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RESUMO

Esta dissertacdo do Curso de Mestrado em Educacdo da Universidade do Vale do Sapucai-
Univas tem como objetivo compreender como o0s professores da rede publica estadual que
atuam ou atuaram no ensino da disciplina Histéria no Ensino Fundamental II, na cidade de
Pouso Alegre/MG, relacionam e incorporam em seu trabalho o Contetdo Béasico Comum-CBC.
Esta proposta curricular do Estado de Minas Gerais orienta o cotidiano das préaticas de ensino de
Histdria nas tematicas relacionadas ao Ensino Fundamental e suas problematicas, agindo como
curriculo normativo de uso obrigatorio que estabelece 0s conhecimentos essenciais da disciplina
a serem ensinados, assim como metas para o trabalho docente. Como o0s professores da rede
estadual de ensino que atuam no Ensino Fundamental lidam com os desafios e com o0s
frenéticos avancos tecnoldgicos das ultimas décadas no ensino de Histdria? A hipotese
averiguada € a de que, segundo a visdo de mundo capitalista, os conceitos de homem, mundo e
sociedade se prendem a aparéncia, o que supostamente define sua verdade. Estas propostas,
portanto, compdem um modelo de curriculo nem sempre vivenciado na pratica pelos
professores em sala de aula. Como fundamento da anélise desta pesquisa, Bauman (2013)
afirma ter-se esfacelado a realidade frente a sua aparéncia. De natureza qualitativa, buscou-se na
metodologia da Historia Oral, através de entrevistas semiestruturadas, construir o perfil docente
que dialogou com a formacdo inicial desses professores e perceber as interacdes entre o
curriculo normativo e o cotidiano das préaticas de ensino. A analise das entrevistas permitiu a
percepcao deste documento pelos professores e constatou que o CBC é uma obrigatoriedade,
mas ao mesmo tempo ndo consegue atender aos objetivos propostos no documento devido as
condicBes de conhecimento com que os alunos chegam ao Ensino Fundamental, bem como ao
comportamento dos alunos que se mostram desinteressados, na mesma condigdo em que a
escola se encontra desprovida de autoridade.

Palavras-Chave: Praticas de Ensino; Ensino Fundamental; CBC.



ABSTRACT

This paper, related to the Master’s Degree in Education of the Universidade do Vale do
Sapucai-UNIVAS- has the purpose of understanding how teachers that work in state
public schools, in the city of Pouso Alegre- Minas Gerais, manage to teach History to
students of the Fundamental Education II, and how they relate and incorporate in their
work the Common Basic Content- CBC. This CBC is a curricular proposal of Minas
Gerais State that guides the teaching of subjects that belong to the Fundamental
Education. It establishes the essential knowledge to be taught as well as the targets to be
achieved by the teacher. Those proposals, however, are part of a curriculum that isn’t
totally experienced in class. According Bauman (2013), it doesn’t represent the real
environment of the class and the students are not attracted by its lines, that means, the
teaching of History is completely out the reality. Of qualitative nature, the author used
the methodology of oral history, through semi structured interviews, to build the teacher
profile, to measure the level of their graduation and to find out the interactions between
the normative curriculum and the reality of the day-by-day in class. The analyses of the
interviews showed that the CBC is mandatory but is completely out of the context of the
classroom, principally because the students are not interested in History and, in some
cases, have difficulty in writing and reading.

Keywords: Fundamental education, CBC, Teaching pratices
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INTRODUCAO

A esperancga de usar a educacdo como alavanca de forca suficiente
para desestabilizar e finalmente para desalojar as pressées dos ““fatos
sociais” parece imortal e ao mesmo tempo vulneravel. (Bauman,
2007, p.21)

Este trabalho de pesquisa, intitulado Praticas do Ensino de Histdria: escutar,
analisar e apreender, do Curso de Mestrado em Educacéo da Universidade do Vale do
Sapucai-Univas, vem descrever, analisar e discutir a perspectiva de quatro professores
de Histéria quanto ao ensino da disciplina no Ensino Fundamental 1lI, utilizando a
metodologia da historia oral. Buscou-se perceber também como estes incorporam em
suas praticas pedagogicas 0s apontamentos constantes dos documentos curriculares
elaborados pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria de Educacdo do Estado de
Minas Gerais, bem como a formacéo desses docentes. Acreditando nessa esperanga do
uso da educagdo como alavanca para mudangas sociais o trabalho mostra os
participantes e seus relatos de vida profissional, entendendo-0s, na perspectiva de
Portelli (2010), como “referéncia e autorreferéncia”.

Ao entrar pela primeira vez em uma sala de aula de Histdria, identifiquei em
mim uma preocupacdo e uma vontade de expor as experiéncias positivas e negativas de
lecionar para o Ensino Fundamental. Ao retornar a sala de aula, percebi que o
reencontro com alunos, professores e outros autores do ensino na escola foi diferente.
Esses dois anos de reflexdo e estudo contribuiram ndo sé para modificar minhas préaticas
de ensino, mas para me posicionar diante das determinacfes e pressdes que existem na
escola.

Um professor reflexivo que pensa sobre suas praticas em sala de aula pode
encontrar em suas experiéncias e nas dos demais 0S meios para contornar as
dificuldades profissionais e socializar as boas decisdes. A relevancia desta pesquisa se
da, na perspectiva de Portelli (2010), através do carater dialégico, de memoria,
imaginativo e de transcricdo e analise dessas narrativas, contribuindo para a formacao
de professores reflexivos diante de suas praticas e do curriculo normativo. Escutar as
experiéncias, as vozes da escola e as reflexdes que os professores fazem de seu trabalho

é uma inestiméavel contribuicéo.
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O publico das escolas publicas modificou-se ao longo dos ultimos trinta anos,
principalmente apos os anos 1980 com a garantia constitucional de acesso.

Entretanto, os professores, do ensino publico estadual mineiro em vias de se
aposentar, ndo desejavam mais assumir os primeiros anos do Ensino Fundamental por
considerar a indisciplina um fator que atrapalhava o seu trabalho. Ao voltar para a sala
de aula, percebemos que a autonomia e as condi¢bes de trabalho docente, dependem
muito da escola onde se leciona. As peculiaridades de cada escola e de cada turma
imperam na hora das decisOes e estdo presentes nas falas dos depoentes que tém suas
proprias percepcdes sobre o trabalho em sala de aula.

Na abordagem da histéria da disciplina, fundamentamo-nos em Guimardes
(1997) para abordar a reflexdo sobre o ensino de Historia. Ja na analise dos curriculos e
na pesquisa sobre esta tematica utilizamos Bittencourt (1998,2005, 2011, 2013). O
século XX, afirma Guimaraes (1997), foi repleto de mudancas na sociedade mundial, na
brasileira e na educacdo nacional. Houve a universalizacdo do ensino basico, as
reformas educacionais e duas ditaduras que influenciaram sobremaneira o ensino de
Historia e os respectivos professores. Tais mudancgas se refletiram no perfil dos
profissionais da area pesquisados.

As propostas pedagogicas aqui presentes e analisadas s@o identificadas como
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN, Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD
dos anos finais do Ensino Fundamental, e a proposta curricular denominada Contetdo
Bésico Comum - CBC, que funciona como base para a elaboracéo da avaliagdao anual do
Programa de Avaliacdo da Educacdo Basica (PROEB) e do Programa de Avaliacdo da
Aprendizagem Escolar (PAAE). A matriz curricular CBC é o curriculo pré-ativo,
normativo e de uso obrigatério que estabelece conhecimentos essenciais a serem
ensinados, assim como metas a serem alcancadas pelo professor. Ainda serdo analisados
a resolucdo SEE n° 2.197, de 20 de outubro de 2012, e o Caderno de Boas Praticas de
Historia.

E importante detectar os desafios encontrados em sala pelos professores de
Historia ao conduzir sua aula para alunos do sexto ano do Ensino Fundamental I,
nascidos neste seculo XXI marcado pela interconectividade e presenteismo, termo este
discutido por Bauman (2011) quando aborda a questdo da temporalidade vivida
irrefletidamente sem considerar as condi¢Ges passadas e a sua Histdria. Tampouco

pensam em um planejamento futuro, entendendo-se que esta interconectividade
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proporcionada pelos avancos tecnoldgicos tem uma historicidade que pode ser
verificada e analisada.

Segundo Bittencourt (2008), a apresentacdo e a discussdo dialética dessas
mudancas ndo lineares na histéria da humanidade podem ser parte do ensino da
disciplina Historia em sala de aula, principalmente face ao presenteismo da atualidade.

A hipdtese deste trabalho baseia-se no fato de que, segundo o contexto atual do
século XXI, mergulhado numa visdo de mundo em que o conceito de homem, mundo e
sociedade se prendem a aparéncia que supostamente define sua verdade e estas
propostas compdem um curriculo nem sempre vivenciado na pratica pelos professores
em sala de aula onde as escolhas sdo mais pontuais.

O Capitulo | contempla as discussdes acerca da formacdo dos professores de
Historia, a historicidade dos curriculos escolares da area e a seletividade dos contetdos.
Nos curriculos de Historia para o século XXI, existe um discurso direcionado a
instrumentalizacdo do saber histérico. A ldgica da educacdo voltada para o mercado de
trabalho globalizado, interconectado e neoliberal aparece como justificativa e critério de
revisdo curricular. Entretanto, a disciplina Histdria tem suas raizes na composi¢do
curricular nacional no contexto do século XIX e na formagdo do Estado Nacional
Brasileiro.

O Capitulo 1l apresenta a metodologia da historia oral escolhida como
metodologia de pesquisa, pois se firmou ao registrar sociedades e camadas sociais que
antes ndo figuravam entre os participantes da Historia oficial. Esta metodologia
multidisciplinar busca colocar em evidéncia os atores sociais e suas experiéncias numa
visdo advinda da Antropologia, que permite interpretacfes qualitativas de processos
histérico-sociais. Entrevistas permitiram ouvir e gravar as experiéncias de quatro
professores de Histdria, seus relatos de formacdo profissional, bem como sua vivéncia
em sala de aula com o curriculo oficial e outros elementos norteadores do ensino,

Verificar as préaticas de ensino de Historia frente a instrumentalizacdo curricular
através da historia oral permite pensar os caminhos da disciplina e de seus professores
na dindmica social apresentada.

No Capitulo 111, ao compor o quadro das problematicas existentes no ensino de
Histdria, considera-se a dinamica do espago escolar com bases histdricas que remontam
ao seculo XVIII, a formagdo dos professores e aos curriculos de Histdria diante das

transformacbes do nivel tecnolégico da sociedade brasileira marcada por praticas
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neoliberais que se reafirmam, segundo Veiga- Neto (2012). O neoliberalismo surgiu
apos a Segunda Guerra Mundial como um conjunto de praticas no momento em que
aquelas tradicionais liberais ja ndo correspondiam as demandas das politicas nacionais e
internacionais. Deste modo, a racionalidade neoliberal norteia as praticas educacionais
que passaram a se pautar na avaliagdo, particularmente com énfase nas avaliagdes
externas.

Segundo Veiga Neto (2012), o neoliberalismo norteia as praticas sociais,
econdmicas, culturais e educacionais. Nas educacionais, a énfase no treinamento é
marcante, e a educacdo passa a se fundamentar na preparacdo de individuos
capitalizados para o consumo. Confrontar essas praticas, ainda segundo o autor, €
confrontar os parametros que regem a vida dos individuos, constituindo, portanto, uma
tarefa ardua.

Para Veiga Neto (2002), a presentificacdo é inseparavel da compressdao do
espaco (ocasionado pelo uso de recursos tecnoldgicos da informacéo), fendbmenos esses
que levam ao esquecimento do passado. Na imagem do Angelus Novus de Paul Klee,
chamado por Benjamin? (2010) de Anjo da Histéria, o anjo fita o passado e aponta a
necessidade de problematizarmos a historicidade presente na escolariza¢cdo, no ensino
de Historia, na formacdo de professores profissionais e na constituicdo dos curriculos.

A escola consolidada e organizada para os preceitos da razdo, do progresso e da
estabilidade vé-se diante de desafios atuais relacionados ao ensino de Historia, com o
declinio da escola como modeladora de comportamento e o professor como depositario
unico do conhecimento, de acordo com Bauman (2011). Fatores sociais como a
governabilidade dos paises pesam na educacdo diante de um mundo de mercados
econdmicos interconectados e onde tempo/espaco ja ndo possuem uma definicdo clara.

Tal historicidade, firmada com a exaltagdo dos her6is nacionais e aspectos
culturais eurocéntricos, comp6s um contetdo tradicional da disciplina com os critérios
adotados nas propostas curriculares oficiais para o século XXI. O Conteudo Baésico
Comum - CBC para o sexto ano é aqui analisado, pois ndo prop6e uma articulagdo dos
contelidos. Dividido em eixos teméticos, ndo apresenta para o professor uma
formulacéo sobre a finalidade e constituicdo de um ensino de Historia para essa faixa

etaria, como introducdo aos estudos histdricos, seus fundamentos e fontes.

! Vide: http://www.penhook.org/angelusnovus.htm dia 06/11/2014 &s 11:05

> Walter Benjamin (1892-1940) foi um filésofo judeu e critico literario que analisou em sua obra o
quadro do também judeu Paul Klee, Angelus Novus, de 1920, que se encontra no museu israelense em
Jerusalém - Israel.



http://www.penhook.org/angelusnovus.htm%20dia%2006/11/2014%20%C3%A0s%2011:05
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Segundo Bittencourt (2013), ensinar Histdria no século XXI constitui um desafio
para os professores e uma impossibilidade de se ensinar uma histéria ampla da
humanidade. = A sociedade brasileira, imersa em contradi¢cdes historicamente
reafirmadas que se refletem no campo educacional, vive um presente marcado por um
intenso avango tecnoldgico e com estudantes com dificuldades na leitura e compreensao

dos tempos historicos.
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CAPITULO |

CURRICULO DE HISTORIA: PERSPECTIVA HISTORICA E
LEGAL

Os curriculos e programas constituem o instrumento mais poderoso
de intervencdo do Estado no ensino, o que significa sua interferéncia,
em Ultima instancia, na formacdo da clientela escolar para o
exercicio da cidadania, no que interessa aos grupos dominantes.
(ABUD, 2005, p. 28)

Este capitulo traz a constituicdo da disciplina Histéria como componente
curricular no Brasil e conduz ao conhecimento das intencionalidades da disciplina, das
metodologias empregadas, bem como permite analisar os documentos que compdem as
diretrizes curriculares para o ensino de Histdria no Estado de Minas Gerais e no Brasil.

As politicas publicas criaram diferentes determinacdes para a educagdo
conforme as propostas de governo. Neste caso, as propostas analisadas compreendem o
governo de Fernando Henrique Cardoso, na esfera federal, e 0 governo de Minas Gerais
do entdo governador Aécio Neves. Diferentes critérios passaram a gerir a educagao no
estado neoliberal. O desempenho e a qualidade da educacdo, das escolas e dos
professores foram medidos pelas avaliacbes externas e internas denominadas SIMAVE,
PAEE e PROALFA. Critérios de qualidade determinaram prioridades, metas e
estratégias, bem como a composicao curricular de uso obrigatorio.

A Educacéo Bésica, como direito constitucional, tem seus fundamentos firmados
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n° 9.394, de 1996, bem como nos
Parametros Curriculares Nacionais de 1998, documento este que rege os curriculos da
escola brasileira. Dentre as determinagdes governamentais que norteiam o ensino foram
analisados aqui a resolu¢gdo SEE n 2.197, de outubro de 2012, o Caderno de Boas
Praticas de 2012, e o Contetudo Béasico Comum de Histdria de 2005. Foi realizada
também uma reflexdo sobre a efetivacdo em sala de aula do curriculo normativo do
documento denominado Conteudo Basico Comum - CBC. Deve-se considerar ainda
que a acdo docente ndo é um ato individual, mesmo que aparentemente o professor
possa ficar isolado na sala de aula com seus alunos. Sua acdo é também coletiva, e
talvez ai resida seu maior poder. (BITTENCOURT, 2008, p.51).
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Deste modo, pesquisar sobre o ensino de Histdria, seus metodos e curriculos
para o século XXI, tudo isto pode e deve ser refletido e analisado a luz da Historia.
Fizeram-se aqui alguns questionamentos acerca do ensino: Quais caracteristicas o
Ensino de Historia assume no comeco do século XXI? Resposta: Constitui um desafio
ensinar Historia para este publico interconectado de jovens, nascidos no século XXI,
que possuem muitas informacdes, e que, diante do discurso neoliberal para a educacao,
ndo a concebem como formacdo humana, mas sim como instrumento para introducao e
manutencgéo de postos no mercado de trabalho.

Como os professores da rede estadual de ensino, que atuam no 6° ano do Ensino
Fundamental 11, se comportam diante deste e de outros desafios atuais do ensino de
Histdria? Segundo Bittencourt (2013), é no curriculo real, aquele que é efetivamente
trabalhado com os alunos em sala de aula, que o professor demostra suas taticas:
colabora para a mudanca no ensino ou compactua com a continuidade do que foi
imposto pela Secretaria Estadual de Educacao.

Para Fonseca (1997), cada momento da pesquisa com professores de Histdria de
diferentes tempos e espagos representa um aprendizado vivo pronto para ser registrado.
Dentro da concepc¢éo de educacdo da sociedade atual, o professor vive “um dilema entre
a autonomia profissional e a ameaca de proletarizacéo e de reprodutividade.” (Fonseca,
1997, p. 28).

1.1 - Os curriculos da disciplina Historia e o contexto da redemocratizacdo do
pais

A trajetoria da disciplina Histéria e a formacdo de professores da area passaram
por grandes transformagdes nos Gltimos quarenta anos. No que tange aos curriculos, 0s
pacotes externos para a educacgdo consolidaram-se a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo - LDB n° 5.692, de 11/08/1971, que também, segundo Bittencourt (1998),
introduziu no curriculo a disciplina Estudos Sociais e denominou de primeiro grau a
primeira fase da Educacdo Baésica. Segundo a autora, um conteddo aligeirado de
Historia e Geografia, de carater dogmatico, passou a prevalecer nos oito anos do

primeiro grau.
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Na area educacional, durante a ditadura civil-militar (1964-1985)%, houve em
toda a América Latina a disseminacao da ideologia da seguranca e do desenvolvimento.
Houve a despolitizacdo da educacdo e um grande apoio governamental ao tecnicismo,
além da instituicdo da censura contra qualquer forma de expressao politica ou cultural
que desagradasse e fosse contraria ao sistema vigente. O decreto-lei n°® 477, de fevereiro
de 1969, proibiu qualquer atividade entendida como politica dentro das escolas,
cabendo a direcdo punir os transgressores. O ensino de Historia encontrou, segundo a
autora (2008), alguma resisténcia por parte dos professores; entretanto, o0 ensino
continuou voltado para uma camada elitizada da populagdo. As condi¢des de trabalho
nas décadas de 1970 e 1980 ja apresentavam situacdes precarias.

No auge do periodo da ditadura militar no Brasil, quando a disciplina Historia
foi suprimida dos curriculos da educacdo bésica e houve a instituicdo da disciplina
Educacdo Moral e Civica, observada na LDB n° 5.692/71, a area de Histdria amargou

um tempo de desvalorizacgdo da disciplina e de implantacao de outros sentidos:

Fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras
providéncias.

Art. 7°. Serd obrigatoria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, = Educacdo
Fisica, Educacdo Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no
Decreto-lei no 869, de 12 de setembro de 1969. Paragrafo Unico.( Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 5.692, de 11 de agosto de
1971).

Segundo Bittencourt (2013), na década de 1980, com a redemocratizacdo do
Brasil, a educagédo foi reafirmada como um direito constitucional, um dever do Estado e
da familia. A redemocratizacao proporcionou tambeém o retorno das disciplinas Histéria
e Geografia e, portanto, notou-se a necessidade de se pensar quais paradigmas seriam
adotados nesses novos curriculos de Histdria. A tramitacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo ocorre nos anos que se seguem a promulgacdo da Constituicdo. A Lei
reafirma esse direito e regula 0 modo de ensinar. Nos anos 1980, com a abertura politica
do pais na area educacional, houve o predominio da influéncia de politicas neoliberais
representadas pelo Banco Mundial, que estimulou a privatizacdo e municipalizacdo do
ensino, uma tendéncia que ocorreu em toda a América Latina.

1.2 - Ensino de Historia para o século XXI

¥ Nas décadas de 1960 e 1970 vérios paises da América Latina, incluindo o Brasil tiveram presidentes
militares que ndo foram escolhidos através do voto.
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No que tange ao ensino de Histdria no século XXI, entende-se a logica neoliberal
presente nos curriculos que atendem as demandas do mercado internacional com a
competitividade crescente. Organismos internacionais direcionam a gestdo educacional
dos paises, em especial aqueles em desenvolvimento. Para tal impGem metas, diretrizes
e estratégias a serem alcancadas como medida para obtencéo de financiamentos.

A educagdo e o ensino, bem como as disciplinas, contelidos e métodos sdo
pensados de diferentes modos conforme as épocas histéricas. Entretanto, desde os anos
1990, diversos documentos internacionais trazem em seus textos o entendimento do que
deve ser uma educacdo satisfatoria e universalizada. Nesses textos, ha um planejamento
para que se privilegie a aprendizagem e a gestdo de forma pragmética para o
atingimento de metas. A Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos data de 1990
e traca em seu texto os objetivos e metas para a satisfacdo de necessidades de

aprendizagem.

4. O objetivo dltimo da Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos é
satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem de todas as criancas,
jovens e adultos. O esforco de longo prazo para a consecucdo deste objetivo
pode ser sustentado de forma mais eficaz, uma vez estabelecidos objetivos
intermediarios e medidos os progressos realizados. Autoridades competentes,
aos niveis nacional e estadual, podem tomar a seu cargo o estabelecimento
desses objetivos intermediarios, levando em consideracdo tanto 0s objetivos
da Declaracdo quanto as metas e prioridades gerais do desenvolvimento
nacional. 5. Objetivos intermediarios podem ser formulados como metas
especificas dentro dos planos nacionais e estaduais de desenvolvimento da
educacdo. De modo geral, essas metas: (i) indicam, em relacdo aos
critérios de avaliagdo, ganhos e resultados esperados em um determinado
lapso de tempo; (ii) definem as categorias prioritarias (por exemplo, 0s
pobres, os portadores de deficiéncias); e (iii) sdo formuladas de modo a
permitir comprovacdo e medida dos avangos registrados. Essas metas
representam um "piso” — ndo um "teto" — para o desenvolvimento continuo
dos servigos e dos programas de educacgdo. (Conferéncia de Jomtien — 1990)

A governabilidade neoliberal impde um curriculo obrigatério, mas como os
professores relacionam-se com ele? O professor de Historia muitas vezes é interpelado
pelos alunos sobre o motivo de se estudar a disciplina. Segundo Bittencourt (2013), as
intencionalidades quanto & insercao de Histdria nos curriculos escolares modificaram-se
no Brasil acompanhando as modifica¢6es na sociedade.

Bittencourt (2011) apresenta seus conceitos sobre Ensino de Historia e a

pesquisa que apresenta as novas leis 10.639/2003 e 11.645/2008 que sugerem novas
teméticas para a disciplina. O ensino das culturas africana e indigena ainda quebra
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paradigmas do ensino da Historia entendida como tradicional. Na década de 80 do
século XX, época da abertura politica, houve ainda, segundo a autora, um debate em
torno das tematicas que estariam presentes nos curriculos de Historia reestabelecida
como disciplina, bem como de outras disciplinas, devido a democratiza¢do do ensino.
Desafio semelhante existe na atual mudanca da conjuntura social, pois ha acesso a
escola para um publico interconectado a um mundo virtual que também oferece acesso a
informacdo. Segundo a autora, nos anos 1980 problematizou-se a Histdria tradicional
constituinte de um Estado e de uma identidade nacional que privilegiava a visdo de
grandes herdis nacionais, constituidores do mito moderno e sélido do progresso.
Atualmente a instituicdo vive uma crise na formacdo de principios, valores
humanos e praticas sociais inegaveis diante das transformacfes de uma modernidade
fluida. A crise evidencia probleméticas que se referem ao momento histérico em curso.
Nos objetivos gerais para 0 ensino de Histéria presentes nos PCN espera-se que 0S

alunos alcancem determinados entendimentos a respeito dos seguintes topicos:

Reconhecer que o conhecimento histérico é parte de um conhecimento
interdisciplinar; questionar a realidade, identificando problemas e possiveis
solucdes, conhecendo formas politico-institucionais e organizagbes da
sociedade civil que possibilitem modos de atuacdo. (BRASIL, 1998, p.43)

No que se refere aos métodos, existem orientacBes para o professor quanto a

didaticas a serem utilizadas, bem como as atribui¢es do professor em sala de aula.

E tarefa do professor criar situagdes de ensino para os alunos estabelecerem
relacbes entre o presente e o passado, o particular e o geral, as acdes
individuais e coletivas, os interesses especificos de grupos e articulacdes
sociais. Podem ser privilegiadas as seguintes situacfes didaticas. (BRASIL,
1998, p.77)

Na sociedade consumista atual, marcada por indefini¢des, a Histdria chega até os
alunos também por meio de filmes, novelas e séries. Os lagos com 0 passado ndo sao
tdo notados, passando a ter o sentido de ultrapassados. Para a sociedade ndo se perder
na amnesia geral do eterno instante precisamos estudar Historia. Bittencourt (2013)
justifica o ensino de Historia nas escolas como contribuinte para a reflexdo diante dos
acontecimentos, fornecendo condic¢des aos alunos de estabelecerem relagOes entre os

fatores politicos, econémicos e culturais.
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Bittencourt (2013) discute as novas propostas curriculares de Histdria da ultima
década do século XX e as atuais de cada Estado, que pretendem néo representar pacotes
vindos de cima, mas que ainda assim admitem a participacdo dos professores. As
politicas publicas para a educacdo direcionam a gestdo de recursos, bem como
direcionam os conteudos que fardo parte do curriculo, percebidos na prdpria inclusdo ou
exclusdo de certas tematicas e contetidos. Em carta aos professores na Introducédo dos
Parametros Curriculares Nacionais de 1998, o Ministro da Educacdo da época, Paulo
Renato, reafirmou o discurso da educacdo voltada para o mercado de trabalho neoliberal

que molda, justifica e reafirma a reviséo curricular.

Ao professor, Vivemos numa era marcada pela competicéo e pela exceléncia,
onde progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas
para 0s jovens que ingressardao no mundo do trabalho. Tal demanda impd&e
uma revisao dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamente realizado
pelos professores e especialistas em educacdo no nosso pais. (BRASIL, 1998,

p-2)

1.3. Conteddo Basico Comum: a origem do curriculo obrigatorio de Minas Gerais.

Os Conteudos Basicos Comuns (CBC) de Minas Gerais, de 2005, constituiram-
se em uma proposta curricular inserida pelo governo de Minas Gerais do entdo
governador Aécio Neves. Como nos mostra Luz (2013), o CBC foi parte do Programa
de Intervencdo Pedagogica - Conteudos Basicos Comuns (PIP/CBC), e essa intervencgédo
externa no gerenciamento de sala de aula e nas praticas de ensino ndo conseguiu
alcangar o ganho esperado no ensino/aprendizagem. A obrigatoriedade do uso do CBC
estd presente na Resolucdo SEE n° 2.197, de 26 de outubro de 2012, no seu artigo 59.
Embora, apresente aspectos positivos a escrita em eixos tematicos, o CBC ndo contribui
para que o professor leve os alunos a compreenderem e refletirem para além do tempo
presente, tendo as decisfes e acontecimentos do passado refletidos em situacdes do

presente.

Art.59. Na organizag&o curricular do ensino fundamental e do ensino
médio deve ser observado o conjunto de Contetdos Basicos Comuns
(CBC) a serem ensinados obrigatoriamente por todas as unidades
escolares da rede estadual de ensino. (MINAS GERAIS, 2012, p.11)

O parametro que caracterizou o baixo desempenho deu-se a partir do exame

denominado Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo — PROALFA, que mede a
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proficiéncia dos alunos em leitura. O PROALFA ¢ parte da avaliacdo externa da escola
integrante do Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Publica - SIMAVE. Essas
especificidades e obrigatoriedades estdo presentes e reafirmadas nos Cadernos de Boas
Préticas, documento da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais. A mengao
ao CBC considera seu uso nas “acdes concretas” (Cadernos de Boas Praticas, 2012,

p.21), assim denominadas as praticas pedagogicas em sala de aula,

“Selecionar as habilidades dos CBC de acordo com o ciclo de aprendizagem
dos alunos, para a elaboracdo das avaliagbes diagndsticas. Utilizar as
avaliacBes do Programa de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar (PAAE)
como mais um recurso para o planejamento de novas atividades”. (Cadernos
de Boas Préticas, 2012, p.21).
As avaliacOes externas e internas do estado de Minas Gerais e as nacionais, que
regem as acOes das escolas, estdo previstas também na Resolucdo SEE n° 2.197, de 26

de outubro de 2012.

Art. 71. A andlise dos resultados da avaliacdo interna da
aprendizagem realizada pela Escola e os resultados do Sistema
Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Publica - SIMAVE, constituido
pelo Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Basica -
PROEB, pelo Programa de Avaliagdo da Alfabetizagdo - PROALFA-
e pelo Programa de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar - PAAE
devem ser considerados para elaboragdo, anualmente pela escola, do
Plano de Intervencdo Pedagogica (PIP). (MINAS GERAIS, 2012,
p.16)

Analistas educacionais divididos por disciplinas especificas foram contratados
pelas Superintendéncias Regionais de Ensino para efetivar e cumprir as metas
estabelecidas pela Secretaria Estadual de Ensino de tal politica pablica, no ano de 2011,
concentradas no Programa de Intervencdo Pedagégica - PIP. Os demais funcionarios
envolvidos no programa faziam parte do corpo efetivo. Esses analistas educacionais
especificos trabalharam com o Ensino Fundamental Il, foco desta pesquisa, e nao
obtiveram sucesso, pois, segundo (LUZ, 2013), havia “um ndmero consideravel de
alunos abaixo do desempenho recomendavel nas séries finais dessa etapa de ensino”.

No Programa de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar — PAAE, a escola €
avaliada internamente. A ldégica empresarial aparece na gestdo do ensino e no
cumprimento de metas sem considerar as especificidades locais. Ainda de acordo com

Luz (2013), a Superintendéncia Regional de Ensino — SRE - de Pouso Alegre nao
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conseguiu atingir nenhuma das metas propostas, tendo sido o “fracasso” comprovado
por avaliacGes externas. A autora detectou como falha na implantacédo do PIP a falta de
articulacdo no trabalho dos analistas durante suas visitas as escolas. Um quadro
elaborado pela SEE/MG em 2012, e que Luz (p.30, 2013) apresenta em seu trabalho,
mostra as atribui¢des do analista em um quadro onde consta a visita as escolas, com
supervisdo da pratica pedagogica dos professores através dos cadernos dos alunos, bem
como a verificacdo das atividades desenvolvidas sob uma perspectiva dita pedagogica.
Essa verificacdo tinha o objetivo de perceber se as praticas pedagodgicas estavam em
concordancia com o CBC e o Caderno da SEE/CEALE do Guia de Alfabetizados.
Verificava também os itens dos planejamentos mensal e bimestral. A preocupacdo com
a leitura e a escrita também aparece nas atribuicdes dos analistas.

De acordo com Luz (2013), esse monitoramento da escola e de seus
profissionais por parte dos analistas educacionais pretendia garantir um bom
desempenho da mesma e de seus alunos nas avaliacbes externas, assim como a
afirmacdo do compromisso de dar atencdo maior a leitura e a escrita dos alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental 1I. A reafirmacdo da utilizacdo do curriculo
normativo CBC aparece também no Caderno de Boas Praticas como uma agdo concreta
da pratica pedagdgica dos professores de Historia em sala de aula, como ocorre com as
outras disciplinas. (Caderno de Boas Praticas, p. 5, 2012). Pretende ainda reconhecer os
CBC como curriculo obrigatério em todas as escolas estaduais de Minas Gerais e
elaborar o planejamento de ensino em consonancia com 0s Mmesmos.

Este caderno propGe orientar as praticas pedagogicas, bem como a gestdo em
sala de aula, ensino e aprendizagem, a avaliacao e a autoavaliacdo dos professores com

acOes concretas que procurem direcionar tais procedimentos e métodos.

Buscar metodologias de ensino adequadas e inovadoras para despertar o
interesse e desenvolver a aprendizagem dos alunos. Como agdo concreta 0
professor deve atualizar-se sobre préaticas pedagdgicas inovadoras, acessando
o CRV, outros sites e outras fontes, para diversificacdo e aprimoramento das
metodologias educacionais. (Caderno de Boas Préticas, 2012, p.13)

Ainda segundo Luz (2013), as escolas deveriam tomar para si os resultados e
buscar alcancar tais metas que correspondem ao desempenho dos alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental 1l. O sistema de ensino de Minas Gerais conta ainda com o
Caderno de Boas Préticas para auxiliar o professor a cumprir os topicos do CBC. A

intencdo € transformar a disciplina em mais uma aula instrumental para aperfeicoar a
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leitura e a escrita dos alunos que chegam com déficit nessas areas. Na ldgica de
responsabilizacdo pode-se entender que houve certo entrave/resisténcia por parte dessas
escolas em se apropriar desses numeros e formular estratégias para alcanca-los. A
autora, em sua dissertagdo de mestrado, aponta as agOes firmadas pelos analistas
especificos de cada area, responsaveis pela implantacdo dos PIP, em trabalhar acdes
com os anos finais do Ensino Fundamental para efetivar o CBC e outras acoes

interventivas. Entre elas, como mostra a autora (Luz p. 29):

Para subsidiar as atividades desses analistas foram elaborados cadernos de
boas préaticas da Secretaria Estadual de Educacdo pelas equipes regionais de
todas as Superintendéncias Regionais de Ensino. Os analistas socializaram e
discutiram as boas praticas de cada SRE através de entrevistas e workshops,
realizados no ano de 2010, criando uma sintese dessas atividades e dividindo-
as em eixos centrais. (LUZ, p.29, 2013) _

Ainda no que tange ao Caderno de Boas Praticas, em conformidade com o
(CBC, p. 35) nas acBes concretas, é entendimento de boa prética estudar continuamente
0 CBC, dando énfase as habilidades e competéncias ndo consolidadas pelos alunos.

Os papéis dos analistas especificos de cada area disciplinar foram os de
supervisionar junto as escolas as acGes do PIP. No que tange a disciplina Historia, o
CBC prop0e quebrar os paradigmas positivistas da Historia linear. Existe uma discusséo
sobre o sentido da disciplina onde o professor aparece como contribui¢cdo importante
para o curriculo real e para a construgdo de novos sentidos para a disciplina. Entretanto,

isso efetivamente acontece?

Uma das questdes que mais tem desafiado os professores de Historia
engajados em processos de mudangas curriculares e de suas praticas de sala
de aula é a de criar as condi¢Ges para que os alunos elaborem novos sentidos
e significados para o estudo da Histdria. Tradicionalmente, a Histdria € vista
como o estudo do passado e/ ou como memorizacdo de fatos e datas dos
principais acontecimentos, em geral de ordem politica, militar ou diplomatica
dos paises. Essa representacdo da Histdria funciona como um dos obstaculos
ao processo de ensino-aprendizagem da Histéria e, portanto, um desafio para
o trabalho do professor em sala de aula. Além dessa representacdo da
Histdria e do seu ensino, podemos assinalar um outro desafio. (BRASIL,
Minas Gerais, CBC, 2012, p.12).

Segundo Bittencourt (2008), o0 método tradicional de ensino precisa ser refletido,
pois desconsidera os conhecimentos trazidos pelo alunado. Saber, para a autora, néo
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significa absorcao e repeticdo do que foi ensinado. Um dos caminhos possiveis para o
ensino de Histdria apontado em seus estudos € o0 uso do metodo dialético, que contrapde
ideias para discutir, analisar e duvidar do conhecimento historico que € passado. Para
tanto a autora aponta Bachelard (1884-1962), que acreditava no conhecimento empirico
como ponto de partida, e Freire, com sua metodologia dialégica em que o professor
valoriza e dialoga com o empirismo. Dai a afirmativa de que o conhecimento nédo é
exclusividade do professor e que este aprende novamente com seus educandos.

No CBC, no que tange aos critérios de sele¢do dos contetidos, a opgdo € por um
ensino de Histdria que foge ao tradicional, a fim de introduzir o dialogo; entretanto, ao
adentrar os topicos a serem ensinados, 0 CBC apresenta-se de forma instrumentalizada,
com énfase na Histéria mineira e brasileira a partir da  demarcacdo de topicos
obrigatorios e complementares. Ao demarcar como conjunto de objetivos a serem
alcancados no ensino de Historia o ““desenvolvimento de habilidades e aquisi¢cdo de
ferramentas”, a proposta sai do entendimento da disciplina Historia como dinadmica e
estabelece outras conexdes possivelis.

A partir desses conhecimentos histéricos os alunos percebem que a cidadania
constituiu-se ndo naturalmente, mas através de processos de lutas compartilhadas entre
individuos e coletividade. O CBC (2005, p.13) preconiza “0 desenvolvimento de
habilidades e atitudes necessarias ao exercicio de uma cidadania participativa, critica
e comprometida com os valores democraticos.”

O CBC é proposta curricular de cunho construtivista voltado aos organismos
internacionais, mas que passa por mudancas quando transposto para o curriculo real. Ele
€ um mecanismo norteador das praticas pedagdgicas que pretende, como esta descrito
em sua pagina de apresentacdo, impor ““metas indispensaveis para o sucesso de todo o
sistema escolar.” (CBC, apresentagéo, 2005)

Entretanto, propostas como o CBC, que ordenam o conhecimento historico em
eixos tematicos, possuem falhas ao distinguirem eixos tematicos escolares de histéria
tematica da academia. O Contelldo Basico Comum mineiro insere-se como uma
proposta pedagdgica nos moldes instrumentais que trabalha com a perspectiva de
historia/problema. Podemos enxerga-lo como falho no que se refere aos conteudos
programaticos, e a colaboracdo do professorado quanto a escolha dos conteudos fara
parte do curriculo de acordo com as peculiaridades regionais, segundo Bittencourt
(2013).
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Embora néo se renove ha algum tempo, a proposta curricular mineira apresenta
acdes no que tange as orientacdes para o desenvolvimento das habilidades que seriam
resultados de outros trabalhos de professores. O Caderno de Boas Praticas é outro
mecanismo norteador das praticas pedagdgicas utilizado pelos professores em Minas
Gerais onde a definicdo de qualidade considera as avaliagdes externas.

1.4. Novos Curriculos

A resolucdo n® 2.197, de 26 de outubro de 2012, traz em seu texto sobre a

organizacdo curricular para a educagdo béasica de Minas Gerais:

Art. 56. O Curriculo da Educagdo Bésica configura-se como conjunto de
valores e préticas que proporcionam a producdo e a socializacdo de
significados no espaco social, contribuindo intensamente para a construgédo
de identidades socioculturais do educando. (BRASIL, Minas Gerais, Res. N°
2.197, de 26/10/2012).

A resolucdo mineira apresenta dispositivos que regem o ensino em Minas Gerais
desde a Educagdo Bésica até a Educacdo de Jovens e Adultos, bem como todo um
entendimento de gestdo educacional voltada para a politica de resultados.

Os professores sdao chamados a responsabilidade de conhecer e, sobretudo,
valorizar e utilizar os resultados das avaliacGes do Sistema Mineiro de Avaliacdo da
Educagéo, como SIMAVE, PROEB e PAAE*, e de outras avaliaces externas. Faz parte
do Caderno de Boas Praticas a tarefa de fazer com que os professores incluam em suas
praticas 0 engajamento dos pais e da comunidade. O passado, de acordo com
Bittencourt (2013), é fragmentado, sendo importante e necessaria a reflexdo dos
professores de Historia quanto aos contetdos a serem ensinados e seus métodos.

As propostas para 0 ensino de Historia concentram-se em articulacdes com
politicas publicas para a educacdo com ideias neoliberais direcionadas para interesses
internacionais, segundo Bittencourt (2005). As propostas curriculares da disciplina
Histdria, desde os anos 90 do século XX, pretendem renovar, reformular e romper com
a Historia tradicional e linear. Porém, essas propostas prescritas pelo PCN fazem parte

de uma conjuntura macro politica neoliberal transposta para o curriculo e ndo podem ser

* 0 sentido da educacio modificou-se, bem como o conteddo a ser ensinado. O caminho que o professor
faz com os seus alunos muda durante o periodo estudado. Uma nova descoberta cientifica pode tornar o
contedido obsoleto.
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desconsideradas quando falamos no trabalho do professor. Ensinar Histdria no contexto
dessas implicacdes € ainda um campo de investigacdo e analise pouco explorado por
pesquisadores da area de educacdo. Bittencourt (2013) nos apresenta que, de acordo
com as leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, que sugerem novas tematicas para a
disciplina, o ensino da cultura africana e indigena quebra paradigmas do ensino da
Historia entendida como tradicional.

A reinsercdo da disciplina Histdria nos curriculos escolares brasileiros foi fruto
da redemocratiza¢do pods-ditadura militar na década de 80 do século passado, segundo
Bittencourt (1998). Nessa década houve um debate em torno das tematicas que estariam
presentes nos novos curriculos escolares de Historia. Nos anos 1980 problematizou-se a
Histdria tradicional constituinte de uma identidade nacional que privilegiava a visdo de
grandes herois nacionais. A escola abriu-se para um novo publico, o que também
alimentou o debate acerca dos curriculos.

Porém, nos curriculos atuais, a cidadania aparece somente no sentido politico,
deixando de lado a cidadania social. Nessas propostas curriculares ha uma dificuldade
em articular a relacdo existente entre cidadania social e politica, bem como entre
cidadania e trabalho. Podemos observar tal visdo no CBC. “O CBC de Historia do

Ensino Fundamental tem como eixo integrador o tema Historia e Cidadania no Brasil™.

H4& ainda o entendimento da divisdo por eixos tematicos da proposta.

Cada eixo temaético esta dividido, ainda, em temas, subtemas, tépicos basicos
e temas complementares. E importante relembrar que a escolha dos temas e
subtemas propostos esta diretamente ligada aos propdésitos gerais da Proposta
Curricular: pensar e refletir acerca de questBes ligadas aos temas da
democracia e da cidadania no Brasil. Ndo por acaso, as tensdes entre
diferentes formas de poder e autoridade, bem como entre diferentes praticas
socio-politicas e culturais, perpassardo os trés eixos tematicos da proposta (
CBC, p.17, 2005).

Apresentar a disciplina numa nova roupagem curricular ndo produzira efeito sem
a devida articulacdo entre fato e analise como nos aponta Bittencourt (2008). E para
explicar e interpretar os fatos, € preciso uma anélise que deve obedecer a determinados
principios. Nesse procedimento sdo utilizados conceitos e no¢Ges que organizam 0S
fatos tornando-os inteligiveis para desenvolver as capacidades necessarias a
compreensdo do processo de construcdo do Brasil: territorio, Estado e Nacdo, segundo o
Caderno de Boas Préticas (2012).
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H4, ainda, de acordo com Bittencourt (2005), uma diferenca entre curriculo real
e curriculo avaliativo. Neste trabalho, a perspectiva foi analisar o curriculo real utilizado
pelos professores de Histdria do sexto ano do Ensino Fundamental Il. Ele apresenta
diferengas se comparado as propostas vindas de cima, pois, para Bittencourt (2005), o
professor ndo se limita a ser um técnico que reproduzira tais curriculos, mas possui
grande importancia na formacdo dos contetdos das disciplinas escolares reais. O
interessante é perceber esse curriculo real na fala dos professores que, efetivamente,
estdo presentes na sala de aula com suas dificuldades, desafios e ganhos.

A matriz curricular CBC apresenta o sexto ano como parte do ciclo
intermediario, como é apresentado na Res. N° 2.197, de 26/10/2012:

Os Ciclos Intermediéarios e da Consolidagdo do Ensino Fundamental, com o
objetivo de consolidar e aprofundar os conhecimentos, competéncias e
habilidades adquiridos nos Ciclos da Alfabetizacdo e Complementar, terdo
suas atividades pedagdgicas organizadas de forma gradativa e crescente em
complexidade, considerando os Conteidos Basicos Comuns - CBC, de modo
a assegurar que no final desta etapa todos os alunos tenham garantidos, pelo
menos, 0s seguintes direitos de aprendizagem: IV- Ciéncias Humanas: a)-
Historia:-compreender as relagGes da natureza com o processo sociocultural,
politico e econdmico, no passado e no presente;- reconhecer e compreender
as diferentes relacbes de trabalho na realidade atual e em outros momentos
histéricos;- compreender o processo de formacdo dos povos, suas lutas
sociais e conquistas, guerras e revolugdes, assim como cidadania e cultura no
mundo contemporaneo;- realizar, autonomamente, trabalhos individuais e
coletivos usando fontes histéricas. BRASIL, Minas Gerais, Res. n° 2.197, de
26/10/2012).

Para garantir e consolidar a implantacdo da proposta curricular CBC nas escolas
mineiras, foi criado o Centro de Referéncia Virtual do Professor (CRV) no site da
Secretaria de Educacdo, onde se disponibilizam planejamentos de aulas para o
professorado mineiro, entre outras sugestdes. O texto menciona que o CRV tem como
funcéo reduzir as diferencas regionais existentes no Estado de Minas Gerais. O intuito
do CBC, portanto, ndo é o de contemplar as diferengas, mas minimiza-las.

Quanto as intencionalidades da Historia a ser ensinada no século XXI,
Bittencourt (2013) afirma que na sociedade neoliberal a questdo da identidade reaparece
com a pretensdo de localizar o aluno como parte integrante do sistema capitalista
globalizado. Neste ponto, o professor tem o papel de localizar e diferenciar o tempo da
natureza na parte da vida dos povos neoliticos, o tempo da politica aparente nas guerras
e o tempo fabril nascido a partir da Revolucdo Industrial e que dita a vida das pessoas.

Para Bittencourt (2013), problematizar o capitalismo e seu individualismo

intrinseco constitui em levar o ensino de Histdria para uma dimensdo politica. Diante
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disso, quais séo as caracteristicas que o ensino de Histdria assume no comeco do século
XXI nos curriculos normativos? Uma das intengdes dos Parametros Curriculares

Nacionais no que tange ao ensino de Histdria é:

O ensino de Histdria tem como pressuposto que o aluno pode apreender a
realidade na sua diversidade e nas multiplas dimensdes temporais. O ensino
de Historia deve partir do dialogo, pela troca, na formulacéo de perguntas, e
na construcdo de relacdes entre presente e passado e no estudo das
representacdes. (BRASIL, MEC, 1998, p. 60)

Todavia, a identidade nacional ndo é somente determinada com base no politico,
e o0s curriculos atuais ndo conseguem fazer a articulacdo de outros elementos
constituintes da identidade nacional com as diversidades culturais regionais, de acordo
com Bittencourt (2013). Na sequéncia disciplinar, para introduzir, aprofundar e
consolidar as caracteristicas construtivistas, hd& uma preocupacdo em incentivar a
capacidade leitora e escritora de nossos alunos. Ha o incentivo para a utilizagdo, por
parte dos professores, do livro didatico e seus respectivos textos para estimular os
alunos. O ensino de Historia centra-se deste modo nas figuras do aluno, professor e
livros didaticos.

Quais serdo as solugdes encontradas pelos professores de Historia do sexto ano
para esse periodo de crise? Para a disciplina, segundo Bittencourt (2005), um método
de ensino utilizado pelos professores era o da memorizagédo com utilizagdo dos livros
didaticos, além de perguntas e respostas. Entretanto, a preocupacdo com a formacao dos
professores de Historia em técnicas para tornar a disciplina mais atraente para os alunos
ja aparecem no livro de Jonathas Serrano de 1917°. O PNLD em uso pelos professores
mineiros incentiva a escolha, mostrando principalmente o que os livros ndo devem
conter. Podemos abrir caminho para conhecer, refletir e buscar solu¢des nas maltiplas
realidades encontradas nas escolas. O Programa de Intervencdo Pedagogica - PIP
também pretende nortear as escolhas das préaticas dos professores de Histdria dos anos
finais do Ensino Fundamental. Podemos encontrar as qualidades desejaveis no livro de
Historia, bem como nos professores que devem realizar a avaliacao do livro didatico.

A hipotese deste trabalho € a de que os professores estdo insatisfeitos com as

normatizacdes que s6 fazem uso burocratico desses mecanismos. O sexto ano € um

> Jonathas Serrano (1885-1944). Historiador que, no comego do século XX, pesquisou o ensino da
disciplina Historia.
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dilema profissional para muitos professores. As suas caracteristicas especificas estdo

prescritas em lei que determina como proceder na hora de trabalhar:

Art.  66. A passagem dos alunos dos ciclos dos anos
iniciais para os ciclos dos anos finais do Ensino Fundamental devera receber
atencdo especial da Escola, a fim de garantir a articulacdo sequencial
necessaria, especialmente entre o Ciclo Complementar e o Ciclo
Intermediario, em face das demandas diversificadas exigidas dos alunos,
pelos diferentes professores, em contraponto a unidocéncia dos anos iniciais.
(BRASIL, Minas Gerais, Resolugdo n° 2197, de 26/10/12)

Este artigo da lei determina que haja uma atencéo especial para com os alunos
na passagem do quinto para o sexto ano do Ensino Fundamental, ressaltando que existe
uma ruptura com as peculiaridades concernentes as praticas a que esses alunos estavam
acostumados na unidocéncia.

As Referéncias Curriculares Nacionais da Educacao para o Ensino Fundamental
| da educacdo infantil j& apontam a importancia dos subsidios para a construcdo de

conceitos relacionados a Historia e & Geografia.

Cabe ao professor ensinar 0s seus alunos a realizar uma leitura critica de
produgdes de contetdos historicos, distinguindo contextos, fungdes, estilos,
argumentos, pontos de vista, intencionalidades. Assim, além de as crian¢as
terem a oportunidade de obter e organizar informacfes diretamente das fontes
de informacdo primérias (construgdes, utensilios, depoimentos orais,
fotografias), podem aprender a obter informagdes, de modo critico, em fontes
secundarias  (textos  enciclopédicos, de historiadores, didaticos,
documentarios historicos), consideradas, também, como obras que
necessitam ser localizadas em contextos historicos e analisadas. (BRASIL,
PCN, 1998, p.56)

Entretanto, o aluno ndo entra no Ensino Fundamental I, segundo os PCN do
Ensino Fundamental I, sem subsidios para a construgdo de conceitos relacionados a
Historia e a Geografia. Os professores de Historia, por meio de seus relatos, podem
elucidar e enriquecer os estudos dos curriculos reais de Historia para 0s sextos anos, o
uso dos eixos tematicos do CBC e o enriquecimento da noc¢do de cidadania social, bem
como elucidar como se opera o ensino de Historia frente a essas dificuldades
apresentadas pela presentificagdo da sociedade.

A constituicdo da identidade coletiva do aluno pode se dar a partir do estudo da
Histéria de outras sociedades em diferentes temporalidades. O reconhecimento do
““outro” é peca importante para a constituicdo da cidadania; de acordo com Bittencourt

(2013), “uma proposta pedagogica que foge da perspectiva dita tradicional e que
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percebe a Histéria como Histéria-problema.” (BRASIL, CBC, 2012, p. 32). As aulas
de Histdria estdo centradas na figura do professor. As praticas escolares sugeridas nessa
introducdo do CBC sugerem que as praticas do ensino de Historia devem ser: “praticas
escolares calcadas na concepcdo de construcdo do conhecimento pelo sujeito da
aprendizagem, mediadas pelo professor.” (BRASIL, CBC, p.43, 2012)



36

CAPITULO 11

ESCUTAR, ANALISAR E APRENDER

As representacGes se utilizam dos fatos e alegam que sdo fatos: os
fatos sdo reconhecidos e organizados de acordo com as
representacfes; tanto fatos quanto representagBes convergem na
subjetividade dos seres humanos e sdo envoltos em sua linguagem.
Talvez essa interacdo seja o campo especifico da histéria oral, que é
contabilizada como historia com fatos reconstruidos, mas que também
aprende, em sua pratica de trabalho de campo dialdgico e na
confrontacdo critica com a alteridade dos narradores, a entender
representacbes. (Portelli, 2006, p.111)

A relagdo entre historia e memoria na constituicdo da narrativa é importante, bem
como um dialogo composto por troca de olhares e palavras, didlogo esse interativo, entre
“fonte e historiador, entrevistador e entrevistado” (Portelli, 2010, p. 19). Esta pesquisa
apresenta as mudancas e os enfrentamentos para o ensino de Histéria no Ensino
Fundamental 11 a partir das perspectivas e reflexdes de narradores, professores com larga
experiéncia ou iniciantes que trazem suas percepcdes dos documentos que regem o
ensino da disciplina, de suas formacdes, bem como seus desafios diarios de lecionar
Histdria para o Ensino Fundamental Il apresentadas com o discurso, a narrativa e a
memoria.

Como histéria e memoria estdo presentes neste trabalho de pesquisa, a relagao
entre narrador e pesquisador, de acordo com Portelli (2010), ndo € rigida, mas sim,
reciproca. As entrevistas realizadas com professores de Historia do Ensino Fundamental
Il foi um momento onde o pesquisador aprende, pois o narrador é aquele que detém o
conhecimento que o pesquisador busca.

Como professora de Histdria que no inicio desta pesquisa encontrava-se fora da
sala de aula, e que ap6s exame de qualificacdo voltou a ela novamente, pude observar
gue ndo me encontrava alheia a préatica do ensino, mas apenas distante da sala de aula.
Ao retornar e analisar as entrevistas com o olhar de professor/pesquisador pude notar
que as variaveis entre os curriculos, planejamentos e sala de aula sdo especificos e

necessitam de muito estudo para serem decodificados.
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A experiéncia escolar em sala de aula veio contribuir para este olhar
investigativo que constituiu a dimensdo da pesquisa. Adaptacdes de praticas de ensino
analisadas, taticas estudadas, reflexGes oferecidas pelas disciplinas do Curso de
Mestrado podem constituir e influenciar o papel exercido como professora. O retorno a
sala de aula foi um novo encontro entre pesquisador e professora, entre professora,
alunos e pesquisadora, e relatos das entrevistas dos quatro participantes desta pesquisa.

A memodria, segundo Bosi (2001), tem uma substéncia social, sendo o modo de
lembrar individual e compartilhado. O narrador constréi sua identidade no ir e vir da
memoria. O uso de fontes orais recebe criticas quanto a sua subjetividade; entretanto,
todas as fontes historicas sdo selecbes do passado e carregam consigo certa
subjetividade. As fontes usadas para a compreensdo do passado nos permitem
compreender como os individuos experimentam ou interpretam, (re)significam
acontecimentos, situagdes e modos de vida de um grupo ou da sociedade em geral.

Através das evidéncias obtidas por meio dos relatos orais pode-se conhecer a
visdo do contexto atual, tanto econdmico quanto politico e social de uma comunidade,
segundo Thompson (1994). Através desta metodologia, grupos que ndo fazem parte da
Historia oficial, as pessoas comuns, tém seus relatos registrados, formando assim uma
memoria mais democratica do passado.

As entrevistas permitiram o0 acesso a informacdes que ndo estdo registradas
formalmente nas avaliagbes dos professores, nas atas das reunides ou em outros
documentos que regem o trabalho docente. Ao ouvir atentamente os relatos dos
professores de Histéria que atuam no Ensino Fundamental e suas relages com o0s
mecanismos curriculares e norteadores do ensino, o pesquisador péde aproximar-se da
complexa experiéncia diaria, o que confirma o pensamento de Thompson (1994). Os
relatos s&o mais completos porque compreendem o que o professor realizou e 0 que
omitiu, mas que gostaria de ter feito.

A histdria oral, de acordo com Thompson (1994), registra detalhes e evidencia
sociedades e camadas populares que ndo estdo presentes nos registros oficiais. E uma
metodologia que aproxima o pesquisador do pesquisado, da sua histéria de vida, assim
como € uma historia vista de baixo. Os relatos enriquecem o conhecimento sobre
determinada area ou aspectos da profissdo docente.

O trabalho com esta metodologia compreende todo o conjunto de atividades
anteriores e posteriores a gravacdo dos depoimentos. Exige antes o levantamento de
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dados para a preparacdo do roteiro da entrevista que pode ser realizada durante uma
unica sessdo ou vérias, e se diferenciar em entrevista tematica ou semiestruturada e
historia de vida, necessitando, as vezes, de varios encontros. O depoimento em forma de
entrevista dos participantes /professores possui muitas nuances, e somente uma
articulacdo com a teoria podera fornecer um conhecimento sobre determinado assunto.

Foram escolhidos para a realizacdo das entrevistas quatro professores de Historia
que atuam no Ensino Fundamental 1l de trés instituicdes escolares publicas estaduais do
municipio investigado: a primeira foi a Escola Estadual José Marques de Oliveira, uma
das escolas tradicionais da cidade, classificada como referéncia pelo Estado de Minas
Gerais, e que apresenta um elevado nimero de alunos. Atende ao Ensino Fundamental e
Médio nos trés turnos e funciona num prédio histérico com caracteristicas especificas
importantes, quando for o caso de analisar os ambientes escolares.

A segunda foi a Escola Estadual Vinicius Meyer, localizada no Bairro S&o
Geraldo, fundada em 1961. A escola funciona atualmente no prédio inaugurado em
marco de 1968, tendo sido criada e nomeada em homenagem a um advogado e
intelectual pousoalegrense.

A terceira escola foi a Escola Estadual Presidente Artur da Silva Bernardes, que
funciona no Bairro Jodo Paulo, préximo ao centro, no mesmo municipio. Criada pelo
Decreto Estadual n® 4.809, de 01/12/1955, foi nomeada em homenagem ao politico
mineiro Artur da Silva Bernardes. Foi beneficiada pela Resolugéo S.E.E. n° 5.328, de
1985, que permitiu a extensdo de séries abrangendo do primeiro ao oitavo anos do
Ensino Fundamental. A escola também atende ao Ensino Médio por meio da Portaria
n® 1.282/96 e ao EJA, desde 2004.

No presente caso busca-se delinear as praticas de ensino na sala de aula do
Ensino Fundamental Il, e a opc¢do pela histdria oral justifica-se pelas raizes fixadas no
tempo juntamente com a formacdo das sociedades humanas. Quando se pensa na
Proposta Curricular Contetdo Basico Comum — CBC/MG pode-se replicar a pergunta
“Qual tem sido a participacao dos professores na constituicdo da disciplina Historia
nas salas de aula?” (BITTENCOURT 2008, p.33).

2.1. Ouvir para Apreender: conhecendo o0s entrevistados
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Quando aborda a analise de fontes orais, segundo Portelli (1997), o pesquisador/
observador deve ficar atento as variacOes da fala, pois os relatos podem trazer nuances
diferentes entre a descricdo pormenorizada de eventos ou a rapida descri¢cdo de toda
uma trajetoria. O autor afirma ainda que esta metodologia depende do campo e trabalha
com a experiéncia, com a memdria e com o0 impacto que as vivéncias tiveram na vida de
cada pessoa a ser ouvida. A memoria ¢ individual e singular, faz parte de um processo
similar a linguagem, mas relaciona-se com o meio social.

A escolha profissional pela docéncia, pensada em retrospectiva pelo
entrevistado, € mediada por sua imagem no presente, sendo ainda um sentimento que
convive com a percep¢do do meio social em que o sujeito se insere, como Bosi (1994)
aborda ao falar das imagens evocadas pelo sujeito. Para Portelli (1997b), cada entrevista
possui valor; o pesquisador vai a casa da pessoa e inicia uma conversa por meio da qual
ird ouvir e aprender. O pesquisador entrard na privacidade do entrevistado, portanto,
deve agir com discricao.

O pesquisador pode, portanto, aprender com a experiéncia de sala de aula do
professor entrevistado, com vivéncias de formacéo, sucessos, dificuldades e intengdes
realizadas ou ndo. Quando o participante da pesquisa nos fala sobre as memorias da sua
época de estudante e da interferéncia na sua escolha profissional, observamos, segundo
Bosi (1994), que a memoria é também socializacdo. A lembranca do passado é
reconstrucdo, € um repassar de fatos que sdo refeitos com imagens do presente, ndo
havendo sobrevivéncia fidedigna da memoria, de acordo com Bosi (1994). Sendo assim,
como 0s sujeitos ndo sdo os mesmos da infancia, a lembranga dos professores sobre
aqueles anos sdo formadas por um conjunto de representacfes que estdo presentes em
suas consciéncias atuais. A relagéo estabelecida entre o narrador e seu entrevistado
pretende conservar a histéria que é contada, bem como, através dela, gerar novas.

O trabalho com a metodologia de historia oral compreende todo o conjunto de
atividades anteriores e posteriores a gravacao dos depoimentos. As entrevistas desta
pesquisa foram semiestruturadas, contendo perguntas sobre a vida profissional dos
docentes, sua formacdo profissional e suas estratégias de ensino. A escolha deste
método permitiu que se estabelecesse uma interacdo de respeito entre pesquisador e
pesquisado, de acordo com Thompson (1994). Exigiu um levantamento de dados
anterior para a preparacdo do roteiro, pois foi tematica e apresentou um foco. Foi

realizada durante uma Unica sessao.
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As estratégias para a organizacdo das entrevistas podem ser muitas, segundo
Thompson (1992), mas evitou-se fazer perguntas diretas e, principalmente, tudo o que o
entrevistado tinha a dizer foi ouvido com muita atencdo. A fala dos entrevistados
possuia muitas nuances, e somente através de uma articulagdo com a fundamentagédo
tedrica desta pesquisa é que se pdde elaborar conhecimento sobre 0 seu objeto.

As possiveis falhas nos depoimentos dos entrevistados também possuem

significado. A entrevista dependeu muito do participante que foi entrevistado. Houve o
cuidado, ao formular as perguntas, de se ter um conhecimento prévio do assunto, como
orienta Thompson (1992), ao afirmar que esta técnica € Util para disparar os gatilhos da
memoria, tais como fotos e outros objetos comuns ao trabalho e a vida das pessoas
entrevistadas. O local para a realizacdo das entrevistas foi de escolha dos participantes,
observado o cuidado de ser um lugar tranquilo e oferecer privacidade.
Em uma conversa individual com os quatro participantes puderam ser reveladas
informacBes que ndo brotariam se houvesse muita formalidade. Como citado
anteriormente, as entrevistas foram feitas em locais escolhidos pelos entrevistados,
algumas no local de trabalho, outras nas dependéncias da Universidade e outra na casa
de um deles. Com isto a entrevista ganha um carater de humanizacéo, e a atencdo do
pesquisador quanto ao que o entrevistado relata € importante.

Foi usado na ocasido das entrevistas um caderno de pesquisa onde o entorno, as
particularidades do dia, do local e dos participantes foram anotadas e incorporadas
posteriormente a analise da coleta de dados. As anota¢cdes do que ocorreu durante a
entrevista foram registradas logo apos o encontro. Os equipamentos utilizados na
pesquisa foram testados previamente para que ndo se perdessem dados importantes. As
entrevistas significaram um momento Unico, e todo o cuidado foi dispensado para a
realizacdo de um bom trabalho. Segundo Thompson (1992), ndo é o momento de o
pesquisador ser o centro das atencdes, e sim o entrevistado.

Através dos relatos das vivéncias pedagogicas de 4 (quatro) professores de
Histdria foi possivel compreendé-los como individuos que experimentam, interpretam,
(re)significam, na perspectiva de Bosi (1994), acontecimentos e situagcbes de suas
praticas de ensino em toda a dimensao que estas podem se apresentar. A perspectiva de
ensino dos professores entrevistados transcendeu os documentos oficiais, os relatorios e
as resolucdes governamentais que tentam colocar “cabresto” nas praticas educativas e

de ensino dos professores em sala de aula. Pode-se perceber se isto efetiva ou ndo o uso
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desses componentes ou até que ponto esses mecanismos norteadores do ensino sdo
complementados ou ignorados/contornados pelos professores.

A analise dos conteldos das entrevistas permitiu apreciar as praticas
pedagogicas empregadas em condi¢Ges Unicas de sala de aula para um publico
especifico de criancas do Ensino Fundamental Il. “Ouvir e aprender um pouquinho”
(Portelli, 1997 b, p. 25) busca contribuir com o processo do conhecimento das areas de
educacdo e ensino de Histéria. Apds aprender um pouco € preciso ver qual € o
significado desse pouco. Para isto, sabe-se que a interpretacdo das pessoas modifica 0s
fatos, e até mesmo nos erros pode-se encontrar a verdade.

Portelli (1997 b) compara este trabalho a uma colcha de retalhos. Mostra que ele
ndo é formado apenas na interacdo do pessoal e do social, mas também na interacdo que
procura sentido entre subjetividade, imaginacdo e realidade. A objetividade cientifica
estd justamente no compromisso do pesquisador/intelectual em interpretar as
informacdes. Na transcricdo, a objetividade ndo pode reconfigurar nuances proprias do
encontro fisico e da entrevista, que sdo subjetivas. Os componentes devem ser muito
bem escolhidos e cuidados, embora o compromisso de transcrever com maior fidelidade
0 que os entrevistados dizem ndo significa que o pesquisador compactue com seus
pensamentos. O autor nos aponta ainda a dissimulacdo honesta em que o pesquisador
ndo revela alguns pontos politicos proprios e se mostra aberto, a fim de obter as
informag0es desejadas; entretanto, mostra também o compromisso ético em mostrar ao
entrevistado as transcricdes e apontar as citacdes que fard, abstendo-se de informar
como interpretara a entrevista.

Neste trabalho de pesquisa, a partir de entrevistas semiestruturadas contendo
questdes sobre a vida profissional dos docentes, sua formagdo profissional e suas
estratégias de ensino, a escolha deste método permitiu que se estabelecesse uma
interacd@o de respeito entre pesquisador e pesquisado, de acordo com Thompson (1994).
As estratégias para as entrevistas podem ser muitas, segundo este autor, mas nesta
pesquisa evitou-se fazer perguntas diretas e, principalmente, teve-se o cuidado de ouvir
atentamente o que o entrevistado tinha a dizer.

Quais sdo as praticas e elementos norteadores para a elaboracdo de seus planos
de aula para manter o interesse do interlocutor? Como os professores se autodefinem?

Os professores de Histdria se questionam a respeito de suas praticas de ensino dentro
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desse continuo processo de aprendizagem que néo é de longo prazo? Como percebem a
profissdo dentro desse mercado de trabalho competitivo?

A anélise dos contedos das entrevistas e as taticas pensadas por eles, que séo
empregadas em condi¢Bes Unicas inseridas no contexto ja apresentado, pretenderam
conhecer se essas realidades ajudaram no processo do conhecimento das areas de
educacdo e ensino de Historia. O trabalno com a metodologia de histéria oral
compreendeu, portanto, todo o conjunto de atividades anteriores e posteriores a
gravacgéo dos depoimentos. Exigiu antes o levantamento de dados, conhecimento de leis
e visitas exploratdrias para a preparacdo do roteiro das entrevistas.

As questdes levantadas nas hipoteses ndo sdo estanques e 0 processo de pesquisa
como um todo pode se (re) significar, aparecendo novas hipéteses, segundo Gatti
(1992). O processo de pesquisa com sua coleta de materiais é tdo importante quanto a
sua sintese, que serd provisoria. A sintese da pesquisa estara dentro de um debate muito
amplo e necessario para a construcdo de uma educacdo de qualidade no pais. Ndo se
pode esperar ponto final absoluto nas pesquisas nas areas das Ciéncias Humanas, pois
0s dados passam por uma interpretacao, pelo olhar do pesquisador.

A pesquisa qualitativa identificada nesta pesquisa contempla a analise e procura
compreender os significados que as pessoas, no caso professores de Histdria do Ensino
Fundamental I, agregam ao objeto a ser estudado. Entretanto, toda pesquisa em
educacdo visa a qualidade, ndo ha antagonismo entre qualitativo e quantitativo, e ambos
compdem um espectro importante para a ampliacdo e construcdo cientifica do
conhecimento na area educacional.

Para Veiga-Neto (2002), o trabalho professoral estd atrelado a diversos
mecanismos governamentais que norteiam os curriculos, bem como sobrecarregam o
professor com trabalho burocratico. Ele deve manter indices, seguir modelos e entregar
planejamento de aula anual, bimestral e diario com definicbes prescritas no PIP-
Programa de Intervencdo Pedagdgica e no CBC para aulas “produtivas”.

Deste modo podemos aprender um pouco, segundo Portelli (1997 b), com essas
tramas tecidas por imagens-lembrancas, conforme Bosi (1994), desses professores de
Histdria sobre sua propria constituicdo como profissionais, suas memorias de formacao,
suas intencionalidades em sala de aula, realizacGes, sele¢Bes, usos complementares de

outras fontes e a forca de suas a¢Ges em sala nas relagbes com o curriculo normativo.
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Mesmo que o pesquisador ndo tenha estado com o professor em sala, sabera como ele
trabalha através das percepcdes atuais de suas experiéncias, segundo Bosi (1994).

De acordo com Bittencourt (2008), o professor de Historia, ao longo de uma
trajetéria historica, foi-se profissionalizando e se especializando, bem como se
fortalecendo com a organizacao de associacgdes representativas da classe que participam
das discussdes curriculares acerca da permanéncia e composi¢cdo da disciplina nos
curriculos. Entretanto, a grande maioria dos professores do sistema estadual de ensino
de Minas Gerais foi e é ignorada nos processos de constituicdo das propostas
curriculares oficiais. Com a utilizacdo da metodologia de historia oral o professor torna-
se 0 centro da discussdo sobre as praticas de ensino e suas relagdes com os curriculos
normativos, mais especificamente com o CBC relativo ao Ensino Fundamental 1.

As disciplinas escolares possuem uma trajetdria historica que foi construida
dentro da cultura escolar, onde aconteceu também a constituicdo da identidade dos
professores.  Os professores de Historia localizam-se entre os professores da area de
Ciéncias Humanas, de acordo com Bittencourt (2008), e sua formacdo se efetivou
somente na década de 30 do século passado, apds um periodo histdrico onde a disciplina
foi retirada dos curriculos, voltando posteriormente com a elaboragdo de novas
propostas e novos focos na década de 80 do século XX.

Devido as novas configuragdes mundiais neoliberais da década de 90 do século
passado, impde-se a sociedade o desafio de educar para a logica do mercado. Tal nova
ordem mundial impinge novas formas de manusear o conhecimento, segundo
Bittencourt (2008). Nessa perspectiva houve a efetivacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais de 1998, que pretendiam tornar a disciplina Historia mais significativa para
as novas geragdes. Entretanto, propostas mais recentes possuem uma marca utilitarista
importante, de acordo com Bittencourt (2008).

No Estado de Minas Gerais, 0 professor é responsavel por manter indices de
qualidade de aprendizagem materializados pelos resultados de provas aplicadas pelo
Estado. E responsavel por seguir modelos estabelecidos e entregar planejamento de aula
anual ou bimestral com defini¢Bes prescritas no Programa de Intervencdo Pedagogica —
PIP, que norteou 0s cursos de capacitacdo para o efetivo uso do CBC para aulas

“produtivas’®.

® As aulas devem ser preparadas conforme o CBC e o Caderno de Boas Préticas para alcancar as metas
propostas pelo PIP - Programa de Intervencao Pedagdgica.
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As politicas educacionais pretendem influenciar as praticas de ensino nas escolas
e, em consequéncia, em sala de aula. Podemos verificar através da fala desses
profissionais como € que eles lidam com a verticalizada instrumentalizacdo do ensino

que levou a perda da autonomia docente, de acordo com Bauman (2013).

2.2. Historia Oral: Consideragdes metodologicas

A metodologia qualitativa de historia oral empregada neste trabalho de pesquisa,
de acordo com Thompson (1992), possui um extenso passado, pois foi através da
oralidade que se constituiu a primeira Historia. No século XIX, o historiador francés
Jules Michelet” propds o uso da memoéria para falar sobre a Revolugdo Francesa,
acreditando que os documentos escritos nao excluiriam a utilizacdo de outras fontes.
Sistematicamente a metodologia passou a ser usada nos anos 1950, apds a invencdo do
gravador, e a memoria passou a ser fixada, havendo o registro de sobreviventes de
guerra civis e militares, bem como passou a ser registrada a histéria de paises africanos
agrafos.

Bosi (1994) também mostra as origens profundas e ancestrais da oralidade

quando afirma que as narrativas fazem parte do movimento da Histéria desde a
formacdo dos primeiros grupos humanos. A autora também evidencia a memoria em sua
substancia social quando o modo de lembrar é tanto individual quanto compartilhado.
Ainda segundo a autora, o narrador constrdi sua identidade no ir e vir da memoria.
Essa metodologia se expandiu dos Estados Unidos para a Inglaterra, México e outros
paises. Como nos lembra Thompson (1994), é uma metodologia que ndo se restringe a
Historia, sendo multidisciplinar e utilizada por jornalistas, antropdlogos, sociélogos,
pedagogos e psicologos em seus trabalhos.

Na pesquisa educacional, a metodologia da histéria oral permite ouvir 0s
professores de Historia, compartilhando o pensamento de Bosi (1994), quando a chama
de substancia social da memoéria em que o pesquisador € o ouvinte que registra,
passando da fala a escrita. Deste modo, tal metodologia permitiu ao pesquisador ouvir e
passar a escrita as memorias das experiéncias em sala de aula dos professores de

Histdria que atuam ou ja atuaram no sexto ano do Ensino Fundamental 1.

" Historiador e filésofo francés que se utilizou da meméria oral, incluindo a propria, ao tratar da
Revolucdo Francesa em sua obra Histdria da Revolugdo Francesa.
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A historicidade contida nesses relatos abrangeu ndo somente o tempo presente
na sala de aula, mas um conjunto de escolhas e historias vividas pelos participantes da
pesquisa. Podemos partir da suposicdo de que estamos lidando com artefatos verbais
(histdrias) construidos pela autopercepcdo dos narradores, pelo encontro com o
entrevistador e pela interpretacdo do entrevistador, de acordo com Portelli (2010).

Conforme Ferreira-Amado (1994), no Brasil, a utilizacdo da metodologia de
historia oral como método de investigacdo mais amplo data dos anos 90 do século XX,
a partir da criacdo da Associacdo Brasileira de Historia Oral, em 1994. Os temas
concentram-se em grupos pouco estudados, com énfase na cultura popular, e também
em outras areas, incluindo as entidades de classe e administracdo publica, o que mostra
a vivacidade da area embora ainda haja predominancia de bibliografia estrangeira nos
trabalhos.

Portelli (1997b) enfatiza os principios éticos relacionados a essa metodologia de
pesquisa que avanga para um compromisso individual e politico do pesquisador com a
honestidade. O autor entende por honestidade o respeito pelo entrevistado e pelo
material gravado, bem como o lago com a verdade no tocante & atitude do pesquisador
na busca, ndo da verdade absoluta, mas do entendimento e reconhecimento de variaveis.
O pesquisador deve respeitar as informacoes, pilar fundamental para a ética da pesquisa
que utiliza histéria oral, mesmo que as expectativas do pesquisador ndo sejam
atendidas.

A oralidade tem imenso potencial ao evidenciar algo mais fundamental e
verdadeiro de grupos que estdo a margem do poder. Thompson (1992) afirma que os
relatos orais podem indicar e desmistificar algumas ideias sobre como se efetivaram
alguns processos em determinadas camadas sociais. Enfatiza que todas as vidas sé&o
interessantes e que a utilizacdo do gravador apresenta as palavras de forma expressiva.

Nesse sentido, Portelli (1997 b) utiliza-se do termo memoria compartilhada para
definir a importancia e a singularidade de cada entrevista e suas relacdes, que formam
um mosaico, uma colcha de retalhos, um conjunto que, quando ndo possui coeréncia,
rompe o tecido. Comp0e a histdria oral a relacdo entre o individual e o social, entre a
invencao e os fatos comprovados.

Nas entrevistas, Gusmao (2004) afirma que ha possibilidades de identificacdo
das diferencas entre os entrevistados, pois suas singularidades podem divergir por vezes
dos colegas de profissdo. Neste ponto converge com Portelli (1997b) ao perceber as
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nuances no tom de fala do depoente que muito dizem sobre seu trabalho como
professor.

Partindo do pressuposto de que o objetivo deste trabalho de pesquisa foi
conhecer as préaticas de ensino de quatro professores que lecionam ou ja lecionaram a
disciplina Historia no Ensino Fundamental 11, na rede pablica estadual de ensino de
Pouso Alegre/MG, houve a possibilidade de verificar possiveis relagbes entre suas
praticas e o curriculo normativo CBC de Minas Gerais. Houve ainda a possibilidade de
perceber, através do relato profissional, das memdrias desses professores e de suas
reconstrucdes, o que é a docéncia. Tais relatos foram apresentados como parte
importante do processo de pesquisa, através das narrativas das suas praticas, das
relacdes estabelecidas em sala de aula, das preparacGes das aulas, das suas memorias,
bem como mostram o significado amplo do que é ser professor.

Entretanto, segundo Thompson (1992), ndo é necessariamente um instrumento
de mudanca que varia conforme o pesquisador o utiliza. Este deve tomar cuidado com a
selecdo das pessoas que ira entrevistar, podendo a escolha ser efetuada em funcdo da
contribuicdo que o relato pode trazer para os propésitos da pesquisa. A realidade social
¢ compreendida, de acordo com o autor, como uma constru¢cdo humana feita por
diversos grupos; a memaria tem, portanto, uma funcéo associada a Historia Social. Para
a realizacdo das entrevistas, é importante que haja uma relacdo de confianca entre
pesquisador e pesquisado.

Entre os critérios para a escolha dos professores da rede estadual como
participantes do estudo levou-se em conta a sua formacdo em Histdria, a sua pratica no
ensino de Histdria no Ensino Fundamental 1, a sua disponibilidade em participar desta
pesquisa como entrevistado, residir na cidade de Pouso Alegre/MG e a historicidade das
escolas em que trabalham.

“A historia oral é uma arte que requer varios sujeitos, para 0s quais a
diferenca é tdo necessaria quanto a consondncia. Muito da dramaticidade e da
eloguéncia da entrevista derivam da consciéncia da separacdo e da diferenca que
existe entre nds.” (Portelli 2010 p.35). E na suposta consonancia que nos une
profissionalmente que se captam as diferengas entre esses sujeitos e suas praticas de
ensino de Histdria. Pode-se com elas aprender.

A metodologia da histéria oral que compde esta pesquisa, no intuito de valorizar
as contribuicdes dos participantes do estudo, tem suas raizes fixadas no tempo
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juntamente com a formacédo das sociedades humanas. No Brasil, sua utilizacdo como
método de investigacdo mais amplo data dos anos 90 do século XX. A metodologia da
historia oral permite ouvir os professores de Histdria, compartilhando o pensamento de
Bosi (1994), quando a chama de substancia social da memoria onde o pesquisador é o
ouvinte que registra, passando da fala a escrita.

Narrar, segundo Benjamin (1994, p.197), é “intercambiar experiéncias”, embora
se perceba uma diminuicdo gradativa da arte de narrar. E uma forma engrandecedora
onde quem conta busca fatos em suas vivéncias, mas também incorpora a experiéncia de
quem ouve a sua fala. J& as narrativas, segundo Bosi (2001), fazem parte do movimento
da historia desde a formacéo dos primeiros grupos humanos.

Entretanto, a historia oral ndo é parte da Historia. Ela constitui uma metodologia
qualitativa de pesquisa que realiza entrevistas gravadas com pessoas testemunhas de
acontecimentos politicos, sociais, conjunturas, instituicbes, modos de vida ou outros
aspectos da Historia contemporanea. Utilizada por jornalistas, antropélogos e
sociélogos, € uma metodologia que permite abrir novas possibilidades na pesquisa
diante de informag0es que ndo constam em documentos oficiais, bem como novas
problematicas. A historia oral registra a memoria viva de processos historicos
importantes e pode aprofundar aspectos de determinada realidade. E um procedimento
que possui limites, técnicas e procedimentos que devem ser obedecidos, dados estes que

serdo apontados no decorrer da apresentacdo da analise aqui em andamento.

2.3. Historia Oral: Andlises

Os professores de Histéria® participantes da pesquisa foram identificados neste
texto, pela questdo ética de resguardar suas identidades, como PH1, PH2, PH3 e PH4,
respectivamente. Somente um dos participantes € do sexo feminino. Todos concordaram
em participar do estudo, pois houve uma identificacdo entre participantes e pesquisadora
com relacdo a preocupacdes profissionais comuns. A ordem dos ndmeros de
identificacdo dos participantes corresponde & ordem de realizac&o das entrevistas.

A analise a seguir obedece a ordem das questbes realizadas com cada
participante. Portanto, 0 que organiza a discussdo € a ordem das questdes e ndo das

entrevistas. A historia é contada, em dois casos, na escola onde os autores trabalham.

8 Esta pesquisa foi apresentada a0 CEP/Humanas da UNIVAS e autorizada sob o nimero do protocolo.
Vide anexo.
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No caso do PH4, a entrevista realizou-se dentro de uma das salas onde ele
leciona para o sexto ano. A entrevista com PH4 realizou-se no dia 19/08/2014, na escola
onde ele trabalha, e foi gravada durante o Modulo 11, utilizado para reunido semanal dos
professores, no periodo vespertino, apds o termino das aulas. Teve duracdo de trinta e
trés minutos.

O PH4 foi buscar nas memorias das aulas realizadas alguns fatos para enfatizar
sua fala. Eu me sentei na cadeira do professor e a mesa do professor nos separava. No
corredor da escola transitavam os alunos do turno da tarde que ja estavam indo embora.
Ao fechar a porta ele disse: PH4: ““Escola de periferia tem aquele perfil, de repente isso

entra na sua pesquisa.”

Disse isso para ilustrar a inquietacdo com que os alunos deixavam a escola.
Comecei minha entrevista. PH4 mudou-se para Pouso Alegre em virtude da
participacdo no concurso publico estadual para professores realizado pelo governo do
estado de Minas Gerais em 2011. Mergulhado no universo do patriménio historico
representativo de sua cidade natal, onde se graduou, mostra certo estranhamento diante
da nova realidade. A referéncia espacial e temporal de PH4 esta ligada a Sdo Jodo Del
Rey/MG.

Foi possivel refletir, a partir destes dados de PH4 no inicio da entrevista, que a
escolha profissional também esta relacionada com a prépria identidade. ““Assim como
muitos dos narradores operarios, o pastor Cowans comeca a contar sua vida nao desde
0 nascimento, mas a partir do primeiro dia de trabalho.” (PORTELLI, 2010, p.24). O
trabalho é uma referéncia importante para PH4, e a disciplina Historia faz parte de seu

entendimento como pessoa.

Pesquisadora: Por que vocé escolheu a Licenciatura em Historia, e ha quantos anos
leciona?

PH4: Na verdade, eu me formei na Universidade de Sdo Jodo Del Rey, me formei no
ano de 2003. Na verdade, eu j& leciono desde o ano de 2001. Tenho formacdo em
Filosofia também pela mesma Universidade. Na verdade, sou professor de Sociologia e
Filosofia. Ai resolvi fazer Histdria, até porque ali a gente vive, Sdo Jodo Del Rey é
uma cidade histdrica. Na regido ali tem muitas cidades. Sao cidades do periodo
barroco. Esse aspecto de eu viver numa regido... onde vocé tem bastante fragmentos da
Histdria... igrejas... casardes... isso me trouxe muita curiosidade sobre a Histdria do
Brasil e resolvi fazer Historia... para entender um pouco dessa historia brasileira... de
Minas... e acaba como uma busca do entendimento da gente mesmo... né... porque
Histdria... também... uma vez que vocé conhece suas raizes.. € uma forma de
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entendimento de si mesmo... talvez seja isso... Na verdade... tem coisas que a gente
nunca sabe por que é levado a fazer...

PH4 valoriza o patriménio material de sua cidade onde também ocorreu sua
ampla formac&o. E um aspecto que ele caracteriza como importante para 0 ensino e para

a Historia do Brasil.

PH4: ...para entender um pouco dessa historia brasileira... de Minas... e acaba como
uma busca do entendimento da gente mesmo... né... porque Historia... também... uma
vez que vocé conhece suas raizes... € uma forma de entendimento de si mesmo... talvez
seja isso... na verdade... tem coisas que a gente nunca sabe por que é levado a fazer...

A transicdo de uma realidade para outra dentro do estado de Minas Gerais trouxe
uma experiéncia para PH4, que analisou sua antiga realidade e a comparou com a nova.
E um ir e vir da memoria de PH4 que pode ser dividida em dois ciclos: primeiro quando
lecionava em S&o Jodo Del Rey/MG, e segundo, em Pouso Alegre/MG, a semelhanca
da narrativa “indo e vindo duas vezes entre o passado ( “back in the thirties”, ““nos
anos 19307°) e o presente, e dividindo o segundo ciclo em duas partes distintas, antes e
depois do termino do seu trabalho na mina”. (PORTELLI, 2010, p. 22)

Pesquisadora: E a avaliacédo dos alunos é diferenciada também?

PH4: Também... na verdade... eu ndo trabalho com essa avalia¢éo tradicional de prova
escrita... A minha avaliacdo é continua... no diario... Todas as atividades que eu faco
com meus alunos... essas sim... eu guardo... eu ndo faco uma avaliacdo ou varias
avaliagdes...eu tento fazer uma avaliagdo continua... ao longo do bimestre... pra eu
poder mensurar 0s niveis de aprendizagem que esses alunos tém... Ai... dentro dessa
proposta.... eu uso um universo variado de atividades... Eu gosto muito de trabalhar
com producdo de costumes... interpretacdo de texto... eu acho interessante... com
leitura... Eu pego pra eles... de acordo com determinado contetdo.... eu pego que eles
produzam as perguntas... e eles respondam essas perguntas...porque eles estardo
lendo... escrevendo... e estardo interpretando... Eu acho que essa atividade para os
alunos gera alguns ganhos... porque pelo didlogo que eu tenho com outros
professores... eles também tém muitas dificuldades... principalmente os professores de
portugués e matematica... Alias.... num dos dltimos resultados do (Promed)... a nossa
escola... infelizmente... ficou com o pior resultado... mas também entenda-se que nosso
perfil de aluno é de classe baixa.... baixa mesmo... de migrante... predominantemente....
com ganhos de até mil e poucos reais... um universo de sobrevivéncia... entdo... a
educacdo também tem que fazer uma educacao que ndo os prepara para o mercado de
trabalho.... mas uma educacéo pra vida... né? Formacao de cidadania...

Pesquisadora: Reflexivo?
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PH4: Pra pensar... né... até que nossos alunos aqui...... da pra perceber como a
estrutura da escola estd um pouco deteriorada... né... Eles trazem pouca educacéo de
casa... né... aqui.... além da gente ensinar o contetdo... precisa fazer esse trabalho de
educacdo que quem deveria fazer era os pais... né... a sociedade como um todo...

Pesquisadora: No seu entendimento... 0 que é o trabalho do professor de Histdria
hoje? Vocé ja falou um pouquinho disso...

PHA4: JA... talvez seja mesmo esse trabalho de cidadania... Na verdade... 0s
historiadores ja diziam que uma sociedade sem historia... sem memoria...6 uma
sociedade que ndo sabe para onde ela vai... né... Nés somos exemplos disso.... nés
somos aquilo que construimos... nossa infancia... nossa adolescéncia... ser jovem ou
adulto... nés construimos um carater... uma personalidade... ao longo da nossa
historia... O ensino de Historia também tem esse viés... de crescimento... de preparagdo
pra viver em sociedade... No momento que vocé percebe... no nosso caso... exemplo do
Brasil... pais subdesenvolvido... né.... em que a distribuicao de renda é muito desigual...
um pais em que houve escraviddo... onde ha muita discriminacdo... seja quanto a
orientacdo sexual... a cor da pele... eu acho que o ensino de Histéria tem muito a
colaborar nesse sentido... mostrar que o Brasil é um pais que precisa de reformas... um
pais em que as pessoas ndo deveriam ter preconceito... onde todos n6s somos a sintese
do branco... indigena... negro... acho que o ensino de Historia é pra fazer o aluno
refletir em como ele pode fazer um pais (novo) (...)

A metodologia de trabalho de PH4 modificou-se com a mudanca para Pouso
Alegre/MG. Em Séo Jodo Del Rey/MG ele utilizava o patrimbnio material e a oralidade
da cidade nas aulas de Histéria. PH4: Também ..l4..assim..a gente visita muitos

quilombos... ... a gente trabalhou muito com histéria oral... pessoas mais velhas... a gente

também fazia visitas a Ouro Preto...viajava para Ouro Preto...Mariana...

Para PH4, as dificuldades em trabalhar com o Ensino Fundamental residem,
principalmente, no elevado numero de alunos em sala de aula e nas deficiéncias que

estes apresentam com relacéo a leitura e a escrita.

PH4: Aqui nés temos problemas...por exemplo...no sexto ano que é seu foco... nessa
mesma sala que nos estamos aqui...eu possuo quarenta alunos...elevadissimo...né...O
estado faz essas coisas pra gente..mas além desses quarenta...pela média que eu ja
pude fazer...provavelmente...uns 40,45% nao sabem ler e escrever...

No trecho a seguir, comenta o perfil da escola de periferia e a precariedade do

trabalho na rede estadual.

PH4: Veja...é... antes de eu sair de S8o Jodo Del Rey para vir para Pouso Alegre...eu
lecionava em escolas onde o perfil econdmico do bairro...era de classe média baixa... e
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o0s pais desses alunos para os quais eu lecionava... tinham o nivel de educacéo de nivel
médio...alguns até com ensino superior......Vinicius Meyer pertence ao Bairro Sao
Geraldo...ndo é um bairro...6 um bairro mais popular... 0 que percebo...eu estou aqui
h4 mais de um ano..que aqui nés temos muitos migrantes...principalmente do
nordeste...do norte de Minas

O professor, diante da nova realidade, trabalha com livros didaticos, filmes e
alguns contetidos do CBC. A falta de estrutura da escola e a dificuldade encontrada com
os alunos fazem o professor refletir sobre sua pratica. Ele percebe que o CBC ficou

estatico e que existem mudancas a serem feitas.

PH4: Sdo alunos que vieram sem o pré-requisito dos anos anteriores... e isso é um
obstaculo para o ensino de Histdria... Entdo eu tenho feito mais um trabalho... eu busco
trabalhar a leitura... a escrita e a interpretacao de texto... No Brasil... inclusive... 0 que
os dados mostram é que alunos formados no ensino médio no Brasil... com 16.... 17
anos... 75% deles ndo sabem interpretar um texto... No Vinicius Meyer... eu diria pra
vocé... interpretacdo de texto... desses alunos do sexto ano... a gente vai chegar a niveis
de 85 a 95%... S&o niveis altissimos... entdo... vocé tem muita dificuldade de implantar
um sistema de aprendizagem de Historia como eu ja fiz em outras escolas...”

Novamente o entrevistado aponta a realidade escolar e as problematicas relativas
a leitura e a escrita como obstaculos para iniciar o ensino de Histéria. O déficit
apresentado em interpretacdo de texto é apontado, e o professor, consciente da realidade
brasileira, utiliza nimeros para exemplificar suas dificuldades em sala de aula,
particularmente no que se refere ao sexto ano do Ensino Fundamental I1.

Questionado sobre quais aspectos mudaria no Conteudo Basico Comum, ele
aponta a falta de atualizacdo do mesmo, reconhecendo que ele ndo é limitador de sua
pratica pedagdgica, mas estd em descompasso com o livro didatico utilizado. As
implicacdes dos avangos na modernidade afetam menos as condi¢bes de trabalho de
professores como PH4, que mudou seu ambiente de trabalho, antes propicio para se
ensinar Histdria e com rico material fora da sala de aula. A historicidade presente em
Pouso Alegre é ainda pouco ou nada aproveitada por esse participante, pois nao é tdo

evidente quanto a encontrada na cidade onde residia anteriormente.

Pesquisadora: Cultural... e quais aspectos vocé mudaria no CBC?

PH4: Entdo, eu diria pra vocé... que essa também é uma pergunta que precisaria de
tempo pra responder pra vocé... sabe? Mas olhando o CBC... eu mudaria muita coisa...
Na verdade... se vocé pegar... me parece que o CBC, ele ja tem uns oito anos... é por
ai... ndo é?
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Pesquisadora: 2005?

PH4: Pois é... de 2005 até os dias atuais... se vocé observar... 0 CBC quase ndo foi
atualizado.... nenhuma proposta pedagogica esta alheia a novas propostas... a comecar
dai... O CBC ficou estético... como se ele ja esgotasse todo conhecimento... Acho que o
CBC foi feito por um grupo técnico... fechado dentro de uma sala... em alguns
aspectos... estd bem distante da realidade do professor na sala de aula... Entdo... eu
acho o CBC... também... precisa avancar um pouco... eu acho que quem poderia
escrever 0 CBC... ou reescrever o CBC... ou melhorar o CBC... deveria ser a prépria
comunidade docente do estado de Minas Gerais... ou do Brasil... Eu acho também...
que os livros didaticos tenham uma proposta parecida com a do CBC... e em Minas
Gerais nos temos um problema... vocé consulta o CBC... dai.. vocé vai utilizar o livro
didatico... o livro didatico ndo estd conectado com o CBC... Entdo... as vezes... por
exemplo... no caso do sétimo ano... os conteldos que o CBC propde... somente dois
temas estdo contemplados no livro didatico...os demais estdo no livro da oitava...
Entdo... precisa também que haja essa conexdo entre as produtoras dos livros didaticos
para o estado de Minas Gerais... essa sintese com o CBC... O CBC é uma boa
proposta... mas ela ndo esgota tudo... ela precisa avancar... e eu acho que o mais
importante também é fazer essa alianca... do livro didatico.. contemplado com o CBC...
Hoje... eles estdo em descompasso... 0 professor vive essa dicotomia... ou ele trabalha
com o CBC ou ele trabalha com o livro didético...”

O utilitarismo vinculado ao desenvolvimento de habilidades e competéncias gera
tal questionamento. O ensino de Histdria é formador e estd, juntamente com as outras
humanidades citadas pelo entrevistado, nas bases de um ensino para toda a vida, de
longo prazo, como aponta Bauman (2011), que vem paulatinamente perdendo espago na
educacdo brasileira. Constitui efetivamente um desafio para os professores lidar com tal
utilitarismo presente no ensino de Historia e encontrar significado e identidade neste

ensino.

Ha, portanto, uma questdo significativa entre a formacéo de professores para a
disciplina que se efetivou tardiamente no Brasil e as intencionalidades das propostas

que no século XXI pretendem tornar a Histdria mais proxima das novas geragoes.

Pesquisadora: Ha quantos anos leciona Historia na rede estadual de ensino?
PHA4.: Desde 2010...
Pesquisadora: E possui mais de um cargo no magistério?

PH4: Nao... s6 dou aula aqui mesmo...

Percebemos aqui uma semelhanca com a citagdo: “Nas modalidades orais, as
modalidades convergem com frequéncia ndo apenas sobre acontecimentos centrais,

mas também sobre temas cruciais.” (PORTELLI, 2010, p.29), quando o entrevistado
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comenta sobre a questdo social e econdémica que envolve a geografia da cidade com
seus bairros periféricos, bem como com escolas estaduais tradicionais localizadas no
centro. No depoimento de dois participantes pode-se perceber a questdo social e
econdmica convergindo como um tema crucial, explicita aqui na fala do PH2 abaixo.

A entrevista com PH2 foi realizada no dia 02 de julho de 2014, na sede da
Univas - Universidade do Vale do Sapucai. PH2 foi meu colega de trabalho no meu
primeiro emprego como professora no Estado de Minas Gerais. Neste caso, 0 contexto
da entrevista ““ficava no meio caminho entre a entrevista formal e uma visita de amigos,
encerrada com frango frito no jantar (PORTELLI, 2010 p. 21), e as perguntas sobre a

escola e por que eu ndo voltava para a sala de aula foram inevitaveis.

Pesquisadora: E a escola como que ta?

PH2: Do mesmo jeito, meio baguncada agora com esse negocio da lei 100. Pessoal t&
meio assustado. Vamos levando (...)

Pesquisadora: Tem diferenca entre dar aula no estadual e na prefeitura?

PH2: Tem diferenca de escola pra escola... O perfil de aluno do Estadual é um perfil
muito heterogéneo... porque vocé tem algumas escolas que oferecem... mandam uns
alunos com muito bom... como o Joaquim Queirds... e vocé pega escolas que mandam
alunos com uma defasagem muito grande.... como a estadual.. Sendo uma escola
central... o publico I1& é muito heterogéneo... Se vocé pegar... por exemplo... o (Caique)
(...) € um publico mais localizado... € um pablico mais homogéneo... entdo... eles vém
muito mais balanceados... né... uma turma muito mais harmonica...”

Pesquisadora: No seu entendimento... 0 que é o trabalho do professor de Histdria
hoje? Vocé ja falou um pouquinho disso (...)

PH2: Entdo... a minha maneira de atuar é muito parecida em ambas as escolas...a
diferenca é que na rede publica... vocé ndo atua s6 como professor... vocé precisar dar
um amparo emocional... social... psicoldgico... para as criangas... que € muito maior...
A diferenca é que vocé enfrenta na rede publica... muito mais na rede estadual... uma
situacdo mais desregulada... a comecar pelo quadro de funcionarios... que é muito mais
instavel.... entdo... Vocé tem uma supervisora hoje... daqui uma semana vocé ndo tem
mais... tem um colega de trabalho... daqui uns dois... trés meses... j& ndo sdo 0s
mesmos...A direcdo da escola muda constantemente... vocé ndo tem uma continuidade
de equipe... que vocé tem na rede privada... Na rede privada as equipes sdo mais
homogéneas... e sdo mais estaveis... entdo... facilita mais vocé desenvolver projetos...
Agora... a questdo do publico... a grande questao é a desestruturagdo familiar que vocé
enfrenta na rede publica... a familia terceiriza a educagdo... entdo vocé ndo tem o
amparo familiar... é diferente da rede privada que vocé tem uma familia mais
participante... mais atuante... e que te cobra também mais resultados...

No depoimento de PH2 percebe-se que a questdo social dos alunos influencia o

trabalho dos professores. O professor compara com outra realidade, no caso de PH2,
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uma realidade social diversa de publico, bem como a “maquina”, ou seja, a estrutura
que organiza o ensino em Minas Gerais, a administracdo das escolas e seus recursos
humanos.

Findando a convergéncia e voltando ao relato do PH4, a questdo do patriménio
material volta a aparecer em sua narrativa instigada por uma pergunta, pois, “mais do
que recolher memdrias e performances verbais, deve provoca-las e, literalmente,
contribuir com sua criacdo: por meio da sua presenca, das suas perguntas, das suas
reacoes.” (PORTELLI, 2010, p.20)

Pesquisadora: E como era o seu trabalho la na Superintendéncia de S&do Jodo Del

Rey? Vocé explorava a regido com eles... saiam...

PHA4: La (...) sei 14 (...) 1& o estudo de Historia parece mais feliz (...) porque a gente j&
tem toda uma historia viva(...) Né (...) as igrejas(...) os prédios antigos (... )Cidade
Tiradentes(...) S&o Joao Del Rey (...) L4 a gente trabalhava muito com visitas a
museus(...) as ruas preservadas... 0s centros historicos... entdo (...) a gente fazia muito
essa histéria de Minas Gerais... da cidade... do bairro (...) com essas visitas (...)coisa
gue aqui a gente ndo tem muitas possibilidades (...)

Pesquisadora: A questdo do patriménio(...) la (...) era bem explorada?

PH4: Bem rico (...) Como eu disse pra vocé (... )lIa (...) todas as séries (...) tinham trés
aulas de Historia (...) ou seja (...)h& um interesse na regido de se trabalhar...

Pesquisadora: Cultura também... né?

PH4: Também (...) la... assim (...) a gente visitava muitos quilombos (...) a gente
visitava muito terreiro... €...a gente até participou do movimento dos sem-terra (...) essa
historia da desigualdade que existe aqui no Brasil... A gente trabalhou muito também
com historia oral... pessoas mais velhas... que viveram necessidades (...)entdo(...) um
negocio bem legal... A gente também fazia visitas a Ouro Preto... viajava muito para
Ouro Preto... Mariana... legal(...)

Quando perguntado sobre a percepg¢do do ensino de Histdria hoje, PH2 percebe

uma crise com a qual os professores de Historia tém de lidar, mas ndo sabem como.

Pesquisadora: E qual é a sua percepc¢do do ensino de Historia hoje?

PH2: Eu acho que hoje o ensino de Historia... ele passa por uma crise de identidade...
seria o papel do ensino de Historia hoje... éee... uma vez que se tem questionado muito
a questdo (som de buzina) da importancia do contetdo ou da transversalidade, enfim.
Entdo acho que junto com as outras areas de humanidades ele passa por uma crise de
identidade. E ...ahhh... os professores ndo tém sabido responder a esse desafio de
responder qual que é a funcdo do ensino de Histdria.
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Essa posicdo marcada por PH2 refere-se as tematicas e metodologias do ensino
de Historia que, segundo (Gusméo, 2004), ao entrevistar professores que lecionaram nas
décadas de 1980, percebia-se que eles seguiam tendéncias mais politicas em sala de aula
com o uso de conscientizacdo, irreveréncia, quebra de tabus e paradigmas diante do
regime militar. Do mesmo modo que muitos intelectuais absorveram a ideia de
desqualificacdo da Historia que passou a ser entendida ndo mais no ambito politico-
social, mas desconstruida. “Instaurou-se um presenteismo, como se ndo houvesse 0
perigo das interpretacGes ideoldgicas ou explicativas descontinuas”, segundo
(JANOTTI, 2013 p.43).

Pesquisadora: Professor, por que vocé escolheu a licenciatura em Histdria. Ha
guantos anos vocé leciona?

PH2: Bom, eu decidi , desde que eu me entendo por gente eu sempre quis ser professor.
A escola sempre fez uma diferenga muito grande na minha vida. E eu nunca me vi fora
da escola. A escolha pela disciplina de Historia passa por alguns professores que eu
tive e que me inspiraram muito. Pela curiosidade que eu sempre tive com relacdo a
Histdria. S6 que essa curiosidade veio meio que tardia. Eu comecei a gostar mais de
Historia no Ensino Médio. Eu ia bem, mas n&o tinha. Ai eu descobri no Ensino Médio
que, ou estudava alguma coisa ligada ao jornalismo, que me afastava da escola, ou
estudava Histdria e permanecia na escola. Pela minha vontade de continuar dentro do
ambiente escolar eu fiz Histéria. Como ndo queria me afastar da escola resolvi fazer
Historia.”

Pesquisadora: Ha quantos anos € formado? Eu leciono Historia desde 2000, entdo
este ano vai fazer 14 anos. E qual foi a sua Universidade?

PH2: Eu fiz faculdade de Histéria na Universidade de S&o Paulo.
Pesquisadora: E desde que vocé estava la vocé ja teve essa pratica
de ensino?

PH2: Desde o primeiro semestre.
Pesquisadora: E vocé ja estava empregado....como que foi isso?

PH2: Entdo, a USP tem uma escola de aplicacdo, entdo vocé  obrigatoriamente tem
que dar aula. Além disso, além das horas das aulas de aplicacdo, comecei a fazer
estagio no primeiro semestre em unidades prisionais de Sdo Paulo; entdo dei aula
qguase quatro anos... humm... em unidades prisionais, em penitenciarias do Estado.
Penitenciaria Feminina do Butantd. Por que? Porque tinha uma exigéncia la. Vocé
pega a quantidade de horas por estagio por disciplinas da faculdade de educacao.
Porque 14 vocé faz o bacharelado na unidade de Histéria e Geografia e a parte de
licenciatura na faculdade de educacéo que é ligada a essa escola de aplicagcdo. A USP
tem uma exigéncia curricular de quase 3000 horas de estagio, entdo se vocé ndo fizer
estagio vocé nao se forma.
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Pesquisadora: Entéo vocé acredita que foi bem preparado. Sua
formacéo foi boa para ser professor?

PH2: Minha formacéo foi muito boa dentro da USP , ndo tenho do que me queixar néo.
Pesquisadora: Possui mais de um cargo no magistério? Se sim, quais?

PH2: Eu tenho trés cargos na verdade. Na verdade eu trabalho em quatro lugares.
Trabalho na rede estadual, trabalho na rede municipal e trabalho em duas escolas
privadas.

Pesquisadora: E vocé sente alguma diferenca na hora de atuar em cada uma dessas
escolas?

PH2: A minha maneira de atuar é muito parecida em ambas as escolas; s6 que na rede
publica vocé ndo atua s6 como professor. Vocé d4 um amparo emocional, social,
psicolégico para as criancas, que é muito maior. A grande diferenca é que vocé
enfrenta na rede publica, principalmente na rede estadual, uma situacdo mais
desestruturada, a comecar pelo quadro de funcionarios que é mais instavel. Vocé tem
uma supervisora hoje, daqui a uma semana vocé ndo tem mais. Colegas de trabalho
que daqui a dois meses ndo sdo mais os mesmos. A dire¢cdo muda de escola, a direcdo
da escola muda constantemente... ahhh... hummm... vocé ndo tem uma continuidade de
equipe que vocé tem muitas vezes na rede privada. Na rede privada as equipes sdo mais
homogéneas e sdo mais estaveis; facilita vocé desenvolver um projeto. Quanto a
questao do publico, a grande questéo é a desestruturacdo familiar que enfrenta na rede
publica. A familia terceiriza a educacdo; enfim, vocé ndo tem amparo familiar,
diferente da rede privada que vocé tem uma familia mais atuante, mais participante e
que te cobra também mais resultados.

Pesquisadora: Fale-me mais sobre o CBC. Quais sdo suas percepcbes
sobre ele?

PH2: Entdo, o CBC é um passo importante, mas ele, em muitos pontos, ele estd em
desarranjo, em desacordo com os PCN. Ele é ao mesmo tempo uma tentativa.

Pesquisadora: No sexto ano vocé mudaria o qué, especificamente?

PH2: Eu incluiria... eu acho o CBC do sexto ano muito curto... muito curto mesmo... Eu
incluiria as civilizacBes antigas como Grécia... a parte de antiguidade.. a parte de
antiguidade classica... exploraria a questdo oriental... Hoje a China desponta como
uma grande poténcia... ndo da mais para fingir que essa civilizagdo néo existe... E no
nosso caso(...).em Pouso Alegre... em Minas e Sdo Paulo... vocé tem uma quantidade de
alunos de origem chinesa que é enorme... Entdo... fingir que essa cultura ndo existe é
fingir que ndés mesmos ndo podemos assimilar esse grupo(...) E é muito curioso...
porque a gente vivencia em algumas situa¢cdes um choque cultural, e a gente ndo
procura historicamente as razfes desse choque (...) eu acho que é isso(...)eu incluiria
mais coisas... e daria maior atengédo a essa questao da orientalidade (...)

No relato de PH2 percebemos o desejo de maior participacdo na escolha dos
conteldos do CBC, principalmente no que tange ao Ensino Fundamental, ao qual

somente uma pagina do documento € dedicada. Mostra como a interconectividade atual,
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bem como a imigracdo, podem ser exploradas em uma aula de Histéria minimizando

possiveis choques culturais. A existéncia de uma comunidade chinesa consideravel na

cidade

ensino.

ja justificaria a inclusdo da Historia dessa civilizacdo nesta modalidade de

Pesquisadora: Vocé tira seus alunos de sala de aula?

PH2: Eu procuro tirar sempre(...) procuro sair da sala(....)ir para teatros (...) eu
procuro ocupar o espaco do patio... circular pela escola... enfim(...)

mesmo mudar a dindmica da organizagao das carteiras para dar aula (...)

Eu acho isso importante e acho que isso é um balsamo para aquilo que a gente
vivéncia (...)

Pesquisadora: Eu queria que vocé falasse mais sobre os aspectos de ser
Professor(...) ser professor de Histéria (...) queria que vocé falasse assim...

PH2: Ser professor pra mim... é até uma coisa natural... eu ndo me vejo fazendo outra
coisa... a gente tem um problema... principalmente na rede publica... o professor...
muitas vezes ele vai pra rede publica... porque ele ndo tem outras opcoes
profissionais... Entdo... a gente tem vivenciado... a gente que esta h4 um pouco mais de
tempo... o professor chega la... e sem querer fazer aquilo e acaba dando aula por néo
ter outras opgdes profissionais... Entdo... a gente tem uma defasagem imensa de
professores... e acaba sendo uma forma das pessoas ganharem a vida sem de fato terem
nascido para aquilo... né... Eu acho que a profissdo de professor... ela vai... aos
poucos... vai entrando em desuso... porque ninguém mais quer ser professor... por
questdes salariais... por questbes disciplinares... por pressdes familiares... entdo... o
professor vive esse dilema... Cada vez eu vejo chegando menos professores na sala de
aula... eu vejo muita gente chegando pra dar aula... sem ter a minima nogédo daquilo
que é lecionar... daquilo que é enfrentar os dramas da sala de aula..

Pesquisadora: A questdo salarial é importante?

PH4: Eu acho que ela é importante... mas ndo € a mais importante... eu acho que a
questdo salarial... ela resolve os problemas dos professores... eles precisam ser
valorizados com seu salario... Acho que ndo pode ser uma propaganda... ndo pode ser
uma musiquinha... ndo pode ser um dia no calendario... tem que ser salarial... S6 que
ao mesmo tempo... as redes publicas precisam criar instrumentos eficazes de medir o
quanto esse professor € eficiente ou ndo... e as formas como isso sdo feitas... precisam
passar também pela opinido dos alunos... E isso ndo acontece... 0s alunos ndo tém
participacdo nos processos de avaliacdo dos professores e isso acaba criando um
processo altamente corporativista... porque professores avaliam professores... € 0
publico dos professores ndo os avalia...

Pesquisadora: A avaliacdo dos alunos...

PH2: Ela precisa ser obrigatéria... na avaliacio dos professores... 0s alunos tém que
avaliar... né... eles precisam falar o que eles pensam... isso ndo acontece... iss0... nas
avaliagdes de desempenho do estado principalmente... a participacdo dos alunos nao é
nenhuma... nenhuma... nenhuma... E ai acaba criando um certo corporativismo... e ai 0
estado ndo consegue expurgar aqueles professores que s&o ruins... porque a gente tem
professores ruins... Infelizmente a gente tem professores ruins... tem professores muito
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bons que poderiam ser mais valorizados... e acabam n&o sendo... porque se escolhe por
uma média... e todo mundo ta bem... e ai... joga-se a poeira pra debaixo do tapete...

Pesquisadora: E vocés sdo cobrados? A trabalhar com o CBC?

PH2: Sim... todo planejamento que a gente faz... deve ser sobre o CBC... ai... até nisso
a gente tem dificuldade de fazer o planejamento... Muitas vezes... 0 planejamento se
torna meio utépico... porque..... na verdade... é quase impossivel vocé fazer um
planejamento anual... que contemple todo o CBC... e contemple também o livro
didatico... E necessario lembrar... que o Brasil investe mais de 600 milhdes de reais a
cada dois anos... em livro didatico... e esse resultado chega aqui a cada trés anos...
Entdo... se vocé ndo utiliza o livro didatico também... é uma perda para o pais.. € uma
perda para a escola... até mesmo porque... como disse a vocé... o sistema de educagdo
regional... ele ndo nos ajuda com folhas... com salas de multimidia... entdo o livro
didatico é um dos apéndices que a gente tem... que é gratuito...

Pesquisador : E é importante?

PH2: E importante...o livro didatico tem muita proposta boa... tem muito texto
complementar... muito exercicio... A gente tem livros didaticos com coisas
maravilhosas... mas ndo estdo conectados com o CBC...

2.4 Analise de contetdo de PH3 e PH 1 quanto as experiéncias:

PH3 é o participante com maior tempo em anos no exercicio da profissdo, ou
seja, quase 24 anos. A historia de vida profissional analisada primeiramente foi a de
PH3, formado pela Faculdade de Ciéncias e Letras Eugénio Pacelli, hoje UNIVAS-
Pouso Alegre. Foi a terceira entrevista realizada, gravada no periodo noturno em um dos
corredores da Escola Estadual Presidente Artur Bernardes. Quando cheguei para a
entrevista, agendada no dia anterior, a participante ajudava a vice-diretora a fazer cdpias
xerograficas de livros, pois faltavam materiais para alguns alunos. Sentei-me na
pequena sala e esperei que terminassem sua tarefa, para podermos iniciar nossa
conversa. Muitos professores chegavam naquele momento para as aulas do periodo
noturno. Entdo PH3 escolheu o corredor aberto da escola para a entrevista. Expliquei o
tema da pesquisa e seus objetivos. Vale ressaltar que as entrevistas foram transcritas
obedecendo a sua originalidade. O relato profissional a seguir ocorreu as seis horas e
trinta minutos do dia da entrevista, que foi gravada antes do inicio das aulas do periodo

noturno.

Pesquisadora: Professora, por que vocé escolheu a licenciatura?
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PH3: Porque eu gostava. Porque eu gostava da matéria, achava muito interessante,
né? E na realidade, eu, quando eu estudava, ndo era muito apaixonada por Histéria
ndo, mas depois eu resolvi, eu comecei a ler muito sobre a matéria e gostei. Ai, quando
eu entrei pra faculdade, ai quando eu aprendi a gostar mesmo de Historia, quando eu
comecei a dar aula, ai eu passei, nossa, apaixonei.

PH3 relata as mudancas que percebeu nestes anos em que atua como professora

na rede estadual de ensino.

Pesquisadora: E nesses anos, quais mudancas vocé pdde observar no ensino de
Historia?

PH3: Ah, o ensino de Histéria ndo mudou muita coisa ndo, ndo mudou ndo, sempre a
mesma (pausa) . O governo sempre ta querendo mudar, mudar, mas eu ndo acho que
mudou muita coisa néo, alias, é mudar ai. Mudou sim, porque o governo antigamente,
guando eu comecei, vocé falando do ensino da Histdria ou no ensino em geral? Quando
eu entrei o aluno ele. O ensino (hesitagdo) o aluno, vocé podia segurar o aluno que ndo
conseguia ou mesmo que ndo participava das aulas. Vocé podia segurar, hoje ndo, o
aluno, sabe ou néo sabe, vocé tem que empurrar o aluno...

O sexto ano é para PH3 um desafio, como se percebe em sua fala; a dificuldade
é atribuir sentido para a disciplina e transmiti-la aos alunos. Foi o Unico entrevistado
que néo atribuiu aos seus mestres peso na escolha profissional; ele ndo faz uma ligagéo
direta entre memoria da escola e escolha pela docéncia. Formou-se pela Universidade

local e apresenta dificuldade para lidar com as novas tecnologias em sala de aula.

Pesquisadora: Ha quantos anos vocé leciona na rede estadual de ensino?

PH3: 23 anos. Eu lecionei na rede municipal, mas no estado é o que
mais tenho tempo, quase 24 anos na rede municipal, ah , rede estadual.

Pesquisadora: Possui mais de um cargo no magistério?

PH3: Nao, s6 esse. Qual a carga de trabalho diaria?

Ihh... esse negdcio de carga horéaria eu sou meia... Eu tenho um cargo completo do
estado. S&o dezesseis aulas porque agora sao dezesseis. Tenho dezesseis aulas. Agora,
carga horéria, sabe que até hoje eu ndo guardei quanto era a carga horaria.

Pesquisadora: Quais sdo suas preferéncias na profissdo? Vocé prefere escola do
estado, ensino médio, fundamental?

PH3: Ahh... eu prefiro Ensino Médio. Nossa, bem melhor. Os alunos, ndo é todos nao,
mas o interesse é maior. O interesse do aluno é maior. Eles tém mais interesse. Parece
gue tém mais compromisso com os estudos, né? Ensino Médio. Prefiro.

Pesquisadora: No seu entendimento, qual é o trabalho do professor de Histéria hoje?
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PH3: Eu acho que conscientizar os alunos, né, da... da... , bom, geralmente os alunos
perguntam assim, mas por que estudar Histéria, né? Cé sabe disso, né, porque cé ja,
mas eu acho assim... ele tem que conhecer, saber o passado dele, né? Qual a pergunta
mesmo?

Pesquisadora: Qual é o trabalho do professor de Histdria hoje?

PH3: Entdo, conscientizar os alunos, né, da importancia da... da... do... da Historia,
porque geralmente eles falam que ndo tem importancia, mas tem para o...
principalmente na parte de cultura, né? Histéria € muito importante. Acho que é
conhecimento, né? Conhecimento.

Pesquisadora: E na sua opinido, o que dirige o professor na elaboracéo do plano de
aula? Para preparar uma aula? O que vocé usa assim?

PH3: O que eu uso pra preparacdo de aula. Eu uso (pausa) vocé quer dizer assim um
livro, texto, entdo. Livro, mais de um livro porque eu t6 sempre pesquisando. Pesquisa,
né, livros, internet, é... é... é... textos, né, pra trabalhar com eles. Eu uso tudo isso.
Livro, texto, internet, pra elaborar uma aula, um plano de aula.

Pesquisadora: O que vocé pensa sobre 0 CBC do sexto ano?

PH3: Ah, 0 CBC é... eu... olha... des que come¢ou 0 CBC eu td tentando, acho que néo
me ajustei com o CBC até hoje. Tento, sabe, sempre td procurando, €, procurando;
tanto é que esses livros didaticos que vem, eles, nem um dos livros sdo feitos em cima
do CBC. O sétimo e o oitavo ano, nono ano, tem alguma, mais ou menos em cima. O
do sexto ano é completamente fora. N&o tem, sabe? Alguma coisa sé t& relacionada
com o CBC. Entdo, quer dizer, vocé tem que pesquisar, procurar e correr atras do
material para trabalhar com o aluno, que ndo tem. Entdo o CBC. Acho que é uma boa,
mas vocé tinha que ter um material para trabalhar, né? Vocé ndo tem esse, tem que
correr atras, Nao tem aquele material certo, porque como fala, o livro ndo é uma coisa
pra vocé usar assim direto, né? E um apoio, mas vocé precisa ter um apoio. Como que
faz? Né? Entdo, e o sexto ano ndo tem. Vocé tem que correr atras do material, né?

Pesquisador: Com o sexto ano? Dificuldade com o qué? Com o CBC?
Com os alunos?

PH3: Com os alunos. Ah, é isso que eu falei, a falta de (janelas fechando) impacto dos
alunos que sdo tudo criangas, né? Eles tdo trazendo aquela bagagem ainda 14 do
sexto, do quinto ano. E o CBC que vocé ndo tem o material, vocé tem que ir atras, tem
que correr atras. Essa é uma dificuldade, estdo se adaptando, a falta de adaptacé@o dos
alunos na série, dificuldade.

Pesquisadora: O que vocé pensa sobre ser professor? Qual é o seu
conceito?

PH3: Ser professor (a professora ri), ser professora é ser mée, que mais? Tem, como
gue é... Educador, méde, é mae também , viu, porque olha tem que ser psicélogo, tem
gue ser, que mais, é... tem que ser tanta coisa pra vocé poder, o0s alunos, como que fala,
gente, eu ndo sei. Acho que ser professor de sexto ano é ser psicologo, é ser mae, que
mais, gente? E isso ai, ser professor, ser mae, ser psicologo, é ser companheiro, dar
amor, essas coisas, tudo porque sexto ano tem que ter tudo, né? Antes de ser professor
vocé tem que ter tudo isso.
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Neste relato acima, observa-se a percepc¢do do que € ser professor para PH3. Ao
pesquisador, assim como ao historiador, interessa saber quais sdo as crengas e 0
imaginario dos entrevistados, pois isso contribui para a analise por uma perspectiva
maior do que é o ensino e o trabalho exercido em sala de aula. Para PH3, sobretudo, no
sexto ano do Ensino Fundamental 1, existe uma ampliddo de significados para a palavra
professor, passando da maternidade a Psicologia. “Ao historiador oral interessam tanto
0s eventos materiais como 0s mentais ( crencas, imaginario, mentalidade)...Também
por essa razdo e preferivel falar de narrativa e de narrador em vez de usar termos de

derivacgdo processual, como “testemunho” e “informante”.” (PORTELLI, 2010, p.74).

A entrevista, feita no dia 01 de Julho de 2014 sobre os desafios atuais do ensino
de Historia, teve seu lugar no patio da Universidade do Vale do Sapucai - Univas.

Pesquisadora: Certo... No seu entendimento... qual é o trabalho do professor de
Histdria hoje?

PH1: Prof.: Eu acho... que o professor de Histéria hoje... tem como principal
trabalho... despertar a curiosidade do aluno pelo mundo mesmo... porque como o
Hobsbawn fala.. parece que eles vivem naquele presente continuo... que ndo tem
ligacdo nenhuma... mas eles tém que entender que o mundo... hoje... foi construido
pelas pessoas do ontem... entdo... eles tém que ter essa nocado... essa ligacdo de que
porgue as coisas sao assim... por que chegou aqui dessa maneira... como as acgdes de la
se refletiram... acho que 0 nosso trabalho é despertar o interesse do aluno por isso...
para compreender como chegamos... para compreender esse mundo nosso mesmo...

Pesquisadora: Qual é a sua percep¢do do CBC?

PH1: De outro planeta... eu acho... pega o CBC ali e vai pra pratica mesmo... vocé vé
gue ndo tem aplicagdo... € muito diretivista.... perde de vista 0 que a gente tem que
fazer... ele fala tudo... Vocé tem que fazer isso... por isso... por isso... s6 que quando
vocé chega na sala de aula ndo da pra fazer nada daquilo que ele falou... E ai... 0
trabalho fica truncado... vocé é cobrado pra mexer com aquilo... seu planejamento tem
que ser em cima daquilo... s6 que a aplicacéo daquilo é muito complicado de ser feito...
Entdo... eu acho que também € isso... € um caos...

Pesquisadora: Entdo... é... vamos seguir aqui o roteirinho... Por que
vocé escolheu a licenciatura em Historia? Ha quantos anos vocé trabalha?

PHZ1: Acho que primeiro... eu escolhi a licenciatura... eu tive uma professora muito boa
no primario... na terceira série... Ela tinha muito prazer mesmo em ensinar... e da gente
aprender... era curioso... era gostoso ter aula com ela. E dai... acho que ja comecei a
pensar em ser professor... Ai... quando eu cheguei na quarta série... eu tive uma
professora muito boa... também de Historia... e me mostrou esse lado curioso da
Historia... investigacao... ir atras das coisas... eu tive sorte em ter aula com ela na sexta
e na oitava série... Foi essa professora, trabalhando esse lado... e dai.. no final das
contas... acabou sendo a Historia... eu ja tinha escolhido a licenciatura, e devido a esse
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contato e tal.. acabou sendo a Historia... H4 quantos anos que eu trabalho? Comecei
em 2010... e... até hoje... quatro anos.

Pesquisadora: Quais sdo as suas preferéncias na profissdo? Escola particular...
publica... ensino fundamental... médio... outras... quais sao as suas escolhas?

PH1: Eu gosto do ensino fundamental mesmo... e da escola publica... acho que a gente
é mais livre... apesar do CBC que tenta dirigir a gente... controlar a gente... a gente
ainda é mais livre... Tem outras formas de burlar... (risos)... por isso que eu sempre
busco as brechas do documento para conseguir burlar.. Eu n&o trabalho
exclusivamente o que ele pede também... entdo... eu acho que essa flexibilidade que tem
é muito bom... da escola publica... E o fundamental... porque eu acho que a gente esta
um pouco afastado daquela coisa de ENEM... de vestibular... que tem no ensino
médio... que te deixa mais livre pra trabalhar também.. E da a Histéria outras
abordagens... 0 que eu acho mais divertido dentro da Historia é fazer isso... entdo.. eu
prefiro o fundamental... é... e eu prefiro a escola publica...

Pesquisadora: Muita gente diz que Historia ndo da pra criar... que € tudo feito e
acabado.. Vocé ndo concorda com essa perspectiva?.

PH1. De jeito nenhum... tem tanta coisa que a gente pode fazer pra deixar a aula
melhor... tem tanto material também... Outro dia eu estava olhando... Aline... a
quantidade de livros que tem pra vocé trazer outras abordagens pra dentro da sala de
aula.. é fantastico... Se vocé fica naquilo de trabalhar s6 o que é pedido nos livros
didaticos... ou dentro dos proprios pardmetros... realmente.. fica aquela coisa
limitada... aquela coisa chata mesmo... Por isso que todo mundo fala da Historia... mas
se vocé busca outras coisas... porgue tem tanta coisa... entdo... ai eu acho que vale a
pena... o ensino fica melhor.. Eu, pelo menos, gosto bastante... e acho que os alunos
também gostam... eles acham que é divertido também...

Pesquisadora: Como vocé vé o espaco da sala de aula na nossa realidade social?

PH1.: A sala de aula em si... eu sinto que ela precisa passar por melhorias... por qué? A
gente vende aquela historia que precisa ter um determinado nimero de alunos por sala...
tudo mais... s6 que as nossas salas ndo comportam... principalmente onde esta... por
exemplo... as salas que trabalho com sexto ano... sdo salas pequenas para muito aluno...
entdo.. isso acaba dificultando qualquer atividade que a gente for fazer... entendeu? Por
exemplo... vai fazer um trabalho em grupo... nossa... dd um trabalho em sala por causa
do espaco e do numero de alunos... entdo... 0 espa¢o eu acho complicado para a
execucdo das propostas de atividade... por isso... quando vou fazer isso... arrasto 0s
alunos para outra sala... uma sala maior.. para poder evitar a agitagéo.. o barulho e tudo
mais... entdo... acho que ela precisa passar por melhorias... 0 espaco.... ali... onde a gente
executa... porque dependendo do que vocé vai fazer.. ndo tem jeito... 0 espacgo é
limitado...

O PH1, professor e Mestre em Educacédo, faz apontamentos para um ensino de
Historia mais participativo e ativo em sala de aula. Ele percebe a relevancia da
disciplina para a formacéo intelectual dos discentes mergulhados no presente continuo.
A questdo da estrutura fisica das escolas como se percebe na fala de PH1 nédo foi

superada, cabendo revisdo das partes competentes quanto ao numero adequado de
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alunos por sala de aula. Professor reflexivo busca através das suas praticas aprimorar
mecanismos para um ensino mais efetivo e continua pesquisando e estudando o tema.

As vivéncias experimentadas por esses profissionais contribuem para que se
reflita sobre as propostas pedagdgicas e se ampliem suas discussdes. Temos que
considerar uma revisdo de acordo com as novas exigéncias; o desenvolvimento de
habilidades esta distante da contribui¢cdo que o ensino de Histdria pode oferecer tanto
para professores como para alunos.

Os desafios apresentados para o ensino de Histéria compreendem desde a
introducdo de tematicas relativas a0 mundo interconectado, como observamos na fala de
PH2, aproveitando a existéncia de uma comunidade chinesa em Pouso Alegre para
introduzir a Histéria do Oriente nesse nivel de ensino, como fatores sociais que
contribuem para a melhoria de um ensino/aprendizagem deficiente, como observamos
na fala de PH4 ao relatar a falta de dominio da linguagem escrita formal por seus
alunos.

Perpassando a questdo da pesquisa, percebeu-se que o professor atende a uma
burocracia estatal que interfere em alguns aspectos de seu trabalho, mas que de forma
alguma o determina, conforme observamos na fala de PH1, que busca novas préticas de
ensino que envolvam os alunos com a Histdria, apesar de ele ndo concordar com o
CBC.
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CAPITULO I11

DESAFIOS E TRANSFORMACOES DO ENSINO DE HISTORIA
PARA O SECULO XXI

Obviamente, nem todos os que exercem o0 papel de educador
aceitaram o desafio e adotardo esses objetivos como seus.
(Bauman,2009, p.21)

Aceitar o papel de educador ¢ um desafio para os profissionais num ambiente
escolar que carece de revisdo em muitos de seus aspectos tanto no que tange a
organizacdo como 0s contelidos abordados. Essa poténcia transformadora diante de
uma realidade complexa ndo € observada em todos os professores.

Para compreender as relacbes que os professores estabelecem com as matrizes
curriculares e outros componentes do curriculo de Historia do Ensino Fundamental 11,
foram trazidos para esta andlise os conceitos foucaultianos em que o proprio Bauman
(2011) se fundamenta. A partir destes, conhecendo a raiz dessa hierarquia do saber
instituida dentro do espaco escolar, segundo Foucault (2012), o discurso da
modernidade consolidou a escola como espaco racional de transmissdo ndo somente de
conhecimento, mas de comportamento para o trabalho e formacdo de cidad&os
produtores.

O modelo disciplinar do espaco escolar, a hierarquia das relagdes, bem como a
arquitetura tém suas raizes firmadas na organizacdo militar no seculo XVIII. Segundo
Foucault (2012), nas organizagdes militares, a divisdo do tempo e a separacdo das
atividades de treinamento visava a coordenar 0s gestos do corpo com 0s objetos de uso
militar para garantir a eficiéncia. As utilizacbes de esquemas coordenados e
cronometrados passaram a reger a organizagdo das fabricas, hospitais e escolas
procurando a eficiéncia do trabalho e a utilizacdo de um tempo de boa qualidade. Nas
fabricas, ainda segundo o autor, a divisdo do tempo quase monastico também visava a
garantir a eficacia dos gestos e do servigo executado para aumentar o lucro. Tais regras
disciplinares de divisdo e organizacdo do tempo e articulagéo entre gestos corporais e

servico executado passaram para a pratica pedagogica e seus utensilios.
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Segundo Foucault (2012), faz parte desse esquema a organizacdo dos alunos em
fileiras, a entrada dos professores, a divisdo em programas de ensino, a separacao dos
alunos em séries progressivas de aprendizagem e o0s sistemas de avaliacdo. As provas
graduadas nascem com essa perspectiva disciplinar de organizacdo social. Ainda no
século XVIII, a sequéncia dos conteudos ensinados seguiu essa ordem disciplinar. A
homogeneizacdo das classes garantiu o controle do tempo e estabeleceu uma relacéo de
poder no processo de ensino. Todavia, o sistema publico de ensino ainda se respalda no
modelo disciplinar.

Na falta de recursos as atividades pedagdgicas ficam restritas a giz, lousa e livro
didatico. O professor € o responsavel por escolher o livro didatico, que ainda € seu
principal instrumento de trabalho, seguindo as orientacdes da Politica Nacional do Livro
Didatico-PNLD. Na Resolugdo da SEE n 2.197, de 26 de outubro de 2012, do Estado de
Minas Gerais, pode-se observar a tentativa de disciplinar o espaco escolar, como afirma
Bauman (2013), a era do controle, pelo Estado. Os professores de Histdria estdo dentro
dessa dindmica de poder existente na constituicdo do espaco escolar, carregam consigo
suas formagdes dentro desse sistema, a precarizacdo da carreira, baixos salarios,
experiéncias e o cotidiano do espaco escolar, o que influencia suas escolhas na realidade
social pautada no controle.

O nascimento da disciplina dentro do espaco escolar ocorreu nos séculos XVII e
XVIII, quando, segundo Foucault (2012), se difundiu para melhorar o desempenho
tanto na utilidade quanto na obediéncia. Tais técnicas minuciosas moldaram os corpos
dos individuos fisica, psicoldgica e politicamente. Essas técnicas difundiram-se
disciplinando vaérias instituicbes coletivas, como hospitais, escolas, cadeias, entre
outras. A organizacdo do espaco escolar seguiu essas medidas com a organizagdo das
classes, as filas, as salas homogéneas.

Quanto a organizacgdo escolar, ainda segundo Foucault (1987), os conteldos e a
ordem crescente de importancia em que seriam ensinados seguiam essas técnicas de
organizacdo. Os alunos seguiam tal “hierarquia do saber” que moldou o modo de
ensinar durante toda a mentalidade do que entendemos por escola até os dias de hoje.
Todavia, replicando, ha o questionamento de ‘“Como organizar e colocar em
funcionamento curriculos num mundo globalizado, isto €, um mundo que, a0 mesmo
tempo, se globaliza e se localiza?”” (VEIGA-NETO, 2005, p. 12.)
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Este trabalho de pesquisa fundamenta suas analises também considerando o que
afirmou o pensador e sociologo do século XX, Bauman (1998, 2001, 2007, 2009, 2010,
2011, 2013), estudioso das transformacBes sociais ocorridas em fase anterior a
modernidade pautada no progresso, na construgdo e no controle de um futuro dourado
com institui¢des sélidas. Diante da fluidez da fase atual da modernidade ele percebe a
necessidade de reflexdo diante de uma educacéo instrumentalizada.

Michel Foucault (2012) e Fonseca (1997, 2008) afirmam que a escola possui
historicidade e bases na organizagdo militar dos séculos XVII e XVIII. Veiga-Neto
(2003, 2011), interlocutor de Bauman e Foucault, propde-nos o conceito de
racionalidade governamental e entende as praticas neoliberais na educacdo como
questdo de governabilidade. Estas referéncias abarcam a fundamentacdo teorica,
filosofica e histdrica a partir de uma visdo critica da concepg¢ao pragmatista que compde
todas as propostas curriculares da educacao basica brasileira a partir da década de 90 do
século passado. Os autores convergem ao afirmar que o estudo da disciplina Historia €
fundamental para repensar o estilo de vida pontilhista® que vivemos. Os intelectuais
humanistas devem promover a critica e a insatisfagdo, e ndo se acomodar diante do
conformismo alimentado pela sociedade consumista.

Bauman (2011) analisa os diversos desafios educacionais decorrentes das
mudancas na sociedade atual, tais como: a instantaneidade nas comunicagfes, a
remodificacdo do trabalho, a inconstancia das relagdes, a instalacdo do pensamento
unico, a falta da critica, e a comercializagdo e instrumentalizacdo do ensino. Todas essas
transformacdes atingem diretamente a Sociologia e a Filosofia da Educacdo que foram
constituidas ao longo dos dltimos séculos. As reflexdes de Bauman (2011) acerca dos
processos educacionais atuais estdo em sintonia com 0s estudos que o pensador vem
construindo ao longo dos ultimos anos sobre as mudancas nas praticas sociais na
sociedade consumista conceituada por ele como liquida.

De acordo com esse pensador, a racionalidade instrumental vem sendo aplicada
verticalmente & escola. Uma educagdo humanista transformada age na contraméo do
conformismo incentivado pela sociedade consumista. A volatilidade da sociedade
liqguida moderna, termo utilizado por Bauman (2013) para designar a sociedade atual em

oposicdo a fase anterior da modernidade, estimula a inseguranga. As incertezas dominam o

° Presentificagdo: termo utilizado por Bauman e Veiga-Neto para designar a vida irreflexiva que a
sociedade de hoje leva sem considerar o passado e planejar o futuro.
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cenario, bem como a instabilidade dos empregos e das relagées humanas, gerando a
inseguranca e a competitividade, mas também o desejo do novo.

Na modernidade solida, termo usado pelo pensador para designar o periodo em que a
humanidade tinha acGes e projetos coletivos que casavam com as escolhas individuais, as
instituicdes eram pensadas para ter uma durabilidade, havia o desejo de homogeneizacédo e
assimilacdao das diferencas tanto no plano cultural como no escolar, de acordo com
Bauman (2013). Na fase atual, a sociedade é heterogénea, multicultural, ndo havendo
mais o desejo de assimilacdo por parte dos diferentes nem da sociedade. O ser humano,
um escolhedor desde sempre, agora tem que escolher num ritmo voraz. E na dimenséo
do ensino de Histdria contamos com Bittencourt (2011-2013), que entende a prética de
ensino dessa disciplina como possuidora de uma trajetoria pesquisada e construida com
novos paradigmas desde a readmissdo da disciplina nos curriculos escolares, a partir da
década de 1980. A autora expde a diferenca entre curriculo pré-ativo e curriculo real
presente nas salas de aula.

De acordo com Bauman (2008), os alunos na modernidade sélida entendiam os
professores como autoridades a serem respeitadas. Era interessante assimilar a Historia
de seu pais e do mundo da forma como era apresentada. Os professores, bem como os
estudantes da ultima década, enfrentaram mudancas e desafios no campo da transmissao
desses conhecimentos que ndo sdo mais exclusividade do professor. Na modernidade
solida, os professores dominavam o controle das fontes de conhecimentos e da logica do
aprendizado, suas divisdes, sequéncias e tempos, ao passo que na modernidade liquida,
termo que o socidlogo utiliza para explicar o esfacelamento das instituicGes sociais
instituidas nos séculos anteriores e dos lagos humanos frente as transformacdes do
capitalismo deste século, a autoridade dos professores estd ameacada pela ampla
abertura ao acesso a varias fontes de conhecimento. Ha, ainda, na perspectiva de
conhecimento duravel aquele que ninguém pode roubar, uma promessa desagradavel
para os jovens moderno-liquidos, que nasceram em um ambiente tecnoldgico e estdo
inseridos nesta sociedade de desejo e consumo imediato, conforme Bauman (2011).

A escola era percebida na modernidade solida, de acordo com Bauman (2001),
como disciplinadora, como instituicdo que desviava as criancas da criminalidade e
formava cidaddos capazes de escolher seus representantes. A escola era um lugar que

moldava mentes e corpos para a vida social adulta pautada na ordem e no trabalho. A
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ideia de educacdo emancipatdria liberal tem suas raizes no século XVIII, concebida
como promotora da autonomia dos homens.

As préaticas de ensino de Histdria capacitavam para a cidadania, que era
entendida como caminho para a felicidade. Foi também no século das luzes que houve a
introdugdo de professores profissionais para mediar a transmissdo intergeracional das
virtudes da razéo, de acordo com Bauman (2010). A escola da modernidade moldava os
alunos para uma sociedade na qual o homem estava sujeito as regras e era guiado. Foi o
tipo de escola em que estudou a maioria dos professores de Histdria que atualmente
ministram aulas.

Segundo Bauman (2010), a modernidade consolidou a escola como espaco
racional de transmissdo ndo somente de conhecimento, mas de maneiras de conduta
para o trabalho. A escola como estrutura, curriculo, conhecimentos e regras formativas
tornou-se uma instituicdo zumbi, que para Bauman (2010) séo as instituicoes que estdo
mortas, mas ainda funcionam, o que levanta um forte apelo a reestruturacdo. Na
modernidade sélida, os professores possuiam monopdlio de conteudo; para ser bom
professor era importante a quantidade de conteudo disciplinar e a cultura geral deste.

A educacdo escolar era a continuagdo da educacdo doméstica e ambas tinham
um carater formativo duradouro. Na modernidade solida, o ndo harmonico deveria ser
eliminado. A pureza é um ideal, porém pureza e sujeira dependem do lugar de onde

estdo sendo observadas. A pureza estava associada a higiene.

Havia, segundo Bauman (2013), um desejo de homogeneizacdo e assimilacéo
por parte do diferente, pela cultura e por essa escola. O homem era objeto de uma
educacdo racionalizada, planificadora. Segundo o sociélogo (2013), ndo ha mais o
desejo de assimilacdo dos diferentes por parte da sociedade atual que é multicultural.
Também se findou a ideia de que os professores possuem um oficio moral. Os
professores do Estado Jardineiro foi uma metafora empregada por Bauman para
demonstrar que os Estados-Nacdo na modernidade tinham a funcdo de manter a ordem
com cuidados constantes, podando as ervas daninhas; eram aqueles que podavam o0s
diferentes, moldavam as pessoas e determinavam o que era falso e verdadeiro. Os
professores de Historia transmitiam um conhecimento que tinha o intuito civilizatorio
nascido no lluminismo e que ajudou na consolidacdo do Estado-Nacdo no Brasil no

século XIX.

3.1 Ensino de Historia
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Ha que se considerar esta nova percepcdo de mundo quando analisamos as
relacBes estabelecidas entre os professores de Historia e os documentos curriculares
norteadores do ensino elaborados pelo Ministério da Educacdo - MEC e pela Secretaria
de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Os professores de Historia do Ensino
Fundamental séo seres sociais e historicos em movimento nesta sociedade do século
XXI pautada na mudanca permanente, na fissura do consumo e do descarte.

Neste século, a I6gica mercadoldgica invade as relagdes profissionais fazendo
com que trabalhadores de diversas areas, incluindo os professores, autopromovam-se
continuamente com a apreensdo de também serem substituidos ou considerados
desnecessarios, segundo Bauman (2009).

Para contribuir com esta analise descritiva, vale relatar aqui a experiéncia vivida
como professora, quando, ao entrar no espago escolar para ministrar minha primeira
aula de Historia, fui surpreendida com adverténcias e conselhos sobre a turma para a
qual ia lecionar. A percepcdo das professoras mais experientes, algumas em vias de se
aposentar, era a de que as turmas demoravam cada vez mais para se adaptar, e o trabalho
em sala de aula estava cada dia mais dificil. O Ensino Fundamental Il era visto como
turmas que apresentavam especificidades e problemas decorrentes ndo somente da
adaptacdo do Ensino Fundamental | para o Il, como das mudancas em “casa” das

familias e do meio social.

O Conteldo Basico Comum era insatisfatorio. O CBC de Historia comeca no
Eixo Tematico I, cujo tema é Histéria de vida, diversidade populacional
(étnica, cultural, regional e social) e migracGes locais, regionais e
intercontinentais. Subtema - diversidade populacional e migrac6es em Minas
Gerais e no Brasil (CBC, pg. 22).

N&o ha nos topicos deste documento nenhuma referéncia as diversas fontes
histéricas e suas abordagens e nem conceitos importantes para a construcdo da
historicidade. Durante a semana do curso de capacitacdo de 2013 houve também, por
parte dos professores, reclamagdes quanto a essa abordagem inicial delineada por um
tema transversal.

Segundo Bauman (2010), a dispersdo dos alunos em sala de aula e o desprezo
pelo aprofundamento dos conteldos acontecem porque 0s jovens ndo tém interesse em
manter uma aproximagdo com seu professor. As relagbes na sociedade consumista

assumem o nexo financeiro e se liquefazem; eles estdo imersos num mundo de gadgets.
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Os alunos estdo enfeiticados por esses gadgets, ou sejam, produtos da revolugédo
tecnologica que lhes proporcionam a vivéncia em varios mundos. Os adolescentes
podem constituir identidades mdveis e viver online essas inUmeras possibilidades que
somente 0 mundo virtual proporciona.

Entretanto, na anélise realizada no Caderno de Boas Praticas do Professor
Mineiro™® (2012). Este documento foi organizado pelo Estado de Minas Gerais, a partir
do qual a Secretaria Estadual de Educacdo considera como aceitaveis “boas”
determinadas préaticas docentes. Apresenta a¢fes concretas de como o professor deve
executar sua pratica pedagdgica. Verifica-se que ele possui, entre seus cinco eixos
fundamentais, um que avalia a interacdo como elemento fundamental para gestdo de

sala de aula:

Garantir um clima de acolhimento, de respeito e colaboragdo entre professor
e alunos no desenvolvimento do processo pedagdgico. Cuidar e educar o
aluno construindo relacdes afetivas na sala de aula. (Caderno de Boas
Préticas, p. 2).

A liquefagdo, entendida por Bauman (2009) como a instabilidade das relagdes
humanas, expressada pela impermanéncia de lagos afetivos entre o homem deste século,
influencia sobremaneira o trabalho docente. Os padr@es, as identidades e as rotinas na
modernidade fluida mudam continuamente. Segundo Bauman (2001), a condigéo do
homem ¢ liquefeita; o ser humano deixa de ser caracterizado como um ser social para
tornar-se individuo.

O homem, dentro dessa perspectiva, € um ser sempre inacabado e com uma
colecdo de possibilidades a escolher em curto periodo. A identidade é construida e
reconstruida ao longo da vida. Os individuos sdo responsaveis unicos por essas aflitivas
escolhas. Ainda de acordo com o autor, vivemos num mundo “onde os padrdes e
configuracfes ndo sdo mais ‘dados’ e menos ainda ‘auto evidentes’; eles sdo muitos,
chocam-se entre si contradizendo-se em seus comandos conflitantes”. (Bauman, 2001,
p. 22).

Em outra obra, este autor ambiciona com suas reflexdes quanto a volatilidade de
a realidade atual induzir o homem a pensar na maneira de conduzir 0S pProcessos

educativos para uma mudanca social.

% Um documento organizado pelo Estado de Minas Gerais, a partir do qual a Secretaria Estadual de
Educacdo considera como boas préticas docentes. Apresenta acdes concretas de como o professor deve
executar sua pratica pedagogica.
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Nada menos que uma revolucdo cultural pode funcionar. Embora os poderes do
atual sistema educacional parecam limitados, e ele proprio seja cada vez mais
submetido ao jogo consumista, ainda tem poderes de transformagéo suficientes
para ser considerado um dos fatores promissores para essa revolucdo.
(Bauman, 2013, p. 31).

A sala de aula pode ser um tempo para a reflex&o sobre a realidade social onde o
consumismo passou a definir as identidades. Os professores de Historia, através desse
convite a andlise do passado, podem problematizar a questdo da cidadania, do
capitalismo e da fugacidade da roda do consumo, baseada no desejo, no consumo e na
substituigao.

O Ensino Fundamental Il, objeto deste estudo, € um periodo em que 0s
professores de Histdria ensinam a introducdo aos estudos histéricos, bem como
conceitos e metodologias da disciplina. Entretanto, os conceitos e fundamentos da
Historia ndo estdo presentes no CBC em uso desde 2005. Apenas uma Vversao
preliminar, que ainda ndo esta em uso, traz esses elementos, apds um processo de
discussao e reclamacdo por parte dos professores. A revisdo preliminar de 2012 nao foi
colocada em prética; no Centro de Referéncia Virtual do professor continua a versao
sem a Introducéo aos Estudos Histéricos.

Na sociedade atual é muito importante para Bauman (2008) o desejo do
individuo de ndo permanecer dissolvido nessa torrente de mercadorias indistinguiveis,
mas sim, de obter destaque e ndo ser ignorado.

Se foi destino do fetichismo da mercadoria ocultar das vistas a substancia
demasiado humana da sociedade de produtores, é papel do fetichismo da

subjetividade ocultar a realidade demasiado comodificada da sociedade de
consumidores. (BAUMAN, 2008, pg. 23)

Neste contexto tornam-se mais interessantes as praticas formativas profissionais
em curto prazo, focadas nos empregos e obtidas nos cursos flexiveis e em grupos
autodidatas, no lugar da educacdo nos moldes tradicionais, segundo o pensamento de
Veiga-Neto (2003). Ainda seguindo o pensamento deste autor, 0 consumismo presente
nos processos de individualizacdo na modernidade liquida ndo visa ao acumulo de

conhecimento, mas ao gozo fugidio que eles proporcionam.

1 Ver: crv.educacao.mg.gov.br - Centro de Referéncia Virtual do professor
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Na percep¢do moderna os professores possuiam o dominio de um conhecimento
ordenado e articulavel na modernidade sélida, ao passo que hoje os alunos, munidos de
seus aparatos tecnologicos, podem contestar esse conhecimento, embora o que recebam
via web seja uma cascata desordenada de informacbes descontextualizadas, jogadas
aleatoriamente, fervilhando. De acordo com o pensamento de Bauman (2011), com a
circulacdo dessas informacGes desconexas aumentamos a dificuldade de desenvolver
sequéncias, criar narrativas, e os fragmentos tornam-se hegemaonicos.

Com uma réapida olhada no Google®?, ao digitar a palavra Histéria, obteve-se
72.800.000 resultados as 11h14 do dia 5/11/2014. O termo Histdria Escolar mostrou
17.100.000 resultados as 11h16 do mesmo dia. Aparecem desde sites construidos por
professores e revistas especializadas até sites com informag6es duvidosas, como é o
caso da Wikipedia. Nessa profusdo de informacGes sem critério torna-se dificil separar
mensagem de barulho, de acordo com Bauman (2011).

Na correria diaria do professor, escolher significa abortar algumas das op¢oes e
enfrentar os desafios, muitas vezes sozinho. Como perspectiva, de acordo com Veiga-
Neto (2005), temos para os professores a possibilidade de trabalhar para um presente
melhor, sabendo que dele parte o futuro, mas sem a inten¢do de administra-lo.

As instrumentalizacdes do ensino aliadas as questdes sociais desfavoraveis de
pobreza e desemprego tornam-se mais uma barreira para a mobilidade social, sendo um
dos efeitos colaterais da economia interconectada de capital flutuante. Bauman (2011)
propde também considerar que é o fim da meritocracia na modernidade liquida,
havendo grande chance de haver subempregos a espera dos recém-formados das
universidades.

Além dessa pressdo quanto a instrumentalizacdo do ensino, é importante
destacar aqui que no Estado de Minas Gerais, nos Ultimos anos, buscou-se gerenciar o
tempo dos professores dentro e fora da escola. De acordo com o Art. 4° do Decreto n®
46.125, de 04 de janeiro de 2013, existe uma planilha com as horas que os professores
devem cumprir no chamado Médulo Il e no extraclasse'®. Médulos s&o reunides
semanais nas quais os professores discutem a vida escolar dos alunos e demais

obrigacdes de trabalho; extraclasse € um tempo proporcional as horas trabalhadas em

12 Buscador da internet mundialmente conhecido e consultado que mostra, conforme pesquisa por
palavras-chave, uma gama de informagdes contidas em diversos sites da web que nem sempre contém
informacdes confidveis.

3 p4g. 5 dos Cadernos de Boas Praticas.
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que o professor deve estar na escola para planejar suas aulas ou realizar outro tipo de
trabalho.

Como se pode observar nos dados do IBGE (2010), embora haja um pequeno
crescimento no numero de licenciaturas em Histdria, hd uma crise instaurada no
significado social das licenciaturas. Ou seja, 0 problema ndo € s6 da estrutura escolar ou
do ensino, mas atinge também a formacdo dos profissionais responsaveis diretos pela
educacdo: os jovens da modernidade liquida que ndo veem o magistério como uma
profissdo atrativa.

Um professor de Histdria com o nimero maximo de 27 horas/ aulas por semana,
de acordo com a planilha'* deve cumprir mais 08 horas semanais destinadas a
atividades extraclasse, e 02 horas semanais dedicadas a reunides coletivas. Porém, é
uma oportunidade, um estimulo para a pesquisa em educagdo, refletir sobre as
dificuldades, os problemas e as preocupacdes que as mudancas no mundo globalizado
trazem para a sala de aula, principalmente para os professores, vistos como intelectuais
na 6tica de BAUMAN (2011).

Constitui um desafio ensinar Histéria na modernidade liquida, pois 0s
professores dessa disciplina relacionam-se com alunos que recebem estimulos e
informacdes desconexas e imediatistas da sociedade de consumo, que vive um tempo
episédio onde somente a instantaneidade e o tempo presente sdo considerados.
Entretanto, a experiéncia de entender-se como parte do tempo histérico mais longo é
condicéo sine qua non da vida do homem reflexivo. De acordo com Bauman (2009), a
narrativa histérica coesa é feita postumamente, e enquanto se vive cada episodio do
continuo presente, tem sentido por si proprio para manter-se no rumo. Todavia, saber-se
como ser histérico, na prética, € a interpretacdo deste mundo e da experiéncia deste
tempo.

Compreendemos que os professores podem ser afetados em suas escolhas diarias
por essa conjuntura social do pragmatismo. E na prética diaria do ensino de Histéria que
a modernidade fluida pode abrir novas possibilidades e utilizar-se de memorias locais,
de cultura, itens excluidos da Historia entre outras ideias e praticas. Tais possibilidades
surgem, nos ultimos 20 (vinte) anos, em decorréncia de importantes debates na
Associacdo Nacional de Historia - ANPUH e de estudos quanto ao ensino de Histéria

segundo os anais, Fonseca e Silva (2010).

1% Oficio Circular n. 001801/13, de 6/6/2013
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A promessa de satisfacdo imediata baseada na capacidade de consumir, e mais
ainda substituir bens, usar das tecnologias e participar das redes sociais dinamicas
proporciona imediata felicidade e reconhecimento social, base da identidade na
modernidade liquida. Isto € um desafio para os profissionais do ensino de Historia que
tém como material de trabalho repensar a Histdria e convidar o aluno a voltar-se para o
passado. Diante desse movimento, para o professor € frustrante perceber a falta de
interesse de seus alunos em perguntar, refletir e se aprofundar. Bauman (2009) afirma
que na sociedade moderna liquida h& uma responsabiliza¢do do professor por fracassos;
e as novas demandas do mercado de trabalho buscam sempre os melhores resultados.

Esta andlise permite-nos perceber como as praticas de ensino dos professores
dialogam com mudancas aceleradas, e entende o ensino como parte do processo
civilizatorio de adesdo a novos habitos e costumes europeus para que o Brasil pudesse
manter relacdes com os paises capitalistas.

3.2. Contexto de “Modernidade Liquida” e Educacao

O conceito de educagdo, segundo Veiga-Neto (2005), é uma reunido de praticas
sociais que tém por principal objetivo a introducdo de recém-chegados, como criangas e
imigrantes, em uma cultura j& firmada. Tal filosofia da educacdo nasceu com a
Revolucdo Francesa de 1789, que instituiu a educacdo publica na Franca para moldar a
sociedade segundo os principios racionais. A educagdo passou a ser um imperativo
dever do Estado enquanto projeto de sociedade. O desmantelamento da cultura popular
pré-moderna causou a necessidade de professores, administradores e cientistas sociais
especializados para guiar o meio social.

A educacdo institucionalizada foi pensada como estratégia para banir da
sociedade as trevas, ou sejam, as supersticdes, 0s preconceitos e as ideias irracionais,
para aperfeicoar os alunos dentro dos principios iluministas. Deste modo, educacéo e
escolaridade passaram a ser associadas. Entretanto, os filosofos da Era da Razdo ou
Iluminismo pensaram a escola nesses moldes como uma solucdo temporéria, de acordo
com Bauman (2010).

Os professores da fase anterior da modernidade eram 0s responsaveis por
mediar, formar, modelar os alunos integralmente: corpos e almas. De acordo com
Bauman (2010), na modernidade fluida, os liquidos escorrem em oposicao a solidez da
fase anterior da modernidade. Em consonancia com o pensamento de Veiga-Neto
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(2005), a promessa do prever para prover, ou seja, de organizacdo e dominio do futuro
ndo poderd se efetivar. Diante dessa incapacidade houve a conducdo rumo a
presentificacdo e ao niilismo®®. Na sociedade de consumidores imediatistas ha excesso
de objetos desejaveis, entre eles o conhecimento. Nada é obrigado a durar, nem o saber
aprendido, segundo o pensamento do sociélogo.

Veiga-Neto (2003) lembra ainda que estamos num momento em que realidades
multiculturais, interculturais e transculturais aumentam as interroga¢Ges quanto ao
processo educacional. Como estudioso de Bauman (2001), afirma serem cultura e
educacéo estabelecidas relagdes por vezes discutidas.

Nesta sociedade de consumidores, o capitalismo domina a cultura, haja vista a
crescente exploracdo das redes sociais e a insercdo de propagandas personalizadas. Os
capitalistas investem grandes somas de dinheiro na cultura midiatica, na medida em que
isto se tornou um negocio lucrativo na modernidade fluida, produtora de bens de
consumo cada vez mais complexos e inovadores, segundo Bauman (2009).

A cultura midiatica se beneficiou das inovacgdes tecnoldgicas, ao mesmo tempo
em que abragou mais publico, como também modificou a maneira que as pessoas se
relacionam com a arte. Segundo Bauman (2013), até mesmo as resisténcias utilizam-se
das midias e acabam sendo mais uma oferta entre tantas no mercado variado da cultura.
A inovacdo e introducdo de novas tecnologias de audio facilitaram o acesso a musica e
até a discussdo acerca da autoria de uma obra e a mistura entre produtor de arte e seu
publico.

Conforme Bauman (2009), a sociedade que formava produtores na modernidade
solida cede lugar a formacdo da sociedade consumidora na modernidade liquida, onde
varios cagadores ambicionam garantir a propria caga. Os mercados e bancos capitalistas
séo, na perspectiva do autor, especialistas em criar e alimentar problemas e néo resolvé-
los. Trata-se, portanto, de uma incoeréncia em relacdo aos fundamentos do sistema
capitalista esperar que este resolva os problemas que cria.

O sistema capitalista, caracteristico deste momento historico, € parasitario
porque se expande e sobrevive de sistemas ndo capitalistas para gerar lucros e
gratificacbes. Os Estados, através da mobilizacdo de recursos publicos, alimentam o

sistema nessa nova busca que mobiliza muitos exploradores. Os Estados capitalizam os

5 Corrente filos6fica herdeira de Nietzsche que possui uma visdo critica e pessimista da realidade,
consciéncia do absurdo do mundo e uma auséncia de valores.
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ricos emprestando dinheiro as empresas. Estados e mercados cooperam vivendo em
simbiose, de acordo com Bauman (2009).

Tais determinacdes do mercado de trabalho neoliberal influenciam as escolhas
das politicas publicas de educacdo: as universidades, as escolas, as escolhas individuais
de carreira, a formacdo dos curriculos escolares e o trabalho dos professores em sala de
aula. Tornar-se invisivel nos varios mercados de consumo ndo é interessante para
ninguém, nem para alunos e professores. Todos querem afirmar e reafirmar sua
identidade. O consumo sempre esteve presente na sociedade, e a passagem do consumo
ao “consumismo” marca uma revolucdo na qual a valorizagdo da aquisicdo é tamanha

que passou a ser alvo da propria existéncia do homem.

Pode-se dizer que o “consumismo” é um tipo de arranjo social resultante da
reciclagem de vontades, desejos e anseios humanos rotineiros, permanentes e,
por assim dizer, “neutros quanto ao regime”, transformando-os na principal
forca propulsora e operativa da sociedade, uma forca que coordena a
reproducdo sistémica, a integracéo e a estratificagdo sociais, além da formacéo
dos individuos humanos...” BAUMAN (2008, p.41)

Ainda segundo Bauman (2009), as constantes mudangas tecnoldgicas e
inovacGes nos softwares exigem a adaptacdo da forca de trabalho. Os mercados
valorizam a capacidade de criar ideias em detrimento do trabalho mecéanico. Em seu
livro O mal-estar da p6s-modernidade Bauman (1998) nos mostra como a sociedade
moderna pensou em si mesma como promotora da “cultura” ou da “civilizacdo”.
Civilizagdo, cultura e modernidade estavam intimamente ligadas a preceitos de
harmonia, beleza, limpeza e ordem. Todos esses preceitos eram transmitidos e
correspondiam a um sinal de civilizacdo. A modernidade impGe a disciplina, a pureza e
a ordem em nome da seguranca. Ela se construiu sobre a renuncia do instinto. Ha,
portanto, uma troca de felicidade ou de liberdade por seguranca. Na modernidade sélida
havia mais segurancga e menos liberdade.

Na sociedade da modernidade fluida ndo ha mais o receio, segundo Bauman
(2001), de criticos como George Orwell, que imaginou um mundo estritamente
controlado por um estado totalitario. Um mundo onde a esfera publica e o poder politico
controlam a vida privada ja ndo é mais um problema. Houve a colonizac¢do do publico
pelo privado. Os mal-estares da modernidade liquida advém de uma liberdade de
procura do prazer que aceita uma seguranca individual pequena. A felicidade somente

ocorre entre episodios seguidos de insatisfacao.
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No mundo neoliberal interconectado, 0 mercado mundial tem mais influéncia
que o Estado, e os meios de comunicacdo rapida encurtaram distancias mudando a
percepcao de tempo e espaco. Ha a descontextualizacdo ou desacomodacéo das crencas
e valores. Segundo Veiga-Neto (2009), as criangas e adolescentes trazem do mundo
virtual um novo repertério de valores e comportamentos que quebra a hegemonia da
escola no que tange a producéo das subjetividades.

As identidades, fragilizadas, sdo despidas e continuamente constituidas. Os
homens sdo pequenas ilhas que ndo tém autonomia de fato, e a ascenséo da
individualizagdo promove o individuo. Segundo Bauman (2001), a condicdo do homem
é liquefeita e ndo existem mais utopias a perseguir, distopias a temer, tampouco redes
disciplinadoras para nos guiar. Unir forcas estd fora de questdo. Ndo ha liderancas. Os
sindicatos que poderiam intervir nas questdes trabalhistas atuais ndo possuem mais a
forca de outrora devido as mudancas ocasionadas pela reorganizagédo do trabalho.

As queixas agora ndo formam uma causa compartilhada, ndo ha unido de méos e
forcas individuais em prol de um objetivo comum.  No individualismo a
competitividade é acirrada e as escolhas humanas ficam condicionadas a relagdes
materiais. A fragilidade das parcerias também gera angustia nos individuos porque o
ambiente social é de inseguranca, Bauman (2010).

Veiga-Neto (2009) considera que, desde a década de 80 do século XX, o
liberalismo classico ganhou um novo significado e passou a ser neoliberalismo, ou seja,
a liberdade torna-se objeto de consumo e o importante € vencer a competicdo de
mercado. A logica produtiva € invertida passando de producdo-venda para venda-
producdo. Ndo é o produto em si que sera vendido, mas a sensacdo que ele
proporcionard ao consumidor de pertencer a uma determinada classe social.

N&o h& mais a necessidade de uma localizacdo fisica para as instalacfes das
empresas, pois a interconectividade e o ciberespago garantem o mercado. No
capitalismo cognitivo, entendido por Veiga-Neto, estudioso brasileiro de Bauman e Foucault,
como Terceiro Capitalismo, gerado a partir das transformacdes tecnoldgicas, microeletrénicas e
cientificas das Gltimas décadas que modificaram o modo de producdo e a divisdo do trabalho, o
trabalho imaterial e criativo das ideias para novos softwares € muito mais valorizado. O
tempo € pontilhista, onde acontecimentos pontuais, isolados, marcam o ritmo da
producéo, e é rapido conforme as inovacdes tecnoldgicas. A internet proporciona uma
grande cooperacdo de cérebros, e diante da enxurrada de informacdes a escola perde seu

espaco.
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Conforme Bauman (2011), este € o momento de avaliar os desafios da educacéo
atual e discutir novas possibilidades. As contribuices do pensamento deste socidlogo
enriguecem os estudos e as reflexdes acerca da instrumentalizacédo e da perda do sentido
da educacdo como emancipadora e promotora da mobilidade social. Para Bauman
(2010), a escola foi formulada para outra realidade social, pois esta que se apresenta
hoje tdo consumista é marcada pelas demandas sociais transitdrias e pelo mercado de
trabalho.

Em nenhum dos momentos decisivos da histéria humana os educadores
enfrentaram um desafio compardvel ao que representa este ponto limite.
Nunca antes nos deparamos com situacdo semelhante. A arte de viver num
mundo hipersaturado de informacéo ainda néo foi aprendida. E o mesmo vale
também para a arte ainda mais dificil de preparar os homens para esse tipo de
vida. (BAUMAN, 2010, p. 6)

Segundo Bauman (2011), essas aceleradas transformacgOes influenciaram a
escola e tém impacto nos principios envolvidos no processo da educagdo, nos
professores e nos alunos. Os professores devem preparar seus alunos como misseis
inteligentes que, ao contrario dos balisticos, mudam de curso em pleno voo. O
conhecimento deve ser acessivel e sO € interessante enquanto tem utilidade tanto na area
escolar quanto na universitaria. Embora os professores ndo compactuem com “uma
educacdao tipo ferramenta, é improvavel que a maioria de seus alunos pense da mesma
forma.” (Bauman, 2009 b, p.41)

A educacdo concebida hd mais de dois milénios pelos sabios gregos com a
no¢do de paideia é citada por Bauman em sua obra Sobre educagdo e Juventude, de
2013. A ideia de educacdo grega, que consistia em formar um cidadao ideal da polis,
uma educacdo que ocorreria ao longo da vida do ser humano, encontra-se em
substituicdo pela instrumentalizagéo vertical da escola, de acordo com Bauman (2013).
A visdo da tarefa dos professores e dos destinos dos alunos, baseada na ideia de
educacdo de longo prazo, persistiu durante seculos, mas perdeu seu valor. O ideal
humanista de educacdo foi quebrado como consequéncia das transformacdes na

modernidade das Ultimas décadas e o surgimento do capitalismo cognitivo.

Segundo Bauman (2010), o ensino tornou-se uma prolifera terra para ser

explorada até a exaustdo pelos mercados, pois no capitalismo cognitivo a boa instrugédo
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individualizada tem peso de diferenciacdo mercadoldgica. Na modernidade solida, o
mundo do trabalho era fordista, fabril; a forca de trabalho estava centrada no corpo; a
ética do amor ao trabalho era importante e existiam empregos estaveis e carreiras
previsiveis. A competitividade, a flexibilidade e a instabilidade dominam o mundo do
trabalho na modernidade liquida direcionando o que é mais interessante estudar. Ainda
segundo Veiga-Neto e Saraiva (2009), as novas metodologias de trabalho docente
procuram incluir os projetos buscando a satisfacdo imediata e o interesse dos alunos que

vém ao encontro da entrada na escola de pedagogias psicoldgicas.

3.3. Acrise e os desafios do contexto social e econémico que antecedem a compreenséo

da prética de ensino de Historia.

O ensino de Historia a partir das pedagogias cognitivas tira o foco do professor e
0 passa ao aluno, bem como adota os preceitos do desenvolvimento das competéncias
cognitivas. Na leitura de Barca (2012), estudiosa portuguesa, percebe-se a adog¢ao desse
método que acredita no ensino de Histéria como promotor de competéncias cognitivas.
Seriam estas essenciais para a vida numa sociedade pautada na informacdo e no
desenvolvimento? Para a autora, muitos docentes do ensino fundamental e médio que
participam de formacdes nessa area optam por tal caminho com entusiasmo.

De acordo com Bauman (2013), escolas e universidades voltaram-se para 0s
mercados internacionais e para a satisfacdo de propdsitos governistas. Disciplinas que
acrescentam e ampliam o desenvolvimento pessoal dos alunos como Historia, Filosofia,
Mdsica ndo sdo representativas nos indices de competitividade dos paises e, portanto,
ndo espelham vantagens politicas e de mercado. Ainda de acordo com o autor, 0s jovens
sdo educados para 0 consumo, e o Estado, cada vez menos, quer assumir a obrigacdo de
educar seu povo.

No Brasil, o neoliberalismo das Ultimas décadas do século XX e inicio do
século XXI teve impacto no sistema de ensino publico na medida em que este passou a
ser simbolo de uma incapacidade administrativa do Estado. Para manter sua
governabilidade, os sucessivos governos brasileiros adotaram os sistemas de provas
nacionais e estaduais.

Na carta de apresentacdo ao professor dos Parametros Curriculares Nacionais-
PCN de Historia, de 1998, fica explicito que a revisdo curricular deve atender as novas
exigéncias do mercado de trabalho frente aos avancos tecnoldgicos. As ideias
pedagogicas se sucederam no pais desde o tecnicismo dos anos 1970 até a prevaléncia
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do construtivismo que pretende satisfazer as necessidades desse mercado de trabalho
num mundo de capital interconectado.

De acordo com Bauman (2011), atender a esses mercados tornou-se o nucleo
fundamental do processo de educacgdo colocando o ensino brasileiro em sintonia com a
globalizacdo dos mercados mundiais. A rapidez na aquisicdo e transmissdo de
informacdes e as constantes renovacdes cientifico-tecnologicas quebram a imutabilidade
ou durabilidade do conhecimento, bem como a autosseguranca dos professores.

\Veiga-Neto (2008) afirma serem as inovagOes curriculares e as propostas
constituidas de véarias nuances um dos sintomas da crise da modernidade. Dentro desta
perspectiva inclui-se o CBC/MG, proposta curricular da Secretaria de Estado de
Educacao de Minas Gerais, que norteia o trabalho dos professores mineiros de Historia
em uma concepgdo construtivista dividindo o ensino em eixos que desenvolvem
habilidades.

O CBC/MG pode ser compreendido como um instrumento curricular de carater
instrumental, fragmentado, transitério e descartavel. Faz parte do processo em que 0
professor, antes detentor do conhecimento, passa a ser um técnico. Bittencourt (2013)
afirma que essa perspectiva sofre mudangas em sala de aula. Os professores, para

preparar seus “alunos misseis”®

, devem perceber as mudancas nas demandas e
rapidamente transformar o curso durante o processo de ensino/aprendizagem. A
valorizacdo do desenvolvimento de habilidades que compdem o CBC faz parte dessa
instrumentalizacdo radical onde aprofundar um conteldo j& ndo apresenta tantas
vantagens quanto o conhecimento superficial e ligeiro.

Constitui uma problematica para os profissionais da educacdo o ensino de
Histéria num contexto onde, de acordo com Bauman, 2010, p.44, “‘esquecer € melhor
que aprender”, e vive-se um eterno instante. Os estudantes vivem para aprender a
acessar o conhecimento necessario e descartad-lo quando ndo serve mais. A memoria,
antes valorizada no ensino, na liquidez tem que obedecer ao comando delete.

O CBC/MG atende a uma necessidade de assegurar uma pretensa qualidade na
educacdo formal estadual diante de organismos internacionais. Entre esses organismos
internacionais que verificam a qualidade da educacdo nos paises estd a Unesco. A

educacdo para a Unesco baseia-se nessa logica empresarial das competéncias.

16 Metafora empregada pelo socidlogo Bauman para designar os objetivos da educagdo atualmente.
Alunos misseis inteligentes sdo guiados pelo professor que muda o objetivo-alvo do ensino durante o
percurso da aprendizagem conforme as demandas do mercado.



81

A relevancia refere-se ao desenvolvimento das competéncias necessarias para
participar das diferentes esferas e construir projetos de vida com relagdo aos
outros. A pertinéncia faz alusdo a necessidade de flexibilizar o ensino para
que a educacdo dé resposta a diversidade de necessidades dos individuos e
contextos. A equidade significa assegurar a igualdade de oportunidades
para 0 acesso a uma educacdo de qualidade para toda a populagéo,
proporcionando a cada um os recursos e apoio de que necessitem. A eficacia
e a eficiéncia sdo atributos da acgéo publica que nos indicam em que medida
sdo alcancados o0s objetivos e se usam adequadamente os recursos destinados
a essa tarefa. (Machado,2008)

O ponto de partida do programa sdo as avaliacbes externas gque norteiam a
preparacdo da matriz curricular, e o objetivo € cumprir as metas impostas pelo
SIMAVE, pelo PROALFA e pelo PROEB. A fim de assegurar a aplicagdo “correta” do
CBC/MG, os professores mineiros sdo obrigados, anualmente, a participar de um
programa de capacitacdo com duracdo de uma semana. Tal programa visa a melhorar a
qualidade da educacdo em Minas Gerais. O Conteudo Bésico, em vigor desde o ano de
2005, estd defasado e, apesar das reivindicacdes do professorado, ainda ndo foi
modificado. *’

O sistema empresarial de metas foi implantado nas escolas mineiras e, de acordo
com o PIP - Programa de Intervencdo Pedagogica, divide-a em trés situacfes: as escolas
que atingem as metas, as escolas que estdo no nivel exigido e as muito abaixo ou
estratégicas. O controle sobre a escola se da pela “irradiacdo com cobranga™ para as
escolas pequenas, “autonomia com cobranca’ para as escolas consideradas melhores, e
“orientacdo com cobranca” para as escolas estratégicas. As escolas estratégicas contam
com uma visita semanal da Secretaria Estadual de Educacdo para garantir as
“melhorias”, consequéncia do baixo desempenho nas provas, conforme Luz (2010).

Conforme Bauman (2009), houve por parte do Estado uma desregulamentacéo e
modificacdo do capital e, consequentemente, do trabalho. Deste modo, as
responsabilidades individuais tornaram-se crescentes e os individuos sdo responsaveis
por sua empregabilidade. Os custos para a aquisicdo de habilidades profissionais
passam para os individuos e fundos privados.

As empresas preferem empregar pessoas ndo apegadas as suas fungdes, ou
flutuantes, que trocam facilmente de atribuicbes e ndo veem problema em serem
realocadas. Possuir familia reduz as chances de emprego para um candidato, ja que a
preferéncia é pelas pessoas que ndo tém vinculos e podem deixar 0 emprego sem

17 Revisdo Preliminar dos Contetidos Béasicos Comuns, 2012.
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queixas ou processos contra a empresa, segundo Bauman (2009). Todos o0s
trabalhadores séo estimulados a se promover e tornar-se uma mercadoria atraente e
desejavel, pois o mercado de trabalho esta cheio de cacadores competindo por uma
vaga. Bauman (2001) afirma existir uma mistura e uma eliminagéo da divisdo sujeito/
objeto, e ninguém é sujeito antes de ser mercadoria. “Todos circulam imateriais na
correnteza do dinheiro” (Bauman, p. 41. 2009).

A escolarizacdo ndo representa mais um equalizador de oportunidades,
tampouco sinbnimo de sucesso profissional ou financeiro visto que grandes bilionarios
do Capitalismo Cognitivo ndo concluiram seus estudos formais, de acordo com Bauman
(2013). Ainda segundo Bauman (2011), é a primeira vez na historia que assistimos a
uma turma de formandos na universidade com alta possibilidade de empregos precarios;
um diploma universitario, antes promessa de emprego e gléria constantes, hoje pode
levar a frustracao.

O mundo moderno liquido, a cada ano, exige diferentes conhecimentos e
habilidades. Ndo existe mais mérito. A arte de surfar para alcancar plenamente a
posicdo superior na hierarquia € habilidade atil e desejavel. O esquecimento rapido ¢ a
consequéncia de aprendizagem momentanea curta e rapida.

O ambiente de vida dos trabalhadores mudou desde a época em que
reivindicavam melhores condi¢bes de trabalho e havia esperanca por uma sociedade
com justica nos principios universais, Bauman (2001). Em seu livro Capitalismo
Parasitario Bauman (2010) nos mostra como o Estado do Bem-Estar Social, que nasceu
na Era de Ouro do Capitalismo (anos 1950-1970) para garantir que a mdo de obra
estivesse bem para um futuro recrutamento, faliu. A razdo de sua faléncia esta ligada a
migracdo da fonte de lucros, antes conectada a exploracdo de méo de obra operéria,
agora conectada a de consumidores. Na fase liquida da modernidade, o Estado
capitalista deve garantir continua disponibilidade de crédito e capacita¢do ininterrupta
dos consumidores para obté-lo. O autor demostra isto ao analisar a crise financeira de
2008 que assustou o0 mundo.

Segundo Veiga-Neto (2003), hd uma articulacdo entre pedagogia e escola com a
invencdo do conceito de cultura que € importante considerar. Cultura e Educacdo sdo
conceitos historicamente construidos que ndo tiveram, durante a modernidade, uma

discussdo dos seus significados. Na modernidade sélida, os caminhos eram claros e
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havia um acordo entre administradores e administrados, de acordo com Veiga-Neto
(2008).

Na sociedade da modernidade liquida, é o controle interconectavel das redes,
ndo mais a dominagéo, que tem énfase. Tal mudanca acarreta menor visibilidade para a
selecdo de contetdos e a multiplicacdo de discursos sobre ensino-aprendizagem.
Estabelece-se ““uma estrutura coesa e em constante movimento; uma estrutura em rede
da qual, presas compulsorias, ninguém escapa: alunos, professores, gestores.”
VEIGA-NETO (2003, p. 6).

Entre as propostas pedagogicas do Caderno de Boas Préticas esta 0 engajamento
dos pais e da comunidade, onde se prevé a elaboracdo de projetos que abordem e
valorizem a historia local. Segundo Veiga-Neto e Saraiva (2011), a utilizacdo de
projetos de aprendizagem tem o intuito de tornar o longo prazo de recebimento da
recompensa em curto prazo, transformando o tempo da escola também pontilhista
marcado pelo ciclo eterno de recomecos.

Ao professor de Histéria sera que cabe, também, ter essa flexibilidade de
esquecer as préaticas aprendidas nos cursos de capacitacdo promovidos pelos governos e
assimilar rapidamente as novas técnicas que visam a superar as inadequacdes da escola?
Tal mudanca de foco do professor para a “aprendizagem’ centrada no aluno, como nos
diz Bauman (2009), reflete- se nas mudancas das praticas de ensino dos professores de
Historia mineiros que tém seu trabalho gerido a partir de resolugdes governamentais que
determinam como devem ser ensinados e avaliados os conte(dos.

A medida e a definicdo de qualidade na educacdo restringem 0s numeros e
estatisticas anunciados no slogan “Sucesso ao levar a educacao de qualidade a todos 0s
jovens de Minas Gerais” (CBC, 2005, p.5) e os cursos de capacitagdo ensinam
metodologias de ensino de Historia com prioridade para resultados nas provas.

Quais sdo os desafios dos professores de Historia no século XXI diante do
imediatismo e da fugacidade da sociedade? Por meio da fala dos professores
percebemos que a reflexdo diante dessa realidade também é parte do ensino da
disciplina Histéria que ajuda a compreender que o passado é constituido de
permanéncias e rupturas em que podemos observar também as acdes dos homens

comuns.
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Consideracdes Finais

Como os professores da rede estadual de ensino que atuam no Ensino
Fundamental lidam com os desafios e com os frenéticos avangos tecnoldgicos das
ultimas décadas no ensino de Historia?

O ensino de Historia na modernidade fluida, conceito cunhado por Bauman
(2001), que define a contemporaneidade de intensas transformagdes culturais, traz
consigo muitos desafios para o trabalho desses profissionais que buscam caminhos
cotidianamente. Esses quatro profissionais mostram as taticas de busca de materiais
alternativos na internet, bem como de trabalhar leitura e escrita entre outras ideias e
praticas. A formacdo do professor estd amarrada aos estudos sobre ensino de Historia,
pois o0 conhecimento transmitido dependera dos saberes acumulados pelos profissionais,
bem como suas posicdes politicas e escolhas enquanto professores e pesquisadores.

Tais possibilidades surgem em decorréncia dos ultimos vinte anos de
importantes debates e estudos no que diz respeito ao ensino de Historia.

Observamos pela fala dos professores que o CBC foi construido sem ampla
pesquisa e consulta aos profissionais diretamente ligados ao ensino de Historia. Os
professores sao cobrados por planos anuais de ensino que consideram o CBC, embora o
documento de 2005 esteja desatualizado e ndo dialogue com a realidade de Pouso
Alegre. Apesar de existir uma revisdo preliminar, esta nunca foi colocada em pratica.
As reflexdes dos professores possibilitam a mobilizacdo e mudanca dessa proposta para
0 ensino de Histdria em Minas Gerais. H4, portanto, uma obrigatoriedade em trabalhar
0s conteldos da proposta construida para unificar os contetdos em todo o estado de
Minas. A reproducdo mecanizada dessa proposta na escola € incentivada por outros
agentes de ensino, como podemos observar na fala de PH1.

A cultura liquida moderna é uma escolha individual voluntaria ou imposta, é
uma necessidade de vida e o individuo é o Unico administrador da politica vida. A
cultura tornou-se mais um departamento cheio de ofertas de produtos destinados ao
consumo, da criacdo de novas necessidades, desejos e exigéncias na sociedade de
consumidores.

A promocgdo da inconstancia, da instabilidade e a frouxiddo de carater sdo
estratégias usadas na sociedade atual. O apelo universal contido no ecletismo é uma

qualidade elogiavel na sociedade onde as redes substituiram as estruturas. Os vinculos
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sociais, politicos e éticos sdao administrados por forcas do mercado. A economia baseia-
se no excesso de ofertas e na rapida substituicdo numa economia da dissipacdo e do
desperdicio. O poder de seducdo se alia ao impulso de seus clientes, e a producédo
continua de novas ofertas mantém a circulacdo de bens e o desejo de renovagdo. A
cultura liquido-moderna ndo possui pessoas a cultivar, mas tem clientes a seduzir.

Na politica sélido-moderna, o diferente era assimilado a cultura dominante, e as
velhas estratégias de resisténcia a interacdo e fusdo entre culturas eram utilizadas. Na
sociedade liquido-moderna ha a emancipacéo individual da tutela da comunidade onde
temos raizes e a sua substituigdo por uma ideia menos definitiva. Bauman (2010) utiliza
a metafora das ancoras que sdo lancadas e relancadas de porto em porto, entre
continuidade e descontinuidade nas identidades contemporaneas. As “comunidades
referéncia’ servem para reconhecimento e confirmacdo dessa identidade num processo
continuo.

Na historia da educacdo, a crise atual configura-se diferente das anteriores
porgue a filosofia da educacdo, sua esséncia e pressupostos estdo sendo questionados e
avaliados como dignos de substituicdo. A solidez da educacéo e dos vinculos humanos é
encarada como ameaca as liberdades individuais e a percepc¢ao de novas oportunidades.

A substituicdo de produtos é mais interessante e desejavel. Por que, portanto, 0s
conhecimentos adquiridos estariam longe de se enquadrar a essa regra!?

Como objetivo principal das entrevistas procurou-se perceber aspectos como o
perfil docente, a formacéo desses profissionais e as interacdes que fazem com o CBC. O
curriculo real aplicado em sala, na fala desses profissionais, leva em consideracdo outras
nuances. Os professores participantes deste estudo possuem posicdes criticas diante do
CBC e dos contetdos que ele pede; entretanto, o planejamento que fazem no inicio do
ano nao ¢é efetivado. Para se obter alguns “ganhos”, o curriculo real se atém a poucos
conteddos, de acordo com alguns desses profissionais, pois o perfil dos alunos de hoje
ndo permite muitos avancos. Defasagens na leitura e na escrita aparecem como
principais desafios para desenvolver uma aula de Historia.

O ndo pensar, que é incentivado nos professores, € uma ruptura com a
necessidade de se elaborar aulas com uma abordagem que ndo se restrinja ao
tradicional, e contradiz a propria profissao docente. A especializacdo radical do ensino
reflete-se no curriculo CBC de Histdria referente ao Ensino Fundamental onde os

conhecimentos historicos ndo fazem parte de um conjunto, mas estdo fragmentados. O
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CBC tem nove anos de uso, mas precisa ser reescrito pela propria comunidade docente
para reavaliar os conteudos e se adequar aos desafios enfrentados em sala de aula por
esses profissionais.

A questdo da cobranca para manter o emprego ou conseguir bons resultados na
avaliacdo anual para obtencdo do décimo quarto salario leva muitos professores a ceder
a certas cobrancas no interior da escola. Os alunos fazem provas onde sdo cobradas as
matrizes curriculares nos moldes de habilidades e competéncias influenciando o modo
de o professor trabalhar em sala de aula.

O ensino de Histdria apresenta questdes significativas a partir da fala desses
quatro profissionais. Percebemos a necessidade de introducdo de novas tematicas no
curriculo normativo para o ensino de Histéria no Ensino Fundamental, que pouco
consulta os professores, e 0s apontamentos de novas préaticas aparecem nas falas desses
quatro professores de Historia da rede estadual de Minas Gerais. H4a, portanto, em
aberto uma questéo significativa entre a formacdo de professores para a disciplina que
se efetivou tardiamente no Brasil e as intencionalidades das propostas que no século
vinte e um “pretendem” tornar a Historia mais proxima das novas geracoes.

Utilizando os significados dos relatos profissionais dos professores de Historia,
buscou-se verificar o curriculo real, e embora o trabalho do professor pareca isolado,
segundo Bittencourt (2008), o poder da categoria reside na acdo que também € comum.

As disciplinas escolares possuem uma trajetdria historica que foi construida
dentro da cultura escolar, onde a constituicdo da identidade dos professores também
ocorreu. A intencionalidade da disciplina apareceu nos curriculos, como nos conta Abud
(2010), no Plano Nacional de Educacdo de 1936, onde a base era o patriotismo,
reafirmado nas Instru¢cdes Metodoldgicas de 1945, ou seja, essa ideia de civismo ligada
a disciplina Historia nasceu e permaneceu por muito tempo dentro da constituicdo da
disciplina. Ao passo que, segundo Bittencourt (2008), a formacdo para professores de
Historia se efetivou somente na década de 1930 do século vinte.

Apo6s um periodo histérico em que a disciplina foi retirada dos curriculos, temos
a elaboracdo de novas propostas, com novos focos na década de 1980, quando ela
voltou aos curriculos. De acordo com Bittencourt (2008), o professor de Histéria, ao
longo de uma trajetdria historica, foi se profissionalizando e se especializando, bem
como se fortalecendo com a organizagdo de associacOes representativas da classe que

participam das discussfes curriculares acerca da permanéncia e composicdo da
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disciplina nos curriculos. Entre as especificidades do trabalho dos professores estdo as
curvas que produzem cotidianamente entre a estrutura curricular oficial que devem
seguir e as suas praticas em sala de aula. Professores ndo sdo técnicos, segundo
Bittencourt (2008), mas sim guem torna o saber que deve ser ensinado em saber que
sera aprendido. Deste modo, esta pesquisa buscou contribuir para a socializacdo desses
saberes historicos em sala de aula frente ao curriculo normativo CBC. Os apontamentos
desses professores sdo importantes e necessarios para a formacéo de profissionais mais
reflexivos diante de suas praticas, bem como do ensino e do sentido da disciplina
Historia.

No Caderno de Boas Préticas, nas Ac¢des Concretas, o professor de Histdria deve
estudar o CBC, bem como a revista do PROEB, dando énfase as habilidades e
competéncias na hora de planejar suas aulas. O Mddulo II, reunido semanal, deve ser
usado, segundo documento, para o planejamento e replanejamento de a¢Ges pedagogicas
pautadas na proposta. Os professores sdo avaliados e, em caso de auséncia ao Mddulo
I1, existe uma punicao financeira.

H& tensdo e preocupagdo com avaliacBes externas nas escolas e entre 0s
professores. Essas avaliagdes pretensamente medem a qualidade do ensino, mas alteram
0 cotidiano escolar que passa a funcionar para conseguir um excelente resultado. Os
conjuntos de metas a serem cumpridas num modelo empresarial imposto as escolas
tiram o foco da funcéo pedagdgica da aprendizagem como um processo longo e amplo e
acabam com a disposicdo em elaborar um curriculo que leva em conta as diferencas
regionais e outras especificidades.

Compactuando com o pensamento do soci6logo Bauman (2013), acreditamos
que o impacto das mudangas aceleradas no conjunto social envolvem os atores
principais da educagéo: professores e alunos.

O conhecimento ou a sua importancia no mundo consolidou-se e tem uma longa
Histdria. “A relatividade do conhecimento, isto é, sua ‘insercdo’ na prépria tradicao
sustentada em comum com um traco duradouro no mundo’ ( Bauman, 1997, p.13)

Entretanto, na sociedade atual, o consumismo pretende obter destaque porque
ele proprio é uma mercadoria. Valorizando-se por meio da agregacdo a outras
mercadorias interessantes, o conhecimento torna-se somente um meio e ndo um fim.
Neste contexto, as instrumentalizagdes do ensino aliadas as questdes sociais

desfavoraveis latentes na sociedade pousoalegrense, como migracao e caréncia, tornam-
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se desafios para o ensino de Historia. O sociologo também afirma que chegamos a uma
era onde houve o fim da meritocracia. (2011).

Na Modernidade solida, os professores dominavam as fontes de conhecimentos;
agora ndo existe mais essa exclusividade. Ha, ainda, na perspectiva de um
conhecimento durével, algo de desagradavel. NOs professores de Histdria somos
indagados por nossos discentes sobre a utilidade do conhecimento que transmitimos a
cerca da organizacdo dos homens em diferentes temporalidades. = Mostrar as
continuidades e rupturas da Histdria cria possibilidades. A principal possibilidade ¢é
perceber que a sociedade brasileira, jovem, ndo é estatica, mas foi e é construida social e
historicamente. O conhecimento promove mudancas.

Os desafios enfrentados pelos professores de Historia se assemelham aos de
Sherazade™®. O governo de Minas espera que eles sejam habeis e flexiveis seguindo a
proposta CBC e o Caderno de Boas Praticas, que torna os contetidos do passado um
amontoado de competéncias e habilidades em numero de aulas. Cada um desses quatro
professores aplica uma tatica a espera de um amanha de aprendizado. O governo espera
amanhas de bons resultados nas provas governamentais e a sobrevivéncia de altos
indices. Os professores recebem varias determinacdes que burocratizam o trabalho
docente, segundo esses documentos, conhecer e, sobretudo, valorizar e utilizar os
resultados das avaliacdes do Sistema Mineiro de Avaliacdo - SIMAVE.

A educacdo promotora de habilidades e competéncias convida os professores a
desenvolverem eternos recomecos, sem as reflexdes necessarias sobre a Historia. Nos
professores de Histdria acreditamos com o mesmo fascinio de Sherazade que o poder da

palavra transforma destinos ?

18 personagem literario de As mil e um noites, classico da literatura &rabe. Sherazade precisa sobreviver
noites seguidas contando histdrias fabulosas e encantadoras ao seu marido notério assassino de esposas.
Fascinado pela eloguéncia e vivacidade dos contos e avido por saber a continuidade deles ele poupa a
vida da esposa.
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FACULDADE DE CIENCIAS
MEDICAS DR.JOSE ANTONIO W“ﬁ
GARCIA COUTINHO -

Confinuagao do Parecer: 689.073

ensino de quatro professores de histéria do sexto

ano do segundo ciclo. Entendemos que compartilhar o espago da sala de aula de Historia que carece de
novos significades, mas principalmente

realizar a pesquisa trara os olhares dos professores, buscando fazer um conhecimento importante sobre as
préaticas de ensino

Objetivo da Pesquisa:

Hipotese:

O passado de acordo com Bittencourt (2013) é fragmentado sendo importante e necessaria a reflexao dos
professores de Historia quanto aos

contetidos a serem ensinados e seus métodos. Segundo Bittencourt (2013) o curriculo real pré-ativo €
diferente do normativo apresentado

especificidades onde o professor pode ou ndo dar continuidade reafirmando os mecanismos norteadores ou
ele & um elemento de transformagao.

Podemos afirmar segundo a autora que a disciplina segue firme nos curriculos desde 1985 e se reafirma
nos PCNs. A hipétese desse trabalho € que

os professores através do curriculo real encontrem formas de driblar as determinagdes do Curriculo Basico
Comum e outras normatizagoes.

Objetivo Primario:

O presente projeto tem por abjetivo trabalhar com a investigacao e analise dos relatos profissionais dos
professores de Historia do sexto ano, bem

como de outros agentes do processo educacional e perceber como eles se relacionam na pratica com a
proposta curricular mineira do Contetdo

Basico Comum (CBC) no que tange o ensino fundamental, bem como outras leis que regem as praticas
desses profissionais.

Objetivo Secundario:

Conhecer as praticas de ensino de quatro professores de Histdria do Sexto ano da rede estadual de ensino
em Pouso Alegre. Questionar os

professores a respeito das relagdes estabelecidas entre as praticas de ensino o criculo interativo e o CBC
curriculo pré- ativo. Analisar a resolugao

da Secretaria Estadual de Educacao de Minas Gerais-SEE/MG, n® 2.197 de vinte de outubro de 2012
Analisar o Contetido Basico Comum CBC

Analisar o Caderno de Boas Praticas Analisar o Plano Nacional do livro didatico para a disciplina Histéria
PNLD

Enderego: Avenida Prefeilo Tuany Toledo, 470

Bairro: Campus Fatima | CEP: 37.550-000
UF: MG Municipie: POUSO ALEGRE
Telefone: (35)3449-2199 Fax: (35)3449-2300 E-mail: pesquisa@univas.edu.br
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FACULDADE DE CIENCIAS
MEDICAS DR.JOSE ANTONIO Wﬂp
GARCIA COUTINHO -

Continuagao do Parscar: 689.073

Avaliacado dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

nao inclui nenhum risco

Beneficios:

Contribuir com os estudos a respeito do trabalho docente

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

O trabalho possui relevancia social e cientifica

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

O Termo de consentimento Livre e esclarecido esta de acordo - TCLE, folha de rosto muito bem escrita,
projeto muito bem elaborada.

Recomendagdes:

Nao ha recomendagées.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O trabalho esta muito bem elaborado segundo as normas 196/36
Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Os autores deverao apresentar ao CEP um relatério parcial & um final da pesquisa de acordo com o

cronograma apresentado no projeto.

POUSO ALEGRE, 16 de Junho de 2014

Assinado por:
Ronaldo Jilio Baganha

(Coordenador)
Enderego: Avenida Prefeilo Tuany Toledo, 470
Bairro: Campus Fatima | CEP: 37.550-000
UF: MG Municipio: POUSO ALEGRE
Telefone: (35)3449-2199 Fax: (35)2448-2300 E-mail: pesquisa@univas.edu.br

Pigina 03 ds 03



FACULDADE DE CIENCIAS
MEDICAS DR.JOSE ANTONIO Wﬂlﬂ
GARCIA COUTINHO -

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
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Pesquisador:

Versao: Sonia Aparecida Siquelli
CAAE: 1
31804114.8.0000.5102
Instituicdo Proponente: FUNDACAO DE ENSINO SUPERIOR DO VALE DO SAPUCAI
DADOS DO COMPROVANTE
Nimero do Comprovante: 044298/2014
Patrocionador Principal: FUNDACAO DE AMPARO A PESQUISA DO ESTADO DE MINAS
GERAIS

Enderego: Avenida Prefeito Tuany Toledo, 470

Bairro: Campus Fatima | CEP: 37.550-000

UF: MG Municipio: POUSO ALEGRE

Telefone: (35)3449-2189 Fax: (35)3449-2300 E-mail: pesquisa@univas edu br



Roteiro das Entrevistas com os professores de Histéria que atuam no sexto ano do

Ensino Fundamental
1) Qual a sua percepgio do ensino de historia hoje?
2) O que vocé entende por ser professor?

3) Na sua opintdo, qual o papel do ensino de historia na construgdo da identidade

cultural dos alunos?
4) Quais aspectos vocé mudaria no CBC?
5) Comao vocé v& o espago da sala de aula na nossa realidade social ?

6) O nimero de aulas de Histdria € suficiente para desenvolver as propostas

pedagdgicas da escola?
7) Os eritérios de avaliagio sdo satisfatérios?

8) Quais sé@o os principais obstdculos para se desenvolver uma aula de histéria?



ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

1. Perfil Docente:

1) Porque escolheu a licenciatura em Histéria? Ha quantos anos leciona?
2) Ha quantos anos leciona histdria na rede estadual de ensino?
3) Possui mais de um cargo no magistério? Se, sim , quais?
4) Qual a carga hordria de trabalho diario?
5) Quais sdo as suas preferéncias na profissdo? (escola piblica ou particular, ensino
fundamental, médio ou outros), comente.
2. Conceitos

1) No seu entendimento o que € o trabalho do professor de histéria hoje?
2) Na sua opinido ¢ que dirige o professor na elaboragio do plano de aula?

3) O que vocé pensa sobre o CBC/MG?

4) Quais sdo suas expectativas quanto ao ensino de historia no sexto ano? H4 alguma

particularidade, comente?

5) Ja acessou o centro de referéncia virtual do professor? Ele contribui para o processo

de preparagio das suas das suas aulas, se sim como, se ndo, porqué?



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

EU, Aline Gongalves da Silva, académico (a) do curso de Mestrado em Educagio
juntamente com o professor (a) Dra. Sonia Aparecida Siquelli aluno e docente,
respectivamente, da Universidade do Vale do Sapucai (Univas), Pouso Alegre, MG,
estamos realizando uma pesé[ujsa intitulada: “Praticas de ensino de Historia no sexto
ano: desafios atuais”, com os objetivos de verificar a pratica de ensino dos professores
de Historia do sexto ano e questionar os professores a respeito das relagio estabelecidas
entre as praticas de ensino e 0 CBC. A realizagdo deste estudo permititd compreender os
desafios atuais do ‘ensino de Historia no sexto ano do ensino fundamental II. A coleta de
dados se fard por meio de (entrevista gravadas) respostas a perguntas (entrevista com o
(a) pesquisador(a) para responder a ( instrumentos), que s@o os seguintes: a entrevista
terd a duragdo mais ou menos de uma hora(s) (minutos). Para a realizagdo desta
pesquisa, 0 (a) senhor(a) ndo sera identificado (a) pelo seu nome. Serd mantido o
anonimato, assim, como o sigilo das informagdes obtidas e sera respeitada a sua
privacidade e a livre decisdo de querer ou ndio participar do estudo, podendo-se retirar
dele em qualquer momento, bastando par isso expressar a sua vontade, A realizagio
deste estudo ndo lhe trard consequéncias fisicas ou psicologicas, podendo apenas lhe
frazer, ndo necessariamente, algum desconforto mediante a entrevista, porém serdo
tomados todos os cuidados para que isso ndo ocorra.

Em caso de ddvidas e se quiser ser melhor informado(a) poderé entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Faculdade de Ciéncias da Saude “Dr. José
Antbnio Garcia Coutinho”, que € o érgio que iré controlar a pesquisa do ponto de vista
ético. O CEP funciona de segunda a sexta feira e o seu telefone é (35) 3449 9271, Pouso
Alegre, MG,

O senhor(a) concorda em participar deste estudo? Em caso afirmativo, deverd ler a
“Declaracdo”, que segue abaixo, assinando-a no local préprio ou imprimindo a
impressdo digital do polegar direito.

DECLARAGCAO

Declaro para os devidos fins que fui informado (a) sobre esta pesquisa, estou ciente dos
seus objetivos, entrevista e relevancia, assim como me foram retirados todas as dividas.

Mediante isto, concordo liviemente em participar dela, fornecendo as informagdes
necessarias. Estou também ciente que, se quiser e em qualquer momento, poderei retirar

0 meu consentimento deste estudo.



Para tanto, lavro minha assinatura (impressdo digital do polegar dirgito) em duas vias
deste
documento, ficando uma delas comigo € a outra com o pesquisador(a).

Pouso Alegre, ., 20

Participante: — - - . .. S
Assinatura:

Pesquisador{a):

Assinatura;
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TERMO DE PERMISSAO PARA PUBILICACAO (cesséo de
direitos)

Declaro, com este Termo, permitir a publicacdo da
dissertacdo de minha autoria pela Universidade do Vale do Sapucai,
em versdo eletrbnica e (para fins de uso exclusivamente

académico) a ser disponibilizada no site oficial dessa Universidade.

Titulo da dissertacdo: PRATICAS DO ENSINO DE HISTORIA: ESCUTAR,
ANALISAR E APREENDER

Autoria: Aline Gongalves da Silva

Por ser verdade assino o presente Termo em meu nome.

Assinatura:

Pouso Alegre, de de




	Pesquisadora: Então você acredita que foi bem preparado. Sua
	formação foi boa para ser professor?
	PH2: Minha formação foi muito boa dentro da USP , não tenho do que me queixar não.

