1 Introducéo

O presente trabalho € resultado de uma pesquisa sobre o ensino de historia da
Africa no Instituto Federal de Educagao, Ciéncias e Tecnologia do Espirito Santo —
Ifes. Seu principal objetivo foi identificar as representagdes do continente africano
construidas pelos alunos e alunas do ensino médio, a partir do ensino de histéria,
considerando as relacbes desse ensino com o processo de construgcdo da

identificacdo dos alunos e alunas de ensino médio com essa historia.

Dois pressupostos embasaram o processo de pesquisa. Primeiramente o
pressuposto de que no contexto mundial da pds-modernidade o conceito de
identidade deve ser substituido pelo de identificacdo, um “processo de construgao
de imagem de si mesmo, eternamente em andamento” (HALL, 1998. p. 39). O
segundo, que essa construgao se estabelece a partir das representagdes, matrizes
de discursos e praticas construidas individualmente ou a partir de grupos e através
das quais atribuimos sentido a nossa existéncia e a dos outros, percebemos o
mundo e atribuimos sentido a realidade (CHARTIER, 2002).

Assim, o ensino de historia, como qualquer outro processo educacional, tem como
resultado a construgdo de representacbes por parte dos alunos e alunas. A
compreensdo da relagdo entre o ensino de histéria da Africa e a construgcdo da
identificacdo dos alunos e alunas do ensino médio com essa histéria perpassa dois
aspectos, a investigacao do trabalho didatico do professor de histéria no que diz
respeito ao ensino de histéria da Africa e, a investigacdo das representacdes
construidas pelos alunos a partir desse ensino. Esses foram, portanto, caminhos

trilhados ao longo da pesquisa.

Marc Bloch (2001) afirma em seu Apologia da Histéria que diante da imensa e
confusa realidade, todo historiador é levado a fazer uma escolha, “recortar o ponto
de aplicag&o particular de suas ferramentas” (p. 52). Normalmente essa escolha tem
seu ponto inicial no préprio historiador: seus interesses, afinidades e sua prépria
historia de vida ajudam a delimitar seu campo de interesse enquanto pesquisador.
Assim como Bloch, Michel de Certeau (1982) defende que o lugar social, conceito
desenvolvido por ele, determina as escolhas do historiador, uma vez que possibilita

o desenvolvimento de certas pesquisas enquanto proibe outras. Meu lugar social,



portanto, determinou minha identificagdo como professora negra e o interesse que

tenho pelo ensino de histéria da Africa.

Ao discutir sobre a identidade na modernidade tardia, Hall (1998) defende que o
mais correto seria falarmos em identificagdo, uma vez que aquilo que denominamos
identidade corresponde a um processo de construgdo de imagem de si mesmo e
que esse processo nao cessa, estando eternamente em movimento. Ao longo de
minha histéria pessoal alguns momentos foram cruciais no processo de construgcao
de minha identificagdo enquanto professora negra: a descoberta de minha propria
negritude na universidade, a atuagdo como professora de educagédo basica nos
niveis municipal e estadual e a mudancga de perspectiva a partir do ingresso na rede
publica federal de ensino. Esses momentos provocaram uma mudanga na forma de

ver a mim mesma, a sociedade, a histéria e a educacao brasileira.

Ao longo dos quinze anos de docéncia, a relagdo com a histéria e a cultura afro-
brasileira e africana tornou-se cada vez mais forte, o que fez com que me
importasse também com a relagdo dos meus alunos com esses temas. Muito mais
do que uma preocupagao com temas longinquos que nao fazem parte da realidade
desses alunos, preocupei-me cada vez mais com a identificacdo que os alunos e
alunas tinham com a cultura e a histéria daqueles que, sendo ou ndo seus
antepassados familiares, ajudaram a construir o Brasil e sua cultura. Meu percurso
historico e teérico me levou a buscar nos alunos e nas alunas das escolas em que
atuei, as suas relacdes estabelecidas com a histéria e cultura afro-brasileira e
africana, bem como a identificagdo deles com essas tematicas. O momento da
publicagdo da lei 10.639/03, em janeiro de 2003, langou nova luz sobre meu
interesse pessoal, levando a ampliacdo de minha preocupacdo com a questdo e ao

inicio de minhas pesquisas académicas sobre o ensino de histéria da Africa.

A Lei 10.639/03 modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — LDB,
Lei n® 9.394/96, tornando obrigatério o ensino de historia e cultura afrobrasileira e
africana em todos os estabelecimentos de ensino fundamental e médio do pais,
sejam eles publicos ou privados. Considerada o apice da institucionalizagédo do
ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira no pais, a publicacdo dessa lei
representa ao mesmo tempo uma resposta a décadas de lutas dos movimentos
negros e de educacdo do pais, que chamavam a atengcdo para o processo de

dominagdo cultural imposto historicamente a educagao brasileira, e o0



reconhecimento de que esta resposta era apenas um passo, dos muitos que seriam
necessarios, para uma mudanga significativa no modelo eurocentrista da educagéao

nacional.

A publicacdo da Lei 10.639/03 fez surgir uma série de demandas como a adequagéo
de materiais didaticos e a necessidade de formacéo dos profissionais de educacéo.
Em resposta a essas demandas, o Conselho Nacional de Educag¢ao — CNE publicou,
em 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana, com o
objetivo de regulamentar a lei. Essas diretrizes, por sua vez, basearam-se no
parecer CNE/CP n° 3/2004, do Conselho Pleno — CP do CNE, aprovado em margo
daquele ano. O parecer destaca que, tanto a Constituicao Federal quanto a LDB,
além de diversas legislagbes estaduais, distritais € municipais, garantem o direito a
igualdade de condi¢cbes de vida e cidadania, bem como igual direito as historias e
culturas que contribuiram para a formagao nacional. Com base nessa legislagao, o
parecer afirma que é dever do Estado desenvolver agdes afirmativas' que busquem
reparar o apagamento social e cultural das populagdes afro-brasileiras. Fazem parte
dessas agdes afirmativas a valorizagdo da cultura e da histéria dos povos africanos
e dos afro-brasileiros e o desenvolvimento de uma educagdo objetivando novas
relagcbes entre negros/negras e brancos/brancas, o combate ao racismo e as
discriminagdes que atingem particularmente a populagdo afrobrasileira, através de
uma politica curricular especifica e da producgao e divulgagdo de conhecimentos que
busquem a formacado de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos

orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial (MEC/SECADI, 2013.)

Ao longo de todo o texto do parecer, quatro verbos repetem-se constantemente:
reconhecer, valorizar, divulgar e respeitar. Esses verbos aparecem como
norteadores das principais acdes previstas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relagbes Etnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura

afro-brasileira e africana. Dentre essas acdes podemos destacar: a formacéo inicial

10 parecer do CNE define acdes afirmativas, com base no Programa Nacional de Direitos Humanos,
como os “conjuntos de agdes politicas dirigidas a corre¢cdo de desigualdades raciais e sociais,
orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e
marginalizagdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e discriminatéria” (MEC/SECADI,
2013. p. 85). Fazem parte das agbes afirmativas programas como os de ingresso e permanéncia dos
afrobrasileiros e afrobrasileiras no sistema de ensino, nos quais as cotas raciais estao incluidas sem
serem, entretanto, a Unica agao adotada.



e continuada de profissionais para a educagcao das relacdes étnico-raciais e para o
ensino de histéria e cultura afrobrasileira e africana, a adequacao de livros e
materiais didaticos e paradidaticos, o incentivo as pesquisas e divulgacao de
resultados de pesquisa nessas areas e a inclusio da educacao das relacdes étnico-
raciais e da historia e cultura afrobrasileira e africana em toda a educacéao basica no
ambito curricular e ndo apenas nas disciplinas de Artes, Lingua Portuguesa,

Literatura e Historia.

Além desses, houveram outros desdobramentos da Lei n°® 10.639/03, os principais
foram a Lei n° 11.645/08> e do Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. A publicagdo de um plano nacional
para a implementagao das Diretrizes Nacionais, justificou-se tendo em vista que, em
2008 o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana ainda ndo havia se
universalizado nos sistemas de ensino, criando a necessidade de fortalecer as
orientacdes presentes no Parecer CNE/CP 003/04 e na resolucdo CNE/CP 01/04°.

Assim o objetivo central do documento é

Colaborar para que todos os sistemas de ensino cumpram as
determinagdes legais com vistas a enfrentar as diferentes formas de
preconceito racial, racismo e discriminagéo racial para garantir o direito de
aprender e a equidade educacional a fim de promover uma sociedade
mais justa e solidaria (MEC, SECADI, 2013. p. 19).

A superagao do preconceito e da discriminacado racial, entretanto, mais do que a
publicagdo de documentos oficiais depende de uma mudanga de paradigma. Apos
mais de uma década do inicio desse processo e diante de tantas outras mudangas
pelas quais a educacgao brasileira passou nesse mesmo periodo, torna-se pertinente
verificar se houve modificagdes trazidas pela institucionalizacdo da educag¢ao das
relagdes étnico-raciais e do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana.
Nesse sentido, essa pesquisa se propde a investigar como vem acontecendo o

ensino de histéria da Africa no Ifes.

2 A Lei n° 11.645/08 complementou, sem revogar, a lei n° 10.639/03, ao incluir a obrigatoriedade do
ensino de histéria e cultura dos povos indigenas brasileiros nos niveis e modalidades de ensino ja
previstos anteriormente

3 Conforme palavra do entdo ministro do MEC, Fernando Haddad e do ministro da SEPPIR, Edson
Santos, no texto de abertura do Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana (MEC/SECADI, 2013.).



Os Institutos Federais — Ifs fazem parte da Rede Federal de Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnolodgica® e foram criados através da Lei n® 11.892/08, que instituiu
essa rede. Essa lei transformou as antigas instituicbes federais de ensino
tecnoldgico®, com diferentes denominagdes e atribuigdes, em institutos autorizados a
atuarem em todos os niveis e modalidades da educacéo basica e também no ensino
superior, devendo atuar tanto na area de ensino quanto de pesquisa e extensao®
(BRASIL, 2008). A escolha de um instituto federal como universo de pesquisa,
portanto, justifica-se inicialmente por estas serem instituicbes criadas apoés as Leis n°
10.639/03 e 11.645/08, dentro do periodo de maior e melhor orientagao institucional
sobre a educacao para as relagdes étnico-raciais € o ensino de histéria e cultura

afro-brasileira e africana.

Essa nao é, entretanto, a Unica justificativa para a escolha de um instituto como
universo de analise. Os salarios e o plano de cargos e salarios dos professores dos
institutos federais aproximam consideravelmente a carreira dos professores desta
rede da carreira dos professores do ensino superior. Isso, € a grande expanséao pela
qual a rede de institutos tem passado desde que foi criada’, constituem um grande
atrativo para os concursos de professores. A grande concorréncia desses concursos
tem como consequéncia direta o ingresso de profissionais com maior formagao
académica e mais atualizados no que diz respeito tanto a legislacdo quanto a

formacéao especifica, principalmente nas areas de licenciatura.

O Instituto Federal de Educacgao, Ciéncias e Tecnologia do Espirito Santo — Ifes foi

criado em dezembro de 2008, juntamente com outros 37 institutos. Originalmente,

4 De acordo com o artigo primeiro da Lei 11.892/08, fazem parte da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica os Institutos Federais de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia — Ifs; a
Universidade Tecnolégica Federal do Parana — UTFPR; os Centros Federais de Educacgao
Tecnologica Celso Suckow da Fonseca — CEFET-RJ e de Minas Gerais — CEFET-MG; e as Escolas
Técnicas Vinculadas as Universidade Federais.

5 Anteriormente a criagcdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
existiam Escolas Técnicas Federais, Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, Escolas
Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas Vinculadas a Universidades Federais. Os IFs foram
criados a partir da transformagdo ou integracdo dessas diferentes instituicbes, considerando
principalmente a localizagdo geografica de suas escolas.

6 Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2008/Iei/111892.htm. Acesso em:
18/05/2015.

7 Atualmente a Rede Federal de Ensino atende a educagdo basica com 38 Ifs, 3 Cefets e mais 25
escolas ligadas a universidades, com um total de 562 unidades que atendem a 512 municipios em
todo o pais. Como resultado da ampliagdo da Rede Federal de Ensino, o nimero de professores
triplicou entre 2010 e 2014. Disponivel em http://brt.ifsp.edu.br/v2/index.php/noticias-81/263-a-
expansao-do-ifsp-em-linhas-geral. Acesso em 01/07/2015
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contava com 12 campi® e mais de nove mil alunos de ensino presencial e a distancia,
dos quais 2.651 eram alunos do ensino meédio, ensino meédio integrado ao ensino
técnico e/ou ensino médio integrado na modalidade de educagdo de jovens e
adultos’. Atualmente conta com 21 campi em funcionamento distribuidos pelas
quatro macrorregides do estado'’, desse total, 18 contam atualmente com cursos de
ensino médio integrado a educagado profissional nas modalidades regular e
educagao de jovens e adultos. A macrorregiao Metropolitana conta com um total de
9 campi, dos quais 7 contam com cursos de ensino médio integrado a educacéao
profissional. A macrorregidao Sul tem 4 campi, todos com cursos de ensino médio
integrado. Um total de 4 campi, todos oferecendo cursos de ensino médio integrado,
ficam localizados na macrorregidao Central. Por fim, a macrorregido Norte apresenta
um total de 4 campi, dos quais 3 possuem cursos de ensino médio integrado. A

tabela abaixo apresenta a distribuigao detalhada da localizagdo dos campi do Ifes.

Tabela 1 — Distribuicado de campi do Ifes por macrorregiao do Espirito Santo
Macrorregiao Campus (municipio de localizacao)

Metropolitan Cariacica (Cariacica), Centro Serrano (Santa Maria
a de Jetibda), Guarapari (Guarapari), Santa Tereza
(Santa Tereza), Serra (Serra), Venda Nova (Venda
Nova do Imigrante), Viana (Viana), Vitéria (Vitéria)

e Vila Velha (Vila Velha)

Sul Alegre (Alegre), Cachoeiro (Cachoeiro de
Itapemirim), Ibatiba (Ibatiba), Piuma (Piuma)
Central Aracruz (Aracruz), Colatina (Colatina), Itapina
(Colatina), Linhares (Linhares)

Norte Barra de Sao Francisco (Barra de Sao Francisco),
Montanha (Montanha), Nova Venécia (Nova

8 Foram integrados para a criagdo do Ifes, o Cefetes com suas nove unidades (Vitéria, Colatina,
Serra, Cachoeiro do Itapemirim, Cariacica, Sdo Mateus, Linhares, Aracruz e Nova Venécia) e as
Escolas Agrotécnicas Federais de Colatina, Santa Tereza e Alegre.

9 Os dados referentes ao quantitativo foram retirados do Relatério de Gestao 2008 do Cefetes/Ifes.
Nesse ano os campi de Vitoéria e Colatina ainda contavam com alunos de ensino médio sem
integragdo com a educacao técnica. Os campi de Cachoeiro do Itapemirim, Sdo Mateus e Nova
Venécia ofertavam cursos técnicos nas modalidades concomitante e subsequente, mas n&o na
modalidade integrada a educagao basica. Nos relatérios ndo constam os dados das antigas Escolas
Agrotécnicas  Federais de  Colatina, Santa Tereza e  Alegre. Disponivel em:

http://www.alegre.ifes.edu.br/arquivos/relatorio_gestao 2008 2.pdf. Acesso em 01/07/2015.

10 A Lei-ES n° 9.768/11 dividiu os 79 municipios do Espirito Santo em quatro macrorregides:
Metropolitana, Norte, Central e Sul. Conforme Lei-ES n° 9.768/11, publicada no Diario Oficial do
Espirito Santo, em 28 de dezembro de 2011.


http://www.alegre.ifes.edu.br/arquivos/relatorio_gestao_2008_2.pdf

Venécia), Sdo Mateus (Sao Mateus)

Ao se definir quais os campi do IFES seriam focalizados na presente pesquisa foi
preciso levar em consideragao a localizagdo do Programa de Mestrado a que estou

vinculada, uma vez que dentre os objetivos do programa esta o de:

VI — Instigar a busca de novas metodologias de ensino e recursos didaticos
tendo como referéncia as especificidades sociais, econdmicas, culturais e
ambientais que permeiam a realidade da Regiao Norte do Espirito Santo e
adjacéncias; (UFES, 2013. p. 03).

Sendo assim, serdo objetos dessa pesquisa os dois campi localizados na
Macrorregidao Norte do Espirito Santo, nos quais eram oferecidos cursos de
educacao basica de nivel médio integrada ao ensino técnico entre os anos de 2012

e 2014: os campi de Nova Venécia e Sao Mateus.

O campus de Sao Mateus foi inaugurado em 2006, oferecendo cursos técnicos nas
modalidades subsequente e concomitante. Em 2009, comegou a oferecer cursos
técnicos de Mecanica e Eletrotécnica, na modalidade integrada a educacao basica'.
Devido a atrasos nas obras de construcdo de sua sede e contando com a
colaboracéo da prefeitura municipal, o campus funciona dividido em dois diferentes
bairros da cidade com uma distancia de mais de dez quildbmetros dentre eles. Por
esta razdo, a quantidade de turmas neste campus € a menor do que outros campi,
contando hoje com um total de 240 alunos de ensino médio integrado. O campus
conta ainda com cursos técnicos nas modalidades subsequente e concomitante e
com um curso de graduagdo em engenharia mecanica. Nesse campus, o0 ensino de
historia esta distribuido em duas aulas semanais, com 50 minutos cada uma, a partir
do segundo ano e ao longo de trés anos, dos quatro anos dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio. Assim, o conteudo programatico de Historia é concluido

ao final do quarto ano.

O campus de Nova Venécia fica no municipio de mesmo nome e foi fundado em
2008. Oferece os cursos Técnicos em Edificagbes e em Mineragdo, integrados a

educacao basica desde 2009". Atualmente possui aproximadamente 700 alunos de

11 Disponivel em http://www.sm.ifes.edu.br/site/index.php?
option=com_content&view=article&id=16&ltemid=21. Acesso em 18/05/2015.

12 Disponivel em http://www.ifes.edu.br/campus-nova-venecia. Acesso em 18/05/2015.
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educacao basica integrada a educacgao profissional, provenientes de Nova Venécia e
outros municipios adjacentes. O campus conta ainda com cursos técnicos, além de
graduacdo em Engenharia de Minas e Geografia.Nesse campus, assim como no
campus Sao Mateus, o ensino de historia € distribuido em duas aulas semanais, de
50 minutos cada, ao longo de trés dos quatro anos dos cursos de ensino técnico
integrado. Diferente de Sao Mateus, no entanto, as disciplinas de Histéria se

concentram nos trés primeiros anos do curso.

Essa dissertagdo esta organizada em quatro capitulos. No primeiro capitulo, O
ensino de Histéria e Histéria da Africa no Brasil, tecemos algumas consideracdes
sobre a histéria do ensino de histéria no Brasil, bem como sobre a luta para a
institucionalizagcdo do ensino de historia da Africa. Além disso, fizemos ainda
algumas reflexdes sobre o ensino de histéria da Africa e suas possibilidades no
contexto da Lei n°® 10.639/03.

No segundo capitulo, Reflexdes sobre o ensino de Histdria da Africa, fizemos um
exame critico das pesquisas e publicacdes sobre o ensino de histéria da Africa, apés
a lei. Para esse exame, consideramos os livros sobre ensino de histéria e ensino de
histéria da Africa publicados entre 2003 e 2014. Esse exame teve como objetivo
identificar o referencial tedrico utilizado pelos autores ao trabalharem esta tematica,
bem como as correntes historiograficas nas quais esses autores se inserem. Um
ponto importante nesta analise foi identificar em que medida os trabalhos sobre
ensino de histdria dos povos africanos se apoiam em pesquisas e autores africanos
e/ou afrodescentes. Da mesma forma, foram examinados ainda dissertacbes e
teses, artigos publicados em revistas cientificas e trabalhos apresentados nos

simposios e congressos da ANPUH e da ANPED.

A pesquisa que originou essa dissertacdo, se apoia na compreensdo de que ao
estudar histéria, os alunos se encontram ndo com o passado, mas com
representacbes do passado produzidas no presente, trazidas até ndés de forma
indireta através dos livros didaticos e do trabalho dos professores. Essas
representagdes, por sua vez, sdo lidas pelos alunos de maneiras diferentes, tendo
nas experiéncias e nos conhecimentos prévios de cada um, interferéncias no
processo € levando cada aluno a ter uma leitura diferente dessas representagdes.
Ao serem apropriadas, cada diferente leitura torna-se uma representagao nova e

diferente daquilo que se estuda. Essa compreensdo direcionou a organizagdo do



restante desse texto em outros dois capitulos, cada um apresentando os resultados

de uma das vertentes do trabalho.

Sendo assim, o terceiro capitulo, O ensino de Histéria da Africa no Ifes: a visdo dos
professores, apresenta o resultado dos trabalhos com os professores de histéria dos
campi pesquisados. Ao realizarmos uma pesquisa voltada para o ensino, & preciso
considerar a realidade da sala de cada sala de aula. A pesquisadora Selva

Guimaraes (2012), afirma que:

Os professores, mesmo aqueles que atuam em condigbes precarias para o
exercicio da docéncia, possuem autonomia (em alguns casos bastante
relativa) ante as demandas do Estado e da sociedade. Assim, questionam,
criticam, subvertem os saberes, as finalidades, as prescrigdes no cotidiano
escolar. Entre os curriculos prescritos e os vividos nas aulas de Histéria, ha
diversas mediagdes entre os sujeitos (alunos e professores), saberes de
diferentes fontes (livros didaticos, fontes historicas, imprensa, textos, filmes,
literatura, documentos e outros), praticas institucionais, burocraticas e
comunitarias em contextos muito diferenciados. (p. 66)

Portanto, qualquer pesquisa sobre o ensino de histéria precisa considerar o trabalho
do professor em sala de aula. Esse curriculo vivido, resultado da realidade escolar e
das escolhas do proprio professor e de sua interagdo com os alunos, bem como de

seu proéprio lugar social e sua histéria.

Cada um dos campi pesquisados conta com dois professores da area de histéria,
que ministram as aulas das disciplinas, alternadamente, ao longo dos trés anos.

Assim, quatro professores participaram desse momento da pesquisa.

O levantamento de dados com os professores sera feito a partir de entrevistas
semiestruturadas. Moreira e Caleffe (2008), ao discutirem temas relacionados a
metodologia da pesquisa em educagéao, definem esse tipo de entrevista como “parte
de um protocolo que inclui os temas a serem discutidos na entrevista, mas eles nao
sao introduzidos da mesma maneira, na mesma ordem, nem se espera que 0S
entrevistados sejam limitados nas suas respostas e nem que respondam a tudo da
mesma maneira” (p. 169). Segundo esses autores, o ponto importante desse tipo de
entrevista € que os entrevistados desenvolvem as questdes apresentadas da
maneira que quiserem, ao mesmo tempo que o entrevistador pode explorar melhor

uma resposta, quando achar necessario.
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A entrevista foi dividida em trés temas direcionadores: caracterizacdo do professor, a
histéria da Africa no Ifes, o trabalho do professor em sala de aula. Cada um desses
temas, composto por questdes organizadoras, com o objetivo de direcionar a
reflexdo do professor para os aspectos mais relevantes para essa pesquisa. A
entrevista conta ainda com uma pergunta final, cujo intuito é provocar uma reflexdo
sobre a identificacdo dos alunos e alunas com a Africa: O ensino de histéria da
Africa, da forma como esta sendo feito em seu campus, contribui para a
identificagdao dos alunos e alunas com a matriz histérico-cultural africana de

Nosso pais?

O quarto capitulo, Com os olhos na Africa: a Histéria da Africa a partir do aluno,
apresenta os resultados do trabalho com os alunos. Foram objeto dessa pesquisa os
alunos dos quartos anos dos cursos técnicos integrados dos campi de Nova Venécia
e Sao Mateus. Como, na organizagdo curricular dos cursos do campus de Sao
Mateus, as disciplinas de historia estdo previstas nos segundos, terceiros e quartos
anos dos cursos, a coleta de fontes foi feita no més de novembro, o mais proximo
possivel do final do ano letivo, quando os alunos estejam mais adiantados no que

diz respeito ao conteudo programatico das disciplinas.

Esse momento foi realizado através da aplicacdo de quatro questionarios, cada um
dos quais com um objetivo especifico. O primeiro questionario, com questdes
abertas e fechadas, tem o objetivo de levantar dados iniciais de identificagdo dos
alunos e da dimensdo de seus estudos em histéria da Africa. Ainda neste primeiro
questionario, buscou-se identificar a importancia dada por cada aluno ao ensino de
histéria da Africa. O segundo questionario apresenta quinze questdes objetivas
sobre diversos assuntos relacionados a histéria da Africa. Buscou-se com esse
questionario identificar o nivel de conhecimento dos alunos sobre a historia da
Africa, bem como as representacdes construidas sobre o continente africano. O
terceiro questionario apresentou vinte e cinco imagens diversas de cidades,
paisagens naturais e pessoais de diferentes regides dentro e fora do continente
africano. Ha imagens representando aspectos belos e também problemas sociais,
como a pobreza. O objetivo é identificar se os alunos associam a Africa com
problemas sociais e paisagens indspitas ou ndo. O quarto questionario apresenta
quatro questdes abertas, cujo objetivo € fazer o aluno refletir e expor suas opinides

sobre quatro situagdes que costumam gerar situagdes de discriminagdo contra
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africanos e afrodescendentes: religides afro-brasileiras, imigragdo, pobreza dos
paises africanos e o ser afro-brasileiro. Neste questionario ha espaco ainda, para
que o aluno acrescente opinides ou informacdes que julgar importantes sobre o

ensino de histéria da Africa no Ifes.

Com esse trabalho, pretendemos ampliar a reflexao sobre os resultados do ensino
de histéria da Africa tal como estd sendo realizado hoje, destacando aspectos
positivos e fragilidades desse ensino. Ao destacar as fragilidades do momento atual,
pretendemos provocar uma ampliagéo das discussdes sobre o ensino de histéria da

Africa e suas consequéncias para os alunos do ensino médio.
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1. O ensino de historia e de histdria da Africa no Brasil

1.1 Histéria do ensino de histéria no Brasil: a centralidade da Europa

de organizagdo do Estado e, como parte deste, a constituicdo de um sistema
educacional. Assim € Uma das consequéncias da separacao definitiva entre Brasil e
Portugal, foi a necessidade possivel identificar logo apds a independéncia, em 1822,
o inicio de uma organizacédo educacional. Nao por coincidéncia, Carvalho identifica
no século XIX, mais precisamente a partir da independéncia, o inicio da criagao de
conceitos como o de patria, cidadao e cidadania brasileiros. O autor destaca que o
pais o qual se formou a partir da independéncia “herdou a escravidao, que negava a
condicado humana do escravo, herdou a grande propriedade rural, fechada a agao da
lei, € herdou um Estado comprometido com o poder privado” (CARVALHO, 2013, p.
45).

Para Carvalho, a escravidao afetou toda a sociedade, pois afetava tanto ao escravo
quanto ao senhor. Na légica da escravidao brasileira, que se diferenciava de outras
|6gicas escravistas, 0 escravo estava abaixo da lei enquanto o senhor estava acima
dela. E nesse contexto que a nocdo de cidadania brasileira é construida. Dessa
forma, ser cidadao e ter direitos civis significava ter terras e ndo ter um passado
escravo e, portanto, ndo ser negro e nem pobre. O ensino de histéria no Brasil,
tendo como base esta realidade, justificava e legitimava a organizacao politica e a
estrutura social do pais.

Durante a primeira metade do século XIX a populacdo brasileira era constituida
principalmente por um grande numero de escravos, negros e mestigcos forros além
de uma parcela menor de brancos livres e pobres. Essa populagdo encontrava-se
econdbmica e socialmente excluida, mas essa exclusdo se estendia também a
dimensao politica e juridica. As transformagbdes econdmicas que vinham da Europa
no contexto da Revolugdo Industrial, no entanto, exigiam uma modernizagado que
envolvia a inclusdo de parcelas maiores da populagdo ndo apenas economicamente,
mas também no contexto educacional. Nesse contexto, “[...] o pensamento liberal no
século XIX definia o papel da educacdo no sentido da formacdo do cidadao
produtivo e obediente as leis, mesmo quando impedido de exercer direitos

politicos|...]” (FONSECA, 2006, p. 44). Assim, o sistema educacional brasileiro foi
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constituido para atender as necessidades de uma elite,em consequéncia do
aprofundamento do capitalismo no pais. A separacao entre uma educacao elementar
ou primaria, que buscava ao mesmo tempo a formacgao de cidadaos produtivos e a
conformagao social e cultural das camadas mais baixas da populagcdo, e uma
educacao secundaria e superior cujo objetivo era a formacéo das elites dirigentes do
pais, torna evidente essa relagao.

O papel formador da educagdao elementar fica explicita nos documentos
educacionais oficiais da época nos quais o objetivo da primeira etapa da escola
elementar, as primeiras letras, é definido como ensinar o povo a ler, escrever e

contar:

O ensino de Histéria associava-se a licdes de leitura, para que se
aprendesse a ler utilizando temas que incitassem a imaginacdo dos
meninos e fortificassem o senso moral por meio de deveres para com a
Patria e seus governantes. Assim, desde o inicio da organizagao do sistema
escolar, a proposta de ensino de Histéria voltava-se para uma formagéao
moral e civica, condigdo que se acentuou no decorrer do século XIX e XX.
Os conteudos passaram a ser elaborados para construir uma ideia de nagao
associada a da patria, integradas como eixos indissoluveis (BITTENCOURT,
2008, p. 61).

Na etapa mais elementar da educacao primaria, portanto, embora o ensino de
histéria j&4 estivesse presente, esse ensino ndo estava constituido enquanto
disciplina escolar especifica. A historia nacional vai aparecer de forma independente
apenas como Histéria da Patria nas escolas primarias complementares, cuja
existéncia estava limitada apenas a alguns centros urbanos mais desenvolvidos.
Mesmo nessas escolas o estudo de Histéria era optativo, uma vez que eram
exigidos pelas autoridades educacionais “leitura e escrita, nogcdes de Gramatica,
principios de Aritmética, especialmente o sistema métrico, pesos e medidas e o
ensino da doutrina religiosa” (BITTENCOURT, 2008, p. 62).

A Histéria surge como disciplina obrigatéria apenas no ambito da educagao
secundaria. A primeira vez em que esta disciplina foi incluida em um plano de
estudo, foi no Colégio Pedro Il, primeira escola secundaria publica fundada em 1837.
O principal objetivo do ensino secundario era a formagédo da elite nacional, assim
sendo, seu curriculo apresentava uma énfase mais voltada para os conteudos e

disciplinas humanistas, conforme explicita Bittencourt.
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O curriculo humanistico pressupunha uma formagéo desprovida de qualquer
utilidade imediata, mas era por intermédio dele que se adquiriam marcas de
pertenca a uma elite. Assim, o estudo do Latim nao visava simplesmente
formar um conhecedor de uma lingua antiga, mas servia para que o jovem
secundarista fizesse citagbes e usasse expressbes caracteristicas de um
grupo social diferenciado do “povo iletrado”. (BITTENCOURT, 2008, p. 78)

Além de diferenciar a elite do restante da populagado, o ensino de histéria buscava
uma formag&do moral baseada no principio da civilizagao, do progresso e dos valores
considerados universais embora praticados apenas pela elite. O Colégio Pedro Il era
visto como um modelo para os demais colégios secundaristas, dessa forma, seus
programas de ensino tornaram-se referéncia para a constituicdo da disciplina para o
restante do pais. No caso da disciplina de Historia, os programas de ensino do
Pedro Il seguiam o modelo do ensino secundario francés, no qual predominava o
ensino de Historia Geral dividido a partir dos grandes marcos definidores da histéria
europeia em tempo antigo, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea.
Em um primeiro momento o ensino de histéria do Brasil estava integrado ao ensino
de Histdria Geral, como parte do desenvolvimento europeu a partir da chegada dos
portugueses a América. Apenas na década de 50 do século XIX o ensino de historia
nacional se tornou autébnomo, através da introdugdo da disciplina de Histéria da
Patria nas séries finais do secundario. O ensino de Histéria da Patria, por sua vez,
foi constituido a partir dos principios historiograficos definidos pelo Instituto Historico
e Geografico do Brasil — IHGB.

O IHGB foi fundado em 1838 com a tarefa de buscar, registrar, guardar e preservar
documentos, fatos e nomes historicos, além de elaborar uma histéria nacional. Neste
momento a questao da identidade nacional ja estava no centro das discussdes sobre
a construgcao da nacao, portanto, uma histéria nacional deveria ser uma historia que
unificasse o Brasil. Schwarcz destaca que “unificar a nagao significava a construgao
de um passado que se pretendia singular, embora claramente marcado pelo perfil
dos influentes grupos econémicos e sociais que participavam dos diversos institutos”
(SCHWARCZ, 1993, p. 130).

Com vistas a atingir esse objetivo, na década de 40 do século XIX o IHGB realizou
um concurso de monografias para determinar como a historia deveria ser escrita. O
vencedor, foi o alemao Karl Philipp von Martius, com uma proposta de historia que

considerava a mistura das trés ragas para explicar a formacdo do Brasil como
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nagéo, mas subordinava os elementos negro e indio ao elemento branco sugerindo
0 branqueamento progressivo do povo brasileiro como caminho para o
desenvolvimento e civilizagao do pais.
Uma vez que essa historia nacional foi determinada, deveria ser conhecida e aceita
por todos e a estratégia adotada para este fim foi inseri-la na escola. A historia
nacional passaria entdo, do IHGB, que a produziria, para as salas de aula através de
programas escolares e manuais didaticos escritos preferencialmente pelos sécios do
Instituto. Gragas a isso os primeiros manuais ou livros didaticos nacionais foram
escritos por nomes como Rocha Pombo, Silvio Romero, Jodo Ribeiro e Joaquim
Manuel de Macedo, que inclusive foi professor de Histéria da Patria no Colégio
Pedro Il.
A histéria nacional apresentada a partir das diretrizes definidos pelo IHGB estava
centralizada em uma matriz europeia e era marcada pela agao politica e pela ideia
do progresso. Nessa histéria o Brasil nascia com o descobrimento feito pelo
elemento portugués, se desenvolvia a partir de sua insergdo no mundo europeu
branco e cristdo ocorrido ao longo da colonizagéo e culminava na Independéncia e
na formacdo do Estado monarquico, que marcavam o amadurecimento da
sociedade e o surgimento de uma grande nagao. De acordo com Bittencourt,
A Histéria do Brasil dos programas curriculares e dos livros didaticos
possuia 0 mesmo arcabougo, mas, na pratica escolar, paradoxalmente, foi
um conteudo complementar na configuragdo de uma identidade nacional. A
histéria da “genealogia da nagdo” baseava-se na inser¢cdo do Brasil no

mundo europeu, e era este mundo a matriz ou o berco da Nacdo
(BITTENCOURT, 2008, p. 79).

O periodo que corresponde as décadas finais do século XIX e as primeiras décadas
do século XX ¢é caracterizado, em termos educacionais no Brasil, pelo
prevalecimento do curriculo cientifico sobre o curriculo humanistico. Essa alteragao,
entretanto, trouxe poucas modificagcbes ao ensino de histéria. Nesse periodo a
disciplina passou a ter uma fungao pedagdgica mais definida e pragmatica. A histéria
laica separa-se completamente da histéria religiosa e, a vitoria dos pressupostos
iluministas fortaleceu a concepcgao de histéria marcada pelo progresso tecnolégico
do homem branco. Seu objetivo, contudo, continuou sendo a formacdo da elite,
agora dentro de um contexto de formagédo do homem enquanto cidadao politico, que

no Brasil correspondia aquele que possuia direito a voto. Assim, o ensino de histéria
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“servia para possibilitar as futuras geragdes dos setores de elite informagdes acerca
de como conduzir a Nagdo ao seu progresso, ao seu destino de grande nagao”
(BITTENCOURT, 2008, p.81).

O ensino de historia do Brasil continua complementar e tributario da historia
européia. O Brasil continua sendo uma nacéo filha da Europa, nascida em Portugal
a partir da expansao maritima. Nesse contexto, as classes subalternas, que
correspondem a maior parte da populagao, continuam excluidas da historia escolar,
da mesma forma que da organizacgéo e da participacéo politica do pais.

A grande mudanca pela qual o ensino de histdria passa, entre o final do século XIX e
as primeiras décadas do século XX, é a ampliacédo da atengcdo dada a metodologia
de ensino e aprendizagem. Fonseca (2006) destaca que o numero de textos
publicados nos livros didaticos, com orientagcdes a professores e estudantes sobre a
melhor forma e os melhores recursos para se atingir aos objetivos definidos para o
ensino de histéria, demonstram uma preocupagao crescente com os métodos
empregados nesse ensino.

A Reforma Francisco Campos, ocorrida em 1931, trouxe grandes transformacdes
para a educacdo nacional. Essa reforma retirou das escolas a autonomia para a
elaboragdo dos programas de ensino, que passou a ser centralizada no entao
recém-criado Ministério da Educacado e Saude Publica, levando a unificagdo de
conteudos e metodologias em todo o pais e marcando o surgimento de um sistema
educacional nacional. Embora alguns estudiosos na historia da educagéo no Brasil,
considerem a Reforma Francisco Campos um avangco em relagdo a situacao
educacional anterior, muitos professores da época consideraram que para o ensino
de Historia do Brasil essa reforma foi um retrocesso. Essa opinido se apoia no fato
de que, embora o texto da reforma apresente a Histéria do Brasil e da América como
o centro do ensino, na pratica seu espaco foi reduzido, uma vez que seu conteudo
passou a fazer parte da disciplina de Histdria da Civilizagdo, com uma carga horaria
reduzida.

O ensino de Histéria do Brasil voltou a ser estabelecido enquanto disciplina
autbnoma apenas em 1942, com a Reforma Gustavo Capanema. Essa reforma,
estabeleceu o nivel secundario da educacéao brasileira em dois sub-niveis, ginasial e
colegial. O colegial, por sua vez, estava dividido em classico e cientifico. Em um
momento em que a industrializacdo do pais alcangava niveis inéditos, era

necessario preparar a populacdo para assumir os postos de trabalho urbano nas
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industrias. A educacao brasileira, portanto, deveria se adaptar a essa realidade. Mais
uma vez, a escola se torna o meio de perpetuacgéao e justificacdo da divisao social e
econdmica do pais. Para a grande maioria da populagdo bastava continuar
recebendo apenas a educacdo primaria, que a capacitava para as funcgdes
subalternas as quais estava destinada. Para uma pequena parcela identificada por
Bittencourt (2008) como setores da classe média urbana, o ensino ginasial era
suficiente, enquanto os setores em ascensdo e as elites eram direcionados ao
colegial que possibilitava o acesso ao nivel superior.

A Reforma Capanema reintroduziu a disciplina de Histéria do Brasil, além de instituir
o ensino de Histéria da América como disciplina autbnoma. Os principios
norteadores do ensino de historia, no entanto, se mantém praticamente inalterados,
centralizando-se na formacado de uma consciéncia patridtica, a partir das nogdes de
patria, tradigdo, familia e nagdo (FONSECA, 2006). A concepgdo do ensino de
histéria também continua embasada no historicismo do século XIX, com a
metodologia de ensino baseada do estudo dos vultos e dos grandes acontecimentos
do passado nacional no ginasial e das instituicbes sociais, politicas e econémicas no
colegial.

As décadas de 50 e 60 apresentam poucas alteragdes no que diz respeito as
concepgoOes tradicionalistas, as praticas de ensino ou ao viés eurocentrista dos
conteudos de Histéria. As maiores criticas ao ensino de historia recaem sobre o
carater erudito desvinculado de uma formacgao pratica que a disciplina vai aos
poucos adquirindo. Esse periodo é também um marco importante no que diz
respeito a profissionalizagdo do ensino de Histdria, ja que pela primeira vez existe
um grupo consistente de professores formados na area de Historia, cujos primeiros
cursos foram criados em 1934.

O golpe militar, ocorrido em 1964, trouxe grandes mudangas para a educagao
brasileira, de uma maneira geral, e para o ensino de Histéria em particular. A
implantagdo de um regime ditatorial baseado na Doutrina de Seguranga Nacional
estava firmemente apoiada na eliminagcdo de qualquer resisténcia e questionamento
(ROUQUIE, 1984). Politicamente, essa eliminagéo utilizava estratégias que iam
desde a cassagao dos direitos politicos dos cidadaos a perseguicao, tortura e morte
dos opositores do regime. A educagdo nacional, entretanto, também vai

desempenhar um importante papel no controle ideolégico e na eliminacdo de
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qualquer resisténcia. Ao discutir o ensino de Histéria no Brasil, Guimaraes destaca a

importancia da educagao durante o regime militar:
No periodo ditatorial, o papel da educagado — assim como as metas para o
setor, estabelecidas pelo Estado brasileiro — esteve estritamente vinculado
ao idedrio da seguranca nacional e do desenvolvimento econdémico. O
projeto delineado nos planos e programas de desenvolvimento, na
legislacdo e nas diretrizes governamentais, representava o ideério
educacional dos setores politicos dominantes. No plano interno, ocorreu a
continuidade de experiéncias visando a elaboragdo de politicas e
tecnologias educacionais, como, por exemplo, as das For¢cas Armadas, por
meio da Escola Superior de Guerra, e as dos empresarios, por meio do
Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais (Ipes). No plano externo, houve o
estreitamento dos vinculos com organismos internacionais, tais como a
United States Agency for International Devolopment (Usaid), além da
Organizagéo dos Estados Americanos (OEA) e da Organizacao das Nagdes

Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). (GUIMARAES,
2014, p.20)

Antes mesmo da publicacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo — LDB, Lei n°
5.692/71, foram feitas alteragbes importantes que tiveram como consequéncia,
mudancgas no ensino de histéria. Uma dessas alteragdes diz respeito a ampliagao da
valorizagdo da educagéao civica, em detrimento do ensino de Histéria e Geografia,
com a criagao das disciplinas de Organizagao Moral e Civica — EMC e Organizagéo
Social e Politica do Brasil — OSPB para a educacao primaria e secundaria. Essas
disciplinas eram ministradas pelos professores de Histéria e Geografia, cujas cargas
horarias foram diminuidas para possibilitar a implantagdo das novas disciplinas. A
criagado da disciplina de Estudos dos Problemas Brasileiros — EPB, obrigatéria em
todos os cursos de graduagao e pds-graduagao, acompanha essa mesma légica e
explicita o papel moralizador e ideoldgico atribuido a educagao dentro da Doutrina
de Seguranga Nacional.

A disciplina de EMC estava organizada a partir dos conceitos de nagao, patria,
integracdo nacional, tradicdo e lei. Guimaraes destaca que, pelo decreto-lei que
criou a disciplina, Decreto-Lei n°® 869/69, esses conceitos “deviam também marcar o
trabalho de todas as outras areas especificas e das atividades extraclasse com a
participacdo de professores e das familias, imbuidas dos mesmos ideais e
responsabilidades civicas[...]” (GUIMARAES, 2012, p.27). Assim, todas as demais
disciplinas estavam vinculadas ao estudo de moral e civismo, 0 que engessava
principalmente o ensino de Historia e Geografia.

Outra alteracdo que trouxe consequéncias para o0 ensino de histéria, foi a

autorizacdo para a organizagao e funcionamento de cursos profissionais superiores
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de curta duracédo, as licenciaturas curtas, em 1969. Enquanto algumas éareas de
formacgao profissional mantinham os mesmos padrdes de carga horaria, duragao de
curso e exigéncias para formacao, a reducao desses padrdes na formacado de
profissionais de educacdo evidencia sua mercantilizagdo. A educagao é vista,
durante o regime militar, como um investimento cujo retorno € a produgéo de mao de
obra para o mercado de trabalho. Nessa logica, o retorno seria maior, quanto menor
fosse o investimento e mais rapida a formacao profissional, capaz de formar
trabalhadores e ndo necessariamente cidadaos.
As licenciaturas curtas vinham acentuar ou mesmo institucionalizar a
desvalorizacdo e a consequente proletarizagao do profissional da educacgéao,
isso contribuiu para acelerar a progressiva perda de autonomia do professor
diante do processo de ensino e aprendizagem na medida em que sua
preparagdo para o exercicio das atividades docentes era bastante restrita.
Desse modo, as licenciaturas curtas (muitas vezes ofertadas nos famosos
“cursos vagos”) cumpriam o papel de legitimar o controle técnico e as

relagbes de poder, o controle ideolégico e a submiss@o no interior das
escolas (GUIMARAES, 2012, p. 25).

A reforma educacional instituida pela Lei n° 5.692/71 consolidou as medidas e
estratégias educacionais adotadas pelo regime militar e trouxe alteragdes ainda mais
significativas para o ensino de historia e geografia. Essa reforma criou a disciplina de
Estudos Sociais, “[...]Jpara sintetizar o ensino sobre a sociedade e diminuir o numero
de docentes]...]” (BITTENCOURT, 2008, p. 84). O objetivo era localizar e interpretar
os fatos a partir do instrumental das ciéncias sociais, mas de forma geral, uma vez
que seu conteudo competia com o das disciplinas de EMC e OSPB. Esse objetivo
evidencia a pratica de diluicdo tanto do conteudo especifico de histoéria, como
também de seu instrumental de analise. No 2° grau, criado a partir da reorganizagao
do ensino secundario, a carga horaria de histéria foi diminuida em detrimento de
outras disciplinas, evidenciando ainda mais seu desprestigio e a intencdo de sua
dissolugdo enquanto disciplina autbnoma. Essa diminuicdo de carga horaria,
juntamente com o controle rigido sobre o ensino, impossibilitou uma reformulagao do
ensino de historia antes do final da década de 70.

Os métodos pedagogicos do ensino de histéria estavam centralizados na leitura e
memorizacao de dados e fatos histéricos. Essa memorizacdo era facilitada pela
elaboracido de pesquisa, que consistiam basicamente na transcricao de informacdes
de textos, pelo aluno. A premissa de que o conhecimento era transmitido pelo

professor ao aluno fica evidenciada nos programas de ensino que sugerem
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atividades de estudo, debates e pesquisa sempre dirigidas, orientadas ou

direcionadas pelos professores.

No que diz respeito aos conteudos, o ensino de histdria se centralizava na énfase

aos fatos politicos e as biografias dos herdis nacionais, mantendo um enfoque

tradicional que caracterizava esse ensino anteriormente.
A estrutura desse programa, segundo a tendéncia até entdo predominante
do ensino de Histdria, impunha um ensino diretivo, n&o-critico, no qual a
Histéria aparecia como uma sucessdo linear de fatos considerados
significativos, predominantemente de carater politico-institucional, e no qual
sobressaiam os espiritos positivos que conduziriam a Historia. Nessa
concepgao, a ordem social, livre de conflitos, seria fator de progresso e as

desigualdades seriam legitimadas como fatos universais e naturais
(FONSECA, 2006, p. 58).

Os conteudos, objetivos e metodologias para o ensino de histéria determinados pela
legislagao educacional durante o periodo militar,buscam impedir a possibilidade de
uma formacgao critica dos cidadaos a partir do ensino deHistéria. Demonstram ainda
o aparelhamento desse ensino, para atender aos objetivos e necessidades do
regime. O ensino de histdria, principalmente na educacéao escolar basica (1° e 2°
graus) esteve submetido a logica do governo, intervindo diretamente no social
através da construcdo de uma memoria coletiva moldada a partir dos interesses
estatais.

Entre o final da década de 70 e a década de 80, o Brasil passou por inumeras
transformagdes. O processo de abertura politica e redemocratizagdo trouxeram
reflexos da politica nacional para a local. Em termos educacionais, essas
transformagdes levaram a reformulagdes curriculares na maioria dos estados, em
redes publicas e particulares, de primeiro e segundo graus, grandes e pequenas. No
ensino de historia, essas mudangas comegaram com 0 questionamento a disciplina
de Estudos Sociais e levaram ao questionamento das bases do préprio ensino de
histéria. E nesse contexto que surgem as primeiras criticas ao eurocentrismo
existente no curriculo de histéria. Os anos 80 foram, o que Guimardes denominou

“tempos de repensar”:

Se, para alguns economistas, foi uma “década perdida”, para a educacao e
o ensino de Historia, ndo. Repensamos e criticamos os diversos aspectos
constitutivos da educacao, da Histéria e seu ensino: a politica educacional,
os curriculos, a gestdo, a escola, o ensino e a aprendizagem, os
professores, os alunos, os pressupostos, os métodos, as fontes e os temas.
Desse movimento, emergiram outras proposi¢des diferenciadas daquelas
predominantes, até entdo, na educacgéo brasileira. (GUIMARAES, 2012, p.
33)
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As discussodes sobre a reformulagao do ensino de histéria reproduziam em parte os
embates politicos em torno de projetos mais a esquerda ou a direita, ou entre um
direcionamento marxista ou sociolégico da disciplina. Com demora na construgéo de
uma proposta nacional e, principalmente, na sua implementacdo, muitos estados
realizam reformas curriculares de abrangéncia local. Diversas escolas e redes
particulares de ensino também reorganizaram seus programas curriculares por conta
prépria. A consequéncia direta disso foi a construcdo de diferentes curriculos de
histéria que adotavam desde um modelo mais tradicional e historicista até aqueles
que adotavam um modelo marxista.

A criacado do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD* em 1985, ampliou pouco
a pouco a importancia do livro didatico na educacao brasileira. No momento de
criagdo do PNLD, as editoras interessadas em publicar livros didaticos direcionados
para as escolas publicas elegeram alguns programas curriculares como orientagao
para suas produgdes. Ao serem distribuidos através do programa, os livros didaticos
se tornaram cada vez mais o material basico de ensino no pais. Ao utilizar
determinados programas curriculares, esses programas acabavam sendo
indiretamente adotados por varias redes e varias escolas. No final da década de 80
o modelo preferido pelas editoras de livros didaticos era o programa mineiro*, que
apresentava a histéria do Brasil integrada a histdéria geral, com conteudos
organizados cronologicamente a partir do conceito de modos de producdo e
utilizacdo de diversos conceitos e expressdes marxistas. A autora afirma que,
“‘mesmo que nao ocorresse uma adocao literal do programa mineiro, seus principios
basicos serviam de orientagdo as novas colegdes” (FONSECA, 2006, p. 60).

O programa mineiro invertia o sentido do ensino de historia, baseando-se na nogéo

de que os homens fazem a histéria e constroem o seu conhecimento historico.

130 Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD foi instituido pelo Decreto n°® 91.542, de 19 de
agosto de 1985. Esse decreto alterou o Programa de Livro Didatico/Ensino Fundamental — PLIDEF,
criado em 1971. Inicialmente o PNLD atendia apenas as turmas de 12 a 4 @ séries do Primeiro Grau. A
partir de 1993 o governo federal passou a destinar recursos especificos para a aquisi¢cdo de livros
didaticos e ampliou, paulatinamente, a abrangéncia do programa. A distribuigdo sistematica de livros
didaticos para a disciplina de Histéria ocorreu a partir de 1997. Antes desse ano, embora algumas
escolas recebessem livros didaticos de Historia, a distribuicdo era irregular e ndo atendia a todas as
escolas publicas do pais. Disponivel em http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-historico. Acesso em
13/08/2010.

14 O programa curricular de ensino de histéria foi implantado em Minas Gerais em 1986. De acordo
com Thais Fonseca, esse programa foi considerado por muitos na época, como “uma sintese das
expectativas de um ensino de histéria democratico e participativo e que refletia 0 momento politico
vivido entdo” (FONSECA, 2006, p. 61).


http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-historico
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Assim, a historia positivista e factual vai sendo substituida por outra, mais dinamica
e participativa. Dessa forma, o programa mineiro criava a necessidade de uma
reorganizagao na selecédo e estruturacédo dos conteudos e da construgcdo de uma
nova metodologia de ensino que, por sua vez levavam a necessidade de alteragbes
no processo de formagao de professores.

Na analise de Fonseca (2006), esse programa continuava relegando o processo
historico brasileiro a uma posi¢cao de subalternidade, agora direcionada pelas leis e
generalizagdes do modelo marxista, baseado na evolugdo dos modos de produgéo.
Embora a autora ndo tenha explicitado este fato, a continuidade do eurocentrismo é
evidente no programa, uma vez que essa evolugcdo dos modos de produgao
corresponde a evolugdo da Europa e a integragdo do restante do mundo aos
modelos europeus de produgcdo de riqueza. Também €& possivel identificar uma
contradicdo entre a nogdo do homem como sujeito da histéria apresentada pelo
programa e a ideia que a humanidade caminha inexoravelmente em diregcdo ao
progresso que diminui consideravelmente o papel do sujeito humano nessa
caminhada.

A década de 90 é caracterizada pela supremacia do modelo politico econdmico
neoliberal, pela globalizacdo econémica, contexto dentro do qual os trabalhadores
brasileiros, entre eles os trabalhadores da educacgado, viram a precarizagdo das
relagbes de trabalho e a desvalorizagdo do trabalhador como uma realidade cada
vez mais forte. Em termos de politica educacional, essa década é marcada pela
discussao e implantacdo da Lei n° 9.394/96, nova LDBque substituiu a de 1971.
Guimaraes (2014) destaca os principais avangos educacionais em relagdo em
ensino de histdria: substituicdo da disciplina de Estudos Sociais pelas disciplinas de
Historia e Geografia em todo o ensino fundamental; extingdo, em todo o territério
nacional das disciplinas de EMC, OSPB e EPB; extingao dos cursos de licenciatura
curta em Estudos Sociais para formagdao de professores de histéria;
aperfeicoamento do PNLD e da politica de distribuicdo de livros didaticos;
desenvolvimento da Avaliagcdo dos Livros Didaticos pelo Ministério da Educacao;
elaboracao e implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs; inicio do
movimento de reformulagdo e atualizagdo curricular nos sistemas estaduais e
municipais de educagao.

Neste mesmo periodo a historiografia brasileira também passava por um processo

de renovagdo, com o aumento da influéncia da Escola dos Annales também
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chamada “nova histéria”, corrente historiografica surgida na Franga no inicio do
século XX como resposta aos ataques das ciéncias sociais a histéria politica do
século XIX baseada no encadeamento de fatos e na biografia de personagens
politicamente importantes (BURKE, 1997 e CHARTIER, 2002). A preocupacgéo
crescente em aproximar o saber escolar do saber cientifico levou autores de livros
didaticos e elaboradores de programas de ensino a buscarem aproximar as

discussoes historiograficas mais recentes do ensino de histéria.

Rapidamente a histéria das mentalidades e a histéria do cotidiano tornaram-
se sinénimo de inovacgao no ensino, e em fungao delas estava a disposicao
do professor um elenco consideravel de publicagdes didaticas e
paradidaticas que se apresentavam como vinculadas aquelas tendéncias.
[...]JCom o tempo, a medida do aprofundamento do debate, isso passou a
significar sinal mudanca de paradigmas no ensino de Histéria (FONSECA,
2006, p. 67).
Embora a aproximagao entre os debates historiograficos mais modernos e o ensino
tenha ocorrido, ndo é possivel estender automaticamente essa aproximagao para a
pratica do professor em sala de aula.Em meados da década de 90, persistia uma
pratica tradicional de histéria em sala de aula, mesmo daqueles professores que
condenavam essa concepg¢ao e afirmavam aderir a uma abordagem revolucionaria
de ensino de historia. Guimaraesdestaca que as mudangas no ensino de historia sao
lentas porque “sao fruto de um esforgo coletivo de professores, formadores de
professores, pesquisadores e demais atores sociais envolvidos” (GUIMARAES,
2014, p. 36).
Os primeiros anos do século XXI sdo marcados, no Brasil, pela chegada ao poder de
um governo menos conservador. Ao se aproximar dos trabalhadores e dos
movimentos sociais, esse governo trouxe mudancgas importantes para a educacao
do nacional, alguns dos quais atuaram diretamente sobre o ensino de histéria. A
ampliagdo do PNLD para o ensino médio e para a Educagao de Jovens e Adultos —
EJA, a inclusdo da histéria africana e afrobrasileira nos curriculos escolares a partir
de 2003 e da histéria indigena a partir de 2008*, a criagao dos Institutos Federais de
Educacao e da Rede Federal de Ensino, a criagdo de novas universidade e cursos

de graduacdo e poés-graduagdao e a ampliacdo do financiamento da educacéo,

15 A obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afrobrasileira e africana na educagao basica foi
instituida pela Lei n° 10.639 de janeiro de 2003, que modificou a LDB acrescentando a ela dois
artigos. Essa obrigatoriedade foi estendida para o ensino de histéria e cultura dos povos indigenas,
com a publicagdo da Lei n° 11.645 de margo de 2008, que modificou os artigos da LDB
acrescentados pela Lei n° 10.639 (Guimaraes, 2004).
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inclusive com incentivo financeiro a pesquisa e integracao entre pesquisa e ensino,
fazem parte dessas mudancgas.

Em termos historiograficos, esse periodo €& caracterizado pela ampliagdo da
influéncia da Nova Histéria e pela diversificagdo nos objetos e métodos de pesquisa
em histéria. E possivel destacar ainda a ampliagdo do mercado editorial de histéria,
possibilitando um contato maior e mais rapido da sociedade, de uma maneira mais
ampla e dos professores em particular, com os trabalhos de pesquisa desenvolvidos
nas universidades por todo o pais.

O aumento do financiamento publico para pesquisa e a ampliacao dos cursos de
pos-graduacgao no pais, tiveram como consequéncia a ampliagdo das pesquisas de
uma maneira geral e das pesquisas em ensino de forma particular. Assim, esse
periodo é marcado também pelo desenvolvimento de um campo de estudo voltado
para o ensino de histéria, na intersecao entre as pesquisas sobre educacao, histéria
e ensino. Seguindo a tendéncia de ampliagdo no mercado editorial e do niumero de
pesquisas no pais, esse periodo conta ainda com um grande numero de
publicagdes, tanto de livros quanto de artigos, além de dissertagdes e teses,

especificamente sobre ensino de histéria.

1.2 O Movimento Negro e o Ensino de Histéria da Africa no Brasil

Falar em educacéo no Brasil durante o periodo colonial € bastante complexo, uma
vez que nao existia uma preocupagado da coroa portuguesa com O ensino em suas
terras na América. Ao contrario, em alguns momentos o ensino do alfabeto foi
proibido, inclusive para os filhos dos fidalgos que viviam em terras coloniais
(GONCALVES e SILVA, 2000). Se dentro do projeto colonial a educagado nao era
considerada prioridade para os filhos dos colonos, menos ainda para o negro
escravizados, proibidos de aprender a ler e escrever e de cursar escolas, quando
existiam (Idem). Ao longo de todo o periodo colonial a uUnica experiéncia de
educacao de escravos que merece nota foi realizada pelos jesuitas.

A Companhia de Jesus foi fundada em 1534 por Santo Inacio de Loyola e, desde
sua fundacao se caracterizou por seu carater missionario e por apresentar um corpo
apostélico coeso como uma corporagao cujo treinamento militar foi substituido por

exercicios espirituais (MATOS, 2001). A missdo evangelizadora da Companhia na
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América foi resultado das guerras religiosas entre catdlicos e protestantes, ao longo
do século XVI e, dessa forma, buscava expandir a fé catdlica através da conversao
dos ‘gentios’ e impedir a entrada do protestantismo no continente (BITTAR e
FERREIRA, 1999). Dessa forma, os objetivos da Companhia iam de encontro aos
interesses da Coroa portuguesa, levando-a a desempenhar um importante papel na
empreitada colonial que beneficiou tanto a Igreja quanto a Coroa. Enquanto a
primeira conseguia sua expansao e garantia o monopdlio religioso na Ameérica
portuguesa, a Coroa garantia a submiss&o dos indigenas e dos negros.

O modelo de evangelizagao jesuita estava baseado na aculturagdo. Na viséo jesuita,
para que a conversao fosse completa ndo bastava professar a fé catdlica, era
preciso abandonar o modo de vida ‘gentio’. Era preciso, portanto, ensinar o modo de
viver cristdo, que comecgava a partir do ensino das primeiras letras. Dessa forma, a
fundacao de escolas se tornou a estratégia jesuita para evangelizagao.

A formula desenvolvida pelos inacianos para viabilizar seu projeto evangelizador foi
a fundacdo de escolas primarias e, para sustentar essas escolas, a criacdo de
fazendas de cana-de-agucar e criacdo de gado. A primeira fazenda jesuita na
colénia data de 1550, quando o entdo Governador Geral Tomé de Souza doou a
sesmaria “Agua dos Meninos” & Companhia de Jesus. O sucesso dessa primeira
fazenda provou a viabilidade da evangelizagdo e a ampliagdo do modelo, fazendo
com que a Companhia chegasse a ter um total de 359 fazendas, antes de sua
expulsdo de Portugal e suas colénias em 1759 (BITTAR e FERREIRA, 1999).

As fazendas jesuitas estavam inseridas na realidade colonial portuguesa, sendo
assim também estavam baseadas nos quatro elementos que sustentavam o modelo
colonial portugués: latifundio, escraviddo, monocultura e produgdo voltada para o
mercado externo. Assim, a base da m&o-de-obra nessas fazendas era a escravidao
africana, fazendo com que houvesse um numero cada vez maior de escravos nas
fazendas que, a partir do século XVIlI tornaram-se “[...Juma empresa mercantil
respeitavel do ponto de vista da produtividade econdmica” (BITTAR e FERREIRA,
1999, p. 476). A necessidade cada vez maior de mao-de-obra escrava e o incentivo
jesuita a que seus escravos se casassem levava a existéncia de um grande numero
de criangas negras e mesticas nas fazendas. Sao essas criangas que passam a ser
aceitas nas escolas de primeiras letras juntamente com as criangas indigenas,

mesticas e brancas pobres.
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A aprendizagem nas escolas jesuitas estava baseada no método mnemonico, que
se fundamentava no desenvolvimento da capacidade de o aluno acumular dados.
Nesse modelo, “a memorizagdo era a tdnica do processo de aprendizagem e a
principal capacidade exigida dos alunos para o sucesso escolar’” (BITTENCOURT,
2008, p. 68).

Através da educacéo jesuita, buscava-se a modelagem do comportamento social e
da moral cotidiana por meio do qual as criangas negras eram submetidas a um
processo de aculturagao, baseada pela visédo cristd do mundo e organizada a partir
de um método pedagdgico de carater repressivo ao qual Bittar e Ferreira(1999)
denominam “desafricanizacao”.

O numero de criangas negras inseridas no modelo educacional jesuita era muito
pequeno em relacdo ao numero de criangas escravas e filhas de escravos. Esse foi,
no entanto, o unico empreendimento educacional em que criangas negras estiveram
inseridas, durante o periodo colonial. A presenca dessas criancas nas escolas
jesuitas, nao representam um questionamento ao modelo escravista vigente, ao qual
o empreendimento jesuitas estava completamente inserido. Esses dados
possibilitam acompanhar as conclusdes de Gongalves e Silva, para os quais (...)
alguns casos de escolarizagdo de escravos em maos de jesuitas se devem muito
mais a necessidade de submeté-los a um rigido controle de seus donos missionarios
do que a um projeto com vistas a mudar o destino dos cativos” (GONCALVES e
SILVA, 2000, p. 135).

Excetuando-se a experiéncia jesuita, ndo existem dados que permitam afirmar a
presenca de negros, escravos ou livres, em escolas existentes no Brasil antes da
Reforma Educacional de Couto Ferraz, em 1854 (SILVA e ARAUJO, in: ROMAO
[org.], 2005). Entre outras coisas, essa reforma possibilitou pela primeira vez, que
criangas negras e mulatas frequentassem as escolas oficiais. Sua matricula, no
entanto, estava condicionada a comprovacgao de liberdade por parte da familia, uma
vez que o artigo n° 69 do Decreto n° 1.331-A de 17 de fevereiro, que instituiu a
reforma, impedia que escravos frequentasse qualquer estabelecimento escolar.

Essa mesma reforma proibia que maiores de 15 anos frequentassem o ensino
primario, o que impedia que ex-escravos adultos tivessem acesso ao ensino. A partir
dessas duas informacdes é possivel concluir que mesmo prevendo a educacéo de

criangas negras, a Reforma Couto Ferraz trouxe poucas mudangas para a maioria
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da populagdo negra do pais, uma vez que o maior contingente populacional de
negros livres era de adultos e ndo de criangas.

Por ocasiao das discussdes em torno da Lei de Ventre Livre, a educacéo do escravo
e do liberto se tornou, pela primeira vez, pauta imperial. Politicos célebres, como
José de Alencar e Perdigdo Malheiros, eram opositores contumazes da libertagao
dos escravos antes que os mesmos fossem educados para a liberdade
(GONCALVES e SILVA, 2000). Essa, deveria ser uma educacéo voltada para a
moral, a religido e o trabalho, portanto, uma educagdo que permitisse ao negro se
encaixar na sociedade ja existente, sem questionar seu lugar de subalternidade.

O principal ponto dessa discussao, no entanto, dizia respeito a quem caberia o dever
de assegurar o acesso das criangas livres a educagao, o governo imperial ou os
senhores de seus pais, e, caso os ultimos assumissem tal compromisso, se seriam

reembolsados.

Toda essa discussao trouxe, em seu bojo, a preocupagéo, ndo com o futuro
e a realizagdo dos individuos, mas com a preparagdo dos futuros
trabalhadores — por conseguinte, com a producédo e a riqueza - e com o
combate aos vicios e mas inclinagdes que esse grupo traria das senzalas ou
da sua condigéo de escravizado (SILVA e SILVA, 2005, p. 196).

Com base nessas discussbes, a proposta inicial previa que os donos ficariam
responsaveis por criar e cuidar dos filhos e filhas de suas escravas beneficiados pela
Lei do Ventre Livre, inclusive provendo uma educacado elementar, quando fosse
possivel. Essa proposta, no entanto, gerou um descontentamento que ameagou a
aprovacao da Lei, provocando sua alteracdo para a versao final. O texto aprovado
isentou os donos de quaisquer obrigagdes com a instrugdo das criangas nascidas
livres de mulheres escravas. O governo deveria garantir a instru¢ao dessas criangas,
mas apenas no caso daquelas entregues pelos donos aos cuidados deste.

Entre 1871 e 1885, somente 0, 028% das criancas beneficiadas pela lei do Ventre
Livre, foram entregues a tutela do Estado (113, de um total de 403.827). Apenas
essas tiveram a possibilidade de receber algum tipo de instrugcéo escolar. Entre as
demais, muitas foram criadas pelos donos de suas maes, com poucas diferengcas em
relacdo as criancas nascidas escravas, principalmente no que diz respeito a
educacao. Embora alguns pesquisadores defendam que a Lei do Ventre Livre trouxe
mudancas em termos educacionais para as criangas nascidas livres, (SILVA, 2007),

0s numeros demonstram que para a maioria dessas criancas, a Lei do Ventre Livre
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nao trouxe nenhuma mudanca real ou pratica, muito menos educacional
(GONGCALVES e SILVA, 2000; SILVA e SILVA, 2005).

A criacado dos cursos noturnos no municipio da Corte, por Ledncio de Carvalho em
1878, possibilitou o acesso de negros livres e libertos ao ensino formal a partir de
1878. No ano seguinte, a autorizagdo para frequentar esses cursos se estendeu
também aos escravos. Embora os decretos de Ledncio de Carvalho estabelecessem
normas com validade nacional algumas provincias, como Sao Paulo e Rio Grande
do Sul, continuaram impedindo que negros, escravos, livres ou libertos,
frequentassem as escolas oficiais (GONCALVES e SILVA, 2000).

Apesar da impossibilidade de frequentar escolas, um numero consideravel de
escravos teve acesso a algum tipo de ensino, ainda que informal. Cruz apresenta
algumas experiéncias educacionais desenvolvidas por negros e para negros, ao
longo do século XIX, dentre elas destaca uma escola criada por Negro Cosme, um
dos lideres da Guerra dos Balaios, ocorrida entre 1838 e 1841 no Maranhao, “...] o
ensino de leitura e escrita para os escravos aquilombados [...]” (CRUZ, In: ROMAO
(ORG.), 2005, p. 28). Esse exemplo demonstra que, além da liberdade, a educagao
também era vista como importante para a insercédo do negro na sociedade do século
XIX.

Diversos autores destacam a existéncia de escravos realizando comércio e
exercendo profissées que demandavam um conhecimento basico de leitura, escrita
e matematica (SCHWARCZ, 1998; FREYRE, 2012; PRIORE e VENANCIO, 2010).
Muitas vezes esses escravos eram alugados por seus senhores, que lucravam ainda
mais por um escravo letrado, do que com um iletrado. Silva e Araujo, apresentam
algumas hipéteses sobre a alfabetizacdo de homens e mulheres negras entre os
séculos XVI e XIX e destacam que “[...] ao contrario dos esteredtipos a respeito da
ignorancia do negro escravo ao liberto, existia um pequeno grupo alfabetizado e
letrado que possuia um grau de aprendizado talvez superior ao de seus senhores”
(SILVA e ARAUJO, In: ROMAO (ORG.), 2005, p. 70).

A existéncia de escravos, libertos e livres alfabetizados ndo apaga o fato de que o
ensino na sociedade escravista brasileira ndo visava atender ao negro, ao indigena
ou ao mestico. E importante destacar que a educagdo do escravo, visava a atender
os interesses dos senhores. Mesmo o letramento adquirido de maneira informal e
sem o conhecimento dos senhores, tinha como resultado um maior lucro destes com

OS escravos.
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A publicagdo da Lei Aurea, Lei n° 3.353 de 13 de maio de 1888, embora tenha
acabado com a escravidao, nao representou grandes mudangas na vida dos negros.
O silencio da lei quanto a situagao do liberto representam a falta de interesse do
Estado e das elites, em reconhecer e solucionar os problemas gerados pela

escravidao:

Os senhores foram eximidos da responsabilidade pela manutengdo e
seguranga dos libertos, sem que o Estado, a Igreja ou qualquer outra
instituicdo assumisse encargos especiais, que tivessem por objeto prepara-
los para o novo regime de organizagéo da vida e do trabalho. O liberto se
viu convertido, sumaria e abruptamente, em senhor de si mesmo, tornando-
se responsavel por sua pessoa e por seus dependentes, embora néao
dispusesse de meios materiais e morais para realizar essa proeza nos
quadros de uma economia competitiva” (FERNANDES, 2008, p. 29).

Diante da “espoliagdo extrema e cruel” (FERNANDES, 2008, p. 29) que foi a
abolicao, o liberto se viu sozinho. Enquanto as elites e o Estado esperavam que a
populagdo negra permanecesse no mesmo lugar de subalternidade e invisibilidade,
essa populagao passou a buscar formas de se integrar e acender nessa sociedade.
Esse € o contexto no qual surgem os grupos, sociedades e organizagbes que
marcam o inicio do Movimento Negro no Brasil.

Alguns historiadores, como Joel Rufino dos Santos, defendem que todas as
entidades e todas as agdes em qualquer momento da histéria do negro no Brasil,
fundadas e promovidas por negros fariam parte do Movimento Negro brasileiro.
Partindo dessa premissa, 0 movimento negro teve inicio com chegada dos primeiros
africanos a colOnia e sua resisténcia a escraviddo. Com base na definicdo de
movimento social de Scherer-Warren, no entanto, Domingues destaca que um
movimento social se caracteriza por agdes e/ou grupos organizados sob uma
lideranga comum ou ndo, mas com uma doutrina, principios valorativos ou ideologia
que visem uma mudanga social ou outro fim especifico. Domingues destaca o
conceito de raga e, consequentemente, de identidade racial como esse principio
valorativo, determinante na organizagdo dos negros em torno de um projeto comum

de agdo. Assim, acompanhamos Domingues, para o qual

Movimento Negro é a luta dos negros na perspectiva de resolver seus
problemas na sociedade abrangente, em particular os provenientes dos
preconceitos e das discriminag¢des raciais, que 0os marginalizam no mercado
de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural
(DOMINGUES, 2007, p. 101).
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O Movimento Negro surge ent&o, dentro do contexto da abolicdo e como resultado
da néo integracdo do negro a sociedade da época e das dificuldades e problemas
enfrentados pela populacdo negra no final do século XIX. Nessa perspectiva o
surgimento do Movimento Negro se deu apos a aboligdo, mais precisamente, por
volta de 1889.

Ao analisar a histéria do Movimento Negro brasileiro, Domingues distingue trés
diferentes momentos, com trés orientacdes diferentes de acao. A divisdo proposta
por Domingues, vai ao encontro da analise feita por Gongalves e Silva sobre a
relagcédo entre Movimento Negro e educagao. Ao analisarmos a luta por educagéao e
pelo ensino de histdria da Africa, seguiremos o mesmo caminho.

O primeiro periodo tem inicio com a proclamagao da Republica e se estende até o
Estado Novo de Vargas. O novo sistema politico trouxe a possibilidade de mudancgas
materiais e simbdlicas para a populagdo negra. Essa possibilidade, no entanto, ndo
apenas deixou de se concretizar como foi substituida por uma intensa
marginalizagao,

[...] seja politicamente em decorréncia das limitagdes da Republica no que
se refere ao sufragio e as outras formas de participagdo politica; seja social
e psicologicamente, em face das doutrinas do racismo cientifico e da “teoria
do branqueamento”; seja economicamente, devido as preferéncias em
termos de emprego em favor dos imigrantes europeus (ANDREWS, apud
DOMINGUES, 2007, p. 103).

O principal objetivo do Movimento Negro, nesse momento, era reverter o quadro de
marginalizagado da populagédo negra, para isso 0s ex-escravos e seus descendentes
fundaram dezenas de grupos de carater assistencialista, recreativo e/ou cultural, que
agregavam um numero consideravel de pessoas e “cujo objetivo era aumentar a
capacidade de acao na sociedade para combater a discriminagcao racial e criar
mecanismos de valorizagdo da raga negra” (GONCALVES e SILVA, 2000, p.139).
Embora estivessem preocupados com a discriminagao e a exclusao da populacéo
negra inicialmente esses movimentos estavam pouco interessados nas questdes
politicas, preocupando-se principalmente com questdes de ordem pratica.

Ja nessa época a educagao estava entre as bandeiras de luta dessas associagoes.
A educagéo era vista, entdo, como uma estratégia para que os negros tivessem
oportunidades iguais a dos brancos no mercado de trabalho. O sistema educacional
existente, no entanto, busca atender aos interesses da elite nacional, de formacgao

de mao de obra e “civilizacdo” da populacdo. Civilizagdo esta, baseada numa
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tradicdo europeia, catdlica e ocidental e que, por esse motivo, desconsiderava os
conhecimentos, manifestagdes sociais, culturais e religiosas negras. Soma-se a isso,
outros fatores que contribuiam para uma pequena participagdo da populagao negra
na escolarizagao oficial. Barros destaca que as dificuldades existentes em uma
educacgao pensada para a parcela branca da populacdo, as barreiras existentes no
ambiente escolar e a realidade financeira da populagcéo negra explicam a resisténcia
de uma parte dessa populagéo a escola, bem como a utilizagdo de outras formas de
aprendizado, principalmente o aprendizado doméstico, que instruia, mas nao
formalizava essa educagéo (ROMAO, 2005).
Dentro dessa realidade, o Movimento Negro desde o seu surgimento, foi de grande
importancia no sentido de incentivar a escolarizagao da populagcédo negra. A falta de
politicas publicas relacionadas a questdo educacional e a educacao da populagao
negra, a discriminagdo e a segregacao racial que limitava o numero de escolas a
que o0s negros tinham acesso, levaram inUmeras associagdes negras a criarem
escolas e cursos voltados para a populagdo negra. Muitas organizagdes negras,
entdo, criaram suas proprias escolas. Em varios casos essas escolas funcionaram
por poucos anos, principalmente em virtude da falta de recursos préprios e de apoio
estatal. O papel da imprensa negra, na divulgacéo dessas escolas e no incentivo a
que o a populagao negra buscasse se escolarizar foi de grande importancia nesse
momento (DOMINGUES, 2008).
Imbuidos por demonstrar aos negros o carater emancipatdrio que a
educacdo teria nas suas vidas, os militantes das organizagcbes negras
utilizavam a imprensa escrita para divulgar a relevancia da educagao formal
e conscientiza-los sobre a importancia da participagao efetiva nos cursos de
aprender a ler e escrever. Para eles, esses seriam procedimentos e

estratégias que possibilitariam a integracdo dos negros na sociedade de
classes (SILVA e SILVA, 2005, p. 198).

Ao longo das décadas de 20 e 30, o Movimento Negro se aprofunda em suas
reivindicagbes e se politiza. Além disso, o numero de organizagbes se amplia e
alcanga um numero maior de estados, arregimentando milhares de pessoas e
transformando o Movimento Negro em um movimento de massas (DOMINGUES,
2007). O Centro Civico Palmares, fundado em 1926, e a Frente Negra Brasileira —
FNB, fundada em 1931, sdo consideradas as primeiras organizagdes negras com
reivindicagbes politicas explicitas. Ambas as organizagdo tiveram grande

importancia, também no que diz respeito a educagao.
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O Centro Civico Palmares manteve, em sua sede, uma escola que ministrava cursos
primarios e secundarios, além de varios cursos profissionalizantes. A escola do
Centro Civico Palmares tinha uma organizagdo pedagogica consideravel, e corpo
docente era formado exclusivamente por negros (DOMINGUES, 2008). A existéncia
de um corpo docente negro, demonstra a preocupagao da organizagdo em valorizar
nao apenas a educagdo do negro, mas sua ascensao social através da
profissionalizacao.
O maior e mais importante departamento da FNB foi o de Instrugdo ou Intelectual,
responsavel pela area educacional da entidade. A primeira iniciativa educacional da
Frente, foi a criagdo de um curso de alfabetizagcdo de jovens e adultos, menos de um
ano apos a criagao da entidade. A partir de 1934, a associacao oferece, além da
alfabetizagcdo, o curso primario, inclusive com professores disponibilizados pela
Secretaria de Educacgao e Saudo de Sao Paul. Dentro do programa da FNB, haviam
dois conceitos diferentes relacionados ao ensino. O conceito de educacgao articulava
dois sentidos: o ensino pedagdgico formal e a formacdo cultural e moral do
individuo. Instrug&o, por sua vez, tinha um conceito mais restrito de alfabetizagédo ou
escolarizacdo. Tanto a educacao e instrugdo eram vistas como as principais armas
de combate ao preconceito.

Acreditava-se que os negros, na medida em que progredissem no campo

educacional, seriam respeitados, reconhecidos e valorizados pela sociedade

mais abrangente. A educacéo teria o poder de anular o preconceito racial e,
em ultima instancia, de erradica-lo (DOMINGUES, 2008, p. 523).

Educacao e cultura eram, muitas vezes, consideradas sinbnimos, por isso tanto o
Centro Civico Palmares quanto a FNB preocupavam-se com a formacéao cultural do
negro, tanto quanto com a sua instrugdo. Assim, tanto essas como outras diversas
entidades valorizavam atividades e discussdes culturais. Da mesma forma, a viséo
dominante nesse periodo € de que educacado era uma responsabilidade individual,
por isso julgava-se tado importante o incentivo a que 0 negro buscasse a
escolarizagdo. Por isso também, as organizagbes negras buscavam oferecer
alternativas instrucionais e culturais a populagdo. Nao havia, portanto, uma cobranca
que o Estado possibilitasse a educacao do negro, mas, para que este buscasse se
educar (DOMINGUES, 2007; DOMINGUES, 2008).

Uma das caracteristicas do Estado Novo, instituido por Vargas em 1937, foi uma

intensa e violenta repressdao a qualquer movimento de contestagdo social, o que
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provocou a reducdo das entidades e da atuacdo do Movimento Negro. A
consequéncia € que existe um vazio, no que diz respeito ao movimento organizado
entre 1938 e 1945. A redemocratizagdo de 1945, possibilitou a reorganizagao das
entidades negras, marcando uma nova fase do Movimento Negro, acompanhada de
uma nova visdo sobre educacdo e sobre a escolarizagdo da populagdo negra
brasileira.
Essa nova fase tem como uma de suas caracteristicas o fim das ilusdes de uma
possibilidade de integragdo social dos negros, com base na ideologia da democracia
racial’®*. O aumento da discriminagcdo racial, a persisténcia de esteredtipos e
preconceitos contra a populagdo negra e a continua marginalizagdo da populagao
negra provocaram uma ampliacdo dos protestos negros. As organizagbes negras
surgidas nesse momento, buscaram também o resgate da cultura negra e a
resisténcia a dominacgao cultural (BARROS, 2004).
Outra importante caracteristica desse periodo, € a ampliacdo do contato com as
ideias e propostas de movimentos negros de diferentes paises, em especial da
Franga. Com maior intensidade, a imprensa negra passa a publicar tradugdes de
textos de liderancas internacionais, com o intuito de contribuir com a formagao
politica e cultural da juventude negra do pais (SILVA, 2003).
Dentre as principais organizagbes desse periodo estdo a Unido dos Homens de Cor
—UHC, fundada em janeiro de 1943. A entidade atuava principalmente na realizagao
de debates na imprensa local e através de jornais proprios, servigos de assisténcia
juridica e médica, agbes voluntarias, promog¢éo de candidatos negros e participagéo
em campanhas eleitos destes e no oferecimento de cursos de alfabetizagcéo
(DOMINGUES, 2008). Mais uma vez, a educagao esta entre os principais pontos de
luta da entidade, expresso no primeiro artigo de seu estatuto:

[...] elevar o nivel econdmico, e intelectual das pessoas de cér em todo o

territério nacional, para torna-las aptas a ingressarem na vida social e

administrativa do pais, em todos os setores de suas atividades (SILVA,
2003, p. 225).

Outra importante entidade surgida nesse contexto foi o Teatro Experimental do

Negro — TEN, fundado em 1949 no Rio de Janeiro. Com o objetivo de combater o

16Gilberto Freyre desenvolveu o conceito de democracia racial, segundo o qual “[...] 0 negro ndo tem
problemas de integracdo, ja4 que nao existem distingdes raciais entre nés, e as oportunidades séo
iguais para brancos e negros” (BASTOS, in: MOTA, 1999, p. 233. O mito, desenvolvido a partir desse
conceito, se baseia na crenca de que a ordem social é aberta a todos igualmente, que desconsidera
as consequéncias da dominacdo portuguesa e da escraviddo para indigenas, negros e seus
descendentes.
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racismo, propunha agdes praticas como ‘[...] instrumentos juridicos que garantissem
o direito dos negros, a democratizagdo do sistema politico, a abertura do mercado
de trabalho, 0 acesso dos negros a educacgao e a cultura, e a elaboracao de leis anti-
racistas [sic]” (GONCALVES e SILVA, 2000, p. 148). Assim como a FNB, se
expandiu para varias cidades fora da capital, além de diversos estados. Como forma
de preparagao para a constituinte de 1946, militantes viajaram para outros estados
para articular um grande encontro nacional, que depois recebeu o nome de
Convencédo Nacional do Negro Brasileiro.

A realizagao da Convencgéao Nacional do Negro Brasileiro demonstra o carater menos
regional e mais nacional dessa segunda fase do Movimento Negro. Outra
caracteristica desse momento, € a busca por aliangas com a academia, além de
outros setores progressistas da sociedade. Como resultado das aliangas construidas
e da Convencao Nacional do Negro Brasileiro é langado o “Manifesto a Nagéao
Brasileira”, onde estio inseridas as reivindicagdes do Movimento. Esse documento &
rejeitado pelos parlamentares, o que faz com que o Movimento Negro retome suas
atividades de combate ao racismo. E nesse contexto que a luta por educagao volta a
ser um importante ponto de pauta do Movimento.

Acompanhando o amadurecimento dos movimentos sociais, pela primeira vez o
Movimento Negro, defende que a educagao é dever do Estado e direito do cidadao.
O Movimento Negro defende, nesse momento, que o Estado ofereca educacéo
primaria a todos os cidaddos, inclusive através de projetos para a educagédo de
adultos. Existe, no entanto, a compreensdo de que o0 ensino primario nao é
suficiente para reverter a situacdo de preconceito, discriminagcdo e pobreza de
grande parte da populagcédo negra. Assim, o Movimento Negro defende ainda, que o
Estado subvencione o ensino secundario e superior dos estudantes negros que nao
tivessem condi¢gdes de paga-lo. Embora nenhuma entidade utilize o termo, a
subvencao especifica para estudantes negros, € uma importante proposta de politica
afirmativa especifica para a populagéo negra, no pais.

O golpe que instaurou a ditadura militar em 1964, € uma um duro ataque para todos
0s movimentos sociais do pais. Mais uma vez as entidades negras sao vigiadas,
combatidas e fechadas pelo governo. Varias liderangas sao perseguidas, presas e,
em alguns casos, exiladas, como o do lider do TEN Abdias Nascimento. Mesmo os
militares negros eram estigmatizados e acusados de criar um problema que nao

existia no Brasil, o racismo. Domingues (2007) afirma que as discussdes sobre a
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questao racial foram praticamente banidas do pais. Barros afirma, no entanto, que
embora a ditadura e, em especial o Ato Institucional numero cinco — Al-5,
interrompam inclusive as discussdes politico-ideolégicas que se ampliava no
Movimento Negro, “[...] este longo periodo representou o acumulo de massa critica,
permitindo que se desse o salto qualitativo da intervengcdo dos movimentos negros a
partir da década de 1970” (BARROS, 2004, p. 21).

A reorganizacao politica das entidades negras s6 aconteceu no final da década de
70. O marco de inicio de uma nova fase para o Movimento Negro é a fundagao do
Movimento Negro Unificado — MNU, em 1978. Essa reorganizagéo € resultado da
convergéncia de fatores externos e internos.

Externamente destaca-se primeiramente a luta por independéncia nas ex-colbénias
africanas, em especial aquelas de lingua portuguesa. Destaca-se também, a luta
pelos direitos civis dos negros nos Estados Unidos, que projetou tanto liderangas de
diferentes orientagbes politicas, quanto organizagbes negras marxistas. A luta por
direitos civis dos negros estadunidenses influencia o movimento negro brasileiro
principalmente no que diz respeito a uma orientagdo politica e ideolégica de maior
critica ao capitalismo e aproximacao com ideias socialistas. A aproximagao com a
Africa tem com consequéncia uma “africanizacdo” do movimento: uma valorizagdo
da estética, da cultura, da religido e da histéria africana, que dardo um novo
direcionamento as agbes das entidades negras.

Internamente, Barros (2004) destaca o fim do “milagre econdmico” e os efeitos da
politica econ6mica dos governos militares, a decadéncia da ditadura e a
rearticulacdo dos movimentos sociais. Domingues (2007), por sua vez, destaca o
surgimento da Convergéncia Socialista, organizacdo marxista de orientagéo
trotskista responsavel pela formagado politica e ideolégicas de varias liderangas
importantes nessa fase do Movimento Negro.

Merece destaque ainda, o consideravel aumento no numero de negros com
formagao superior, em virtude do aumento de oferta de vagas em faculdades e
universidades. Como a maioria de vagas foi na rede particular, quem teve acesso a
essas vagas foi a classe média e nao no “universo plebeu” (BARROS, 2004, p. 23).
Essa ampliagdo provocou duas consequéncias primordiais: a comprovagao de que
mesmo com formacgao equivalente as oportunidades profissionais e financeiras eram
muito menores para negros do que para brancos, diferente do que afirmava o mito

da democracia racial; a formagéao de liderangas e organizagées mais preparadas
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tanto para a atuagcdo no cenario politico e social, quanto para discutir os
mecanismos de exclusao e formas mais eficientes para combaté-los, principalmente
no que diz respeito a educacao (GONCALVES e SILVA, 2000).
Um dos primeiros atos do MNU foi a distribuicdo de uma Carta Aberta, através da
qual convocava os negros a formarem Centros de Luta para organizar a luta contra
“[...] a opressao racial, a violéncia policial, o desemprego, o subemprego e a
marginalizagdo da populagdao negra” (DOMINGUES, 2007, p. 114). Em 1979
acontece o primeiro congresso do MNU, no Rio de Janeiro e, em 1982 & divulgado o
seu primeiro Programa de Ac¢éao, que defendia:
[...] desmistificagdo da democracia racial brasileira; organiza¢ao politica da
populagdo negra; transformacdo do Movimento Negro em movimento de
massas; formagdo de um amplo leque de aliancas na luta contra o racismo
e a exploragdo do trabalhador; organizagcdo para enfrentar a violéncia
policial; organizagao nos sindicatos e partidos politicos; luta pela introdugéo

da Histéria da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares, bem
como apoio internacional contra o racismo no pais (Idem).

Entre os objetivos principais do MNU estdo a unificagdo da luta de todas as
entidades negras nacionalmente e a articulagdo da luta dos negros com a lutas de
outros grupos oprimidos da sociedade. O movimento defendia ainda, que o negro
ocupasse espacos de poder para, através desses espagos denunciar o problema do
racismo. Denunciava a comemoragao festiva da abolicdo como uma comemoragao
da opressao contra o negro, propondo sua substituicdo pelo dia 20 de novembro, dia
presumido da morte de Zumbi dos Palmares, como Dia da Consciéncia Negra. No
jogo das representagdes, enquanto o 13 de maio mostrava a aboligdo como um
presente da Princesa Isabel para os escravos, o 20 de hovembro simbolizava a luta
de resisténcia negra contra o regime escravista. Da mesma forma, o MNU se
apropria do termo “negro”, ressignificando-o como uma forma positiva de designar
todos os descendentes de africanos em substituicdo ao termo “homem de cor” e
toda a sua heranga pejorativa.

No que diz respeito a educacdo, o Movimento Negro passa a intervir mais
diretamente, propondo revisdao de conteudos preconceituosos nos livros didaticos;
capacitacao de professores dentro de uma perspectiva de pedagogia interétnica,
equivalente a atual educacao étnico-racial; reavaliagdo do papel do negro na historia
brasileira; a inclusdo do ensino de histéria da Africa e do negro no Brasil, como

forma de combate ao racismo; a ampliagcdo do acesso dos negros em todos os
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niveis educacionais; a criagdo de programas de viabilizagdo financeira para
permanéncia de alunos negros nos sistemas de ensino (DOMINGUES, 2007;
GONCALVES e SILVA, 2000, BARROS, 2004).

A partir de 1982, ano da Convencao do MNU, temos a ampliacdo das discussdes
sobre o preconceito racial na educacgao brasileira e as formas de reverté-lo, para
além do Movimento Negro. A Il Conferéncia Brasileira de Educag¢ao — CBE, ocorrida
em 1982, contou com uma mesa redonda sobre “discriminagdo nos sistemas de
ensino”, admitindo assim a existéncia dessa discriminagdo. Gongalves e Silva (2000)
destacam que, ndo por coincidéncia, a partir desse periodo a producgao tedrica que
investigam a necessidades educacionais de grupos sociais excluidos tem um
aumento significativo.

Em 1984 e 1985, houveram dois encontros nacionais sobre a realidade do negro na
educacao. Nesses encontros além da discussao sobre a necessidade de revisao nos
conteudos relacionados & histéria do Brasil e da insercdo da histéria da Africa nos
curriculos, discutiu-se também a necessidade do desenvolvimento de uma politica
educacional de combate ao racismo. Como resultados desses encontros, Gongalves
e Silva (2000) destacam o desenvolvimento a inclusdo da disciplina Histéria do
Negro nos curriculos do Rio Grande do Sul, além de outros projetos.

Com o inicio de governos estaduais eleitos de forma direta em 1983, as secretarias
de educacédo e cultura de alguns estados passam a contar com assessores para
assuntos relacionados a populagdo negra. Como resultado dessa assessoria na
Bahia, O Centro de Estudos Afro-Orientais — CEO da Universidade Federal da Bahia
— UFBA, solicita a inclusdo da disciplina “Introducdo aos Estudos Africanos” nos
curriculos do 1° e do 2° graus, que € aprovada e entra em vigor no ano de 1985.
Embora a inclusdo dos estudos africanos nos curriculos baianos seja uma grande
vitoria, o objetivo era que esse tema passasse a fazer parte do curriculo nacional.

A convocagado para a constituinte apresenta uma nova frente de luta para o
Movimento Negro. Como preparagdo para o0 processo e estratégia para
apresentacao de uma proposta nacional, o MNU articula a realizagdo de encontros
locais e regionais, que tiveram como culminancia a Convenc¢ao Nacional “O Negro e
a Constituinte”, realizada em 1986. A criacdo da Subcomissdao de Negros,
Populagdes Indigenas, Pessoas Deficientes e Minorias foi resultado dessa, entre
outras, agdes do movimento civil organizado. Foi dessa comissdo que saiu o texto

original que apontava, pela primeira vez, como compromisso da educagado “o
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combate ao racismo e todas as formas de discriminacdo, com a valorizacdo e o
respeito a diversidade” (SANTOS e MACHADO, 2008. p. 100). Mais do que isso, o
texto apresenta o ensino de historia das populagbes negras no Brasil, “como uma
das condic¢des para o resgate de uma identidade étnico-racial e a construgao de uma
sociedade plurirracial e pluricultural” (SANTOS e MACHADO, 2008, p. 100). Ao se
discutir o relatério desta subcomissdo, a Comissdao Tematica da Ordem Social,
associou os dois artigos, criando a proposta de apenas um em seu lugar, cuja
redacdo previa a reformulacdo de todos os niveis da educagcdo no pais, com o
objetivo de contemplar a contribuicdo das diferentes etnias para a formagéao cultural
do povo brasileiro.

As discussbes legislativas e os acordos politicos, acabaram por esvaziar as
discussdes feitas nas subcomissdes. O artigo proposto com o numero 85 deu origem
ao Art. 242 da Constituicdo Federal, que afirma que “o ensino de Histéria do Brasil
levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacao do
povo brasileiro” (BRASIL, 2015, p. 85). O pais esperou até 2003 para que finalmente
o ensino de histéria da Africa se tornasse uma realidade nacional.

Desde o final da década de 80, as agdes do movimento negro tém aumentado
exponencialmente, ao mesmo tempo em que a centralizagdo de um movimento
nacional se desarticulou, tornando muito dificil o levantamento de todas elas. E
possivel, no entanto, levantar a pauta de reivindicagdes do movimento quanto a
educacg3o. A inclusdo do ensino de histéria da Africa nos curriculos escolares foi um
importante ponto nessa pauta, até a sua aprovagao, hoje a principal luta é para que
essa inclusao nao esteja apenas no papel, mas seja efetivamente uma estratégia de
luta contra o racismo e valorizagdo do povo negro. Além deste, continuam na pauta
do movimento negro: o fortalecimento das iniciativas em prol de que todos tenham
acesso a educacgao basica; a luta por mais acesso da populagdo negra ao ensino
superior, seja através das cotas nas instituicbes publicas ou dos subsidios e
financiamentos nas instituicdbes particulares; a Iuta por politicas e acgdes
governamentais que, mais do que facilitar o acesso da populagdo negra a educagéo,
garantam sua permanéncia; a defesa da divulgagcdo dos valores culturais negros
através de praticas pedagdgicas e recursos didaticos eficientes.

Ao longo do século XX o Movimento Negro, que surgiu como um movimento nas
grandes cidades brasileiras no final do século XIX, se expandiu, se fortaleceu e

amadureceu. Ao longo das trés fases do movimento, seu direcionamento, suas
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concepgoes e suas lutas foram se modificando, conforme mudava a sociedade na
qual esse movimento estava inserido. A luta educacional, dentro desse movimento,
foi se modificando também.

Na primeira fase, entre 1889 e 1937, o movimento enxergava o proprio negro como
o responsavel por retirar de si o ranco da escraviddao e provar para a sociedade
branca que poderia fazer parte dela. A educacgéao era vista como forma do negro ser
assimilado por essa sociedade. Educar-se entéo, era tornar-se mais branco e menos
escravo. Nao havia, entdo, a nogao de que educacgao era um direito do cidadao e
dever do Estado e, nessa perspectiva, era obrigagado do proprio negro se educar. Por
isso, as associagdes negras buscavam oferecer oportunidades de educagao para o
negro.

A segunda fase do Movimento Negro, entre 1945 e 1964, se caracteriza por um
momento de denuncias: da persisténcia do racismo, da inexisténcia da democracia
racial, da desigualdade de oportunidades para os negros. Nesse contexto, a
educacao é vista como uma ferramenta de valorizacdo do negro e da negritude.
Educar-se nado significava mais tornar-se branco. A educagado é vista entdo, como
um direito do cidadao, o que transforma a luta por acesso a educacdo uma das
grandes bandeiras do Movimento. A cultura negra brasileira é vista como uma forma
de resisténcia, o que faz com que seja valorizada.

O terceiro momento, que teve inicio em 1978, apresenta um Movimento Negro mais
afrocéntrico. O contato com movimentos politicos negros da Africa e dos Estados
Unidos traz a consciéncia de que os problemas da populagao negra brasileira fazem
parte dos problemas de exploragdo capitalista. Assim, torna-se preponderante
ocupar espacos de poder para forgcar uma transformacao real. Para isso, € preciso
que o negro se qualifique e, a luta por educacéao se fortalece em busca ndo s6 em
busca de educacédo basica, mas também do ensino superior. A compreensao de sao
precisas politicas especificas para reverter o desequilibrio de oportunidades entre
negros e brancos reforgou a luta por agdes afirmativas.

A luta pela inclusdo do ensino de histéria da Africa nos curriculos da educagéo
brasileira, faz parte desse historico. Esta inserida no contexto de compreensao de
que a exploracdo do negro e o racismo nao sao um problema brasileiro, mas
resultado de um contexto mundial de exploragédo. A aprovagao da Lei n° 10.639/03
nao é, portanto, presente de um governo, mas o resultado de mais de um século de

acumulo politico do Movimento Negro.



40



41

2 Reflexdes sobre o ensino de histdria da Africa

Dentre outras consequéncias, a publicacdo da Lei n°® 10.639/03 levou a ampliacéo
das pesquisas sobre a tematica a ela relacionada. Tematica essa bastante ampla,
uma vez que compreende, a educacgéo para as relagdes étnicorraciais — ERERY, o
ensino de histéria e cultura afro-brasileira e dos africanos no Brasil, bem como o
ensino de cultura africana — que segundo as Diretrizes Nacionais devem englobar a
cultura, a producgao artistica, filosdfica, cientifica e tecnologica dos diferentes povos
africanos —, também s&o tematicas relacionadas & Lei.A histéria da Africa e seu
ensino no Brasil, portanto, € apenas uma das vertentes na demanda criada com a
publicacado da Lei.

Com a finalidade de compreender o estado da arte das pesquisas sobre nosso
objeto, parte desta pesquisa corresponde ao levantamento dos trabalhos
apresentados e publicados sobre o ensino de histéria da Africa entre os anos de
2003 e 2013. Para a realizagao deste levantamento foram pesquisados os anais de
reunides nacionais da ANPEd e da ANPUH, o banco de teses da CAPES e a
Plataforma Scielo, que reune as principais publicagcbes académicas do pais, além

dos livros sobre ensino de histéria publicados nesse periodo.

2.10 ensino de histéria da Africa publicado: a presenca da histéria da

Africa em livros e revistas entre 2003 e 2013

O levantamento de dados sobre publicagdes no Brasil € extremamente complicado,
por nao existir nenhuma plataforma que reuna informagdes sobre todas as editoras
que atuam no pais. Uma pesquisa sobre livros publicados, portanto, € um trabalho
que exige tempo e paciéncia. Ao buscar essas informacgdes, foram identificados 33
livros sobre ensino de historia.

Ao analisarmos esses livros, no entanto, percebemos o quanto a reflexdo sobre o
ensino de historia dos povos africanos tem sido pouco abordada. A grande maioria

desses livros ndo traz nenhum capitulo sobre o ensino de histéria étnico-racial ou

17Embora sejam utilizados diversos nomes para designar diferentes propostas educacionais voltadas
para o combate ao racismo e suas consequéncias, optamos pela utilizagao do termo Educacgéo para
as Relagodes Etnicorraciais — ERER, o0 mesmo utilizado pelo MEC.
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afro-brasileira e apenas um apresenta um capitulo exclusivamente sobre o ensino de

histéria da Africa.

Tabela 01 — Presenca da tematica étnico-racial e africana nos livros
sobre ensino de histoéria publicados entre 2003 e 2013

Ano Total de Tematica étnico-racial Tematica
publicagoées e afro-brasileira africana
2003 1 0 0
2004 0 0 0
2005 3 1 0
2006 1 0 0
2007 6 0 0
2008 1 1 0
2009 8 3 0
2010 1 1 0
2011 5 1 0
2012 4 1 1
2013 3 1 0
Total 33 9 1

O unico capitulo, em todos os livros analisados, que aborda o ensino de historia dos
povos africanos esta no livro “O ensino de histéria: aprendizagens, politicas publicas
e materiais didaticos”. Esse livro, publicado em 2012, é resultado do primeiro ano de
atividades do Laboratdrio de Ensino de Historia — Lehis, da Universidade Federal de
Goias, em conjunto com o Lapeduh — Laboratério de Pesquisa em Educagao
Histérica, da Universidade Federal do Parana. O capitulo, intitulado “Reflexos
Atlanticos: representacdes e ideias sobre a Africa contemporanea nos manuais
escolares em Portugal (1995-2005)”, € de autoria de Anderson Ribeiro Oliva,
professor adjunto do Departamento de Histéria e do Programa de Pés-graduagao
em Histdéria da Universidade de Brasilia — UNB, que tem como uma de suas areas
de atuacdo a Histéria da Africa e que tem se constituido como uma das referéncias
no debate sobre o ensino de histéria dos povos africanos no pais.

Neste capitulo, Oliva discute as representacdes sobre a Africa existente nos
manuais didaticos utilizados em Portugal. Para tanto, analisa fotografias e figuras

presente em livros do 9° ano do 3° ciclo da educacao basica, que corresponde ao 9°
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ano do ensino fundamental brasileiro®®. Com base em José da Silva Horta, Oliva
conceitua representacdo como “[...] tentativas de reconstruir, interpretar ou
reinventar as realidades observadas diretamente ou descritas por terceiros, sempre
com base nos filtros culturais, politicos, metafisicos e sociais [...]" (SILVA e
MAGALHAES, 2012, p. 181).Embasado em autores portugueses — como Isabel
Castro Henriques e Maria Leonor Buesco, além do préprio Horta — e de origem
africana—como Kwane Appiah, Kabengele Munanga, Achille Mbembe e Valentin Yves
Mudimbe — Oliva demonstra que os filtros através dos quais as representagdes da
Africa sdo construidas produz representacdes miopes sobre os povos africanos e
suas histérias, interferindo na construcéo identitaria dos jovens africanos e luso-
africanos. Além disso, Oliva destaca ainda que a manutencao de representacdes
estereotipadas e imprecisas nao contribui para a formagao de olhares positivos e
proximais sobre a Africa e os africanos.
Neste caso, um sinal de alerta se faz presente: em um continente (a
Europa) no qual as praticas de agbes racistas, xenéfobas e discriminatorias
se tornam crescentes em tempos de crise econdmica e desemprego e, em
um pais (Portugal) com relagdes recentes profundas com a Africa, qual

deveria ser o real lugar dos estudos africanos em seus bancos escolares
(IDEM, p. 200).

Nesse mesmo periodo, no entanto, foram publicados alguns livros sobre o ensino de
histéria da Africa. O primeiro foi A Africa em sala de aula: visita & histéria
contemporéanea, de Leila Leite Hernandez, publicado pela editora Selo Negro em
2005. Hernandez é professora de Histéria da Africa da Universidade de S&o Paulo —
Usp e seu livro é baseado nas aulas de Histéria da Africa que ministrou entre os
anos de 1998 e 2003. O livro aborda um arco temporal que se estende do século
XIX a meados do século XX, sem ser direcionado pelo aspecto cronolégico, mas por
eixos tematicos. O primeiro diz respeito & historicidade do conceito de Africa e ao
processo de “roedura” do continente, a partir da Conferéncia de Berlim. O segundo
eixo analisa o colonialismo e os mecanismos e instrumentos de dominagcdo dos
diferentes sistemas coloniais. O terceiro, discute o papel das elites culturais diante
de questdes de politica nacional e identidade. O quarto eixo aborda como as elites
africanas se posicionaram diante da independéncia e do processo de reformulacao

institucional e de modernizagcdo econdmica e social. O livro apresenta uma

18 Disponivel em http://www.brasileiraspelomundo.com/portugal-o-sistema-educativo-parte-i-22114674. Acesso
em 22/08/2016.
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discusséo historiografica aprofundada e atualizada, entretanto, é voltado para o
ensino superior e ndo para a educagao basica.

O segundo livro, Reflexdes da Africa: ideias e representacées sobre os africanos no
imaginario ocidental, estudos de caso no Brasil e em Portugal, é parte da tese de
Anderson Ribeiro Oliva, defendida em 2007. O livro, publicado pela Editora da PUC
Goias em 2010, discute‘|...] as ideias ou os reflexos imaginarios produzidos sobre a
Africa e os africanos no Ocidente” (OLIVA, 2010, p. 11), a partir de dois primas: um,
das representacdes e percepcdes mentais sobre a Africa que circulam no Ocidente e
outro, sobre as representacdes construidas sobre a Africa no imaginario brasileiro e
portugués nos séculos XIX e XX.0 embasamento tedrico da analise de Oliva é feito
a partir dos conceitos de representacao e “filtragem cultural” utilizados dentro do
contexto da histéria cultural e bem préximos dos conceitos chartieriano de
representacdo e utensilagens mentais. Representagbes sdo definidas como [...]
tentativas de reconstruir, interpretar, reinventar ou refletir as realidades observadas
diretamente ou descritas por terceiros, sempre a partir dos filtros culturais, politicos,
metafisicos e sociais carregados pelos observadores “ (OLIVA, 2010, p. 23 e 24),
enquanto filtragem cultural é entendida como “[..] o uso de um instrumental
composto por valores, cédigos e categorias comuns a cultura do observador que
contaminam ou influenciam o seu olhar sobre o observado, e das interagées entre os
mesmos ao longo do tempo” (OLIVA, 2010, p. 25).

Outra publicacdo que merece destaque é o livro O ensino de histéria da Africa em
debate: saberes, praticas e perspectivas, organizado por Anderson Ribeiro Oliva e
Maria Filomena Pinto da Costa Coelho. Publicado pela Editora da PUC Goias em
2011, o livro teve origem no seminario O Ensino de Histéria da Africa em debate,
realizado em dezembro de 2010 pelo Departamento de Histéria e pelo Programa de
Pos-graduacdo em Historia da Universidade de Brasilia — UnB.O objetivo do
seminario foi aproximar os saberes académicos dos saberes escolares no que diz
respeito & histéria da Africa. Assim como o seminario, o livro foi estruturado a partir
de trés temas principais: a primeira parte aborda as identidades e experiéncias de
estudantes africanos no Brasil; a segunda, discute a convergéncia entre os estudos
sobre a Africa e sobre o periodo medieval; a terceira pare do livro aborda o ensino
de histéria da Africa em Portugal. Por ser uma coletanea, o livro ndo possui uma
unidade tedrica, mas os dois capitulos relacionados ao ensino de histéria da Africa

em Portugal sdo partes da tese de doutorado defendida por Anderson Ribeiro Oliva
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em 2007 e, portanto, apresentam uma unidade tedrica ligada a historia cultural e aos
conceitos de representacgao e filtragem cultural, ja abordados no livro Reflexées da
Africa.

Memoéria D’Africa: a tematica africana em sala de aula, escrito por Carlos Serrano e
Mauricio Waldman, é outro importante livro. Publicado em 2010 pela Editora Cortez,
o objetivo do livro é discutir um leque de conhecimentos que os autores
consideraram importantes no contexto do ensino sobre a Africa. Produzido dentro de
uma perspectiva de inclusdo social e resgate do legado africano para o acervo
sécio-histérico-cultural brasileiro, Meméria d’Africa “[...] articula um rebatimento
direto com a realidade brasileira, buscando desse modo contribuir com a ampliacéo
do exercicio da cidadania e do fortalecimento dos marcos identitario nacionais”
(SERRANO e WALDMAN, 2010, p. 13).Da mesma forma, questiona as abordagens
tradicionais sobre a Africa que, a partir de uma perspectiva eurocéntrica contribuiram
para a estigmatizagao de tudo que tem origem nesse continente. Em substituicao as
abordagens tradicionais, os autores propdem uma afrocentrada, tendo em vista que
“[...] a desconstrugdo das imagens negativas do continente faz-se com estudos,
conhecimento e compreenséo atentos a sua personalidade historica, geografica e
cultural especificas” (SERRANO e WALDMAN, 2010, p. 35).Tendo sido escrito por
dois antropdlogos, o livro ndo apresenta uma énfase exclusivamente histérica, ao
contrario, da grande destaque para questbes geograficas e antropolégicas. Mesmo
assim, o conceito de representagdo tem grande importancia na construgéo teodrica
dos autores, que o utilizam amplamente ao discutir a construcdo da imagem da
Africa no Ocidente, ao longo do tempo.

Nesse mesmo periodo foram publicados ao menos uma dezena de materiais
didaticos e paradidaticos sobre histéria da Africa. Dentre os muitos materiais
publicados merecem destaque Origens africana do Brasil Contemporaneo, de
Kabengele Munanga, publicado em 2009; Olhar a Africa: fontes visuais para sala de
aula, de Regina Claro, publicado em 2012 e distribuido pelo MEC através do
Programa Nacional Biblioteca na Escola — PNBE. E importante destacar ainda a

publicacdo da colecdo Sintese da colecdo Histéria Geral da Africa, como parte do
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projeto “Uso Pedagdgico da Histéria Geral da Africa”, desenvolvido pelo MEC. Esse
projeto visa tornar a colegéo Histéria Geral da Africa®
Pesquisar as publicagdes cientificas do pais € consideravelmente mais simples, uma
vez que o Scielo® abriga as principais revistas cientificas do pais, reunindo nao
apenas as informagbes como também os artigos publicados. Seu objetivo, é “o
desenvolvimento de uma metodologia comum para a preparagédo, armazenamento,
disseminacao e avaliagao da producéo cientifica em formato eletrénico”*.

A busca na Scielo completa o perfil de trabalhos cientificos publicados em um
determinado periodo. Considerando que a biblioteca abriga revistas com tematica
muito variada onde poderiam ser incluidos assuntos que discutissem o ensino de
histéria dos povos africanos, a pesquisa foi realizada a partir de diferentes entradas

e refinada dentro do periodo pesquisado.

Tabela 03 — Pesquisa na Plataforma Scielo, por entrada
Periodo 2003-2013

Entrada Artigos Encontrados
Ensino + Historia + Africa 09
Historia + Africa 76
Ensino + Historia 838

Esse foi o ponto de partida em busca dos artigos que tratavam no tema especifico
dessa pesquisa, uma parcela bastante reduzida deste total. Apenas 12 artigos
apresentam como tematica o ensino de histéria da Africa. Deste total, 05 tratam
especificamente deste tema e outros 07 o abordam de forma transversal. Dentre os
06 artigos que apresentam uma discussao mais ampla sobre ERER e ensino de

historia e cultura afro-brasileira e africana, 03 abordam a formacéo de professores e

19A colecdo Histéria Geral da Africa é a principal obra de referéncia sobre a histéria do continente
africano. Dividida em 8 volumes, foi produzida pela Unesco e publicada inicialmente em francés, em
meados da década de 80. Sua concepgao “[...] surgiu do desejo das recém-independentes nagbes
africanas de contarem sua histéria de forma critica em relacdo a perspectiva eurocéntrica e

estereotipada das obras de entdo” (SILVERIO, 2013, p. 09) e demorou aproximadamente trinta anos
para ser concluida e publicada.

200 Scielo € uma biblioteca eletrénica, resultado de um projeto de pesquisa entre a Fundagéo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo — FAPESP, em parceria com o Centro Latino-Americano
e do Caribe de Informagao em Ciéncias da Saude — Bireme, apoiado desde 2002 pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq.

21Disponivel em http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_home&Ing=pt&nrm=iso Acesso em

30/09/2015.
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outros 04, apresentam uma discussao maior sobre educacido para as relagdes
étnico-raciais, com o ensino de histéria dos povos africanos inseridos no contexto.

Como nosso interesse esta no ensino nos ativemos aos artigos que abordam o
ensino, descartando aqueles que discutem a formagao de professores. Entretanto,
mantivemos a analise dos trés artigos que abordam a ERER e o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana, tendo em vista apresentarem os resultados de uma
importante pesquisa. A pesquisa Praticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagbées
Etnico-raciais na Escola na Perspectiva da Lei 10.639/2003 foi desenvolvida no
ambito do Programa de Ensino, Pesquisa e Extensao Agdes Afirmativas da UFMG e
do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Relacdes Etnico-raciais e Acdes
Afirmativas do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico —
NERA/CNPQ, entre fevereiro e dezembro de 2009, em parceria com pesquisadores
de diversos nucleos de estudos de educacao étnico-racial. Os objetivos da pesquisa

foram,

[...] mapear e analisar as iniciativas desenvolvidas pelas redes publicas de
ensino e as praticas pedagodgicas realizadas por escolas pertencentes a
essas redes na perspectiva da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatério o
ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas publicas e
privadas do ensino fundamental e médio do pais. [Além de] trazer
elementos tedricos em dialogo com a pratica pedagdgica a fim de ajudar a
aprimorar a construgcdo e a implementacdo de politicas publicas
educacionais voltadas para a Educacéo para as Relacdes Etnico-raciais em
consonancia com o Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (GOMES e
JESUS, 2013, p. 21).

O texto de Nilma Lino Gomes e Rodrigo Ednilson de Jesus, As praticas pedagdgicas
de trabalho com relagbes étnico-raciais na escola na perspectiva de Lei
10.639/2003: desafios para a politica educacional e indagag¢bes para a pesquisa,
discute os procedimentos metodoldgicos e os resultados nacionais da pesquisa. Os
autores destacam que, no momento em que a lei esta proxima de completar dez
anos, ainda se sabia muito pouco sobre o contexto nacional de sua implementagéo.
Dessa forma, a pesquisa buscou compreender o “[...] desenvolvimento da tematica
na gestdo do sistema e da escola e no cotidiano das praticas pedagdgicas
realizadas pelos educadores e educadoras brasileiros” (GOMES e JESUS, 2013, p.
22). O artigo apresenta a metodologia da pesquisa, destacando principalmente o
processo de escolhas das escolas que seriam alvo da pesquisa. Uma vez
determinadas as 36 escolas que seriam pesquisadas, o trabalho foi subdividido entre

grupos de pesquisadores que trataram cada escola como estudo de caso, utilizando
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entrevistas, grupos de discussdo, andlise de documentos e registro de projetos
realizados nas escolas e conversas informais, como metodologia de trabalho.
Gomes e Jesus (2013) apresentam ainda, algumas importantes revelagcbes trazidas
pela pesquisa, algumas das quais merecem destaque. Identificou-se uma relagao
entre a democratizacdo da gestdo escolar e as praticas de ERER, uma vez que
aquelas escolas que apresentavam processos de gestdo mais democraticos
desenvolviam praticas mais enraizadas e sustentaveis, enquanto essas praticas
tendem a ser mais isoladas e esporadicas naquelas nas escolas com gestdo menos
democratica. Varias escolas apresentam projetos significativos sendo desenvolvidos
por diversos professores, enquanto outros profissionais desconhecem a Lei e suas
diretrizes ou tem um conhecimento superficial delas. As escolas em que o mito da
democracia racial € mais presente apresentam projetos com menos envolvimento
coletivo e praticas mais individualizadas, com niveis de enraizamento e
sustentabilidade fracos. A sustentabilidade das praticas pedagdgicas esta ligada a
trés fatores: a gestdo escolar e de seu corpo docente, a formacgéo continuada de
professores na tematica étnico-racial e, a insercdo da tematica étnico-racial nos
Projetos Politicos Pedagdgicos — PPPs. O desinteresse, notado em algumas
escolas, pelas questbes étnico-raciais esta relacionado com o modo como os
profissionais de educacdo lidam com questdes como o autoritarismo na gestao
escolar, descompromisso com a comunidade escolar, falta de estimulo a carreira e
visdes politicas mais conservadoras. O conhecimento dos docentes sobre a histéria
da Africa, dos afro-brasileiros e relagdes étnico-raciais ainda sdo superficiais e
cheios de preconceitos e equivocos, demonstrando a necessidade de conhecimento
conceitual a Africa e sua inter-relacdo com as questdes étnico-raciais brasileiras.

O artigo Implementagéo la Lei 10.639/2003: mapeando embates e percalgos é de
autoria de Florentina da Silva Souza e Leticia Maria de Souza Pereira. Nele, as
autoras analisam o desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas para a
implementagéo da Lei n° 10.639/03, através de entrevistas com técnicos, docentes e
alunos em quatro estados da regido nordeste, Bahia, Sergipe, Ceara e Maranhao.
Através das entrevistas, buscou-se identificar se as agdes em torno do ensino de
ERER e histéria afro-brasileira e africana desenvolvidas nas escolas analisadas
atingiam aos expressos tanto na lei quanto nas diretrizes nacionais. Quanto a isso
as autoras afirmam que essas acdes nao alteram as bases em que se estabelecem

a discriminagao e o racismo, “[...] nem obtém éxito na implantacdo de uma educacao
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antirracista, que fortaleca a autoestima dos estudantes negros e que possa levar
todos os estudantes a compreensédo da diversidade cultural do Brasil” (SOUZA &
PEREIRA, 2013, p. 56). Quanto ao ensino de histéria da Africa, o texto destaca que
esta acontece de forma acessoéria, sem destaque especial ou discussdo sobre
racismo e discriminacao racial, fazendo com que exista uma separacdo entre a
ERER e o ensino de histéria da Africa.

O artigo Dilemas e aporias subjacentes aos processos de implementacdo da Lei
10.639/2003 foi escrito por Moisés de Melo Santana, Itacir Marques da Luz e
Auxiliadora Maria Martins da Silva. Seu objetivo é refletir, a partir de uma perspectiva
transcultural, sobre a implementacéao da Lei 10.639/03 na regidao NE II, que engloba
os estados de Pernambuco, Paraiba, Alagoas, Piaui e Rio Grande do Norte, tendo
como metodologia analise de documentos, entrevistas e observacdo de campo. A
pesquisa indicou que o processo de institucionalizacdo da Lei 10.639/03 ainda era
fragil em 2012, em parte em virtude do racismo institucional. Como resultado, um
grande numero das agbes pedagdgicas identificadas, depende do esforco isolado de
alguns professores. Os resultados da pesquisa apontam para a necessidade de
desenvolvimento de acbes estruturadas que contribuam com os processos de
implementacao da lei, os autores destacam, entretanto, que para que essas acdes
sejam eficientes é preciso ressignificar as instituicbes formativas nacionais a partir
de uma perspectiva multi, inter e transcultural.

O artigo,Os conteudos étnico-raciais na educagdo brasileira: praticas em curso, de
autoria de Wilma de Nazaré Baia Coelho e Mauro Cezar Coelho. Seu objetivo é
analisar as iniciativas de introducdo da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira
nos curriculos de ensino fundamental de quatro estados na regido norte — Amapa,
Amazonas, Para e Tocantins. Utilizando como referencial metodolégico a proposta
de andlise de conteudo de Bardim, os autores realizaram andlise de documentos
escritos e orais, comegando pela legislacdo acerca do tema e culminando na analise
dos projetos educacionais desenvolvidos nas seis escolas pesquisadas. Acerca dos
projetos, os pesquisadores chegaram a algumas constatagbes importantes.
Primeiramente, os projetos ocorreram por interesse dos professores e “as
secretarias estaduais ou municipais de Educacao pouco ou nada tiveram a ver com
as iniciativas de aplicagéo da Lei” (COELHO e COELHO, 2013, p. 73). Em segundo
lugar, os projetos pouco avangaram no que diz respeito ao conhecimento académico

sobre a Africa, uma vez que se fundamentaram muito mais na noticia da Lei do que
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no conhecimento das Diretrizes Nacionais para sua implementacao. Uma terceira
constatacdo € de que os projetos se voltaram muito mais para a formacgéo ética e
moral dos alunos, do que para os conteudos disciplinares. Por ultimo, embora o
discurso nas escolas seja que os projetos sdo de responsabilidade de toda a
comunidades escolas, na pratica, estavam sob a responsabilidade dos professores
das disciplinas de Histéria, Lingua Portuguesa e Artes. A pesquisa constatou que
tanto a educacéao étnico-racial quanto o ensino de histdria e cultura africana e afro-
brasileira sdo superficiais. No que tange & histéria da Africa, a perspectiva dos
conteudos trabalhados continua sendo eurocéntrica, fazendo com que alunos e
professores continuem construidos representagdes da Africa baseadas no senso
comum. A deficiéncia na formacao especifica sobre essa tematica e a auséncia de
“[...] um saber tedrico e pratico sobre a transformagdo do conteudo académico
(historiografico, linguistico, literario, geografico, artistico) em saber escolar’ (IDEM,
p. 79) de professores, técnicos e gestores educacionais, sdo apontados como
responsaveis por essa realidade. Os autores destacam que €& preciso superar o
eurocentrismo, presente inclusive quando se define abordar a tematica afro-
brasileira através de feiras tematicas na ‘semana da consciéncia negra’ e n&o no
cotidiano da sala de aula, para que seja possivel construir novas representagoes
sobre a Africa, os afro-brasileiros e suas histdrias.

Abordaremos os artigos que tratam especificamente sobre o ensino de historia da
Africa em ordem cronoldgica, o que facilita a percepcdo do aprofundamento das
discussées no tempo. O primeiro artigo, A histéria da Africa nos bancos escolares.
Representagbes e imprecisées na literatura didatica, de Anderson Ribeiro Oliva, foi
publicado na revista Estudos Afro-Asiaticos em 2003. O artigo é divido em trés
partes, na primeira o autor debate as lacunas existentes na formacgao do professor
brasileiro, no que diz respeito a histéria da Africa. A segunda parte do artigo discute
as representacdes construidas sobre os africanos e a histdria da Africa, enquanto a
terceira parte apresenta uma analise sobre um dos poucos livros didaticos de
histéria do ensino fundamental, que traziam um capitulo especificamente sobre
histéria da Africa naquele momento. A partir da perspectiva da histérica cultural e
tendo como base o conceito de representagdo, o autor indaga sobre as imagens
sobre a Africa apresentadas nos livros didaticos e a possibilidade de seu
questionamento, considerando a formacdo do professor nessa tematica. Oliva

conclui que o caminho para superar o etnocentrismo no ensino de historia e valorizar
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a histéria da Africa, como deve ser valorizada, ainda é longo, mas destaca que os
esforgos que ja vinham ocorrendo mesmo antes da publicagdo da Lei n° 10.639/03
sdo de grande importancia.

O artigo de Elio Chaves Flores, Etnicidade e ensino de histéria da Africa: a matriz
cultural africana, foi publicado na revista Tempo, em 2006. Nele, Flores aborda a
pesquisa e o ensino de histéria da Africa na universidade e a legislacdo sobre
questdes étnico-raciais na educagdo basica, Lei n° 10.639/03 e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Flores aborda a pesquisa e o
ensino de historia na universidade em busca das representacdes que estdao sendo
construidas pelos futuros professores, sobre o tema. Assim, o conceito de
representacdo, conforme estabelecido pela historia cultural, € de grande importancia
em sua analise. A partir de sua pesquisa Flores conclui que, embora as instituicbes
cientificas e comunidades de saberes tendam a ser conservadoras a Histéria tem
contribuido para a critica ao canone da democracia racial. Conclui ainda que “[...]
sdo as proximas geragdes de estudantes em formacédo que tém a incumbéncia
histérica de demonstrar que o Brasil ainda ndo € uma democracia racial e que nao
havera Republica se a matriz cultural africana esbarrar na selecdo cultural e
cientifica” (FLORES, 2006, p. 81).

Marisa Antunes Laureano publicou seu artigo O ensino de histéria da Africa na
revista Ciéncias & Letras, no segundo semestre de 2008. Na pesquisa que deu
origem ao artigo, Laureano busca identificar quais imagens e representacbes da
Africa sdo apresentadas pelos professores de ensino fundamental e médio do
municipio de Laranjeiras, ao elaborarem suas aulas sobre a histéria africana. Um
dos aspectos destacados pela autora € que, apds cinco anos de publicagao da lei,
os trabalhos sobre histéria da Africa voltados para o professor ainda eram poucos,
tornando ainda mais dificil o trabalho com temas para os quais esses professores
nao haviam recebido formagdo necessaria na graduacgdo. Laureano destaca a
necessidade de formacgao tedrico-metodoldgica adequada para que os professores
trabalhem satisfatoriamente a histéria da Africa, uma vez que, segundo a autora,
“[...] os professores estariam motivados da mesma forma, para a Histéria da Africa
quanto para outros assuntos, se tivessem conhecimento suficiente do assunto que
levardo para sala de aula” (LAUREANO, 2010, p. 339). A analise sobre a forma

como os professores de Laranjeiras abordam a histéria africana em sala de aula é
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feita a partir da perspectiva da histéria cultural e embasado no conceito de
representacdo, a partir de Chartier e Ginzburg. Assim como outros autores,
Laureano encerra seu artigo destacando que ainda ha muito caminho a ser
percorrido entre a publicacdo da Lei n° 10.639/03 e sua efetivacdo nas escolas do
pais.

No artigo Novas perspectivas para o ensino de histéria da Africa: uma conversa
sobre legislagcao, Braudel e Flavio Josefo, o autor Marcos José de Melo discute o
ensino de histéria da Africa a luz da Lei n° 10.639/03, destacando, principalmente,
aqueles aspectos que precisam ser “[...] criticados com fito em seu melhoramento”
(MELO, 2010, p. 49). O autor destaca que as Diretrizes Nacionais apresentam uma
lista de conteudos que contém civilizagbes muito distantes tanto no tempo quanto no
espaco, enquanto exclui outras sem nenhum critério. Tendo em vista sua
especialidade, o autor analisa principalmente o ensino de histéria antiga dentro de
uma perspectiva da histoéria cultural, principalmente na relagao entre o Oriente Médio
e a Africa, tema da pesquisa que desenvolvia naquele momento. Melo faz uma
proposta de ensino de histéria antiga da Africa e Oriente Médio a partir de uma fonte
histérica, o “Livro Décimo das Antiguidades Judaicas” de Flavio Josefo, como forma
de demonstrar a relagdo dindmica e as trocas econémicas e culturais entre as
sociedades dessas regides. Dessa forma, segundo o autor, € possivel integrar o
contetdo de histéria da Africa aos demais contetidos de histéria antiga e, ao mesmo
tempo, superando o tratamento dado a histéria antiga de desfile de nomes e datas.
A histéria africana nas escolas brasileiras. Entre o prescrito e o vivido, da legislagao
educacional aos olhares dos especialistas (1995-2006), ¢ mais um artigo de
Anderson Ribeiro Oliva. Nele, o autor mapeia a presenca da histéria da Africa na
legislacdo educacional brasileira — LDB e PCNs — e na legislagdo especifica sobre
educacgao étnico-racial - Lei 10.639/03 e diretrizes nacionais para implantacao da lei
— ao longo dos dez anos a que o artigo se refere, além de observar as falas de
historiadores e antropdlogos sobre o ensino de histéria da Africa nesse mesmo
periodo. Oliva justifica a periodizagao proposta destacando que no periodo anterior a
publicacdo da nova LDB a presenca da histéria da Africa nos curriculos e livros
escolares se limitava ao periodo da escraviddao e ao imperialismo do século XIX,
tendo sido a mudanga da legislagdo educacional nacional o motivador de uma
mudanga no que diz respeito ao ensino de histéria africana. A pesquisa desenvolvida

aponta para uma ampliagdo das discussdes sobre Africa nas universidades, tendo



53

em vista a ampliagio nos cursos de extensdo, formacdo continuada e
especializacdes sobre o tema. Ainda assim, era preciso ampliar as discussoées,
publicagbes e a formacdo especifica em histéria da Africa, para que o prescrito na

Lei se tornasse vivido nas escolas brasileiras.

2.2 O ensino de histéria da Africa pesquisa: teses, dissertacdes e

trabalhos apresentados entre 2003 e 2013

O Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Capes, uma fundacdo do MEC, agrega informagdes sobre os trabalhos
de mestrado e doutorado concluidos em todo o pais. Sendo assim, um levantamento
neste banco de dados possibilita a construgdo de um perfil das pesquisas realizadas
em uma determinada area. Assim, para identificar a produgdo académica sobre o
ensino de histéria da Africa, o Banco de Teses foi uma ferramenta fundamental. Com
o intuito de levantar o maior niumero possivel de dados, a busca foi realizada a partir

de diferentes entradas.

Tabela 02 — Dissertacdes e Teses defendidas entre 2003 e 2013

(continua)
ENTRADAS Total de trabalhos | Trabalhos relacionados

encontrados ao ensino de historia

dos povos africanos
Ensino de Historia 55 01
Historia da Africa 134 01
Livro Didatico + Historia 151 01
Cultura Africana 130 00
Lei n° 11.645/08 15 00
Lei n® 10.639/03 66 00
TOTAIS 551 03

Ao buscar os trabalhos sobre o ensino de histéria dos povos africanos no contexto
da Lei n° 10.639/03 no periodo entre 2003 e 2013,encontramos um numero de
trabalhos menor do que o esperado. Encontramos ao todo, 08 trabalhos sobre o
ensino de histéria da Africa. Dentre esses, 03 tinham como tema a formacdo de
professores e outros 02 tratavam do ensino de histdria africana no ensino superior

Apenas trés trabalhos discutiam o ensino de histéria da Africa na Educagao Basica:
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a tese de doutorado de Anderson Ribeiro Oliva, defendida em 2007 e duas
dissertacdes de mestrado, uma defendida por José Pedro Toniosso em 2011 e outra
defendida por Ralph Franco Mattos em 2012.

A tese LicGes sobre a Africa: didlogos entre as representacées dos africanos no
imaginério Ocidental e o ensino de histéria da Africa no Mundo Atlantico (1990-
2005), foi apresentada por Anderson Ribeiro Oliva ao Programa de Pds-graduacéo
em Historia da Universidade de Brasilia — UNB. Diante de um quadro de
depreciagdo e estigmatizacéo da Africa e dos africanos, a pesquisa de Oliva busca
refletir sobre o ensino de histéria da Africa no Brasil e em Portugal, em busca das
tentativas de modificar ou manter as representacdes existentes. Uma vez mais Oliva
trabalha dentro de uma perspectiva da histéria cultural, utilizando como fio condutor
o conceito de representacao. O autor discute o conceito de representacao a partir de
uma perspectiva africanista e, para isso, utiliza uma série de autores africanos, como
Valentim Mudimbe, Achille Mbembe e Kwane Appiah. Discute ainda as
representacdes da Africa construidas no imaginario ocidental ao longo da histéria,
bem como o imaginario contemporaneo sobre a Africa no Brasil e em Portugal. Por
ultimo discute o ensino de histéria da Africa praticado nos dois paises. O livro
Reflexos da Africa: ideias e representacbes sobre os africanos no imaginario
ocidental, estudo de caso no Brasil e em Portugal é uma versao adaptada dessa
tese e, além dele, alguns capitulos foram publicados como artigo em revistas
cientificas, por isso grande parte das ideias discutidas por Oliva ja foram
apresentadas aqui.

Em 2011 houve um unico trabalho apresentado, a dissertacdo Ensino de Histéria e
cultura afro-brasileira e africana: da legislacdo a pratica docente, apresentada por
José Pedro Toniosso ao Programa de Poés-graduagédo em Educagédo do Centro
Universitario Moura Lacerda, no estado de Sao Paulo. A pesquisa desenvolvida por
Toniosso foi dividida em trés partes: uma pesquisa bibliografica sobre o Movimento
Negro no Brasil, uma pesquisa documental na legislagdo educacional vigente em
busca de suas potencialidades multiculturais e, por fim, uma pesquisa qualitativa
feita através de entrevistas semiestruturadas com professores do ensino
fundamental e médio da Rede Publica Estadual de Sao Paulo. Toniosso utiliza o
conceito de curriculo fundamentado em Abud, Apple, Goodson e Sacristan, para
demonstrar que entre o inicio das reivindicagbes do Movimento Negro e a aprovagao

da Lei n® 10.639/03 muitos conflitos precisaram ser superados. Seguindo a mesma
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linha de pensamento, a aprovacédo da Lei ndo garante, no entanto, que a mesma
seja efetivada nos curriculos vividos nas escolas do pais. Para que sua aplicagéao
ocorra é preciso superar outros tantos conflitos, que vao desde a falta de formacéao
especifica dos professores formados antes de 2003 e que ainda estdo em atividades
e a demora na adaptacdo dos livros didaticos até a auséncia da tematica nas
propostas curriculares de disciplinas como Artes e Lingua Portuguesa e falta de
material de suporte para o desenvolvimento das aulas. Toniosso destaca ainda que a
multiculturalidade da sociedade brasileira precisa ser reconhecida por todos, mas
principalmente pelos professores. Em suas palavras
[...] cabe ao educador a promogédo de situacdes em que seja possivel o
reconhecimento entre os diferentes, de forma que nos coloquemos no ponto
de vista, no lugar sociocultural do outro, e, a0 mesmo tempo, possamos
colocar em pratica o estudo sobre o que até entdo pouco se conhece, como

foi constatado nesta pesquisa em relacdo a Histéria e Cultura Africana e
Afro-brasileira (TONIOSSO, 2011, p. 125).

Ainda em 2012, Ralph Franco Mattos defendeu a dissertagao Contribuicdo para o
estudo da imagem dos negros: avangos e permanéncias das imagens utilizadas nos
livros didaticos de histéria pos-implementagcdo da Lei 10639/03, no Programa de
Po6s-graduacdo em Processos Formativos e Desigualdades Sociais da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro — UERJ. Tendo como objeto os livros didaticos de historia
da segunda fase do ensino fundamental — 6° ao 9° ano — a pesquisa visava
investigar os avangos e permanéncias dos elementos imagéticos relacionados a
tematica estabelecida na Lei n° 10.639/03. A partir dos trés tipos de imagem
apresentados por Martine Joly — imagem fixa/estatica, imagem em
movimento/animada, imagem psiquica — Mattos define imagem como “[...] impresséao
dominante de visualizacdo que se assemelha com a da fantasia ou do sonho”
(MATTQOS, 2012, p. 56). Esse conceito de imagem pode ser aproximado do conceito
de representacdo chartieriano na medida em que a imagem € uma construgdo do
sujeito, efetivada a partir dos cddigos de leitura que s&o construidos socialmente.
Para sua pesquisa Mattos utiliza as imagens estaticas impressas nos livros
didaticos, onde aparega ao menos uma figura humana negra. Mattos trabalha ainda
com o conceito de identidade enquanto construgdo continua do sujeito, com base
em Hall, destacando a importancia das imagens que retratam o negro no processo
de identificacdo de alunos e alunas. As imagens da colegcdo analisada por Mattos

estdo dentro de uma tendéncia de degeneragao e estereotipacao da figura do negro,
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contribuindo para a construgdo de uma representacdo negativa no que diz respeito
ao afro-brasileiro. O autor conclui, assim como outros ja citados, que “[...] apesar dos
planos, decretos e leis as imagens veiculadas pela colegcdo estudada ndo consegue
alcancar os objetivos que a diretriz curricular indica (MATTOS, 2012, p. 117).

A Associacédo Nacional de Pds-graduacéo e Pesquisa em Educagdo — ANPEd é uma
sociedade civil sem fins lucrativos que reune pesquisadores individuais e programas
de pos-graduagao em educagao de todo o pais. Dentre suas principais agdes estao
a publicagdo da Revista Brasileira de Educacdo e a realizacdo das Reunides
Cientificas nacionais e regionais. A principio tanto as reunides cientificas nacionais
quanto as regionais eram realizadas anualmente, a partir de 2013, no entanto, a
associacao definiu realizar suas Reunides Cientificas Nacionais a cada dois anos,
intercalados pelas reunides regionais.Ao longo do periodo analisado, foram
realizadas as 10 ultimas reunides anuais da ANPEd, de 2003 a 2012, e a primeira
Reunido Nacional da ANPEd, em 2013, compreendendo um total de 11 reunides
cientificas desta associacgao.

Para melhor organizar as atividades da associagdo, bem como aproximar
pesquisadores e programas relacionados a assuntos especificos, a ANPEd possui
24 grupos de trabalho — GTs, constituidos por pesquisadores vinculados as
universidades e instituicbes de ensino de pos-graduagdo e pesquisa, sob a
responsabilidades de dois coordenadores eleitos a cada reunido nacional.A
discussao étnico-racial, como tematica especifica, esta presente na ANPEd desde
1996 através de um grupo de estudos — GE, denominado GE21 - Relagbes
Raciais/Etnicas e Educacdo. Dois anos mais tarde o GE passou a categoria GT sob
o nome de Afro-brasileiros e Educagdo. Em 2001 o GT21 recebeu a denominagéao
Educacdo e Relacdes Etnico-raciais por diversas razées, entre elas ampliar sua
abrangéncia para o recebimento de trabalhos relacionados a tematica indigena. De
acordo com a pagina do GT21 no site da ANPEd, atualmente este grupo de trabalho
‘¢ integrado por pesquisadoras e pesquisadores negros e nao-negros, cuja
producdo cientifica esta localizada na area das Relacdes Etnico/raciais e Educacéo
22”.

Nesta analise foram consideradas as duas diferentes modalidades de apresentacao

existentes nas reunides cientificas, trabalhos e posteres, bem como os minicursos,

22 Disponivel em http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho-comite-cientifico/grupos-de-
trabalho/grupos-de-trabalho/gt21. Acesso em 06/08/2015.



http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho-comite-cientifico/grupos-de-trabalho/grupos-de-trabalho/gt21
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho-comite-cientifico/grupos-de-trabalho/grupos-de-trabalho/gt21
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trabalhos encomendados e sessdes especiais oferecidos pela ANPEd. A tabela
abaixo apresenta o levantamento numérico de trabalhos relacionados ao GT21 nas

reunides pesquisadas.

Tabela 04 — Apresentacdes e atividades relacionadas a tematica
-racial na ANPEd 2003-2013

(continua)
Trabalhos Posteres

GT21 GT21
26° Reuniao Anual — 2003 09 02
272 Reuniao Anual - 2004 09 06
282 Reuniao Anual — 2005 25 09
292 Reuniao Anual — 2006 11 03
30?2 Reuniao Anual — 2007 06 05
312 Reuniao Anual - 2008 11 06
322 Reuniao Anual — 2009 09 57
332 Reuniao Anual - 2010 13 07
34?2 Reuniao Anual - 2011 30 03
352 Reuniao Anual — 2012 22 03
362 Reuniao Nacional — 2013 18 04
TOTAIS 163 105

A partir dos dados coletados, foi possivel observar a predominancia da tematica
sobre educacgao étnico-racial nas apresentacdes de trabalhos e pdsteres do GT21.
Dentre as 268 apresentacbes das reunides nacionais pesquisadas, 256 se
relacionavam a educagao étnico-racial enquanto apenas 12 faziam referéncia a
tematica africana ainda que fosse apenas em seus titulos ou seus resumos. Mesmo
entre esses trabalhos, o enfoque maior esta em assuntos relacionados a histéria e
cultura afro-brasileira. Nenhum desses trabalhos abordou especificamente o ensino
de histéria da Africa. Alguns trabalhos, entretanto, merecem destaque por discutirem
a relacao entre a filosofia africana e a educac¢ao no Brasil. Ambos os trabalhos sao
de Julvan Moreira de Oliveira e foram apresentados em 2009 e 2011,
respectivamente.

O trabalho Educacéao e Africanidades: contribuicbes do pensamento de Kabengele
Munanga, discute a contribuigdo do antropologo e professor Kabengele Munanga
para as ideias educacionais brasileiras. A importancia desse trabalho esta no ideario

de Munanga ser considerado dentro de uma perspectiva filoséfica africana, portanto,

23No ano de 2009 os Pdbsteres nao foram identificados de acordo com as tematicas dos GTs.
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diferente da vertente europeia dominante nas discussées nacionais sobre questbes
educacionais. Oliveira destaca que uma das questdes centrais no pensamento de
Munanga diz respeito a identidade. Em Munanga, a identidade ndo se estabelece
unicamente através do individuo, mas a partir de uma relagdo entre o individuo e a
coletividade. A educacao, por sua vez, tem um papel fundamental no processo de
construgcdo da identidade, pois € a educacdo que possibilita ao individuo uma
integracdo com a totalidade do universo.

Em A educacgéo brasileira estara receptiva a filosofia africana?, Oliveira discute a
incorporagao da filosofia africana nos estudos das ideias pedagodgicas nos cursos de
formacado de professores. Uma das premissas na qual Oliveira se apoia nesse
trabalho, é que o filosofar ndo é atributo especifico da cultura ocidental, mas que
todas as culturas desenvolvem uma filosofia prépria e auténtica. A partir de varios
fildsofos africanos, Oliveira destaca que compreender a filosofia como produto de
uma cultura é importante em uma sociedade multicultural como a brasileira.
Munanga é destacado como pensador que aproxima mais aproxima a filosofia
africana de uma filosofia afro-brasileira, contribuindo assim para a superagcdo do
eurocentrismo de caracteriza o ensino de filosofia no Brasil. Oliveira reconhece, no
entanto, a dificuldade em se construir um ensino de filosofia multicultural na
educagao basica, tendo em vista 0 nao-reconhecimento da possibilidade de uma
outra forma de pensamento que nao o ocidental. Destacando o carater introdutério
de seu trabalho, termina o texto com uma indagacgéo, “[...] a educacgéo brasileira esta
receptiva a filosofia africana?” (OLIVEIRA, 2011, p. 15).

Além desses dois trabalhos, dois minicursos oferecidos no periodo pesquisado,
apresentavam uma tematica que se aproximou da histéria dos povos africanos. O
primeiro minicurso foi ministrado pelas professoras Nilma Lino Gomes e Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva em 2008 e teve como titulo Educacédo, Africanidades e
diversidade étnico-racial: perspectiva para a formagdo de professores. Embora
evidentemente estivesse voltado para a formacao de professores, abordou questdes
como ancestralidade e educacao de raiz africana, civilizacbes africanas e suas
contribuigcdes para a edificacdo da humanidade. O segundo minicurso, intitulado
Cosmoviséao africana: filosofia africana e africana da diaspora, foi oferecido em 2010

pelos professores Eduardo David de Oliveira e Foe Nkolo. Sua tematica incluia o
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pensamento africano tradicional e moderno, além de discussdes sobre identidade e
o lugar dos negros no mundo moderno.

A Associacao Nacional de Histéria — ANPUH foi fundada em 1961, como Associagao
Nacional dos Professores Universitarios de Historia, tendo como um de seus
objetivos “[...] a aspiragéo da profissionalizagdo do ensino e da pesquisa na area de
histéria, opondo-se de certa forma a tradicdo de uma historiografia ndo-académica e
autodidata ainda amplamente majoritaria na época’*. Com a ampliagdo da oferta de
graduacgédo e pos-graduagado na area de histéria, a associacdo foi ampliando sua
base de associados, passando a incluir professores de ensino fundamental e médio,
além de profissionais de arquivos publicos e privados e instituicbes de patrimdnio
histérico e memoaria de todo o Brasil. Em virtude dessa ampliacdo na base, em 1993
o nome da entidade foi alterado para Associacdo Nacional de Histéria, com a
manutencao do acrénimo pelo qual ja era conhecida.

Entre a programacéo fixa da entidade esta a realizagdo do Simpdsio Nacional de
Histéria a cada dois anos. De maneira intercalada aos simpdsios nacionais ocorrem
os encontros estaduais, realizados pelas Sec¢des Regionais da associagao. Além
dessas atividades, a associagcdo mantém a publicagao periddica de duas revistas a
Revista Brasileira de Historia e a Historia Hoje, sendo que esta ultima € publicada
eletronicamente.

Os Simpésios Nacionais da ANPUH se organizam em simpdsios tematicos, nos
quais os trabalhos sao apresentados na modalidade de comunicagdes. Durante o
periodo de planejamento do encontro os professores associados a ANPUH podem
enviar propostas de simpdsios tematicos para aprovagdo, sendo assim, 0s
simpdsios tematicos ndo sem mantém iguais em todos os encontros. Além desses
simpdsios tematicos, existem outras duas modalidades de apresentagao de trabalho,
posteres e trabalhos de relevancia. A inconstdncia de dados nos anais dos
Simpdsios Nacionais sobre os pdsteres e trabalhos de relevancia apresentados,
impede que seja realizado um levantamento profundo sobre essas modalidades de
apresentacao. Entre os anos de 2003 e 2013, base para esta pesquisa, a ANPUH,
realizou seis seminarios nacionais. Dessa forma, o corpus documental para essa
analise sédo os trabalhos apresentados na modalidade de comunicacéo sobre temas

relacionados ao ensino de histdria dos povos africanos.

24 Disponivel em: http://.site.anpuh.org/index.php/quem.somos Acesso em 25/09/2015.
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Ao analisar a distribuicdo dos simpoésios tematicos nos Simpdsios Nacionais da
ANPUH realizados entre 2003 e 2013, é possivel identificar o aumento do destaque
dados a histéria e cultura africana e afro-brasileira por professores, alunos e
pesquisadores da area de histéria. No Simpdsio Nacional de 2003, houveram 61
simpésios tematicos, nenhum dos quais relacionados especificamente a historia da
Africa ou histéria afro-brasileira. Em 2013, no entanto, dos 84 simpdsios tematicos
06 estavam relacionados a esses temas, sendo que 01 tratava especificamente de
historia africana, 03 de histéria afro-brasileira e 02 que combinavam os dois
assuntos. Esse dado por si sO, serve de indicio sobre a ampliacido das pesquisas
nessa area, demonstrada inclusive pelo aumento no numero de comunicagdes

apresentadas nesses e em outros simpadsios, conforme apresentadona tabela 05.

Tabela 05 — O ensino de histdria dos povos africanos na ANPUH
2003-2013

Simposios Nacionais da ANPUH Comunicagdoes Orais
22° Simpésio Nacional — 2003
23° Simpésio Nacional — 2005
24° Simpésio Nacional — 2007
25° Simpésio Nacional — 2009
26° Simpésio Nacional — 2011
27° Simpésio Nacional — 2013

TOTAL

NoooNoo

Mesmo entre as apresenta¢cdes da ANPUH, o ensino de histéria dos povos africanos
nao € o principal tema de trabalhos. Dos 24 trabalhos selecionados, apenas 10
abordam especificamente o ensino de historia dos povos africanos, os demais
discutem a historia afro-brasileira e africana conjuntamente. Dos 10 trabalhos sobre
o ensino dos povos africanos, 03 discutem o ensino de histéria da Africa no ambito
da formacéao de professores e do ensino superior, enquanto 07 abordam esse ensino
na educacgao basica, que se aproximam do tema dessa pesquisa e, portanto, foram
analisados.

O trabalho O ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana: a lei n® 10.639/03
e a pratica nas escolas municipais do Rio de Janeiro, foi apresentado por Fatima
Machado Chaves no XXV Simpésio Nacional da ANPUH, realizado em 2009. Nele, a

autora apresenta os resultados de sua pesquisa com as escolas da 22
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Coordenadoria Regional de Educac¢do do Rio de Janeiro, através da qual identificou
como essas escolas incluiam os conteudos determinados pela entdo recente
legislagdo, em seus curriculos. Dentre as 33 escolas inicialmente incluidas na
pesquisa, apenas 8 desenvolveram algum tipo de projeto sobre a tematica da lei e 2
planejaram e executaram um Projeto Politico Pedagogico — PPP especifico sobre
essa tematica. Uma constatacao interessante de Chaves diz respeito a apropriacao,
por parte dos professores, do discurso contido na lei ao mesmo tempo em que
desenvolvem artificios para burlar as propostas e determinacgdes oficias no cotidiano
da sala de aula. Nas duas escolas analisadas mais profundamente, foram
desenvolvidos projetos especificos que, embora tenham obtido resultados
significantes “[...] sdo insuficientes para sanar o tdo grande esquecimento e/ou
informagdes preconceituosas das tematicas (CHAVES, 2009, p. 6). Um dos
resultados apontados, € a necessidade de formacgao especifica para professores e
técnicos compreenderem a importancia da discussao sobre educacao étnico-racial e
sobre o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas, apesar dos
esforcos da Secretaria Municipal de Educacdo. Chaves destaca ainda que, além da
formacgao especifica, € necessaria uma discusséo tedrica sobre curriculo e ensino de
histdria, principalmente sobre os mecanismos de construgdo desse curriculo e sua
utilizagdo como espacgo de poder.

No XXVI Seminario Nacional, ocorrido em 2011, Andréa Giordanna Araujo da Silva
apresentou o trabalho A formacdo polivalente e o ensino de histéria da Africa, no
qual discutiu a forma como a histéria dos negros africanos e afro-brasileiros vem
sendo tratada no ensino fundamental. Silva defende que o saber escolar ndo é
autbnomo e que € preciso compreender 0s mecanismos que produzem esse saber
escolar, a fim de direciona-lo para objetivos especificos como aqueles explicitos na
Lei n°® 10.639/03. A autora defende ainda, com base em Ferro, que a histéria se
constitui para legitimar a dominacgao de certos grupos sociais sobre outros. Para que
o professor polivalente, aquele que lecionada na educagao infantil e na primeira fase
do ensino fundamental, supere o curriculo que apaga o negro, é preciso conhecer 0s
processos que levaram a formagao de um curriculo histérico que privilegia o branco
portugués e despreza o africano. Silva destaca que o primeiro passo para o ensino
qualitativo de histéria da Africa é conhecer a historiografia sobre esse tema e
termina indicando uma série de textos basicos para se compreender a Africa e suas

sociedades, como ponto de partida para esse conhecer.
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Outro texto apresentado no simpédsio realizado em 2011 foi Aprendizagem de
histéria da Africa a partir de jogos mancala, de autoria de Elizabeth de Jesus Silva e
Maria Cecilia de Paula Silva. Seu objetivo é “[...] apresentar e discutir os elementos
contidos nesses jogos que permitem trabalhar os conteudos de historia e cultura
africana, pois s&o jogos considerados africanos por natureza [...]" (SILVA e SILVA,
2011, p. 2). Apos apresentar o jogo e discutir sua origem e suas variagdes, o texto
aponta os mancala como expressao de uma historia e cultura africanas, através da
unidade e da diversidade. As regras do jogo, baseado na estratégia, apontam para
caracteristica proprias das sociedades agricolas, com a semeadura e colheita, e de
uma logica propria das sociedades africanas, com a circularidade, partiiha e
recomeco. O artigo aponta para dois pressupostos importantes para o uso do
mancala estratégia para o ensino de histéria da Africa: o trabalho tedrico para
relacionar o jogo com a produgao de cultura e conhecimento dos povos africanos e a
pratica do jogo como estratégia para uma compreensado completa de seu significado.
Observando essas condi¢des, as autoras consideram frutifero o uso do mancala
como mediador do ensino de historia e cultura africanas, “[...] possibilitando
desenvolver potencialidades capazes de influenciar na reversao do quadro atual de
desconhecimento da histéria e da cultura africana no ensino basica brasileiro(SILVA
e SILVA, 2011, p. 11).

O texto Ensinar a histéria da Africa? Mas, o que é a Africa, afinal?, foi apresentado
por Cintia Santos Diallo no Simpdsio Nacional ocorrido em 2013. Seu objetivo
discutir o conceito de Africa a partir das experiéncias da autora como oficineira na
Jornada Pedagdgica da Rede Municipal de Dourados, ocorrida em 2011 nesse
municipio, no Mato Grosso do Sul. Os principios norteadores da oficina apresentada
foram a empatia e a superagao de preconceitos, através da discussado de conceitos
como racismo, discriminagao racial, raga, identidade, acbes afirmativas, cotas raciais
e etnocentrismo. Ao apresentar a Africa aos professores que fizeram a oficina, Diallo
se baseou em autores africanos como Joseph Ki-Zerbo e Cheikh Anta Diop.

Ainda no Simpdsio Nacional de 2013, Warley da Costa apresentou o trabalho Africa
e africanidades em meio aos processos de significagdo do conhecimento histérico
escolar. Com base na teoria do discurso de Laclau e Mouffe e na de transposicao
didatica de Chevallard,o autor discute o conhecimento histérico escolar no contexto
da Lei n® 10.639/03. Como fonte para sua discussao, Costa utiliza a analise das

respostas dos alunos a uma questdo de prova de historia, selecionada para o
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trabalho. O autor conclui que a ressignificacdo da Africa e, consequentemente, de
sua historia, ndo pode ser feita tendo como base a matriz historiografica tradicional,
na qual se apoiam as visdes estereotipadas ainda dominantes. E preciso construir
um conhecimento escolar sobre a Africa, a partir de novas bases historiograficas.
Outro trabalho apresentado neste mesmo simpésio, foi O curriculo de histéria da
Rede Estadual de Ensino do Rio de Janeiro — as identidades da historia do Brasil:
quais sdo os espacos da histéria da Africa e do negro (Lei N° 10.639/03)?, de Eliane
Almeida de Souza e Cruz. O objetivo do trabalho é discutir o lugar da historia do
Brasil e da histéria da Africa no curriculo minimo de histéria da rede estadual do Rio
de Janeiro. ApOs apresentar sua experiéncia com a reformulacdo do curriculo de
histéria, a autora afirma que, para desconstruir a imagem estereotipada da Africa é
preciso incluir, nos estudos de histéria no Brasil, a histéria dos povos africanos, em
especial a histoéria daqueles povos que vieram para o Brasil entre os séculos XVI e
XIX. Além disso, € preciso pensar no conteudo minimo de forma que o professor
tenha possibilidade de adequa-lo a escola e a comunidade escolar na qual a mesma
esta envolvida e, ndo simplesmente atender a uma demanda meritocratica de
resultado em provas.

Adriane de Quadros Sobanski apresentou o trabalho Ideias de Africa: conceito
substantivo e a consciéncia historica de estudantes brasileiros e portugueses,
também no simpdsio de 2013. Sobanski se apoia na metodologia da Educagao
Histdrica para investigar a relagdo dos professores de historia com a obrigatoriedade
do ensino de histéria da Africa. A pesquisa foi realizada com professores de
educacao basica de Brasil e Portugal e alunos com faixa etaria entre 13 e 15 anos,
também dos dois paises. Sobanski conclui seu texto, destacando que os
professores, sejam brasileiros ou portugueses, precisam se enxergar como
historiadores que sao e basear seu trabalho em fontes e ndo em livros didaticos.
Apenas dessa forma os alunos serao capazes de produzir conhecimento histérico e
n&o repetir informacdes. Um ensino de histéria da Africa que atenda aos objetivos da

Lei n® 10.639/03, nesse contexto, depende dessa modificacao.

2.3 Alguns apontamentos

Embora breve este levantamento possibilita tragcar um perfil das pesquisas e

trabalhos sobre o ensino da Africa ao longo dos onze anos seguintes & publicagéo
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da Lei n° 10.639/03. Dos diversos numeros apresentados, apenas 22 textos, tratam
especificamente deste tema. A maioria absoluta das pesquisas e textos produzidos e
publicados sobre a Lei n°® 10.639/03 trata da educacéao para relagdes étnico-raciais.
Ao analisarmos os 26 textos selecionados — 22 especificos sobre o ensino de
histéria da Africa na educacéo basica e 4 artigos publicados como parte da pesquisa
Préaticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagdes Etnico-raciais na Escola na
Perspectiva da Lei 10.639/2003 — identificamos uma predominancia de estudos
realizados dentro da perspectiva da Histéria Cultural. Ao todo 16 textos trabalham
dentro dessa perspectiva. Da mesma forma, os conceitos mais discutidos e
utilizados sao os de representacédo — 10 textos —, identidade — 4 textos — e imagem —
3 textos. Embora embasados em diferentes autores, todos os textos trabalham com
esses conceitos dentro da perspectiva da Histéria Cultural.

A analise dos textos permitiu ainda identificar os autores com uma producdo mais
consistente. Assim, identificamos Anderson Ribeiro Oliva como referéncia no que
diz respeito ao estudo sobre o ensino de histéria da Africa no pais. Além de sua tese
de doutorado e dois livros publicados sobre essa tematica, ainda conta com alguns
capitulos em que discute o ensino de histéria da Africa em livros sobre o ensino de
histdria, além de uma série de artigos publicados.

Outro aspecto observado foi a utilizacdo de autores africanos nos textos analisados.
Embora se espere que textos sobre a histéria da Africa e seu ensino inclua autores
africanos, observamos que muitos autores brasileiros discutem histéria da Africa
sem utilizar nenhum autor africano como referéncia. Dentre os 25 textos analisados,
apenas 08 — 32% do total — citam autores africanos. Dentre autores citados,
Kabengele Munanga se destaca, por ter sido citado em 06 dos 08 artigos,
correspondente a 75%. Congolés, naturalizado brasileiro, radicado no Brasil desde
1980, é professor titular do Departamento de Antropologia da USP. Sua vasta
produgdo académica contribuiu grandemente para a ampliagcdo das discussdes
sobre histéria da Africa no pais, tornando-o referéncia no tema, o que explica sua
citacdo quase obrigatéria em qualquer texto que discuta o ensino de historia da
Africa no Brasil.

Nos textos que abordam as dificuldades na implementagcédo do ensino de histéria da
Africa, é possivel notar que varios autores identificaram os mesmos problemas,
independente do momento ou lugar da pesquisa desenvolvida. A falta de uma

formacgao sdlida, uma vez que grande parte dos professores ndo cursou disciplinas
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especificas sobre histéria da Africa em suas graduacées ou poés-graduacdes. Outro
problema apontado é a falta de formacao continuada ou formagao em servigo, que
poderia suprir a deficiéncia da graduagao. Nos raros casos em que existe alguma
formagado, o tempo curto e interesse dos empregadores, sejam eles publicos ou
privados, ddo um carater muito pratico, ensinar algumas praticas ao invés de discutir
e produzir conhecimento, a essas formacdes. A falta de matéria de pesquisa e apoio
didatico para os professores € outro problema apontado, assim como a demora na
adaptacdo dos livros didaticos que continuam apresentando uma visao
estereotipada e preconceituosa da histéria africana.

A analise dessa producdo permite perceber que o numero de publicacbes sobre
ensino de histéria da Africa esta crescendo, lenta, mas continuamente. E possivel
perceber ainda que em todas as regides do pais, a implantagdo da Lei n° 10.639/03
e especificamente do ensino de histdria da Africa, apresentam problemas parecidos.
Dessa forma, as solugdes também serdo parecidas e passam por um esforgo para
que os professores tenham uma formacdo mais sélida sobre histéria da Africa,
sejam desenvolvidos materiais de apoio com melhor qualidade e os livros didaticos
sejam verdadeiramente revisto, o que significa mais do que acrescentar mais

imagens de negros.

2.4 Reflexdes tedricas sobre o ensino de histéria da Africa no Brasil

Essa pesquisa ¢é direcionada pelo pressuposto de que o conhecimento histérico néo
€ a descoberta do passado, mas a construgdo de conhecimento a partir de vestigios
desse passado. Esse conceito esta embasado principalmente em Walter Benjamin,
que nomeia esses vestigios como “reminiscéncias’, e afirma que “articular
historicamente o passado nao significa conhecé-lo como ele de fato foi. Significa
apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como ela relampeja no momento de um
perigo” (BENJAMIN, 1994, p. 224).

A visdo benjaminiana de historia se apoia em trés pontos principais. O primeiro
desses pontos € a nogdo de que a histéria € uma ciéncia cujo objeto esta
eternamente em construgdo. Assim, o tempo histérico ndo € um passado “[...]
homogéneo e vazio, mas um tempo saturado de agoras” (BENJAMIN, 1994, p. 229).
Essa visdo de histéria é similar aquela defendida por Bloch e os demais

historiadores da primeira geragdo de Annales, muitos deles contemporaneos de
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Benjamin, os quais defendiam que a histéria responde as questdes levantadas no
presente e ndo no passado (BLOCH, 2001; BURKE, 1997).

Para Benjamin, existe o perigo constante de que tanto o passado quanto o presente
sejam cooptados pelos grupos dominantes das sociedades, agindo como
instrumentos de reafirmacado da dominacao. Nesse contexto, o historiador deve ser o
guardiao e protetor ndo apenas do passado, mas também do presente. Cabe ao
historiador, apoderar-se do passado e arrancar as sociedades do presente do
conformismo, despertando nelas as centelhas da esperanca (BENJAMIN, 1994).
Essa visdo, impregnada do messianismo judaico, apresenta o historiador como
salvador do passado e da humanidade, enquanto o capitalismo € a encarnacédo do
mal e as classes dominantes, suas representantes terrenas.

O conceito benjaminiano de histéria é, ao mesmo tempo, uma critica ao
totalitarismo, e em especial ao nazismo, em ascensao na Europa® e também ao
historicismo. Essa histéria deveria redimir os subjugados e protegé-los do mal. Para
Benjamin, no entanto, a histéria havia sido cooptada pelas classes dominantes. Essa
cooptacdo é explicada como resultado do historicismo e através do conceito de
empatia.

Em sua critica ao historicismo, Benjamin afirma que este ndo tem nenhuma
amarragao teorica, sendo apenas um processo de encadeamento que “utiliza a
massa dos fatos para com eles preencher o tempo homogéneo e vazio”
(BENJAMIN, 1994, p. 231). Para escrever essa histéria o historiador deveria afastar-
se de seu tempo, esquecer tudo o que ele sabe sobre as fases posteriores ao
momento que € objeto de sua pesquisa. De acordo com Benjamin, tratar cada
momento histérico como um momento-fim, sem consequéncias, provoca no
historiador uma relacdo de empatia. Essa empatia, no entanto, nunca € com os
aqueles que sao derrotados, mas com os vencedores. Assim, ao apagar o
historiador da histéria, o historicismo produzia uma histéria que corresponde a
histéria dos vencedores.

Os vencedores de um determinado momento, para Benjamin, sao herdeiros de
todos aqueles que venceram antes, bem como de sua historia. Assim, a histéria dos
vencedores se torna uma histoéria universal, como se todos os dominadores fizessem

parte de uma mesma linhagem que se mantém vencendo ao longo do tempo. Dessa

25 O texto Teses sobre o Conceito da historia foi escrito em 1940 (BENJAMIN, 1994).
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forma, o conceito de empatia explica também o prevalecimento da histéria universal,
como a histéria dos dominadores ao longo no tempo.
Ao destacar que um historiador pode desenvolver empatia pelos dominadores ou
contestar o discurso dominador para defender o passado e o presente, Benjamin
deixa claro que a histéria produz discursos diferentes, mesmo que baseado no
mesmo passado. Assim, a escrita da histéria ndo depende apenas do trabalho com
as reminiscéncias, mas também das escolhas que o historiador faz. Ao discutir a
escrita da historia, Certeau (1982) afirma que a historia € a relagdo entre um lugar,
certos procedimentos de andlise e a construgdo de um texto. Esse lugar, segundo
Certeau, se refere as articulagdes que toda a pesquisa histérica tem com seu lugar
de produgdo, que corresponde as condi¢gdes sociais, politicas, econémicas e
culturais dentro das quais essa pesquisa é produzida. Isso, Certeau denomina “lugar
social”, estabelece privilégios e restrigdes a pesquisa histérica. Em outras palavras,
apresenta certas possibilidades de escolhas de pesquisa, enquanto restringe outras.
Além de estabelecer possibilidades e restricbes a pesquisa historica, € a partir do
lugar social que o historiador constitui 0 conjunto de métodos que sera utilizado em
seu trabalho. E desse lugar ainda, que o historiador constréi seu objeto de pesquisa,
determinando interesses e objetivos e selecionando e processando fontes a partir
deles. Esse conceito explica, portanto, porque historiadores de lugares sociais
distintos produzem resultados diferentes ainda que suas pesquisas tenham como
base o mesmo corpus documental.
Lugares sociais distintos levam a diferentes discursos e estratégias de leitura do
mundo. Essas estratégias de leitura constituem aquilo que Certeau denominou
representacdo social, conceito utilizado por Chartier para discutir a leitura e
apropriacao de discursos pelos individuos.
O mundo se apresenta diante de nés como uma série de conceitos subjetivos e
abstratos, traduzidos em imagens e discursos capazes de ser entendidos apenas
por aqueles que possuem a chave para sua compreensao, denominada, pelos
historiadores que trabalham com histéria cultural, como representagdo. Segundo
Chartier, representagao

[...] diz respeito as classificagdes, divisbes e delimitacdes que organizam a

apreensdo do mundo social como categorias fundamentais de percepgéo e

de apreciacao do real. Variaveis consoante as classes sociais ou 0os meios
intelectuais incorporados que criam as figuras gragas as quais o presente
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pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espago ser decifrado
(CHARTIER, 2002, p. 17).

Essa representacdo do mundo é construida por cada individuo, a partir da leitura,
traducao e assimilagcdo do mundo social, em um processo denominado apropriagao.
A apropriacdo tem como produto final, uma visdo de mundo que se traduz em
conceitos, valores e a¢des do individuo.

O conceito de apropriacao, tal como utilizado pelos estudiosos da histéria cultural, é
diferente daquele defendido por Michael Foucault, segundo o qual os discursos séo
confiscados por individuos ou instituicdes que se apossam deles para seu uso
exclusivo. E diferente ainda daquele utilizado pela hermenéutica, que considera
apropriagdo como o0 momento em que o leitor reconfigura a sua visdo de mundo e de
si, com base na aplicacdo de uma narrativa em particular.

Esse processo de pesquisa foi direcionado pelo pressuposto de que a leitura que
fazemos do mundo, sua representacao, € construida a partir de um espaco que €
coletivo, através da apropriacao dos discursos a que somos expostos no tempo e no
espaco que ocupamos. Essa apropriagao coletiva € denominada apropriagao social,
enquanto o espacgo coletivo no qual essa apropriacdo ocorre € denominado por
Chartier como comunidade interpretativa.Assim, comunidade interpretativa
corresponde ao conjunto de individuos que partiilham uma mesma comunidade de
sentidos.

Em nossa pesquisa, consideramos a escola como um importante espago de
construcao das representacdes e discursos coletivos. Da mesma forma, as turmas
de alunos do Ifes foram consideradas enquanto comunidades interpretativas, com
base na suposicdo preliminar, confirmada através do levantamento de dados
realizado, de que a grande maioria dos alunos ndo estudou ou nao se recorda do
que estudou sobre a histéria da Africa no ensino fundamental. Dessa forma, o
ensino de histéria da Africa no Ifes pode se constituir como a principal contribuigao
para a construgdo de uma representacdo da Africa a partir da producdo de
conhecimento cientifico. .

Outro conceito importante para nossa pesquisa foi o conceito de identificacao,
utilizado por Hall ao discutir a cultura nas sociedades diasporicas do pos-

colonialismo e suas culturais hibridas.
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Analisando especificamente as sociedades caribenhas, Hall descreve sua formagao

de uma maneira que podemos facilmente estender para a brasileira, destacando que

essas sociedades sao formadas a partir de povos de origem diversa:
Longe de constituir uma continuidade com os nossos passados, nossa
relagdo com essa histéria estd marcada pelas rupturas mais aterradoras,
violentas e abruptas. Em vez de um pacto de associagéo civil lentamente
desenvolvido, tdo central ao discurso liberal da modernidade ocidental,
nossa “associacao civil” foi inaugurada por um ato de vontade imperial. [...] A
via para a nossa modernidade esta marcada pela conquista, expropriagéo,

genocidio, escraviddo, pelo sistema de engenho e pela longa tutela de
dependéncia colonial (HALL, 2013, p. 33).

O processo de formacédo das sociedades das antigas colbnias europeias pelo
mundo, segundo Hall, originou sociedades que agregam em arranjos particulares,
caracteristicas dos diversos povos que as compdem. Essas sociedades sao
denominadas por Hall, sociedades hibridas.

Com base em Lacan, Hall afirma que a identidade de um individuo se forma a partir
da imagem que ele vé, ou imagina que vé&, a partir do olhar dos outros (HALL, 1998).
Esse processo tem inicio na infancia quando a crianga, que ainda ndao possui uma
autoimagem inteira, comega a se ver refletida nos olhos dos outros de forma
completa. Assim, a identidade é uma fantasia do individuo, formada a partir de sua
falta de inteireza, preenchida a partir de seu exterior, com a forma que ele imagina
ser visto pelo outro ao olha-lo. Esse, € claro, € um processo inconsciente e, por isso
mesmo, ndo controlavel pelo individuo.

Ao discutir a identidade, Hall se apoiou no conceito de identidade lacaniano, para
desenvolver seu conceito de identificacdo. Identificagao, para Hall, € o processo de
construgcao de imagem de si mesmo, eternamente em andamento, que caracteriza o
sujeito na pds-modernidade. A construcdo de imagem de si tornou-se um processo
continuo a medida que os avangos tecnoldgicos possibilitaram a diminuicdo das
distancias, o processo de globalizagdo se intensificou e as relagdes sociais
tornaram-se mais complexas ao longo dos séculos XIX e XX. Dessa forma,
conceitos como o de identidade e cultura nacionais, antes absolutos, passaram a ser
relativizados.

Os conceitos de identidade e cultura nacionais desenvolveram-se a partir das ideias
de nacgao e nacionalismo. Hall trabalha com uma definicdo de nacionalismo como
uma expressao ambigua do desejo por assimilagcdo ao universal e por adesédo ao

particular. Como parte de uma nacéo, o sujeito integra um grande grupo, onde, “[...]
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nao importa o quao diferentes seus membros possam ser em termos de classe,
género ou raga, uma cultura nacional busca unifica-los numa identidade cultural,
para representa-los todos como pertencendo a mesma grande familia nacional’
(GELLNER, apud HALL, 1998, p. 59). Ao mesmo tempo, uma nagao possui uma
identidade e uma cultura unicas no mundo, seus membros sdo identificados,
portanto, como individuos pertencentes a uma e apenas uma nacao. Hall destaca
que a cultura nacional é uma fantasia, um discurso elaborado com o objetivo de
apagar as diferencas, unificando a sociedade a partir de diferentes formas de poder
cultural.

Ferro apresenta argumentos similares ao discutir como grupos dominantes
constroem uma histéria institucional como forma de legitimacdo de sua dominagao
sobre os demais grupos de uma sociedade. Ferro apresenta-a como “[...] a
transcricdo de uma necessidade, de certa forma instintiva, de cada grupo social, de
cada instituicdo, que assim justifica e legitima sua existéncia, seus comportamentos,
quer se trate da Igreja, do Estado, do Isla ou do Partido” (FERRO, 1989, p. 11). Essa
histéria institucional, que Ferro nomeia como histéria dominante, apresenta algumas
caracteristicas importantes de serem destacadas.

Primeiramente, a historia institucional apresenta um discurso de histéria geral, no
qual o desenvolvimento das sociedades humanas se inicia na pré-historia ou na
Antiguidade e segue continuamente até os dias de hoje. Essa trajetoria, assemelha-
se aquela descrita por Benjamin como historia cooptada pelas classes dominantes.
Em segundo lugar, o discurso de historia geral explica e ao mesmo tempo justifica o
eurocentrismo que caracteriza a historia institucional, uma vez que a narrativa
histérica segue o destino das nagdes dominadoras, que impuseram “...] sua
hegemonia sobre a histéria” (FERRO, 1989. p. 27).

Ao longo do tempo essas nagdes definem o que significa ser civilizado a partir de
valores e conceitos que julgam importantes em um momento determinado. Em cada
momento esses valores e conceitos sdo apresentados como naturais e eternos
pelas nagdes que os defendem. Conceitos como unidade nacional, centralizagao
politica, obediéncia as leis, industrializacao, instrucdo e democracia, sao utilizados
para determinar o grau de desenvolvimento das nagcées do mundo, classificando-as
como mais ou menos civilizadas a partir do que as nagdes dominantes entendem
como civilizagdo. Assim, questdes como a utilizacdo do trabalho escravos, tao util no

periodo mercantilista tornam-se simbolo de atraso e vergonha no século XIX.
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Por ultimo, Ferro destaca que, ao se apoiar no conceito de estado-nagdo como
estado institucional, essa histéria geral considera as diferentes comunidades étnicas
que compdem esse estado-nagado somente a partir do momento em que passam a
integra-lo, ou seja, quando s&o submetidas a ele. Assim, além do eurocentrismo
global, Ferro identifica um etnocentrismo presente no interior de cada sociedade.
Desse etnocentrismo interno surge a consciéncia nacional, a partir da anulagao das
especificidades — histéria, identidade, lingua, religidgo — de cada uma das
comunidades subordinadas no processo de construgdo do estado-nagdo e da
elevagdo das especificidades dos grupos dominantes ao status de nacionais,
originando a fantasia da identidade nacional a qual Hall se refere.

Ao mesmo tempo que a historia institucional impée uma versao geral de histéria,
também impde siléncios. Marc Ferro identifica trés diferentes tipos de siléncios,
desenvolvidos a partir da histéria institucional. Esses siléncios estdo ligados a
legitimidade do Estado ou de uma instituicdo que o controle, a identidade de uma
sociedade e a imagem que uma sociedade faz de si mesma. Para manter esse
siléncio o Estado e os grupos dominantes das sociedades mantém a historia
constantemente sobre vigilancia.

O primeiro desses siléncios diz respeito a origem da legitimidade, seja de um
Estado, de uma igreja, uma dinastia ou um partido. Estratégias como ignorar que um
determinado documento legitimador é falso, ou que um governo teve inicio com um
golpe de estado, representam esse tipo de silencio. Normalmente € preciso a prépria
forca das instituicdes estatais para manter esses siléncios independentemente do
desejo da sociedade.

O segundo siléncio diz respeito aos episodios de violéncia dos grupos dominantes
sobre os dominados, ocorridos no interior das sociedades. Episodios de guerras,
exterminios, martirios coletivos, perseguicdes, repressdes e tortura, de maneira
geral sado silenciados pela histéria oficial. Esse tipo de siléncio n&o precisa ser
imposto pelas instituicbes, uma vez que as sociedades apresentam uma certa
cumplicidade no apagamento desses episodios.

O terceiro siléncio € o siléncio de grupos dominados ou anteriormente dominados,
quanto a um passado de humilhagdes. Esse, € um siléncio politico com o objetivo de
apagar a lembranga de um passado coletivamente doloroso. E possivel identificar

esse siléncio na historia de povos dominados por nagdes estrangeiras, como no
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caso dos paises africanos, mas também em comunidades étnicas anexadas a forga

por diferentes Estados.

Esse siléncio da opressao e da vergonha, presente por assim dizer em toda
a histdria institucional, dos Estados Unidos a India e a velha Europa, quem o
ignora na Franga, onde a sociedade, tanto quanto o Estado, ndo gosta de
confessar seus pecados? Ela se compraz em cantar seu sucesso muito
mais do que seus erros ou fracassos: ha ai todo um percurso do
esquecimento... (FERRO, 1989. p. 39)
A partir das caracteristicas da histéria institucional de Ferro, assim como da historia
universal de Benjamin, nao é dificil identificar aproximag¢des com a histéria ensinada
no Brasil em diferentes momentos. No momento da implantagdo da histéria como
disciplina escolar, ainda durante o Império, a histéria do Brasil se originava na
Europa, assim como o povo portugués, que encontrou uma terra “sem donos” para a
qual trouxe a civilizacdo. A historia ensinada no inicio do século XXI| ainda apresenta
uma matriz europeia, onde o indigena e o afro-brasileiro sdo enxertados em alguns
momentos especificos.
O processo de globalizagao, a diminuicdo das distancias, a migragéo constante e o
aumento na complexidade das relagdes sociais levou o sujeito do século XX a um
processo de tensdo entre o global e o local, que resultou no reconhecimento e
valorizagado das diferengas internas dos grupos sociais, em detrimento da unidade
da cultura e da identidade nacional. A partir desse processo desenvolvem-se as lutas
de movimento sociais especificos como a do movimento feminista e do movimento
negro. Esse € o processo que possibilita também, o desenvolvimento de conceitos
como o de afro-brasileiro, italo-americano, entre tantos outros.
O surgimento de diferentes identidades dentro de uma mesma cultura nacional, bem
como o reconhecimento de caracteristicas afins em grupos de diferentes
nacionalidades com uma ancestralidade comum produz “identidades flutuantes”
(HALL, 1998, p. 75), substituindo a identidade fixa do sujeito pelo processo continuo
de construgcdo de imagem de si, que Hall denomina identificagdo. Ao longo desse
trabalho de pesquisa, consideramos os alunos e alunas do Ifes enquanto sujeitos
dentro desse processo continuo de construgdo de imagem de si e do outro.
Essa pesquisa, portanto, esta apoiada desde sua origem no conceito de
identificacdo. Assim, ao buscar as representacdes sobre a Africa e sua histéria,

construidas pelos alunos do Ifes, consideramos que essas representagoes
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interferem no processo de identificagdo desses alunos, seja como afro-
descendentes ou como parte de uma sociedade que tem nas sociedades africanas
uma parte importante de sua constitui¢ao.

Dentro desse contexto, qual o papel do ensino de histéria da Africa? Reforcar ainda
mais a historia dos dominadores? Justificar com mais veeméncia a dominagéao social
de um grupo sobre outros? Nao sao esses 0s objetivos expressos pela Lei n°
10.639/03 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Etnico-racial e
para o Ensino de Histdoria e Cultura Afro-brasileira e Africana no Brasil.

Se o objetivo do ensino de histéria da Africa for o “reconhecimento e valorizagdo da
identidade, historia e cultura dos afrobrasileiros, bem como a garantia de
reconhecimento e igualdade de valorizagao das raizes africanas da nacgao brasileira,
ao lado das indigenas, europeias, asiaticas” (MEC, 2013, p. 78), conforme afirma a
resolucdo que instituiu as Diretrizes, esse ensino deve estar apoiado em outra
histéria. Nao a histéria geral dos dominadores europeus na Africa e no Brasil, mas
uma histéria dos africanos dominados por esses europeus tanto na Africa quanto no
Brasil. Essa historia é possivel. Marc Ferro a denominou histéria dos dominados,
enquanto Walter Benjamin a chamou de historia a contrapelo.

Em suas teses “Sobre o conceito de histéria”, Benjamin compara o progresso a uma
tempestade que sopra do paraiso com tanta forca que prende as asas do anjo da
histéria e o impele para o futuro. Atras de si, a tempestade chamada progresso deixa
um amontoado de ruinas que cresce até os céus. O anjo da histéria volta suas
costas para o futuro e seus olhos para aos escombros do passado, que ele vé como
uma catastrofe unica e continua. Ele gostaria de acordar os mortos e juntar o que
sobrou nos destrogos deixados para tras, mas a tempestade o impede de agir,
obrigando-o a acompanha-la sempre em frente.

Benjamin escrevia esse texto enquanto o fascismo e o nazismo cresciam dentro da
Europa, utilizando o progresso como justificativa para as praticas violentas desses
regimes totalitarios. Dentro desse contexto, a histéria € apresentada como uma
prisioneira desse progresso, que por sua vez, € visto como uma sucessao de
catastrofes. Benjamin deixa explicito que sua visdo de progresso e da histéria a
partir do progresso nao é imparcial, como o historicismo defendia que deveria ser.
Suas reflexdes tém lado, e seu lado € o daqueles que ficam sob os escombros do

progresso, os oprimidos de seu tempo e de todos os tempos.
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A unica forma de superar a historia a partir do progresso, na visao de Benjamin, € a
partir do marxismo, uma vez que s6 o marxismo é capaz de transformar esses
oprimidos em sujeitos do conhecimento. Apoiado em Marx, Benjamin apresenta os
oprimidos da historia como “a classe vingadora que consuma a tarefa de libertagcao
em nome das geragdes de derrotados” (BENJAMIN, 1994, p.228). Para tornar isso
possivel os oprimidos devem ser sujeitos do conhecimento histérico, que significa
entre outras coisas, escrever a sua propria histéria. Essa histéria deve romper com a
nocao de tempo continuo do historicismo, para isso deve abandonar o procedimento
aditivo que encadeia os acontecimentos histéricos como uma sucessdo vazia e
homogénea.

Ferro analisa a escrita da histéria aproximadamente 40 anos apos as analises de
Benjamin e, ao fazé-lo demonstra que a historia escrita continuava, entre o final da
década de 70 e o inicio da década de 80 do século XX, privilegiando a historia
universal e voltada para os dominadores ao longo dos tempos. Constata ainda, que
a historia institucional marxista ndo se desenvolveu como Benjamin supunha, ao
contrario, assumiu as mesmas caracteristicas historicistas de uma histéria voltada
para o progresso, que neste caso correspondia a vitdéria no comunismo. Em
oposicao a essas histoérias institucionais, Ferro destaca a existéncia de uma contra-
histéria ou histéria dos dominados, como forma de resisténcia a historia que

representa a dominagao.

Assim, sdo os vencidos, cuja histéria foi sepultada, que animam esse
segundo modo, esse segundo foco. O tipo de histéria que ele secreta
aparece ou reaparece toda vez que um grupo social, ou étnico, e até
mesmo a instituicdo que o encarna, sente-se dominado, explorado, privado
de historia. Entao ele ressuscita seus trabalhos e seus dias, e essa histéria
€ um projeto politico, uma agdo (FERRO, 1989. p. 44).
A principio essa historia paralela se apoia em uma instituicdo existente, normalmente
rival, para apresentar-se e legitimar-se, pois, “somente uma instituicdo pode dispor
da forca e do tempo que lhe permitam manter um discurso paralelo” (Idem, p. 45).
Assim, muitas vezes esse discurso historico aparece a partir das artes,
principalmente literatura e cinema. A medida que essa historia ganha forga e que os
grupos dominados se organizam, essa histéria paralela torna-se independente das
instituicées existentes e emancipa-se. A independéncia das colbnias africanas séo o

primeiro exemplo onde a saida dos grupos dominantes estrangeiros abriu a
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possibilidade da transformacido do discurso paralelo da histéria em histéria oficial.
Essa histéria dos dominados, ao tornar-se oficial, apresenta algumas caracteristicas
especificas.

Primeiramente, essa historia passa a travar uma batalha constante pelas narrativas
histéricas. A desconstrugéo do discurso do dominador estrangeiro e sua substituicdo
por um discurso que exalte o ex-colonizado agora livre € primordial para legitimagao
dessa historia, “trata-se de apagar os vestigios de um ensino publico e anterior, de
dar a sociedade o material moral para forjar a sua identidade” (FERRO, 1986, p. 47).
Uma segunda caracteristica diz respeito a adesdo aos valores ocidentais pelo
contra-historia, que varia de acordo com a assimilagado desses valores pelos grupos
dominados. Ferro identifica trés niveis de adesao: rejeicdo, adesao parcial e adesao
total. Em alguns casos, essa histéria tende a positivar valores contrarios aqueles
defendidos pelos dominadores estrangeiros, como reafirmagdo das caracteristicas
das sociedades recém-independentes. Outros casos, no entanto, a adesao parcial
aos valores ocidentais, faz com que sejam destacados apenas os valores trazidos
pelos dominadores, que de alguma forma sdo considerados positivos. Outras
histérias ainda, ndo apresentam nenhum questionamento aos valores ocidentais,
com o0s quais muitas vezes as comunidades dominadas se identificam, limitando-se
a reescrever a historia destacando a participacdo dos grupos dominados
anteriormente excluidos.

Apesar de apresentar diferengas, essas histdrias possuem algumas caracteristicas
importantes de serem destacadas. Todas tém como protagonista o dominado e n&o
o dominador, mesmo quando se referem ao periodo de dominagao estrangeira.
Todas sdo marcadas pela necessidade de afirmacéao e valorizagado da identidade dos
grupos dominados. Ao compararmos essas caracteristicas com os objetivos do
ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira expressos nas Diretrizes
Nacionais, é possivel perceber como o uso da contra-historia contribui para o ensino

de histdria da Africa no Brasil.

3 O ensino de Histéria da Africa no Ifes — a visdo dos professores
Os Institutos Federais foram criados seguindo uma logica de descentralizagcao
administrativa, por isso cada campus do Ifes possui uma realidade propria e

diferente ja explicitada na Introdugcdo. Sendo assim, a quantidade de professores
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varia de campus para campus.Foram entrevistados trés professores entre novembro
de 2015 e margo de 2016. Os professores entrevistados sdo os que ministram aulas
nos campus de Nova Venécia e Sao Mateus atualmente. A intensao era entrevistas
ainda, os dois professores que passaram pelo campus Nova Venécia entre 2013 e
2015, o que nao foi possivel.

O campus Sao Mateus conta atualmente com dois professores: um efetivo, servidor
do Ifes e do campus desde 2010 e outro temporario, contratado em 2015 para suprir
uma necessidade excepcional de carga horaria em virtude de o professor efetivo
ocupar um cargo na gestdo do campus. Tendo em vista uma melhor organizagao
pedagdgica, cada um dos professores é responsavel pelo ensino de Historia em
curso oferecidos no campus. Assim, o professor efetivo é responsavel pelo ensino
de Historia nas turmas de segundo, terceiro e quarto anos do curso de Técnico em
Eletrotécnica Integrado ao Ensino Médio, enquanto o temporario atua como
professor nas turmas de segundo, terceiro e quarto anos do curso Técnico em
Mecanica Integrado ao Ensino Médio. Cada um dos professores, portanto, possui
uma carga horaria de seis aulas semanais. Além da carga horaria de sala de aula,
cada professor desempenha outras atividades no campus, tais como atendimento
aos alunos, participagdo em projetos de pesquisa e extensao, afora atividades
administrativas.

O campus Nova Venécia possui em seus quadros apenas um professor de Histéria,
efetivo no campus desde 2015. Entre os anos de 2013 e 2015, no entanto, outros
dois professores efetivos foram lotados no campus e, posteriormente, transferidos
para outros campi. O professor ministra aulas nas turmas de primeiro, segundo e
terceiros anos dos dois cursos de nivel médio oferecido no campus, o curso de
Técnico em Edificagbes Integrado ao Ensino Médio e o de Técnico em Mineragao
Integrado ao Ensino Médio. O professor possui, portanto, uma carga horaria de doze
aulas semanais, além de outras atividades como atendimento aos alunos,
participacdo em projetos de pesquisa e extensdo e atividades administrativas.

O levantamento de dados junto aos professores foi feito através de uma entrevista
semiestruturada, com perguntas divididas em trés eixos. O Primeiro eixo buscava
construir um perfil dos professores em atuacdo nos campi pesquisados naquele
momento. O segundo buscava identificar o tratamento institucional dado pelo Ifes ao
ensino de histéria da Africa, através da caracterizagdo das condi¢cdes desse ensino

nos campi de Nova Venécia e Sao Mateus. O terceiro, teve como objetivo analisar
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como o ensino de histéria da Africa esta sendo efetivado, considerando o trabalho
do professor em sala de aula. Contou ainda com uma pergunta final, com dois
objetivos: sistematizar o pensamento do professor no que diz respeito a forma como
o ensino de Historia esta sendo realizado em seu campus e investigar se o professor
relaciona o ensino de Histéria da Africa com a construcdo da identificagdo dos

alunos com a matriz afro-brasileira.

3.1 Quem sao os professores do Ifes

Identificar o lugar social de onde falam os sujeitos histéricos € essencial para
compreender suas falas, acbes e posicdes. Portanto, ao analisar as ideias e
posturas dos professores, no que diz respeito ao ensino de Histéria da Africa é
importante saber quem eles sdo. Com o intuito de garantir o anonimato desses
professores, no entanto, para efeito dessa pesquisa eles serao identificados com P1
— professor 1, aquele que tem maior tempo como servidor efetivo do Ifes, atuando
desde 2010; P2 — professor 2, o professor efetivo com menos tempo de trabalho na
instituicdo, aproximadamente um ano e P3 — professor 3, o professor temporario
que, no momento da entrevista, atua na instituicdo ha seis meses.

Os trés professores entrevistados sdo graduados em cursos de licenciatura em
Histdéria no estado do Espirito Santo, sendo dois deles graduados na universidade
federal do estado e um terceiro graduado em uma faculdade particular existente do
interior do estado. O professor P1, além da graduagao, possui dois cursos de pos-
graduacgdo latu senso, um em Historia do Brasil e outro em Didatica do Ensino
Superior. Todos os professores possuem mestrado, P2 e P3 em Histéria das
Relagbes Politicas e P1 em Ciéncias da Educacdo. Quanto a experiéncia
profissional P1 apresenta maior tempo de atuacdo na educagao, 25 anos atuando
tanto na educacio basica quanto no ensino superior, tanto na rede privada quanto
nas redes publicas municipal, estadual e federal. P2 tem aproximadamente 9 anos
de atuagdo na educacao basica e superior em redes privadas e publicas. O
professor P3 possui menos tempo de atuacgéo profissional, 6 meses exclusivamente
na rede publica federal.

No que diz respeito ao periodo de formacado, os trés professores tiveram sua
formagao em diferentes momentos. O P1 graduou-se entre 1991 e 1994, portanto,

antes da publicagéo da Lei n® 10.639/03. Enquanto isso, P2 se graduou entre 2003 e
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2006, momento imediatamente posterior a lei, em que tanto o ensino superior quanto
a educagao basica iniciavam o processo de adaptacdo a nova legislagdo.O
professor P3 fez sua graduagao entre 2009 e 2013, momento em que, a0 menos em
teoria, o ensino superior ja estaria adaptado a Lei e, portanto, estaria formando
profissionais preparados para atuarem satisfatoriamente com a tematica a que a Lei
se refere. Esse contexto fica evidente a partir das respostas dos professores quanto

a formacéo especifica em Histdria da Africa na graduac&o ou pds-graduacao.

Pesquisador: Esta certo. Vocé teve alguma, na época da sua graduacgéo,
alguma formagao especifica para trabalhar com a Histéria dos povos
africanos?

P1: Nao. Nenhuma disciplina. Nem na graduac¢do e nem na pdés-graduagao
que eu fiz em Histéria do Brasil, eu ndo tive nenhuma disciplina. Se
trabalhou o Egito daquela forma, né, junto ali com Grécia, Roma. Mas nao
tinha especificamente nada além disso.

Pesquisador: Nem na pos-graduagao?

P1: Nem. Porque eu fiz a minha graduagéo em... Eu fiz em noventa e um.
Formei em noventa e quatro e a pds-graduacgéo lato sensu eu fiz em
noventa e nove, antes da Lei.

Pesquisador: Antes da Lei, sim.

P1: E. Antes da Lei 10.639. Entdo eu ndo tive nenhuma disciplina
especifica.

Para a mesma pergunta, o professor P2 afirma, “Na graduagédo tivemos uma
disciplina, Histéria da Africa. Mas a professora ndo era especialista na area. Apesar
de concursada estava somente ‘quebrando um galho’. A deficiéncia ja comecga por

ai”. Enquanto o professor P3, formado em 2013, responde:

P3:Formacgéao especifica em Histdria dos povos africanos na graduagéo e na
poés-graduagao? Entdo, grande parte da minha formagéo especializada no
mestrado foi em Histdria da Africa. Ent&o eu trabalhei com Histéria da Africa
desde o que eles chamam simplificadamente de pré-Histéria, desde o
periodo da Idade do Ferro até o dominio islamico no norte da Africa do
século V pro[sic] VI. Entdo basicamente eu dou conta do periodo pré-
histérico e da antiguidade, principalmente na Africa subsaariana[sic], entdo
é na Africa branca. O que eles chamam de Africa branca, erroneamente. Eu
tive algum contato com os povos berberes, a Histéria dos povos berberes, e
da dominagdo proto-romana — Cartago — e todo aquele contexto mais de
uma realidade némade. Essa é minha formacdo especifica na pods-
graduagdo. Na graduacdo eu fiz algumas disciplinas de Histéria da Africa.
Eu fiz a obrigatéria, de Histdria da Africa, com um professor que foi bastante
deficitario.

Pesquisador: Tem Histéria da Africa obrigatéria agora, na graduagdo da
Historia?

P3: Sim, sim.

Infelizmente, no entanto, a existéncia de uma disciplina obrigatdria sobre Historia da

Africa ndo garante uma formacéo de qualidade aos futuros professores.
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P3: Histéria da Africa é obrigatério, porém, o professor ndo da a disciplina
de maneira presencial. O professor é bastante questionavel, quanto ao
ético. Na verdade, ele entrou na universidade por meios escusos, porque
ele é filho do ex-reitor. A formagdo dele ndo é em Histéria. Ele fez
graduagédo, mestrado e doutorado tudo metedrico. E ele sé dava aula
presencial nas atividades e vocé podia fazer tudo pelo blog dele.
Basicamente =

Pesquisador: Entdo, também no é especialista em Africa?

P3: Entdo. Se eu ndo me engano o doutorado dele é em alguma coisa
relacionada a matriz africana, mas nada muito especifico. Porque ele é
formado em Relagdes Internacionais. Eu posso, inclusive, te dar depois o
blog dele, para vocé dar uma olhada.

Pesquisador: Ah, eu quero.

P3: Ele trabalha basicamente com dois livros. Ele seleciona a Africa a partir
de dois livros. E essa é a Africa para ele.

Considerando a idade, o tempo de atuagao profissional e a época de formacgao
desses professores, € prudente supor que grande parte dos professores em atuagao
hoje no Ifes tenham um histérico de formacao académica equivalente a uma dessas
trés realidades: uma formacéo anterior a publicacdo da Lei e, portanto, sem uma
énfase adequada a Histdria da Africa; uma formacdo em um periodo de tempo muito
proximo a publicagdo da Lei, quando universidades e faculdades desenvolviam
formas paliativas de cumprir a obrigatoriedade do ensino sem, no entanto, contar
com profissionais especialistas na area; ou uma formacédo académica insuficiente,
mesmo varios anos apos a publicagao da Lei, motivada pela falta de compromisso e
seriedade no o ensino de Histéria da Africa. A consequéncia de uma formacéo
deficitaria, é um professor pouco preparado para o ensino de Histéria da Africa. Ao
ser abordado sobre isso, o professor reconhece a dificuldade em trabalhar com

assuntos para os quais nao foi suficientemente preparado.

Pesquisador: Sobre sua formagdo académica. Vocé acha que a sua
formagao académica é suficiente para que vocé trabalhe satisfatoriamente a
Historia da Africa em sala de aula??

P1: Nao, ndo da, ndo da. Eu sinto uma deficiéncia, que eu precisaria muito
mais de trabalhar. Porque foram muitos anos em que a Histéria europeia
estava pronta ali, né. Muito bonitinha. Entao li muito, estudei muito, trabalhei
muito. Para trabalhar a gente estava sempre estudando, né. E essa nova
realidade é de 2003 pra[sic] ca, praticamente, né. Entdo, claro que é muito
deficiente. Nao é suficiente n&o.

P2: A minha formagéo, por si s6, & deficitaria. Por isso, preciso correr atras
sempre. Acredito que estou no caminho certo, embora ndo me julgue um
especialista. A gente chega 1a!

P3: A forma académica é suficiente pra[sic] abordar esses temas? A
formagao académica, a minha formagao académica?

Pesquisador:Sim. A sua no caso.

P3: Eu acho que sim. Mas, é por que eu ndao sou um historiador normal.
Porque acabou que a minha pesquisa me levou muito pra[sic]Histéria da
Africa. Entdo, é por isso. A minha formacdo é suficiente. Agora, se a
formagao dos meus pares da época da graduacao e do mestrado é? Eu vou
te falar que ndo é. Entdo, se vocé for entrevistar os meus amigos, dando
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aula hoje em dia. E for fazer essa pergunta pra[sic] eles. Eles vao falar que
nao é. Como eu tive que pegar contexto, formacdo. Entdo eu acabei, ja que
€ um assunto que me interessa muito pela vertente familiar e pela vertente
da escola, da minha escolha tematica, pra[sic] mim foi. Muito mais por mim,
do que pelo outro.

Certamente uma formagcao académica insuficiente ou pouco rigorosa pode ser
corrigida. Isso ndo passou despercebido ao MEC e ao Governo Federal, que, na
publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em
2004 previa a formagao continuada como forma de capacitar os profissionais de

educacédo a atuarem de acordo com a nova legislacao.

Art. 3°[...]

§1°[...]

§ 2° As coordenagdes pedagodgicas promoverao o aprofundamento de
estudos, para que os professores concebam e desenvolvam unidades de
estudo, projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes
curriculares (BRASIL, 2013, p. 78).

A formacao continuada por parte dos sistemas de ensino, publicos ou privados, no
entanto, ndo apresenta uma realidade muito diferente da formagado académica. Os
professores P1 e P2, que atuam a mais tempo na educacao basica, destacam isso
ao falarem sobre a formagdo em servico. P2 destaca que em nenhuma escola na
qual trabalho, fosse particular, da rede municipal de Sdo Mateus ou da rede estadual
do Espirito Santo havia uma preocupacédo com a qualidade do ensino de Historia da
Africa, desde que ele fosse realizado, pois era preciso prestar contas ao Ministério
Publico.

Pesquisador: Depois da publicagédo da lei, em 2003, algumas instituicdes e
algumas redes publicas comegaram cursos de formagdo, exatamente
pensando nesses professores que n&o tinham nenhuma formagéo
especifica para trabalhar com Histéria da Africa. Vocé se recorda de algum
curso de formagdo sobre Histéria da Africa, que vocé tenha feito fora da
Ufes. No caso, algum curso oferecido pela rede estadual ou por alguma
escola particular, nesse sentido?

P2: Em todos esses anos, ndo me recordo de nenhum curso de
capacitagao. Lembro-me, porém, de que tanto diretores de escola quanto
técnicos da secretaria de educagdo, procuravam saber se estavamos
trabalhando com os contetidos de Histéria da Africa. Mais por se sentirem
pressionados a prestarem conta aos superiores e ao Ministério Publico, do
que pelo interesse no assunto em si. Eu buscava fazer o meu trabalho de
forma autbnoma e independente. Nunca levei muita fé nos cursos
oferecidos pela Rede Estadual, para ser sincero. Talvez esteja eu a ser
injusto, mas minhas experiéncias nesse sentido foram quase sempre
negativas.

Enquanto P1 destaca sua iniciativa pessoal, para suprir uma formacéao deficitaria.
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Pesquisador: Vocé ja teve formagédo em servigo, na época que vocé estava
trabalhando no estado, ou na prefeitura, ou em alguma rede particular,
pra[sic] trabalhar com isso? Um curso de extensdo ou as vezes alguma
formagao especifica oferecida por alguma rede para trabalhar Histéria da
Africa?

P1: Nao. Participei de uma palestra, acho que o estado propés uma vez,
sobre isso. Mas eu fiz um curso de extensao da universidade, né, o NEAD,
aqui, mas, uma iniciativa

Pesquisador: Pessoal?

P1: E. Como tinha o curso aqui, ai eu fui buscar por necessidade mesmo,
né, de aprofundar meu conhecimento. Mas, ndo que foi proposto. Nem na
rede particular, nem no estado até o momento em que eu estava 14, nao tive
nao.

3.2 Condicdes para o ensino de Histéria da Africa no Ifes: o perfil

institucional
Ao analisarmos o ensino, consideramos que as condigdes materiais e institucionais,
assim como as condi¢des humanas, interferem no processo educacional. Dessa
forma, convém tracar um perfil dos campi analisados, no que diz respeito ao ensino
de Histéria da Africa. Nesse sentido, um dos eixos da entrevista diz respeito a
preocupacio da instituicdo quanto ao ensino de Histéria da Africa, considerando que
a instituicdo e os campi analisados foram criados apds a publicacdo da Lei
10.639/03.
O primeiro questionamento focalizou o desenvolvimento de formacéo continuada em
servico, sobre o ensino de Histdria da Africa e a tematica de educacao étnico-racial.
A partir das respostas dos professores, em especial do professor P1 que é servidor
da instituicdo ha mais tempo, € possivel concluir que ao menos desde 2010 a
instituicdo ndo desenvolve nenhum trabalho de formacgao.

Pesquisador: Certo. E, aqui no Ifes ja teve algum curso? Vocé ja participou

de alguma formacéo especifica sobre Histéria da Africa?

P1: Eu nao participei de nenhuma. Também n&o lembro de ter recebido

convite para alguma formagéo especifica, ndo. Em Histéria da Africa, no,
ndo. Ndo tive nenhuma ndo.

Nao podemos deixar de falar da importancia da formagao continuada para o trabalho
do professor. A formacado docente € um processo continuo que, embora possa se
iniciar nos cursos de graduagao, ndo se encerra neles, pois o ser professor se
constrdi na experiéncia pessoal e coletiva da escola. Guimaraes (2014) destaca que
€ na instituicdo escolar que os saberes académicos se articulam com os saberes
dos alunos e as demandas sociais, portanto, € na formacado continuada que essa

articulacdo pode ser pensada, sistematizada e utilizada de forma a contribuir
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positivamente no processo educacional. Ademais, apesar da desvalorizacdo da
Historia pelos alunos e pelas instituicdes educacionais, em especial quando nos
referimos a uma instituicdo de educacado técnica como o Ifes, seu ensino é
extremamente valorizado enquanto estratégia de poder e dominag&do social
(GUIMARAES, 2014). Dessa forma, a auséncia de preocupagdo com o ensino de
Histéria pode ser interpretado como descaso e desvalorizagdo ou como estratégia
de manutencdo do status quo numa sociedade. Os professores entrevistados
interpretam a falta de formagdo continuada no Ifes, como um exemplo do primeiro
caso. Em alguns casos acreditam, inclusive, que a responsabilidade por uma
formacdo que ultrapasse as limitagdbes da academia ¢é responsabilidade do
professor, como podemos concluir a partir da fala do professor P2, “Sou novato na
instituicdo, como disse inicialmente. Mas, tendo material em casa e interesse em
estudar o assunto, posso remediar essa falta”.

E importante destacar que, quando falamos em formagdo continuada, no entanto,
nao estamos nos referindo aquele tipo de ‘treinamento em servigo” feito através de
cursos, oficinas e palestras descolados da realidade escolar e que os professores
vao ‘assistir’ para se informar. Nos referimos a uma formagao que uma atualizacao
didatica e cientifica com a pratica e as experiéncias dos professores, através de uma
relacdo de troca e compartilhamento. Guimaraes apresenta uma proposta de
formacéo continuada, defendida por Imbernén, centrada em cinco ideias de atuacao
e que se encaixa perfeitamente em nossa concepcido de formacido continuada que
atenda as necessidades do Ifes.

a) A reflexdo pratico-tedrica do docente sobre a sua prépria pratica,
mediante uma analise da realidade educacional e social de seu pais,
sua compreensao, interpretacdo e intervengao sobre a mesma. A
capacidade dos professores de gerar conhecimento pedagdgico por
meio da analise pratica educativa.

b) A troca de experiéncias escolares da vida etc. e a reflexdo entre
individuos iguais para possibilitar a atualizagdo em todos os campos de
intervengdo educacional e aumentar a comunicacdo entre os
professores.

¢) A unido da formagdo a um projeto de trabalho, e ndo o contrario
(primeiro realizar a formacgao e depois o projeto).

d) A formagdo como arma critica contra praticas laborais, como a
hierarquia, o sexismo, a proletarizagcédo, o individualismo etc., e contra
praticas sociais, como a exclusao e a intolerancia.

e) O desenvolvimento profissional da instituicdo educacional mediante o
trabalho colaborativo (...). Possibilitar a passagem da experiéncia de
inovacao institucional (IMBERNON, 2010, apud GUIMARAES, 2014, p.
132).
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Podemos afirmar que uma formacido continuada construida com base nessa
proposta seria importante ndo apenas para o ensino de Histéria, mas para todas as
areas de conhecimento, inclusive para as areas técnicas. Situacbes de
discriminagdo e preconceito relatadas por professores entrevistados nos fazem
concluir que, no que diz respeito ao ensino de Histéria da Africa, dos Afro-Brasileiros
e a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, ndo apenas os professores de
Histéria, como os demais professores e servidores técnicos dos campi e do instituto
precisam e seriam beneficiados por esse tipo de formacao.

P3: Eu lamento, mas ndo teve nenhuma formacdo especifica sobre Histdria
dos povos africanos no Ifes. E seria muito necessario, porque grande parte
do preconceito é de cima pra baixo. Falar da questdo dos orixas na sala de
aula, é convencer os alunos e convencer os professores. Aqui é assim. A
gente teve caso, inclusive, de professora que ia emprestar roupa, saido e
corddes, para gravagao dos orixas, do filme. E quando descobriu para o que
que era, retroagiu, porque ndo queria ver as roupas dela envolvidas em
macumba.

Os proprios professores entrevistados destacam a necessidade de formagao nao
apenas para os professores de Historia, mas para os demais servidores do instituto.

O professor P3 destaca:

P3: Nao, ndo. Nao mesmo. Absolutamente n&do. Nao tem formacao sobre
isso. Inclusive é uma formacao que a gente vem falando o tempo todo. Eu e
a pedagoga ja falamos, assim, umas 500 vezes quando a gente esta
falando de trabalho e de intervengdo com o terceiro ano. A gente precisa
fazer uma formacao sobre etnia e diferenca racial com os professores, com
os servidores. A gente precisa parar e desconstruir alguns racismos
cristalizados. Lista negra, sabe. Preto burro. Uma série. Escurecer. Sdo
varios, varios. Nosso vocabulario € complicado. Se a gente for pensar em
curriculo oculto, entdo. Se for pensar naquilo que a gente ndo ensina. O que
a gente esta ensinando nao ensinando. A gente ta [sic] relegando a Histéria
africana a uma, a um nivel inferior. E essa formagao vai sair do papel, se
Deus quiser. Até porque a diretoria estd muito nessa vibe [sic] também,
dessa questédo racial. E a gente tai [sic] nessa, em 2016 forte, né?. Vamos
fazer essa formagao sair do papel.

O professor P1 compartilha da mesma opinido.

Pesquisador: E a formagao em servigco, que vocé falou também que nao
lembra do Ifes ter feito alguma formacao especifica. Vocé acha que tem
necessidade de os professores terem uma formacéao especifica?

P1: Tem. Tem sim. E uma formagdo que ultrapassasse, né, os professores
da area de humanas. Uma formacgdo mais ampla. Claro que, nés, talvez
tomando a frente disso, claro. Para que os outros também consigam inserir
e muitas vezes também perceber que isso nao € por que € uma lei que tem
que ser trabalhado, né. Mas por que tem o seu significado, a sua
importancia, o seu porque de existir.

Pesquisador: Vocé acha entdo que precisaria ter uma formagéo para todo
mundo?

P1: Pra [sic] todos, é.

Pesquisador: Além de uma formacgao especifica.
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P1: Ah, sim. E uma especifica pra [sic] nossa area, porque nos trabalhamos
mais. Porque a lei ndo é s6 pra [sic] essas areas, né.

A auséncia de formagdo, no entanto, ndo significa que a instituicdo ignore a
obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa. Exemplo disso é a presenca de
conteudos relacionados a essa tematica nos planos de curso de todas as disciplinas
de Histdria ministradas pelos professores entrevistados.

Por ser uma instituicdo verticalizada, que abrande desde a educacao basica até o
nivel superior e pos-graduagao, e por oferecer ensino técnico integrado a educagao
basica, o Ifes organiza o ensino médio em cursos independentes, cada um com seu
Projeto Pedagdégico de Curso — PPC. Nos PPCs constam as ementas de cada
disciplina ministrada. Tanto o campus de Nova Venécia quanto o de Sado Mateus,
possuem trés disciplinas de Histéria em cada um de seus dois cursos de ensino
técnico integrado ao ensino médio.Todos os professores entrevistados destacaram a
presenca de contetdos relacionados & Histéria da Africa nas ementas de todas as
disciplinas de Historia.

Quando questionados, nenhum professor entrevistado pode afirmar com certeza que
existem temas relacionados a Histéria africana nas ementas de outras disciplinas.
Todos afirmaram, no entanto, saber que outros professores, normalmente de

disciplinas de ciéncias humanas, abordam a tematica.

Pesquisador: Vocé tem informagdo sobre abordagem de tematica
relacionada a de Histéria da Africa em outras disciplinas além da disciplina
de Histéria? Seja filosofia, sociologia, artes, lingua portuguesa ou qualquer
outra disciplina?

P3: Sim. Os colegas trabalham com essas tematicas, sobretudo Artes e
Sociologia.

P2: Eu sei que em filosofia e sociologia eles tem varias discussdes sobre a
questao racial, ligada a preconceito e discriminagdo. Entdo a gente tem
discussdo sobre cotas, a gente tem discussdo sobre preconceito, insergao
do negro na sociedade. A gente discute, no primeiro e segundo ano, em
sociologia especialmente, a gente discute a questao étnica. Inclusive ontem,
0 segundo ano estava apresentando um trabalho sobre isso.

P1: Olha, n6s estamos reformulando as ementas, né. Mas as ementas, até
entdo, ndo traziam muito a presenca, eu acredito. Também nao posso falar
porque eu nao conhego todas as ementas aqui, né. Mas é muito mais a
iniciativa do professor. Isso falando e, educacdo basica, né. O ensino
superior, sei que teve um momento, que veio posterior a essa formagao das
ementas, entdo ja tinha sido incluido. Entdo ndés temos, o trabalho
desenvolvido com sociologia, filosofia, Histéria, artes tem também
trabalhado com isso, e lingua portuguesa. Sdo as disciplinas que a gente
percebe mais esse trabalho, até no desenvolvimento do Dia da Consciéncia
Negra. E trabalham as vezes em parceria, né.

Ao compararmos a integragdo dos conteudos e o trabalho dos professores, é

possivel perceber duas realidades diferentes. Enquanto o campus de Nova Venécia
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tem um trabalho mais compartimentado, com a disciplina de Histéria sendo
trabalhada de maneira separada e independente das demais, em Sdo Mateus é
possivel perceber um trabalho conjunto, com a participagao de mais de um professor
em alguns projetos desenvolvidos no campus. Em dois diferentes momentos, o
professor P1 destaca o envolvimento de alguns professores em projetos

desenvolvidos no campus, ao longo do ano.

P1: Nesse ultimo ano, como teve uma inclusdo maior das outras disciplinas
também. Nos tivemos a sociologia, a filosofia, a lingua portuguesa
trabalhando. Entdo ampliou mais com alguns personagens e algumas
tematicas também voltadas a escritores africanos da Lingua Portuguesa,
que a professora de Lingua Portuguesa trabalhou. E também da
religiosidade. Entdo sociologia trouxe a tona, muito essa questdo, da
religiosidade presente, né, da raiz africana. Também questionamentos hoje,
sobre a questdo de cotas. Hoje ndo é discutido, o que séo cotas, como sao
as cotas. Mas, em si, qual o resultado das cotas no decorrer desse periodo.
Foi um trabalho também muito legal que os quartos anos trouxeram, ja
resultados de pesquisas positivas das cotas na insercdo do negro nas
universidades.

P1:Em Histdria, eu ja desenvolvi um trabalho com a professora de lingua
portuguesa, onde ja trabalhou o conto “Pai Contra Mae, de Machado de
Assis e eu na Histéria estava fazendo aquela releitura com o filme “Quanto
vale ou é por quilo”. Entdo fizemos um trabalho integrado.

A maior parte dos temas e discussbes abordados nas disciplinas, no entanto, esta
voltada para a questao étnico-racial e para a cultura afro-brasileira e ndo para a
Africa. E possivel perceber ainda que em grande parte das situagdes, a discusséo
da tematica africana ou afro-brasileira esta ligada a atividades e projetos voltados
para a Semana da Consciéncia Negra, semana do dia 20 de novembro. Da mesma
forma, segundo os professores entrevistados, grande parte das atividades
extraclasse desenvolvidas tanto em Sao Mateus quanto em Nova Venécia, também

esta ligada a esse momento do ano.

P2:Abordagem de tematica referente a Histéria da Africa em atividades
extraclasse? Isso emerge somente quando a gente esta discutindo o Dia da
Consciéncia Negra. Entao parece que um més antes da Consciéncia Negra,
a gente volta: a existe negro. Entdo vamos |4, vamos falar deles. Fora disso,
eu acho descontextualizado. Completamente descontextualizado. Talvez
com excegao dos trabalhos da outra professora de Histéria, que esta
falando sobre quilombolas e comunidades tradicionais. A gente leva os
alunos para os quilombos, pra[sic] poder discutir resisténcia e africanidade
brasileira.

P1:Aqui no campus Sao Mateus. Sim, porque a gente desenvolve todo ano
um trabalho que a culminéncia é no Dia da Consciéncia Negra. Entdo a
gente tem alguns projetos que desenvolve, nés desenvolvemos. Nao sei se
cabe aqui, ja especificar esses projetos. Né[sic], que nos primeiros anos que
eu trabalhei essa tematica aqui no instituto eu busquei trazer
personalidades, Histérias dos personagens daqui de Sdo Mateus. E. foi um
momento que eu percebi, assim, o quéo distante esta a Historia local da
nossa realidade, né, e dos nossos estudantes também. Que quando eu
cheguei com a proposta de trabalhar com as personalidades que lutaram
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contra a escraviddo aqui em Sdo Mateus, os negros que se destacaram no
meio dessa Histdoria do municipio, eles acharam que era uma coisa muito
insignificante, né. Eu tive que fazer um trabalho, né, pra[sic] conscientiza-los
da importancia. Mas quando eles comegaram a conhecer a Historia e ver
essa Historia de luta. Que tinha uma Histéria bonita por tras de todo esse
sofrimento, mas também tinha uma Histéria de luta e identidade. E ai[sic]
nds conseguimos fazer uns trabalhos muito, muito legais.

P3:Temos uma acgao integrada envolvendo varios professores. Realizamos
apresentagdes culturais ao longo do ano, como musica e teatro. Tudo de
maneira informal. A culminacao dessas atividades acontece na semana de
novembro.

A Ultima questdo referente ao ensino de Histéria da Africa no Ifes, enquanto
instituicdo diz respeito ao material disponivel nas bibliotecas dos campi, como
suporte para os professores e para consulta dos alunos. E interessante perceber
que, mesmo tendo uma quantidade de material disponivel préxima, a percepc¢éo dos
professores quanto a suficiéncia desse material € diferente.

Em dois momentos da entrevista o professor P2 qualifica o acervo da biblioteca de

seu campus como satisfatorio:

P2:Ha sim. O material ndo é farto, mas é satisfatorio, com varias colecoes.
Como o nosso campus € relativamente recente, a nossa biblioteca ainda
engatinha. E isso em todas as areas.

P2:Para o ensino médio, o material é suficiente. E claro que eu nunca
dispensaria bons livros. Mas, também n&o adianta entulhar a biblioteca.

Os professores P1 e P3, no entanto, apresentam opinido diferente.

Pesquisador: Sobre a questdo do suporte, de material para pesquisa,
principalmente para os alunos. Vocé acha que falta material de pesquisa.
Ou o material de pesquisa que tem da conta da necessidade dos meninos?
P1: Falta, falta muito sim.

Pesquisador: Isso dificulta o trabalho em sala de aula?

P1: Dificulta, com certeza dificulta muito.

P3: Existéncia de material de suporte sobre a tematica? A biblioteca do
instituto é a pobreza.

Pesquisador: Vocés tém biblioteca aqui ou fica la no Litoraneo?

P3: Fica la no LitorAneo, mas a parte de humanidades é basicamente
restrita a livros didaticos. Inclusive eu estou numa quebra de brago
constante com a diregao, por conta disso.

P3: Suportes didaticos sao suficientes para abordar esses temas? Nao. Nao
s80, ndo sdo, nao sao e ndo sao. A gente ndo tem. A gente ndo tem. O livro
didatico é carente, a biblioteca é deficitaria. Entdo é bastante complicado.
Bastante complicado. Nao é suficiente, ndo mesmo. Nao é suficiente.

3.3 O ensino de Histéria da Africa: a pratica em sala de aula

Ao buscar conhecer a rotina de trabalho com Histéria da Africa foram abordadas
algumas questdes como o uso do livro didatico ou outros suportes materiais, os
assuntos normalmente trabalhados, o uso de fontes e a percepgédo quanto ao nivel

de interesse dos alunos.
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A primeira questéao feita, portanto, foi com relacdo a frequéncia e forma de utilizacao
dos livros didaticos em sala de aula. Consideramos importante identificar a relagao
entre o professor e o livro didatico, tendo em vista sua presenga massiva nas
escolas brasileiras, em especial nas instituicbes publicas em virtude dos programas
de distribui¢cdo de livros didaticos do governo federal. Outro aspecto importante que
justifica a preocupagdo com o uso do livro didatico pelos professores, sdo as
recorrentes criticas a forma como a histéria da Africa é abordada nesses materiais,
mesmo apds mais de dez anos de vigéncia da Lei*.

Quanto a frequéncia do livro didatico, percebemos situagbes bem proximas: os
professores usam o livro esporadicamente principalmente como suporte para
atividades. Em geral, o livro didatico é considerado principalmente como material
para consulta dos alunos, em casa. Os motivos, no entanto, para essa pratica nao é
o mesmo. Enquanto o professor P1 faz uma escolha pedagdgica por utilizar o livro
como material de consulta dos alunos, P3 faz uma escolha metodolégica baseada
numa situacdo especifica de turmas que possuem livros diferentes e P2 mantém
uma pratica desenvolvida em uma situacdo na qual nem todos os alunos tinham

livros para consulta.

P1:Esporadicamente. Quando eu vejo que tem um bom texto, alguma coisa
pra usar. Ou que tem alguma atividade interessante que eu peco pra eles, o
livro. Mas o livro didatico € uma ferramenta pra eles estarem utilizando. Mas
eu néo sigo o livro didatico, né. A gente tem a tematica e tal. Até aborda:
olha no livro de vocé, 1a na tal pagina. Enfim, mas ndo é uma sequéncia
usar o livro didatico. Entdo eu uso quando vejo que tem, realmente um texto
interessante pra[sic] ser utilizado, uma atividade interessante.

P2:Uso sim, mas pouco. Os alunos utilizam mais para exercicios de casa.
Acho que carrego o costume de professor do estado, quando nao havia livro
para todos e eu me obrigava a preparar outros materiais. Ainda me obrigo a
iSso

P3:Utilizagéo do livro didatico em sala de aula. Nao existe, ndo existe. Nao
existe livro didatico, ndo existe. O que aconteceu foi que o governo federal
mandou metade do livro didatico pra[sic] uma turma. Entdo eu tenho uma
turma com trés livros didaticos diferentes em sala de aula, entdo enquanto
escolha metodolégica eu nao trabalho livro didatico. Eu trabalho com o
material que eu fago, sumula remissiva, resumo e artigos.

Uma vez que o livro didatico ndo € o principal material didatico utilizado pelos
professores, quando perguntados sobre a presenca da Histéria da Africa nos livros

didaticos, as respostas foram bastante diferentes. O professor P1 destaca que a

26 Anderson Ribeiro Oliva ¢ o autor que mais discute a abordagem sobre Historia da Africa feita pelos livros
didaticos, discutindo essa questdo nos livros Reflexos da Africa: ideias e representagdes sobre os africanos no
imagindrio ocidental, estudos de caso no Brasil e em Portugale O ensino da Africa em debate: saberes, prdticas
e perspectivas, além de em diversos artigos. Outros autores como Selva Guimaraes, Circe Maria F. Bittencourt e
Décio Gatti Junior também discutem livros didaticos, sem se ater, entretanto, & Histéria da Africa.
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colegéo utilizada entre 2012 e 2014, Historia: das cavernas ao terceiro milénio de
Myrian Becho Mota e Patricia Ramos Braick, apresentava mais conteudo de Historia
da Africa que a colecdo utilizada atualmente, Histéria Geral e do Brasil de Claudio
Vicentino e Gianpaolo Dorigo. P1 destaca principalmente o tratamento dado aos
reinos africanos medievais e afirma que, na opinido dele, existem poucas lacunas no
que diz respeito a tematica africana ao longo do tempo. Em contrapartida, destaca
que ambos os livros ainda mantém uma abordagem bastante eurocéntrica, reforgada
pela nao utilizacdo de autores africanos como fontes para seus textos, “[...] Da pra
perceber assim do escritor, de querer trazer isso. Mas nao tem um africano
escrevendo sobre isso, né. Vocé percebe que ndo muda a forma”.

O professor P2, por sua vez, destaca que na colecao utilizada, Histéria em Debate
de Renato Mocelin e Rosiane de Camargo, apresenta conteudo abundante sobre
Histéria da Africa. Na opinido do professor, o fato do livro ser estruturado a partir de
uma perspectiva de historia tematica e nao factual, facilita uma abordagem com

maior destaque para a Africa. O professor destaca:

P2:E abordada [a Histdria da Africa] dentro de outras tematicas, ao longo do
livro todo. Por exemplo, livro 1, unidade 1 — Posse e propriedade da terra.
Ali dentro vocé encontra desde a pré-historia até a desagregagéo do Império
Romano, passando pelo Egito e culturas subsaarianas.

Mesmo assim, P2 destaca um ponto negativo, “Ha um bocado de besteira aqui e ali,
mas em geral € boa [a cole¢do]. Cabe ao professor corrigir”. Como n&o trabalha com
os livros didaticos, o professor P3 ndo respondeu a essa questao da entrevista.

Tendo em vista que os professores nédo se limitam ao uso do livro didatico, foi
necessario identificar os matériais e fontes utilizados em sala de aula, para o ensino
da tematica africana. Todos os professores adotam o uso de resumos, produzidos
pelos préprios professores, videos didaticos retirados da internet e artigos
cientificos. Dois entre os trés professores destacaram ainda o uso da Sintese da
Colegdo Histéria Geral da Africa, em dois volumes, produzida em conjunto pelo Mec,
Unesco e UFScar e distribuida pelo Governo Federal as escolas de educacao
basica.Podemos destacar dois aspectos no uso desses materiais, no que tange ao
ensino de um conteudo que nao é privilegiado pelos livros didaticos: materiais com
um certo grau de rigor cientifico no conteudo apresentado e resultado de pesquisas
recentes, portanto, mais atualizados. A partir desse ponto o uso de outros materiais

e mesmo fontes primarias, se relacionam diretamente com as preferéncias de cada
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professor. Sendo assim, o professor P1 trabalha ainda com matérias de jornais e
revistas, imagens e textos literarios; P3, com fontes diretas escritas e imagéticas,
além de textos literarios e P2 com filmes.

Com a preocupagao de identificar a atengao dispensada, buscamos saber quais os
temas os professores se recordavam de trabalhar em sala de aula, com os alunos.
Verificamos, nesse momento, que alguns professores tém dificuldade em precisar os
temas e os momentos em que abordam a Histdria da Africa. Quanto a essa questao,

o professor P1 destacou alguns temas:

Pesquisador: No livro didatico, vocé tinha falado, que basicamente a gente
s6 vé histéria da Africa quando fala de histéria antiga, depois a partir da
colonizagdo e os problemas mais modernos, do século XX, depois da
descolonizagao.

P1: E, acho que do século XIX, também o neocolonialismo, o imperialismo
do século XIX é outro momento que a gente trabalha e depois o apartheid,
aquelas questodes tudo.

Pesquisador: Tem algum outro assunto que vocé, por conta propria, vocé
consegue acrescentar, que vocé aborda dentro de sala de aula,
independente do curriculo da disciplina, do livro? Alguma questao
especifica.

P1: da Africa?

Pesquisador: E.

P1: Nao.

Enquanto o professor P2 destacou mais o enfoque que da aos temas, que os temas

em Si.

Pesquisador: Pelo que eu percebi entdo, vocé trabalha com os temas
relacionados & histéria da Africa, em conjunto com outros temas. Vocé pode
destacar algum tema especifico sobre a histéria da Africa que vocé aborda,
e como esse tema é abordado?

P2: Pela minha formacao, gosto de enfocar os aspectos politicos e culturais.
Quando a civilizagdo em questdo permite, como é o caso do Egito, também
desenvolvo o aspecto religioso. E preciso deixar claro que a Africa ndo é um
inferno na terra. Tampouco um paraiso. Tem seus problemas, que podem
ser 0s nossos de hoje.

Apenas o professor P3 destacou uma gama maior de conteudos com os quais
trabalha, talvez em virtude de estar revisando as ementas das disciplinas de Histéria
de seu campus. Convém destacar, no entanto, que ao falar sobre a tematica
africana, todos os professores relacionaram a Histéria da Africa com outros

conteudos, alguns de maneira consciente, inclusive, como o professor P3.

P3: Sédo todos orbitando dentro das outras coisas: colonizagéo, origem do
homem. Sempre como um apéndice ou curiosidade de um outro. Como eu
to[sic] tentando fazendo o novo PPC, é tentar mudar essa realidade.
Fazendo uma histéria da Africa mais real.

Ao longo da entrevista, percebemos que os professores abordam a Historia da

Africa, em certa medida, como complemento da Histéria do Brasil. Isso fica ainda
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mais nitido como perguntamos a eles a importancia do ensino de Histéria da Africa

na educacgao basica como um todo e, em particular, no ensino médio.

P1:Eu acredito que é fundamental, né. Principalmente, nés que estamos
num municipio, num estado, onde a presenga negra € muito significativa,
desconsiderar toda essa historia como foi feito até pouco tempo, € nao
valorizar um povo, né. Uma cultura, um povo. Entdo a gente, vé o
contraditério de comunidades alemas e italianas que tem toda aquela
preservacdo da historia e aquele orgulho e valorizagdo da sua cultura. Aqui
a gente tem que resgatar muito isso, porque nao se tem. Esse
pertencimento dessa cultura presente. De valorizagdo dessa historia. Da
prépria valorizagdo da autoestima dos nossos adolescentes negros, que
hoje eu percebo que ja esta um pouco melhor, né[sic]. Vocé vé as meninas
com cabelo cacheado, cortando aquele cabelo que tinha sido alisado e
deixando cachear. E fica lindo, com aquele volume e tudo mais. Entao, eu
acho que parte dessas pequenas coisas, mas que nao € essa histéria sé de
derrota e sofrimento que tem que ser trabalhada. Sé o negro como escravo
e acabou. Depois some da histdria, né. Tem uma importancia muito grande
vocé trabalhar, sim.

P2:Acho importante por ser a Africa, o bergo da humanidade. E la que o ser
humano nasce e se desenvolve em comunidades, com todas as suas
belezas e os seus erros. Além do que, convenhamos, é impossivel falar do
Brasil sem falar da Africa. Ndo que seja uma histéria & parte, muito pelo
contrario. Também nao deve ser abordada por obrigacdo ou por algum
sentimento de pena ou de compensacgao. E parte integrante e fundamental
da nossa civilizagao. Além, é claro, de eliminar visbes estereotipadas acerca
do continente. A Africa é tdo digna de ser estudada quanto qualquer outro
continente. E conhecer é préprio do homem.

P3:A importancia do ensino de histéria da Africa? Fundamental. Eu acho
que é um ponto que deveria ser consensual em todos os aspectos. Falar de
ensino de histéria da Africa e falar de importancia é chover no molhado. Eu
acho que, maior do que importancia deve ser desafio. Porque o desafio de
se trabalhar histdria da Africa. Ai sim. Eu ia ficar aqui, falando pra[sic] vocé
dias e dias. Dificuldade de trabalhar com a perspectiva ndo discriminatéria
com aluno, com familia de aluno. Com o corpo docente do Instituto
especialmente. Machismo, homofobia, falas racistas vém de cima pra baixo
no Instituto. Esses alunos reproduzem. E comportamento mimético sim.
Aristételes estava certo, o homem copia. E mimeses. Entdo vocé, vé
professor tendo comportamento racista, comportamento machista,
comportamento homofdbico, e isso vai ser reproduzido também pelos
alunos. E obvio que a familia € um contexto, mas ter dificuldade em explicar
para os professores porque que € importante os estudantes visitarem um
terreiro de umbanda e chegar ao nivel de um professor perguntar qual é a
necessidade, qual é a importancia. Nos faz pensar muito sobre como isso
esta sendo dado.

[...]

Entado, é bem dificil pra[sic] mim falar de importancia de ensino de histéria
da Africa, porque pra[sicl mim & compartimentar a histéria. Historia é
histéria. Nao importa se é branco, negro, amarelo, pardo.

Em certa medida, a forma como a Lei 10.639/03 apresenta a obrigatoriedade do
ensino de Histéria da Africa tenha sido responsavel por criar essa vinculacdo e
reducdo da Historia africana. Isso fica nitido quando em varios prefacios de livros da
publicados apds 2003, os autores justifiquem a necessidade do estudo de Historia
da Africa por sua proximidade com a Histéria do Brasil, o que com certeza é uma

das justificativas para o seu ensino. No entanto, a Histéria da Africa ndo se resume &
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sua relagcdo com a Histéria do Brasil, muito menos se resume apenas a escravidao,
ao colonialismo e ao imperialismo. Portanto, cabe ao professor problematizar as

razées do ensino de Histéria da Africa. Nas palavras de Oliva,

[...] temos que reconhecer a relevancia de estudar a Histéria da Africa,
independente de qualquer motivagdo. Ndo é assim que fazemos com a
Mesopotémia, a Grécia, a Roma ou ainda a Reforma Religiosa e as
Revolugbes Liberais? (OLIVA, 2003, p. 423 e 424).

Ao abordarmos a Africa unicamente a partir de sua relacdo com o Brasil, corremos o
risco de contribuirmos para a deturpacao da imagem do continente por nossos
alunos. O professor P3 destaca esse perigo, ao falar sobre a forma como a Historia

da Africa é abordada em sala de aula.

P3: Nunca é a Histéria da Africa pela Histéria da Africa. Nunca. A gente da,
eu sei la. A gente da Revolugéo Inglesa e tem que voltar nos plantagenetas,
Guerra das Duas Rosas. Pra[sic] explicar o qué? Histéria da Inglaterra. A
gente vai dar Histéria da Franca, Revolugdo Francesa. Ai a gente vai
estudar Estados Unidos desde a sua formagdo. A gente vé Histéria dos
Estados Unidos, Histéria da Inglaterra, Histéria da Franga. Engragado que a
gente fala de Africa, a gente fala da Histéria da Africa como um continente,
mas a gente nao estuda regionalidades. Entdo a gente ensina uma Histéria
continental e ndo uma Histdria de pais. Inclusive eu acho que grande parte
dos nossos alunos tem essa dificuldade tedrica, de saber: a Africa & um pais
ou um continente? Em grande parte, € por causa da forma que a gente
trata. Entdo vamos falar de Histdria da Franca hoje, Histéria da Inglaterra,
Histéria do Brasil, Histéria dos Estados Unidos. Agora a gente fala de
Histéria da Africa. Sabe? Ent&o, por que a gente esta colocando no mesmo
nivel de generalizacdo? Porque n&o é. Histéria do Brasil e Histéria dos
Estados Unidos, s&o Historia da América, sabe. Entdo, eu acho que grande
parte dessa simplificagcdo é culpa nossa, inclusive. Entao isso fica claro em
sociologia, isso fica claro em Filosofia, isso fica claro em literatura quando
eles estdo estudando correntes literarias.

Ao compararmos as respostas dos professores percebemos que sio similares. Em
geral, os alunos n&o enxergam a Histéria da Africa como sendo importante. Quando
existe algum interesse é pelo exdtico e pelo inusitado. Na visdo dos entrevistados, €
o trabalho do professor que pode despertar o interesse do aluno. Assim, o resultado
desse ensino depende da importancia que o professor de Histéria atribui a Historia

da Africa e do quanto esse professor é capaz de demonstrar isso para seus alunos.

P1:olha, tem que haver uma motivacdo por parte do professor, né. Uma
instigacdo pra[sic] apresentar o tema e mostrar o significado. Porque se a
gente for s6 por eles, vado sempre achar que € algo sem muita importancia,
como se Vvé no trabalho realizado sobre a histéria daqui de Sao Mateus. No
principio a histéria era algo insignificante pra[sic] eles. Quando foram
conhecendo ai é que eles foram ter um interesse maior e de importancia.
Entdo tem que ter esse estimulo por parte do professor. E isso.

P2: Os alunos, em geral, encaram o assunto com algum interesse e
curiosidade. Muitos ouvem pela primeira vez, ja outros pensam que vao
ouvir as mesmas coisas que ouviram no ensino fundamental. Como o Ifes
nao tem ensino médio regular, somente técnico, o carro-chefe da rapaziada
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sdo as areas exatas. Os alunos propriamente de humanas ndo sdo muitos,
0 que néo constitui um problema em si. Em suma, o interesse é similar ao
de outras areas pouco exploradas, como a histéria do Espirito Santo ou
Historia dos Estados Unidos. A questdo é saber chamar a atencao dos
jovens.

P3:percepgédo do nivel de interesse dos alunos quanto a tematica? Ai cristo.
Ai tem dois polos. A gente tem um polo. Deixa eu pensar em como eu vou
sistematizar isso pra[sic] vocé. A gente tem um polo das pessoas que se
interessam pela histéria da Africa, sem saber que é histéria da Africa. Entéo
é a galera que gosta de Egito. Mas tem sempre Africa branca, que vé novela
da Record e vé todo mundo branco. E adora Egito porque é diferente, tem
piramide e tudo mais. Mas n&do pensa que o Egito é Africa e o Egito é negro,
sim. E que aquela interpretagdo é anacrénica. Que é uma coisa, inclusive,
que eu fago muito com o segundo ano. Eles vao ter que fazer pra[sic] mim
uma série de relatérios discutindo “Principe do Egito” e outras narrativas e
eu, em grande parte deles inclusive, foi discutindo essa questao anacronica.
Essa percepcdo anacronica. O esbranquicamento da Africa. Entdo, é por
isso assim. Eles gostam de Egito por causa disso.

[...]

Se eu colocasse a Africa negra. Se eu colocasse os egipcios negros, eu ndo
sei como eles reagiriam. Vocé percebe isso muito no segundo ano. Eles tém
muito interesse com relacdo a histéria egipcia, pelo diferente. Isso fica claro,
guando vocé trabalha aspectos mais diferenciados, como pintura rupestre,
formacgdo de edificios, eles também se interessam bastante sobre esse
desenvolvimento citadinos. Esse desenvolvimento urbano. Porque o grande
protagonista dessa pré-histdria é o desenvolvimento urbano. Entdo eles se
interessam também. Mas eu nao sei se quando eles olham |a: ah, isso aqui é
uma casa no paleolitico superior. Eles olham a casa assim: olha, que legal,
né. Tem palhoca, tem esse aspecto assim, evoluido. Ndo tem cozinha ainda,
ndo tem necessidade de ter pintura, porque eles ainda nao ficavam muito
tempo porque ficavam coletando, numa proto-nomadizacdo. Eles se
interessam por isso. Mas eles ndo olham |4 em baixo, Siria. Quando vocé
esta falando de mitologia ioruba, o desinteresse é condicionado pela
polarizacdo religiosa. E uma realidade.

A ultima pergunta objetivava articular os elementos sobre os quais buscamos que os

professores refletissem ao longo da entrevista: O ensino de histéria da Africa, da

forma como esta sendo feito em seu campus, contribui para a identificagao
dos alunos e alunas com a matriz histérico-cultural africana de nosso pais?

Os professores P1 e P2 destacam o avanco que o ensino de Histéria da Africa esta

produzindo em seus alunos.

P2:Sim. Sem duvida. Os alunos conseguem perceber que existem varias
contribuigdes a formagao do Brasil enquanto nagao. Muitos deles, por terem
ascendéncia pomerana, italiana ou alema, da imigragdo tardia, recebem
essa contribuicdo de maneira muito positiva. Sempre procuro deixar claro
que nao existem varios brasis pequeninos, isso seria o cumulo do
chauvinismo etnocéntrico, mas sim um Brasil poliétnico e multifacetado.
Apesar de todas as nossas diferencas, € esse o pais em que vivemos, € é
sobre ele que planejaremos projetos para um futuro melhor.

Pesquisador:E os alunos negros? Vocé percebe alguma mudanga neles,
conforme os temas de histéria da Africa sdo abordados?

P2: H& uma curiosidade maior, sem duvida. Eu também os vejo participar
com mais afinco das oficinas. Estudar no Ifes, com colegas de diversas
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origens, os faz pensar melhor acerca do preconceito e da falta de sentido
subjacente a ele. Ha um clima muito agradavel aqui. Isso € étimo.

P1: Eu acredito que sim. Apesar dele ser também um pouco superficial. Mas
quando o aluno vem e diz: olha, ao meu avod, ele era do grupo de reis. Ele
comandava, era o tocado e fala isso com um certo orgulho na sala de aula.
Coisa que a gente ndo conseguia ouvir ha um tempo. Ou traz outras
histérias, que ouvem. Como eu falei a pouco das préprias meninas, vocé vé
as meninas se vestindo. Teve uma época, em um dos Consciéncia Negra
que noés fizemos aqui. Inclusive, teve uma pessoa pra[sic] fazer os
penteados afros. Entdo essas coisas contribuem, mas nds temos muito que
trabalhar ainda, pra[sic] melhorar isso. Mas o nosso objetivo, o trabalho é
feito com essa intensao também e a gente percebe isso. Percebe sim.

Enquanto o professor P3 destaca que ainda ha muito o que fazer.

P3:Eu queria poder te dizer que sim, que Sdo Mateus € o municipio mais
negro do Espirito Santo, que as pessoas saem daqui com orgulho da sua
cor. Eu vou te dizer que ainda ndo. AINDA NAO. Eu vou te dizer que ainda
ndo. Mas que as coisas estdo mudando muito. Antes disso o Ifes parecia a
Alsacia. Parecia uma escola holandesa, s6 tinha branco. Hoje em dia, eu
acho que ndo. Hoje em dia a polarizagao racial € um problema também.
Eles ndo se veem. Eles n&o se veem no corpo administrativo, eles ndo se
veem nos professores. Os alunos ndo se veem representados no todo. Eles
nao se veem como professores. Do mesmo jeito que as mulheres nao se
veem como representadas pelas areas técnicas. Sabe. A gente tem
professor que fala que a area técnica é profissdo de homem, agora aguenta,
sabe? A gente ndo vé gay sendo representado no corpo docente e no corpo
administrativo. Infelizmente a luta por representatividade é constante. E eu
falo negro, mulher e gay, que é o mais facil. Se a gente for falar em
transgénero. [...]

O objetivo do questionamento é relacionar o trabalho do professor em sala de aula
com a Lei 10.639/03. Assim, a desvalorizacdo do continente africano e sua histéria
pode ser modificadas, por cada aluno e aluna, através da apropriacdo de uma
Histéria da Africa para além da escraviddo, da dominacdo e da pobreza econdmica

apresentada por uma concepg¢ao eurocéntrica da Historia.

3.4 Alguns apontamentos

A partir das entrevistas dos trés professores, € possivel tecer algumas
consideragdes importantes. Primeiramente, no que diz respeito a formagao
académica e considerando que cada um dos professores teve sua formagdo em um
momento diferente, esses professores nao tiveram uma formacio inicial que
possibilitasse o trabalho desses professores com Histéria da Africa em sala de aula.
Quanto a formagdo em servigo, as escolas publicas e privadas nas quais esses
professores trabalharam apds a publicacédo da Lei n° 10.639/03, ndo desenvolveram
praticas de capacitacido desses professores, de forma a suprir a formagao inicial

deficitaria que tiveram. Dessa forma, criar condicdes de desenvolver um bom



94

trabalho quanto ao ensino da tematica africana, torna-se responsabilidade do proprio
professor, que deve procurar por conta propria cursos de formagao
complementar.Como resultado, enquanto os sucessos sao creditados a toda uma
conjuntura que favorece esse ensino, os fracassos e limitagbes sdo considerados
resultantes da falta de interesse ou dedicagcdo do profissional. Outra importante
conclusdo, é que o profissional de Historia que atua como professor nos campi no
Ifes, € um profissional com uma formagao académica sdlida e, em sua maior parte,
com grande experiéncia na docéncia. Tem consciéncia das deficiéncias na formagéo
especifica no ensino de Histéria da Africa e busca reverté-la a partir de iniciativa
pessoal.

No que diz respeito ao Ifes, enquanto instituicdo, também podemos destacar
algumas impressdes importantes.Existe uma preocupacéo institucional que o ensino
de Histéria da Africa aconteca e esteja devidamente registrada nos PPCs e demais
documentos pedagdgicos oficiais. A pratica do ensino de Histéria da Africa, no
entanto, € de responsabilidade de cada professor, fazendo com tanto a énfase
quanto a abordagem dada a ela dependa do interesse e preparacgao individual e ndo
de uma politica ou projeto institucional. Nao existe uma politica de formagéao
continuada, o que, aliado a distancia geografica entre os campi, tem como
consequéncia o distanciamento entre professores que, por sua vez, dificulta a troca
de experiéncias e o desenvolvimento de acbes articuladas. A tematica da Lei
10.639/03 ¢é tratada como responsabilidade das disciplinas de Ciéncias Humanas e
Linguagens, excluindo os demais professores de discussdes importantes tanto para
um ensino articulados quanto para o combate ao racismo e a valorizagao da Histéria
e da cultura africana e afro-brasileira na instituicdo. A auséncia de uma politica de
formacgao de servidores impede que os técnicos de todas as areas de atuagao sejam
incluidos, enquanto servidores de uma instituicio de ensino, nas discussdes
relacionadas a tematica da lei que, por um lado, favorece a cristalizagao de praticas
discriminatorias e, por outro, impossibilita o desenvolvimento de praticas inclusivas e
que valorizem tanto o elemento quanto a cultura afro-brasileira e sua matriz africana.
A énfase privilegiada dispensada as areas técnicas dos cursos dificulta a aquisigao
de materiais e 0 desenvolvimento de atividades e projetos relacionados a Historia da
Africa e demais tematicas relacionadas a Lei 10.639/03.

Embora tenhamos ciéncias que os problemas e dificuldades existentes nao serao

resolvidos rapidamente, é possivel propor algumas ag¢des que pode iniciar um
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processo de mudanga. O desenvolvimento de uma politica de formag¢ao continuada
para os professores € o ponto de partida dessas acdes. Ao destacarmos a formagao
continuada de professores, obviamente nos referimos a todas as areas de formacéao
e atuacdo, entretanto, considerando o objeto dessa pesquisa, destacamos a
necessidade em se abordar o ensino de Histéria da Africa junto aos professores de
Historia, bem como sua articulagdo com as demais disciplinas, o que incluiria os
professores de todas as areas de conhecimento, inclusive as areas técnicas. Da
mesma forma, € imprescindivel uma politica de formacéo em servico que aborde a
valorizagdo da matriz sociocultural e histérica africana da sociedade brasileira, a
Histéria e a cultura afro-brasileira, bem como o combate ao racismo e todas as
formas de discriminacéo.

No que diz respeito a pratica de ensino de Histéria da Africa, podemos afirmar que,
por diferentes motivos, o livro didatico ndo é o principal apoio didatico utilizado e que
os professores habitualmente utilizam diversos materiais diferentes. Tendo em vista
que a instituicdo n&o dispdes dos materiais necessarios para esse trabalho
diferenciados, é o proprio professor quem disponibiliza esse suporte para os alunos.
Os professores tendem a ampliar e diversificar os temas relacionados a histéria
africana, abordados em sala de aula, buscando fugir da classica abordagem Egito-
Escravidao-Imperialismo-Problemas atuais. Quanto aos objetivos do ensino, no
entanto, a abordagem continua orbitando a histéria e a cultura brasileiras, n&o
destacando a importancia do estudo da Histéria da Africa por sua importancia para a
histéria da humanidade. Quanto ao resultado desse ensino, os professores se
dividem entre os otimistas, que defendem que o ensino da forma como esta
ocorrendo atinge aos objetivos propostos pela legislagdo, e os pessimistas, que
destacam o quanto ainda falta que esses objetivos sejam realmente alcangados.
Uma vez analisada a visdo do professor quanto ao ensino de Histéria da Africa, é
necessario, em contrapartida, analisar as visdes e impressdes dos alunos quanto a
esse ensino e a importancia da Histéria da Africa, que correspondeu & segunda fase

dessa pesquisa.
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