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RESUMO

A AFRICA E OS AFRICANOS EM LIVROS DIDATICQS DE HISTORIA: ENTRE
PRESCRICOES E REALIZACOES

Esta dissertacdo tem como objeto o estudo da Africa e dos africanos conforme
apresentados nas nocdes e conteudos veiculados no Guia de Livros Didaticos e em
colecdes de Historia para o 4° ano do Ensino Fundamental, as quais foram
aprovadas pelo PNLD 2016. Insere-se nas discussdes atuais sobre os modos como
as Diretrizes da Lei n°10. 639/03 estdo expressas em livros didaticos analisados no
Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD. O objetivo geral, portanto, é
compreender como a Africa e os africanos sdo apresentados nas nocgdes e
conteudos veiculados nos livros didaticos para o ensino de Historia. Como objetivos
especificos, foram definidos: a) identificar “como” a abordagem da Histéria da Africa
€ proposta nos livros didaticos do PNLD - Historia- 2016 e qual é a sua
conformidade com as orientagdes constantes das diretrizes da Lei n°. 10.639/03; b)
verificar como a Africa e os africanos estfo representados nos conteidos (textos
escritos e imagens) e nogOes historicas presentes nos livros didaticos e seus
respectivos pareceres, conforme apontados no Guia do PNLD —Histéria 2016; c)
verificar as convergéncias entre o0s registros selecionados para analise nos livros
didaticos e os estudos sobre a Africa e os africanos presentes em estudos no tema e
d) reconhecer os elementos que operam na producdo dos livros didaticos e que
resultam em uma dada forma de sua elaboracdo. A pesquisa identifica-se por uma
natureza qualitativa segundo Gamboa (2003), com base bibliografica e documental,
fundamentando-se teoricamente em estudos culturais e sociolégicos que
proporcionam investigar as relacbes de poder implicadas nas praticas de
diferenciacdo e identificacdo dos sujeitos, através do curriculo, da organizagdo da
escola e das politicas educacionais. A organizacao e sequéncia dos procedimentos
de andlise dos diversos registros textuais e imagéticos em estudo, pauta-se pela
leitura flutuante em busca de elementos tematicos e conceituais, tais como
propostos por Minayo (2004). Como principais resultados ressaltamos que, embora
se mantenham continuidades no tratamento do ensino da historia tradicionalmente
ensinada, observam-se tentativas de mudancas para adequacgéo a Lei n°® 10.623/03
e aos critérios do PNLD. As criticas que levantamos ndo tem o objetivo de
descartar o livro didatico, ao contrario, a ideia é fazer apontamentos para que esse
material, considerado por n6s como um dos principais recursos para 0 ensino-
aprendizagem de Historia nas instituicbes escolares, seja problematizado e
questionado.

Fjalavras-chave: Lei n°10.639/03. Livro didatico. Ensino de Historia. Historia da
Africa e dos Africanos.



ABSTRACT

AFRICA AND AFRICANS IN HISTORY'S TEXTBOOKS: BETWEEN
PRESCRIPTIONS AND ACHIEVEMENTS

This dissertation has as its main purpose the study of Africa and Africans as
addressed in notions and concepts presented in the Guide of Textbooks and History
collections for the 4th year of Elementary School, which were approved by the
National Textbook Program (known as PNLD) 2016. It is inserted in the current
discussions about how the Directives of the Law no0.10,639/03 are expressed in
textbooks analyzed in the PNLD. The overall goal, therefore, is to understand how
are presented both Africa and Africans in the notions and contents published in
textbooks aimed for the teaching of History. As specific objectives, it was defined: a)
to identify "how" the approach of the African History is proposed in the PNLD's
textbooks - History - 2016 and what is its conformity with the guidelines contained in
the Directives of the Law no0.10,639 / 03; b) to verify how Africa and Africans are
represented in the contents (written texts and images) and historical notions existing
in textbooks and their respective reports, as pointed out in the PNLD Guide - History
2016; c) to verify the convergences between the records selected for analysis in the
textbooks and the studies about Africa and Africans, existing in thematic studies and,
d) to recognize the elements that operate in the production of textbooks and which
result in a given elaboration form. The research is identified by a qualitative nature,
(GAMBOA, 2003), with a bibliographic and documentary base, being theoretically
based on cultural and sociological studies that allow to investigate the relations of
power implied in the practices of differentiation and identification of subjects through
the curriculum, school organization and educational policies. The organization and
sequence of the analysis procedures of the various textual and imagery registers
under study, are guided by the floating reading in search of thematic and conceptual
elements, such as proposed by Minayo (2004). As major results, we highlight that,
although the continuities regarding the teaching of history traditionally taught are
maintained, are observed attempts of change in order to adjust to Law no. 10,623/03
and to PNLD criteria. The criticisms we raise do not have the purpose of discarding
the textbook, instead, the idea is to make notes so that this material, considered by
us as one of the main resources for teaching and learning of History in educational
institutions, to be problematized and questioned.

Keywords: Law no.10,639/03. Textbook. Teaching of History. History of Africa and
Africans.
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1 INTRODUCAO

Valho-me das palavras do Rapper Emicida (2015) para relatar o que vi
e vivi em sala de aula, ora como professora, ora como aluna. Nao foram poucas as
vezes que a cor da minha pele influenciou as escolhas dos meus professores, digo
iIsso, porque nunca fui escolhida para dublar as “Paquitas” nos shows de talentos,
nunca fui chamada para ser a “Princesa” das pecas infantis, tampouco para
concorrer ao titulo de “Miss” no concurso de beleza. Porém, meu nome sempre
esteve em destaque no “Quadro de Honra” da escola (Qquadro em que eram escritos
em ordem de notas o nome dos alunos). Esses exemplos, mesmo o do “Quadro de
Honra” em que eu sempre era lembrada, foram algumas das formas de segregacao
que fizeram parte da minha vida de estudante, segregou a mim e a muitos como eu,
pretos e pardos. Sobre as discriminacdes sofridas pela cor da pele Munanga (2012,

p. 01), aponta:

E nesse contexto histérico que devemos entender a chamada identidade
negra no Brasil, num pais onde quase nado se houve um discurso ideoldgico
articulado sobre a identidade “amarela” e a identidade “branca”, justamente
porgue os que coletivamente sdo portadores das cores da pele branca e
amarela ndo passaram por uma histéria semelhante a dos brasileiros
coletivamente portadores da pigmentacdo escura. Essa histéria a
conhecemos bem: esses povos foram sequestrados, capturados,
arrancados de suas raizes e trazidos amarrados aos paises do continente
americano, o Brasil incluido, sem saber por onde estavam sendo levados e
por que motivo estavam sendo levados. Uma histéria totalmente diferente
da histéria dos emigrados europeus, arabes, judeus e orientais que,
voluntariamente decidiram sair de seus respectivos paises, de acordo com a
conjuntura econémica e historica interna e internacional que influenciaram
suas decisfes para emigrar. Evidentemente, eles também sofreram rupturas
gue teriam provocado alguns traumas, o que explicaria os processos de
construcdo das identidades particulares como a “italianidade brasileira”, a
identidade gaudcha, etc. Mas em nenhum momento a cor de sua pele clara
foi objeto de representacfes negativas e de construcdo de uma identidade
negativa que, embora inicialmente atribuida, acabou sendo introjetada,

interiorizada e naturalizada pelas préprias vitimas da discriminagdo racial.
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N&o muito diferente, quando iniciei minha carreira docente como
professora nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental na rede publica, onde lecionei
por seis anos entre 2003 e 2008, o cenario ainda era 0 mesmo, com algumas
variacfes: as dublagens eram das “Chiquititas”; as “Princesas”, ndo eram apenas
Cinderela e Branca de Neve, outras tantas foram introduzidas pela literatura e
dramaturgia infantil, inclusive aquelas que tentam representar descendentes de
africanos (apesar da cor da pele ser preta ou parda, as caracteristicas fisicas eram
europeias); 0s concursos para escolha de “Misses” ainda existiam(e existem) para
escolher a menina mais bonita. E acreditem, as meninas que eram escolhidas pelas
professoras para participarem desses eventos quase sempre ndo eram de cor preta
ou parda, apesar de representarem a grande maioria. Detalhe, eu era uma dessas
professoras e deixava que cada uma das meninas escolhesse seus papéis, pois
sempre me inquietei com préaticas que pudessem implicar em exclusdo. Certamente,
essas minhas experiéncias na infancia e como professora, influenciaram nas
escolhas que fiz quando decidi pensar em um projeto de pesquisa para o mestrado.

No ano de 2014 e inicio de 2015 lecionei no Ensino Superior nos
cursos de Pedagogia, Biologia e Arte na Disciplina de Educacédo para as Relagcdes
Etnico-Raciais. O contato com a referida disciplina instigou-me a pesquisar sobre a
Lei n°10.603/03 que tornou obrigatdrio o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
Aliado a isso, recordar minha infancia e adolescéncia e minha experiéncia como
professora polivalente nas séries iniciais me levou a refletir sobre o fato de que
nunca havia trabalhado com os alunos sobre a Historia e Cultura Afro-brasileira,
apesar da promulgacdo da lei ter ocorrido no mesmo ano em que comecei a
lecionar. Entdo, ganha relevancia a pergunta: “Por que a Lei n°10.639/03 néao se
efetiva dentro da sala de aula? ”.

Constituido a partir da observancia da Lei n° 10.639/03 este estudo é
de natureza qualitativa segundo Gamboa (2003), com base bibliografica e
documental, tematiza as Diretrizes para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Resolucdo n° 1, de 17
de junho de 2004 e suas implica¢cdes na organizagéo dos livros didaticos aprovados
pelo PNLD 2016 para o ensino de Histéria. Tem como objeto o estudo da Africa e de
africanos, conforme apresentados nos livros didaticos do 4° ano do Ensino

Fundamental para o ensino de Historia. O PNLD 2016 foi escolhido por ser a edi¢céao
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mais recente do programa a época dos primeiros estudos sobre a pesquisa e é no 4°
ano que o curriculo de Histoéria prevé o inicio do ensino da historia da formacéo do
Brasil. Prop&e-se como objetivo geral compreender como a Africa e os africanos séo
apresentados nas nocdes e conteudos veiculados nos livros didaticos para o ensino
de Histéria e foram definidos como objetivos especificos: a) identificar “como” a
abordagem da Histéria da Africa é proposta nos livros didaticos do PNLD — Historia-
2016 e qual é a sua conformidade com as orientacfes constantes das diretrizes da
Lei n°. 10.639/03; b) verificar como a Africa e os africanos estio representados nos
conteldos (textos escritos e imagens) e nog¢les histéricas presentes nos livros
didaticos e seus respectivos pareceres, conforme apontados no Guia do PNLD —
Historia 2016; c) verificar as convergéncias entre 0s registros selecionados para
andlise nos livros didaticos e os estudos sobre a Africa e os africanos presentes em
estudos no tema e d) reconhecer os elementos que operam na producao dos livros
didaticos e que resultam em uma dada forma de sua elaboracao.

Ao entrar em vigor a Lei n°® 10.639/03 que alterou o artigo 26 e 79 da

L.D.B. que passaram a vigorar com as seguintes redacoes:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendério escolar incluird o dia 20 de novembro como Dia

Nacional da Consciéncia Negra.

Em relag&o ao estudo da histéria e cultura afro-brasileira, o texto afirma

gue “nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,


http://www.planalto.gov.br/CCivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/CCivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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torna-se obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, incluindo “o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos”. A partir dai véarios debates e

controvérsias se instalaram em relacdo a “o que”, “por que”, “para que”, “coma”, “por
quem” e “para quem” ensinar a Historia da Africa. Assim como precisamos dar essas
mesmas respostas em relagédo ao ensino de histéria que sempre teve como centro a
Europa, agora tais questbes tornaram-se novamente a ser colocadas.
Especialmente porgue nunca tivemos a tradicdo de realizar pesquisas e hem ensinar
sobre a Africa e a sua Histéria. Se a questdo dos saberes sobre os contetidos a
serem ensinados era pertinente, também o era o “como” ensinar. Como e quais
conteudos selecionar? Como torna-los parte da narrativa sobre a Histéria do Brasil?

E, tAo importante quanto as questdes ja apontadas, definir justificativas
e objetivos para tal ensino, os quais fossem além da mera afirmacdo de que era
necessario “conhecer e valorizar a historia e cultura africana”. Tudo isso leva, ainda,
a indagacdes sobre como trabalhar com a Histéria da Africa de forma articulada a
Historia do Brasil? Ou isso ndo seria necessario? Afinal, com tal debate, se
recolocaram as questdes frequentes e antigas que acompanham as discussdes
sobre “0 que é Histéria e como ensinar Historia”.

Este texto se organiza em seis se¢des: a) Introducéo, b) Bases tedrico-
metodoldgicas da pesquisa, ¢) O ensino de Historia: as abordagens da tematica
racial e africana d) Propostas de trabalho com a tematica africana nos livros
didaticos de Historia do PNLD — 2016, e) Expressbes da histéria da Africa e dos
africanos nos livros didaticos de Historia do PNLD -2016 e, por fim, f) Consideracdes
finais.

Em “Bases teorico-metodoldgicas da pesquisa’, discute-se o carater
qualitativo e documental da pesquisa, de modo que, fundamentando-se em Gamboa
(2003) e Minayo (2004), sao apresentadas as questdes teoricas e conceituais da
dissertagdo. Em busca de respostas para as nossas indagacgdes, utilizamos a
triangulacdo de dados proposta por Duarte (2009), por meio do cotejamento entre
trés tipos de fontes: 1) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana da Lei n°10.639/03; 2) Guia de Livros Didaticos do componente curricular
de Histéria do PNLD 2016; e 3) Colecbes do componente curricular de Historia

aprovadas pelo PNLD 2016 para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Aliado as
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essas bases metodoldgicas nos reportamos ao que propdem os estudos de Choppin
(2004), Bittencourt (2011, 2013, 2014) e Munakata (2012), sobre as mdltiplas facetas
dos livros didaticos.

Em seguida, na secdo “O ensino de Histéria: as abordagens da
tematica africana”, com base em estudos documentais e bibliograficos, sédo tratados
0S seguintes aspectos: Histdria e seu ensino; a Lei n°. 10.639/03 e suas diretrizes;
estudos da tematica africana em livros didaticos, de modo especial, naqueles
voltados para o ensino de Historia.

Posteriormente, em “Propostas de trabalho com a tematica africana
nos livros didaticos de Historia do PNLD — 2016”, apresentamos uma descricdo e
organizacdo detalhada dos dados obtidos nas cole¢cdes de livros didaticos
escolhidos: processo de selecdo das fontes; orientacdes previstas nas diretrizes
para a elaboracdo dos materiais didaticos e como os pareceres do Guia de Escolha
apresentam a tematica racial. O alinhamento entre tais discussdes se deve, por um
lado, ao pressuposto de que haveria uma vinculac&o entre as propostas de trabalho
com a tematica africana nos livros didaticos de Histéria do PNLD — 2016 e as
orientacdes trazidas pelas Diretrizes da Lei n°10.639/03. Além disso, espera-se que
0s pareceres das avaliagfes de cada colecdo didatica possam estar em acordo com
0s objetivos, conteldos e metodologia de ensino propostos por seus autores.

Na parte “Expressdes da histéria da Africa e dos africanos nos livros
didaticos de Historia do PNLD -2016", sédo apresentados: objetivos previstos nos
manuais do professor; o livro didatico em textos e imagens: A histéria da Africa e dos
africanos. Por fim, séo apresentadas as consideragdes finais.
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2 BASES TEORICO-METODOLOGICAS DA PESQUISA

Esta pesquisa se caracteriza por sua natureza qualitativa, em

conformidade com o que € proposto por Gamboa (2003, p.399):

Assim quando se fala de pesquisa qualitativa se refere a coleta e tratamento
de informacdes sem uso de andlise estatistica, a instrumentos como
entrevistas abertas, relatos, depoimentos, documentos que ndo fecha a
interpretacdo num Unico sentido (parafrase), mas, permite o0 jogo de
sentidos (polissemia). Dessa forma, se torna necessaria a elaboracao, a
posteriori, com base nos sentidos mais fortes e mais permanentes um
guadro de conceitos ou categorias abertas que permitam a definicdo de um
horizonte de interpretacdo. Na busca dos sentidos, além desse horizonte,
também é necessaria a recuperacdo dos contextos sociais e culturais onde
as palavras, os gestos, os simbolos, as figuras, as diversas expressoées e
manifestacbes humanas tém um especifico significado. Dai porque além de
ser uma abordagem compreensiva também se conhece como abordagem
etnografica.

Em um primeiro momento, a investigacéo pautou-se pelo levantamento
bibliografico de estudos académicos sobre a Africa e os africanos em livros
didaticos no Brasil e pela analise documental das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana da Lei n°10.639/03, do Guia de Livros Didaticos do
componente curricular de Historia do PNLD 2016 e das Colecbes do componente
curricular de Histéria aprovadas pelo PNLD 2016 para os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

As andlises dos materiais selecionados, por sua vez, estdo sendo
pautadas nas orientacdes de Minayo: 1) a leitura flutuante do material; 2) o contato
com os enunciados selecionados; 3) a leitura detalhada a distribuicdo em temas; 4)
a analise tematica e conceitual das categorias de analise iniciais, e daquelas que
surgirem no decorrer do trabalho (MINAYO, 2004).

Também é utilizado o recurso da triangulacdo de dados proposta por
Duarte (2009), por meio do cotejamento entre trés tipos de fontes: 1) Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacido das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana da Lei n°10.639/03; 2) Guia de

Livros Didaticos do componente curricular de Histéria do PNLD 2016; e 3) Colecdes
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do componente curricular de Histéria aprovadas pelo PNLD 2016 para os anos
iniciais do Ensino

A pesquisa estabelece dialogos teoricos com os estudos historicos,
sociologicos e filosoficos, cujos fundamentos sdo eminentemente culturais.

Sob tais perspectivas, o poder é uma categoria central, entendendo-se
que ele é constitutivo das relagbes sociais como um todo. Em tais andlises, sdo
enfatizados, dentre outros, 0s seguintes aspectos: relacdo entre identidade e
diferenca, relacao entre linguagem e cultura, entre saber e poder, entre praticas e
representacdes, entre escola e curriculo.

No ambito dos estudos culturais, varios autores nos auxiliam a refletir
sobre o campo das teorias envolvidas com préaticas educacionais e escolares e,
especialmente, sobre o curriculo. Os historiadores e tedéricos culturais Stuart Hall
(1997) e Michel de Certeau (2002) nos proporcionam aportes para pensar o curriculo
no ambito das relagbes entre cultura, poder e saber. Sdo autores em quem
encontramos pontos de convergéncia, apesar de também apresentarem diferencas
em suas abordagens teoricas.

Stuart Hall (1997) enfatizou a “centralidade da cultura” no mundo
contemporaneo, destacando tanto seu carater substantivo (papel constitutivo de
todos os aspectos da vida social), como epistemolégico (poder analitico e explicativo
na teorizacdo social), sublinhando, ainda, o seu poder regulador normativo. Em
termos substantivos, o0 autor indicou para quatro de suas dimensdes, Hall (1997,

p.09), assevera:

[...] a ascensdo dos novos dominios, instituicdes e tecnologias associadas
as induastrias culturais que transformaram as esferas tradicionais da
economia, inddstria, sociedade e da cultura em si; a cultura vista como uma
forga de mudanca histérica global; a transformagéo cultural do quotidiano; a
centralidade da cultura na formacao das identidades pessoais e sociais.

Por sua vez, a énfase em sua dimensao epistemoldgica ndo implica em
que a cultura seja definida como superior as demais categorias de analise. Ela néo
esta abaixo e nem acima dos aspectos econdmicos, sociais e politicos explicativos
da sociedade como um todo. Todas essas categorias sdo consideradas
interdependentes na elaboracdo das explicagbes e interpretagcbes da realidade
social. Hall (1997, p. 16), pontifica:
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A cultura é [...] uma parte constitutiva do “politico” e do “econémico”, da
mesma forma que o “politico” e o “econdmico” sdo, por sua vez, parte
constitutiva da cultura e a ela impdem limites. Eles se constituem
mutuamente — o0 que é outra maneira de dizer que se articulam um ao
outro. Assim, para sermos bastante precisos, deveriamos, de fato,
reformular a concepcdo corrente de “cultura” apresentada acima: toda
pratica social tem condi¢ges culturais ou discursivas de existéncia. As
praticas sociais, na medida em que dependam do significado para
funcionarem e produzirem efeitos, se situam “dentro do discurso”, sdo
“discursivas”.

Remetendo o conteddo das questbes culturais aos processos de
constituicdo dos significados e a ideia de que as coisas s6 ganham existéncia e valor
para nos a partir dos significados que a elas séo atribuidos, temos que o campo das
significacbes € um campo de luta e de disputa pelo poder. E, neste sentido, o autor
apresenta o conceito de “regulagdo normativa”, visto que é por meio dos significados
que damos forma, direcdo e propodsitos as condutas e praticas sociais. O autor
afirma que tais regulacbes “sdo um instrumento tdo poderoso para definir quem
pertence” (isto €, quem faz as coisas da mesma forma que nds, conforme nossas
normas e conceitos) e quem é um “outro”, “diferente, fora dos limites discursivos e
normativos de nosso modo particular de fazer as coisas”; sdo uma forma de
“classificar acbes e comparar condutas e praticas humanas de acordo com nossos
sistemas de classificacdo cultural”; elas atuam na “producdo ou ‘constituicdo’ de
novos sujeitos — isto €, na regulacao dos tipos de ‘sujeitos’ que ndés somos”.

Desta forma, entendemos que ao colocar em relagcdo (campo
relacional) e por meio de comparacdes e oposicdes entre povos (de multiplas
origens europeias, africanas, americanas, asiaticas) e pessoas (por sua cor / raca /
etnia), sdo constituidos os processos de diferenciagdo, compostos por adjetivacdes
e valores mutuamente determinados, 0s quais resultam em processos
classificatorios e hierarquicos. Enquanto um dos lados ocupa o lugar de centro,
norma e acabamento o outro o da margem, do anormal, do inacabado. Temos,
portanto, que a definicdo da identidade e da diferenca € realizada com base em
relacbes de poder, circunstanciada por disputas pela determinacdo dos sistemas
simbdlicos e de representac¢des que circulam no campo da cultura.

Acrescenta-se, ainda, que embora seja legitima a énfase dada por Hall
ao fato de que as identidades e diferencas sdo produzidas por meio do uso das

linguagens nas mais diversas ordens de discursos, também €& considerado o seu
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contraponto que € a importancia da experiéncia social e da agéncia dos sujeitos em
sua producgéo. Considera-se que as interacdes que 0s sujeitos estabelecem entre si,
bem como os contextos e especificidades culturais que marcam sua existéncia,
também definem as apropriacdes particulares que fazem daquilo que vivem e
observam, em seus contextos de vida.

Hall sublinha que todos os tipos de regulagdo, em geral, séo
acompanhados de conflitos e resisténcias. Além disso, ndo se caracterizam pela
imposicdo de um regime externo de controle social, visto que levam os sujeitos a,

subjetivamente, regularem-se a si mesmos.

E, contudo, na esteira dos estudos de Michel de Certeau que
encontramos uma importante vertente analitica da cultura, de forma que temos a
possibilidade de observar o modo como as representacdes das elites dominantes,
partindo de grupos organizados em lugares estratégicos de poder, se inter-
relacionam as vidas de sujeitos e grupos sociais que atuam de forma dispersa em
seu fazer cotidiano. As praticas e representacdes ai constituidas, resultam do modo
como os elementos da cultura dominante (estabelecidos no campo da estratégia)
entram em relacdo com o0s elementos culturais que lhes sdo proprios, isto €,
particulares (tatica). E para elucidar as relacées entre cotidiano, poder e cultura, que
0 autor apresenta 0s conceitos de tatica e estratégia. Por estratégia Certeau (2002,
p.99), define:

[...]Jo calculo (ou a manipulacdo) das relacdes de forcas que se torna
possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder (uma
empresa, um exército, uma cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser
isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como
algo préprio e ser a base de onde se podem gerir as relagbes com uma
exterioridade de alvos ou ameacas (os clientes ou concorrentes, 0s
inimigos, o campo em torno da cidade, 0s objetivos e objetos da pesquisa
etc.).

Enquanto a estratégia ocupa um “lugar”, as taticas ndo tém um lugar
préprio, elas se encontram dispersas, visto que seus praticantes assim também se
encontram, além de ndo serem dotados de um alvo ou ameaca especificos. A
“tatica” ndo utiliza discursos totalizantes, nem faz uso de imposicdes, ela diz respeito
as astucias dos consumidores e as suas capacidades de inventar, recriar e escapar

dos ordenamentos impostos pelas empresas de controle. Por meio delas
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observamos as micro resisténcias mobilizadas no cotidiano, as quais Certeau (2002,
p.39), denomina de “artes do fazer”.

Na realidade, diante de uma producdo racionalizada, expansionista,
centralizada, espetacular e barulhenta, posta-se uma producdo de tipo
totalmente diverso, qualificada como “consumo”, que tem como
caracteristica suas astucias, seu esfarelamento em conformidade com as
ocasides, suas “piratarias”, sua clandestinidade, seu murmdrio incansavel,
em suma, uma quase-invisibilidade, pois ela quase ndo se faz notar por
produtos préprios (onde teria o seu lugar?) mas por uma arte de utilizar
aqueles que Ihes sdo impostos.

Nesta dissertacdo ndo nos deteremos no estudo das taticas utilizadas
nas leituras dos livros didaticos por professores e estudantes. O foco estd na
investigacdo dos modos como os livros foram produzidos, materializados e dados a
ler, bem como as suas articulagdes com as politicas publicas, politicas editoriais,
movimentos sociais e as legislacdes que regulam os curriculos. Trata-se, portanto,
de producbes com base em acdes racionalizadas, centralizadas e organizadas. E

isso € preciso fazer constatar.

Vale ressaltar, ainda, que contamos com as bases conceituais de
Chartier para estabelecer nexos explicativos para os modos como as relacdes de
poder operam na constituicdo da vida social, tal como visto nas relacdes e lutas
entre 0s povos que vivem e viveram no continente africano, as relagdes entre
metropoles europeias e a Africa, o processo de escraviddo no Brasil e as
resisténcias e participacdo social dos escravos, expressas em fugas, formacéo de
quilombos, cultos, festas, jogos, bem como seus saberes tecnoldgicos, filosoficos,

politicos etc.

No estudo dos aspectos culturais e simbdlicos implicados nos livros
didaticos destacamos o que aponta Chartier (2002, p. 126), em relacdo a
necessidade de atencdo para o contexto social de producédo e circulagédo de
gualquer tipo de texto:

Contra a representacdo, elaborada pela prépria literatura, do texto ideal,
abstrato, estavel porque desligado de qualquer materialidade, é necessario
recordar vigorosamente que ndo existe nenhum texto fora do suporte que
da a ler, que ndo ha compreensédo de um escrito, qualquer que ele seja,
gue nao dependa das formas através das quais ele chega ao seu leitor. Dai
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a necessaria separacdo de dois tipos de dispositivos: os que decorrem do
estabelecimento do texto, das estratégias de escrita, das intencfes do
‘autor’; e os dispositivos que resultam da passagem a livro ou a impresso,
produzidos pela deciséo editorial ou pelo trabalho da oficina, tendo em vista
leitores ou leituras que podem nao estar de modo nenhum em conformidade
com os pretendidos pelo autor.

E em face de tais circunstancias que Chartier (2002, p. 127) sustenta
as explicacdes sobre os modos como sdo construidos os sentidos que o livro

propicia ao leitor:

Esta distancia, que constitui o espaco no qual se constréi o sentido, foi
muitas vezes esquecida pelas abordagens classicas que pensam a obra em
si mesma, como um texto puro cujas formas tipograficas ndo tém
importancia, e também pela teoria da recepg¢do que postula uma relagéo
direta, imediata, entre o ‘texto’ e o leitor, entre os ‘sinais textuais’ manejados
pelo autor e o ‘horizonte de expectativa’ daqueles a quem se dirige.

Na mesma perspectiva, Ribeiro (2015, p. 49) traz as observacodes feitas
por Munakata (2003) sobre a relevancia “em perceber o livro em toda a sua
‘materialidade’, como um produto de politicas publicas educacionais, nas quais
transitam sujeitos diversos: tais como 0s proprios organismos elaboradores das leis,
0S autores contratados, editores, revisores, 0s quais influenciam direta ou
indiretamente a forma como esses saberes séo articulados no interior dos manuais”.

Do ponto de vista dos estudos criticos do curriculo diversos autores
indicam para o envolvimento do curriculo com o poder, indicando para varios
aspectos da reproducao das estruturas de dominacdo que organizam a vida social, a
escola e o curriculo. Nesta pesquisa, interessa-nos salientar aquilo que afirma
Giroux em relacdo a importancia em investigar “a forma como a linguagem funciona
para incluir ou excluir certos significados, assegurar ou marginalizar formas
particulares de se comportar e produzir ou impedir certos prazeres e desejos”
(GIROUX, 1995, p. 95).

Em relagdo aos curriculos que se pretendem multiculturalistas, sob
uma perspectiva pos-critica e pds-colonial, afirma-se a necessidade de que sejam
problematizadas as questbes relacionadas ao “poder, politica e interpretacéo”.
Segundo Silva (2000, p.130):
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Uma perspectiva pos-colonial de curriculo deveria estar particularmente
atenta as formas aparentemente benignas de representacdo do Outro que
estdo em toda parte nos curriculos contemporéneos [...] Uma perspectiva
pés-colonial exige um curriculo multicultural que ndo separe questdes de
conhecimento, cultura e estética de questdes de poder, politica e
interpretacao. Ela reivindica, fundamentalmente um curriculo descolonizado.

Foucault ressaltou as relacdes entre saber e poder, defendendo que o
poder é exercido de forma positiva, produtiva. E ndo se trata de pensa-lo
simplesmente pelo viés da relagdo entre dominantes e dominados. Ele se
caracteriza enquanto exercicio de uma pratica relacional, a qual € provinda de
diversas vias e suscita multiplos encontros entre os sujeitos. Michel Foucault,

segundo Costa, Silveira e Sommer (2003, p.57):

[...] procura destacar uma certa dimensao do conceito de poder que alarga
os sentidos circulantes na tradicdo critica. Em outras palavras, ndo se trata
de pura e simplesmente destacar que 0s grupos que estdo em posicao
hierarquicamente superior em uma relacdo de poder definem o que deve
ser ensinado, o que de fato ocorre, mas se trata de considerar a
produtividade do poder, para além do binarismo dominadores e dominados.
Em outras palavras, 0 que precisamos continuar a investigar, discutir,
destacar, mostrar € a positividade do poder, sua capacidade de produzir
subjetividades e identidades.

Como ja foi mencionado, aqui temos a expressao de como operam as
relacbes de poder em que os significados para as diferencas séo estabelecidos. Por
meio de formas sutis, as quais articulam processos de diferenciacdo social entre
“eu/nos” e “eleleles”, sdo forjadas visGes dicotdbmicas em que alguns séo colocados
em posicao hierarquica superior aos outros. Aqueles que tem os recursos para fazer
predominar seu olhar sobre o que é desejavel, correto, normal em contraposi¢cédo ao
outro que seria 0 seu oposto, fazem prevalecer formas de violéncia e de
desigualdades sociais (SILVA, 2000).

O autor lembra, ainda, a afirmacdo de Choppin quanto ao papel
simbdlico da participagdo dos manuais escolares nos processos de constituicdo de
identidades nacionais, visto que eles veiculariam “de maneira mais ou menos sultil,
mais ou menos implicita, um sistema de valores morais, religiosos, politicos, uma
ideologia que conduz ao grupo social de que ele € a emanacéo: participa, assim,
estreitamente do processo de socializacdo e de aculturacdo (até mesmo de
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doutrinamento) da juventude”. (CHOPPIN, 2002, p. 14, Apud RIBEIRO, 2015, p. 49-
50).

Choppin (2004, p. 553) apresenta quatro funcdes que podem ser
assumidas pelos livros didaticos, de forma conjunta ou ndo, as quais poderdo variar
em conformidade com “o ambiente sociocultural, & época, as disciplinas, os niveis
de ensino, os métodos e as formas de utlizagdo” 1) fungdo curricular ou
programatica; 2) funcédo instrumental; 3) funcdo ideoldgica ou cultural; 4)
documental.

Na funcdo chamada curricular, programatica ou referencial, o livro
didatico seria uma traducdo fiel dos programas de ensino ou, entdo, uma de suas
interpretacbes, de modo que “ele constitui o suporte privilegiado dos conteudos
educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo
social acredita que seja necessario transmitir as novas geracdes” (CHOPPIN, 2004,
p. 553). Na segunda fung&o, a instrumental, temos a sua ocupagcdo com a
proposicdo de métodos de aprendizagem, com a apresentacdo de exercicios e
atividades que proporcionem desenvolver habilidades, competéncias, memorizacao,
formas de analise, resolugcdo de problemas etc.

A funcdo instrumental refere-se aos métodos de aprendizagem, ou
seja, 0s recursos que sédo utilizados para facilitar a apropriacdo dos contetdos.

No caso da funcdo ideoldgica e cultural, Choppin (2004, p.553), o

caracteriza como:

[...] um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das
classes dirigentes. Instrumento privilegiado de construcdo de identidade,
geralmente ele é reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como um
simbolo da soberania nacional e, nesse sentido, assume um importante
papel politico.

Em relacdo a funcdo documental, o autor atribui ao livro didatico a
portabilidade de um conjunto de documentos textuais e iconicos que pode ser
propiciadora de observacbes e confrontos que possibilitam o desenvolvimento do
espirito critico, em geral, quando € realizada em espacos pedagdgicos com
propésito de desenvolver a iniciativa e autonomia pessoal dos estudantes

(CHOPPIN, 2004, p.553). Bittencourt (2011), por sua vez, propde trés aspectos para
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serem observados nos livros didaticos: a) aspectos formais, b) contetdos histéricos
escolares e c) nos contetudos pedagdgicos.

Na analise dos aspectos formais, o livro didatico € entendido como
produto da industria cultural que, em consequéncia dessa condicdo de mercadoria,
insere-se na logica de consumo. Como mercadoria, o livro didatico oferece
particularidades préprias da logica mercadoldgica para “seduzir” os professores:
cursos, materiais anexos, capa com indicacdo de que o livro esta de acordo com
determinada proposta curricular, qualidade do papel, ilustracbes (BITTENCOURT,
2011, p. 311-312).

Quanto aos conteudos histéricos, o livro didatico € o principal veiculo
responsavel pela concretizacdo dos conteudos histéricos escolares. A forma como
os livros apresentam o conteddo é central nessa analise, entendendo-se que a
escrita de um texto reproduz informacdes histéricas a serem reproduzidas por
alunos e professores (BITTENCOURT, 2011, p. 313-314).

Os conteudos pedagdgicos em analise precisam ser vistos sob a otica
das atividades com os quais os alunos terdo a oportunidade de ter contato com os

conteudos historicos, pois segundo Bittencourt (2011, p.316):

Uma anadlise dos contetdos pedagoégicos ou do método de aprendizagem
de um livro didatico deve atentar para a averiguacdo das atividades
mediante as quais os alunos terdo oportunidade de fazer comparagdes,
identificar as semelhangas e diferencas entre o0s acontecimentos,
estabelecer relacdes entre situagbes histdricas ou entre a série de
documentos expostos no final ou intercalados nos capitulos e indicar outras
obas para leitura, fornecendo pistas para a realizacdo de pesquisa em
outras fontes de informacéao.

Importante salientar que o livro didatico é inegavelmente uma fonte de
estudo, mas € também uma mercadoria que veicula ideias e valores, € um produto
que precisa ser comercializado. Nesse sentido, os autores de livros didaticos
expressam nas obras pensamentos e discursos considerados verdadeiros no interior
da disciplina para serem apropriados pelos professores (PAULILO, 2011).

Ainda nesse sentido cabe-nos pensar como os livros didaticos séo
produzidos, quem os organiza de fato, quem participa de sua producdo, de sua
autoria? Escritores? Autores? Historiadores? Editores? Setor de Marketing? Refletir

sobre tal aspecto ajuda a entender porque os autores dos livros didaticos nem
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sempre sdo citados e muitas vezes existem obras em que eles nem figuram como
autores ou escritores e sim como organizadores. Vejamos 0 que Batista (1999,
p.530), aponta sobre 0 modo como os livros didaticos sédo percebidos quanto a sua

autoria:

Trata-se de um livro efémero, que se desatualiza com muita velocidade [...].
N&o sao poucos, portanto, os indicadores do desprestigio social dos livros
didaticos. Livro “menor” dentre os “maiores”, de “autores” e nédo de
“escritores”, objeto de interesse de “colecionadores” e ndo de [...]
“bibliéfilos”, manipulado por “usuarios” e ndo por “leitores”.

Composto por varios angulos de analise, considera-se que o livro
didatico é um instrumento multifacetado, de modo que Bittencourt (2013, p.71-72)
aponta a sua natureza complexa, classificando-o como: mercadoria, depositario de
conteudo, instrumento pedagogico e, por fim, veiculador de um determinado
imaginario social, seja este em forma de ideologia politica e / ou de representa¢des
sobre os varios aspectos da vida. No que se refere ao livio como mercadoria
Bittencourt (2013, p.71), afirma:

O livro didatico é, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da
edicdo que obedece a evolucdo das técnicas de fabricacdo e
comercializacdo pertencentes a légica do mercado. Como mercadoria ele
sofre interferéncias variadas em seu processo de fabricacdo e
comercializacdo. Em sua construcdo interferem varios personagens,
iniciando pela figura do editor, passando pelo autor e pelos técnicos
especializados dos processos graficos, como programadores visuais,
ilustradores. E importante destacar que o livro didatico como objeto da
industria cultural impde uma forma de leitura organizada por profissionais e
ndo exatamente pelo autor.

Como depositario de contelddos os livros didaticos sistematizam o0s
saberes que foram escolhidos para serem transmitidos, determinando o que sera
ensinado e como sera ensinado. Nesse sentido, é valido dizer que os
conhecimentos e técnicas que sdo considerados importantes para a sociedade séo
veiculados pelo livro didatico por meio de padrbes linguisticos e formas de
comunicacao especificos (BITTENCOURT, 2013, p. 72).

Enguanto instrumento pedagdgico o livro didatico propde uma estrutura

de textos, imagens, exercicios, questionarios e sugestdes que instrumentalizam o
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trabalho do professor e tentam facilitar a apropriacdo dos contetdos pelos alunos
(BITTENCOURT, 2013, p. 72).

Quanto a ideologia o que Bittencourt (2013) aponta é que os livros
didaticos séo transmissores de valores, definindo-os como produto cultural que pode
transmitir estereodtipos e valores de grupos dominantes. Também para Batista
(1999), o livro didatico é organizado em torno de um conjunto de situagbes
sociopoliticoeducacionais, numa relacdo de disputa, de conflito, que vincula
diferentes valores, ideologias, culturas.

Horikawa e Jardilino (2010, p.156), por sua vez, discutem os
mecanismos pelos quais os livros didaticos operam na constru¢do ideoldgica da

identidade nacional:

Qualquer que seja a andlise, € inevitavel a conclusao de que o livro didatico
insere-se no processo de formacdo da identidade nacional, seja pelos
temas e conteldos priorizados nos manuais didaticos, seja pelas
metodologias neles indicadas, seja pela perspectiva ideolégica neles
subjacentes. De uma maneira ou de outra, os livros didaticos servem como
instrumentos de reconstrucdo de identidades, porque apresentam uma certa
imagem da sociedade a que se propbéem formar. E ao fazé-lo,
inexoravelmente, assumem posicionamentos, que colocam em confronto o
gue decidem expor claramente e o que decidem silenciar.

A posicao ideoldgica de quem elabora os livros didaticos nem sempre &
o fator determinante para selecdo dos conteudos e metodologias, ha que se atentar
também as exigéncias feitas pelo PNLD. Desde 1996 os livros didaticos séo
examinados por especialistas e somente aqueles com parecer favoravel poderao ser
escolhidos pelo professor: “N&o € impossivel que tal situacdo tenha incentivado a
producao de livros direcionada nao diretamente aos professores e aos alunos, mas
aos avaliadores, geralmente recrutados da universidade e, segundo a critica
corrente, nem sempre habituados as praticas de sala de aula” (MUNAKATA, 2012,
p.61).

Em entrevista concedida a Revista Nova Escola, Bittencourt (2014),
afirma que existe uma relacdo muito proxima entre a ideologia promovida pelo
Estado através de suas normativas e a logica mercadolédgica dos livros didaticos: “As
editoras se adaptam as demandas dos educadores [...] A0 mesmo tempo, sao as

grandes editoras que fazem circular as publicacbes. Entdo, os livros didaticos
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também determinam o curriculo das escolas no Brasil” (BITTENCOURT, 2014, p 26-
27).

Isto posto, cabe-nos refletir sobre 0 modo como os conteudos dos
livros didaticos sé@o produzidos para um determinado publico, assim como Chartier
(2002, p.123), nos ajuda a refletir:

Por um lado, a leitura é pratica criadora, atividade produtora de sentidos
singulares, de significacdes de modo nenhum redutiveis as intengdes dos
autores de textos ou dos fazedores de livros [...]. Por outro lado, o leitor &,
sempre, pensado pelo autor, pelo comentador e pelo editor como devendo
ficar sujeito a um sentido Unico, a uma compreensdo correta, a uma leitura
autorizada.

O contexto no qual o livro didatico esta inserido, 0s sujeitos que farédo
uso do material, a associacdo de outros recursos é condicionante para subverter o
que esta prescrito. O uso do livro didatico enquanto curriculo ocorre com sujeitos
especificos, em condi¢des socio-historicas particulares, aliado a outros recursos que
podem modificar o que esta expresso, (CASSIANO, 2004, p.34).

Portanto, em conformidade com os estudos culturais, trabalhamos com
0 pressuposto de que o curriculo e o conhecimento — o escolar, mas ndo s6 — sédo
campos de luta e de disputas pelo estabelecimento de poder e hegemonia dos
interesses e projetos de determinados grupos sobre outros. Os combates pelo
controle das interpretages dos fendmenos sociais ocorrem de multiplas formas e se
pautam, como é o caso do curriculo escolar, pelo investimento na producao de tipos

particulares de sujeitos, de subjetivacdes e identificacbes sociais.



29

3 O ENSINO DE HISTORIA: AS ABORDAGENS DA TEMATICA AFRICANA

O ensino escolar da Histéria tem como fundamento a articulacéo entre
uma determinada concepcéo de Histéria, de producéo de conhecimento e de ensino-
aprendizagem. E reconhecida a historicidade de cada um desses conceitos, visto
que, além de serem diversos, sao (re) construidos em diferentes momentos
historicos, pois também estdo sujeitos a mudancas e redefinicdes. Além disso, &
importante destacar que a producéo historiografica tem uma influéncia direta na

selecéo dos conteudos de ensino priorizados na educagéo escolar.

A partir da década de 1980, novas propostas curriculares foram
produzidas em alguns estados brasileiros, sendo este 0 momento de
redemocratizacdo do pais em que se visou estabelecer um processo participativo da
populacdo na elaboracdo de politicas e projetos para as mais diversas instituicdes
sociais. Neste contexto, as propostas educacionais e curriculares para o ensino de
Historia estiveram articuladas com a producdo sobre o assunto no ambito da

educacéao.

No Estado de Sédo Paulo, a Proposta Curricular para o Ensino de
Historia (1992) resultou de intensos debates e confrontos entre os pesquisadores,
envolvendo inclusive a imprensa e a elaboracdo de duas versdes (RICCI, 1992;
SOUZA, 2006). Seus pressupostos histéricos balizaram-se pelos estudos tedricos e
conceituais presentes na Historia Social Inglesa e, em parte, na Historia Cultural

Francesa.

A influéncia francesa sobre a historiografia com abordagem cultural tem
os seus principios fundados na Escola de Annales, que foi desenvolvida por Marc
Bloch e Lucien Febvre, desde a década de 1920. Esta escola tem seus
prolongamentos futuros em vertentes identificadas como Nova Histéria ou Nova
Historia Cultural, nas quais situamos autores como Michel de Certeau e Roger
Chartier.

A partir da Escola de Annales, a historiografia francesa passou por
mudancgas que introduziram modificagdes substanciais no tratamento da disciplina.

Ao invés do uso de uma concepcdo de tempo histérico linear, continuo e
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progressivo, o0s historiadores dos Annales propuseram uma compreensado que
enfatizava aquilo que se repetia e resistia as mudancas histéricas. Neste sentido, o
cotidiano e os mais diversos aspectos da vida humana passavam a fazer parte das
preocupacdes destes historiadores que, ao ampliarem a visdo de ator social, de fato
histérico e de mudanca, também alargaram as possibilidades de busca de novos
registros para as acdes humanas, pois qualquer um deles poderia ser considerado
como fonte histérica. Relatos orais, textos literarios, edificacbes, imagens,
paisagens, signos diversos, dados estatisticos, entre outros, passaram a ser
considerados fontes de informacédo e expressdo de uma determinada cultura e
sociedade, passiveis, portanto, de serem analisados pelo historiador, (BURKE,
2011). Tais historiadores propunham que o conhecimento da historia se fazia “com
tudo o que, pertencendo ao homem, depende do homem, seve o homem, exprime o
homem, demonstra a presencga, a atividade, os gostos e as maneiras de ser do
homem” (FEBVRE, 1949 p.428 apud LE GOFF, 2003 p. 530).

Sob tal perspectiva, a realidade social recebe multiplos tratamentos e
novas e diferentes interpretacdes do passado sdo construidas. Em algumas de suas
vertentes, o que importa ndo é mais tomar os registros documentais como forma de
aproximar-se do real, como se fosse possivel circunscrevé-lo, mas entender que
este passa a ser configurado nos discursos e representacdes das praticas sociais
(VIEIRA, 1989).

Por sua vez, a Historia Social, que também sofreu influéncias dos
estudos culturais, se faz representar, entre as décadas de 1960 e 1980, na chamada
nova esquerda inglesa, na qual se reinem autores como Edward Palmer Thompson,
Raymond Willians, Stuart Hall e Eric Hobsbawn. Sob tal abordagem, o cotidiano, a
cultura, o trabalho e a vida dos trabalhadores se tornaram elementos privilegiados
nas andlises empreendidas. Entretanto, a base analitica para o estudo das
transformacdes, mudancas e permanéncias historicas mantiveram o0s principios
marxistas que consideram a agéncia humana, a luta de classes e os processos de
construcdo das identidades sociais como base para as explicacbes historicas
(CASTRO, 1997, p. 45-59). Conforme Thompson (apud VIEIRA et al, p. 18):
“interessa recuperar caminhadas, programas fracassados, derrotas e utopias, pois
nada nos garante que o que ganhou foi sempre o melhor”.
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VIEIRA et al. (1989, p. 18), sintetizando o que diz a historiadora Dea
Fenelon 1985), indicam que com a Histéria Social ndo se pretende “um estudo
paralelo do social, do cultural, do econémico, do politico, mas sim um estudo que
leve em conta todas essas dimensdes, sem compartimentacdo e nem subordinacao
ao econdmico”. A cultura é vista como constitutiva do conjunto das praticas sociais
visto que todas elas se encontram investidas de um campo de significados

compartilhados.

Foi em conformidade com tais referéncias culturais nos estudos
histéricos, que emergiram os debates para a elaboracdo da Proposta Curricular de
Sao Paulo, a qual enfatizou uma concepcdo de mudanca e transformacdo que
confronta a viséo teleoldgica de progresso e evolucdo, defendendo o principio de
gue o "vir a ser" é um campo de possibilidades, pois 0 que se viveu e 0 que se vive
também o é. As dindmicas das temporalidades historicas sdo compreendidas como
decorrentes de antagonismos e lutas existentes entre grupos com interesses,
projetos e necessidades diversos, em cada momento historico particular. Além disso,
é indicado um tema central — Trabalho e Cultura — em torno do qual se articulam os
subtemas sugeridos para serem desenvolvidos nas cinco primeiras séries do Ensino

Fundamental.

Em termos tedricos, os estudos histéricos dirigem —-se para a
investigacdo da vida cotidiana das pessoas comuns, insistindo-se para que 0s
estudantes conhecam tanto as explicacGes historicas para a realidade social, como
entendam o modo como conhecimento historico é produzido, sendo sujeito a
multiplas interpretacdes. Enfatiza-se a importdncia do conhecimento, pelo(a)s
aluno(a)S dos diversos tipos de fontes histéricas e do modo como elas sdo
indagadas e analisadas. Ao invés de um ensino com base em uma ordem
cronoldgica linear e evolutiva, € defendido um trabalho com o ensino por temas.

Assim Silva e Fonseca (2010, p. 18) pontificam:

A opcao por eixos tematicos a partir de problematizacdes amplas é fruto do
intenso debate curricular ocorrido no Brasil, na década de 1980, em didlogo
com experiéncias europeias. E exemplar o debate ocorrido em torno da
Proposta Curricular da SEE/ CENP no Estado de S&o Paulo. Tal proposi¢do
constituia uma busca, uma resposta as criticas a estrutura curricular
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tradicional, que privilegiava a organizagdo cronologica linear, por meio de
fatos, marcos da histéria europeia integrados, quando possivel, aos
fatos/marcos da histéria da nacdo brasileira, sob o signo da ideologia do
progresso.

Os autores informam que, em seu conjunto, sdo verificadas quatro
formas de abordagem da Histéria nos livros didaticos: Histéria Tematica; Histéria
Integrada, Historia Intercalada e Historia Convencional. A “Histéria Tematica”,
conforme explicaram, tem por base a abordagem que se organiza em torno da
proposicdo de eixos teméticos, os quais “problematizardo as permanéncias e
transformacdes temporais, sem, contudo, ignorar a orientagédo temporal assentada
na cronologia” (SILVA; FONSECA, p.27, 2010).

Na continuidade de suas analises, Silva e Fonseca (2010, p. 28),
observaram nos Guias de Escolhas do PNLD, para o periodo 2008 e 2011, que os
livros didaticos de Histéria continuavam privilegiando a cronologia e nédo a

tematizacdo em termos da organizacdo de seus conteudos, vejamos:

Assim, evidenciamos, nas avaliagGes dos livros didaticos de Historia para os
ultimos anos do ensino fundamental, registradas nos Guias do PNLD 2008 e
2011, que a perspectiva curricular dominante, no universo das obras
didaticas aprovadas pelo MEC, legitima a concepcdo didatica da Historia
chamada “integrada”, pelo critério temporal, linear, com base na cronologia
da Historia europeia, articulada, quando possivel, a Histéria do Brasil, da
América e da Africa.

Para os autores, isso se explica, ainda, pelo fato de os curriculos
prescritos serem vividos em contextos muito diferenciados (dependendo do tipo de
relacbes entre os sujeitos, do tipo de fontes de saber utilizadas, das préticas
institucionais, burocraticas e comunitarias especificas de cada instituicdo escolar).
Por sua vez, “Isso quer dizer que os professores tem alguma autonomia ante as
demandas do Estado, da sociedade e dos meios de comunicagdo; assim, podem
qguestionar, criticar e subverter os saberes e as praticas no cotidiano escolar”
(SILVA; FONSECA, p. 29-30, 2010)

Nesse mesmo sentido € que Souza (2006, p. 204) também assinala a
necessidade de observar as possibilidades de as praticas educativas serem

influenciadas e sofrer mudancas na qualidade de ensino, pelos mecanismos estatais
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de elaboracéo de curriculos e leis, definindo o que e como ensinar, além de intervir

na elaboracéo de materiais didaticos:

Dado que a politica curricular constitui um aspecto especifico da politica
educacional, sua investigacdo significa, de certa maneira, uma avaliacdo
dos condicionantes da possibiidade que tem o Estado de
provocar/influenciar mudancas na pratica educativa e, como decorréncia,
promover a qualidade da escola publica. De fato, aquilo que se define como
legitimo para ser transmitido, ensinado e aprendido nas escolas, ndo é
guestdo menor, mas se coloca no centro mesmo da definicdo de uma
politica cultural de repercussfes a longo prazo. Por isso, a atuagdo do
Estado em relacdo ao curriculo ndo se limita a prescrever a selecao cultural
mediante dispositivos legais. A politica curricular envolve também a
elaboracdo de meios — material de orientacdo e controle —, que visam
apresentar aos sistemas de ensino e aos professores o curriculo prescrito,
indicando com um pouco mais de especificacfes, as finalidades, os
conteudos e o modo de ensinar (metodologia e avaliagdo).

Tal constatacdo também reforca, sob tal ponto de vista, a concepcao
da relatividade da forca e poder dos curriculos prescritos em tornarem-se
executaveis no dia-a-dia escolar. Essa relatividade perpassa por determinar “o que

ensinar”, "por que ensinar”, “como ensinar”’ e “para quem ensinar” e € no campo da

disputa pelo poder sobre o curriculo que se consolidam tais questdes.

3.1 ALein®10.639/03 e suas diretrizes

O percurso de normatizacdo que desencadeou a aprovacdo da Lei
n°10.639/03 integra um processo de superacao do racismo na sociedade brasileira e
tem como protagonistas 0 Movimento Negro e outros grupos que participaram da
luta antirracista, segundo Gomes (2010, p. 153):

E, por ultimo, penso que todo(a) educador(a), ao trabalhar com a questéo
racial, deveria tomar conhecimento das lutas, demandas e conquistas do
Movimento Negro. Ndo podemos nos esquecer de que a inclusdo da
tematica racional na escola brasileira e o reconhecimento a sua inclusédo no
curriculo deve muito a atuacao desse movimento.

Conforme Janz, as lutas do Movimento Negro no Brasil culminando
com a promulgacdo da Lei n°10.639/03 visaram equilibrar o espaco destinado a

Europa e a Africa dentro de sala de aula, diminuindo as tensdes sociais, bem como
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0 racismo e o preconceito, demonstrando as riquezas culturais da Africa e a
participacdo do negro no processo historico do Brasil, (JANZ, 2014).

O Movimento Negro, desde a década de 30 do século passado,
desempenha esfor¢cos para a garantia de uma educacdo antirracista, enfrentando
lutas para que fossem implementadas politicas publicas e projetos pedagdgicos que
superassem as desigualdades raciais e sociais existentes no Brasil, (SANTOS,
2010).

Neste sentido, Santos (2005, p.23), traca um percurso de acdes
empreendidas por militAncias e intelectuais negros acerca proposicdo de uma
educacao antirracista que culmina com a promulgacéo da Lei n®10.639/03:

Portanto, ao perceberem a inferiorizacdo dos negros, ou melhor, a
producdo e a reproducao da discriminacao racial contra 0s negros e seus
descendentes no sistema de ensino brasileiro, 0s movimentos sociais
negros (bem como os intelectuais negros militantes) passaram a incluir em
suas agendas de reivindicagfes junto ao Estado Brasileiro, no que tange a
educacéo, o estudo da historia do continente africano e dos africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da
sociedade nacional brasileira.

Na Assembleia Nacional Constituinte, em 1987, varios encontros
organizados pelo movimento negro tinham como foco a participacdo nos debates, ou
seja, a possibilidade de tornar pauta as reivindicacdes com relacdo a temética
étnico-racial, (SILVERIO; TRINIDAD, 2012).

A Convencao Nacional do Negro pela Constituinte, realizada no ano de
1986 e a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania e a Vida,
realizada em 1995, ambas em Brasilia, sdo marcos da histérica luta para que uma
educacéo antirracista fosse disseminada nas escolas. As reinvindicacdes propostas
por esses movimentos impulsionaram alguns municipios a adotarem medidas que
coibissem quaisquer praticas discriminatorias dentro das escolas. Municipios como
Salvador, Belo Horizonte, Porto Alegre, Aracaju, Sao Paulo, Teresina, Brasilia foram
0S primeiros a promulgarem leis que previam a inclusdo da tematica racial nos
curriculos escolares entre os anos de 1989 e 1996, (SANTOS, 2005).

O percurso entre a Constituicdo Federal de 1988 e a promulgacédo da
Lei n°10.639/03 € apresentado por Silvério e Trinidad (2012, p.894):
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O periodo entre a promulgacao da Constituicdo de 1988 e a aprovagédo da
Lei n. 10.639/03 é de extrema importancia para a compreensdo das
mudancgas sociais em curso, tanto em um contexto nacional quanto
transnacional. Alguns dos marcos que nos servem como referéncia sdo os
seguintes: a Marcha Zumbi dos Palmares (1995), a aprovacédo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9.394/1996 (LDB), os
Semindarios Regionais Preparatérios para Conferéncia Mundial Contra o
Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerdncia Correlata, a |l
Conferéncia Mundial das Na¢Bes Unidas Contra o Racismo, Discriminacao
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada pela Organizagéo das
Nagdes Unidas (ONU) em Durban, na Africa do Sul (2001) e, por fim, a
aprovacao da alteracdo da LDB pela Lei n. 10.639/2003, bem como sua
regulamentacao.

Apbs anos de reinvindicagcfes entra em vigor a Lei n°® 10.639/03 que
alterou o artigo 26 e 79 da L.D.B. que passaram a vigorar com as seguintes

redacoes:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como Dia
Nacional da Consciéncia Negra

O texto afirma que “nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira”, incluindo “o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos”. No ano de
2008, a partir das reivindicacdes e lutas dos movimentos indigenas, foi tambéem
incorporada a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura dos povos indigenas,
com a inclusdo da Lei n° 11.645. Sobre o cenario em que a Lei n°10.639/03 foi
promulgada, Pereira (2011, p. 148), aponta:

A publicacéo da Lei 10.639/03 ocorreu em um contexto social e educacional
de busca por valorizacdo das culturas afro-descendentes, em cenario
historico marcado pela invisibilidade destas culturas, com forte atuacdo do


http://www.planalto.gov.br/CCivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/CCivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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movimento negro no Brasil. Atendeu, também, a sua maneira, ao
enfrentamento de antiga critica a um ensino de histéria centrado em
narrativas etnocéntricas, em que registros de histéria afro-brasileira foram
ignorados ou silenciados ou compareceram, via de regra, de forma
estereotipada.

A elaboracéo de uma lei € consequéncia de rela¢des sociais, portanto,
é fruto do confronto de forgas e tensdes. E no campo das negociagdes e disputas
que as leis se originam e, para coloca-las em prética, para que elas sejam
recepcionadas, o cenario é permeado por interesses, opinides e interpretacdes
(PEREIRA, 2011).

Sob tal perspectiva, o poder € uma categoria central, entendendo-se
que ele é constitutivo das relagbes sociais como um todo. Em tais andlises, sdo
enfatizados, dentre outros, 0s seguintes aspectos: relacdo entre identidade e
diferenca, relacao entre linguagem e cultura, entre saber e poder, entre praticas e
representacgdes, entre escola, curriculo e poder.

O desafio a ser enfrentado apGs aprovacédo da lei era fazer com que a
inclusdo da tematica racial fosse implantada de maneira eficaz e adequada no
cotidiano escolar brasileiro, razéo pela qual foram instituidas diretrizes curriculares,
através da Resolugdo n° 01 de 17 de junho de 2004. As Diretrizes Curriculares se
constituem para favorecer a interpretacédo da Lei n® 10.639/03 definindo como ela
deveria entrar em vigor nos estabelecimentos de ensino. Em relacdo as Diretrizes,

Pereira (2011, p.149), considera que:

O texto das Diretrizes Curriculares correlatas a Lei 10.639/03 €, neste
contexto de transformacdes, um dos documentos mais estudados pelos
professores. Nestas Diretrizes ha orientagbes normativas curriculares
relativamente flexiveis, com sugestéo, aos docentes e a escola, de formas
de abordagem, fontes de consulta e elenco de conteldos para a pratica
educativa, em consonéncia com o pressuposto formativo e educativo da
valorizacdo da pluralidade cultural brasileira — mote, alias, ja presente nos
Temas Transversais dos Parametros Curriculares Nacionais, 1988.

Em relacdo aos materiais didaticos as diretrizes curriculares definem

que:

Art. 3° A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira, e Histdria e Cultura Africana sera desenvolvida por
meio de conteddos, competéncias, atitudes e valores, a serem
estabelecidos pelas Instituicdes de ensino e seus professores, com 0 apoio
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e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e
coordenagdes pedagogicas, atendidas as indicacdes, recomendacdes e
diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004.

§ 1° Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivarao e
criardo condi¢cdes materiais e financeiras, assim como proverao as escolas,
professores e alunos, de material bibliografico e de outros materiais
didaticos necessarios para a educacao tratada no "caput" deste artigo.

As diretrizes tém o objetivo de preencher as lacunas deixadas sobre a
historia dos africanos e seus descendentes, como se esses povos SO tivessem um
histérico a partir do movimento de escraviddo e que essa condicdo de escravo 0S

minimizassem até a atualidade e em seu artigo 2°, § 2° constam 0s seus objetivos:

O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizacdo das raizes africanas da nacéo brasileira, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas.

Para muito além de definir agdes afirmativas sobre a implantacdo da
Lei n®10.639/03, as diretrizes propdem a discussdao de conceitos como raga,
identidade negra, racismo, democracia racial, cultura negra, cultura afro-brasileira,
pluralidade cultural e cultura brasileira (ABREU; MATTOS, 2008). Sobre as diretrizes
Silva (2007, p. 490), aponta:

[...]Jestabelecem a educagdo das relagdes étnico-raciais, como um nucleo
dos projetos politico-pedagégicos das instituicbes de ensino de diferentes
graus e como um dos focos dos procedimentos e instrumentos utilizados
para sua avaliacdo e supervisdo. Dizendo de outro modo, ao se avaliar a
qualidade das condicbes de oferta de educagdo por escolas e
universidades, tem-se, entre 0s quesitos a observar, a realizacdo de
atividades intencionalmente dirigidas a educacdo das relacdes étnico-
raciais.

As Diretrizes da Lei sinalizam para a producdo de materiais didaticos
organizados com textos, imagens e atividades pedagodgicas capazes de suscitar a
reflexdo entre os alunos, portanto, 0s conteldos expressos nesses materiais
precisam romper com as estereotipias de inferioridade da Africa e dos africanos,
bem como devem promover a histéria desse continente e de seu povo como

protagonistas e ndo apenas coadjuvantes, sem exaltacées e sem omissoes.
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3.2 estudos da teméatica africana em livros didaticos

Os livros didaticos apresentam a Histéria buscando a conformidade
com as investigacfes dos historiadores. Estes, por sua vez, produzem as suas
narrativas a partir de suas concepcoes de Histéria e dos elementos explicativos que
privilegiam em suas analises. Apresentamos alguns estudos sobre o ensino da
Historia e Cultura da Africa e dos africanos em Livros Didaticos apds a promulgacéo
da Lei n°10.639/03.

Serrrano e Waldman (2010, p. 21-22), se referem ao imaginéario
europeu enquanto desqualificador da Africa e dos africanos se apoiando na
existéncia dos eixos leste-oeste que se materializa no conflito ocidente e Oriente,

bem como do norte-sul:

O pensamento europeu, numa perspectiva que buscou apoio em estacas
culturais e espaciais, discerniu a existéncia de um eixo leste-oeste,
polaridade que subtenderia uma sucessao e rivalidade entre civilizacdes,
basicamente materializado no conflito entre Ocidente e Oriente(tema, alias,
muito caro aos discursos hodiernos a respeito das contradicbes da
globalizacdo). Paralelamente, outro eixo, no sentido norte-sul, estaria
conotado pela contradicdo entre civilizacdo e seu oposto, a natureza e a
selvageria. Tal contraposicdo espacial esteve — e ainda estd — presente em
diferentes pronunciamentos e declinagfes.

A Histéria da Africa, sobretudo a Negra e Subsaariana, é eivada de
estereotipias que se reforca pela distancia do continente em relacdo a Europa. O
imaginario que se construiu em torno da Africa envolvia um continente de calor
intenso assolado por monstros, além de ter sua subalternidade explicada por
fornecer bracos para a agricultura canavieira e para a extracao de pedras preciosas
(SERRANO, WALDMAN, 2010, p. 27).

Em relacdo a visdo sobre os negros africanos, a énfase que sempre foi
dispensada pelos livros didaticos a tematicas como escravidao, trafico negreiro,
agricultura canavieira, engenho, senzala, entre outros, ndo oportunizam aos alunos
0 conhecimento de outros contextos em que atuou como sujeito e produtor de sua

histéria estes povos africanos. Tampouco contribuem para a desmistificacdo da ideia
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de superioridade/inferioridade que hierarquiza brancos e negros, respectivamente.
Para Weber (2012. p.07):

A escrita da histéria africana reflete uma necessidade dos historiadores em
abrir seus campos de saberes e pretende contribuir para a construcdo do
conhecimento relacionado a um dos maiores problemas da historiografia
brasileira, ou seja, precisamos considerar o relativo desconhecimento da
histéria e cultura africana. Esse desconhecimento injustificavel aflige ndo
apenas a historiografia acerca da escraviddo, mas como um todo, inclusive
a historia cultural, campo muito frequentado pela pesquisa historiografica no
Brasil, que infelizmente invisibiliza os estudos sobre Africa, considerando o
africano apenas em funcdo da escraviddo.

Isto posto, colocamos a seguinte questdo: Como a Africa e os africanos
estédo representados nos livros didaticos que selecionamos para analise? Para Oliva

(2003, p. 431), eis como o continente € concebido:

Para ser mais claro: excluindo um seleto grupo de intelectuais e
pesquisadores, uma parcela dos afrodescendentes e pessoas iluminadas
pelas nogdes do relativismo cultural, nds, brasileiros, tratamos a Africa de
forma preconceituosa. Reproduzimos em nossas ideias as noticias que
circulam pela midia, e que revelam um Continente marcado pelas misérias,
guerras étnicas, instabilidade politica, AIDS, fome e faléncia econdmica. As
imagens e informacdes que dominam os meios de comunicacédo, os livros
didaticos incorporam a tradicéo racista e preconceituosa de estudos sobre o
Continente e a discriminacdo a qual sdo submetidos os afrodescendentes
aqui dentro.

Dentro das diretrizes foi dado um importante destaque a questdo do
uso de livros didaticos, enfatizando-se a necessidade de uma revisdo na sua
producdo para que passassem a abordar a tematica da Histéria e cultura africana e
afro-brasileira. Em face de tal contexto, reconhecemos a importancia do livro
didatico como parte integrante das politicas publicas do Estado, e como espaco para
que as diretrizes da Lei n® 10.639/03 possam se concretizar em sala de aula, que
decidimos toma-lo como principal instrumento para esta investigacao.

O livro didatico € um dos materiais de ensino mais utilizados nas
instituicdes escolares. Lembramos que para Gomes (2003) a0 mesmo tempo em
que a escola é responsavel pela organizacdo, transmissdo e socializacdo do
conhecimento e da cultura, revela-se como um dos espacos em que as
representacfes negativas sobre o negro sdo propagadas, mas que também pode
ser responsavel para a superacédo de tais praticas discriminatérias (GOMES, 2003).
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Para a realizacdo de mais estudos na temética, organizamos uma
busca de artigos que analisaram a sua presenca em livros didaticos na base de
dados Scielo, por meio dos recursos do google académico. Como filtro para a
pesquisa demos preferéncia a estudos realizados no Brasil entre os anos de 2003 e
2016, tomando como descritores na busca as seguintes palavras: “livro didatico”,
“Lei n°10.639/03" e “histdria”. Da pesquisa obtivemos como resultado 389 (trezentos
e oitenta e nove) titulos e na leitura dos resumos apuramos aqueles que seriam mais
detidamente estudados para colaborar e compor com os propoésitos deste trabalho.

Um importante estudo que se destacou foi realizado por Oliva (2003),
que investigou diretamente o0 modo como a Africa estava sendo representada em
livros didaticos ao pesquisar sobre a Africa em livros didaticos. O autor fez um
estudo numa colecdo de livro didatico de Historia do ano de 1999, anterior a
promulgacdo da lei, mas que nos ajudard a compreender se houveram
continuidades ou avancos em relacdo a tematica africana. Pensemos, em primeiro
lugar, sobre como o espaco reservado a histéria da Africa e de outras civilizacbes
pode revelar como o continente africano esteve em desvantagem, segundo Oliva
(2003, p. 445):

E revelador o grande espaco reservado as temaéticas oriundas de uma
abordagem eurocéntrica da Histdria, e as restricbes a que sdo submetidas a
Historia da América e da Africa. Por exemplo, enquanto os capitulos que
tratam de temas como Europa Medieval, Absolutismo Monérquico,
Renascimento Cultural e Constru¢do do Pensamento Moderno Ocidental23
possuem respectivamente vinte, quinze, vinte e dezoito paginas e vasta
bibliografia, a Histéria da América pré-colombiana, América Espanhola e
Historia da Africa possuem, cada uma, onze, dez e dez péaginas, e literatura
de apoio restrita. Ou por falta de conhecimento ou de interesse, a escolha
foi feita no sentido de conceder menor atencéo para essas tematicas.

Em relacdo a figura do africano, conforme representada em livros
didaticos, Gomes (2003, p. 75), observou os varios esteredtipos que foram

construidos

A educacdo pode desenvolver uma pedagogia corporal que destaque a
rigueza da cultura negra inscrita no corpo, nas técnicas corporais, nos
estilos de penteados e nas vestimentas, as quais também sao transmitidas
oralmente. Sdo aprendizados da infancia e da adolescéncia. O corpo negro
pode ser tomado como simbolo de beleza, e ndo de inferioridade. Ele pode
ser visto como o corpo guerreiro, belo, atuante presente na histéria do negro
da diaspora, e nao como o corpo do escravo, servil, doente e acorrentado
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como lamentavelmente nos é apresentado em muitos manuais didaticos do
ensino fundamental.

Nas andlises de dois livros didaticos, um editado em 2003, antes da
promulgacéo da lei e outro em 2005, Silva e Pereira (2008) identificaram a presenca
pouco significante dos contetdos relativos a Africa e os africanos, o que inviabiliza a
construcdo de uma representacao positiva sobre esse continente. A despeito das
impressfes que os alunos teriam ao estudarem os contetudos desses dois livros, as
autoras afirmaram: “Possivelmente as suas convic¢des serdo de reafirmar que
realmente os povos africanos ndo passavam de tribos nbmades, atrasadas,
barbaras, imbecis e que, realmente mereciam sofrer o designio civilizador dos
europeus (SILVA; PEREIRA, 2008, p. 201).”

Uma analise nos textos dos livros didaticos de Historia de 1999 a 2005

levaram Oliva (2009, p. 240-241) a concluir que:

As mudangas dizem respeito a constatagdo de que certas editoras e
autores, mais atentos aos sinais lancados pela producdo académica
brasileira e por alguns movimentos sociais, passaram a dedicar a histéria
africana partes especificas e destacadas de seus textos didaticos. [...]
acertos, deslizes e certa falta de intimidade com a literatura especializada
nos apontam para um elogio pela iniciativa intentada e para um alerta
acerca dos ajustes e releituras necessarias para que seus enfoques sejam
de fato distintos. A continuidade dos esquecimentos revelou-se com
naturalidade ao longo da investigacdo. Basta observar o numero de
colecdes que nio dedicam a Africa destaque ou especificidade alguma em
meio as suas paginas, ou seja, a esmagadora maioria dos textos utilizados
no periodo analisado.

O autor relata que livros didaticos produzidos anteriores a lei e
posteriores a ela, ainda permanecem com discursos que minimizam a importancia
da Africa, haja vista 0o nimero reduzido de cole¢cdes que se dedicam a abordar a
tematica africana.

Em relacdo ao componente curricular de Lingua Portuguesa, Lima
(2010) verificou que o discurso racista apareceu nas obras didaticas pela auséncia
de textos que abordassem a relacdo desigual entre negros e brancos, reforcando
uma perspectiva nacionalizante e excludente (LIMA, 2010).

Os livros didaticos de Ciéncias Naturais para o 8° ano do Ensino
Fundamental do PNLD 2011 foram objeto de estudo de Lima (2012, p. 13) que

trouxe as seguintes adverténcias:
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[...] mesmo com esses instrumentos oriundos das politicas publicas
afirmativas ainda existe a violagdo do direito da igualdade racial e como
também a sua promocdo da diversidade. Ainda existe a expressao
majoritaria da presenca do branco nas paginas das colecdes de Ciéncias
naturais e a auséncia da interacao contextualizada com a realidade histérica
e social do Brasil.

Nas analises de Soares; Lima; Schiavon (2013), sobre a colecédo de
livros didaticos de Historia do Projeto Arariba, correspondente ao PNLD 2011, temos
que esses materiais ocupam posicdo de destaque no processo de ensino-
aprendizagem, porém existem manifestacdes racistas e preconceituosas no modo
como se expressa a histéria dos negros, reportando-os a condicdo de
subalternidade e malandragem, (SOARES; LIMA; SCHIAVON, 2013, p. 283).

De modo geral, os estudos académicos indicam que, no ensino de
historia, a principal representacao do negro sempre foi 0 seu vinculo com o processo
de escraviddo. Observam que, por outro lado, sdo omitidas outras tematicas tais
como: Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros, a cultura negra brasileira
e 0 negro na formagéo da sociedade nacional. Todavia, nos editais que estabelecem
0s critérios de selecdo para a aprovacdo dos livros didaticos no PNLD aparecem
orientacdes e diretrizes que induzem a valorizagcdo da diversidade, incorporando
critérios da normativa legal para serem cumpridos por avaliadores e produtores dos
livros, editores, editores de textos, editores gréficos, ilustradores, autores,
copidesques etc. (SILVA; TEIXEIRA; PACIFICO, 2013).

Considerando esse historico do ensino da tematica racial em livros
didaticos e tendo em vista as normativas da Lei n°® 10.639/03 e suas diretrizes é que
pretendemos verificar como as mudancgas previstas pela legislacido estdo expressas
nos livros didaticos, doze anos ap6s a promulgacdo da normativa legal. As Diretrizes
Curriculares para a aplicacdo da Lei, indicam que a Africa deve ser estudada nos

seguintes aspectos:

[...] ancestralidade e religiosidade africana; aos nibios e aos egipcios, como
civilizagdes que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento da
humanidade; as civilizagcdes e organizagGes pré-coloniais, como 0s reinos
do Mali, do Congo e do Zimbabwe; ao trafico e a escravidao do ponto de
vista dos escravizados; [...] a ocupagdo colonial na perspectiva dos
africanos; as lutas pela independéncia politica dos paises africanos; as
acOes em prol da unidade africana em nossos dias. (BRASIL, 2004, p. 22)
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Tal perspectiva ja foi criticada por pesquisadores que investigam o
ensino da histéria da Africa e que indicam que, com tal recorte, ficam de fora
diversas outras importantes civilizacbes africanas, além de proporcionar um tipo de
analise historica que trata diversos acontecimentos de forma distante no espaco e
no tempo, podendo-se chegar a pensar em uma histéria composta por seus
“grandes momentos” (MELO, 2010, p. 50).

Entendemos que, ao discutir como a histéria da Africa e dos povos
africanos se apresenta nos livros didaticos, € possivel contribuir com discussdes
pautadas no questionamento, na reflexao e na critica aos discursos curriculares e a
forma como se expressam em livros didaticos. A verificagdo e andlise do modo
como as orientacbes legais foram apropriadas e configuradas, encontram-se
expressas nos modos de explicacdo dos eventos historicos que proporcionam 0s
textos e exposicao de imagens, a proposicdo de exercicios e atividades de estudo,
as seqguencias didaticas etc.

Dentre outras inquietacdes, Pereira (2008), apresenta a dificuldade do
professor em utilizar materiais didaticos que apresentam abordagens lacunares e
permeadas por qualquer espécie de etnocentrismo, isto €, que promovem o
sentimento de superioridade de uma cultura em relagdo a outras, definindo como
universal os valores dominantes, conforme indicado por Gomes (2005).

Assim, toda forma de etnocentrismo empobrece as discussdes sobre
as relacdes étnico raciais e, desse modo, € importante salientar que quando Pereira
(2008) utiliza os termos “promocao de contraposicoes ou mesmo idealizagdes”,
citados acima, o que entendemos é que a incluséo da Histéria e Cultura da Africa no
curriculo ndo precisa se sobrepor ao estudo de nenhuma outra civilizacdo. Para
Munanga (2015, p. 31):

O longo exercicio ao qual me detive é simplesmente para mostrar que
a histéria de um povo é o ponto de partida do processo de
construcdo de sua identidade, além de outros constitutivos como a
cultura, os comportamentos coletivos, a geografia dos corpos, a
lingua, territorialidade etc. Nao é por acaso que todas as ideologias
de dominacdo tentam  falsificar e destruir as histérias dos povos que
dominaram. A historia da Africa na historiografia colonial foi negada e
guando foi contada o foi do ponto de vista do colonizador. Da mesma
maneira, a histéria do negro no Brasil passou pela mesma estratégia
de falsificacdo e de negacdo e quando foi contada o foi do ponto de
vista do outro e de seus interesses.



44

E a partir de tais questionamentos iniciais que realizamos um
cotejamento entre os livros didaticos escolhidos para analise e determinadas
perspectivas criticas que veem sendo propostas para a aplicacdo da lei em relacao
ao modo como a histéria da Africa e dos Africanos vem sendo ensinada em livros

didaticos.
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4 PROPOSTAS DE TRABALHO COM A TEMATICA AFRICANA NOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA DO PNLD - 2016

O Ministério da Educacao, por intermédio da Secretaria de Educacao
Bésica (SEB) e do Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educacao (FNDE),
responsavel pela execucdo de politicas educacionais do Ministério da Educacéo,
publicou o edital de convocacdo n°02/14 CGPLI para o processo de inscricdo e
avaliacdo de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
2016 dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O PNLD é um programa do Governo
Federal que tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico dos
professores por meio da distribuicdo de colecbes de livros didaticos aos alunos da
educacado basica. O programa é executado em ciclos trienais alternados. Assim, a
cada ano o MEC adquire e distribui livros para todos os alunos de um segmento, que
pode ser: anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental ou
ensino médio. Em conformidade com as orientacfes e diretrizes estabelecidas pelo
MEC as obras foram examinadas e selecionadas por profissionais ligados a
Instituicdes Publicas de Ensino Superior. Sobre o PLND, Silva e Fonseca (2010,
p.24), assinalam:

Certamente, uma das politicas publicas mais antigas do Estado brasileiro
(data de 1929) e mais exitosas é o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), que prevé a aquisicdo e a distribuicdo gratuita de livros para os
alunos da rede publica de ensino. Desde o inicio do século XXI, em
consonéancia com os Pardmetros Curriculares Nacionais de 1997, o PNLD
passou a exigir nos Editais de Livros Didaticos para os anos iniciais a
inscricdo, avaliacdo e aquisicdo de volumes distintos para as duas
disciplinas: Histdria e Geografia.

Depois do processo de analise das obras o FNDE disponibilizou em
agosto de 2015 o Guia de Livros Didéaticos para o PNLD 2016 constando as
resenhas das obras aprovadas, 0s principios e critérios que nortearam a avaliacao
pedagogica, os modelos das fichas de analise e o hiperlink das obras aprovadas
para subsidiar a escolha de obras didaticas pelos professores e dirigentes das
escolas.

As escolas tém disponibilizado o Guia de Livros Didaticos pelo portal

eletrbnico do FNDE e recebem das editoras as cole¢bes com 0s manuais do
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professor aprovados. Os manuais do professor séo os livros didaticos que contém os
mesmos conteldos disponibilizados para os alunos, porém com o acréscimo de
orientacdes didaticas para os docentes. As colecdes se dividem em duas sendo,
trés livros didaticos que se referem as séries iniciais sao 1°, 2° e 3° ano e dois livros
gue se referem ao 4° e 5° ano.

A partir desse cenéario foi que consideramos a relevancia em analisar
as colecdes do componente curricular de Histéria aprovados pelo PNLD 2016, para
0 proximo triénio, relacionados no Guia de Livros Didaticos acerca da tematica da
Historia e Cultura Afro-brasileira.

Apbés a promulgacdo da Lei n°10.639/03 o FNDE publicou cinco
edicdes do PNLD para os anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo a primeira em
2004 e a ultima em 2016.

“Por que a Lei n°10.639/03 ndo se efetiva dentro da sala de aula?”,
pergunta que surge a partir da minha experiéncia profissional, foi a indagagéo que
deu origem a presente dissertacao e a partir dela outros desdobramentos ocorreram.

A principio pensamos que o melhor caminho para responder a essa
questao seria analisar como acontecia a circulacdo de materiais produzidos pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e disponibilizados pela Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi) no periodo de 2003 a
2015. O procedimento que organizamos para essa analise seria realizar uma
pesquisa bibliografica no site do MEC, nas bibliotecas da Diretoria de Ensino de uma
regido da Alta Paulista e de uma escola que pertencesse a essa Diretoria, fazer um
estudo das principais categorias tematicas e dos principais conteldos que integram
as obras levantadas e, por fim, realizar entrevistas semiestruturadas com os
Professores Coordenadores do Nucleo Pedagodgico da Diretoria de Ensino (PCNP),
gestores e docentes da escola.

Ao nos depararmos com a amplitude da questdo inicial, qual seja
entender a aplicabilidade ou ndo da lei, percebemos que néo teriamos tempo habil
para analisar todas as publicacbes do MEC, foi entdo que decidimos fazer um
recorte e pensar em apenas um dos aspectos que entendemos que poderia nos
ajudar a pensar a tematica racial em sala de aula, os livros didaticos.

Dessa forma, estavamos diante de muitas possibilidades de analise

dado o grande volume de publicacbes de livros didaticos distribuidos através do
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Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Qual critério de escolha utilizariamos
para comecar nossa pesquisa?

A pergunta inicial teve que se desdobrar, pois ndo seria tao facil tentar
responde-la se continuassemos tdo focados no “por que a lei ndo se efetiva”. Aléem
disso, consideramos que tal pergunta poderia ganhar um tom muito prescritivo como
se ndo devéssemos ter duavidas ou questdes sobre nenhum aspecto da lei e suas
diretrizes. No caminho de sucessivas reflexdes, chegamos a indagacao sobre como
a Africa e os africanos s@o apresentados nas nocées e contetdos veiculados nos
livros didaticos.

Definida a questdo norteadora, ainda precisavamos fazer um recorte
temporal nas publicacdes do PNLD. Optamos entéo por analisar as obras do PNLD
2016 que se referem aos primeiros anos do Ensino Fundamental, partindo do
principio de que estas seriam as publicacbes mais recentes que contemplariam a
tematica racial.

A legislacdo prevé que o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
seja ministrado especialmente para as areas de Historia, Literatura e Educacéo
Artistica, dessa maneira escolhnemos o componente curricular de Histéria pela maior
abrangéncia da tematica racial que integra essa disciplina. Definido o componente
curricular decidimos inicialmente, pesquisar apenas as cole¢des do 4° e 5° ano por
entendermos que nas séries finais o contetdo teria maior expressividade.

O Guia de Escolha do PNLD 2016 apresentou 15(quinze) colecdes
aprovadas pelo MEC do componente curricular de Historia com dois livros cada uma,
sendo um para o 4° e outro para 0 5° ano, totalizando 30(trinta livros), conforme

descricédo a seguir:

TABELA 1- Colecdes de Livros Didaticos de Historia Aprovadas pelo PNLD 2016

COLEQAO EDITORA AUTORES
A ESCOLA E NOSSA - SCIPIONE Rosemeire Alves
HISTORIA

Maria Eugénia Bellusci

APIS — HISTORIA ATICA Maria Elena Simielli

Anna Maria Charlier

APRENDER E CRIAR EDUCACIONAL |Maria Rocha Rodrigues
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HISTORIA

APRENDER JUNTOS
HISTORIA

SM

Valéria Vaz
Raquel dos Santos Funari

Maonica Lungov

APRENDER, MUITO

Marta de Souza Lima Brodbeck

HISTORIA

PRAZER! BASE EDITORIAL
FAZER E APRENDER DIMENSAO Selva Guimaraes
HISTORIA Cristiano Biazzo Simon
APRENDER E SABER CEREJA Candido Domingues Grangeiro
BRASILIANA HISTORIA IBEP Flavia Maria Panetta Ricca
Humberg
Ana Maria Bergamin Neves
EU GOSTO HISTORIA IBEP Célia Passos
Zeneide Silva
JUNTOS NESSA HISTORIA |LEYA Charles Chiba
Caroline Minorelli
LIGADOS.COM HISTORIA SARAIVA Alexandre Alves
Leticia Fagundes de Oliveira
Regina de Barros Nogueira
Borella
MANACA HISTORIA POSITIVO Conceigéo Oliveira
PEQUENOS ] POSITIVO Flavio Berutti
EXPLORADORES HISTORIA Adhemar Marques
PROJETO BURITI — MODERNA Lucimara Regina de Souza
HISTORIA VVasconcelos
PROJETO COOPERA SARAIVA Anselmo Lazaro Branco

Elian Alabi Lucci

Fonte: Tabela elaborada pelas autoras com base no Guia de Escolha do PNLD 2016.

A quantidade de livros a serem analisados ainda representava um

volume alto em decorréncia das condi¢cbes para o desenvolvimento da pesquisa e,

por conseguinte, fizemos um outro recorte e escolnemos analisar duas colecdes a
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mais distribuida e a menos distribuida pelo PNLD, de acordo com o ranking

disponibilizado pelo FNDE, conforme segue:

TABELA 2 — Colec¢des mais distribuidas por componente curricular

PHLD 1 & - Colegh e

Bty Tl Liv#

Gade do CAde por
Ceampliras Colegdn

ITTOECSRIT  JAPTS - HrkT Ol &F ARD L MM REY

1 ITTOLCLEIT  JAPES - HEETOEIA 40 AND Ll 11 %84 B35 163
A7 TORCLE2Y P - LT CHEA, 57 AN L O
ATTEECSRIR  JAPTS - kT Ol 57 AMD ) 11 ¥kl
ITEATCHEDT  |PROSE O BURIT] - FESTOREA L I EES

. FPEAPCRRID [Pl YO BRI - HarlFOsma, . 1955 e
ITEATCSEIT  |PROM IO BURITI - S TORRA L IMX 119
ITERTCSRIE  |PiCl T BURIT) - Hed T Oslaa, i) 10 s
ITTRRCENIT  |LPGADDS DO MESTORLS L ATRTE1

- ITFRRCARIY  |LKIAG COkA HISTORLE ] wanal
ITTRLCRNIN  |LMGACDS DO HESTORLA L IS H
ITTRLCNAIN  |LHGACDE COBA FETTCRLL 81 L]
TPFRRCARIY  |APEERDER 1HTOS HELT Cilaa, L [
ATTIRCHAIT  (AFST ROER JUSTON T DR, Ll B LED

& AT
FPFARILENY  |APEEeDER JUNTOY HelT Ciiaa, L 141 k14
IPTIRCHAIN  JAPRE WO A SN TOS LT DR a4 S 0¥
IPERRCRELD  |PRC TOr COOPE RS HILTORL L 155 647
ITEFRCRAIT  |PROE T CODFTRA, FELTORLE a4 4 Bl

5 2553 0
ITEFECAEDY  [PROE T COOPERE HEVTORA L 13550
ITRFRCREIN  |PEO0 IO COOMRA L TORL il A
ITTPRCRAIT  |PUNTOS NERRA MESTORLA 10T G54

. APTFLOREIE  [MaNTOE NESLA HISTORLS -~ ¥ %7 10
ITTPRCSAIN  |IINTON MESSEA MISTORIA L 10830
ATTRLOLEDE  [PUNTOR MESLA MO TORL T [Ty
27677C5822 |A ESCOLA E NOSSA - HISTORIA 42 ANO L 92.737
27677C5822 |A ESCOLA E NOSSA - HISTORIA 42 ANO W 3.311

7e 192.519
27677C5823 |A ESCOLA E NOSSA - HISTORIA 52 ANO L 93.151
27677C5823 |A ESCOLA E NOSSA - HISTORIA 52 ANO M 3.320
27769C5822 |[HISTORIA - 42 ANO L 62.510
27769C5822 |[HISTORIA - 42 ANO W 2.192

8e 129.817
27769C5823 [HISTORIA - 52 ANO L 62.896
27769C5823 [HISTORIA - 52 ANO W 2.219
27859C5822 |PEQUENOS EXPLORADORES HISTORIA L 55.545

90 27859C5822 |[PEQUENDS EXPLORADORES HISTORIA W 2.096 115.101
27859C5823 [PEQUENDS EXPLORADORES HISTORIA L 55.373 .
27859C5823 |PEQUENOS EXPLORADORES HISTORIA M 2.087
27768C5822 [HISTORIA - 42 ANO L 46.136
27768C5822 |[HISTORIA - 42 ANO M 1.689

10@ 97.361
27768C5823 [HISTORIA - 52 ANO L 47.800
27768C5823 [HISTORIA - 52 ANO W 1.736
27822C5822 [MANACA HISTORIA L 21.858
27822C5822 |MANACA HISTORIA M 819

112 45.124
27822C5823 [MANACA HISTORIA L 21.624
27822C5823 [MANACA HISTORIA W 823
27714C5822 |APRENDER E CRIAR HISTORIA 4 L 15.461

130 27714C5822 |APRENDER E CRIAR HISTORIA 4 M 615 32 400

- 27714C5823 |APRENDER E CRIAR HISTORIAS L 15.701 i

27714C5823 |APRENDER E CRIAR HISTORIA S W 632
27733C5822 |APRENDER, MUITO PRAZER! - 42 ANO L 13.106

130 27733C5822 |APRENDER, MUITO PRAZER! - 42 ANO W 475 27129

- 27733C5823 |APRENDER, MUITO PRAZERI - 52 ANO L 13.065 i

27733C5823 |APRENDER, MUITO PRAZER! - 52 ANO W 483
27765C5822 [HISTORIA L 10.099
27765C5822 [HISTORIA M 368

142 20.293
27765C5823 [HISTORIA L 9.455
27765C5823 [HISTORIA M 371
2775105822 |FAZER E APRENDER HISTORIA L 6.608

150 27751C5822 |FAZER E APRENDER HISTORIA M 257 13,191
2775105823 |FAZER E APRENDER HISTORIA L 6.079 .
27751C5823 |FAZER E APRENDER HISTORIA M 247

Fonte: FNDE
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A colecao mais distribuida soma 636.136 (seiscentos e trinta e seis mil
cento e trinta e seis) exemplares, enquanto que a menos distribuida soma 13.191
(treze mil cento e noventa e um) exemplares.

A Colecdo Apis Historia da Editora Atica foi a mais distribuida e a
Colecédo Fazer e Aprender Histéria da Editora Dimensao foi a menos distribuida.
Conforme mencionamos, as editoras encaminham para as escolas e secretarias de
educacdo exemplares das colecdes para poderem ser escolhidas pelos professores
e dessa forma tivemos acesso a 13(treze) colecdes, excetuando Aprender e Fazer
da Editora Cereja e Fazer e Aprender Histéria da Editora Dimensao, que foram as
menos distribuidas, ocupando o 14° e 15° lugar respectivamente.

Isto posto, escolnemos a Colecdo Apis Histéria da Editora Atica (12
colocada) com 636.136 (seiscentos e trinta e seis mil cento e trinta e seis)
exemplares distribuidos e a Colecdo Aprender, Muito Prazer da Editora Base
Editorial (132 colocada), somando 27.129 (vinte e sete mil cento e vinte e nove)

exemplares distribuidos. Como bem exprime Choppin (2004, p.20):

Levando em consideracdo a abundéncia da producdo e das numerosas
edi¢cbes, o pesquisador, que empreende a analise de um corpus, limita-se,
geralmente, por obrigacdo material ou por escolha, a analise de uma
amostra. O mais frequente, deseja deter-se somente nos manuais "0s mais
utilizados'[...] Tal escolha é legitima, mas é preciso estar consciente do que
isso implica: esse tipo de técnica de amostragem so6 serd justificada sob um
ponto de vista econdmico (producao e difusao) ou na hipétese - tradicional -
de uma influéncia dos manuais sobre a formagdo das mentalidades. Ao
contrdrio, sob o ponto de vista da producgdo intelectual, levar também em
conta 0s menos utilizados poderia pdr em evidéncia inovacdes, que sao
geralmente imperceptiveis [...].

A opcdo de analise pela colecdo mais distribuida e pela menos
distribuida nos deram indicios para entender que o poder econdmico das editoras
pode influenciar na escolha dos professores, dado que a possibilidade de divulgacéo
do livro didatico, “produto”, € maior entre as empresas mais renomadas. Conforme

assinala Ossenbach (2016, p.794) sobre a andlise das editoras:

As caracteristicas materiais dos livros didaticos também podem interpretar-
se desde os condicionamentos do desenvolvimento técnico, dos fatores
econdmicos e, inclusive, dos padrdes estéticos e de desenho variaveis
segundo as épocas. N@o deve desconsiderar-se também o estudo dos
textos escolares como um produto empresarial e comercial, o que implica,
sobretudo, o estudo das editoras pelas mais diversas perspectivas.
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O potencial de divulgagéo das editoras pode determinar a escolha das
colecdes, ndo significando que as cole¢des mais distribuidas sejam as melhores e
vice-versa, 0 que veremos nas analises do quinto capitulo.

Entendemos que os livros do 4° ano organizaram a Historia e Cultura
Afro-Brasileira a partir de textos e imagens que se reportam primeiro a Africa e
depois aos africanos no Brasil, jA os livros do 5° ano se fixaram apenas aos
africanos no Brasil. Dessa forma, como nosso objeto de estudo se refere & Africa e
aos africanos em livros didaticos para o ensino de Historia, escolhemos apenas as

colecdes do 4° ano, conforme segue:

TABELA 3 - Colec¢des escolhidas para analise
COLE(;AO EDITORA AUTORES

APIS — HISTORIA ATICA Maria Elena Simielli

Anna Maria Charlier

APRENDER, MUITO BASE EDITORIAL Marta de Souza Lima
PRAZER Brodbeck

Fonte: Tabela elaborada pelas autoras com base no Guia de Escolhas do PNLD 2016

Para a analise das representacdes da Africa em imagens, textos e
demais encaminhamentos didaticos presentes nos livros, nos baseamos em
procedimentos, roteiros e questdes que encontramos em alguns dos autores que
trabalham com o tema. Sao eles Alain Chopin (2004), Circe Bittencourt (2011) e
Alfredo Boulos Juanior (2008).

Chopin (2004, p. 553), nos oferece uma dimenséo fundamental para a
analise das funcbes dos livros didaticos, a qual é voltada para o que chama de
questdes estruturais e que avancam nas esferas politicas, culturais e socioldgicas do
curriculo. Dessa forma, os conteudos apresentados nos livros didaticos podem ser
analisados segundo as seguintes fungdes: curricular, instrumental, ideolégica ou
cultural e documental.

Circe Bittencourt (2011), reforca a importancia de pautar a analise pelo
estudo de algumas dessas func¢des, destacando a importancia em olhar para os
seguintes aspectos: aspectos formais, contetdos histéricos escolares e conteudos

pedagdgicos.
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Boulos Junior (2008), por sua vez, colabora para o refinamento das
analises, com um roteiro de questdbes que visam avaliar os aspectos mais
instrumentais das imagens contidas nos livros. Para isso, propde que elas sejam
indagadas de forma a ter respondidas as seguintes questdes:

1. Tipo de imagem (desenho, foto, pintura, mural, mosaico, gravura)

2. E preto e branco ou colorida?

3. Tamanho (largura x altura)

4. Autor (se necessario, quando e por que fez)

5. Reforgca o texto? Complementa-0? Dialoga com ele? Ou possui
autonomia em relacéo a ele?

6. E legendada?

7. Em caso positivo, pergunta-se: a legenda tem a fungéo de fixacéo ou
a de complementaridade?

E com base nas indicagdes dos autores acima mencionados que
pretendemos olhar e abordar as questfes curriculares, ideoldgicas e documentais

gue se fazem presentes nos materiais selecionados.

4.1 Das orientacdes das diretrizes para elaboracdo de materiais didaticos

O livro didatico, seus contetudos e metodologias, obedecem a principios
ideoldgicos, seja de quem os escreve como de quem legisla sobre o que deve ser
escrito, e a principios de mercado, ou seja, precisa se adequar as disposi¢des do
PNLD para concorrer ao processo de selecdo de escolha. Para Bittencourt: “O livro
didatico é, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da edicdo que
obedece a evolucéo das técnicas de fabricacdo e comercializacdo pertencentes a
l6gica do mercado” (BITTENCOURT, p.71, 2013).

Desde a criacdo do PNLD em 1985, as editoras precisam seguir

critérios para participar dos editais, Rocha; Caimi (2014, p. 131), assim apontam:

Desde entdo, a aquisicao estatal de livros didaticos para a educacao basica
esta condicionada a rigorosa avaliacdo de forma e conteido empreendida
por professores da educagdo béasica e da educacdo superior, todos
experientes e especialistas no estudo da Histéria como campo disciplinar
académico e escolar. Com base em editais de chamada as editoras, o
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PNLD vem estabelecendo parametros historiograficos, pedagogicos e
editoriais para a organizacao de coleg8es de livros didaticos.

Dessa forma, o PNLD no que se refere aos processos de selecdo das
obras determina que as editoras obedecam a algumas disposicdes legais, vejamos o

que dispbe o Edital de Convocagéao 02/2014:

Considerando-se a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais que
regulamentam o ensino fundamental, serdo excluidas as obras didaticas
gue ndo obedecerem aos seguintes estatutos:

Lei n° 10.639/2003 — “Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educacado nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira".

Parecer CNE/CP n° 003 de 10/03/2004 — Aborda assunto relativo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Resolugdo CNE/CP n°® 01 de 17/06/2004 - Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O primeiro critério é a obediéncia a legislacdo e entdo nos deparamos
com a Lei n°10.639/03 e suas Diretrizes. A orientacdo é que as obras que nao
obedecerem a legislacdo serao excluidas.

A Resolucéo n°01 de 17 de junho de 2004(dois mil e quatro) instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes EtnicoRaciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana configura-se como um
documento prescritivo que indica contetudos, competéncias, atitudes e valores que
deverdo integrar os materiais didaticos, inclusive os livros didaticos. Assim as

Diretrizes preconizam no § 1° do artigo 3° e no artigo 7°:

Art. 3° A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e
Cultura AfroBrasileira, e Histdria e Cultura Africana sera desenvolvida por
meio de conteldos, competéncias, atitudes e valores, a serem
estabelecidos pelas Instituicdes de ensino e seus professores, com 0 apoio
e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e
coordenacdes pedagogicas, atendidas as indicacdes, recomendacdes e
diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004.

§ 1° Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e
criardo condigBes materiais e financeiras, assim como prover&o as escolas,
professores e alunos, de material bibliografico e de outros materiais
didaticos necessarios para a educacgéo tratada no “caput” deste artigo.

Art. 7° Os sistemas de ensino orientardo e supervisionardo a elaboracgéo e
edicao de livros e outros materiais didaticos, em atendimento ao disposto no
Parecer CNE/CP 003/2004.
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A Resolucdo ndo detalha como os materiais didaticos devem ser
elaborados minuciosamente e, € por isso, que nos reportamos ao Parecer CNE/CP
n°03 de 17 de junho 2004 que deu origem a presente normativa legal.

No parecer elaborado pelo Conselho Nacional de Educacdo cuja
relatora foi a Dra. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva € possivel encontrar de
maneira mais detalhada como deverao ser elaborados os materiais didaticos acerca

da tematica racial:

Cabera, aos administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras
prover as escolas, seus professores e alunos de material bibliografico e de
outros materiais didaticos, além de acompanhar os trabalhos desenvolvidos,
a fim de evitar que questdes tdo complexas, muito pouco tratadas, tanto na
formacao inicial como continuada de professores, sejam abordadas de
maneira resumida, incompleta, com erros (p.09).

Prover as escolas com material bibliografico que discuta questdes mais
abrangentes e completas sobre a cultura e histéria afro-brasileira € umas das
primeiras orientacfes trazidas pelas diretrizes. Mas 0 que seriam essas questbes
mais abrangentes e mais completas? Quem determinard onde se esgota uma
guestao?

Aqui é que nos deparamos com a posicao ideoldgica de quem elabora
o livro, determinando o que deve ser ensinado sobre o tema e o que deve ser
omitido. O parecer sobre as diretrizes tenta sanar essa questado definindo algumas

tematicas que ndo podem ser ignoradas na elaboracdo dos materiais didaticos:

Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e
modalidades de ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em
cumprimento ao disposto no Art. 26A da LDB, e, para tanto, abordem a
pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da nagdo brasileira, corrijam
distor¢des e equivocos em obras ja publicadas sobre a historia, a cultura, a
identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e supervisdo dos
programas de difuséo de livros educacionais do MEC — Programa Nacional
do Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE)

(p.15).

Tematicas como pluralidade cultural, diversidade étnico-racial da nacao
brasileira, histéria, cultura e identidade dos afrodescendentes sdo citados pelo

parecer como indispensaveis na edi¢do de livros e materiais didaticos. Muito embora
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0 parecer das diretrizes determine 0 que se deva ensinar, serdo as editoras que

determinardo como ensinar. Outras tematicas também sdo indicadas pelo parecer:

Divulgacdo, pelos sistemas de ensino e mantenedoras, com o apoio dos
NUcleos de Estudos Afro-Brasileiros, de uma bibliografia afro-brasileira e de
outros materiais como mapas da didspora, da Africa, de quilombos
brasileiros, fotografias de territérios negros urbanos e rurais, reproducédo de
obras de arte afro-brasileira e africana a serem distribuidos nas escolas da
rede, com vistas a formacédo de professores e alunos para o combate a
discriminacéo e ao racismo (p.15).
As orientagdes que as diretrizes apresentam precisam ser incorporadas
na elaboragdo dos materiais didaticos, mas é preciso que consideremos a ideologia
de quem escreve associada a logica de mercado que as editoras precisam se

adequar para que suas obras atendam ao que dispde o PNLD.

4.2 A tematica africana nos pareceres do guia de escolha dos livros didaticos

de historia

O conteudo programatico previsto pelo artigo 26 da L.D.B inclui o
estudo das seguintes tematicas: Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacédo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econbmica e politica
pertinentes a Historia do Brasil. No entanto, o que se vislumbra no Guia de Escolha
é que colecdo Apis é apresentada numa perspectiva de Africa e africanos sob o
ponto de vista da escraviddo, conforme se verifica nos trechos retirados da tabela
acima que ora destacamos, “A Historia da Africa e dos africanos é contemplada
quando explora as razfes do intenso deslocamento dos africanos para o Brasil no
periodo colonial(...)” e “O enfoque privilegia, portanto, a historia da escraviddo e sua
resisténcia(...)”, podendo apontar para uma abordagem cronoldgica da Historia.
Ponciano (2011, p.16), assim define:

A Histéria e a Cultura afro-brasileiras foram muito pouco consideradas por
nossa tradicdo historiografica, exceto os estudos sobre o trafico e a
escraviddo. Quando ndo ha informacdo adequada e pesquisa suficiente, o
passado escravocrata insiste em permanecer no imaginario da ambiéncia
escolar.
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O Guia de Escolha do PNLD 2016 apresenta aos professores
descricdes sobre cada colegdo, ressaltando-se que cada cole¢cdo é composta por

dois livros didaticos, um para o quarto e outro para o quinto ano.

TABELA 4 - Descrigdo das cole¢des no Guia de Escolha sobre a tematica racial

Colecéao Editora |Descricdo datematica racial Autores

Apis Atica A tematica Histéria e cultura dosMaria Elena Simielli
ovOS africanos e . :
gfrodescendentes € tratada, aoAnna Maria Charlier
longo dos volumes, com
estratégias que promovem
positivamente a cultura desses
sujeitos historicos. Os conteudos
trabalham a partir dos marcos da
historia econémica e social, ao se
dedicarem a discutir a
escravizacdo dos povos africanos
e 0 processo da abolicdo dessal
condicdo juridica. A Historia da
Africa e dos africanos ¢é
contemplada quando explora as
raz0es do intenso deslocamento
dos africanos para o Brasil no
periodo colonial, sinalizando os
paises que faziam parte da rota do
trafico negreiro e as cidades
brasileiras que funcionavam como
pontos comerciais (Rio de Janeiro,
Salvador e Recife). O enfoque
privilegia, portanto, a histéria da
escravidao e sua resisténcia, mas
também h& abordagens que
destacam as lutas e a insercéo de
tais grupos no tempo presente.

Aprender, |Base A Historia dos povos africanos eMarta de Souza Lima
muito prazer |[Editorial [afrodescendentes tem destaque noBrodbeck

volume do 4° ano, no momento em
que se aborda a Africa, por meio
de suas cidades, reinos e
diferentes formas de cultura e
organizacdo politica. Em outro
capitulo, os povos africanos sao
referidos j& no contexto do trafico
interatlantico e do processo de
escravizagdo  instituido  nesse
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periodo, sem apresentar
articulacdo com as discussoes
anteriormente desenvolvidas. A
desconexdo é evidenciada em
outra passagem desse mesmo
volume, quando esses povos sao
retomados para refletir acerca de
suas contribuicbes culturais na
Historia do Brasil. No volume do 5°
ano, esses povos séo
mencionados no interior das
discussbes sobre a formacao da
nacao brasileira, com énfase para
as suas lutas e resisténcias.

Fonte: Guia de Livros Didaticos 2016

Apesar das diretrizes da Lei n°10.639/03 imprimirem um esfor¢go no
sentido de ampliar a discussdo acerca da Histéria e Cultura afro-brasileira, nos
parece que o foco principal apontado pelo Guia de Escolha para a Colecéo Apis,
apesar de ser a mais distribuida pelo FNDE, é o processo de escraviddao e a
resisténcia dos negros.

O Guia de Escolha, no entanto, apresenta aspectos relevantes sobre a
Colecao Aprender, Muito Prazer que, apesar de ser uma das menos distribuidas
pelo FNDE, amplia a discuss&o da Africa e dos africanos para além do processo de
escravidao. Vejamos que o Guia refere que a colecado aborda aspectos como reinos,
diferentes formas de cultura e organizacdo politica. Outro ponto que enfocamos é o
tom de critica que o Guia se refere a Colecdo Aprender, Muito Prazer, afirmando

uma desconexao entre as tematicas.
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5 EXPRESSOES DA HISTORIA DA AFRICA E DOS AFRICANOS NOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA DO PNLD -2016

Os conteudos veiculados nos Livros Didaticos de Histéria podem se
apresentar segundo a abordagem histérica adotada por seus autores, numa
perspectiva de Histdria Tematica; Historia Integrada, Histéria Intercalada ou Historia
Convencional, (SILVA; FONSECA, 2010). As formas de abordagem dos conteudos
podem dificultar a compreensdo dos alunos, pois os fatos histéricos podem estar

expressos de modo lacunar. Isto posto, passaremos a analise das colecdes
selecionadas.

5.1 Dos objetivos previstos nos manuais do professor

O Manual do Professor é disponibilizado para as escolas assim como o
Guia de Escolha e apresenta orienta¢des para o docente conduzir cada unidade do
livro. Passaremos agora a descrever quais sao objetivos pretendidos pelos manuais
acerca das unidades que se referem a tematica racial e como eles se alinham ou
ndo as diretrizes da lei. Cabe ressaltar que o Guia de Escolha aponta a descri¢cdo da
colecdo como um todo, livros didaticos do quarto e quinto ano, e dentro de cada livro

existem 0s objetivos especificos para cada unidade

TABELA 5 - Descri¢do das orientagdes do Manual do Professor sobre a Africa e os

africanos
Colecgéao Descricao Autores
Apis Unidade 2 — A ocupacdo do territérioMaria Elena Simielli

brasileiro (p.209) Anna Maria Charlier

Identificar e valorizar o papel dos povos
indigenas e africanos na formagédo do
povo brasileiro e de sua cultura;
Conhecer, valorizar e respeitar as
culturas indigena e africana;

Identificar os encontros e os confrontos
dos povos indigena e africano com o
europeu colonizador no passado e com a
sociedade brasileira atual.




59

Aprender, Unidade 2 — O mundo se revela (p. 179) Marta de Souza Lima

muito prazer. o . Brodbeck
Identificagéo da organizacao e

desenvolvimento das varias sociedades
existentes no continente africano, e da
complexidade e diversidade do processo
histérico ocorrido antes do século 15,
buscando romper esterestipos e visbes
parciais sobre a Africa.

Unidade 3- Uma terra chamada Brasil
(p.194)

Identificacdo, em linhas gerais, dos
mecanismos usados na colonizagéo e no
povoamento do Brasil, desde a
exploragéo do pau-brasil ao
estabelecimento da empresa acgucareira.

Andlise da instalacdo do esquema
comercial, marcado pela exploracdo da
mao de obra e o trafico de escravos,
caracterizando 0s elementos
fundamentais da sociedade agucareira;

Compreensédo da insercdo do africano
escravizado no Brasil, a violéncia do
regime escravista e as formas de
resisténcia.

Unidade 4 — A construcdo do Estado
Brasileiro

Compreenséo do processo de ocupagdo
do territério brasileiro por meio da
penetracdo para o interior durante o
periodo colonial,

Andlise da formac&o da cultura nacional,
relacionando-a com a ocupacdo do
territorio pelos diversos grupos que
fizeram parte desse processo.

Fonte: Tabela elaborada pelas autoras com base nos livros didaticos

A Colecdo Apis apresenta trés objetivos, todos centrados na ideia de
valorizagdo dos povos indigenas e africanos na formagcédo do povo brasileiro e de

sua cultura, bem como nos encontros e 0s confrontos entre esses povos € O
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europeu colonizador que ndo se coaduna com a descricdo prevista no Guia de
Escolha que privilegia o processo de escraviddo e a resisténcia dos negros. No
entanto, a Colecdo Aprender, muito prazer, mantém coeréncia com o que dispde o
Guia, apresentando seis objetivos, abordando: sociedades existentes no continente
africano, colonizagéo, trafico de escravos, inser¢cdo do africano escravizado no
Brasil, as formas de resisténcia, ocupacdo do territério brasileiro e a formacdo da

cultura nacional.

Os objetivos da Colecdo Aprender, muito prazer, revelam-se mais
abrangentes, restando-nos analisar se eles correspondem a selecdo de textos,
imagens e atividades expressos no Livro Didatico. Pereira (2011, p. 153), afirma
que, apesar da edicao da Lei n°10.639/03, nem sempre o0s livros sdo revisados para

corrigir discursos estereotipados:

[...] a oferta de livros didaticos e paradidaticos que contemplam a
abordagem da Lei 10.639/03 ndo est4d sempre acompanhada de revisdes
contemporéneas para supressdo de abordagens racistas ou estereotipadas
das culturas; conforme constatam pesquisadores do campo, em alguma
medida ainda permanece a invisibilidade do negro, a branquidade
normativa, a subalternizacdo/subrepresentacdo de pessoas e populagbes
negras e/ou a distorcdo representativa das culturas e identidades negras,
além de silenciamentos quanto a contribuicao negra na histéria do Brasil.

Os objetivos propostos pelas colecfes, acima descritos, representam o
gue os autores dos livros didaticos esperam que os alunos aprendam acerca da
tematica africana e dos povos africanos no Brasil, de modo que observamos a
proposicdo de discussdes e estudos que dizem respeito a abordagem da vida e
sociedade no continente africano, de modo especifico. Se isso esta colocado,
pressupomos que iremos encontrar referéncias especificas a histéria dos povos
africanos e, por conseguinte, sobre 0 modo como sdo mencionados, identificados e

representados nos livros em estudo.

5.2 O livro didatico em textos e imagens: a Africa e os africanos
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Enquanto Joly (2012, p. 9) enfatiza que estamos vivendo a civilizagéo
da imagem, para Barthes (1990, p. 32) o que se configura na atualidade é a

civilizacdo da escrita, conforme segue:

Hoje, ao nivel das comunicacBes de massa, quer-nos parecer que a
mensagem linguistica esta presente em todas as imagens: como titulo,
como legenda, como matéria jornalistica, como legendas de filme, como
fumetto; como se vé, questiona-se hoje 0 que se chamou a civilizacdo da
imagem: somos ainda, e mais do que nunca, uma civilizacdo da escrita [...].

Para Barthes (1990, p.33), o texto tem o poder de exercer um controle sobre

a imagem:

[...] o texto é realmente a possibilidade do criador (e, logo, a
sociedade) de exercer um controle sobre a imagem: a fixacdo € um
controle, detém uma responsabilidade sobre o uso da imagem, frente
ao poder de projegdo das ilustracdes; o texto tem um valor repressivo
em relacdo a liberdade dos significados da imagem; compreende-se que
seja ao nivel do texto que se dé o investimento da moral e da ideologia de
uma sociedade.

Boulos Junior (2008, p. 115), discute a importancia de desnaturalizar e
contextualizar as imagens, tomando-a ndo como um espelho da realidade, mas

como a representacédo de uma determinada maneira de olhar o mundo.

De fato, a imagem é captada pelo olho, mas traduzida pela palavra.
Toma-la como objeto de estudo envolve vé-la como uma representacéo,
uma estratégia, uma linguagem com sintaxe prépria; para obter as
informacdes a partir dela € indispensavel desnaturaliza-la e
contextualiza-la, interrogando-a com perguntas tais como: por que, por
quem, e em que contexto foi produzida? E indispensavel, enfim, perceber
gue a imagem ndo reproduz o real; ela congela um instante do real,
“organizando-0” de acordo com uma determinada estética e visdo de
mundo.

Sobre a presenca de escritos e imagens nos livros didaticos de
Historia, Bittencourt(2013, p.176), alerta para varios fatores que interveem nos
processos de selecdo e escolha das imagens apresentadas no livro, as quais nao

sao, simplesmente, determinadas apenas por critérios pedagdgicos, vejamos:

O carater mercadolégico e as questdes técnicas de fabricacdo da obra
didatica interferem no processo de selegdo e organizagado das imagens e
delimitam os critérios de escolha, na maioria das vezes, das ilustracdes. Ha
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condicionamentos e limitagBes impostas pela técnica e pelos custos que
devem se associar as necessidades pedagdgicas. Os livros didaticos néao
podem ser caros, mas necessitam de gravuras COMO Pressuposto
pedagégico da aprendizagem, principalmente para os alunos do ensino
elementar.

Também ha que se destacar quais sdo os efeitos que a soma entre
imagens e textos ali contidos podem proporcionar na constru¢cdo de um determinado
conhecimento historico por parte de seus usuarios. Independente das mdultiplas
leituras possiveis de serem feitas, ndo se pode ignorar que € com base em tais
elementos que serdo construidos os significados e representacfes acerca dos
fenbmenos historicos.

Segundo Burke, alguns historiadores utilizam os materiais visuais como
ilustracbes, enquanto outros o fazem no sentido de problematizar e elucidar as
explicagbes historicas (BURKE, 2011). No caso dos livros didaticos, raramente o0s
elementos visuais sdo tratados como fontes que foram problematizadas pelos
historiadores, transformadas em registros que atestam a validade de suas pesquisas
e que podem ser discutidas e indagadas também pelos estudantes.

Em relacdo a fidedignidade do escrito com o fato histérico em si,
Chatrtier (2002, p.63) aponta:

A relacao do texto com o real (Que pode talvez definir-se como aquilo que o
préprio texto apresenta como real, construindo-o como um referente situado
no seu exterior) constroi-se segundo modelos discursivos e delimitacdes
intelectuais proprios de cada situacdo escrita. O que leva, antes de mais, a
nao tratar as ficcdes como simples documentos, reflexos realistas de uma
realidade histérica, mas a atender a sua especificidade enquanto texto
situado relativamente a outros textos e cujas regras de organizacao, como a
elaboracdo formal, tem em vista produzir mais do que mera descricdo. O
gue leva em seguida, a considerar que materiais-documentos obedecem
também a processos de construcdo onde se investem conceitos e
obsessOes dos seus produtores e onde se estabelecem as regras de escrita

proprias do género de que emana o texto.

Quando nos referimos a que tipo de histéria é narrada, sobre quais
conteudos foram escolhidos, se ha coeréncia entre o fato histérico e o fato
apresentado nos documentos, também nos remetemos a CERTEAU (1982, p.40)
gue pontifica:
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Se recapitularmos esses dados, a situacdo da historiografia faz surgir a
interrogacdo sobre o real em duas posicdoes bem diferentes do
procedimento cientifico: o real enquanto é o conhecido (aquilo que o
historiador estuda, compreende ou "ressuscita” de uma sociedade passada)
e o real enquanto implicado pela operacao cientifica (a sociedade presente
a qual se refere a problemética do historiador, seus procedimentos, seus
modos de compreenséo e, finalmente, uma pratica do sentido). De um lado
o real é o resultado da analise e, de outro, é o seu postulado.

Também ha que se considerar que as imagens podem ser utilizadas
como fontes histdricas, tanto no exercicio da producéo historiografica, como na
interpelacdo dos alunos em relacdo ao lugar que ocupa no livro didatico ou em
outros recursos ou materiais didaticos utilizados, como uma visita técnica a um
museu, por exemplo. Neste sentido, Mauad (2007, p. 95) lembra os historiadores

franceses Marc Bloch e Jacques Le Goff que discutem as imagens como documento

e como monumento. Diz a autora:

A fotografia € uma fonte histérica que demanda por parte do historiador um
novo tipo de critica. O testemunho é valido, ndo importando se o registro
fotografico foi feito para documentar um fato ou representar um estilo de
vida. No entanto, parafraseando Jacques Le Goff, ha que se considerar a
fotografia, simultaneamente como imagem/documento e como
imagem/monumento. No primeiro caso, considera-se a fotografia como
indice, como marca de uma materialidade passada, na qual objetos,
pessoas, lugares nos informam sobre determinados aspectos desse
passado - condicdes de vida, moda, infra-estrutura urbana ou rural,
condi¢cdes de trabalho etc. No segundo caso, a fotografia € um simbolo,
aquilo que, no passado, a sociedade estabeleceu como a Unica imagem a
ser perenizada para o futuro. Sem esquecer jamais que todo documento é
monumento, se a fotografia informa, ela também conforma uma
determinada visdo de mundo.

Atentos ao que foi exposto, os livros escolhidos foram divididos em
unidades tematicas, optando-se por nos reportar apenas aquelas que se referem
diretamente a Africa e os africanos, em seus lugares de origem. A partir de agora,
portanto, passamos a apresentar as analises preliminares desse material, indicando
quais contetudos foram escolhidos para compor as unidades dos livros didaticos.
Isso é feito com o conjunto dos elementos apresentados no livro, especialmente,
aliando-se as imagens visuais como pinturas, fotografias, gravuras, desenhos,
caricaturas, etc. aos textos explicativos escritos que as antecedem ou precedem.

Na observagdo e andlise dos materiais selecionados, como um todo,

sempre se buscard verificar a sua pertinéncia e coeréncia com aquilo que os autores
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propdem para o0 ensino Histéria. Tanto do ponto de vista tedrico e metodoldgico,
como em funcéo de seus objetivos, sejam gerais ou especificos.

O foco principal da analise se pauta nas observacdes propostas por
Choppin (2004), j& mencionadas, em relacdo a “funcéo curricular” dos livros didaticos
gue, em nosso caso, é baseada nas orientacdes da lei 10.639/03. Considerando as
indicagbes do mesmo autor, tal material serd observado e interrogado em sua “fungéo
instrumental”, isto €, nos exercicios, analises e resolucdo de problemas que propdem
por meio das atividades. Também, em acordo com tal perspectiva, consideramos
importante verificar a “funcdo documental” do livro didatico, isto €, se ele proporciona
a construgdo de autonomia, de questionamentos, problematizagdes, inciativas de
pesquisa e outros elementos que possam contribuir para a producdo de um saber
historico critico por parte dos alunos. Tudo isso, entendemos, podera proporcionar
uma sintese das “funcdes ideoldgicas” que perpassam e constituem os livros didaticos
em estudo, as quais revelam as “questbes culturais” envolvidas nos curriculos.
Conforme ja indicado, também contribui para as analises os aspectos indicados por
Bittencourt (2011) e por Boulos Junior (2008).

Em tal perspectiva, entendemos ser possivel problematizar que tipo de
compreensdes estdo sendo proporcionadas na contramao daquilo que se declara
pretender em relacdo aos saberes envolvidos com a temética racial e africana.
Questdes estas que se encontram envolvidas com as relacbes entre curriculo e
poder. O que permanece nao dito? O que permanece reproduzido? E em que
avancamos em relagdo as criticas e proposicbes realizadas pelas diretrizes

curriculares?

5.2.1 Anélise da Colecéo Apis

Editora: Atica

Autores/organizadores: Maria Elena Simielli e Anna Maria Charlier
Unidades: 04

Paginas: 232

Unidade 2: A ocupacdo do territorio brasileiro

Capitulo 1: Povos da terra e da Africa
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O livro didatico apresenta um texto, pag. 54, que relata, sinteticamente,

em 12(doze) linhas a rota do trafico de africanos ao Brasil:

ILUSTRACAO 1 — Texto: O Brasil africano

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Coleg&o Apis

Na sequéncia de seus conteudos, sdo reservadas trés paginas para os
alunos desenvolverem quatro atividades, compostas pelo uso de textos e imagens.
Apés o texto inicial aparece um mapa intitulado Rotas do trafico de escravos —
séculos XVIl a XIX.

ILUSTRACAO 2 -Mapa: Rota do tréfico de escravos — séculos XVII a Xl

Rotas do trErﬁEu- de escravos - séculos XVIl a XIX

'___T'IE}T"" . — e L LT

-I-d-ml:-l-nl-:hl:lrfrllmmhl Lairann & Sewern Frews M J"l:w_l-h;nh_n-lw_'-—-
mpeoos demoge oo, geeilloos = sroropoR oo T P o Mesciongl L d|

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Coleg&o Apis
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1. Tipo: mapa; 2. Colorida; 3. Tamanho: 10,7 x 6,6 cm; 4. Autor: - 5.

Complementa o texto; 6. Legendada; 7. Funcédo da legenda: Complementaridade.

O mapa que apresenta a rota do trafico complementa o texto que o
antecede, porque desenha o percurso que os africanos fizeram de suas regides e
locais de origem, no Continente Africano, até os diversos lugares para onde foram
destinados, no Brasil, além de indicar o nome dos grupos étnicos dos quais eles
procediam.

Certamente, atento e concordando com aquilo que se prescreveu no
Guia de Escolha (2015, p.137), sobre a Colecéo Apis, o livro didatico procura tratar
sobre a questdo do deslocamento Africa/Brasil com uso de texto e mapa, além de

sublinhar desde o texto escrito a diversidade cultural africana:

A Historia da Africa e dos africanos é contemplada quando explora as
razbes do intenso deslocamento dos africanos para o Brasil no periodo
colonial, sinalizando os paises que faziam parte da rota do trafico negreiro e
as cidades brasileiras que funcionavam como pontos comerciais (Rio de
Janeiro, Salvador e Recife).

Entendemos que esse seria um importante momento para enfatizar e
discutir o componente da diversidade étnica e cultural presente nas diversas regioes
do continente africano, indicando tanto para a existéncia de suas lutas e problemas,
como para as suas descobertas e riquezas culturais. Contudo, como falta esta
énfase nas orientagbes para os docentes, contidas no livro, esta situacao ocorreria
apenas em funcdo da formacdo historica do docente. Tal oportunidade é
parcialmente oferecida quando € apresentada uma atividade em que os alunos sao
orientados para desenvolver uma pesquisa. Trata-se da atividade 1(um) que pede
para que eles observem o mapa que aponta as rotas do trafico de escravos com a
seguinte indicacdo de intervencao pelo professor: “Explique aos alunos que o século
XVIl vai de 1601 a 1700. Deixe claro que esse mapa trata de tendéncias gerais, e
ndo exclui outros movimentos do trafico. Em S&o Luis, no Maranhéo, por exemplo,
houve significativo afluxo de africanos ewe-fon (sudaneses, antes conhecidos como

jejé ou mina). No interior da Bahia, nas areas rurais, a mao de obra banta foi muito
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presente, enquanto a sudanesa (ioruba, hauca, etc) se concentrava na capital
Salvador e arredores.”

Conforme sabemos, a simples enumeracédo de nomes, datas e lugares
nao proporciona a construcao do pensar e refletir historicamente, constituindo-se em
acOes vazias de significados. Isso continua a ocorrer na proposicao da atividade
2(dois) em que os alunos sao solicitados a preencher um quadro, conforme segue:

ILUSTRACAO 3 — Atividade para preenchimento sobre o mapa

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Coleg&o Apis

A sequéncia didatica das a¢bes desenvolvidas, ndo proporcionam ao
aluno reflexdes histéricas mais significativas sobre os acontecimentos narrados;
primeiro, ele deve ler e ouvir as afirmacdes do professor e em seguida preencher um
guadro com informacdes sobre lugares que estdo explicitos no mapa. Nao se propde
discutir o modo como determinada imagem (fonte histérica) de um “acontecimento”
(real) é transformada em “fato historico” (interpretacdo), visto que este Ultimo é
resultado de mudltiplas compreensées as quais, por sua vez, sdo advindas das
categorias explicativas que o historiador prioriza nas analises historicas.

Na sequéncia o livro didatico apresenta dois textos explicativos. O
primeiro intitulado “Saiba mais” e o segundo precedido da palavra “Pesquise”, o que
sugere que nesse momento os alunos fardo algum tipo de investigacdo sobre a
tematica.

ILUSTRACAO 4 — Texto: Saiba mais
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e '
| s africanos gue sa tarmavam escravos geralmente aram separados de
| seus parentas o amigos no momento do embarque nos navios negrairas.,
| I=so causava bastamte sofrimento ara essas pessoas.

FPara diminuir a dor da separagio, muitos africanos acabawam criando
| fagos de amizade, ainda dentro dos navios, com pessoas até antio desco-

nhecidas que também haviam side escravizadas. Essas pessoas passavan

| achamar urmna as outras de malungos, palavra que quer dizer ‘companheiras
| de viagem’ ou ‘companheiros de sofrirmento’.

A amizade entre os malungos teve um papel Mmuito impoartante para odi-
| minuir o sofrimento dessas passoas.

S L A MILE S SIS AEAEINNES:SY R NN N ¥
Fonte: Livro didatico do quarto ano da Cole¢&o Apis

ILUSTRACAO 5 — Texto: Pesquise

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Coleg&o Apis

A pesquisa sugerida trata de duas situacdes envolvendo os africanos.
No primeiro texto, remete ao modo como os africanos foram transportados em
navios negreiros, sublinhando, porém, as redes de sociabilidade e solidariedade que
estabeleciam entre si, nessas situacfes de privacdo. No segundo excerto, €
comentado o conhecimento em metalurgia que povos trouxeram para o Brasil.

As atividades estdo assim enunciadas: 1) Sob a orientacdo do seu

professor, faca uma lista dos objetos de ferro que 0s negros africanos escravizados
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produziam; 2) Desenhe dois objetos produzidos pelos negros africanos e
escravizados. Anote o nome dos objetos. Depois, monte com seus colegas um

painel intitulado “A tecnologia dos negros africanos escravizados”. (grifos nossos)

A primeira atividade oportuniza discutir 0 avan¢o tecnologico que
existia em algumas regides da Africa e que foi trazido pelos povos africanos para o
Brasil, de modo que, muitos que deles, ao se dedicaram a tais atividades,
proporcionando maior produtividade ao mundo do trabalho. Tal fato revela que o
trabalho desses africanos foi utilizado em diversas areas que nao apenas aquelas
em que sao comumente associados, quais sejam:. nas lavouras, trabalho na
extracdo de minérios, nos engenhos etc. Neste caso, caberia aos docentes dispor de
conhecimentos para sublinhar tais aspectos com os alunos. A pertinéncia e
particularidade de tal observacdo se deve ao fato de que nas seéries iniciais do
Ensino Fundamental ndo temos, necessariamente, um professor formado em
Histéria. Temos um professor generalista e polivalente, com pouco tempo dedicado
ao estudo das disciplinas especificas no curso de graduacado em Pedagogia.

Tal ressalva também pode ser feita no caso da apresentacdo do
desenvolvimento tecnoldgico existente em alguns lugares da Africa. Ressaltando,
porém, a adequacdo da atividade proposta aos objetivos de mostrar 0s povos
africanos em seu desenvolvimento cultural, politico e tecnolégico, além de
desmistificar a visdo de que a Africa se caracterizaria pela existéncia de uma
populacao formada por povos atrasados e inferiores.

Outra observacdo que fizemos é quanto a repeticdo da expressao
“negros africanos escravizados”, que pode reforcar a ideia de que os africanos tém a
condicdo da escraviddo como maior caracteristica de sua existéncia. Além disso, de
que “africanos” estdo tratando? Esta identificacdo genérica dos povos africanos e a
ndo indicacdo da temporalidade historica referida vai na contramao daquilo que esta
proposto pela obra e pode reafirmar a ideia de que a Africa € um lugar em que no
existem diferentes territérios politicos, povos e etnias.

Na sequéncia, é apresentada a gravura de Rugendas, “Negros no
pordo do navio (1821-1825)", em meio a um texto “sem titulo” (pag. 56), conforme

segue:
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ILUSTRACAO 6 — Texto sem titulo sobre trafico de africanos

Os africanos ndo migraram para o Brasil por vontade propria.

Eles foram aprisionados em varios lugares da Africa e trazidos para ca co
escravos. Vinham nos pordes escurcs e abafades dos chamados navios negrel

Mal alimentados e maltratados, muitos ndo resistiam & travessia do ocean
Atlintico e mormiam ne caminho, = u i ; '

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Coleg&o Apis

ILUSTRACAO 7 — Pintura: Africanos no por&o do navio

MNegras no pordo do nevks (TE21-T25), gravure de Johann Morite Rugendas. © Brasd fol & @tima nagia
das Américas a abolir a escravidio,

EalE g i - s LEEE RS [ i =
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Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecéo Apis

1. Tipo: pintura; 2. Colorida; 3. Tamanho:16,7 x 9,4 cm 4. Autor: Johann Moritz
Rugendas. Reforca o texto; 6. Legendada; 7. Funcdo da legenda:

Complementaridade.
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ILUSTRACAO 8- Texto sem titulo sobre trafego de africanos

A travessia do oceano Atldntico emn direcdo ao termtono brasileiro ora bastante
dificil para o= africanos. As condigdes de higiena dos navios eram péssimas, princi-
palmente am razio do calor dos porgdes e da enorme guantidade de pessoas via
anda juntas. As viagens eram longas e a alimentacio era muito polsre e notrientes

Por iS50, muitos escravizados acabavarm morrendo antes measmo de chagar ac
seu lugar de destino_ As doencas contaminavarm rapedamente os africanos, fazen-
do com que os sobreviventes chegassem bem fracos aos portos de desembarcguee.

Fara muitos africano I B ) fi Sica provocaca pa o descontorto . da i 3T a0
ara o maior prollema: hawvia, tambem, o desespero & o banzo, causados pela
saudade da sua terra, do seu povo & da sua iberdade

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecéo Apis

Em seguida ao texto e a imagem, conforme figura acima, o livro
didatico propdem duas questdes: 1 ) Por que a travessia era muito dificil para os
africanos? 2) Qual é o significado da palavra “banzo™? Consulte um dicionario.

A pintura de Rugendas, “Negros no pordo do navio”, aliada ao texto,
visa retratar as condi¢cdes precarias pelas quais os africanos foram transportados ao
Brasil como escravos, o que poderia reforcar apenas a ideia da vitimizagdo e da
impoténcia enquanto componente do processo de escravidao, caso tal fato fosse
tratado isoladamente. Nao podemos negar 0 poder que esta imagem,
constantemente reproduzida nos livros didaticos, exerce na construcdo do
imaginario social em relacdo ao modo com que os negros sao identificados. Oliva
(2003, p. 443),assim aponta:

Seria plausivel, entdo, pensar que se uma crian¢a africana, europeia ou
brasileira for acostumada a estudar e valorizar apenas ou majoritariamente
elementos, valores ou imagens da tradicdo histérica europeia elas irdo
construir interpretacdes ou representacdes influenciadas pelas mesmas. Da
mesma forma, se as imagens reproduzidas nos livros didaticos sempre
mostrarem o africano e a Histéria da Africa em uma condicdo negativa,
existe uma tendéncia da crianca branca em desvalorizar os africanos e suas
culturas e das criancas africanas em sentirem-se humilhadas ou rejeitarem
suas identidades.

Entendemos que o conjunto dos estudos indicados no livro, com 0 uso
de textos, imagens, mapas e atividades, propiciam inumeras possibilidades de
debate e questionamentos sobre a diversidade e riqueza das culturas africanas.
Afirmamos, entretanto, a importancia de que o professor esteja bem preparado para

saber utiliza-las, de modo a ultrapassar os limites proprios de um unico material
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como instrumento de trabalho no ensino escolar. Conforme o uso que dele for feito,
poderdo ser acrescentados outros materiais ou nao, questionamentos mais
reflexivos ou nao, meras descricbes dos acontecimentos, tomados como fatos
acontecidos conforme foram narrados, ou ndo. Sem negar os sofrimentos impostos
aos negros, € importante pensar em sua condi¢ao de sujeito e construtor da Historia.
Para isso, é importante desenvolver discussdes sobre as possibilidades de uso de
tal material, a fim de que os alunos encontrem meios para questionar se 0S negros
escravizados que se encontram no pordo do navio seriam apenas vitimas inertes
daquele processo ou também sujeitos que encontraram formas de sobreviver a
aguelas adversidades, atuando como um dos principais elementos na construgéo da

sociedade brasileira?

Capitulo 2: Nos caminhos...muitos brasileiros

Na mesma unidade, em seu capitulo Il, intitulado “Nos caminhos...
muitos brasileiros”, encontramos trés paginas dedicadas para tratar da formacéo do
Brasil a partir do encontro de diversos grupos étnicos. Inicia-se com um texto
explicativo intitulado “O encontro de culturas”, (pag. 74), relatando-se que o Brasil foi
ocupado por indigenas, portugueses, negros africanos, imigrantes europeus e
asiaticos e que, a partir dessa mistura de etnias, surge o povo brasileiro e a cultura

brasileira.

ILUSTRACAO 9 — Texto: O encontro de culturas

O encontro de culturas

Vimos que o teritdric brasileire foi ccupade por diversos grupos étnicos gue
para ca migraram em diferentes épocas. Primeiro foram os diversos grupos ine-
digenas, depois vieram os portugueses, os negres afrncanos e os imigrantes
europeus e asiaticos. Esses grupos formaram o powvo brasileiro

Cada grupo tem sua maneira de falar, de pensar, de se vestir, de comer, de fazer
mibsica, de construir sua casa, enfirn, de viver. A isso damos o nome de cultura.
Foram as diferentes culuras dos grupos que formaram o nosso povo que deram
argem a culwra brasileira

Vaja o que diz a artesd Lira
sobre a sua origem familiar.
Ela & de Aracuai, municipio do
vale do rio Jequitinhonha, eam

Minas Gerais
A bonacas & barma aho unna
manfestacsio outursl muito conhecda
o vale do deqguitinhacda
Foto da cldads de Ponto dos Wolames,
no estado de Minas Goarals, om 2071 8
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Fonte: Livro didatico do quarto ano da Coleg&o Apis

Na sequéncia o livro didatico apresenta um depoimento, seguido de

proposta de atividade de producao de texto a partir de uma pesquisa familiar:

ILUSTRACAO 10 — Texto: Depoimento de Maria Lira Marques Borges

Depoimento de Maria Lira Margues Borges

Pelo gue minha maes conta. a gente tem descendencia do negro, do indio
e do branco. Porgue agui tinha os indics. os botocudos, né? E minha maae,
a gente ve na familia pessoas da pele bem negra e dos cabelos muito lisos,
A551m,. Puals aos seus, de olhos puxadinhos, Tem varias pessoas na familia
assim, como tem gente branca do olho igual uma pedra de anil, na familia,
Entdo a gente & a mistura dos trés. As vezes a genle puxa mais, ora mais
pra negro, ouiros puxam, s vezes, mais pra indio,

SAyolnms gy i Lima artlss

o Jegul. DEsponive] e <lyiEpuy i seuds pessod. plano-b.eoim
K isioria A8y 1-ums-artista-do-jegulMes o, Acesso e 10 jan. JOH

bed_ide s php
I

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecéo Apis

ILUSTRACAO 11 — Atividade de escrita

Lira falou sobre a5 ar gens deda, Agora @ sua ver Escreva no cadermo um pa-

&=

Quenc Texto contanco sobre a sua of H:: &m. Antas, Converse com seus familiaras

para Sbhter mais detalbes sobre o assunto,

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecéo Apis

O livro didatico introduz a tematica da formacédo do povo brasileiro,
enfatizando que nossas origens se dao a partir da unido de diversos grupos étnicos
e sugere que os alunos pesquisem sobre sua prépria origem com seus familiares. A
importancia em se reconhecer enquanto pertencente a uma determinada etnia e de
entender sua propria identidade, € um ponto relevante que deve, de fato, ser

refletido com os alunos. Lembrando, ainda, que o estudo da Historia sé faz sentido
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quando o presente e o passado se encontram, se interrogam. Discutindo o
pensamento do filésofo Walter Benjamin Corréa (2013, p. 63), lembra que:

Se a historiografia possui um encadeamento que coloca os fatos sob a
perspectiva linear de eventos, 0s quais estdo atrelados a uma nocao de
progresso, patrocinada pelo discurso oficial do vencedor, é preciso explodir
esse “continuum” da histéria, conectar passado e presente, e revelar as
versdes nao oficiais, pois, até mesmo no micro, nas ruinas, nos cacos, no
lixo da histéria se pode ter uma viséo do todo. Os estilhagos também trazem
uma totalidade e significados relevantes. [...] Ndo podemos esquecer que 0
pensamento benjaminiano acerca da histéria foi construido de uma
perspectiva marxista, assentada na luta de classes — capitalismo versus
proletariado. Essa ag&o de revelar a versdo encoberta dos acontecimentos
constitui também um gesto politico, no qual assumem especial relevancia
dois processos: o de “rememorac¢do” envolvendo a lembranga das vitimas
do passado e impedindo o esquecimento dos atos violentos praticados pelo
opressor; e o de ‘“redencdo”, correspondendo a libertagdo dos
oprimidos/vencidos, ao terem a sua voz restituida.

Portanto, seria importante que os professores fossem orientados para
as dificuldades que poderdo enfrentar, tendo em vista que nem sempre é facil se
assumir pertencente a uma etnia se ela é historicamente inferiorizada, como no caso
dos descendentes de africanos. Sobre esse problema, Munanga (2004, p.52),

aponta:

Parece simples definir quem é negro no Brasil. Mas, num pais que
desenvolveu o desejo de branqueamento, ndo é facil apresentar uma
definicdo de quem é negro ou ndo. Ha pessoas negras que introjetaram o
ideal de branqueamento e ndo se consideram como negras. Assim, a
guestao da identidade do negro é um processo doloroso. Os conceitos de
negro e de branco tém um fundamento etno-semantico, politico e
ideoldgico, mas ndo um conteldo bioldgico. Politicamente, os que atuam
nos movimentos negros organizados qualificam como negra qualquer
pessoa que tenha essa aparéncia. [...] Com os estudos da genética, por
meio da biologia molecular, mostrando que muitos brasileiros
aparentemente brancos trazem marcadores genéticos africanos, cada um
pode se dizer um afro-descendente. Trata-se de uma decisdo politica.

Em continuidade, na segunda atividade, é sugerido aos alunos que

pesquisem na sala qual é a origem dos colegas, conforme segue:

ILUSTRACAO 12— Atividade de preenchimento
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Maria registrou em um Quadro as suas grigens & tamoem &5 ong 3
colegas, Veja coma ela ]
 Maria Farnanda Lucas Mitike
rtigUes Espanhol noigpena Japoné
NG taliana talian Brasilei
: AlgriEo =

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Coleg&o Apis

Nesse momento, é proporcionada a oportunidade de se perceberem
em relacdo aos outros e, assim, refletirem que somos de origens étnico-sociais
diferentes e diversas. Dessa forma, o livro didatico ndo prioriza apenas as origens de
matriz africana, mas possibilitam um espaco em que todas as outras matrizes podem
ser discutidas como relacionadas e sem critérios baseados em superioridade ou
inferioridade. No entanto, outro ponto que chamamos a atencéo é para o fato de que
se pede a origem do pais, mas neste livro, quando se trata da Africa, a menc&o ao
continente é suficiente, ndo atribuindo particularidade aos povos, etnias e aos paises
africanos. Isso obstaculiza uma melhor compreensdo de que sdo mdltiplos os
conteudos culturais produzidos em e pelas diversas sociedades e etnias presentes
no espaco africano.

Em complementacdo as atividades anteriores, propde-se uma

sequéncia de textos, imagens e atividades sobre miscigenagao, conforme segue:

ILUSTRACAO 13- Atividade de escrita
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Has « Agorarelina-se com riés colegas Cada um vai fazer um quadro igual a esse
no caderno, anotar 8s 5Uas propnas origens & a5 origens dos colegas.

Como voos viu, diversos povos indigenas, europeus de Portugal e africanos

de diferentes partes da Africa foram os principais grupos étnicos que formaram

o povo brasileino, i
A essa mistura de etnias juntaram-se, mais tarde, imigrantes de outras partes

da Europa e também asidticos, dando origem ao atual pove brasileiro @ & cu

tura brasilaira. biie e
A miscinenacio no Brasil foi intensa: mais da metade da populagio brasilei-

ra se considera maestiga. Observe as fotos:

5 -5 7
Crusal & o grupo étnico predominanta na regiao onge vooe mora

Procure erm revistas ou jornais fotos de tris pesscas de origens diferentes. Re-

care & cole as fotos em uma fzlha de papel, ancte a crigem de cada pessoa &

antregue a0 seu professor

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Coleg&o Apis

Nessa péagina os docentes recebem orientagdo para refletir com os
alunos sobre miscigenacdo e preconceito: “Caso em sua cidade predominem o0s
mesticos, analise com os alunos quais sao eles. Cuide para que nao tenha atitudes
preconceituosas em relacdo as diferentes etnias que compdem nosso povo e, por
extensdo, a sua comunidade. Explique que a miscigenacao racial deve ser um fator
de integracdo social e congracamento entre as pessoas.” Essa seria uma
oportunidade para o professor refletir com os alunos sobre como a construcéo de
praticas de preconceito e de discriminagdo também estdo fundamentadas no fato de
a Africa ndo ter recebido o tratamento privilegiado que tiveram os estudos de outros
povos ou civilizagdes. Para Oliva (2003, p.423), o ensino de Histéria da Africa deve

ser precedido do reconhecimento da importancia do conteudo:

Primeiro: temos que reconhecer a relevancia de estudar a Historia da Africa,
independente de qualquer outra motivagdo. N&o é assim que fazemos com
a Mesopotdmia, a Grécia, a Roma ou ainda a Reforma Religiosa e as
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Revolugfes Liberais? Muitos irdo reagir a minha afirmacéo, dizendo que o
estudo dos citados assuntos muito explica nossas realidades ou alguns
momentos de nossa Historia. Nada a discordar. Agora, e a Africa, ndo nos
explica? Nao somos (brasileiros) frutos do encontro ou desencontro de
diversos grupos étnicos amerindios, europeus e africanos? Ai esta a dupla
responsabilidade. A Histéria da Africa e a Histéria do Brasil estdo mais
préximas do que alguns gostariam.

Na pagina 77 o livro didatico apresenta um texto explicativo sobre as

contribuicdes africanas para a cultura brasileira, seguido por duas imagens e duas

atividades:

ILUSTRACAO 14
-Texto sem titulo
sobre
contribuicdes
africanas ao
Brasil

Foram muitas também as contribuicdes trazidas pelos africanos para & cultura
wasileira. Muitas técnicas e produtos utilizados na construgao de edificagbes no
seriodo colonial vinham da Africa — afinal, em muitas partes do Brasil eram os
icancs escravizados que erguiam as casas e edificagbes. Como vocé viu na
50 Pesquise da pagina 55, a metalurgia & outra técnica que diverses povos
wcanos dominavam.

A heranca africana estd muito presente nas artes e nas festas populares bra-
iras. Dangas & géneros musicais, como samba, batuque e capoeira, cesen-
yveram-se entre os afro-brasileiros; instrumentos musicais como o berimbau,
atabague & o agogd sdo adaptagbes brasileiras de instrumentos africancs.
itas lendas, histdrias orais e festas populares tém origem na Africa.

Vieram tambem com os africanes os rituals religiosos do candamblé; ingre-
tes, como dendé; alimentos, como quigbo; feijo-fradinho & card; receitas,
quindim, cocada e vatapd; além de indmeras palavras incorporadas ao
so vocabuldrio: cacula, babé, carimbe, cacimba, ginga, miganga, calango,
cochilo, moleque, tanga, cafuné, cagamba, quitute, quitanda, etc.

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colec&o Apis

ILUSTRACAO 15 —

Fotografia: Roda de jongo

Rada de jorgo om Campinas, na estado de 580

| Paulo. Foto de 2014, {}jungu & uma manifestachs
f cultural com mislca @ danga, considersda uma das
; origens do samba

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecéo Apis
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1.Tipo: foto; 2. Colorida; 3. Tamanho:8 x 7 cm 4. Autor: Robson B. Sampaio.

Complementa o texto; 6. Legendada; 7. Funcao da legenda: Complementaridade.

ILUSTRACAO 16 - Fotografia: Maracatu

= i
Maracatu na didade de Tracunhaém, Permambuce,
Foto de 2014, Surgido entra os negros
ascravizados no shcubo XVHI, haoje o maracatuy @
urma calabragia incorparada b culivra brasileira,

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecéo Apis

1.Tipo: foto; 2. Colorida; 3. Tamanho:8 x 7 cm 4. Autor: Marco Antdnio Sa.
Complementa o texto; 6. Legendada; 7. Funcéo da legenda: Complementaridade.

Aspectos das culturas africanas sédo enumerados no texto e reforcam a
ideia de que a cultura brasileira foi constituida a partir da contribuicdo também dos
africanos. A construcgao civil, a arte, a religido, a culinaria e o vocabulario sédo alguns
dos exemplos que o livro didatico cita para explicar como o Brasil foi fortemente
influenciado pelas culturas africanas.

Entretanto, as duas imagens que fazem parte da unidade de estudo,
aparecem como meras ilustracdes que podem apenas reforcar o carater exotico e
folclérico das culturas africanas, visto que ndo sao exploradas.

Sao duas fotografias que foram registradas durante a préatica de duas
dancgas: uma na cidade de Campinas em Sao Paulo e a outra na cidade de
Tracunhaém em Pernambuco. A primeira imagem, em Sao Paulo, apresenta a
danca do jongo com a participacdo de um jovem negro cujo vestuario, aderecos e
cabelo traduzem uma certa forma de atuacdo cultural e politica de parcela da
juventude negra brasileira contemporanea, que se faz presente na regido sudeste. A
imagem do jovem, destacada em primeiro plano na foto, se diferencia e a0 mesmo
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tempo dialoga com as demais formas de expressdes culturais trazidas pelos
representantes negros que se encontram no local.

A segunda foto traz a realizacdo da danca do macacatu em
Pernambuco, realizada com roupas, aderecos e cortejos que evocam 0 modo
tradicional com que era realizada desde o século XVIII. Temos ai, portanto, outra
forma de expressdo das culturas de origem africana em nosso tempo presente.
Trata-se do modo particular que parte da populacdo negra daquela regido utiliza
para expressar sua relacdo com o trabalho de cultivo e valorizacdo das origens
culturais africanas e que pode servir ao fortalecimento da compreensdo do carater
identitario de pessoas negras, que também é plural e diverso.

Portanto, a escolha das fotografias registradas em varias regides do
Brasil permitiria explicitar a ideia de que € possivel encontrar praticas que, ao inves
de universais, sdo singulares e referidas as particularidades dos diversos contextos
sociais e culturais do Brasil. Além disso, contribuiiam para uma avaliacdo do
potencial criativo e pleno de significados, em termos de identificacdo e auto-
valorizacdo étnica pela populacdo negra, vista em seu carater multicultural e
compreendida como resultante do didlogo permanente com outros grupos e etnias.

E importante destacar o quanto a danca representa uma das
modalidades de praticas corporais que sao extremamente significativas para o
aprendizado e a valorizacao de si e do outro. Veja-se o que diz Gomes (2003, p. 81)

sobre a pedagogia corporal:

A educacdo pode desenvolver uma pedagogia corporal que destaque a
riqueza da cultura negra inscrita no corpo, nas técnicas corporais, nos
estilos de penteados e nas vestimentas, as quais também sao transmitidas
oralmente. S8o aprendizados da infancia e da adolescéncia. O corpo negro
pode ser tomado como simbolo de beleza, e ndo de inferioridade. Ele pode
ser visto como o corpo guerreiro, belo, atuante, presente na histéria do
negro da diaspora, e ndo como o corpo do escravo, servil, doente e
acorrentado como lamentavelmente nos é apresentado em muitos manuais
didaticos do ensino fundamental.

Apesar de o livro abrir discussdes sobre a diversidade tecnoldgica e
cultural na Africa, bem como indicar para a contribuicdo dos africanos na formacéo
do povo brasileiro, apresenta diversas lacunas para a constru¢cdo dos modos de

pensar historiamente, acarretando a permanéncia de uma visao folclorizada e
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essencializada da cultura negra. Observam-se: a falta de destaque nas explicacdes
sobre as mudancas culturais ao longo da histéria e sobre os significados das acdes
humanas; a desconexdo entre atividades e o uso de imagens, as quais ndo sao
devidamente exploradas em relacdo aos significados dos fendmenos culturais; a
observacéo incipiente de como as culturas das diversas etnias sdo construidas nas
relacbes que estabelecem umas com as outras. Seria fundamental que houvessem
mais elementos indicativos da ocorréncia da ressignificacdo e recriacéo histéricas de
todas as formas de arte, politica e cultura. Igualmente importante seria abrir
possibilidades para que alunos e alunas percebam as singularidades e formas
proprias de manifestacdo de cada cultura, em funcéo de seus diferentes contextos.

Gomes (2003, p. 79), fala sobre o assunto:

A cultura negra possibilita aos negros a construcdo de um “nés”, de uma
histéria e de uma identidade. Diz respeito a consciéncia cultural, a estética,
a corporeidade, a musicalidade, a religiosidade, a vivéncia da negritude,
marcadas por um processo de africanidade e recriacdo cultural. Esse “nés”
possibilita o posicionamento de negro diante do outro e destaca aspectos
relevantes da sua histéria e de sua ancestralidade. A cultura negra sé pode
ser entendida na relacdo com as outras culturas existentes em nosso pais.
E nessa relacdo ndo ha nenhuma pureza; antes, existe um processo
continuo de troca bilateral, de mudanca, de criacdo e recriacdo, de
significacdo e ressignificacdo. Quando a escola desconsidera esses
aspectos ela tende a essencializar a cultura negra e, por conseguinte, a
submete a um processo de cristalizacdo ou de folclorizacao.

Por fim, queremos salientar que esta analise de textos e imagens na
Colecdo Apis nos levaram a retomar o que o livro elencou como objetivos para a
unidade, quais sejam:

1. Identificar e valorizar o papel dos povos indigenas e africanos na formacao do
povo brasileiro e de sua cultura;

2. Conhecer, valorizar e respeitar as culturas indigena e africana;

3. Identificar os encontros e os confrontos dos povos indigenas e africanos com
0 europeu colonizador no passado e com a sociedade brasileira atual.

De certa forma, as agbes que visam identificar, valorizar, conhecer e
respeitar as culturas africanas e indigenas que integram o passado e o0 presente
historico brasileiro ainda sdo referidas a leituras bastante rapidas e superficiais de
seu passado e presente, ndo correspondendo aos objetivos previstos. Também se

verificou a auséncia de conteldos relacionados a temas sociais, politicos e culturais
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importantes, como o0s elencados nas diretrizes, “ancestralidade, religiosidade,
civilizagdes, organizagfes pré-coloniais” (BRASIL, 2004, p. 22).

Em anélise ao Guia de Escolha retomamos um ponto que foi abordado
de maneira muito pontual, ligeira, pelo livro didatico do quarto ano e em consulta
feita ao livro do quinto ano também se verificou que ndo aparece nenhuma retomada
do assunto. Portanto, o que foi constatado ndo corresponde a apreciagcéo
encontrada no Guia, qual seja: “O enfoque privilegia, portanto, a histéria da
escravidao e sua resisténcia, mas também ha abordagens que destacam as lutas e
a insercéo de tais grupos no tempo presente”. O que de fato se verificou foi a énfase
a escraviddo, mas quanto a resisténcia, a abordagem ficou restrita a afirmar que os
africanos néo vieram ao Brasil por vontade propria.

Com tal critica, queremos indicar que o olhar para o livro didatico, bem
como as orientacdes pressupostas pelas avaliagcdes contidas em seus Guias devem
estar sempre atento para as suas lacunas e contrassensos que apontam para a
necessidade de que os professores recebam mais formacéao, orientacdes e materiais

que lhes permitam supri-los, quando necessario.

5.2.2 Andlise da Colecdo Aprender, muito aprender

Editora: Base Editorial

Autores/organizadores: Marta de Souza Lima Brodbeck
Unidades: 04

Paginas: 232

Unidade 2: O mundo se revela

Capitulo 2: Cidades e reinos africanos

O livro didatico inicia o Capitulo 2, p. 43, com trés imagens de paises
africanos, precedidas do titulo “Para comeco de Conversa”, seguidos de uma

atividade oral.
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ILUSTRACAO 17 - Fotografia: Aldeias do povo nuer na area da Gambia

Aldebx: do povo near ra drea da Gimibea perio da fronteira do Sudio do Sul, Etidpia, 2013

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecédo Aprender, muito prazer

1.Tipo: foto; 2. Colorida; 3. Tamanho:16,5 x 7,2 cm 4. Autor. Matej
Hudovernik/Shutterstock. 5. Autonomia em relagdo ao texto; 6. Legendada; 7.
Funcé&o da legenda: Complementaridade.

ILUSTRACAO 18 - Fotografia: Plantacdo de uvas da vinicola Anura

f"lil.l'!liil;&ﬂ de uvas da Vinicola Anurd no-sopd
da: montarhas Simonshesg, regibo conheacida
camo Cape Winelands, nas proximidades da
Cidade o Caba (Afhca da Safl, 2012

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colec¢éo

Aprender, muito prazer
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1.Tipo: foto; 2. Colorida; 3. Tamanho:8 x 8,5 cm 4. Autor: Ismar Ingber. 5.
Autonomia em relacdo ao texto; 6. Legendada; 7. Fungdo da legenda:
Complementaridade.

ILUSTRACAO 19 - Fotografia: Luanda

Fonte: Livro didatico do quarto ano da
Colegéo Aprender, muito prazer

& Luanda (Angolal, 2000

1.Tipo: foto; 2. Colorida; 3.
Tamanho:8 x 5,5 cm 4. Autor: Matej Hudovernik/Shutterstock. 5. Autonomia em

relacédo ao texto; 6. Legendada; 7. Fungao da legenda: Complementaridade.

As imagens utilizadas para desenvolver as atividades sédo fotografias
de dois lugares atuais: uma paisagem agricola na Africa do Sul e uma paisagem
urbana que retrata os prédios existentes em Luanda, Angola. O que o livro pretendia
com a mera apresentacdo de tais imagens? Indicar que a Africa atual nio é
composta s6 por populacdes pobres, sem recursos e vivendo em aldeias? Que la
existe desenvolvimento técnico, como no caso da agricultura retratada? Que existem
cidades modernas? Ficamos sem saber. “Imagens sdo testemunhas mudas e €&
dificil traduzir em palavras seu testemunho” (BURKE, 2004, p. 18). Também,

Kossoy (2005, p. 39), nos auxilia nessa perspectiva:

“Destino perverso esse da fotografia que, num dado momento, registra
a aparéncia dos fatos, das coisas, das histérias privadas e publicas,
preservando, portanto, a memoéria desses fatos, e que, no momento
seguinte (...) corre o risco de significar o que nao foi".
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Os alunos sé@o convocados a observarem as imagens e discutir sobre
elas e a orientagdo dada ao professor é a de que “explore a concepc¢do de
diversidade cultural dentro do continente africano”. Essa concepc¢ao de diversidade
cultural que o livro didatico pretende que se trabalhe com os alunos poderia estar
mencionada nas orientagbes ao professor, pois ao analisar a consigna vemos que

faltam subsidios para ampliar o debate em torno da tematica. Vejamos:

ILUSTRACAO 20 - Atividade de escrita

il Jooe pode obhservar algumas magens e dilerentes paises doocontinente
EeE 5 1 =i
I-.Il.:.' ITMICANg, Hoas OO S2Cuk 1

e voce imagina sobre esse continente! O gue mals voc® acha que val
Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecédo Aprender, muito prazer

Questdes que poderiam auxiliar na ampliacdo do tema, mas que nao
estdo presentes na orientacdo ao professor: a citacdo de nomes de lugares sem a
indicacao se sdo paises ou cidades; a conexdo entre as ilustracdes 17 e 19 que sao
datadas com apenas trés anos de diferenca e representam os modos de viver de
aldeias do povo nuer na area da Gambia, perto da fronteira do Sudéo do Sul, Etidpia
e de Luanda na Angola; a observacao de diferentes formas de trabalho que se
apresentam nas imagens 18 e 19 (uma voltada & lavoura e a outra voltada ao
comeércio); a diferenca entre a vegetacdo da imagem 17 e 18 em decorréncia da
localizac&o geogréafica.

Essas orientacdes, e outras que nao citamos aqui, poderiam auxiliar o
professor a discutir com os alunos a questao da diversidade do Continente Africano,
mas se nao estao expressas, resta a ele se valer do conhecimento que tem sobre o
assunto ou de outras pesquisas que realizar sobre a tematica. Nao desprezamos
que a imaginacao criativa do professor possa apontar-lhe caminhos apropriados
para sua préatica docente, pois as orientagdes contidas nos livros ndo sao receitas
prontas, conforme nos assinala Munanga(2005, p. 19), quando se referia aos textos

da Colecao Superando o Racismo na Escola:
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A preocupacdo fundamental dos autores desses textos ndo é fornecer
aos professores e educadores as férmulas e as receitas anti-racistas
prontas, pois elas ndo existem. Mas, sim, de estimular e levar sua
imaginagdo criativa a inventa-la. Visto deste angulo, os diversos textos
arrolados no livro vao servir apenas como exemplos e como modelos
limitados, para que cada um, de acordo com as peculiaridades de sua
regido, de sua cidade, de sua escola, de sua classe, etc.,, possa
descobrir caminhos apropriados, caminhos esses que podem ser
encontrados em outros livios e outros textos, nos mapas geograficos e
Atlas, revistas e jornais, n0s museus, nas pracas das cidades, nas igrejas e
outros monumentos publicos.

Em que pese, a criatividade do professor seja considerada, ndo pode
ser ela a mola propulsora para que os alunos tenham acesso a dados importantes
sobre a historia da Africa e dos africanos, ao nosso ver, seria aumentar em muito a
responsabilidade do professor que, em tese, é formado em Pedagogia, Normal
Superior ou Magistério que sdo formacdes que ndo se aprofundam nas areas
tematicas de cada disciplina, como se espera de uma licenciatura especifica, no
caso a Licenciatura em Histéria.

N&o sao questdes menores as que apresentamos COmo omissas nessa
primeira pagina analisada da Colecdo Aprender, muito prazer, pois clima,
localizac&o, trabalho, moradia, sdo pontos que os alunos podem aprender sobre a
Africa, desde que sejam oferecidos os subsidios necessarios. Nas paginas 44,45 e
46 é apresentado um texto “Um continente, muitos povos”, ilustrado por dois mapas.
Na péagina 45 o inicio do texto precede o mapa politico da Africa e explica a forma

politica de organizacao do continente.

ILUSTRACAO 21 - Texto: Um continente, muitos povos

A Histdria da Africa mostra muitos povos distintos, com culturas diversas,
Ohserve o mapa a segulr, gue retrata a divisdo politica do continente africano na
atualidade. Em outras épocas, muitos deles se dividiam em aldeias, cidades e paises
organizados em reinos e impérios. Ainda existenn povos que sao governados assim.

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecédo Aprender, muito prazer.
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ILUSTRACAO 22 - Mapa politico da Africa

e i S et T e D e e R e e e e e P AL

;"H';pl palitico da Atrica ]
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Fonte: Livro didatico do quarto ano da Cole¢&o Aprender, muito prazer

1.Tipo: Mapa; 2. Colorida; 3. Tamanho:14,7 x 18,5 cm 4. Autor: Edmilson Alves

Lopes. 5. Dialoga com o texto; 6. Legendada; 7. Funcéo da legenda: Fixacao.

Na sequéncia, texto e mapa apresentam outra forma de organizacéo
politica diferente da que privilegia paises, o livro descreve a formacédo do continente
por cidades e impérios no século XVI, tal qual podemos conferir no texto e mapa a

seqguir:
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ILUSTRACAO 23 — Texto sem titulo sobre estudos arqueoldgicos

TEsradhios aroraecaihoieos realirados Ten vk duo ooy 20 de s e aETTs T
cenmro-sul da Africa vestighos gue Tostram a existencia de aldeias de criadores
de gado e de pescadores de antes Ao arvo VOOD a il | o opse aemiseiReT, O ar L STy,

CULrOS COMTITETVies .

Essas populagbes ja conheciam a ceramica e faziam sews arpoes, facas,
furadores e até aderegos @ ormnamentos de osso.

Pouco a pouco, aperfeicoaram o cultiva da terra e
de nowos wegetals & melhoraram os uatensilios de
trabalho. Desenvolveram também algumas tdScnicas
para Tornar as casas mais resistentes ao tempo, 8 O
ferro comegou a ser usado juntaments Corm  Outros
materiais, como a madeaira e o barro.

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecéao Aprender, muito prazer

ILUSTRACAO 24 - Mapa: Impérios e cidades africanas antes do século XVI

Fonte: Livro didatico do quarto ano da

Colecao Aprender, muito prazer

1.Tipo: Mapa; 2. Colorida; 3.
Tamanho:13 x 14,6 cm 4. Autor:

Laércio de Melo. 5. Complementa

DEEANTH
ATLANTICO

0 texto; 6. Legendada; 7. Funcéo

da legenda: Fixacao.

O texto apresenta o

desenvolvimento dos povos

o AT A africanos 1000 ano a. C, revelando

aspectos sobre as descobertas e

invencgdes técnicas da época que se verificam nos instrumentos de caca, agricultura

e engenharia civil. O mapa datado do século XVI, imagem 9, apresenta a formacéo
do continente por cidades e impérios e complementa o texto.

Na sequéncia o livro didatico apresenta a influéncia que o Continente

Africano sofreu pela proximidade geografica com a Europa e a Asia, além da

influéncia que também teve sobre esses outros continentes. Também faz alusdo aos
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griés, responsaveis pela preservagdo da memoria dos acontecimentos relativos a

vida de um determinado povo ou grupo.

ILUSTRACAO 25 — Texto sem titulo sobre o continente africano e sua proximidade

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colegdo Aprender, muito prazer

Ainda que muitas tematicas sobre a Africa tenham sido abordadas no
texto acima, como a lingua e a tradicdo dos griés, ainda persiste um discurso
eurocéntrico como referéncia para explicar o continente africano, sendo vejamos o

trecho que destacamos: “Muitas sociedades africanas que existiam no continente

antes da chegada dos europeus no século 15 ndo possuiam nenhuma forma de

escrita” (grifo nosso). Intencionalmente ou nao, o texto afirma que a civilidade
africana por meio de uma linguagem escrita sé desponta a partir da chegada dos
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europeus. Serrano e Waldman nos ajudam a pensar como esse pensamento
eurocéntrico foi sendo construido se apoiando na existéncia dos eixos leste-oeste

que se materializa no conflito ocidente e oriente, bem como do norte-sul:

O pensamento europeu, numa perspectiva que buscou apoio em estacas
culturais e espaciais, discerniu a existéncia de um eixo leste-oeste,
polaridade que subtenderia uma sucessao e rivalidade entre civilizacdes,
basicamente materializado no conflito entre Ocidente e Oriente (tema, alias,
muito caro aos discursos hodiernos a respeito das contradicbes da
globalizacdo). Paralelamente, outro eixo, no sentido norte-sul, estaria
conotado pela contradicdo entre civilizacdo e seu oposto, a natureza e a
selvageria. Tal contraposicdo espacial esteve — e ainda estd — presente em
diferentes pronunciamentos e declinagbes (SERRANO; WALDMAN, 2010,
p. 21-22).

A Historia da Africa, sobretudo a Negra e Subsaariana, é eivada de
estereotipias que se reforca pela distancia do continente em relacdo a Europa. O
imaginario que se construiu em torno da Africa envolvia um continente de calor
intenso assolado por monstros, além de ter sua subalternidade explicada por
fornecer bracos para a agricultura canavieira e para a extracao de pedras preciosas
(SERRANO, WALDMAN, 2010, p. 27).

No final do texto sdo apresentadas trés questdes que, a0 nosso ver,
ajudam os alunos a refletirem sobre as imagens e textos que estudaram. A
centralidade das questdes esta em refletir sobre a Africa enquanto continente
formado por muitos povos de diferentes culturas, bem como pensar sobre a
importancia da oralidade para transmisséo de conhecimento, quando o recurso da
escrita esta ausente. A primeira atividade se refere as ilustracbes 17, 18, 19 e 22, e

a segunda e terceira atividade se referem aos grios e as fontes historicas. Vejamos:

ILUSTRACAO 26 — Atividades de escrita
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Fonte: Livro didatico do quarto ano da Cole¢do Aprender, muito prazer

A sequéncia didatica abordada pelo livro didatico ao relatar a Histéria
da Africa e dos africanos é um ponto que precisamos ressaltar, pois teve inicio com
as antigas formacdes dos povos em aldeias (lembrando que essas aldeias existem
até hoje) e seguiu na direcdo de contar como esses povos viviam. Vejamos a

sequéncia de textos imagens:



ILUSTRACAO 27— Fotografia: Fundicéo

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colegcdo Aprender, muito prazer

1.Tipo: Foto; 2. Colorida; 3. Tamanho:6,5 x 9,5 cm 4. Autor: Stewart Cook. 5.
Complementa o texto; 6. Legendada; 7. Funcao da legenda: Complementaridade.

ILUSTRACAO 28— Texto: Caracteristicas dos povos do sul da Africa

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Coleg&o Apis
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O texto acima apresenta caracteristicas da cultura ioruba a partir do
século XI que envolvem comércio e fundigdo.

A fotografia, ilustracdo 27, é atual e faz alusdo as contribuicdes dos
africanos para o crescimento dos processos de fundicdo. As técnicas utilizadas
pelos africanos, desde o século XI séo referéncia na producdo de esculturas,
conforme se vé na imagem.

Na sequéncia, o livro traz alguns lugares especificos do Continente
Africano para retratar temas como: posicdo geografica, comércio, economia, arte,

arquitetura e engenharia civil. Vejamos 0s textos e imagens a seguir:

ILUSTRACAO 29- Fotografia: Estatua feita em terracota no século VI na Nigéria

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colegdo Aprender, muito prazer

1.Tipo: Foto; 2. Colorida; 3. Tamanho:6,5 x 10 cm 4. Autor: Jastrow/W. Commons.
5. Complementa o texto; 6. Legendada; 7. Funcdo da legenda: Complementaridade.

O livro traz a fotografia de uma escultura, ilustracdo 29 como exemplo
para destacar a referéncia dessa regido nesse tipo de obra de arte. E na sequéncia
trata das escavacgfes arqueologicas que revelaram aspectos da engenharia civil e

arquitetura da regiao.
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ILUSTRACAO 30- Texto sem titulo sobre escavagdes arqueoldgicas

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecéao Aprender, muito prazer

A proposta que se segue é o desenvolvimento de atividades, conforme

destacadas abaixo:

ILUSTRACAO 31 — Atividades de escrita

_b% ...... S e it o

1. Baseando-se nos textos estidados, respanda as questies i
. @' a)Porque o norte da Afrlca sofreu mals mFIuémna da I:J..lmpa eda Asia do |
Ilﬂ quensul? o CBLeE da |...||--— ralica e pomus SN FR ) OO H
b) Ao chegarem a A‘ru:a. o quse 05 europeus encontraram? Explique.
i i

M Corinente formado por el % o nguas s

1. A arte & uma forma de comunicagdo e de representacio que sempre |
g ocupou um lugar privilegiado na vida das pessoas i

;-mnuua} Converse com seus colegas e juntos relermbrem alguma producio de |
arte que exsta em um local pdblico da sua cidade (arguitetura, escultura,

| pintura).

| b} Ma intemiet & na biblioteca da escola pesquise sobre ela, Descubia em |

que perodo fol construids ou produzida, com que intencio e qQuem eo |
artista responsavel. Registre as informagdes &m seu caderna, i

B 4
m a Hl!‘-tnﬂa

Agora € a sua vez de escréver sobre a histdria da sua cdade.

1. Analise os dados coletados na atividade "Pesguizando e aprendenda mais® e
escreva um texto relatando 3 importdncia dessa obea para sua cidade, Conclua
dewcrevendo o gue ela regresenta para vook
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Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colegdo Aprender, muito prazer
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Na atividade intitulada “Para refletir’ o livro didatico apresenta as
relacbes estabelecidas entre o continente africano e europeu. Em “Pesquisando e
aprendendo mais”, os alunos sdo solicitados para pesquisar sobre as producdes de
arte de sua cidade. E em “Escrevendo a Historia” os alunos deverao escrever sobre
a obra de arte que encontraram na cidade. As duas atividades se complementam e
poderiam ser ainda mais interessantes se fosse possivel relacionar essas obras a
alguma influéncia cultural africana. Porém, a iniciativa é muito interessante pois
permite que sejam estabelecidas relacdes entre o passado e o presente, entre a
histéria de outros povos e a historia vivida pelos alunos.

O modo de organizacéo de outros povos africanos também foi relatado

pelo livro didatico, conforme os textos e imagens que sdo aqui mostrados:

ILUSTRACAO 32— Texto: Os impérios de Gana e Mali

Ds impérios de Gana € Mali

o Rio Miger, tarmbém,
i o TN . na regiao proxima ao A
Simaimecaments 00 'Sé:m:g:colas qgue deram origem aos IMPerios de

e -. : i i ] dia as ™al
- mpét tario, qls compreen .
é I-i_i |ﬂé‘_ !'EO dE MEH nao era um Estado uni P Ik i

C ynizaca eings, ci
jiver qanizacao politica, cdesde g : o
Ll = b a sua influéncia gerava grande diversidade &
‘A extensao dos territorios sO
jtas entr vari li existentes.
Jutas entre o5 varios grupos a .
i ;era uma regiac onde se comercializavam muitos |::|rcn::i|u;.c;s:ﬂmaw:‘5 T.;'-
Essa : : _ oo,
sal tpbre camelos, géneros alimenticios, ent;e c;utr.lo;, :I.é::le B
v a ¢ dada no seculo 13, :
ficava a cidade de Timbuktu, fundads . e s bk
tri:ﬁgnio Histérico mundial. Essa cidade foi, durante muito P
o | mportante centro cultural.

entreposto comercial e um i _

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colegdo Aprender, muito prazer.

O texto trata dos impérios de Gana e Mali e traz alguns elementos
importantes para discutir com os alunos: Gana e Mali hoje séo paises africanos, a
luta entres os povos, a cultura e o comércio de escravos. Importante seria o
professor ser orientado a conversar com 0s alunos sobre o comércio de escravos tal
como alguns povos ou grupos o praticavam em certas regides da Africa. Em muitos
discursos essa constatacdo de pratica desse comércio é utilizada para justificar
erroneamente o trafico, o que Serrano e Waldman (2010, p. 161) chamam de

falseamento da historia, sendo vejamos:
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[...] os mais diversos discursos conduzem invariavelmente a um falseamento
da histéria, a explicacBes apressadas ou a justificativas ingénuas. Por vezes
encontramos explicagcbes simplistas de que a escraviddo africana justifica-
se na medida em que “a propria Africa” conhecia anteriormente essa
instituicdo, o que ndo acontecia, por exemplo, com os indigenas brasileiros.
[...] Claro é que ndo seria possivel negar a participacdo das chefias
autéctones nesse fato. Mesmo assim, seria absurdo tentar minimizar o
papel pioneiro do mundo mercantil em expanséo nos eventos brutalizantes
gue gerenciaram um processo de transmigracdo compulsério de enorme
contingente humano, calculado em cerca de 15 milhdes de africanos, s6
para as Américas. E isso na mais abjeta condi¢do de mercadoria.

Se o livro didatico nao traz essa orientacao para o professor, corre-se 0
risco de algo tao relevante ser ignorado ou ficar na dependéncia do conhecimento

prévio que o docente tenha sobre o assunto.

ILUSTRACAO 33- Fotografia: Mesquita Djingareiber

< Go espago Que & considerado PaTnoNo

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colegdo Aprender, muito prazer

1.Tipo: Foto; 2. Colorida; 3. Tamanho:16,5 x 11,3 cm 4. Autor. Jenny Pate. 5.

Complementa o texto; 6. Legendada; 7. Funcao da legenda: Complementaridade.

A ilustracdo 33 é uma fotografia que ilustra uma Mesquita, templo
religioso local. Nesse ponto o professor poderia ser orientado para discutir com 0s
alunos sobre algumas religides brasileiras de matriz africana. Adiante, um pequeno

texto se apresenta, conforme segue:
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ILUSTRACAO 34- Texto sem titulo sobre o Império de Mali

O Império de Mali perdurou por virios séculos,
entrando em declinio no século 15 com a chegada | .. ...
dos portugueses no continente africano.

-
Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecao Aprender, muito prazer

Porque o Império de Mali entrou em declinio no século XV apés a

chegada dos portugueses? Pergunta pertinente que poderia ser feita aos alunos,

sugerindo que desenvolvessem uma pesquisa pensando nas mudancas que o

Continente Africano sofreu apds a chegada dos portugueses.

ILUSTRACAO 35- Texto: O reino do Grande Zimbabue

g reino do Grande Zimbabue

Mais ao sul do continente, em uma area de aproximadamente 9 m“hér‘l
quﬂﬂmet'ms quadrados, entre os séculos 2° e 4¢, se desenvolveu o 1Mp c:jma
Grande Zimbabue, possivelmente o primeire reino dessa regiac com
sstrutura social e politica organizada em torno de um rei.

Produziam objetos de ceramica para as mais variadas utilidades e tambem

construiam casas de pau a pique, que resistiam ao sol, a chuva e ao TemRo:

fes de
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Algumas de suas construgdes eram grandiosas,
como seus templos, que eram cercados por altas
o extensas muralhas, Na imagem abaixo € possivel
r parte de uma dessas muralhas.
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Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecao Aprender, muito prazer

ILUSTRACAO 36- Fotografia: Ruinas do reino Zimbabue na atualidade

> Ruinas do relno Zimbabue na atualidade.

= -
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Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colegdo Aprender, muito prazer

1.Tipo: Foto; 2. Colorida; 3. Tamanho:16,5 x 9 cm; 4. Autor: Jan Derk. 5.
Complementa o texto; 6. Legendada; 7. Funcao da legenda: Complementaridade.

A fotografia refere-se a ruinas que um dia foram uma constru¢do do
Reino de Zimbébue. Informac¢des como a que Zimbabue hoje é um pais africano e
gue tipo de construgbes (imagens) prevalecem hoje na regido poderiam ampliar a
discussao.

A critica que se faz em torno dessa abordagem que privilegia os
grandes reinos é que reduz a Africa somente as grandes civilizagBes, conforme
sinaliza Oliva (2008, p.34):

A principio ndo temos nada contra a citacdo ou estudo dessas formactes
politicas, elas devem ser abordadas. Até porque, de fato, permitem a
intimizag&o, por parte de estudantes e professores, de uma Africa diversa,
rica e fascinante. O que incomoda € sua supervalorizacdo ou enfoque
exclusivo, e ndo a sua presenca quase sempre obrigatéria. Tal énfase
ocorre em detrimento a outros contextos historicos também importantes, o

que causa uma leitura distorcida de certas sociedades africanas.
Percorrido esse trajeto que teve inicio com a constituicdo politica da
Africa, em paises, aldeias, cidades e impérios, com destaque para aspectos
econbmicos, sociais, politicos e culturais, que apontamos como relevantes para a

compreensado da histéria e cultura desse continente, o livro didatico apresenta um

pequeno texto sobre a chegada dos europeus no Continente Africano.
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ILUSTRACAO 37— Texto: A chegada dos europeus

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colegdo Aprender, muito prazer

Porque o Império de Mali entrou em declinio no século XV apés a
chegada dos portugueses? E importante pensar com os alunos o que significou essa
invasdo europeia? Quais foram as implicacbes praticas dessa modificacdo da
estrutura social, politica, econémica e cultural? Quais as riquezas naturais foram
exploradas? Questdes que ajudariam os alunos a refletir sobre a chegadas dos
europeus no continente africano.

Trés atividades séao propostas aos alunos na sequéncia para finalizar o

capitulo 2, quais sejam:

ILUSTRACAO 38 — Atividades de escrita
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Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colegdo Aprender, muito prazer

Na primeira atividade intitulada “Para refletir’ os alunos tem trés
guestdes para responder, as duas primeiras pedem que se faca um comparativo
entre Zimbabue, Mali e Gana. E a terceira pede que facam uma pesquisa sobre Mali
gue na atualidade € um dos paises mais pobres. Nessa questdo o professor €
orientado, acertadamente, a conversar com os alunos sobre a localizagdo de Mali
junto ao deserto do Saara, regido de baixa fertilidade, sobre a agropecuaria local,
bem como sobre a exportacdo de produtos. Em “Pesquisando e aprendendo mais”,
0os alunos sdo convocados a pesquisarem sobre Timbuktu, por se tratar de
Patriménio Histérico Mundial. E, por fim, a ultima atividade, “Aprender fazendo”,
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pede que os alunos produzam um portfélio com o que aprenderam sobre o

Patriménio Histoérico da Africa.

Unidade 3 — Uma terra chamada Brasil

Capitulo 2 — A escravidao no Brasil

O livro didatico aborda em capitulo especifico a escraviddao no Brasil

que tem inicio com um texto que trata da escraviddo na prépria Africa.

ILUSTRACAO 39- Texto: A escravidao dos africanos

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecdo Aprender, muito prazer
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O livro didatico faz uma retrospectiva do que abordou na Unidade 2,
qual seja a forma de organizacdo da Africa antes do século XV, e na sequéncia
ressalta que estudiosos arabes teriam escrito sobre as riquezas deste continente,
por volta do século X, despertando o interesse dos europeus. O texto segue
expressando a histdria da Africa contada a partir da chegada dos europeus, o que
incidiu no comércio de armas e de africanos, sendo que Portugal tornou a atividade
lucrativa. Também ha um destaque para as praticas de escravidao que ja existiam
entre os africanos.

Iniciamos a analise desse texto com a citagdo de Munanga e Gomes
(2004, p. 33-34):

Desapareceram as belezas naturais dos territérios e das mulheres e
criancas negras, substituidas pelos miasmas e outros horrores da selva,
barbarie, mesquinharia e atraso, para justificar a Missdo Civilizadora, de
responsabilidade dos europeus colonizadores. Os povos se tornaram sem
cultura, sem histdria, sem identidade e mergulhados na bestialidade. Reinos
e impérios foram substituidos por imagens de hordas e tribos primitivas em
estado de guerra permanente, umas as outras, para justificar e legitimar a
missdo pacificadora da colonizagdo dessas sociedades, ora em diante
gualificadas como ignorantes e anarquicas. A exploracdo e a dominacao
brutal as quais foram submetidos os africanos exigiam que fossem
considerados como brutos. Para justificar e legitimar a violéncia, a
humilhagdo, os trabalhos forcados e a negagdo da humanidade dos
africanos, era preciso bestializar a imagem desses homens e mulheres.

Ignorar que ja existia um continente em desenvolvimento como o
africano, considera-lo selvagem e desenvolver o comércio lucrativo de africanos (sob
0 pretexto de que essa pratica era comum entre os africanos) foi o legado que os
europeus deixaram para a Africa. Esses pontos ndo podem ser ignorados, os alunos
precisam ter subsidios para refletir todo esse processo que, ao nosso ver, vai sendo
naturalizado ao ponto de nédo se questionar se os africanos ofereceram ou nao
resisténcia a escravidao.

Na sequéncia € proposta uma atividade que envolve o tipo de
escravidao praticada antes da chegada dos europeus, como 0S reinos se
modificaram com a chegada dos europeus e qual o0 motivo que levou a escravidao
africana no Brasil. Entretanto, as respostas as questfes trazidas pelo livro didatico

sdo incoerentes, ndo correspondem com a pergunta. Vejamos:
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ILUSTRACAO 40- Atividades de escrita

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colegdo Aprender, muito prazer

O livro didatico, adiante, apresenta um texto seguido de um mapa

sobre o trafico de africanos.

ILUSTRACAO 41- O tréafico de africanos escravizados

rafico de africanos escravizados

A partir do século 16, a venda de escravos toOrmou-s um negocio remtawel
nizado, fazendo do trafico de pessoas nagquela época o maior da histéria
manidade.

ﬁpﬁ-s a captura no interior do continente, o africano era lewado para o
e instalado em barracdes até o seu embargue & envio a8 Amearica.

-Cnm maos e pés acorrentados, eram embarcados nos navios denominados
ente de “tumbeiros”, devido aoc grande ndmero de mories Que Ocorrianm

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Cole¢&o Aprender, muito prazer

ILUSTRACAO 42 — Mapa: Rotas do trafico

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Cole¢&o Aprender, muito prazer
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1.Tipo: Mapa; 2. Colorida; 3. Tamanho:16,5 x 11 cm; 4. Autor: IBGE. 5.
Complementa o texto; 6. Legendada; 7. Funcao da legenda: Complementaridade.

Texto e mapa se complementam para explicar como ocorreu o trafico
dos africanos até o Brasil que foi apresentado como sendo um transporte em
péssimas condi¢des. Associado a condi¢do desumana com o que os africanos foram
transportados ao Brasil, o livro didatico apresenta um pequeno texto que afirma que
guando chegavam ao destino eram tratados como mercadoria, vejamos:

ILUSTRACAO 43- Texto sem titulo sobre os africanos tratados como mercadoria

Ao chegar ao Brasil, os africanos eram registrados e marcados como uma
mercadoria, variando o seu preco de acordo com a idade, o sexo e o estado fisico,

Depois de recolhido o imposto, como ocorria com qualgquer mercadoria, 0s
ESCTavos Bram postos a venda em mercados de escravos.

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecéao Aprender, muito prazer

ILUSTRACAO 44- Representacdo do porédo de um navio

¥ Representacio do porio de um navio utilizado paa o wraloo de sficanos escravicaidon
lahann Motz Bugendas, Navio negrelre, 1830, Viogern pitoresca ainneds do Brosll Paris
(Frangal Casa Litograhica Engsimann, 1835

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecédo Aprender, muito prazer
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1.Tipo: Pintura; 2. Branco e preto; 3. Tamanho:16,5 x 10 cm; 4. Autor: Johan Moritz
Rugendas. 5. Complementa o texto; 6. Legendada; 7. Funcdo da legenda:
Complementaridade

Nas duas cole¢cbes que estamos analisando a pintura de Rugendas,
ilustracdo 44, aparece para complementar o texto que trata do trafico de africanos.
Esta obra é comumente encontrada nos livros didaticos que tratam do tema e
promove um forte apelo sentimental ao sofrimento das pessoas escravizadas.
Somada a outras imagens que retratam as violéncias vividas, como os acoites, por
exemplo, esse conjunto poderd, contraditoriamente, engendrar uma visdo de que
tais pessoas seriam vitimas passivas do sistema escravista. 1sso porque faltam
imagens que lhes facam um contraponto, indicando para resisténcias e acbes
assertivas dos escravizados na construcdo da vida social brasileira. Vale, porém, o
reconhecimento de que as pinturas de Rugendas sdo comuns nos livros didaticos,
porque tratam-se de imagens que pertencem ao dominio publico e podem ser
utilizadas, respeitando-se apenas a citacdo da autoria, nos termos do Art. 41 da Lei
n°® 9.610, de 19 de fevereiro de 1998: Os direitos patrimoniais do autor perduram por
setenta anos contados de 1° de janeiro do ano subsequente ao de seu falecimento,

obedecida a ordem sucessoéria da lei civil.

Dito isto, adiante o livro didatico apresenta um texto para explicar que a
vinda dos africanos para o Brasil contribuiu para a formacdo da cultura do povo

brasileiro.

ILUSTRACAO 45- Texto sem titulo sobre os africanos e sua influéncia na formacéo

da cultura do povo brasileiro

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecéao Aprender, muito prazer
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O livro didético propbe através da atividade, a seguir, que os alunos
facam uma pesquisa sobre paises africanos que falam portugués.

ILUSTRACAO 46— Atividades de escrita

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Cole¢&o Aprender, muito prazer

Unidade 4 — A construcado do Estado Brasileiro

Capitulo 2 — Formacéo da cultura nacional

No capitulo 2 da Unidade 4 o livro didatico apresenta um texto
intitulado “A formacdo cultural brasileira por meio das linguas faladas no Brasil”,
conforme segue:

ILUSTRACAO 47— Texto: A formac&o cultural brasileira por meio das linguas faladas
no Brasil

formacgdo cultural brasileira por meio das
guas faladas no Brasil

A lingua portuguesa guase ndo fol usada no inicio da colonizagdo do Brasil.
5 portugueses tiveram que conhecer as linguas faladas pelos indigenas para
om eles se comunicarenm e promoverem a colonizacao.
Antes da colonizacdo do Brasil pelos portugueses existia uma cultura oral,
smitida de geragdc a geracao entre os varios grupos indigenas. Com a
gada dos portugueses e a adogdo da escravidao africana, a cultura nativa
i modificada.

Até o século 17, tornaram-se comuns as chamadas linguas gerals, cuja base
v nha do tupi-guarani. Mo litoral brasileiro, de S&o Paulo ao Mordeste,
o ominava a chamada “lingua brasilica”, denominada também como “lingua
geral” ou nheengatu.

cé sabja? .

O e

O tupl-guaranl & somente um Ermo gendrico criado pelos portugueses
& espanhdéis para englobar as diversas linguas indigenas faladas na América do |
! Sul. As versées do tupi 5e concentravam mais no fivoral brasileiro, entre o nore- |
i te do pais e o sul do atual estado de Sic Paulo. Mais ao sul do Brasil era fala- |
¢ do o guarani, ainda presente em algumas regides, principalmente no Paraguai, |
Messe pais, 0 guarani se tornow ngua oficial em 1967, ao Bdo do espanhol MNo =
nodte do Brasd, uma adaptagdo do tupinamba; ou twpi moderno, o nheengatu, |
foi a lingua mais usada entre brancos e indigenas a partir do seculo 17 |

A atuagao dos padres missionarios contribuiu fortemente para o uso das
linguas indigenas, uma vez gue encontraram muitas dificuldades ao usar a
lingua portuguesa na catequese dos indigenas.

Somente na segunda metade do século 18, com a implantacao do uso da
lingua portuguesa por meio de decreto do gowerno de Portugal, é gue se
obrigou o ensino da graméatica portuguesa no Brasil.

Houve também uma grande influéncia das culturas africanas no modo
de falar no Brasil, principalmente nas regides onde o trabalho escravo foi mais
marcante.

O tratamento dispensado. as linguas africanas fol bastante diferente ao
empregado as linguas indigenas. Trazidos para o Brasil, de vdrias regifes da Africa,
o5 escravos eram separados dos seus grupos de origem, visando principalmente
dificuitar a comunicagao, bem como a continuidade e a preservacio de sua cultura.

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecao Aprender, muito prazer.
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O texto ao lado da um destaque a influéncia africana no modo de falar
do Brasil e aponta como os africanos foram separados uns dos outros para dificultar
a comunicacao entre eles. Afirma, ainda, que a segregacédo entre os africanos tinha
0 objetivo de dificultar a preservacédo da sua cultura, o que os obrigou a aprenderem
a lingua portuguesa para poderem se comunicar. Outro dado que o texto traz é
sobre os africanismos, palavras de origem africana que foram introduzidas na lingua

portuguesa.

ILUSTRACAO 48- Texto sem titulo sobre africanismos

Fara se comunicar, o8 escravos tiveram que aprender a lingua portuguesa
&, com isso, os africanos contribuiram multo para a difusdo do uso da lingua
portuguesa na Regiao Nordeste. Essa lingua, porém, nao era mais a mesma
lingua poartuguesa falada em Portugal, pois a ela somaram-se varias palavras e
expressoes africanas.

Os africanismos, palavras gque derivam de dialetos africanos, passaram a
farer parte do portugués, lingua cficial no Erasil.

Um exemplo dessas influéncias s3o0 as inameras palavras de origem africana
que foram incorporadas ao nosso idioma, como: dengo, cafuné, maolambao,

samba, maoleque, batuque, macumba, cachimbo, angu, cacamba, quitute,
camundongo, cafajeste, mocota, jild, mucama, catinga, tanga, entre muitas outras.

Por outro lado, a elite brasileira composta, entre outros, pelos letrados e
estudiosos da época, seguia os interesses de Portugal, Entre eles era usada a
lingua portuguesa tal como empregada nos livros & nos cantos usados nas

Mmissas.

A literatura religlosa foi muito marcada | - e i s ol
pela obra dos padres José de Anchieta, | Asgu: paps espessa de fubd au de feinha
- - = mardica
M?HUEI da Hﬁ-brega e Antdnio Vieira, LEII:IB!:'.“:::H.'. EHERC fuen i
principaimente pelos sermdes, poemas | conhedmenn de b e it

& 3 » [ =k = BB TERIREIT 8 milE e
épicos e pecas teatrals. e

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecéo Aprender, muito prazer

Na sequéncia o livro didatico apresenta trés atividades, conforme

segue
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ILUSTRACAO 49- Atividades de escrita

1. Apcs ler os textos do capitula, reflita sobre comao ocorria a transmissao de

| _Jf costumes e cultura no Brasil no periodo colonlat.

ITEFIND
e Ln:‘.ll"l'..'E'l':.E com '3."".‘- EDIE'UHE € nglﬂl"E' ﬂ concluses no caderma.
i |. | } L el g i = il ‘

1. Em fontes diversas, pesquisem sobre a diversidade de linauas faladas ne pa
no periodo da Coldnia.
@ ) Facam uma Bista de quais linguas/dialetos vaocés encontraram.
b) Construam uma tabela com algumas palavras que 3o de origans o
renies € que foram incorparadas a lingua portuguesa. Indioue a orkge
e {-ﬂdEl uma -:I.a-s. patavras @ o .seu s.-:;ruF“c.adn

' fazendo

1. vamaos fazer uma cana enigmatica sobre o tema "for rmacdo da cultura nacicnal™
Ermn uma carta enigmdatica, algumas palavras s30 substituidas por desenhos

a} O primeirng passo € pesquisar, &m dunlas, sobre o mma do capitulo & com
brase na pesguisa escrever um pegueno exto. Depois, decidam guais serao
as palavras gue serdo substituidas. por imagens. O professor val determinar
O Bmipo para Que wocss axpoutem essa arsfa,

b) Depois de concluida, vwoces wao trocar as cartas com outras duplas para
decifrar a carta recebida. Cada dupla deve ler dusas cartas & reproduzic o
texie no caderna, sebstituindo os desenhos por palavras.,

£ ) Ao final, tendo como referéncia a diversidade de linguas faladas peabos gru-
£S5 gue Passaram a ter coniats no inicio da colonizacdo no Brasil & a
influéncia das varias culturas, vwocd e os demals colegas podem debater =
anaiisar sobxre as muitas manesiras gue podemos usar para nos comunicarn

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecédo Aprender, muito prazer

As atividades centram-se em trés pontos: transmissdo da cultura,
diversidade de linguas e formacéao da cultura nacional. Consideramos relevantes as
atividades, pois os alunos precisardo refletir sobre as contribuicbes africanas a
formacao da cultura brasileira.

Adiante o livro didatico apresenta um texto intitulado “A formacao

cultural brasileira por meio das religides” e nele descrevem que a pratica religiosa



108

entre os africanos era uma forma de resistir a escraviddo e continuar a cultura no
Brasil. O texto segue apresentando as manifestacdes das religibes de matriz

africana que até hoje séo praticadas no Brasil, como exemplo, as congadas.

ILUSTRACAO 50- Texto: A formac&o cultural brasileira por meio das religiées

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Cole¢&o Aprender, muito prazer

Seria importante que o professor tivesse subsidios para aprofundar
com os alunos sobre a religides, podendo discutir sobre o preconceito que se
estabeleceu sobre esse assunto, Munanga (2015, p.26), assim assevera:
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A Africa, por mais longe que se remonta a historia ficou fechada sem
relagbes com o resto do mundo em torno do seu ouro, de sua
infancia, fora da histéria consciente, sepultada na cor preta da noite.
Considera que na Africa negra, a unidade entre Homem, Deus e
Natureza ainda ndo foi rompida e que o Homem s6 é Homem quando
sabe distinguir o Bem do Mal. Dessa forma, depreende que o espirito
do africano é bem singular, pois pratica a magia no lugar da religiao
e da consciéncia da existéncia de um Ser Superior absoluto; o qual
pratica o fetichismo e que coloca “forcas” em quaisquer coisas que
imaginam ter forga sobre eles, tais como as arvores, pedras, figuras
em madeiras... além de comer carne humana.

Este € um ponto fundamental que tal livro proporciona para a discussao
em sala de aula. Com tal debate é possivel desmitificar o ideario que existe de
superioridade entre as religides, a minha e a do outro, reafirmando a continuidade de
inferioridade dos africanos em relagdo aos outros povos, pois temos que a
identidade e a diferenca séo criagcdes, conforme lembra Silva (2000, p.76): “A
identidade e a diferenca tém que ser ativamente produzidas.[...] A
identidade e a diferenca sao criacfes sociais e culturais”. A imagem a seguir é a

fotografia de uma Congada em S&o Luiz do Paraitinga em S&o Paulo.

ILUSTRACAO 51— Fotografia: Congada

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colecao Aprender, muito prazer

1.Tipo: Fotografia; 2. Colorida; 3. Tamanho:13,5 x 8,7 cm; 4. Autor: Cesar Diniz. 5.
Complementa o texto; 6. Legendada; 7. Funcédo da legenda: Complementaridade.
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ILUSTRACAO 52— Texto: Muitas contribuicdes na formacao da cultura brasileira

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colegdo Aprender, muito prazer

O texto acima apresenta algumas contribui¢cdes para a cultura brasileira
que tiveram origem com a chegada de povos de diferentes continentes. Essas
contribuicbes aconteceram nas mais diversas areas: costumes, hébitos, culinaria e
crencas. O que nos chama a atencdo € que para designar as contribuicbes de
Portugal, Italia, Espanha, Polbnia, Japdo, Alemanha e Libano, a referéncia é o nome
do pais, mas das contribuicdes de origem africana, basta nomear como Africa.
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As atividades que concluem o Capitulo 2 abordam a musica de origem
africana, bem como os credos e religides brasileiros que foram influenciados pelos
povos que chegaram ao Brasil. Mais uma vez ndo se define os paises africanos e
sim apenas a Africa como referéncia, conforme se verifica a seguir:

ILUSTRACAO 53- Atividades de escrita

Fonte: Livro didatico do quarto ano da Colegdo Aprender, muito prazer

O Guia de Escolha faz uma critica a Colecdo Aprender, muito prazer,
acusando a existéncia de lacunas entre determinados momentos e fatos histéricos e
outros um contetdo e outro, confirmada nas analises, todavia, tal forma de
abordagem, ao nosso ver, pode ser vista como uma tentativa de tratar da tematica

africana, em varios contextos e diversas situacdes, porém, todas remetendo a uma
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determinada visdo e base explicativa para a historia da Africa e dos africanos. Os
conteudos, de modo geral, se coadunam com uma determinada visdo historica que
visa mostrar a riqueza cultural dos povos colonizados e, no caso da Africa, também
escravizados. E faz isso mostrando seus ricos impérios e cidades na Antiguidade,
com énfase em suas culturas, economia, politica e tecnologias, além de suas
cidades modernas na atualidade. Também enfatiza que os povos escravizados
trouxeram seus saberes e tecnologias que foram aproveitados na formacédo da
sociedade brasileira. Neste sentido, podemos dizer que o livro tenta corresponder a
algumas das recomendac0Oes previstas nas Diretrizes para a aplicagao da lei. Outro
fato que o Guia apontou é que no livro do quinto ano foram tratadas as acdes dos
povos africanos quanto a formacéo da nacédo brasileira, com énfase para as suas
lutas e resisténcias. Na breve consulta ao livro didatico do quinto ano, sem ater-me a
sua analise, foi possivel verificar que tais contetdos foram abordados.

A Colecdo Aprender, muito prazer, nos revelou dois pontos
importantes, primeiro, mesmo sendo uma das colecbes menos distribuidas, a
selecdo dos contetidos foi mais abrangente do que a Colecdo Apis e segundo, a
propositura das atividades sdo mais reflexivas no sentido de oportunizar que 0s
alunos relacionem aspectos da vida cotidiana com o0s aspectos histéricos
apresentados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando nos empenhamos a pesquisar sobre o Ensino da Historia da
Africa e dos africanos em Livros Didaticos para os quartos anos do Ensino
Fundamental, nos propusemos compreender como tais tematicas estavam
apresentadas nas nocdes e conteudos veiculados nos livros para o ensino de
Historia, tomando de forma especifica 0os seguintes objetivos: a) identificar “como” a
abordagem da Histéria da Africa é proposta nos livros didaticos do PNLD — Historia-
2016 e qual € a sua conformidade com as orientacdes constantes das diretrizes da
Lei n°. 10.639/03; b) verificar como a Africa e os africanos estio representados nos
conteudos (textos escritos e imagens) e nocdes histéricas presentes nos livros
didaticos e seus respectivos pareceres, conforme apontados no Guia do PNLD —
Histéria 2016; c) verificar as convergéncias entre 0s registros selecionados para
analise nos livros didaticos e os estudos sobre a Africa e os africanos presentes em
estudos no tema; d) reconhecer os elementos que operam na producédo dos livros
didaticos e que resultam em uma dada forma de sua elaboracéo.

De modo geral, as pesquisas sobre a teméatica africana em livros
didaticos, mesmo depois da promulgacdo da Lei n°10.639/03, asseveram a
permanéncia de discursos estereotipados, permeados por visdes reducionistas e
lacunares sobre a Africa e os africanos. Nesse sentido é que se conclui que esta lei,
entendida como dispositivo legal, atravessada por tensdes, concessdes e lutas
desde a sua elaboracdo, ndo tem garantido que o Ensino da Historia e Cultura afro-
brasileira ganhe efetividade nos Livros Didaticos. Esta pesquisa, permaneceu
voltada para os mesmos propositos devido ao entendimento de que as mudancas
sao lentas, mas sempre passiveis de acontecer.

Entendemos que nos livros didaticos de Histéria prevalece a descrigdo
de fatos do passado, (CERTEAU, 1982, p. 34), mas que isso esta atrelado as
condicbes dadas pelos mecanismos que operam no carater historico de sua
producdo, em nosso tempo presente.

Essa leitura do presente implica pensar no livro didatico enquanto
objeto multifacetado, (BITTENCOURT, 2013). A producdo dos livros didaticos
precisa se adequar as exigéncias do presente no que tange a legislacéo educacional

vigente, ao projeto editorial, ser competitivo em termo de valores, estar de acordo
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com o perfil de seus consumidores (alunos e professores), ou seja, ao chegar na
sala de aula o maior critério balizador pelo qual passa esse material é o
mercadoldgico. E é nesse sentido que as editoras, (MUNAKATA, 2012, p.61), tem
buscado se adequar as exigéncias do governo impostas pelo PNLD, mas isso néao &
suficiente, pois o maior crivo € o feito pelo professor que escolhe o livro.

Compreendemos que, ao discutir como a histéria da Africa e dos povos
africanos se apresenta nos livros didaticos, € possivel contribuir com discussdes
pautadas no questionamento, reflexdo e critica das relacbes entre e politicas
curriculares e producéo de livros didaticos. A verificagdo e analise da maneira como
as orientacdes legais foram apropriadas e configuradas nos livros, encontram-se
expressas nos modos de selecionar e apresentar determinados acontecimentos
historicos, indicando caminhos interpretativos para os mesmos. Os livros séo
compostos por textos, imagens e atividades organizadas sob uma determinada
sequéncia didatica que, em seu conjunto, irdo formar a visdo de histéria e o
conhecimento histérico dos alunos e alunas. Aprendemos, ainda, que nao se trata
apenas de competéncia ou ndo dos editores em produzir livros mais qualificados e
gue estejam mais em acordo com determinados ideais curriculares. Os livros
precisam ser comercializaveis e para isso devem atender as expectativas dos
professores e professoras e obter a sua aprovacgéo no processo de escolha.

Apesar de haverem critérios balizadores para que as colecbes sejam
aprovadas pelo PNLD e que esses se orientem pelas diretrizes da Lei n°10.639/03,
elas passam por avaliadores diversos; aquele que analisa uma colecdo nédo €,
necessariamente, 0 mesmo que avaliara outra. Sendo varios, cada um examina com
uma determinada visdo de Historia, de didatica e com um nivel de exigéncia critica
particular. Portanto, a classificacdo que fazem das cole¢bes didaticas precisam
passar, continuamente, pelo crivo de outros criticos e, especialmente, pelo de
docentes que participam da escolha em suas escolas.

Nas andlises dos livros das duas cole¢cdes buscamos dimensionar
como a Africa e os africanos foram representados em textos, imagens e atividades,
nos remetendo a trés referéncias: A Lei n°10.639/03 e suas diretrizes, o Guia de
Escolha do Livro Didético e o Livro Didético (objetivos propostos pelo livro didatico).
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Nas propostas trazidas pelas diretrizes da lei ha que apontar quais as
tematicas que deveriam ser abordadas, conforme j& mencionamos e retomamos
aqui:

[...] ancestralidade e religiosidade africana; aos nubios e aos egipcios, como
civilizacbes que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento da
humanidade; as civilizacGes e organizacdes pré-coloniais, como 0s reinos
do Mali, do Congo e do Zimbabwe; ao trafico e a escraviddo do ponto de
vista dos escravizados; [...] a ocupacdo colonial na perspectiva dos
africanos; as lutas pela independéncia politica dos paises africanos; as
acdes em prol da unidade africana em nossos dias. (BRASIL, 2004, p. 22)

Para compreender os encontros e desencontros entre as disposicdes
legais e 0 que foi expresso no Guia de Escolha recorremos a materialidade das
colecbes e os resultados obtidos na pesquisa sugerem mudancas, ainda que
parciais, no modo de representacdo da Africa e dos africanos.

Em relacéo a Colecéo Apis, o Guia apresenta o seguinte parecer:

A tematica Histéria e cultura dos povos africanos e afrodescendentes é
tratada, ao longo dos volumes, com estratégias que promovem
positivamente a cultura desses sujeitos histéricos. Os contetdos trabalham
a partir dos marcos da histéria econdbmica e social, ao se dedicarem a
discutir a escravizacdo dos povos africanos e o processo da abolicdo dessa
condicdo juridica. A Historia da Africa e dos africanos é contemplada
guando explora as razdes do intenso deslocamento dos africanos para o
Brasil no periodo colonial, sinalizando os paises que faziam parte da rota do
trafico negreiro e as cidades brasileiras que funcionavam como pontos
comerciais (Rio de Janeiro, Salvador e Recife). O enfoque privilegia,
portanto, a histéria da escraviddo e sua resisténcia, mas também ha
abordagens que destacam as lutas e a insergcdo de tais grupos no tempo
presente (GUIA DE ESCOLHA, 2016, p.138-139)

O livro, por sua vez, traz como objetivos para o trabalho: a) identificar e
valorizar o papel dos povos indigenas e africanos na formagédo do povo brasileiro e
de sua cultura; b) conhecer, valorizar e respeitar as culturas indigena e africana e c)
identificar os encontros e os confrontos dos povos indigena e africano com o
europeu colonizador no passado e com a sociedade brasileira atual.

Destinando cinco péginas a esta temética, de um total de 232 paginas,
0 percurso que o livro didatico adotou teve a escraviddo como referéncia
predominante, pautando-se pela utilizacdo de textos explicativos, mapas, imagens
de pinturas e propostas de atividades escritas. Em contrapartida ao se referirem a

tematica das contribui¢cdes e participacdo dos africanos na construcdo da sociedade
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brasileira, a abordagem é timida carecendo da inclusdo de temas sociais, politicos e
culturais.

Quando aos alunos se propfe atividades que poderiam ampliar a
discussdo que ndo se fez presente com a simples apresentacdo de textos e
imagens, também sdo poucas, ou quase nenhuma, as possibilidades de pensar para
a além da escravidao ou da ideia de contribuicdo dos africanos para a formacgéo da
sociedade brasileira. Essas lacunas, entdo, s6 serdo preenchidas se o professor
dispor de conhecimento que possibilite avancar nas questdes para além dessa
abordagem que se coloca.

O livro didatico da Colegédo Apis privilegia uma Histéria de abordagem
cronoldgica dos fatos de modo que a sequéncia de acontecimentos € contada em
ordem linear. Temos que essa colecéo pouco corresponde as prescricoes da lei e de
suas diretrizes, pois os africanos sdo sempre colocados na posi¢ao de escravizados
e ndo ha nenhuma mencéo da Africa para além do trafico negreiro. Os africanos e
seus descendentes ora sao abordados numa perspectiva de subalternidade, ora de
“contribuinte” para que a sociedade brasileira se formasse, excluindo seu
protagonismo, sua condi¢do de pessoa que produz, constroi, mobiliza.

Sobre o livro didatico da Colecdo Aprender, muito prazer, esta dedica
trés capitulos para tratar da Historia da Africa e dos africanos e, para isso, utiliza
vinte e uma paginas de um total de 232 paginas. O primeiro, capitulo, através de
textos, imagens e atividades para serem desenvolvidas pelo(a)s aluno(a)s, aborda
algumas das grandes civilizagdes africanas, com destaque para as suas principais
cidades e impérios; o segundo trata da escravidao no Brasil e o terceiro destaca as
contribuicdes dos africanos na formacao da cultura brasileira. Em que pese, o livro
didatico tenha sido mais abrangente quanto aos conteudos, € preciso pensar como
eles foram expressos, ressaltando que a abordagem da Historia também foi
cronoldgica, privilegiando a sucessao de fatos.

Retomemos o que dispds o0 Guia de Escolha sobre a colecéo Aprender,

muito prazer:

A Histéria dos povos africanos e afrodescendentes tem destaque no volume
do 4° ano, no momento em que se aborda a Africa, por meio de suas
cidades, reinos e diferentes formas de cultura e organizacéo politica. Em
outro capitulo, os povos africanos sdo referidos ja no contexto do trafico
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interatlantico e do processo de escravizagao instituido nesse periodo, sem
apresentar articulacdo com as discussdes anteriormente desenvolvidas. A
desconexdo € evidenciada em outra passagem desse mesmo volume,
guando esses povos sdo retomados para refletir acerca de suas
contribuicBes culturais na Histéria do Brasil. No volume do 5° ano, esses
povos sdo mencionados no interior das discussdes sobre a formacao da
nacao brasileira, com énfase para as suas lutas e resisténcias (GUIA DE
ESCOLHA, 2016, p. 157)

Os objetivos declarados pelo livro didatico sdo: a) identificacdo da
organizacdo e desenvolvimento das varias sociedades existentes no continente
africano, e da complexidade e diversidade do processo historico ocorrido antes do
século 15, buscando romper estereotipos e visdes parciais sobre a Africa; b)
identificacdo, em linhas gerais, dos mecanismos usados na colonizacdo e no
povoamento do Brasil, desde a exploracdo do pau-brasil ao estabelecimento da
empresa agucareira; c) andlise da instalacdo do esquema comercial, marcado pela
exploragdo da méao de obra e o trafico de escravos, caracterizando os elementos
fundamentais da sociedade acucareira; d) compreensdo da inser¢cdo do africano
escravizado no Brasil, a violéncia do regime escravista e as formas de resisténcia; e)
compreensdo do processo de ocupacdo do territério brasileiro por meio da
penetracdo para o interior durante o periodo colonial; f) analise da formagédo da
cultura nacional, relacionando-a com a ocupacao do territério pelos diversos grupos
que fizeram parte desse processo.

Sobre a cultura brasileira, os africanos aparecem como um povo que
“contribuiu” para que o Brasil fosse se formando nas mais diversas areas, no
entanto, ndo se enfatiza a autoria desses povos na construcdo da realidade
historica. Nao afirmamos que tratar das contribui¢cdes seja dispensavel, ao contrario,
0 gue se diz sobre os africanos e tudo que o Brasil é devido a eles precisa ser
evidenciado, assim como as contribui¢cdes de outros povos. O que afirmamos é que
a expressdo “contribuiram” precisa ser problematizada pois pode levar ao
entendimento de que havia algo exterior, “pronto” ao qual foi acrescentado algo
enquanto simples auxilio ou reforgo. Entendemos que deve ser atribuida a devida
importancia a posicdo de agente social deste contingente populacional africano que
foi deslocado para as terras do continente americano. Eles s&o autores e
construtores da vida social, econébmica e cultural brasileira. Portanto, estiveram

presentes na constituicdo daquilo que diz respeito aos modos como criamos e
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utilizamos as praticas de curas das doencas e a medicina, as técnicas de construcao
e a engenharia, a mecanica, a culinaria, a arte, a tecnologia, os costumes, as
crencas, os valores religiosos e morais etc.

A abordagem da Histéria expressa nas duas colecdes que analisamos
€ a cronologica, em que se privilegia a organizagdo dos fatos numa ordem linear e
afastando-se das propostas de ensino tematica e mais problematizadora dos fatos.
Tal situacdo traz a conclusdo quanto a permanéncia da tendéncia a uma
organizacdo curricular conservadora no ensino de histéria, a qual pouco
corresponde as revisfes, criticas e propostas pedagogicas e historiograficas em
andamento h& algumas décadas que propdem um ensino de natureza tematica e
problematizadora.

Em relacéo as questdes do Ensino da Histéria da Africa e dos africanos
presentes nas colecdes “Apis” e “Aprender, muito prazer’, sublinhamos que
esperavamos encontrar textos, imagens e atividades gque suscitassem nos alunos a
observacdo e problematizacdo das evidéncias da vida social, proporcionando-lhes
buscar explicacdes para os significados das mudancas e permanéncias que ocorrem
em cada sociedade, ao longo do tempo. Consideramos os aluno (a)s como agentes
na construcao de seu conhecimento e neste sentido, deveriam ser formados para
assumir uma atitude investigativa diante dos saberes escolares, sendo estimulados
para utilizar a sua curiosidade e imaginacao, fazer perguntas e discutir os caminhos
para encontrar as respostas.

Na andlise que fizemos nas duas cole¢Bes Apis e Aprender, muito
prazer, em consonancia com os estudos sobre o tema que realizamos, foi possivel
verificar que embora existam continuidades nas narrativas didaticas da Historia da
Africa e dos africanos, quando ha um predominio do processo de escraviddo para se
referir a esse povo, também podem ser encontrados, em seus conteudos, materiais
gue contrariam essa tendéncia

Ambas contam a Historia da Africa e dos africanos para criancas do
4°%ano do Ensino Fundamental e, por isso ainda resta refletir se a escolha dos
conteudos e a abordagem dos temas sdo adequadas para essa faixa etaria, mas
esse é um outro objeto de estudo para aqueles que desejarem se embrenhar no

campo da pesquisa.
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As duas colecdes trouxeram conteudos que, sem duvida, poderiam ser
melhor desenvolvidos e discutidos no sentido de auxiliar a desconstruir antigas
estereotipias sobre a Africa e os africanos. Porém, no balanco entre os livros das
duas colecbes foram percebidas importantes diferencas no tratamento dos
contetdos e de sua organizacdo didatica. Os contetdos e atividades da Colecao
Aprender, muito prazer, destacaram-se por serem muito mais abrangentes,
reflexivos e coerentes com as proposi¢coes das Diretrizes. Divergimos, portanto, dos
pareceres que se encontram no Guia das Colec¢des, em que os livros da Colecao
Apis aparecem melhor classificados e se encontram entre os mais distribuidos, e o
da Colecdo Aprender, muito prazer, com classificacdo mais baixa e menor
distribuicao.

Embora tenhamos obtido evidéncias da presenca de algumas das
mudancas pretendidas atualmente para tal ensino, em seus contetdos, as narrativas
ainda apresentam lacunas e dissociagfes, em varias circunstancias. Também as
atividades agregadas aos textos, mapas e imagens apresentam-se, as vezes, de
forma desconexa e pouco aproveitadas ou aprofundadas, além da possibilidade de
portarem enunciados descuidados no tratamento dos fatos historicos.

Esperamos que, com as apreciacdes criticas que intentamos realizar
na pesquisa com os livros didaticos, tenhamos conseguido contribuir para indicar
alguns elementos para responder a quest&o: Qual historia da Africa e dos africanos
gue néo esteve (esta?) presente no Ensino de Histéria?

O que encontramos nessas cole¢des? Acertos e desacertos, comuns a
guem se dispde a materializar aquilo que se da no campo das leis, mas nédo so0, a
transformar em textos, imagens e atividades a ideia de uma Africa pouco
vislumbrada e estudada pelos proprios historiadores. As duas cole¢des trouxeram
conteudos que caso fossem melhor discutidos poderiam auxiliar a desconstruir
antigas estereotipias sobre a Africa e os africanos.

Inegavelmente a pesquisa nas duas cole¢des abriu possibilidades de
estudo para que compreendéssemos muitas questdes antes ignoradas. Em relacéo
as leis, entendemos que elas ndo garantem que o curriculo oficial seja cumprido e
que sao fruto de embates politicos no campo social, representando os resultados
das pressfes e estratégias dos varios grupos que disputam o poder de fazer valer

suas ideias e interesses. E a partir dessa constata¢do que definimos que a despeito
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das pesquisas que fizemos sobre a Africa e os africanos nos Livros Didéaticos €
evidente a existéncia de diferencas no tratamento que cada uma dispensa ao tema e
que, portanto, ndo se pode homogeneizar as criticas feitas em relacdo aos
problemas que os livro didaticos ainda portam, a despeito de muitas convergéncias
gue ainda existam entre eles. Também foi possivel constatar que nao devemos nos
fiar cegamente nas avaliacbes presentes nos Guias do Livro Didético e sim
submeté-las a novas apreciacdes criticas.

Enfim, ha que se ressaltar que, embora se mantenham continuidades
no tratamento do ensino da histéria tradicionalmente ensinada, observam-se
tentativas de mudancas que ndo podem ser ignoradas visto os esforcos para
adequacdo a Lei n° 10.623/03 e aos critérios do PNLD. Essas tentativas estédo
expressas nos livros didaticos que analisamos, apesar de todas as ressalvas que
fizemos.

Mesmo com as criticas levantadas, consideramos que o livro didatico
ainda € um dos principais recursos para o ensino-aprendizagem de Historia nas
instituicdes escolares e que o caminho a seguir ndo é o de descarta-los e sim o de

submeté-los a problematizacdo e questionamentos criticos constantes.
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