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RESUMO

O presente trabalho consiste em investigar como a alfabetizacdo em Geografia vem
sendo abordada nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no
primeiro e segundo anos. Partindo do principio de que alfabetizacdo vai além de
ensinar leitura e escrita - ou de decifrar cddigos linglisticos - entendemos a
alfabetizacdo como um processo continuo de construgdo/decodificacdo e
significacdo de simbolos. Essa concepcao nos permitiu pensar a alfabetizacao em
Geografia, dessa forma, abordamos a disciplina como uma linguagem prépria, com
uma estruturacao simbdlica especifica e, portanto, passivel de ser desenvolvida no
processo de alfabetizacdo. A pesquisa foi realizada com doze professoras, que
atuam em escolas estaduais e municipais. Elas foram entrevistadas nas cidades de
Itajobi, Pindorama e Catanduva, no interior de Sao Paulo. No primeiro capitulo desse
trabalho foi realizado um levantamento bibliografico referente ao ensino de
Geografia nas Séries Iniciais, com teses e dissertagdes produzidas entre 1982 a
2007. O segundo capitulo aborda a questao da alfabetizacdo, alfabetizacdo em
Geografia e linguagem. Em seguida, no terceiro capitulo, passamos para a analise
dos principais aspectos dificultadores. Observamos as concepc¢des das professoras
no tocante a sua formacao e pratica docente, além de sua relacdo com o ensino de
Geografia nas primeiras Séries do Ensino Fundamental. Posteriormente, foram
verificados quais os principais conteludo e objetivos para compreendermos como e
quais sao os principais problemas relacionados ao tema.

Palavras-chaves: Alfabetizagdo em geografia. Linguagem. Séries iniciais. Ensino
fundamental.



ABSTRACT

This job consist in investigate as literacy in Geography has been board in initial
series of the basic teaching, exatle first and second years. The study started of the
idea that literacy is so much more than teach someone to read and write — or decifre
some linguistics codes- we understand the literacy is a process of building/decode
the meaning of symbols. This conception allowed us to think about literacy in
Geography, in this form, this subject was boarded with a proprer language, with
specific symbol struturation and therefore, suscetible to be developed in the literacy
process. The investigation had been accompleshed whit twelve teachers who teach
in state and municipal schools, and it had interviewee in their cities in Itajobi,
Pindorama and Catanduva, countryside of Sao Paulo. In the first chapter of this job
has been accomplish biblyografic study of Geography teach in initial series according
thesis and dissertations that has written between 1982 and 2007. The second one,
board the question about literacy, literacy in Geography and language. In sequence,
in third chapter, we started analyse the difficults aspects leaders, we analysed the
teachears conceptions in connection of their formation and their teach practice in
connection to Geography teach in initial series in basic teaching. After that, it has
been checked the objetctives and contents leaders, to intent understending how and
which problems leaders are connected to the topic of discussion.

Key words: Geography literacy. Language. Initial series. Basic teaching.
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APRESENTACAO

O objetivo desta pesquisa € refletir sobre o desenvolvimento do
processo de ensino/aprendizagem em Geografia no primeiro e segundo ano, das
Séries Iniciais' do Ensino Fundamental. Para tanto, foram escolhidas instituicdes
educacionais nas cidades de Catanduva, Pindorama e Itajobi, no interior de Sao
Paulo.

Pretendemos responder a alguns questionamentos sobre a pratica
pedagdgica dos docentes em Geografia, tais como: qual a concepcao dos docentes
dessa fase de escolarizacdo em relacdo a disciplina e ao ensino da mesma nas
séries relacionadas? Como foram formados geograficamente? Quais sdo os
objetivos dos professores ao ensinar Geografia? Quais as suas principais
dificuldades? E enfim, como se ensina Geografia, nessas séries?

As duvidas que deram origem a esta pesquisa surgiram da
observacéao do trabalho de professores das primeiras séries do Ensino Fundamental.
Observacoes essas, realizadas no dia a dia da escola, nas conversas em reunides
pedagdgicas, em horarios de intervalos, além das minhas experiéncias como mae,
tia e amiga de criancas dessa fase escolar.

Como professora de Geografia me chamavam a atencao as praticas
relacionadas a essa area do conhecimento. De certa forma, me incomodava a
percepcao de que a Geografia era ensinada mecanicamente, tendo a memorizacao
como principal habilidade a ser desenvolvida por meio de questionarios, assim como
0s mapas, que também eram utilizados para fins de memorizacao e reproducao.

Essas praticas tdo arraigadas e que lutamos tanto para superar, ainda comuns,

! Nesse trabalho, quando nos referirmos as Series Iniciais estaremos nos referindo aos cinco
primeiros anos do Ensino Fundamental.
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mesmo nas séries mais adiantadas que contam com professores formados em
Geografia.

Partimos entdo, do pressuposto de que se inicia a alfabetizacao
geografica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, porém, de forma mecanica,
além de ser utilizada especificamente para que a crianca aprenda a ler e escrever,
fazendo com que o0s objetivos especificos sejam anulados por completo nesse
processo. Ou seja, 0 ensino geografico baseado em uma logica formal.

Entendemos que, apesar de iniciar-se a alfabetizacado em Geografia,
ndao ha objetivos claros para as professoras e dessa forma, o processo nao é
desenvolvido em toda sua potencialidade.

Esta pesquisa buscou a compreensao de como a alfabetizacdo em
Geografia ocorre e como contribui para o desenvolvimento da crianca nessa faixa
etaria. Pretendemos com isso, encontrar alguns caminhos que nos possibilitem
superar as praticas docentes atuais.

A importancia da alfabetizacdo em Geografia nas Séries Iniciais
consiste em possibilitar ao aluno o desenvolvimento de competéncias que
entendemos serem as bases estruturais de um determinado conhecimento e as
habilidade, o saber fazer, no sentido de ser habil na execug¢do de uma determinada
atividade, necessérias para a compreensao do espaco e de sua construcao.

Portanto, alfabetizar em Geografia é desenvolver um raciocinio
geografico, mas, sobretudo, no primeiro € segundo anos, a importancia do ensino de
Geografia consiste em desenvolver as nogcdes de espaco da crianga.

Percebemos que essa discussao é bastante recente, haja vista que,
h& aproximadamente duas décadas, a concepcao de alfabetizacdo estava vinculada

exclusivamente a aquisicao de cdodigos alfabéticos, ou seja, a aquisicdo de cbdigos
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lingUisticos.

Com isso, foi preciso buscar concepcdes relacionadas a
alfabetizacao que nos possibilitassem penséa-la de outra forma além da de aquisicao
de codigos linglisticos, para posteriormente buscarmos pelas definicdes
relacionadas a alfabetizacdo em Geografia, o que nos possibilitou verificar como o
tema vem sendo abordado por diversos autores.

Ao conceber a alfabetizacdo como um processo continuo e de
construcao/decodificacao/significacdo de uma estrutura simbodlica e linguagem
especifica, foi possivel compreender a Geografia como uma linguagem prépria, com
uma organizagao simbdlica especifica. Com essas referéncias, investigamos como
se alfabetiza em Geografia nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Esta pesquisa foi realizada na micro Regido geografica de
Catanduva/SP - nas cidades de Catanduva, ltajobi e Pindorama - com professoras
que atuam em escolas publicas das redes Estadual e Municipal, analisando o
processo de ensino/aprendizagem em Geografia no primeiro e segundo anos do
Ensino Fundamental, formados por criancas de seis e sete anos, com o objetivo de
compreender o processo de alfabetizagdo nessa disciplina.

No tocante as faixas etarias estudadas, a escolha foi definida por
tratarem-se dos primeiros anos obrigatérios do Ensino Fundamental e também por
compreendermos ser passiveis de ocorréncias comuns no que diz respeito aos
aspectos afetivo, emocional, cognitivo e social das criangas. No entanto, € preciso
salientar que, ao nosso entender, a alfabetizacdo em Geografia deve iniciar na
educacao infantil, ou seja, nas primeiras experiéncias escolares.

Para o levantamento de dados foram utilizadas pesquisas

bibliograficas (documentais e eletrdnicas). Além disso, optamos pela realizagdo de
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entrevistas e a observacao de atividades desenvolvidas que pudessem elucidar as
colocacodes das professoras em relagdo a sua pratica docente. As entrevistas foram
realizadas com doze professoras, sendo quatro entrevistas-piloto que apds as
analises iniciais foram redirecionadas de acordo as principais dificuldades
encontradas.

As entrevistas foram semi-estruturadas® (Apéndice A), ou seja,
elaboramos um questionario que serviu apenas como um roteiro para a conversa
com as docentes, contendo dois eixos. No primeiro, centramos nossa pesquisa na
identificacdo de como elas pensam o ensino de Geografia, buscando na sua
formagao basica e profissional indicios de como esse pensamento foi construido
uma vez que essas sao professoras polivalentes, com formacdo em Pedagogia ou
que fizeram o curso Normal ou Normal Superior.

O intuito era verificar a concepgao pessoal sobre a Geografia e o
ensino da mesma nas Séries Iniciais. Além disso, a analise de questdes
relacionadas aos problemas histéricos e pedagdgicos, que foram se cristalizando no
ensino da disciplina também estavam entre os objetivos.

No segundo, procuramos investigar como esses problemas se
refletem na préatica em sala de aula. Verificamos quais as principais dificuldades e
objetivos do ensino de Geografia e quais habilidades estdo sendo desenvolvidas.

As entrevistas tiveram a duracao aproximada de 1h30 e 2h. Elas
foram gravadas e transcritas na integra, o que nos proporcionou observagdo e
estudo detalhado, minucioso e sutil. Entre os sorrisos, entre as falas alegres e

tristes, foi possivel compreender varias interfaces do processo.

2 Entende-se por entrevista semi-estruturadas aquelas que se desenvolve tendo como referéncias um
esquema basico, porém aplicado com flexibilidade, permitindo que o entrevistador/pesquisador faga
as necessarias adaptagdes (LUDKE; ANDRE, 1996).
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Das professoras entrevistadas®, quatro trabalhavam com classes do
primeiro ano e oito do segundo ano. Oito também fizeram o curso de Pedagogia,
duas o curso de Letras e duas, o normal superior. Quatro delas haviam feito curso
de pos-graduagao, cinco eram efetivas. As demais passavam por um processo
seletivo para contratos por tempo determinado, com renovacao a cada seis meses e
provas seletivas a cada final de ano. Quanto a jornada de trabalho, sete trabalhavam
em dois periodos.

O Unico critério estabelecido para a escolha das docentes foi o de
estarem trabalhando com as séries que sao foco dessa pesquisa. Todas elas foram
voluntarias e assumimos 0 compromisso ético de manter sigilo de seus nomes.

Iniciamos nossas conversas com duas professoras da Rede
Municipal de Catanduva. Ao constatar que o material utilizado era de um grupo
privado de ensino, em virtude de um convénio firmado com a Prefeitura, os
chamados sistemas apostilados que vém crescendo muito nas escolas publicas, que
segundo Lellis (2009) “Trata-se de fen6meno brasileiro, sem precedentes em outros

paises e relativamente recente™

, redirecionamos nossa pesquisa. Tendo em vista o
material utilizado, as respostas poderiam seguir em um mesmo sentido, o que
prejudicaria os resultados desse estudo. Por isso, resolvemos entrevistar mais duas
docentes, dessa vez, na cidade de Pindorama.

L4, constatamos a mesma realidade. A Prefeitura também mantinha
convénio com outra rede privada de ensino para a compra de material didatico.

Apesar de termos enriquecido muito nosso trabalho nesse dialogo com as

professoras, procuramos uma quinta docente em ltajobi, cidade vizinha, onde ainda

% Ver caracteristicas das professoras no Apéndice A.

* Sobre esses convénios de Redes Municipais com Instituicdo privadas de ensino, Marcelo Lellis, em
um ensaio Sistemas de ensino versus livros didaticos: varias faces de um enfretamento propdem uma
reflexdo sobre os chamados materiais apostilados e sua crescente influéncia no Brasil, na escola
publica.



16

nao ocorreu a municipalizagdo do ensino®das Series Iniciais do Ensino Fundamental,
o que foi fator determinante para a decisao de entrevistar mais oito professoras.

Gracas a riqueza de material que essas experiéncias nos
proporcionaram, resolvemos ndo centralizar a pesquisa em apenas uma escola, mas
sim, em diferentes realidades. Com isso, foi possivel uma visdo mais ampla e
independente da territorialidade escolar de cada instituigao.

Todas as entrevistas foram realizadas valorizando os aspectos
descritivos e as percepcdes pessoais, fundamentando o trabalho de forma
qualitativa®. A andlise do ponto de vista das professoras visa a compreender a
consisténcia do fenbmeno estudado, sem a intencdo de ater-se ao limite da
descricao e, ao mesmo tempo, sem perder seus detalhes, focalizando o particular
como instancia da totalidade, de modo a estabelecer uma relacao de dialogo entre
0s sujeitos envolvidos.

Isto posto, selecionamos trechos para discussao e reflexdo. As
passagens escolhidas e citadas como referéncias no trabalho foram reescritas em
linguagem formal e as professoras, citadas por nomes ficticios. Tentamos, com isso,
estabelecer uma conexao entre o objeto imediato e as teorias relacionadas ao tema.

Outro ponto importante estda relacionado a formacdo das
professoras, pois o trabalho com criancas dessa faixa etaria exige competéncias
polivalentes do docente. Segundo o Referencial Curricular Nacional para a
Educacéao Infantil, a polivaléncia significa que, ao professor, cabe trabalhar com

conteudos de natureza diversa, que abrangem desde cuidados basicos essenciais,

5 Descentralizagdo do ensino que vem ocorrendo desde a década 1980, como reflexo de politicas
neoliberais.

® Na compreensao de Bogdan e Biklen, apud Ludke e André (1996, p. 13), “a pesquisa qualitativa
envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao
estudada, enfatizada mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes”.
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até conhecimentos especificos, provenientes das diversas areas do conhecimento.

Essa questdo é de suma importancia para o nosso trabalho, pois o
objetivo €& contribuir para minimizar as dificuldades encontradas por essas
professoras, que nao possuem formacao geografica especifica. Todo o conteudo foi
desenvolvido considerando as especificidades dessas duas questdes - a faixa etaria
das criancas e a formacao dos professores. Optamos, ainda, por fazer um recorte
tedrico-metodoldgico voltado para o ensino de Geografia nas Séries Iniciais. Nao
obstante, em muitos momentos foi preciso abrir mdo de questdes importantes sobre
o ensino de Geografia de forma geral, em detrimento dos nossos objetivos.

No primeiro capitulo, A Geografia nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental: levantamento das pesquisas (1982-2007), fez-se um levantamento
das pesquisas realizadas entre 1982-2007, relacionadas ao ensino de Geografia nas
Séries Iniciais, para compreender como esse tema vem sendo tratado, e quais as
principais tendéncias nessas pesquisas. Conhecer as producbes académicas
relacionadas faz parte da metodologia desta pesquisa, que tem por objetivo
conhecer os trabalhos produzidos sobre o tema em estudo. Para realizacdo desse
levantamento nos utilizamos dos trabalhos realizados por Pinheiro em seu livro O
ensino de Geografia no Brasil: catalogo de dissertacbes e teses (1967-2003),
também nos valemos da pesquisa feita por Novaes, em A geografia nas séries
iniciais do ensino fundamental: desafios da e para a formagéo docente, que faz um
levantamento entre 2001-2003 e para o periodo entre 2004 a 2007, utilizamos a
base de dados disponivel na Internet no site da CAPES’ — Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

" Disponivel no endereco eletronico: www.capes.br.
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No segundo capitulo Alfabetizacdo em Geografia e Linguagem: o
primeiro e o segundo ano do Ensino Fundamental, discutimos que tipo de
alfabetizacdo nos permite pensar em processo especifico em Geografia, para, a
partir dai, podermos desenvolver nossa discussao relacionada ao tema.

Fizemos ainda, uma analise das concepcdes tedricas sobre
alfabetizacado em Geografia, o que nos possibilitou verificar como essas formas de
pensar se relacionam com a pratica docente. Além disso, estabelecemos nossas
bases de entendimento a respeito do assunto, o0 que nos colocou diante da
necessidade de discutir sobre a linguagem geografica o que fizemos embasados nos
principios da Geografia.

Entramos em contato com varios autores relacionados a
alfabetizacao, entre eles Soares, As muitas facetas da alfabetizacdo; Bragio,
Leituras e alfabetizacdo - da concepcdo mecanicista a Sociopsicolinguistica; Frago,
Alfabetizacdo na sociedade e na Histdria; Tfouri, Letramento e Alfabetizacao; Freire,
Alfabetizag&o: leitura do mundo, leitura da palavra.

Posteriormente, verificamos como vem sendo tratado o tema
alfabetizacdo em Geografia, passando por autores como Callai, A Geografia e a
escola: muda a geografia? Muda o ensino; Castelar, A alfabetizacdo em Geografia.
Espacos da Escola; Pereira, Geografia escolar: contetudos e/ou objetivos, além de
discutirmos a Geografia como uma linguagem prépria com o qual dialogamos com
Santos, O significado da escola; Moreira, Pensar e ser em Geografia, além de
Vygotsky, com Pensamento e linguagem, entre outros.

Posteriormente, verificamos quais as principais dificuldades no

processo ensino/aprendizagem, de acordo com as concepcbes das professoras



19

colaboradoras. Verificamos quais as concepcdes geograficas relacionadas a
formacao e praticas docentes, sendo possivel perceber as principais formas de
pensar sobre o tema de nosso estudo. Buscamos nas lembrancas das professoras
como foi sua formacao geografica, basica e profissional, observando como isso se
reflete na atual forma de pensar o ensino de Geografia. Para isso dialogamos com
Pereira, no texto Geografia Escolar: Uma Questao de Identidade. Santos, em
Conteudo e objetivo pedagdgicos no ensino de Geografia e Evangelista, em A
Geografia tradicional no Brasil: uma Geografia tdo mal afamada quanto mal
conhecida.

No terceiro capitulo tratamos as principais dificuldades relacionadas
a pratica docente voltada para alfabetizar em Geografia, foi possivel verificar: a
estruturacao curricular em Estudos Sociais, a abordagem secundaria do ensino de
Geografia nas Séries Iniciais, os circulos concéntricos, o ensino geografico tendo
como objetivo principal a cidadania, os eixos tematicos e as questdes relacionadas a
natureza de forma isolada.

Para tratar sobre esses assuntos, recorremos a autores como Callai,
em Os Estudos Sociais nas Séries Iniciais, Schaffer, em Grupo, espaco e tempo nas
séries iniciais, Silva (2003) em O ensino de 1 a 4 séries; que falam a respeito das
praticas docentes, dos objetivos da Geografia e da aquisicdo de nocoes de espaco e
tempo pela crianca. Zotti, no texto a Organizacao do Ensino Primario no Brasil: Uma
Leitura da Histdria do Curriculo Oficial, fala a respeito da Educacao Moral e Civica, o
que nos permitiu realizar algumas aproximacées com o ensino de Geografia.
Azambuja, em As Perspectivas do Estudo do Meio nas Séries Iniciais, mostra os
ajustamentos sociais propostos pela EMC e pelos Estudos Sociais, inclusive pelo

circulo concéntrico e as escalas locais.
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Referentes ao ensino de Geografia voltado para a cidadania
dialogamos com Callai em A Geografia e a Escola: muda a geografia? Muda o
ensino? No que se refere as contradicées necessarias para que a educagao escolar
se volte para a cidadania. Posso, em Geografia e o ensino escolar: a questao da
cidadania e da democracia, que trata da cidadania como um objetivo principal da
escola e como isso tem se transformado em um problema, além de discutir com
Azanha em Autonomia da escola um reexame a questdo da formacédo de palavras
sagradas dentro do contexto educacional.

Quanto aos problemas ambientais e os eixos tematicos dialogamos
com Seabra em seu texto Geografia(s) e Moreira, com O Discurso do avesso: para a
critica a Geografia que se ensina no que diz respeito a relacdo sociedade/natureza e
quanto aos Eixos tematicos, nos valemos dos Parametros Curriculares Nacionais e
do Referencial Curricular Nacional Educagéao Infantil.

Na quarta e ultima parte desse trabalho, analisamos os principais
conteudos e objetivos das praticas docentes. Para isso, além das andlises das
entrevistas, verificamos algumas atividades realizadas pelas criancas dessas séries,
com o intuito de confirmar as colocacdes feitas pelas professoras em relagéo a seu
trabalho em sala de aula.

Com isso foi possivel verificar os principais conteudos das praticas
docentes, o que dividimos em dois blocos teméaticos que foram o de representacao e
meios de transporte e comunicagao.

Ao analisar o material o fizemos como a intencao de averiguar quais
sdo o0s objetivos que possibilitam as criancas o desenvolvimento das nocgdes de
espaco, assim verificamos o material a partir da localizacao, lateralidade, circulacéo,

distancia e pontos de referéncia e significados dos lugares.
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Os principais autores que utilizamos para respaldar nossa analise
foram Almeida em Do desenho ao mapa iniciagcdo cartografica na escola, Santos em
o Referencial Bradesco e Callai, A Geografia no inicio da escolaridade que foi
possivel discutir localizacdo e percepcao do espago e Vygotsky em A Formacao
Social da Mente que discutimos as questdbes relacionadas a Zona de
Desenvolvimento Proximal.

Por fim, entendemos que o tema pesquisado ndo se esgota aqui e
procuramos tecer nossas consideracoes de ordem tedrica e pratica com objetivo de
colaborar para que a alfabetizacao em Geografia se desenvolva com maior fluéncia
nas Séries Iniciais, nos levando a compreensao de algumas praticas docentes e a

uma reflexdo mais aprofundada do ensino de Geografia de forma geral.
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1 A GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
LEVANTAMENTO DE PESQUISAS (1982-2007)

“... para poder chegar aonde se quer, tudo depende de onde se esteja’.

(José Saramago)

A realidade das dUltimas décadas foi marcada por rapidas
transformacdes. No que diz respeito a produgao cientifica, o desenvolvimento de
novas pesquisas se fez necessario para a compreensao da realidade, ja que estas
transformacdes ocorrem de forma mais intensa devido ao avango tecnolégico.

Nesse contexto, os estudos relacionados com o ensino de Geografia
nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental se desenvolveram de forma intensa,
seguindo uma tendéncia nacional de aumento dos cursos de pds-graduacao. Além
disso, nesse periodo ocorreram grandes mudancas ligadas a educacao de forma
geral, que também contribuiram para o aumento significativo das pesquisas.

Com a redemocratiza¢ao do pais e a abertura politica na década de
1980, inicia-se a discussdo sobre as linhas de pensamento educacional, a
necessidade da reformulacdo curricular e, também, sobre as reformulacées da

legislacédo, relacionadas a educacao de forma geral. Segundo Albuquerque:

Em meados da década de 1980 foi realizado, no Brasil, um nimero
significativo de congressos, seminarios, palestras e outros eventos,
para discutir a questao curricular. Esses eventos sdo consequéncia
de um debate amplo sobre educagdo que vinha se desenvolvendo
desde a instauracdo da abertura politica e, mais especificamente,
desde os debates para elaboragdo da Constituinte, momento em que
foi formado o Férum em Defesa da Escola Pablica. E neste ambiente
de luta pela escola publica, de qualidade e democratica, que a
questdo em torno dos conteudos, metodologias e organizagdo da
escola tomam certo félego. (2005, p. 57).
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Todas essas discussbes e tensdées vao culminar em novas
propostas curriculares, voltadas para o campo teérico e metodolégico da educacao.
Essas questdes, somadas ao processo de elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases 9394/96 (LDB)®, fizeram com que os estudos cientificos relacionados ao
ensino aumentassem de forma consideravel.

O ensino de Geografia nas Séries Iniciais passou a fazer parte das
preocupacdes e reflexdbes de pesquisadores a partir de 1982 e intensificou-se na
ultima década do século XX, conforme podemos observar no levantamento das
pesquisas relacionadas ao tema. Segundo Novaes e Vlach (2006), foram trés
pesquisas na década de 1980 e vinte e sete na década de 1990, o que demonstra
um grande interesse por essa fase de ensino.

Com isso, consideramos importante ter um levantamento das
pesquisas realizadas nas ultimas décadas. Procuramos delinear caminhos que
levem a compreensao de como o ensino de Geografia, nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e consequentemente, a alfabetizacdo em Geografia, vém sendo
tratados, verificando tendéncias e temas abordados.

Para isso, utilizamos o levantamento de Antonio Carlos Pinheiro, em
seu livro O ensino de Geografia no Brasil: catalogo de dissertacées e teses (1967-
2003), organizado a partir de sua tese de Doutorado. Também nos valemos da
pesquisa feita por inia Franco de Novaes, em sua dissertagdo de Mestrado A
Geografia nas séries iniciais do ensino fundamental: desafios da e para a formacéo

docente,’ que faz um levantamento entre 2001-2003.

® Quanto ao processo de elaboragao da LDB ver Saviani (1999) Da nova LDB ao novo plano nacional
de educagdo: por uma outra politica educacional.

Inia Franco de Novaes em sua dissertacao de Mestrado A geografia nas séries iniciais do ensino
fundamental: desafios da e para a formacdo docente faz um levantamento detalhado sobre a
Geografia nas séries iniciais e sobre a formacao dos professores das séries iniciais relacionados a
Geografia.
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Para o periodo entre 2004 a 2007, utilizamos a base de dados
disponivel na Internet no site da CAPES — Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - 0 que nos possibilitou selecionar os resumos de todas as
pesquisas relacionadas para analise.

Assim, foram encontradas 76 pesquisas que tratam de diversos
temas relacionados ao ensino de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Todas foram defendidas no periodo de 1982-2007 e produzidas em
diferentes programas de poés-graduacdo, sendo quarenta em programas de
Geografia, trés de Geociéncias e trinta e trés, em programas de Educacao.

A avaliacdo nos permitiu constatar que o tema Alfabetizacdo em
Geografia ainda nao foi objeto de pesquisas diretas. Observamos, também, que
existe um subaproveitamento em relacdo ao uso das teses e dissertacoes.

Pinheiro afirma que:

Mesmo na ‘revisdo bibliografica’, a utilizagdo de outras dissertacoes
e teses é pouco significativa e, mesmo em trabalho, com abordagens
tematicas semelhantes, realizados em momentos diversos, poucos
citaram os trabalhos realizados anteriormente. (2003, p. 210).

Dessa forma, as pesquisa deixam de cumprir o seu papel social e
intelectual na construgcdo e ampliagdo do conhecimento e na melhoria da pratica
educativa.

Com a leitura do livro de Pinheiro, da dissertacao de Novaes e dos
trabalhos publicados no portal da CAPES, selecionamos as pesquisas compativeis
com nosso objeto de estudo, de forma que pudemos ter uma visdo geral da
producdo académica e também dos trabalhos que se relacionavam de forma direta
com a alfabetizacdo nessa disciplina para, posteriormente, tracarmos um paralelo

com as informacgdes obtidas pelas professoras colaboradoras.
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A partir da observacao dos trabalhos, detectamos que cada periodo
da histéria da educacao apresentava temas tratados nas dissertacoes, evidenciando
dessa forma, as principais tendéncias. Essas questdes, também foram pouco a
pouco, identificadas nas entrevistas com as professoras, o que nos possibilitou uma
visdo ampla, além da reflexdo sobre a realidade referente ao ensino de Geografia.
Obtivemos ainda a visualizacdo dos principais problemas e os momentos de
destaque dos contextos histéricos ou pedagdgicos que os criaram e que ainda
influem nas praticas docentes.

Os estudos destacam dois pontos: o ensino de Geografia sob as
influéncias das mudancas ocorridas na década de 1970 com a implantacdo dos
Estudos Sociais, e a partir do final da década de 1990, com as novas propostas
vinculadas a educacao de forma geral, principalmente com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e as novas propostas pedagdgicas.

Com a Lei Federal 5.692/71, foi introduzida no curso primario a
disciplina de Estudos Sociais como drea do conhecimento, substituindo o ensino de
Historia e Geografia. As primeiras pesquisas relacionadas ao ensino de Geografia
nas Séries Iniciais de que temos conhecimento, realizadas na década de 1980,
tiveram como principal tematica o novo componente curricular. Entre as oito
pesquisas realizadas de 1982 a 1992, cinco relacionavam-se com os Estudos
Sociais.

Com isso, podemos perceber que esse tema fazia parte das
preocupacoes dos pesquisadores, assim como a analise de como os temas
geograficos eram tratados nesse contexto.

Os trabalhos tendo os Estudos Sociais como abordagem,

perpassaram duas décadas, e a ultima pesquisa encontrada foi em 2000 - apesar de
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que, a partir de 1979 ter ocorrido a mudanca no curriculo em que as disciplinas de
Geografia e Histéria voltaram a ser ensinada individualmente. Entretanto, essa
mudanca nao alterou o ensino das disciplinas nas Séries Iniciais 0 que sé comecara
a acontecer com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
referentes ao ensino de Geografia de primeira a quarta série em 1997.

Referente aos trabalhos sobre o Estudos Sociais podemos citar os
trabalhos de Medeiros (1989) A Amazdénia na dtica do livro didatico: uma analise dos
livros de Estudos Sociais de primeira a quarta séries do primeiro grau utilizado em
Belém (PUC/SP Educacgéao), que faz uma analise da visdo da Amazénia nos livros
didaticos de Estudos Sociais de 12 a 42 séries; Machado (1990), autor de O ensino
de Estudos Sociais nas séries iniciais: em busca de novos caminhos (UFRGS
Educacao), buscou desvendar como os Estudos Sociais eram ensinados nas trés
primeiras séries do Ensino Fundamental nas escolas estaduais de Caxias do Sul
(RS); Oliveira (1990) em seu Buscando caminhos para o ensino de Estudos Sociais
nas quatro séries iniciais do primeiro grau (PUC/SP Educacao) — € um relato de
experiéncia que procurou compreender como o0s temas do cotidiano eram
trabalhados nas aulas de Estudos Sociais, com foco nos aspectos geograficos
abordados.

O estudo desenvolvido por Chagas, em 1992, O programa de
Estudos Sociais (Geografia e Histdria) de Minas Gerais - SEE/1986 (UFRR
Educacéo) analisa o processo de desenvolvimento e a exequibilidade do Programa
de Estudos Sociais do Estado de Minas Gerais. Correa (1992), em A representacao
da Amazébnia no livro didatico de estudos sociais do primeiro grau (UFAM

Educacgéo), analisa a representagdo da Amazénia nos livros didaticos de Estudos
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Sociais da 42 série do 1° grau, dentre os mais utilizados na rede publica de Manaus
(AM).

O levantamento das pesquisas na década de 1990 comeca a
apresentar mudancas no foco nos temas escolhidos, principalmente a partir da
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997. A partir dai,
podemos destacar duas tendéncias; trabalhos relativos a andlises, elaboragédo e
avaliagdo de curriculos do ensino de Geografia e as reflexbes tedricas sobre
conteudo e método.

Em relacdo a avaliacido e elaboracdo de curriculo, entre outros
trabalhos importantes, podemos citar, por exemplo, Poloni (1998), que discursa
sobre A politica educacional no Brasil e o ensino de geografia: caminhos e
descaminhos, (USP Geografia), tratando em especial os PCNs, e a sua influéncia no
ensino da disciplina.

Kobayashi (2001), em Uma contribuicdo para o ensino de Geografia:
estudos dos ultimos programas curriculares de 1° grau para o estado de Sao Paulo,
(USP - Geografia), fala dos ultimos curriculos educacionais do Estado de Sao Paulo,
num periodo entre 1970 a 1990.

No que diz respeito a contetdo e método, podemos citar o trabalho
de Straforini (2001), em Ensinar Geografia nas Séries Iniciais: O Desafio da
Totalidade do Mundo (UNICAMP - Geociéncias). O autor aplicou varias atividades de
ensino apoiadas na metodologia da pesquisa-acao, fundamentado na teoria sécio
interacionista e na Geografia Critica.

Com esses exemplos, podemos perceber as preocupagcdes dos
pesquisadores com as politicas educacionais voltadas para o ensino de Geografia,

as novas propostas curriculares e as metodologias de ensino. As pesquisas citadas
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aqui tém um carater ilustrativo, objetivando mostrar uma tendéncia. E necessario
evidenciar que os trabalhos citados foram produzidos em Sao Paulo e Rio de Janeiro
(com excecao dos estudos de Correa e Machado), porém, de forma geral, foi
possivel verificar que, apesar de predominarem as pesquisas nas universidades
paulistas, o tema foi tratado em universidades brasileiras distintas.

Para a classificacao das pesquisas cientificas, damos continuidade a
organizacdo elaborada por Pinheiro (2003), que respeita o tema central das
investigacdes: pratica docente e educativa (PDE), investigacdes relacionadas a
pratica docente, as condi¢des profissionais e de trabalho a que sdo submetidos os
professores; representagdes espaciais (RE), para os trabalhos que refletem sobre as
teorias, métodos e praticas cartograficas; curriculo e programas (CP), trabalho
relativo a andlise, avaliacao e elaboracao dos fundamentos e das diretrizes tedrico-
metodolégicos do ensino da Geografia; conteido e método (CM), reflexdes tedricas
gue analisam a relagao entre conteudo e método no ensino de Geografia; formacao
docente (FD), trabalhos de analise da formagéo inicial e continuada de professores
gue ensinam os conteudos geogréficos nos diferentes niveis; Formacao de conceitos
(FC), trabalhos referentes ao desenvolvimento de conceitos cientificos em docente-
discentes e a interferéncia do desenvolvimento psicogenético e cognitivo na
construgcdo dos conceitos geograficos; livro didatico (LD), analise tedrico-
metodoldgica do recurso, a influéncia na pratica docente e na aprendizagem dos
alunos; historia da Geografia escolar (HGE), estudo histérico das diversas
influéncias no ensino de Geografia; caracteristicas dos alunos (CA), analise das
condi¢cbes sociais, econdmicas e culturais dos discentes e a sua influéncia na
aprendizagem da Geografia, e educacao ambiental (EA), pesquisas que analisam a

importancia da inser¢cdo deste tema nos conteudos geograficos com o objetivo de
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desenvolver atividades de recuperagdo, conservagao, conscientizagdo e
preservacao do meio ambiente.
Para facilitar a visualizacdo das pesquisas desenvolvidas

organizamos o0 Quadro 1, que sistematiza as informacdes de acordo com os temas

centrais.
Temas Centrais Quantidade
Préatica Docente e Educativa 02
Curriculo e Programas 09
Representagdes Espaciais 27
Conteudo e Método 12
Formacédo Docente 07
Formacéao de Conceitos 01
Livro Didéatico 05
Histéria da Geografia Escolar 01
Educacao Ambiental 12
Total 76

Quadro 1 - Temas Centrais de Pesquisas sobre o ensino de Geografia nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental.

Com esse levantamento, foi possivel verificar quais as principais
tendéncias nos temas tratados. A representacao espacial foi o tema mais discutido
entre as pesquisas no periodo observado, seguido por conteudo e método. Todavia,
predominam as questdes relacionadas aos Estudos Sociais e a Educacdo
Ambiental.

Entre as categorias e conceitos geograficos, os Unicos discutidos
foram espaco e lugar. Entre as pesquisas relacionadas a alfabetizacéo cartografica
podemos citar Almeida, 1994 em Proposta metodoldgica para a compreensdo de

mapas geograficos, tese de doutorado em Educacado (USP) desenvolve uma
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proposta para o ensino de mapas que tem como principio a reflexdo e a construcao
de modelos tridimensionais de mapas e graficos; Costela (2001) A alfabetizagao
cartografica interdisciplinar nas séries iniciais do ensino fundamental e a interagdo
do educando no contexto socio-ambiental, dissertacdo de mestrado em Geografia
(UFRGS) que discute a importancia da cartografia nas Séries Iniciais.

Quanto as pesquisas que relacionem o ensino de Geografia com a
alfabetizacao, foram encontradas duas:

A dissertacdo de Mestrado em educacdo pela UFRGS de
Castrogiovani (1995), Da Geografia que ainda é feita a uma visdo da ciéncia
geografica: também se alfabetiza em e com a Geografia — investiga a atual situacao
da Geografia nas Séries Iniciais e busca alternativas para uma educacéao focada nos
professores. Discute, ainda, o que é entendido como alfabetizacao e a relevancia da
Geografia nesse processo, passando pelas especificidades da leitura e da escrita na
Geografia, no intento de buscar alternativas de ensino e estabelecer conexdes
interdisciplinares.

E a pesquisa de Aigner (2002), Alfabetizacdo em Geografia e
educagao ambiental: construindo a cidadania em escolas voltadas para educacao
popular, pela UFRGS, discursa sobre as praticas pedagdgicas relacionadas ao
ensino da disciplina e a educagdo ambiental em escolas voltadas a educacao
popular. Tudo isso, no contexto das mudangas dos paradigmas atuais € no processo
histérico da organizagdo do sistema educacional brasileiro. Procura demonstrar
também, a importancia da alfabetizacdo em Geografia para a decodificagdo das
marcas da acdo humana sobre o ambiente, possibilitando novas leituras do espacgo
vivido, e a compreensao da articulacéo entre as questdes globais e locais, visando a

insercdo social e a construgédo da cidadania.
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Além desses estudos, que utilizam a concepcao de alfabetizar em
Geografia, ndo foram encontrados outros, entre as dissertacdes e teses nos
periodos analisados, que tratassem do tema alfabetizacdo em Geografia
diretamente.

Essa revisdo nao pretende esgotar o assunto, mas apenas seguir a
trajetoria dos trabalhos académicos relacionados a Geografia nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, pesquisas desenvolvidas, por meio das dissertacoes e teses
produzidas no periodo de 1982 a 2007 e destacar aspectos como abordagens e 0s
principais temas tratados, bem como o debate dos estudos relacionados com a
concepcao de alfabetizacao em Geografia.

Apés termos feito esse levantamento a respeito dos principais temas
e abordagens tratados nas ultimas décadas a respeito ao ensino de Geografia nas
Séries Iniciais, no capitulo a seguir faremos uma discussdo relacionada a
alfabetizacao, alfabetizacdo em Geografia e Geografia e linguagem com o qual
pretendemos evidenciar o que entendemos como alfabetizar em Geografia para
posteriormente podermos analisar o0s principais aspectos que dificultam esse

processo € 0s principais conteudos e obijetivos.
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2 ALFABETIZACAO EM GEOGRAFIA: O PRIMEIRO E SEGUNDO ANOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

“E caminhando que se faz o caminho,
enquanto houver sol...”
(Titas)

2.1 CONCEPCOES METODOLOGICAS DE ALFABETIZACAO

Em meio a crise moderna de educacgao, discutir alfabetizacao, a
partir de qualquer enfoque, € algo muito complexo, uma vez que nos remete ao
grande problema que é o analfabetismo no Brasil.

Isso exige mudancas na forma de pensar a educacdo, devido a
complexidade da sociedade atual, que nos coloca frente a exigéncia de formar
pessoas com autonomia intelectual. Cabe a escola dar condicdes para que 0s
estudantes desenvolvam a capacidade de ter iniciativa de buscar, por si mesmos
novos conhecimentos, autonomia intelectual, liberdade de pensamento e de
expressao.

Dessa forma, pensamos que a alfabetizacdo, entendida como um
processo inicial de apropriacao da leitura e da escrita, mostra-se insuficiente. Soares
(1998), indica que uma nova realidade social traz novos enfrentamentos e dessa
forma é preciso também, saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
novas exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente.

Antes de iniciarmos as anadlises referentes a alfabetizacdo em
Geografia, consideramos importante fazer breves colocacdes relacionadas a
alfabetizacao de forma geral.

Dentro da complexidade do tema, sdo varios os pontos de vista

tedricos, ligados a alfabetizacdo, que também foram verificados nas colocacdes



33

feitas pelas professoras colaboradoras. Ao perguntarmos se poderiam sintetizar o

que entendiam por alfabetizacéo, obtivemos as seguintes respostas:

Ana: “No comego, entendo que € ensinar a ler e escrever. Depois é
formar cidadaos para a vida, uma posicao integra, uma pessoa
capaz de ler e escrever, o que ira transforma-lo em um cidadao
critico”.

Julia: “A alfabetizacdo engloba tudo que se faz nas primeiras séries,
nao é sé ler e escrever. Tento trazer tudo para a alfabetizagéo,
amarrar todas as disciplinas”.

Rita: “Penso que € ensinar a ler e a escrever alfabeticamente, por
meio de diversas leituras. Pode ser a linguagem artistica ou a
matematica”.

Angela: “Ao alfabetizar as criangas tento vincular com as ideias de
letramento, ndo s6 ensinar a ler e escrever apenas, € sim vincular
essa escrita e essa leitura com o0 uso que o meu aluno fara
futuramente”.

Ao verificarmos algumas das principais concepcbes tedricas
relacionadas a alfabetizagéo, foi possivel identificar os estudos que respaldam cada
uma das falas das professoras entrevistadas. Segundo Silva e Braga (2001, p. 3):
“‘Em linhas gerais podem ser classificadas em dois grupos: os que entendem o
processo de alfabetizacdo como algo que tem um inicio e um final, e os que ampliam
esse entendimento para algo que acontece durante toda a vida”.

Verificamos varias concepcdes metodoldgicas relacionadas a
alfabetizacdo. Soares (1985, p. 29), entende esse processo como aquisicdo da
leitura e da escrita do alfabeto, apenas. De acordo com o autor, “essa concepcao de
alfabetizacao se enquadra dentro de um processo finito, que, embora seja muito
combatido teoricamente, ainda faz parte da realidade educacional brasileira”.

Além disso, sao discutidos os conceitos de alfabetizacdo e

letramento, afirmando que alfabetizacdo é o processo de tornar a pessoa
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alfabetizada, dominando os cédigos da leitura e da escrita, enquanto no letramento a
pessoa faz uso da leitura e da escrita.

Tfouni (1995) situa o letramento no ambito do social, indicando algo
mais que alfabetizacéo individual. Para Pimenta (1999 p. 50), “a alfabetizacdo deve
ir além de um simples dominio das técnicas de ler e escrever, ou seja, uma pessoa
sera alfabetizada quando conseguir ler, compreender, criar, a partir do dominio da
linguagem escrita”.

Assim, notamos um grande avanco na forma de compreender a
alfabetizacado, de nao entendé-la apenas como aquisicdo da leitura e da escrita.
Mas, note-se, ambas compreendem o processo como finito.

Seguindo por outros caminhos, vamos ao encontro do pensamento
de Hernandes (2000) que entende que alfabetizar é obter uma série de
competéncias em um processo permanente. Braggio (1992) considera que
alfabetizacao envolve a construcéo de habilidades.

Além dessas concepcdes relacionadas a alfabetizacao, destacamos
mais duas concepc¢des que, segundo (PINO, 1993 apud SOUZA; KATUTA, 2001, p.

137), tem marcado os debates que se referem a essa questao.

Uma vai da parte para o todo — € o modelo sintético; a outra vai do
todo as partes — é o modelo analitico.

O modelo sintético tem como principio a correspondéncia entre
linguagem oral e escrita e a ligagéao estreita da grafia com a fonética.
Ele propde partir dos elementos mais simples (letras e silabas) para
chegar aos mais complexos (palavras e oracdes). De forma geral,
esta concepcao de alfabetizacdo tem sido dominante na escola
tradicional, a qual tem insistido na necessidade de aprender as letras
(o alfabeto) e os conjuntos silabicos como condigao para aprender a
ler e escrever bem.

O modelo analitico concebe a leitura como um ato global e
ideovisual. Assim como o modelo sintético. Assim como o modelo
prima a audicdo para aprender bem os fonemas, neste, prima a
visdo, para aprender bem o texto. Suas origens remontam a
O.Decroly que, reagindo ao mecanicismo do modelo sintético, criou o
chamado método global de alfabetizagdo, baseado no postulado
segundo, no qual a crianga tem uma visao da totalidade antes de
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chegar a analise do texto. Nessa concepc¢ao, reconhecer as palavras
e as oragbes € primordial para a aquisicao da leitura, constituindo
tarefa posterior a analise de suas partes ou componentes.

Diante disso, concluimos que a alfabetizacao pode ser sintética, e
que essa tem uma estreita ligacdo entre a grafia e a fonética, partindo dos
elementos mais simples para o mais complexos, o que torna a alfabetizacéao
mecanica e a alfabetizacao analitica, que enfatiza o significado e a compreensao do

todo.

A concepcao sintética de alfabetizagdo tem uma concepgéao
mecéanica de leitura, pois o texto deve ser necessariamente
decodificado para que se possa entendé-lo ou para chegar ao que
ele quer dizer. O modelo analitico tem outra concepg¢do de
alfabetizacao, enfatiza a questao do entendimento, do significado das
palavras, da oragdo para poder compreender o texto, enfim, o
objetivo primordial é sua compreensao. (PINO, 1993 apud SOUZA;
KATUTA, 2001, p. 137).

Além dessa afirmacgéo, os autores citados acima defendem que esse
tipo de alfabetizacdo tem como objetivo formar leitores e escritores e que, ler e
escrever é atribuir significados. Nesse sentido, alfabetizar € muito mais amplo que a
decodificacao de codigos.

Com todas essas concepg¢does metodoldgicas expostas até agora,
entendemos que alfabetizar é ir além do dominio das técnicas de ler e escrever: E,
senao, a obteng¢do de uma série de capacidades que possibilitem o desenvolvimento
de habilidade para decodificar outros signos, além do alfabético, como o visual e o
artistico, o matematico e o espacial, entre outros, em um processo permanente. Da
mesma forma, Frago (1993, p. 42), entende que “para uma concepc¢ao mais ampla: a
alfabetizacao deveria contemplar a capacidade para decifrar/decodificar outros

signos diferentes do alfabético”. Para Silva e Braga (2001, p. 121), “As imagens, as

paisagens, enfim, o mundo, com todos os seus instrumentos de comunicagao,
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precisa ser lido (compreendido) e escrito (representado). Porém, esse processo nao

€ de apenas decifrar/decodificar mais de compreendé-los”.

17), afirma que:

Quanto a essa visdo mais ampla da alfabetizagdo, Correa (2007, p.

Paulo Freire (1970/1987) foi um dos primeiros educadores a realgar o
poder ‘“revolucionario” da alfabetizagdo, ao afirmar que ser
alfabetizado é tornar-se capaz de usar a leitura e a escrita como um
meio de tomar consciéncia da realidade e de transforma-la. Foi do
ponto de vista desse educador que o sentido das palavras
“alfabetizacdo”, “alfabetizado”, “analfabetismo” e “analfabeto” se
alargaram, passando a abranger questdes relacionadas ndo apenas
a aquisicao da leitura do cédigo escrito em situagcao escolar, mas
também a “leitura do mundo” e, em decorréncia, a participacao mais
consciente de cada cidaddao na politica, sociedade e cultura
brasileira.

Paulo Freire (1980) chamava a atencdo no sentido de que a

alfabetizacdo deveria capacitar o analfabeto a organizar reflexivamente seu

pensamento e desenvolver sua consciéncia critica, introduzindo-o num processo real

de redemocratizagdo da cultura e de libertacao.

Outrossim, pensamos que a alfabetizacdo deve ser um processo

permanente e que ultrapasse a codificacdo e a decodificacdo do alfabeto, que seja

um processo que permita o desenvolvimento e um viver consciente e pleno. Nesse

ponto, concordamos com Santos, quando afirma que:

Alfabetizacdo é um longo percurso com o objetivo de desdobrar-se
em um Unico ponto: o ensinar-aprender escolar, que se define pela
pratica continua e singular da alfabetizacdo e ndo importa a disciplina
e, nem mesmo, o nivel ou a modalidade de ensino [...]. (2004, p. 19).

Tendo deixado explicito o que entendemos por alfabetizacdo de

forma geral, poderemos trilhar caminhos que nos levem a alfabetizacdo em

Geografia.
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2.2 ALFABETIZACAO EM GEOGRAFIA

A discussao sobre alfabetizagcdo em Geografia € recente, visto que,
até ha pouco, a concepc¢éao estava vinculada exclusivamente a aquisicao de cédigos
alfabéticos. Por isso mesmo, consideramos importante fazer um breve levantamento
dos trabalhos relacionados com alfabetizacdo em Geografia.

Nos ultimos anos, varios autores, entre eles Pereira (2003), Callai
(2001), e Santos (s/d), nos chamam a atencao para a necessidade de alfabetizar em
Geografia e para o desenvolvimento de concepcdes a respeito.

Entre eles também vamos encontrar varios pontos de vista — e aqui
citaremos alguns - para compreender como é abordada essa questdo. Pereira
(1995), diz que o ensino de Geografia no Ensino Fundamental caracteriza-se pelo
processo de alfabetizacdo, em sentido amplo, a que os alunos sdao submetidos.
Assim, nas diversas disciplinas que compde a grade curricular, colocam-se
principios e estabelecem-se linguagens dos mais variados tipos, que serao
absorvidos pelos alunos como ferramenta de comunicacdo e de entendimento do
mundo, assim, o autor questiona o papel da Geografia nessa fase da vida do aluno:
Afinal qual a contribuicdo especifica essa disciplina pode acrescenta ao processo de
aprendizagem pelo qual passa o aluno?

E para responder seu proprio questionamento o autor afirma que:

O papel fundamental da Geografia no ensino basico é o de
proporcionar aos alunos os cddigos que os permitam decifrar a
realidade por meio da espacialidade dos fenémenos, ou seja,
alfabetizar geograficamente. (PEREIRA, 2003, p. 20).

Ainda de acordo com Pereira,
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O ponto de partida para esse processo € a identificacdo dos
elementos concretos no espago, presentes em situagdes, escalas,
lugares e tempos extremamente diversos. Dessa forma, para que a
alfabetizacdo em Geografia ocorra, € necessario que o0 aluno possa
ler e compreender o espago geografico em suas diversas escalas e
configuracdes. (2003, p. 20).

Castelar (2000), ao analisar qual é o lugar da Geografia nas Séries

Iniciais, afirma que é aprender a pensar 0 espaco, é ler o espaco, e fazer essa leitura

demanda uma série de condi¢coes que podem ser resumidas na necessidade de se

realizar uma alfabetizagdo cartografica. A autora ressalta ainda, que para a crianga

se aproprie dos conceitos basicos necessarios para a aprendizagem da Geografia é

importante que:

Desenvolva o raciocinio, a partir da representagdo simbdlica, das
relagbes espaciais, da reversibilidade, e, ao mesmo tempo, se
aproprie de nocgbes cartograficas, como legenda, orientacao,
proporcao, ponto de referéncia, entre outras. Assim a crianca
vivenciara o processo de letramento cartografico, uma vez que, além
de compreender as nogoes, fara leituras e elaborard mapas mentais,
experimentando atividades simbdlicas como, por exemplo,
compreender o0 significado dos simbolos e signos que
corresponderdo aos fendbmenos, que serdo representados nos
desenhos e que estarao relacionados e agrupados para que possa
ser organizada uma legenda. (CASTELAR, 2005, p. 215).

Portanto, & por meio da apropriacao das nogdes cartograficas que se

efetivara o processo de alfabetizacdo em Geografia. Santana Filho, em uma reflexao

sobre a leitura do mundo e a pratica de ensino de Geografia, afirma que:

A leitura espacial se insere na realizacdo do papel social da escola.
Leitura geografica que requer do professor outro redimensionamento
do seu olhar para o olhar do aluno e da escola, que surge como
caminho para buscar, organizar e interpretar informagbes sobre o
lugar, o0 momento a vida. Ouso acrescentar que a promog¢ao da
leitura geografica na escola justifica, em grande medida, a fungéo
social da propria geografia no curriculo escolar, lhe conferindo status
e dimensao do fazer pedagdgico e do fazer politico. (2003, p. 75).
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Essa possibilidade de alfabetizacdo geografica nos remete a
necessidade de ensinar-apreender a interpretagcdo da paisagem, dos lugares, bem
como das formas de representacdes além da necessidade de atribuir significados.

Para Vlach (2003), a alfabetizacdo em Geografia é importante para a
compreensdao do mundo e, por conseguinte, para uma leitura que propicie aos

alunos desenvolver mecanismos para compreender a sua realidade.

O espago geografico € produzido pelo homem por meio do seu
trabalho, e sua organizagdo € elaborada de acordo com as
necessidades dos grupos sociais. E, pois, necessario compreender
os conceitos geograficos de lugar, espaco, territério, bem como
observar, descrever e analisar 0 meio social, desde as séries iniciais
do Ensino Fundamental, para melhorar a qualidade do ensino de
Geografia. Dessa maneira, o aluno podera compreender a dinamica
social do espago geogréfico. (VLACH, 2003 p. 11).

Assim, podemos notar que para a autora a alfabetizagdo em
Geografia parte da analise do meio social, desde as primeiras séries do Ensino
Fundamental. Aigner (2002), na conclusdo de sua dissertacdo de mestrado, faz as

seguintes colocacbes em relacéo a alfabetizacdo em Geografia:

Pensando em praticas que proporcionem uma educacao libertadora
nas escolas voltadas a educagcdo popular, os professores de
geografia devem realizar o que nesta pesquisa € chamado de
alfabetizagdo em geografia. Em outras palavras, proporcionar o
reconhecimento e a leitura critica das relacbes que ocorrem no
espaco geografico e compreender seus significados. Poder ler o
bairro, sua cidade, seu pais e sentir-se sujeito da transformagao
destes espacos, entendendo-os como parte integrante do sistema
mundo. [...] Possibilitar a anélise do espaco geografico € antes de
tudo, permitir novas leituras do mundo, um mundo cada vez mais
complexo a ser descoberto e, para os educandos, experimentar o
prazer da descoberta. [...] Orientar-se e localizar-se no espago €
fundamental ndo somente para o deslocamento racional e para a
compreensdao da organizagdo espacial, mas para o exercicio
cotidiano da cidadania. Para tanto, & necessario a decodificacao de
representagdes que fornecem informagdes sobre os lugares. (2002,
p. 167).
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Fica claro que, para Aigner, a alfabetizacdo em Geografia esta
vinculada com a leitura critica das relacdes espaciais, voltada para o exercicio da
cidadania. Kaercher (1999) acredita que & necessario alfabetizar o aluno para que
ele ndo so6 se aproprie do vocabulario especifico desta area de conhecimento, mas,
sobretudo, se capacite para a leitura-entendimento do espacgo geografico préximo ou
distante. Ja Callai e Callai - no trabalho intitulado Aprendendo a ler o mundo: a

Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental - fazem alguns questionamentos.

Como realizar a leitura da palavra por meio da leitura do mundo? E
como fazer a leitura do mundo por meio da leitura da palavra? Esse
pode ser o desafio para pensar um aprendizado da alfabetizagdo que
seja significativo. Partindo do fato de que a gente Ié o mundo ainda
muito antes de ler a palavra. (2005, p. 232).

E chama a atencéao para alfabetizacdo em Geografia voltada para a

cidadania.

Consideramos que a leitura do mundo é fundamental para que todos
nés, que vivemos em sociedade, possamos exercitar nossa
cidadania. Queremos tratar aqui sobre qual a possibilidade de
aprender a ler, aprendendo a ler o mundo; e escrever, aprendendo a
escrever 0 mundo. Para tanto, buscamos refletir sobre o papel da
geografia na escola, em especial no ensino fundamental, no
momento do processo de alfabetizagdo. (CALLAI; CALLAI, 2005, p.
228).

E também sobre a necessidade de rompermos com o circulo
concéntrico no ensino de Geografia, que parte da escala local, a casa o bairro, 0
municipio e vai ampliando para uma escala global, além de afirmar que é

necessario, antes de tudo, acabar com o isolamento disciplinar.

Aprendendo a ler o mundo: a geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental. Nesse caminho em que tudo leva a aprender, a ler e a
escrever, acreditamos que seja fundamental a interligagédo de todos
os componentes curriculares, se somando na busca do objetivo. Mas
numa trajetéria em que o conteudo seja, em especial, 0 mundo da
vida dos sujeitos envolvidos, reconhecendo a histéria de cada um e a
histéria do grupo, combinando “a cadeia dos conceitos e categorias
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de analise com a trama das experiéncias e da cultura do grupo
envolvido”. (MARQUES, 1993 apud CALLAI; CALLAI, 2005, p. 232).

Podemos notar que para Callai e Callai, alfabetizar em Geografia
deve romper com o isolamento disciplinar e com os circulos concéntricos, ainda
relaciona com a questdo da cidadania e ressalta a importancia do ensino de
Geografia nas séries iniciais para o processo de aprendizagem da leitura e da
escrita.

Segundo Santos, o ensino de Geografia se confunde com qualquer
outro processo de alfabetizagdo, que exige assimilacdo/construcdo de uma

linguagem especifica.

Aprender a ler e escrever sobre a Geografia do mundo tendo como
ferramenta as linguagens e, portanto, os modos de pensar
desenvolvidos no interior da tradicao desse campo do conhecimento:
eis, em resumo, o objetivo mais especifico que caberia tanto para as
séries iniciais do ensino fundamental quanto para o ensino médio ou,
mesmo, superior. (SANTOS, s/d, p. 15).

Alfabetizacdo em Geografia, segundo o autor, trata-se da
assimilacdo e construcdo desse campo de conhecimento, ou seja, a
assimilacao/construcao da linguagem geografica.

Apesar de essa discussao ser muito recente e ainda nao fazer parte
da formacéao inicial ou continua dos docentes, como pudemos perceber nas
entrevistas com as professoras, em relagdo a alfabetizacdo geografica. Assim

colhemos os seguintes depoimentos:

Neuza: “Penso que € possivel alfabetizar em varias linguagens,
como por exemplo, a matematica. Nunca havia pensado na
Geografia como uma linguagem e dessa forma nunca pensei em
alfabetizagdo em Geografia, mas tento alfabetizar as criancas na
linguagem dos mapas”.

Carla: “E bem dificil pensar em alfabetizacdo em Geografia. Tento
fazer um mergulho nas minhas recordagdes pra buscar alguma coisa
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ja vista ou estudada e ndo me lembro. Penso que muitas praticas
docentes nunca foram vistas teoricamente. Quando ensino
matematica ou artes, estou ensinando algo concreto, acho que é
mais ou menos isso, mas para ensinar Geografia preciso primeiro
ensinar a crianga a ler e escrever, depois disso penso que a
Geografia estd muito ligada com as questdes ambientais e também
com a cidadania. Sinto dificuldades, mas acho que é mais ou menos
iss0”.

Fernanda: alfabetizar em Geografia? A Unica coisa que penso € em
alfabetizacdo cartogréfica: os mapas, as cores, os estados, as
convencgdes cartograficas. Porém, ao pensar nessa questdo acho
que deve ser mais do que isso, mas ndo saberia precisar.

Com base nas respostas das professoras, podemos perceber que
em alguns pontos, as afirmagdes coincidem com as concepcdes de alfabetizacdo em
Geografia que fizemos referéncia dos autores citados. Além disso, podemos notar
nos depoimentos das professoras que existe certa visao geografica que se relaciona
com a cidadania, meio ambiente e cartografia e também foi possivel perceber que
nao ha referencias a respeito de alfabetizacdo em geografia como afirma professora
Julia “Tento fazer um mergulho nas minhas recordagdes pra buscar alguma coisa ja
vista ou estudada e ndao me lembro”, além dessa constatagdo também foi possivel
perceber que por ndo entenderem a Geografia como uma linguagem especifica,
também ndo conseguem pensar na alfabetizacdo em Geografia, e isso fica claro na
fala da professora Rita “Nunca havia pensado na Geografia como uma linguagem e
dessa forma nunca pensei em alfabetizacao em Geografia” e também da professora
Fernanda “contudo, ndo compreendia a Geografia como uma linguagem especifica,
pensando ser necessario ler e escrever para depois aprender a disciplina, que
estaria relacionada as questdes ambientais e a cidadania”.

Como vimos, sao varios os estudos que nos alertam sobre o
desenvolvimento de um ensino de Geografia voltado para a alfabetizacdo na
disciplina, como Callai, que trabalha especificamente com as Séries Iniciais. Os

demais tratam do ensino de Geografia de forma geral.
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Sintetizando, podemos dizer que, fazer uma leitura do mundo por
meio do espaco, atribuindo significado a essa leitura, seria a principal atribuicao da
alfabetizacao em Geografia. A leitura critica do espaco e a concepgao de cidadania
também sdo destacadas como objetivos principais. Também vimos que a
importadncia da alfabetizacdo em Geografia consiste em contribuir para a
alfabetizacao dos cédigos linglisticos, ou seja, a leitura e a escrita alfabética.

Todas essas reflexdes em relagdo a alfabetizacdo em Geografia sdo
de suma importancia para a busca de uma nova concepcao que nos permita, nao
apenas alfabetizar as criangcas nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, mas
também, alterar as praticas pedagdégicas do ensino de Geografia em todas as séries
do Ensino Fundamental e Médio.

A procura pelas principais formas de pensar a alfabetizagdo em
Geografia contribuiu para o desenvolvimento de nossa pesquisa, pois “a ciéncia nao
pde um julgamento de valor a outro julgamento de valo” (BOURDIEU, 1998, p. 38),
mas contribui para a construgcdo e ampliacdo do conhecimento, tendo em vista
cumprir seu papel intelectual e social.

Assim, entendemos que alfabetizar é ir além do dominio das
técnicas de ler e escrever. E a obtencdo de uma série de capacidades que
possibilitem o desenvolvimento da habilidade de decodificar outros signos além do
alfabético, como o visual e o artistico, o matematico e o espacial, ou seja, um
processo permanente que possibilite a leitura e a compreensdo de vaérias
linguagens.

Esse processo deve ser observado de forma mais ampla,
contemplando a capacidade para decifrar/decodificar outros signos, tais quais as

imagens, as paisagens e o mundo, com todos o0s seus instrumentos de
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comunicagado. Ressalte-se, no entanto, que esse processo ndo é apenas para
decifrar/decodificar, mas sim, compreendé-los.

Alfabetizar em Geografia é levar a crianca a compreensado da
linguagem desenvolvendo um raciocinio dentro da disciplina, que possibilite a leitura
do mundo, o entendimento de vocabularios e conceitos préprios, de forma que ela
identifigue o espaco, sua construgao e as dinamicas existentes.

Isto posto, é necessario que os estudantes tenham acesso ao ensino
de Geografia desde os primeiros anos de escolaridade, para que obtenham nocgdes
basicas sobre o assunto, criando estruturas mentais ou uma forma especifica de
raciocinar. A escola deve proporcionar uma légica ou uma forma geografica de
pensar, como podemos verificar na afirmacao de Cavalcanti (2008, p. 35), que
considera a Geografia ensinada na escola como uma maneira especifica de
raciocinar e de interpretar a realidade e as relagdes espaciais, mais do que uma
disciplina que apresenta informacgdes sobre lugares, para que sejam memorizadas.

Tratar de alfabetizacdo geografica exige que se desenvolva uma
l6gica e isso se dard por meio da apropriacdo de conhecimentos, desenvolvendo
capacidades ou competéncias intelectuais e habilidades, como por exemplo:
observar, descrever e analisar, proporcionando condigdes de leituras espaciais, que
contribuam para o desenvolvimento e estruturacdo de um raciocinio geografico.

Cavalcanti afirma que:

O raciocinio espacial é necessario, pois as praticas sociais cotidianas
tém uma dimensao espacial, os alunos que estudam Geografia ja
possuem conhecimentos geograficos oriundos de sua relagao direta
e cotidiana com o espagco vivido. O trabalho de educacao geografica
ajuda os alunos a desenvolver modos de pensamento geograficos, a
internalizar métodos e procedimentos de captar a realidade tendo
consciéncia de sua espacialidade. Esse modo de pensar geografico
€ importante para a realizagdo de praticas sociais variadas, ja que
essas praticas sao sempre sécio-espaciais. (2008, p. 35).
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Quanto as competéncias e habilidades, € necessario evidenciar o

nosso entendimento e para isso nos valemos de Berger:

Entendemos por competéncias os esquemas mentais, ou seja, as
acoes e operagbes mentais de carater cognitivo, sécio-afetivo ou
psicomotor que, mobilizadas e associadas a saberes teoricos ou
experiéncias, geram habilidades, ou seja, um saber fazer. As
competéncias sao “modalidades estruturais da inteligéncia, ou
melhor, acdes e operagdes que utilizamos para estabelecer relacoes
com e entre objetos, situagdes, fendbmenos e pessoas que
desejamos conhecer”, operagdes mentais estruturadas em rede que,
mobilizadas, permitem a incorporacdo de novos conhecimentos e
sua integracao significada a esta rede, possibilitando a reativagéo de
esquemas mentais e saberes em novas situa¢oes, de forma sempre
diferenciada... As habilidades decorrem das competéncias adquiridas
e referem-se ao plano imediato do saber fazer. Através das agdes e
operagbes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se,
possibilitando nova reorganizagcao das competéncias. (2008, p. 3).

As competéncias sdo as bases estruturais de um determinado
conhecimento e as habilidades, o saber fazer, no sentido de ser habil na execucao
de uma determinada atividade.

Entdo, alfabetizar em Geografia € desenvolver uma estrutura de
pensamento por meio das competéncias sobre conhecimento geografico, com as
quais sera possivel tornar-se habil, isto é, desenvolver capacidades como a de
descrever, observar, de fazer leituras cartograficas; relacionar, compreender
diferentes niveis de escalas, entre muitas outras, necessarias para a estruturacao do
ensino de Geografia desde as Séries Iniciais.

Todavia, entendemos que o desenvolvimento dessa estrutura de
pensamento deva ultrapassar a estrutura da l6gica formal, a qual ainda esta
vinculada a educacao escolar e o ensino de Geografia.

Nas Ultimas décadas, algumas propostas educacionais foram
apresentadas com o objetivo de ultrapassar essa logica formal, porém, em muitos
casos, nao deixam claro como deve a pratica docente, baseada na l6gica dialética,

ser estruturada. Santos diz que:
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Nos ultimos anos muito se fala, nos nossos dias, em légica dialética,
principalmente quando o assunto é a relagcao ensino-aprendizagem.
Basta um rapido olhar em torno das propostas curriculares
construidas no interior de diversas Secretarias de Estado da
Educacao, e rapidamente, se multiplicardo os discursos no sentido
de que os conteudos deverdao ser pensados e transmitidos
dialeticamente. O que, no entanto, se apresenta sem qualquer tipo
de solucao, € o fato de que tais propostas ndo definem o que é
pensar dialeticamente e quais sdo e em que medida estdo as
mudancas na ordem geral dos conteudos que expressam, realmente,
uma construcao légica diferenciada das anteriores. (1995, p. 41).

Dentre essas propostas, estdo teorias construtivistas, surgidas em
meados de 1980, com base nos estudos de psicogénese da lingua escrita
apresentados pela educadora argentina Emilia Ferreiro. A autora sugere que a
escrita € um objeto de conhecimento, levando em conta as tentativas individuais
infantis. Aos poucos foram tornando-se hegemoénicas no Brasil. O termo
construtivista ja pressupbe a existéncia de um sujeito ativo e construtor de suas
cognicoes. O sujeito monta suas representacoes de mundo e nao recebe
passivamente impressdes causadas pelos objetos.

A principal linha de pensamento construtivista no Brasil foi a
epistemologia genética de Piaget, que supde o equilibrio e acomodacdo como

principios basicos para o desenvolvimento cognitivo.

Para Piaget, a aquisicdo do conhecimento deve ser compreendida
como um processo de autoconstrucdo continua; a génese do
conhecimento € explicada através da funcédo adaptativa dos sujeitos
em sua interagdo com o meio. Esse processo ocorre por meio dos
esquemas: sdo assimilados novos aspectos da realidade e, em caso
de dificuldade de ajuste, ocorre o desequilibrio necessario que
suscita a modificagdo de esquemas, até que se chegue a sua
acomodacao. (HERNANDEZ, 1998, p. 135).

Além das teorias de Piaget, ha ainda as de Vygotsky — que parte da
premissa de que o desenvolvimento deve ser entendido por meio do contexto social

e cultural - como podemos ver em Cavalcanti (2005):
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O papel da cultura na construgdo tedrica de Vygotsky é bastante
importante e esta no cerne de sua explicagcdo sobre o funcionamento
mental humano e a mediacdo semiética nesse funcionamento. Para
este autor, a cultura tem a ver com a existéncia concreta dos homens
em processo sociais, é produto da vida social e da atividade social.

Fica claro, portanto, que os principios teéricos sao opostos e que em
muitos momentos foram vistos como teorias complementares, 0 que resultou em
uma grande confusdo na pratica docente. Quanto aos principios teéricos contrarios

entre Piaget e Vygotsky, Duarte afirma que:

O interacionismo é um modelo epistemolégico que aborda o
psiquismo humano de forma biolégica, ou seja, ndo da conta das
especificidades desse psiquismo como um fenémeno histérico-social.
Com isso, estamos defendendo que a psicologia histérico-cultural
nao é uma variante do interacionismo - construtivista. Nao basta
colocarmos o adjetivo social. A questdo é a de que a especificidade
dessa escola da psicologia perante outras ndo pode ser abarcada
pela categoria de interacionismo nem pela de construtivismo. (1998,
p. 90).

z

E possivel constatar que essa juncdo de pensamentos opostos
dificulta ainda mais o rompimento com a educacgao escolar baseada na l6gica formal.
De certa forma, esse processo ocultou a possibilidade de se desenvolver, por meio
das teorias de Vygotsky, uma educacdo baseada nas contradicées, na légica
dialética.

Nesse contexto, muitas propostas educacionais foram elaboradas
para romper com o ensino “tradicional” de herangas positivistas, estruturadas na
l6gica formal. No que diz respeito ao ensino de Geografia, ndo foi possivel resolver
antigos problemas postos pela l6gica formal e, na tentativa de sua superacao,
ganhamos novos questionamentos, na medida em que foram colocados em segundo

plano, conceitos importantes para a disciplina. Santos afirma que:

As propostas curriculares, de forma geral, estdo carregadas de
apelos cuja funcionalidade é, praticamente, nula. Do ponto de vista
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da ordenacéao conteudista do ensino de Geografia, o que na melhor
das hipoteses tem sido proposto, € a eliminacdo da chamada
“geografia fisica” e a substituicdo de temas absolutamente caros a
nossa disciplina por longos e enfadonhos discursos de cunho
historicista, tudo isso em nome de partimos da realidade do aluno
sem que, em nenhum momento, se esclareca o que se entende por
iss0. (1995, p. 41).

Para se iniciar a alfabetizacdo em Geografia nas primeiras séries do
Ensino Fundamental, € necessario romper com a légica formal, encaminhando o
ensino de Geografia para uma logica dialética. Com base nas contradigdes, a
crianga passara a se apropriar da linguagem geografica, isto &, vocabulario e
conceitos especificos. Some-se a isso, a necessidade de os professores e alunos
compreenderem e se apropriarem da ideia de que a Geografia € um saber que
contribui para explicar o porqué dos fenbmenos e onde eles ocorrem. (SILVA, 2003).

Partindo desses conceitos, sera possivel compreender 0 mundo com
o “olhar espacial” e a partir dai, compreender como os espacos sao construidos
(CALLAI, 2001). Se alfabetizar em Geografia é construir um raciocinio especifico,
por meio da linguagem geografica, entdo é necessario refletir a respeito desse

formato. E é isso 0 que faremos a seguir.

2.3 ALFABETIZACAO EM GEOGRAFIA E LINGUAGEM

Conforme o pensamento desenvolvido até agora, a alfabetizacdo em
Geografia & assimilagao/construcao/significacao da linguagem geografica. Assim,
alfabetizar em Geografia é proporcionar as criancas condicoes de decifra-la,
colocando-as em contato com essa linguagem desde as primeiras séries, o que

possibilitara ao aluno o desenvolvimento das capacidades intelectuais que déem



49

condigdes de realizar leituras do mundo e compreender a dindmica existente nesse
espaco construido pela sociedade.

De acordo com Santana Filho (2006), a “Geografia escolar esta
inspirada na possibilidade de uma linguagem prépria que precisa ser apreendida,
explicitada quando da necessidade de interpretar, explicar e intervir no espaco”.

Entende-se como linguagem um conjunto de simbolos que, usados
dentro de determinadas regras, nos permitem construir mensagens. Desdobremos
dai, por extensdo, a possibilidade de todas elas possuirem seu préprio Organon,
dessa forma isso significa dizer que toda linguagem possui uma estrutura discursiva
(Analitica), sua ordenacdo interna (Gramatica) e o significado da mensagem
(Retérica). (ARISTOTELES apud SANTOS, 2008, p. 30).

Compreende-se, portanto, que toda linguagem tem uma ordenacao
simbdlica e que essa estruturacdo vai além dos simbolos, é a ordenacdo de
significados.

Ao ordenarmos o simbolo e significacdo com o ato do pensar,
estamos criando uma estrutura de pensamento relacionada a uma determinada
linguagem.

A ordem dos simbolos segue regras (que ordenam a propria
estrutura da mensagem) e, mais que isso, ao consideramos que
cada palavra possui um significado, o que estaremos fazendo é
ordenar a significacéo colocando o préprio ato do pensar (ordenando
numa estrutura simbodlica o sensério) no interior de uma estrutura
socialmente construida e individualmente manipulada. O mesmo,

sem restricoes, pode ser dito em relagdo a qualquer uma das demais
linguagens das quais dispomos. (SANTOS, 2008, p. 30).

Para compreender melhor a questdo da linguagem e pensamento

nos valemos de Vygotsky (1993 apud SANTOS, s/d, p. 16):

O significado duma palavra representa uma amalgama tdo estreita
de pensamento e linguagem que é dificil dizer se, se trata de um
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fendbmeno de pensamento, ou se trata de um fendmeno de
linguagem. Uma palavra sem significado é um som vazio; portanto, o
significado €& um critério da palavra e um seu componente
indispensavel. Pareceria, portanto, que poderia ser encarado como
um fenébmeno linguistico. Mas do ponto de vista da psicologia, o
significado de cada palavra € uma generalizacdo, um conceito. E,
como as generalizagcbes e 0s conceitos sao inegavelmente atos de
pensamento, podemos encarar o significado como um fenémeno do
pensar. No entanto, daqui ndo se segue que o0 pensamento pertenga
a duas esferas diferentes da vida psiquica. O significado das
palavras s6 é um fendbmeno de pensamento na medida em que é
encarnado pela fala e s6 € um fenébmeno linglistico na medida em
que se encontra ligado com o pensamento e por este é iluminado. E
um fendmeno do pensamento verbal ou da fala significante — uma
unido do pensamento e da linguagem.

Quando faz referéncias as palavras para explicar uma unidao do
pensamento e linguagem, pode-se entender que esta se referindo aos simbolos de

maneira geral, como coloca Santos (s/d, p. 16):

Com isso compreenderemos que € possivel aplicar a referéncia que
ele faz ao uso da “palavra” a todos os simbolos, fonéticos ou
graficos, gestuais ou sonoros e, consequentemente, as suas diversas
formas de sistematizacao, isto é, as linguagens decorrentes do uso
sistematico de determinados tipos de simbolos na construcdo de
mensagens especificas.

Com todas essas colocacdes, passamos para a reflexdo a respeito
da linguagem geografica, que € a organizagdao de simbolos com base nesse campo
de conhecimento.

Para explicitar essa linha de raciocinio utilizamos de uma sequéncia

de pensamento de Santos (s/d, p. 17):

A Geografia € um conhecimento que faz uso de diversas linguagens
para sistematizar suas mensagens;

Para explicarmos geograficamente certo fenébmeno, necessitamos da
fala e da escrita em lingua portuguesa, da Matematica, da fotografia,
da cartografia e de todas as linguagens que, porventura, nos
permitam identificar a relagdo entre a forma, a localizagdo e os
significados relacionados ao que estudamos.

Vale lembrar que todos os demais campos do conhecimento (por
exemplo: a Fisica, a Quimica, a Histéria etc.), também fazem uso
dessas mesmas linguagens para se expressar, e cada uma delas,
levando em conta suas proprias necessidades, combina as diferentes
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linguagens especificas de tal forma que facilte a “leitura” dos
fendmenos de acordo com a especialidade de cada uma.

Por isso, falar da Geografia do mundo exige que dominemos seu
vocabulario, suas regras, sua forma especial de organizar os
pensamentos.

Para concluir podemos afirmar que este “falar da Geografia do
mundo”, ao exigir uma organizacao especifica dos simbolos que séo
necessarios a construgcdo das mensagens, possui sua proépria
linguagem (tal como todos os demais campos do conhecimento).

E possivel compreender que apesar da Geografia fazer uso de

diversas linguagens, se constitui em uma linguagem especifica, necessaria para a

construgcdo das mensagens geograficas. Como podemos ver na afirmacdo de

Vygotsky (1993 p. 99) sobre as diversas linguagens: “O meio de expressao nao esta

em causa; o que importa € o uso funcional dos signos”.

Apropriar-se da linguagem geografica significa dizer que houve a

ordenacao simbdlica da sua significacao e ressignificacdo. E isso se da no processo

de aprendizagem.

z

A idéia central é identificar o processo de aprendizagem como re-
ordenamento das estruturas de significagdo (num jogo contraditorio
entre ordenagdes subjetivas e objetivas) provocado pela condigdo de
negatividade inerente ao viver, inclusive, humano. Em outras
palavras, o que se quer afirmar é que o ato de viver, na medida em
que exige a superagao (e, portanto, a negagdo) do status quo, se
expressa enquanto humanizagdo do homem, na medida em que
superar significa, neste caso, reordenar o conjunto de significados ja
disponivel em cada um dos sujeitos. (SANTOS, 2004, p. 12).

E preciso evidenciar o que pensamos a respeito da linguagem

geografica na escola. De acordo com Santos:

Quando damos aulas de Lingua Portuguesa, Artes, Educagéao Fisica
e Matemética, estamos trabalhando diretamente com o
desenvolvimento das estruturas das linguagens. O objetivo desse
grupo de disciplinas é identificar quais sdo os cdédigos que as
compbem e como devemos proceder para, manipulando-os
corretamente, construirmos mensagens que tenham significado néao
sO para n6s mesmos, mas para todos aqueles que com elas tenham
contato, seja lendo nossos textos, ouvindo nossas musicas,
observando nossos desenhos ou acompanhando nossas atividades
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esportivas. Ha, no entanto, um segundo conjunto de disciplinas —
Geografia, Histéria, Fisica, Quimica e Biologia - que,
especificamente, procuram trabalhar a maneira como sistematizamos
os fenbmenos propriamente ditos. Diferentemente das disciplinas
que procuram ordenar, por exemplo, substantivos e adjetivos, cores
frias e quentes, célculos aritméticos ou algébricos, as disciplinas do
segundo grupo procuram nos orientar sobre como poderemos
identificar se estamos, por exemplo, na cidade ou no campo
(Geografia), analisar o presente ou o passado (Historia),
compreender quais 0os movimentos das micro particulas e dos astros
(Fisica), como se comportam os atomos e as moléculas (Quimica) e
quais as diferencas entre uma célula vegetal e uma célula animal
(Biologia). Se observarmos os diferentes papéis entre as disciplinas
do primeiro e do segundo grupo, concluiremos que, para
sistematizarmos os fenémenos, teremos de ter o dominio dos
codigos linguisticos, sem deixar de lado o fato de que é por meio dos
conteudos das disciplinas do segundo grupo que as linguagens
passam a ter significados. A conclusao, portanto, € que o conjunto de
disciplinas oferecidas em uma escola é absolutamente
intercomplementar. (2008, p. 44).

A linguagem geografica tem o objetivo de sintetizar os fenbmenos,
compreendé-los. Além disso, o autor evidencia que as disciplinas se
intercomplementam, nesse sentido, quando as criancas ainda nao léem e nao
escrevem, sintetizar os fendbmenos sera a forma de dialogar e propiciar as

contradigcbes necessarias para a relagao ensino-aprendizagem.

Por estarem a servigo da compreensao dos fenémenos, de acordo
com as preocupacgdes que cada disciplina possui, passam a ser
organizadas com regras proprias e vocabularios determinados.
Constroem, portanto, linguagens especificas para si. (SANTOS,
2008, p. 34).

Angela e Rita, professoras colaboradoras, ao serem questionadas a
respeito da alfabetizacdo geral e em Geografia, fizeram referéncias a linguagem
deixando claro que entendem que para alfabetizar é necessario introduzir a crianca
ou o aluno em um tipo de linguagem. Elas citam a linguagem artistica, musical, a
matematica e também a linguagem poética, o0 que demonstra que mesmo sendo a

poesia uma linguagem textual, faz parte de estruturacdes simbdlicas diferentes.
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Rita afirma que ao ensinar a ler e a escrever alfabeticamente, o faz
por meio de diversas leituras, que pode ser a linguagem artistica, na matematica e a
poética.

Angela diz que alfabetizar é introduzir a crianca a uma nova
linguagem e tanto Rita como Angela ndo véem a Geografia como uma linguagem
especifica.

Com base no que foi colocado até aqui, levantamos uma questao
com relacdo a alfabetizacdo em Geografia: ao ser introduzir a linguagem escrita,
pretendemos que as criancas escrevam, leiam e compreendam.

Para isso, necessitam decifrar/decodificar os simbolos alfabéticos e,
dessa forma, qualquer crianca nesse nivel de aprendizagem, de forma direta ou
indireta, vai relacionar as letras do alfabeto a leitura e a escrita. Ao alfabetizar
matematicamente, também seguimos a mesma ldgica, objetivamos que a crianca
calcule, resolva problemas, desenvolva raciocinio légico-matematico e outras
habilidades, para tal, usamos inicialmente os numeros, as operag¢des. Logo, o
mesmo processo da alfabetizacdo da leitura e escrita se repete as criancas, direta
ou indiretamente, relacionam os numeros e os sinais, a Matematica, estabelece uma
identificacdo imediata com as linguagens.

Voltamos, pois, as nossas questbes: ao alfabetizar em Geografia,
gueremos que as criangas leiam o mundo, compreendam o espagco e como foram
construidos, e assim entendam as suas dindmicas e desenvolvam uma série de
habilidades. Porém, quais sdo as bases que proporcionam as criangas a
identificacdo da linguagem geografica? Ou, para sermos mais precisos, 0 que a

criangca identifica como geogréfico, ao ser alfabetizada nessa disciplina? Se a
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linguagem é a organizacdo dos simbolos mediante um campo de conhecimento,
entao quais sao as bases para essa organizacao?
Para refletirmos sobre os temas propostos, nos valemos da

afirmacao de Moreira no que diz respeito as bases epistemoldgicas da Geografia:

A relagdo homem meio é o eixo epistemolégico da Geografia.
“Todavia, para adquirir uma feicdo geografica, a relagdo homem-
meio deve estruturar-se na forma combinada da paisagem, do
territério e do espaco”. (MOREIRA, 2008, p. 116).

No entanto, essa colocacao ainda nao resolve a questao no sentido

de organizacao da linguagem geografica, pois se refere aos conceitos e categorias.

Por outro lado, o entrelagamento em cadeia dessas trés categorias,
sempre com a centralidade na categoria do espago, da também a
formula geogréfica para a leitura da relagdo entre as categorias do
meio ambiente e do espago. Ao se exprimir como espago através dos
principios légicos [...]. (MOREIRA, 2008, p. 116).

Com isso entendemos que ao alfabetizar em Geografia, queremos
que as criancas facam uma leitura de mundo com base na compreensao do espaco,
porém, para que a crianga nas Séries Iniciais adquira esse raciocinio, & necessario

que os principios geograficos sejam um elo entre as categorias e conceitos.

Paisagem, territério e espagco — com o primado no espago — sao
assim as categorias da geografia. Analisar espacialmente o
fendmeno implica antes descrevé-lo na paisagem e a seguir analisa-
lo em termos de territorio, a fim compreender-se 0 mundo como
espaco. Mas em verdade quem faz essas transposicbes é a
presencga dos principios logicos tanto do espago, quanto no territorio,
como na paisagem. (MOREIRA, 2008, p. 116).

Podemos afirmar que os principios l6gicos geograficos sao a base
das organizacdes simbolicas para a construcdo das mensagens que caracterizam a
Geografia como uma linguagem especifica. Desse modo para entendermos como

essa relacdo se estabelece, necessitamos evidenciar os principios logicos da
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Geografia que segundo Moreira sdo os principios de localizagdo, distribuicao,

extensao, distancia, posi¢ao e escala.

Os antigos compreendiam a importancia preliminar e central desses
principios na formagcdo da personalidade e do discurso da
representagdo geografica. Organizar e estruturar geograficamente
significava, simultaneamente, para eles, localizar, distribuir, conectar,
distar, delimitar e escalarizar as relagdes na paisagem e transporta-
las para 0 mapa. SO entdo se podia analisar a relagdo homem-
meio/homem-espaco em sua dimensdo geografica. (MOREIRA,
2008, p. 116).

As questdes levantadas a respeito dos principios l6gicos vao, aos
poucos, nos colocando diante do que entendemos como alfabetizar em Geografia

nas primeiras séries do ensino fundamental.

Tudo na geografia comecga entdo com os principios I6gicos. Primeiro
€ preciso localizar o fenbmeno na paisagem. O conjunto das
localizacbes da o quadro da distribuicdo. Vem entdo, a distancia
entre a localizagdo e a distribuicdo. E com a rede e conexdo das
distdncias vem a extensao, que ja é principio da unidade do espacgo
(ou do espago como principio da unidade). A seguir vem a
delimitacdo dos recortes dentro da extensao, surgindo o territério. E
por fim, do entrecruzamento desses recortes surge a escala e temos
0 espaco constituido em toda sua complexidade.

A presenca dos principios légicos em cada uma das trés categorias
cria para cada qual uma seqUéncia de desdobramentos em
subcategorias, e € isso que vai permitir a materializacao do espaco
na empiria do territério da paisagem. A localizacdo, distribuicao,
distancia, conexao, delimitagdo e a escala sdo as subcategorias do
espago. Ao se manifestarem no territério dao origem a regido, ao
lugar e a rede, que sao recortes concretos (empiricos) de espaco, e
assim, subcategorias do territério. Na paisagem, por fim, os
principios aparecem na forma do arranjo e da configura¢do, que sao
suas subcategorias. (MOREIRA, 2008, p. 117).

Por fim, Moreira chama a atencdo para a questdo dos principios

l6gicos na Geografia:

Houve uma época em que o fazer geografico consistia em saber
empregar os principios l6gicos da localizagao, distribuigédo, distancia,
extensdo, densidade, conexdo, delimitacdo, escala no estudo dos
territorios e das paisagens. Ja de algum tempo esses principios
forma abandonados. Por isso, antes tinhamos uma geografia com
forma e sem contetdo. Hoje temos uma geografia com conteudo e
sem forma. Aquilo que instrumenta teoricamente uma ciéncia em



56

suas representagcdes € o arcabouco logico-metodolégico que ela
emprega. E o arcabougo da geografia sdo esses principios logicos
abandonados. O resgate critico desse passado faz se necessario.
(MOREIRA, 2008, p. 118).

Segundo o autor, o resgate desses principios l6gicos devem partir

da escola, aonde ainda vem sendo mantidos, mesmo que de forma muito

equivocada.

Trata-se, antes de tudo, de irmos aos ambientes que formam o
mundo vivo da geografia. E a escola sem duvida é um deles. E na
escola que os principios tém sido mantidos e praticados, ainda que
de forma capenga. E o retorno critico a ele tem sido hermenéutico,
de uma redescoberta ao tempo que de atualizagdo dos principios,
categorias e conceitos da Geografia a luz do nosso tempo.
(MOREIRA, 2008, p. 118).

Podemos sintetizar da seguinte forma o que foi visto até aqui: os

principios geogréaficos organiza os simbolos de forma especifica, que vai caracteriza-

la como uma linguagem. Ao ensinar essa linguagem estaremos alfabetizando em

Geografia, possibilitando estruturar uma nova forma do pensar geografico no ensino

das Séries Iniciais e também no ensino de Geografia de forma geral.

Entretanto, é preciso dizer que mesmo considerando a Geografia

como uma linguagem propria, o ensino dessa disciplina escolar depende de outras

linguagens.

O ensino de geografia em todos os niveis da educacgao formal -
séries iniciais a ensino superior - tem como objetivo precipuo a
elaboracédo e disseminacdo dos conhecimentos sobre a ordenacao
espacial dos fendbmenos. Esta dltima, somente é passivel de ser
apreendida e compreendida por meio do conjunto dos cddigos ou
linguagens, que sdo social e espago-temporalmente construidos
pelos diferentes grupos humanos, em suas relagbes com o meio,
através do trabalho. Inimeras sdo as linguagens ou coédigos
elaborados em distintas espaco-temporalidades, que permitem
apreender, mapear e compreender as geografias dos diferentes
grupos sociais. Estas, resultantes da relacdo Homem X Meio
norteada pelo trabalho e cujos desdobramentos podem ser
verificados em toda a produgdo humana, inclusive no conjunto de
linguagens criadas pelos mais diferentes grupos sociais. Dentre o
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amplo rol das linguagens existem algumas que, em fungcdo de sua
especificidade, sdo imprescindiveis as andlises das ordenagbes
espaciais do fenoménico. Trata-se das linguagens que exprimem a
geograficidade dos objetos por meio de imagens. (KATUTA, 2007, p.

1),

Entre os fatores mais importantes para o ensino de Geografia em
qualquer fase de escolaridade, estdo as linguagens-imagens, que constituem

estruturas cognitivas fundamentais para a construgédo do conhecimento humano.

As linguagens-imagens constituem-se em elementos relevantes no
processo de hominizacdo e de construcdo dos conhecimentos
humanos, principalmente aqueles que se referem aos modos de os
Homens se organizarem espacialmente no mundo. (KATUTA, 2007,

p. 2).

Entretanto, a autora deixa claro que isso ndo quer dizer que a

linguagem-imagética é a unica linguagem a ser utilizada no ensino de Geografia.

Isso ndo significa que outras linguagens nao imagéticas sao
desnecessarias no processo de construgao intelectiva humana. Pelo
contrario, ao negar a possibilidade de sobreposigdo das distintas
linguagens, visto que cada uma possui sua especificidade, sendo,
portanto, insubstituiveis, acabamos por assumir que cada uma delas
amplifica a capacidade humana de apreensdo e compreensao dos
fenébmenos, portanto, de intervengao no real.

E neste contexto que defendo a relevancia da aprendizagem das
mais variadas linguagens no éambito da educagdo formal. E
impossivel qualquer construcado intelectiva destituida de linguagens,
0 proprio processo de ensino e aprendizagem tem um forte
componente comunicativo. Contudo, é sempre importante lembrar
que esta aprendizagem ndo se realiza em si e per si, como se as
linguagens se constituissem em conteddo especifico do ensino da
geografia. Trata-se de trabalhar concomitantemente o conjunto de
conceitos, os conhecimentos geograficos e as linguagens a favor da
construcdo da habilidade de saber pensar o espaco para em sua
ordenagao intervir. (KATUTA, 2007, p. 3).

Com isso, foi possivel verificar os dois pontos distintos de discusséao
relacionada a linguagem. No primeiro momento, a idéia € da Geografia como
linguagem prépria e no segundo - respaldado por Katuta (2007) - que mesmo

entendendo a disciplina como linguagem prépria, € importante que se compreenda
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da necessidade de varias linguagens para que ocorra de fato a alfabetizacdo da
mesma.

Para as séries em questao, principalmente por ainda estarem em
fase de aquisicdo dos codigos linglisticos, faz-se necessario evidenciar algumas
linguagens que consideramos essenciais. As linguagens-imagens, corporal, musical,
poética, entre outras.

Portanto, entendemos que alfabetizar em Geografia e construir um
raciocinio geografico embasado na propria linguagem geografica. Assim, a partir de
agora passamos para a analise dos principais dificultadores desse processo de

ensino aprendizagem.
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3 AS CONCEPGCOES GEOGRAFICAS E ASPECTOS DIFICULTADORES

"Divide as dificuldades que tenhas de examinar em
tantas partes quantas for possivel, para uma melhor solugdo."
(René Descartes)

Apos termos verificado como o ensino de Geografia vem sendo
tratado nas ultimas décadas e posteriormente, expormos o que entendemos como
alfabetizacdo em Geografia, nesse capitulo, discutiremos os principais aspectos
dificultadores, de acordo com as professoras, em relacdo ao ensino de Geografia
nas Séries Iniciais.

Para isso, partimos das suas lembrancas em relacdo a formacéao
basica e profissional e 0 que pensam em relacdo ao ensino da disciplina nessas
séries, com o objetivo de verificar os principais fatores que contribuiram para a
construgdo da forma de pensar o ensino de Geografia nas Séries Iniciais e, por
consequéncia, de suas praticas. Pretendemos, ainda, refletir sobre as concepc¢des
relacionadas a docéncia atual, considerando o processo histérico-cultural e
pedagdgico.

Posteriormente, analisamos as principais dificuldades das
professoras em relagdo ao ensino e como é realizada a alfabetizacdo em Geografia

nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

3.1 CONCEPCOES GEOGRAFICAS E FORMAGCAO DOCENTE

Em relacao ao ensino de Geografia, Pereira (1995, p. 48) afirma que

“existe um imaginario social muito mais popular do que se pensa, que considera
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geograficas as descricdes paisagisticas povoadas de vegetacdes, morros, climas e,
eventualmente, de algumas populacoes exdticas”. Essa forma de estruturar o ensino
da disciplina foi construida ao longo da histéria e até hoje é reforcada de varias
maneiras, extrapolando o ambito das aulas na escola e merecendo espaco em
revistas, olimpiadas e concursos em programas de televisado, recebendo tratamento
meramente descritivo, voltado para o exercicio da memorizagao.

Essa Geografia, ou essa forma de ensinar Geografia, ficou
conhecida como Geografia tradicional, porém entendemos que esse conceito faz
parte da estrutura de pensamento positivista, estruturado em uma producéao
diversificada e plural que sao os pilares da ciéncia geografica. Evangelista (2006)
afirma: “Enfim, o drama da chamada Geografia tradicional foi o de se considerar toda
uma producdo diversificada, plural, afeita a tantos enfoques e temas, como
pertencente a uma coisa sé, a uma matriz s6”.

Ao considera-la unica, também foi tida por muitos apenas como a
Geografia descritiva e decorativa e, como na atualidade educacional brasileira o que
recebe o titulo de tradicional é desprezivel, o que é intitulado como Geografia
tradicional também passou a ser - e nesse contexto muitos conceitos caros para o
ensino de Geografia ficaram esquecidos ou ficaram em segundo plano. Para
Evangelista (2006) “a idéia de tradicional desperta certa, diriamos, repulsa,
particularmente entre os mais jovens, a produgédo que tinha seu slogan passou a ser
soberanamente desvalorizada”.

Entendemos que o problema nao consiste apenas nas questbes
referendadas acima, mas sim, no ensino da Geografia estruturado na légica formal.
Segundo Santos (1995, p. 32) “o principal ensinamento oferecido pela escola nao é

nada menos que um determinado tipo de raciocinio, ou, em outras palavras: uma
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l6gica”. Mais adiante, acrescenta: “Em resumo, 0 que ensinamos nao é nem
Matematica, nem Gramatica, nem Histéria, nem Geografia, mas, sim, I6gica formal”.
E essa forma de pensar que tem se mostrado insuficiente para que o aluno da
sociedade atual desenvolva sua autonomia intelectual.

Fica claro, portanto, que as professoras estdo condicionadas a essa
forma de pensar, impulsionadas por esse imaginario popular geografico e pela légica
formal. Parece evidente que, por ndo terem uma formacao especifica, deixam de
acompanhar as discussdes e teorizacées a esse respeito, mas esse nao € o Unico
motivo.

Também contribui para a manutencao desse modo de pensar, além
da inexisténcia de formacado especifica, a auséncia de uma formacao basica -
incluindo educacao infantil, fundamental e médio - que fosse capaz de desvincular o
professor do senso comum relacionado ao ensino de Geografia, que permitisse as
docentes tomar a iniciativa de romper com essa maneira de transmitir seus
conhecimentos por meio de métodos tao arraigados.

Assim, quando questionamos lembrancas em relacdo ao ensino de
Geografia durante a sua educacao basica, podemos perceber como as informagdes
assimiladas na infancia influenciaram a forma de pensar de cada uma delas,

especialmente em relacdo ao ensino desse componente curricular nas séries em

gue lecionam, tal como observamos, com referéncia as professoras colaboradoras:

Ane: As lembrangas que tenho das aulas de Geografia... Textos,
questionarios, mapas. Quase como mecanismo de defesa, viajava
por meio deles, imaginava como seria a vida nesses lugares
distantes. Que cheiro teria? Que gosto teria a vida em uma cidade
como Sao Paulo? Lembro muito bem disso.

Rita: “Eu me interessava muito pelo relevo, vegetacdo, pela
Geografia Fisica. Por essas matérias eu tinha interesse. Decorava
tudo, tirava nota. No ginasio foi assim o tempo todo, mas ja no
colegial a professora era diferente, o jeito de ela explicar. Ela tinha
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viagjado o mundo e falava de suas experiéncias, contava as suas
viagens, os lugares que havia conhecido. Eu adorava”.

Julia: “Da 52 a 8?2 série tive apenas um professor e a Unica coisa de
que me lembro das aulas sdo dos textos enormes e sem sentido para
mim, naquela época. E questionarios também. Aquelas tardes de
calor, tudo era um tédio. Além disso, lembro - e isso me marcou
muito - ele foi para a Disney e passou muito tempo falando dessa
viagem, antes e depois, nés nem sabiamos onde era esse lugar. No
Ensino Médio ficou mais complicado. Sé se falava em politica ou em
Geopolitica. Os textos enormes continuaram, repetiam mais de mil
vezes que era preciso sermos criticos, que os Estados Unidos nos
dominavam e assim ia. Eu ndo sabia mais o que era Geografia e até
hoje nao sei direito. Aprendi o que é PIB (Produto Interno Bruto) e
balanca comercial, mas apenas permaneceram 0s longos textos,
longos questionarios, longas tardes de calor”.

Fernanda: “Tive um professor de quem eu nao gostava, suas aulas
eram vazias, insignificantes. Trabalhava com textos, questionarios e
faziamos mapas. No Ensino Médio eu fiz Magistério. De Geografia
nao vi nada. Eu ndo lembro. Acho que néo teve”.

Com essas exposicoes, podemos perceber as principais
caracteristicas com as quais foram formadas as professoras entrevistadas: longos
textos; questionarios; producao de mapas; a memorizacao como principal habilidade
a ser desenvolvida e as descricoes meramente informativas, até mesmo quando
agradaveis, como no caso dos relatos das viagens.

Quando questionamos sua formacdo profissional relacionada a
Geografia, Julia, que fez Magistério, ndo se lembra de ter abordado a disciplina. Ana,
também fez Magistério e diz que se lembra vagamente. Porém, suas memorias sao
do conteldo tradicional, ndo havendo ligacdo com a maneira como deve ser
ensinada a Geografia para criancas pequenas. Rita fez Pedagogia e, no terceiro
ano, teve uma disciplina denominada Principios e Métodos de Geografia e de
Historia, na qual, segundo ela, a classe foi dividida em turmas para o estudo do
PCN. Rita ficou com a parte de Histéria e, dessa forma, nao se lembra muito bem da

parte de Geografia. “Acho que foi muito superficial, nem um pouco interessante”.
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Com essas colocacoes, percebemos que as professoras que tiveram
formacao em nivel Médio ndo se lembram das aulas de Geografia e, quando se
recordam, suas lembrangas vao ao encontro do que ja colocamos anteriormente,
posto que ndo havia um direcionamento relacionado para o ensino de criancas
pequenas, ou seja, nao havia um sentido pedagogico.

Aquelas que fizeram Pedagogia depois de 1996 relacionaram as
disciplinas com os PCNs, e aquelas que estudaram antes nao se lembraram de nada
a respeito do ensino de Geografia e Histéria. Depreende-se, entdo, que essa
formagao nao teve nenhuma condigdo de romper com 0 senso comum.

Ao perguntar, em seguida, quais as concepcdes sobre o ensino de

Geografia, as respostas foram, de certa forma, ébvias. Justamente por isso, algumas

s

questdes nao recebem a devida importancia, como afirma Saviani (1995, p. 20): “E
frequente o Obvio ser esquecido ou ocultar, na sua aparente simplicidade, um
problema que escapa a nossa atencdao”. Como podemos perceber nas respostas

das professoras colaboradoras:

Julia: “Minha idéia a respeito da Geografia € a de que se trata de
uma matéria decorativa, descritiva. Quando se fala em Geografia
penso em mapa, penso no Almanaque Abril. Sei que muitas coisas
mudaram e, como professora, acredito que temos de mudar essa
forma de pensar e agir. Mas é muito forte, é cultural. O nome dos
rios, desenhos de mapas, relevo. Até o desenho do relevo eu ja fiz, o
mesmo que a minha professora fazia na quinta série. Nao se
discutiam as questdes relacionadas ao relevo, o que influencia na
vida das pessoas. Apenas decorava e fazia o desenho”.

Rita: “Olha, o problema esta exatamente ai. Eu tive pouco contato
com a Geografia e a verdade é que passou despercebida. Lembro-
me dos textos longos, questionarios enormes, e depois, no Ensino
Médio, acho que mudou um pouco. Do nada comegou uma luta entre
o bem e o mal; pobres e ricos, 0 que me incomodava. A visdo que
tenho hoje é de que a Geografia trata das questdes como o meio
ambiente, e outra parte trata das questdes humanas: populagéo,
paisagem. E claro que também engloba politica. Se ndo me falha a
memoria, a Geopolitica”.



64

Os depoimentos acima demonstram quais sdo as concepcoes das
professoras em relacdo ao ensino de Geografia. Concepcoes essas relacionadas
com a descricdo, memorizacao, a dualidade entre Geografia Fisica e Humana, a
reproducao dos mapas e a cartografia sendo a prépria Geografia € ndo como um
instrumento, extremamente importante, que possibilite e que contribua para a
aprendizagem geografica, além da visdo maniqueista, como descreve a professora
Julia - a luta entre o bem e o mal, ou seja, entre paises pobres e ricos.

Com a essa colocacéao, é possivel perceber indicios das propostas
das “Novas Geografias”, que se intensificavam no Brasil no final da década de 1970,
e, por meio dos depoimentos das docentes, podemos ver as implicacdes disso na
pratica. Quando dizem que aprenderam “uma Geografia que passa a enfatizar as
questbes das desigualdades, das diferencas, do desenvolvimento e
subdesenvolvimento”, ou, “de repente eu ja ndo sabia o que ensinava ou aprendia
em Geografia”.

Essas foram as principais formas assinaladas a respeito do ensino
de Geografia, ou seja, a maneira como as professoras foram formadas e como
tiveram contato com as questbes geograficas culturalmente.

Com essas constatagcdes em relacdo ao pensar geografico das
professoras podemos perceber o ciclo de reproducdo, que da sequéncia a essa
visdo. Quando nao conseguem romper com 0 senso comum de sua formacgao

docente, as professoras vao reforcando esse imaginario popular, conforme Pereira:

Nos primeiros anos, esse imaginario geografico (do senso comum) €
via de regra, reforgcado pela autoridade do professor que, como
generalizado dificilmente consegue acompanhar as discussdes a
respeito do conjunto de disciplinas com as quais lida, (muito menos
com essa, que sempre fez parte do rol das decorativas). (1995, p.
68).
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A questdo ndo € a de que as professoras devem acompanhar as
discussdes geograficas, mas que, ao formar-se professora polivalente - seja no
antigo curso Normal ou no atual Normal Superior, assim como no de Pedagogia -
essas professoras tenham nocdes basicas do ensino de Geografia, para que
possam compreender 0s objetivos pedagdgicos nessas séries - e nesse caso cabe
ao professor de Geografia desses cursos estabelecer, de forma clara, objetiva e
sintetizada, o que é importante para a formacao docente. Para Batista, existe uma

auséncia total de identidade na formacao geografica das professoras polivalentes:

No tocante, ao ensino de Geografia para a formacao de professoras
polivalente podemos ainda considerar que se apresenta uma crise de
identidade, nota-se que ha um conflto em compreender a
importancia da disciplina na grade curricular brasileira das séries
iniciais, esse problema acentua no ensino de Geografia nas séries
iniciais, pois, com uma visao reducionista da importancia de cada
area do conhecimento o docente polivalente pode priorizar o
letramento e compreensdo das operagbes matematicas, o que
contribuira para a marginalizagdo da ciéncia em questao.
Acrescenta-se a isso, a existéncia do professor polivalente nas séries
iniciais do Ensino Fundamental que tem como funcdo abarcar as
diversas é&reas do conhecimento. Nestas, existem em seus
fundamentos, questbes muito peculiares que pode ndo ser conhecida
pelo professor, devido a grande gama de informacéo. Isso podera
ocasionar uma transmissao superficial do conhecimento. (2005, p. 2).

Assim é possivel verificar as dificuldades relacionadas a formacao
das professoras, porém essa dificuldade e a falta de uma formacao consistente é
reconhecida pelas proprias professoras como foi possivel verificar com as
colaboradoras, todas as professoras fizeram relagées ou consideracoes a respeito
de seu modo de ensinar com a sua formacdo. Ao pensarem sobre as questdes
colocadas, elas foram, de forma espontanea, refletindo sobre a sua formacéo,
comparando com outras areas do conhecimento, em um processo de auto avaliacao,

como podemos perceber na colocagao da professora Mara:



66

Mara: “Sou professora e compreendo a importdncia da minha
formacao continua, porém, romper com a visdo de Geografia que
tenho das aulas do Ensino Fundamental € bem complicado. Mesmo
porque nao existem cursos voltados para essa éarea do
conhecimento, relacionada aos professores de educagao infantil e
das Séries Iniciais. Quem sabe, em breve essa questdo passe a
fazer parte dos cursos oferecidos aos professores, ja fiz cursos de
artes direcionados para séries iniciais, de Matemética, ja tive acesso
a livros que refletem a respeito do ensino de ciéncias nessas séries,
mas de Geografia ainda nao”.

Até aqui, pudemos fazer algumas observagdes sobre o ensino de
Geografia nas Séries Iniciais. No que diz respeito a formacao, ficou claro que nao
consegue romper com 0 modo pelo qual essas professoras aprenderam a disciplina
na sua formacgao basica e, com isso vamos reforcando um ciclo incapaz também de
romper com 0 senso comum geogréfico.

Com isso entendemos que o problema da formacao das professoras
relacionadas ao ensino de Geografia nas Séries Iniciais € um dos aspectos mais
importantes para o impedimento da alfabetizacdo em Geografia, porém nao é o
unico. Assim entendemos que existe a necessidade de refletir sobre a maneira em
que se forma o formador, além da necessidade de politicas publicas que garanta
curso de formacéao de professores de qualidade.

A partir de agora, passamos para a discussdao a respeito dos
principais aspectos dificultadores referentes as praticas docentes, ou o que

impossibilita que a alfabetizacao em Geografia seja realizada de fato.
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3.2 CONCEPCOES RELACIONADAS AS PRATICAS DE ALFABETIZAGCAO EM GEOGRAFIA

Diante das colocacbes feitas pelas professoras relacionadas a
formacao geogréfica, entdo cabe perguntar: O que pensam as professoras em
relacdo ao ensino de Geografia nas séries iniciais?

O questionamento é valido principalmente para os dois primeiros
anos, posto que, em fase de alfabetizacdo, as criancas ainda ndo dominam os
cédigos alfabéticos, o que impossibilita quase completamente o ensino de Geografia

nos modelos citados anteriormente.

Neuza: “Nao sei dizer, mas acho que a idéia é contribuir para a
alfabetizagdo da crianga. Temos um conteudo muito extenso a
cumprir e por isso deve ser bem sucinto o ensino de Historia,
Geografia e Ciéncias, por que a crianga nao sabe ler e escrever.
Primeiro, temos que alfabetizar. Creio que devemos dar apenas o
basico dessas disciplinas para depois dar a devida seqliéncia”.

Rita: “Nao sei, e ndo me parece claro, o que € Geografia ou Historia.
E tudo junto na primeira série, ainda englobada nos Estudos Sociais.
Em algumas escolas ja sdo separadas, mas naquela em que eu
trabalho ainda ndo. Para mim, os objetivos se confundem um pouco
entre as duas”.

Julia: “Eu penso que o ensino de Geografia nas Séries Iniciais deve
ser deixado mais para o final do ano, quando as criangas ja estao
lendo melhor. Acho que se deve ensinar coisas da vida deles, do
lugar onde eles moram: a casa, a escola, depois 0 bairro. Partindo
sempre da realidade dos alunos e das questbes do meio ambiente,
indo mais para a Geografia Fisica. Assim, a Geografia tem a fungéo
de formar cidadéaos criticos”.

Com essas concepcgles, foi possivel levantarmos varias questdes
relacionadas as praticas docentes e suas principais dificuldades, duvidas e aflicoes.
Os temas que trataremos a seguir foram selecionados pelo fato de

terem sido mencionados e enfatizados pela maioria das docentes. Ao analisa-los
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entendemos como 0s principais aspectos que dificultam a alfabetizacdo em
Geografia no primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental.

Partimos do principio de que a alfabetizacao em Geografia ocorre de
uma forma ou de outra, mas também entendemos que para ocorrer de maneira que
se desenvolva as competéncias geograficas e as habilidades que permitam fazer
uso desse conhecimento, € necessario que as professoras tenham objetivos claros
do que pretendem ao ensinar esse componente curricular.

As principais questdes apresentadas, seja como um problema ou
como um obstaculo epistemold6gico para que ocorra de fato a alfabetizacdo em
Geografia nas Séries Iniciais e para a compreensao dos objetivos especificos, estao
relacionada com a estruturacao da grade curricular em Estudo Sociais, a abordagem
secundaria do ensino de Geografia nas Séries Iniciais, as praticas voltadas pra o
ensino de Geografia em circulos concéntricos, estruturada do préximo/concreto para
o distante/abstrato, o ensino de Geografia voltado para a cidadania e o ensino de

Geografia e a natureza.

3.2.1 Estruturacao Curricular

Uma das principais preocupacdes, apontada como aspecto
dificultador, foi a estruturagao curricular em Estudos Sociais, como podemos ver nas

afirmacoes da professoras colaboradoras:

Angela: Trabalho em duas escolas, em dois periodos, na primeira e
na segunda série. Aqui, de manha ainda trabalhamos com Estudos
Sociais, ou seja, com Historia e Geografia juntas. A tarde, na outra
escola, que utiliza material diferente, ja é separado. N&o sei
exatamente onde termina a Histéria e onde comeca a Geografia.
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Penso que com o material separado fica mais facil, porém a
dificuldade em perceber os objetivos de cada uma ainda permanece.

Carla: Eu ndo tenho claro o que € Geografia ou Historia, ou quais s&o
0s seus objetivos pedagdgicos. E tudo junto na primeira série e isso
acaba confundindo um pouco, mas também nao sei se seria melhor
ensinar separado, ndo sei se esse € o0 problema.

Detectamos que essa estrutura curricular é vista como um problema,
apesar de ficar claro nas colocacoes das professoras que esse nao é o Unico
encontrado.

A jungdo dos componentes curriculares ocorreu com a reforma da
LDB de 1961 com a Lei n. 5.692/71. Com essas duas leis, 0 ensino de Geografia
nas séries iniciais passou por mudancgas que ainda refletem na pratica.

Primeiro por que houve uma flexibilidade curricular da nova Lei, que
permitia a cada Estado fazer novos arranjos. Cada 6rgao estadual de Educacao se
estruturava de acordo com seus recursos humanos e as suas peculiaridades.
Segundo, com a instituicado da obrigatoriedade de EMC, e pela falsa impressao de
que a EMC se assemelhava a Geografia - por conta das orientagdes para que fosse
trabalhada em ordem escalar ou em circulos concéntricos - e posteriormente, com a
implantacdo da disciplina Estudos Sociais, que era a juncdo de Geografia e de
Historia.

A questao dos Estudos Sociais, inclusive, € abordada na abertura do
documento de Histéria e de Geografia dos Pardmetros Curriculares Nacionais, por
meio de um breve apanhado sobre a trajetéria do trabalho com os chamados

Estudos Sociais:

A consolidacdo dos Estudos Sociais em substituicdo a Histéria e
Geografia ocorreu a partir da Lei n. 5.692/71, durante o governo
militar. Os Estudos Sociais constituiram-se, ao lado da Educacao
Moral e Civica, em fundamentos dos estudos histéricos mesclados
por temas de Geografia centrados nos circulos concéntricos. Com a
substituicdo por Estudos Sociais, os conteudos de Histéria e
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Geografia foram esvaziados ou diluidos, ganhando contornos
ideolégicos de um ufanismo nacionalista [...]. (BRASIL, 1997, p. 26).

A instituicdo dos Estudos Sociais ao lado da EMC, no lugar de
Geografia e de Histéria, além de um esvaziamento de conteudos, consolidou
algumas abordagens que ndo levam em conta o desenvolvimento espacial da
criangca. Gebran afirma que a juncéo das disciplinas ndo contribuiu para a melhoria
da qualidade de ensino dessas disciplinas e para que ocorresse a inter-relacdo entre

ambas:

A implantagéo dos Estudos Sociais ndo garantiu a inter-relacao das
disciplinas Historia e Geografia. Devido a excessiva fragmentacao do
conhecimento, que se colocava a partir das reformas, essas
disciplinas se configuraram como disciplinas meramente
informativas, superficiais, reprodutivistas e reducionistas. Aliado a
isso, a énfase e privilégio da "alfabetizagdo", no sentido restrito,
colocaram as disciplinas Geografia e Histéria como apéndices,
lembradas apenas nos periodos de provas oficiais e comemoracdes
civicas. (GEBRAN, 2005, p. 5).

Mesmo com as mudancas curriculares ocorridas na década de 1990,
os componentes curriculares de Geografia e Historia ainda permanecem como
Estudos Sociais em muitas escolas.

Entre as professoras, a maioria afirma que ainda ha uma fusao entre
a Geografia e Histdéria em Estudos Sociais. Podemos confirmar que essa estrutura
curricular ainda faz parte da realidade educacional brasileira, tornando secundarios
0s objetivos especificos, tanto da Geografia quanto da Historia. Quanto a relacao
espaco e tempo, é importante evidenciar que compreendemos a complexidade da
questdo, e dessa forma nos valemos de Thompsom e Elias (1989) apud Santos

(2002, p. 29).

Espaco e tempo, da forma como hoje os concebemos, sdo a
sistematizacao simbdlica criada pelas e através das transformacoes
advindas do desenvolvimento da sociedade burguesa. Produto e
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condi¢ao do processo, 0 que pensamos ser espago e tempo séo, na
verdade, a ferramenta que possuimos para sistematizar a nossa
relagdo com o mundo da maneira como hoje ele se apresenta [...].

Assim, entendemos que, para que a crianga se aproprie das no¢des
de espaco e tempo como “ferramenta” que servira para sistematizar a nossa relacao
com o mundo, é preciso o desenvolvimento dessas capacidades temporais e
espaciais, mais para que isso ocorra, ela deve estar inserida nesse espaco e nao
apenas percebe-lo como palco de realizacbes, da mesma forma as nog¢des
temporais ndo devem ser vista de forma cronologicamente linear.

Com a juncdo dos componentes curriculares, a identificagdo de
quais sao os conteudos geograficos e qual a sua importancia para essa faixa etaria
ficam prejudicadas, tornando-se uma dificuldade real para as docentes, de acordo
com o que vimos anteriormente na afirmacao da professora Rita: “Eu ndo tenho claro
o que é Geografia ou Historia”.

O fato de que nao ter clareza a respeito do que se pretende
desenvolver com o ensino de Geografia e Histéria se torna um problema na medida
em que, se o professor ndo sabe do que se trata, ndo tera a capacidade de ensinar.

Essas dificuldades muitas vezes resultam em praticas educacionais
pouco eficientes, que podem ser caracterizadas como um conjunto de informacgdes
desarticuladas e que ndo atendem a uma sequéncia que permita a compreensao
daquilo que se quer ensinar (CALLAI; CALLAI, 2002).

A permanéncia dos Estudos Sociais salienta a existéncia de
problemas, posto que fica ainda mais dificil a compreensao de que a Geografia trata
de um saber que contribui para explicar os fenbmenos e “onde eles ocorrem”

(SILVA, 2003a), ou seja, a espacialidade dos mesmos. Ja a Histdria esta relacionada
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com o quando as coisas aconteceram, ou seja, com o tempo, como podemos

constatar na afirmacéo das professoras:

Fernanda: Quando a Histéria e a Geografia sao trabalhadas
separadas, cada disciplina com seu material, eu acho que é melhor,
fica um pouco mais claro. Facilita o trabalho. Eu acho que as
criangcas entendem melhor e os professores também entendem
melhor quais s&o os objetivos de cada um dos componentes
curriculares.

Julia: Penso que ao separar as disciplinas Geografia e Historia,
ocorre uma necessidade de pensar sobre quais sdo 0s objetivos
pedagdgicos de cada uma, a Histéria € mais facil, falamos dos
brinquedos antigos, das forma de se vestir, ou seja, a relagdo com o
tempo, e a Geografia, falar de espago? Como? Com uma crianga de
seis anos? Quando estdao trabalhamos com os Estudos Sociais
ficamos um pouco ancoradas em ensinar Historia porque sentimos
menos dificuldades.

Nessas colocacdes é possivel perceber que para as professoras ao
estruturar o curriculo das Séries Iniciais em Geografia e Histéria, eliminando os
Estudos Sociais, os objetivos para o desenvolvimento de estruturas espaciais pela
Geografia e de estruturas temporais pela Histéria ficardo mais evidentes. Callai e
Callai (2002, p. 57), confirmam o que vimos “de que o professor precisa ter clareza
dos objetivos que pretende alcangar com seus alunos”, ter clareza de que o aluno
precisa desenvolver nogcdes de espaco e tempo.

Segundo Schéffer e Boneti (2002, p. 21), essas nog¢des a crianca vai
adquirindo e desenvolvendo na medida em que entra em interacdo com o mundo.
Nesse processo, ela se relaciona com o mundo a sua volta.

De acordo com que foi analisado por meio das entrevistas, quando
as disciplinas sao trabalhadas juntas as professoras tém mais dificuldades para
entender especificamente os objetivos de cada uma delas, porém também podemos
verificar que elas também entendem que esse nao € o Unico problema e que hd uma

disposicao para refletir sobre o assunto. Como vimos anteriormente na afirmagao da
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professora Angela “as disciplinas separadas fica mais facil, porém a dificuldade em
perceber os objetivos de cada uma ainda permanece”. E também da professora
Fernanda “acho que quando estdo separadas me obrigo a pensar melhor em
objetivos especificos principalmente da Geografia, mas ndo sei exatamente se esse

€ 0 problema”.

3.2.2 A abordagem secundaria do ensino de Geografia

Outra questdo que nos chamou a atencao é relacionada a forma

secundaria com que o ensino de Geografia é tratado nessas séries.

Rosana: “O ensino de Geografia nas primeiras séries fica sempre
para segundo plano, pois mesmo quando estamos trabalhando o
assunto, estamos pensando na alfabetizacdo ou deixamos o0s
conteudos de Geografia e Histéria mais para o final do ano, quando
os alunos ja estao lendo e escrevendo um pouco melhor e, depois,
as vezes, nem da tempo e isso € um problema”.

Mara: “No primeiro ano principalmente procuro seguir uma rotina,
mas as vezes nao € possivel, e as disciplinas que ficam mais
prejudicadas sao a Geografia e a Histéria”.

Fernanda: “Esse ano, eu comecei com a Geografia sé no final do
segundo bimestre. Preferi dar énfase na alfabetizagcdo e na

matematica para depois, mais no final do ano trabalhar as outras
disciplinas”.

Essa forma de pensar esta diretamente ligada, como ja vimos, com a
formacgao das professoras - principalmente profissional - que deveria romper com a
maneira com que foram formadas no Ensino Basico e também com o senso comum.
No entanto, outros problemas influem nesse pensamento e um deles é forma com

que vem sendo tratado o assunto, sempre em documentos oficiais.
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Sabemos também, que essa concepcdo esta relacionada ao
curriculo real de forma secundaria. Trata-se de uma visao iluminista do mundo
ocidental, onde predomina a matematica em detrimento das ciéncias sociais. De

acordo com Straforini (2002, p. 41):

Sabemos que nos primeiros ciclos do Ensino Fundamental, o ensino
de Geografia, assim como das outras disciplinas que ndo sejam
Portugués e Matematica, ocupa um papel secundario, muitas vezes
irrelevante no cotidiano da sala de aula. Sabemos que isso decorre
da falta de discussdes tedricas, metodoldgicas e epistemoldgicas,
bem como do grande problema na formagédo dos professores das
séries iniciais que assumem as suas dificuldades perante a
discussao teorica das referidas disciplinas.

Com a dissolucao dos Estudos Sociais em 1979, o ensino de
Geografia e Histéria volta a fazer parte do curriculo individualmente, sendo
ensinadas separadamente. Assim, durante a década de 1980, escolas de diferentes
Estados do Brasil reintroduziram essas disciplinas de 52 a 82 séries (NOVAES;
VLACK, 2006). Quanto as primeiras séries do Ensino Fundamental, ndo houve
modificacées o que nos leva a entender que houve uma despreocupacado com as
Séries Iniciais. Segundo Camargo Zamboni (1988), foram muitos os trabalhos que
salientavam e que destacavam a importancia de reintroduzir a Histéria e a Geografia
como disciplinas autébnomas, garantindo oficialmente essa estrutura curricular.
Contudo, para as quatro Séries Iniciais do Ensino Fundamental, ndo houve
preocupacao em manter explicita essa separacao curricular.

Com a aprovagao da nova LDB n°.9394/96, em 20 de dezembro de
1996, em substituicdo as Leis n°. 4.024/61, n°. 5.540/68 e n®. 5.692/71 essa questao
permanece, pois a forma com que a lei foi redigida deixou explicita a falta de
intencdo em garantir, de fato, a reestruturagéo curricular do ensino de Geografia e

Histéria, como podemos ver no artigo 26 da LDB n°.9394/96;
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Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia a da clientela.

§ 1% Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil.

A estruturagdo curricular s6 veio a ocorrer parcialmente com a
publicacdo dos PCNs, que finalmente trazem as disciplinas de Geografia e Historia
separadas relacionadas as Séries Iniciais. Apesar de apresentar diversas questdes
passiveis de discussdo, o documento apresenta esse mérito de colocar finalmente
as disciplinas separadas em uma orientacao oficial, o que também nao garantiu uma
mudanca para que os curriculos se reestruturassem definitivamente.

A questdo ndo é puramente a separagao das disciplinas, mas a
forma com que o assunto vem sendo tratado, o que indiretamente acaba
influenciando na formacao e também nas praticas das professoras.

Além disso, ainda fica muito claro que a idéia central contida no PCN
€ a de que a Geografia deve ser ensinada quando as criangas ja estiverem

alfabetizadas.

Assim mesmo, os alunos, estando em processo de alfabetizagao,
fontes escritas devem estar presentes nos estudos realizados, da
mesma forma que o conhecimento construido transmitido por meio
de texto. Propor que os alunos registrem por escrito, individual ou
coletivamente, aquilo que observaram ou aprenderam, é uma
maneira de aproximé-lo de procedimentos essenciais: ler e escrever.
(BRASIL, 2007, p. 129).

Nesse cenario, tudo indica que o ensino de Geografia nas Séries
Iniciais, principalmente na pré-alfabetizacdo, sera secundario, uma vez que as

criangas ainda ndo dominam a leitura e a escrita e dessa forma a leitura que se faz é
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que primeiro se ensina a ler e escrever para depois ensinar Geografia ou quando
muito, serve para ensinar a ler e escrever. Uma observacao que se faz necessaria, é
a de que nado se faz essas relagdes quando se trata de matematica ou artes, por
exemplo, ou até mesmo de Histéria. Porém na Geografia existe certa dificuldade das
professoras em deixar claro quais sdo os objetivos.

Quanto as principais praticas docentes no ensino de Geografia,
estdo, entre as mais explicitadas pelas professoras, 0s circulos concéntricos,
juntamente com as questdes relacionadas a realidade do aluno, o ensino de
Geografia voltado para a cidadania, problemas ambientais, questdes relacionadas a
eixos tematicos e ao PCN. A seguir passaremos para a discussao dessas praticas,

suas origens e suas conseqléncias.

3.2.3 Circulos Concéntricos

A primeira questdo a ser tratada é relacionada ao ensino de
Geografia em circulo concéntrico, estruturando o ensino a partir do nivel de
desenvolvimento psicolégico do aluno, que deveria ir do concreto ao abstrato,
vencendo etapas de acordo com seu nivel de desenvolvimento. Nas primeiras fases
de escolaridade, iniciava-se o estudo com uma referéncia mais préxima, a casa e a
escola, a comunidade ou o bairro, para, posteriormente, passar para o mais distante.

Deve-se primeiro conhecer o mais proximo e o concreto para depois
estudar os lugares mais distantes, ou conceitos mais abstratos. Como podemos ver

na afirmacgao da professora Mariana:

Mariana: “Eu trabalho com primeiras e segundas séries ha quatro
anos e nelas o ensino de Geografia tem maior enfoque para o que
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esta mais préximo. Partimos da escola, da familia, da casa, do bairro,
do lugar onde o aluno mora”.

Os estudos geograficos, organizados em circulos concéntricos €
uma pratica antiga no ensino de Geografia, partindo das Séries Iniciais de
escolarizagao, até finalizar a educacgao bésica, partindo do entorno da moradia dos
estudantes até chegar, na oitava série, aos espagos mundiais, porém na Séries
Iniciais isso nas ultimas décadas vem sendo enfatizado, ao nosso entender, essa
técnica reflete em parte das orientagcbes postas na implantagdo da EMC e das
teorias piagetianas.

A implantagdo da EMC obrigatoriamente nessas séries, juntamente
com a fusdo da Geografia e Histéria em Estudos Sociais, fez com que as
professoras, se reorganizassem e vissem uma aproximagdo muito grande nas
questodes tratadas na disciplina de Geografia e Histéria.

De acordo com as determinacdes do Estado, a EMC deveria ser
trabalhada em circulos concéntricos, sob a égide de Deus e da patria, englobando
num leque maior, a familia e a comunidade, o municipio, o estado e a nagao, como

afirma Zotti:

No ensino primario a EMC deve partir do que é préximo da crianga, a
familia e a escola, para o posterior estudo da comunidade, do pais e
do mundo (BRASIL, 1975a). Ainda especifica os objetivos
comportamentais e um rol de conteddos a serem ministrados em
duas unidades: Unidade | — Familia: sua relagdo com a escola e a
comunidade; Unidade Il - Escola: suas relagdes com a comunidade.
(ZOTTI, 2004, p. 16).

As professoras vinculavam as orientagbes das EMC com a
Geografia pela ordem escalar, entendiam que esses assuntos substituiriam as
tematicas geograficas em face da caréncia de clareza do componente curricular.

Para as professoras Ane e Mara essas lembrancgas sdo muito nitidas, o que nos leva
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a entender que fazem parte de um imaginario, e que isso reflete até hoje na forma
de ensinar de cada uma delas.

Essa ordem escalar proposta pela EMC - e que até hoje se faz
presente, trouxe as primeiras aproximacoes construtivistas de Piaget, que ja vinham
sendo discutidas por alguns autores desde a década de 1950, como o fez Lourenco
Filho, uns dos precursores da Psicologia Genética no Brasil, que na década de
1980, intensificou-se, como ja vimos anteriormente. (KLEIN, 1997).

No que diz respeito as teorias da Psicologia Genética parte da idéia
de que as criancas estdo no estagio de desenvolvimento operatério concreto e
dessa forma a “construcao” do seu conhecimento parte do préximo concreto e dessa
forma da casa, da escola, do bairro e assim por diante.

Segundo Braga (2006, p. 8), as abordagens das unidades territoriais
de analise em circulos concéntricos carregam consigo pelo menos duas
simplificagbes bdsicas: uma diz respeito a relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem e a outra, relaciona-se a analise da organizagdo do espacgo
geografico e dessa forma faz consideracdes a essas duas questdes como podemos

ver a seguir.

No que se refere ao concreto, ocorre um entendimento de que, por
se tratar de um trabalho pedagégico com criangas e estas estarem,
provavelmente, no estagio operatério concreto, segundo as
formulagcdes de Jean Piaget, seria necessario, na educacgao
geografica, parti-se do proximo fisico. Neste enfoque a
subjetividade, como fonte de significacao e, portanto, de concretude
para o sujeito ndo € levada em conta. A proximidade é considerada
apenas como um dado objetivo, o concreto é a base material e dele
nao faz parte a construcdo de significados. Consideramos que
préximo para uma crianga € o espacgo sobre o qual ela ja construiu
significados e ndo, necessariamente, o entorno. (BRAGA, 1999, p.
116).

Assim, podemos perceber que o problema consiste em partir do

concreto como o entorno e ndo do préximo, ou seja, algo significativo para a criancga.
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Quanto a questao relacionada a organizacdo do espacgo geografico podemos
perceber que a complexidade das relacdes atuais ndo permite entender o espaco

em circulos sequenciais como afirma Braga:

A interpretacdo da organizacdo do espaco geografico _ existe, no
tratamento da sequiéncia: moradia, escola, bairro, municipio, estado,
pais, mundo, uma visdo de que as relagdes espaciais se dao de
forma linear e continua, do préximo para o distante, considerado
como um aspecto puramente fisico. Esta mesma visdo leva ao
entendimento de que se pode compreender o espago geografico,
tomando os circulos concéntricos um a um e em seqiéncia. Ora, a
complexidade atual das relagdes espaciais nao permite que nenhum
espago seja compreendido fechado em um circulo e ndo estd
condicionada a nenhuma seqUéncia geométrica e fisica. (1999, p.
116).

O problema posto pelo ensino de Geografia, baseado em circulos
concéntricos, esta relacionado com a abordagem ideolégica, ou seja, fazer com que
as criancas, por meio do ensino escolar, fossem moldadas ou adaptadas. Assim,

concordamos com Azambuja, no que diz respeito ao estudo local:

A perspectiva da adaptacdo recebe essa denominacdo na medida
em que visa, fundamentalmente, a integracao da crianga ao meio
social vivido. Essa adaptagéo impde a manutencao do status quo ao
qual o individuo deve socializar-se, isto €, ajustar-se as normas,
regras e instituicbes sociais estabelecidas. Para isso, o conteudo
escolar compde-se, do entendimento das fungdes atribuidas as
autoridades constituidas no municipio, da funcionalidade do
comércio, industria, agricultura e dos servicos urbanos, das leis de
transito. Essa funcionalidade aparente € entendida como “concreto”.
A realidade é trabalhada numa perspectiva do real, isto é, de como
deveria ser e nao como é. (2002, p. 72).

Outro problema esta relacionado a forma parcelada como a
dimensao espacial sera apresentada a crianca. Azambuja (2002, p. 72) afirma que
“E necessario mostrar a sociedade no seu todo”.

Fica evidente que ndo sera possivel mostrar o todo, uma vez que
iniciaremos pela familia e a casa, posteriormente a escola, o bairro, municipio, o

estado e a nagao. Segundo Callai e Callai (2002, p. 56), “As atividades nessas
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séries devem ser desenvolvidas num todo globalizado, que abra os caminhos para o

aluno, que o instrumentalize de fato, sem ficar parcelando todas as atividades”.
Porém quando estamos falando de romper com essa forma de

ensinar baseado nos circulos concéntricos ndo estamos querendo dizer que 0

estudo do meio nao seja importante. Callai e Callai afirmam que:

A superacado dessa légica de que a crianga aprende por niveis
hierarquizados — no caso do espago, por niveis espaciais que vao se
ampliando sucessivamente — requer o estabelecimento, pelo menos,
de uma clareza de termos. Nao estamos considerando que o estudo
do meio é indcuo e desligado da realidade. Pelo contrério, ele pode
constituir uma interessante possibilidade de ensino e aprendizagem.
O que se estd questionando é uma postura tedrica que da a
referéncia, a forma de encaminhamento, postura que considera um
espaco fragmentado e circular, o qual se amplia sucessivamente.
Partindo do “eu”, da familia, cria-se uma proposicao antropocéntrica
— ou melhor, egocéntrica — ao redor do “eu”. O problema néo é partir
do “eu”, mas sim fragmentar os espacos que se sucedem e que
passam a ser considerados isoladamente, como se tudo se
explicasse naquele e por aquele lugar mesmo. A dindmica do mundo
€ dada por outros fatores. E o desafio € compreender o “eu” no
mundo, considerando a sua complexidade atual. (2002, p. 56).

Assim entendemos que o desafio para que se desenvolva as
capacidades geograficas nas Séries Iniciais € que a crianga a partir das sua
vivéncia, do lugar onde vive possa relacionar-se com outros lugares mais distantes e
a0s poucos possa compreendé-los.

Outro fator que nos chamou a atengdo na pratica docente é a
relacdo entre a Geografia e o Civismo que, ao nosso entender, confirma o vinculo
entre o ensino de Geografia atual com a EMC e os Estudos Sociais é a idéia de que
as comemoragdes civicas, como Independéncia do Brasil, aniversario da cidade e
outros feriados festivos relativos a histéria da nacao, sdo tratados como atividades
geograficas, fato que evidencia a fusdo da Histéria com a Geografia. Novamente as

professoras entrevistadas confirmam essa pratica:
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Julia: “Este més nés fizemos um trabalho em comemoragdo ao
aniversario da cidade. Esse trabalho ndo estava vinculado com as
apostilas, mas foi bem geografico. Sempre abordamos as
comemoragdes civicas nas aulas de Geografia e Histoéria”.

Quando questionamos o formato dessas atividades, obtivemos a

seguinte resposta:

Ane: “Geralmente vinculamos as comemoragdes civicas com a
Geografia e com a Historia. As atividades desenvolvidas nessas
comemoragdes sao praticamente as mesmas. Pintam algum
desenho relacionado com o dia comemorado, fazem um jogral ou as
séries mais avangadas léem algum texto. E basicamente isso”.

Essas comemoracgdes e festividades sdo de suma importancia para
as criancas dessa faixa etaria, pois fazem parte da construcdo da identidade e da
nocao de pertencimento ao lugar ou ao proprio pais em que vivem, porém, nao da
maneira mecanica como vém sendo realizadas, pintando desenhos referentes as
datas comemorativas, decorando jogral, ou seja, sem vida. Callai e Callai afirmam

que:

Precisamos fazer um esforco para avancar, para superar 0S
problemas que percebemos diariamente, tais como trabalhar com os
herdéis, os fatos, descrever os lugares, os festejos e as datas. Isso
nao pode ser tratado de forma linear, como se um tempo, um espaco
ou uma situacao precedesse ou sucedesse outras mecanicamente.
(2002, p. 56).

Esse esforco deve ter o objetivo de mostrar que esses fatos se
deram em um determinado espaco e tempo, que fendmenos ocorreram envolvendo
as pessoas, a sociedade como um todo e que estdo situados em um espaco
delimitado e em um tempo definido. (CALLAI; CALLAI, 2002).

Assim entendemos que tanto as praticas relacionadas ao circulo
concéntrico, como relacionadas as questdes civicas da forma que foi mencionada

pelas professoras, referem-se a praticas que dificultam o processo de alfabetizacao
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em Geografia, bem como as praticas relacionadas ao ensino de Geografia voltado

principalmente para o desenvolvimento da cidadania, o que veremos agora.

3.2.4 Geografia para a Cidadania

A educacao escolar voltado para a cidadania vem sendo tratado com
énfase nos ultimos tempos, € o ensino de Geografia por tratar das questdes
relacionadas a sociedade e natureza passou a ser vista como um dos principais
responsaveis para que as criancas se tornem no futuro cidadaos em plenitude.

O que em nosso entender passou a ser mais um problema, dessa
forma enquanto buscavam ampliacdo das discussdées para a superacdo dos
problemas antigos, como as dualidades relativas a Geografia Fisica ou Humana, ou
do ensino baseado na descricdo € memorizacdo, outros problemas foram se
cristalizando como essa questao.

Com isso, ndo se quer dizer que essas discussbes nao foram
importantes, mas que as novas propostas ndao foram acompanhadas na pratica
docente e, por conseguinte, novos problemas foram sendo sedimentados
paralelamente aos antigos como essa questdo de que o ensino do ensino de
Geografia voltado para a cidadania.

Nas discussdes de antigos problemas, outros recém-surgidos foram
se solidificando por meio de “palavras sagradas” que vao sendo transformadas em
“leis” dentro do ambiente escolar, nas capacitagdes, nos documentos oficiais, nas
conversas dos professores e na midia falada e escrita. Toda a problematica vai

sendo reproduzida pelas professoras no dia a dia escolar.
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Para entendermos melhor a respeito, utilizamos as consideracdes de

Arthur Lovejoy, historiador da Filosofia citado por Azanha:

A mentalidade de uma época é assimilavel a partir de diversos
caminhos. Um desses caminhos possiveis poderia iniciar-se pela
identificacdo daquelas palavras que, num determinado periodo,
aparecem como indispensaveis na discussao de certos problemas.
Essas palavras tornam-se "sagradas", no dizer de Lovejoy. Isso
ocorre porque a palavra, por um ou mais de seus significados, esta
de acordo com as crencas prevalecentes, com a escala de valores e
com os gostos de uma época especifica. Nessas condigdes, a
andlise dos usos das palavras sagradas de um determinado periodo
permitiia a captacdo dos sentimentos e dos valores que se
associaram a esses Us0s € que, por iSso mesmo, impregnaram a
mentalidade da época. Transpondo essas idéias para o campo da
educagao brasileira atual, acreditamos que sera possivel apreender
grande parte da mentalidade pedagdgica recente se a atencao for
focalizada nos usos de algumas palavras como autonomia, gestéo
democratica, participagao e outras correlatas. Porque essas palavras
se tornaram "sagradas" e, como tal, portadoras nos seus usos das
crengas, dos valores e dos modismos intelectuais que condicionam
as discussbes e a proposicdo de solugdes dos problemas
educacionais atuais. No entanto, o préprio Arthur Lovejoy chama a
atencdo para o fato de que, muitas vezes, "palavras sagradas"
podem dar origem a confusas associa¢oes de idéias e até mesmo
acabar abrigando significados contrarios. (1995, p. 46).

E notavel que muitas palavras foram sendo tratadas como sagradas

dentro desse contexto educacional, como cidadania, criticidade ou o aprender a

apreender. Desse modo, o ensino de Geografia também se volta para formacéao de

um cidadao critico, ou seja, geografia para a cidadania. Essa também foi uma das

questdes colocadas pelas professoras como uma das principais inten¢dées do ensino

de Geografia, 0 que veio a apresentar novos problemas. Santana Filho (2006),

afirma que:

A nocao de cidadania esta diretamente subordinada as aspiracoes
da modernidade iluminista no campo politico e claro, com inevitaveis
reflexos nas praticas culturais e dos sistemas escolares. No entanto,
vale relacionar o sentido do termo cidadania, antes de tudo ao
conceito de ética e moral. Segundo Japiassu e Marcondes, a ética
esta associada aos principios e valores norteadores, “A uma reflexao
sobre as razdes por se deseja justica e a harmonia e sobre os meios
de alcanca-las”; a moral ja estaria relacionada as praticas, as regras
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e prescricbes para “assegurar uma vida em comum justa e
harmoniosa.” Queremos dizer, entdo, que a cidadania atende ou
corresponde a um principio ético hoje consagrado pelas sociedades
democraticas modernas, mas contraditoriamente, estas mesmas
sociedades, em ultima instancia orientadas e redigidas pelas regras
do capitalismo, tém produzido em suas histérias a impossibilidade de
garantir a condi¢cdo de universalidade a nogéo de cidadania e & sua
pratica, a sua experiéncia. H4 hoje em todas as fronteiras nacionais e
em multipla escalas uma grande parcela da humanidade que se quer
pode sonhar com a possibilidade da cidadania, muito menos vivé-la.
Entao, estaria a cidadania existente apenas no plano das idéias, que
efeito tém nossa pratica escolar sobre isso?

Com base no que foi exposto por Santana, ainda acrescentamos
mais uma pergunta: O que significa dizer que um dos principais objetivos do ensino
de Geografia relaciona-se com a cidadania?

Surge ainda, uma outra: O que significa dizer que o ensino de
Geografia nas Séries Iniciais com criancas de 6 e 7 anos, tem como objetivo
principal o desenvolvimento da cidadania? E quando questionamos as professoras

obtivemos as seguintes respostas.

Neuza: “Com os trabalhos voltados para a realidade deles, os alunos
podem entender melhor o lugar em que vivem e a sua realidade.
Serem mais criticos diante de algumas situagdes e desenvolver essa
capacidade. Assim, penso que o ensino de Geografia tem uma
responsabilidade ainda maior na formacao de cidaddos para a vida,
ou seja, formar uma pessoa integra, um cidadao critico”.

Angela: “O ensino de Geografia deve, nas primeiras séries, ir aos
poucos desenvolvendo na crianga a criticidade e trabalhando na
formagéo da cidadania desse aluno. Para isso vamos trabalhando as
questdes de meio ambiente, como cuidar do planeta, para onde vai o

lixo. Nessas séries é assim que comecamos a introducdo do
exercicio da cidadania”.

A Geografia se configura como uma ciéncia social, tendo como o
objetivo o estudo do espaco geografico, compreendido como espaco socialmente
elaborado, ou seja, fruto da interacdo constante entre o homem, organizado

socialmente e 0 meio natural. Para Paiva (2005), a questdo do desenvolvimento da
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cidadania esta fortemente relacionada, pois €& nesse espaco que deve ser
construida, ou deve ocorrer o exercicio da cidadania.

Essa visdo das docentes também pode estar relacionada com as
orientacbes dos PCNs, que partem do principio de que a Geografia nas Séries
Iniciais deve se voltar para a construcdo da vida em sociedade e para o
desenvolvimento do cidadao critico. Segundo o PCN (BRASIL, 1997, p. 123):
“Adquirir conhecimentos basicos de Geografia € algo importante para a vida em
sociedade, em particular para o desenvolvimento das funcdes de cidadania”.

Com isso, vai-se aos poucos construindo novos problemas. O lema
da educacgao escolar passa a ser o de formar cidadaos criticos e as disciplinas, no

caso a Geografia, sdo os meios para que isso ocorra. Posso (2004 p. 7):

Afirmar que a educacao para a cidadania e democracia constréi-se
como premissa na territorialidade escolar, perpassando todos os
recortes e problemas especificos espaciais e temporais, sobrepondo-
se como finalidade ultima e primeira de todas as acdes. E, neste
sentido como elemento dado, constitui-se num problema.

Tal problema consiste no fato de que essa preocupagédo aparente,
observada nos documentos oficiais, € meramente superficial, pois ndo ha esforcos

para que mudancas estruturais ocorram. Segundo Callai (2001, p. 136):

Muito se tem falado em educagéo para cidadania, mas de maneira,
muitas vezes, irreal e inalcancavel, burocratica, ligada ao positivismo
e com solugdes técnicas, definida num ou em varios objetivos, que
no mais das vezes consideram o sujeito estudante deslocado do
mundo em que vive como se fosse um ser neutro e abstrato.

Compreender a importancia da Geografia para a construcao da
cidadania é contribuir para que o aluno reconhe¢a “0 mundo em que vive que se

compreenda como individuo social, capaz de construir a sua histéria, a sua
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sociedade, e 0 seu espaco, e que consiga ter 0s mecanismos e 0s instrumentos para

tanto”. Para Girox (1986, p. 256).

Deve-se considerar em uma educacao para a cidadania a analise do
poder e da transformacao, ao se procurar entender o significado das
contradicbes, disfuncbes e tensdes existentes na escola, mas
também no cotidiano mais amplo. Deve-se, portanto localizar os
conflitos subjacentes na escola e na sociedade e investigar como
podem contribuir para a educagao de forma geral.

Essas contradicbes devem ser tratadas nas realidades mais
préximas, mais € preciso ressaltar que o mais préxima nao é o entorno ou o concreto
mais o que tem significado possiveis para que ocorra a negagcao do conhecimento
existente e a obteng¢do do novo, ou seja, a ressignificacdo do conhecimento.

O ensino de Geografia deve desenvolver as competéncias,
habilidades - como nocdo de espaco, para que desenvolvam capacidades
intelectuais - e autonomia. A que partir dai, tera dado a sua contribuicido para a
formacgao de pessoas capazes de exercer a cidadania plena e ndo um discurso vazio
fruto de um modismo inconseqliente que mais atrapalha a pratica docente do que

contribui.

3.2.5 Ensino de Geografia e a Natureza

Outra forma de pensar o ensino de Geografia € o de que deve tratar
principalmente dos problemas ambientais, como € possivel observar nas colocagdes

das professoras colaboradoras.

Neuza: “Eu acho muito importante trabalhar a preservacdo do meio
ambiente, saber se onde eles vivem tém um rio poluido. Eu acho
importante, por que temos que preservar o meio ambiente e vocé so
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preserva se vocé conhece. Assim, vai ter mais respeito. Eu saio com
eles para mostrar as arvores, passarinhos, o espago em que a gente
vive. E importante a conscientizagdo da preservagao e é isso que 0s
PCNs indicam para a Geografia, o ensino da natureza, basicamente
iSS0”.

Rosana: “Acho que o ensino de Geografia deve ser relacionado com
o lugar onde se vive, mas nao sei exatamente. A escola, o bairro, a
casa, as questdes relacionadas a preservagao ambiental, a natureza,
0 aquecimento global, do terremoto que eles viram na televisdo. Mas,
admito, € uma conversa muito superficial”.

Na concepcao das professoras o ensino de Geografia deve tratar
das questbes ambientais, ou seja, na degradacdo e preservacdao da natureza.
Podemos dizer que a questdo ambiental se coloca como uma das principais
tematicas para o ensino de Geografia nas Séries Iniciais e a degradacdo ou os
problemas ambientais como um assunto central. No que diz respeito aos PCNs a
professora tem razdo quando se refere aos a conscientizacdo da preservacao da

natureza, como podemos ver:

O estudo da Geografia deve abordar principalmente questbes
relativas a presenga e ao papel da natureza e sua relagdo com a
acado dos individuos, dos grupos sociais e, de forma geral, da
sociedade na construgdo do espago geografico. Para tanto, a
paisagem local e o espago vivido sdo as referéncias para o professor
organizar seu trabalho. O estudo das manifestagées da natureza em
suas multiplas formas, presente na paisagem local, € o ponto de
partida para uma compreensdo mais ampla das relagdes entre
homem e natureza. (BRASIL, 1997, p. 127).

Foi possivel também verificar no PCN duas concepg¢des de natureza:
os elementos biofisicos de uma paisagem, ou a natureza transformada pelo trabalho
humano. Enfatiza que “...] no ensino professores e alunos deverdo procurar
entender que ambas - sociedade e natureza- constitui a base material ou fisica sobre
a qual o espaco geografico é construido” (BRASIL, 1997, p. 117). Dessa forma
entendemos que o ensino de Geografia deve tratar o espago geografico concebendo

a sua interatividade entre natureza e sociedade, o que nao foi possivel verificar nas
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praticas docentes. No que diz respeito a relacdo sociedade/natureza, Seabra

entende que:

A natureza é o mundo material que nos circunda, o universo que esta
em constante movimento mudanca e transformagdo. A sociedade
humana representa uma parte especifica da natureza subordinada as
suas proprias leis. Se entendermos natureza nesse sentido, entao a
sociedade humana pode ser considerada parte do conceito de
natureza. (1984, p. 12).

Tudo isso acaba por reforcar outro problema: a separacao entre a

natureza e a sociedade, a divisdo entre Geografia Humana, Fisica e Econémica. O

que consiste numa pratica antiga no ensino dessa disciplina. Moreira (1987) faz

criticas a essa separagao da Geografia fisica e humana e afirma “que o problema

consiste na forma de trabalha-la. A natureza é todo o mundo natural (e néo inclui o

homem)”. E seu estudo é feito pela geografia Fisica. Este estudo, entretanto desfila

uma série de gavetas (relevo, clima, vegetacao, etc.) que sdo ensinadas de maneira

separadas, tracando um panorama geral dos recursos naturais dos diferentes

lugares.

Concordamos com Moreira (1897, p. 163) que afirma que “a histéria

dos homens é inseparavel da histéria da natureza”.

Como o Homem faz parte da natureza e nela ocupa um lugar
particular de forma superior de organizagdo da matéria, a natureza
faz parte da organizacdo social dos homens e nela ocupa um lugar
particular. Isto significa que para um discurso dialético da Geografia o
lugar da natureza na relagdo homem-meio € aquele definido pela
forma histérico-concreta de incorporagdo organica dos fenémenos
naturais ao processo de reproducao social dos homens. (MOREIRA,
1987, p. 162).

No que diz respeito as Séries Iniciais, a questdo vai além desses

problemas apresentados pelo autor. A visdo que se tem, de que as questdes

naturais por si proprias sao o principal objeto de estudo da Geografia nessas séries,
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além incluir essa forma de pensar em questdes relacionadas a problemas
ambientais que sado abordados muitas vezes de acordo com o modismo do
momento, colabora para distorcer ainda mais os objetivos do ensino de Geografia

nas Séries Iniciais.

3.2.6 Eixos Tematicos

A questao dos eixos tematicos consiste em outra preocupacao por
parte das professoras, como foi possivel analisar nas colocacgdes feitas na fala de
Ane e Mara, quando questionamos a respeito dos eixos tematicos que elas haviam

feito referéncia durante a entrevista.

Ane: “Trabalhar com eixos tematicos significa escolher um tema e
trabalhar em todas as disciplinas. Tratamos 0 mesmo tema de varias
formas, a leitura e a escrita, a matematica e assim por diante. A
Geografia € sempre mais dificil de relacionar com os temas, o
material ndo traz separacéao por disciplina. Quando é assim, de forma
geral até que vai bem, porém quando temos que fazer as provas,
encontramos dificuldades. E digo encontramos porque sempre
fazemos isso juntas. Todas as professoras das mesmas séries da
escola”.

Carla: “Acho que ao trabalhar com os eixos tematicos o primeiro
problema é entender se estamos trabalhando com temas como
linguagem, natureza, matematica ou se estamos falando de um
assunto, por exemplo, agua e ai, trabalhamos agua em todas as
disciplinas. A diferenga entre a educagao infantil e as primeiras séries
é visivel. E agora com as criangas de 6 anos no Ensino Fundamental
ficou mais complicado. Quanto a Geografia, geralmente esta
relacionada com a natureza, por exemplo, agora mesmo estou
trabalhando com &gua, falamos sobre os rios na histéria, ciclo da
agua em ciéncias, medimos a agua em matematica, fizemos poesia
em portugués e em Geografia sinceramente nao sabia o que fazer”.

De acordo com o que foi colocado pelas professoras é possivel

perceber que essa questdo é um tanto confusa, entendemos que as duvidas das
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professoras estdo em partes relacionadas com as orientacdes do Referencial
Nacional da Educacao Infantil e dos PCNs no que diz respeito aos eixos tematicos.

No Referencial Nacional da Educacao Infantil, os eixos tematicos
sao tratados de forma diferente do que nos PCNs, com isso, na medida em que as
orientacdes dos referenciais foram elaboradas para criancas de até seis anos, que
faziam parte da educacédo infantil antes das mudancas do ensino fundamental de
nove anos. Assim as professoras ficam em duvida se devem seguir a orientacdo da
educagao infantil para a primeiro ano do Ensino Fundamental respeitando a idade da
crianga ou se deve seguir a orientacdo do PCN de acordo com a orientacao para a
primeira série.

Como podemos ver a Referencial para a educacao infantil diz que os
eixos tematicos devem ser estruturados da seguinte forma; Movimento, Artes
visuais, Mdusica, Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade, Matematica.
(RCNEI, 1998, p. 46). Enquanto que nos PCN os temas estédo dentro das disciplinas.
Especificamente, o de Geografia estd da seguinte forma: tudo é natureza,
conservando o ambiente, transformando a natureza e o lugar e a paisagem.

O que percebemos com isso é que as orientacbes sao muito
confusas e com isso existe uma dificuldade na maneira de interpretar essas
orientacdes e no que diz respeito a Geografia ainda ha uma dificuldade em saber o
que fazer relacionada a disciplina em cada eixo tematico abordado.

Para finalizar essa parte do nosso trabalho, é necessario considerar
que a questao de alfabetizar em Geografia, o desenvolvimento da no¢ao de espaco,
ou o desenvolvimento de competéncias e habilidades, como as de observar,

descrever, por exemplo, ndo foram citadas, nem ao menos mencionadas pela
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maioria das professoras, o que deixa explicita a dificuldade das professoras em lidar
com essa area do conhecimento.

Podemos sintetizar as principais formas de pensar a respeito de
ensino de Geografia citadas pelas professoras entrevistadas e os aspectos que
dificultam.

Entre eles, esta a formacao profissional, que ndo consegue romper
com uma formagao basica, estruturada na logica formal. Os Estudos Sociais como
estrutura curricular, na concepcao das professoras, dificulta no entendimento dos
objetivos claros de cada disciplina e a forma secundaria que é visto 0 ensino nessas
séries, seja pela heranca cultural ou pela forma com que é tratada nos documentos
oficiais.

Quanto as praticas mais comuns, entendemos como obstaculos
epistemologicos para o ensino de Geografia as seguintes: o ensino em circulos
concéntricos, partindo do préximo para posteriormente avangar para o distante sem
uma abordagem espacial. A Geografia como responséavel pela formacao de cidadao
critico, ou seja, voltada para a cidadania e a idéia de que ensinar Geografia é
ensinar sobre o meio natural e os problemas ambientais de forma isolada.

Apesar das professoras fazerem referéncias as necessidades dos
aspectos ludicos nas fases de pré-alfabetizacéo e alfabetizacao, de forma geral, néo
foi verificado, em nenhum momento, a relacdo dessa necessidade ao ensino por
meio da oralidade, de dramatizacdes, musicas ou brincadeiras.

Passemos, entdo, para a préxima parte do nosso trabalho, onde
trataremos dos principais conteudos e objetivos destacados pelas professoras em

suas praticas docentes.
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Para isso, além de analisar o relato das professoras, utilizamos para
ilustrar, algumas atividades realizadas pelas criancas, o que nos permitira ter uma

visdo mais ampla de como ocorre o0 processo de alfabetizacdo na disciplina.
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4 ALFABETIZACAO EM GEOGRAFIA, PRATICAS DOCENTES

(...) As vezes, nas aulas de Geografia, mergulhava em
meus pensamentos. Como era 0s gostos, o cheiro, 0 som da
vida em outros lugares? Como era viver em uma cidade como
Sao Paulo?(...)

(Professora Ane)

Apés observar as concepgdes das professoras em relagdao ao ensino
de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, bem como os aspectos
dificultadores deste processo, passemos a uma andlise dos principais conteudos e
objetivos trabalhados nessas séries.

Para isso, seguimos com a observagao das entrevistas e utilizamos
algumas atividades propostas pelas professoras e realizadas pelas criancas para
ilustrar ou confirmar algumas constatacées. Enquanto realizavamos as entrevistas,
solicitamos que as professoras mostrassem algumas atividades geograficas, com
isso, selecionamos aquelas relacionadas com os principais objetivos.

Partimos da investigacdo de quais sao os principais conteudos
abordados nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, dessa forma, obtivemos
as seguintes respostas:

Ane: “Primeiro trabalhamos com os desenhos, ou seja, com a
representagdo dos lugares. Depois falamos sobre os meios de
transporte, os meios de comunicagao e as profissdes. Além disso,
também trabalhamos com o meio ambiente. Esses sdo os principais
conteudos trabalhados no primeiro e segundo anos”.

Fernanda: “Trabalhamos com a alfabetizagédo cartografica, com meio
ambiente, principalmente com os problemas ambientais, além de
falarmos sobre os meios de comunicagdo, transporte e as
profissdes”.

Carla: “No primeiro ano trabalhamos muito desenho e dessa forma a
representagdo dos lugares, a natureza, os animais em extingéo, das
florestas, da agua. Mais para o final do primeiro ano ou no segundo

comecamos a trabalhar os meios de transporte, comunicacao, as
profissées, as regras de transito... acho que é isso”.



94

Com essas afirmacoes, foi possivel agrupar as atividades em dois
blocos que, segundo as professoras, sdo praticamente a totalidade dos conteddos
trabalhados nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental. Esses dois blocos séo:
representacao e meios de transporte/comunicacao.

Optamos por explora-los individualmente, considerando os principais
objetivos pretendidos. Verificamos também, quais as principais habilidades e
capacidades geograficas que se pretendiam e como essas mesmas atividades
poderiam proporcionar o desenvolvimento do raciocinio geografico, ou seja, uma
estrutura de pensamento que dé condicdes de leituras espaciais € que contribua
para a construcdo de uma identidade para o ensino de Geografia e para a
alfabetizacdo na disciplina. Porém, €& preciso lembrar que, ao buscarmos

alfabetizacao, ndo estamos abrindo méo de conteudos, segundo Silva:

Essa tendéncia que aos poucos se articula ao buscar a alfabetizacao
e a linguagem geografica nao desvaloriza os conteudos. Pelo
contrario, ao buscar um tratamento pedagdgico destes esta se
organizando um ensino/aprendizagem no qual os conteudos néao se
transformem em fins do processo, mas sejam elementos centrais da
construgao de um ensino no qual é preciso levar em conta o papel do
aluno como participante no meio em que vive. (2006, p. 320).

O professor precisa ter clareza dos objetivos que pretende
desenvolver com seus alunos nessas seéries, além de partir dos conhecimentos

prévios das criancas. Callai e Callai afirmam que:

O conteudo, que é a propria vida, vem sendo construido desde a
propria casa, na familia, nas brincadeiras de rua. A escola, nas séries
iniciais, cabe organizar esse conhecimento, através da formalizagéo
das informacgdes que o aluno possui. (2002, p. 57).

Ao falarmos de conhecimentos prévios, é preciso compreender que a
escola trata de um conhecimento sistematizado e dessa forma o ponto de partida

seria 0s conhecimentos prévios e locais, mais com o objetivo de ultrapassa-lo.
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Segundo Souza e Katuta:

E preciso ter cuidado ao falar em valorizacdo dos conhecimentos
trazidos pelos os alunos, pois é necessario que haja sempre a
superacdo desses conhecimentos particularizados, sincrético e
muitas vezes contraditério. Isso nao significa romper com esses
saberes, mas reconstrui-los a partir de outra perspectiva, a partir de
outro entendimento da realidade que procura criar leis, verificar
padrées de acontecimentos condutas, enfim, procura sistematizar
todas essas informacbes e saberes para entendé-los, para melhor
agir no mundo. (2001, p. 136).

Tendo em vista as colocacbes dos autores em relacdo aos
conteudos, seguimos nossa analise, iniciando pelo bloco de conteludos relacionados

a representacao e localizacao.

4.1 REPRESENTACAO, LOCALIZACAO E PERCEPCAO DO ESPACO

A primeira questao a ser discutida esta relacionada a localizagao e
representacdo. Ao analisarmos a bibliografia referente ao ensino de Geografia nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental'®, foi possivel constatar que esse tema vem
sendo tratado com destaque nas ultimas décadas.

Com a énfase dada pelas pesquisas e pelos depoimentos das
professoras, em relacao a representacdo nas Séries Iniciais, fica a falsa impressao
de que o mapa foi/é sempre muito utilizado no ensino de Geografia. Dessa forma,
concordamos Souza e Katuta (2001) no que diz respeito a existéncia de um

paradoxo, pois na maioria das vezes o que ocorre na pratica € um abandono dos

' Como vimos no primeiro capitulo desse trabalho.
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mapas. Além disso, quando questionamos as professoras em relacdo a sua
formacao em relacdo a linguagem cartogréfica, todas disseram que ndo passaram
por essa aprendizagem especifica.

Esse fato acaba interferindo no ensino de Geografia nessas séries
de forma incisiva, pois, apesar da importadncia que € atribuida a linguagem
cartografica para o ensino de Geografia, por se tratar de uma linguagem que
proporciona o entendimento das formas de organizacédo territorial e do grande
namero de trabalhos voltados para a alfabetizacao cartogréafica, na pratica docente
os reflexos ainda sdo muito equivocados. Tudo isso, demonstra a falta de uma
formagao consistente, como foi possivel verificar com o estudo do material coletado
durante a pesquisa.

Quando questionamos as professoras em relacdo aos conteudos, foi
possivel perceber que a representacdo aparece com certa freqiiéncia, ou para ser
mais precisa, é apresentada como a base do ensino no primeiro e segundo ano do
Ensino Fundamental, o que fica evidente nos depoimentos, quando questionamos a

respeito dos conteudos.

Mara: “No segundo ano, trabalhamos com representagéo,
geralmente € um tema proposto pelos materiais didaticos. Eu
trabalho com material apostilado nas duas escolas, sdo sistemas de
ensino diferentes, mas é um tema abordado nas duas. Comegamos
pela escola, porque é comum a todos e depois a casa € o caminho
de casa para a escola. As criangas tém muita dificuldade pra fazer
essa representacao”.

Julia: “Comegamos pela representacao da sala de aula, mas é dificil
que a crianca entenda o que deve se feito. Trabalho com foto,
representando a prépria crianga, a carteira, a mesa e aos poucos
eles entendem. Fica mais facil dizer ‘desenhe a carteira’, mas
entendo que deve ser mais que isso, mais do que simplesmente
desenhar”.

As atividades de representacdo sdo apresentadas geralmente nos

materiais didaticos, além disso, o depoimento das professoras confirma a pratica do
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ensino de Geografia em circulos concéntricos: a representacao da casa, da escola, a
sala de aula e do trajeto da casa para a escola.

Vale ressaltar que o tema tratado de acordo com as professoras é o
da representagdo e que em nenhum momento foi feita referéncia a localizagéo, ou
relacionada as duas questdes. A representacdo era o principal objetivo e que nao
havia uma clareza da intrinseca relacao entre a representacao e a localizagao.

A localizacdo é um dos pontos de partida para o ensino de
Geografia, sendo um dos principios que constitui a linguagem geografica. Assim, é
uma das bases principais para a alfabetizagdo em Geografia, por estar relacionada
ao posicionar-se em um determinado lugar, ou ao “onde eu estou” e, como
referéncia locacional, nos permite identificar os fendbmenos espaciais.

Passamos agora, para a analise das atividades. No primeiro bloco,
selecionamos inicialmente quatro atividades que nos chamaram a atencdo por
conter uma sequéncia didatica em circulos concéntricos, relacionada a
representacdo. Elas foram realizadas por alunos do segundo ano e a primeira delas,

diz respeito a representacdo da casa do aluno, em seguida a representacao da

escola, da sala de aula, e a do caminho da casa para a escola.

Desenhe, neste espaco a sua casa:




98

O que podemos perceber com essa atividade € que a crianca
simplesmente fez o desenho de uma casa como fazem normalmente, sem pensar
em como era o lugar em que mora, ou quais as caracteristicas desse ambiente. O
que nos leva a entender que ndao houve um dialogo encaminhando a identificacdo
dos elementos que compdem a paisagem, e a partir dessa identificacédo a, realizacéao
da atividade de desenhar ou representar.

Essa atividade deveria responder como as criangas identificam a
paisagem em que vivem o que nao € possivel identificar. Obviamente, os desenhos
nao foram todos dessa forma, mas mesmo nos trabalhos que apresentam maiores
detalhes percebemos que o objetivo principal de perceber, localizar, observar,
descrever, o lugar nao foi atingido por falta de clareza no que se desejava com tais
atividades. Assim, passamos para a proxima atividade onde podemos ampliar a
nossa analise. Ela diz respeito a representacdao da escola, feita por aluno do

segundo ano.

Agora faga o desenho da sua escola:

Figura 2 — Representagéo da escola.
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Ao observar essa atividade, verificamos que realmente existe certa
dificuldade no trabalho com localizagdo e representacdo. Comparando a primeira
coma segunda, é possivel perceber a semelhanca entre a casa e a escola,
praticamente o mesmo desenho, o mesmo formato, sem detalhes e sem cores.

No tocante a escola, primeiramente nos chamou a atencdo pelas
cores das pinturas da parede. Em tom de laranja, havia um jardim com muitas flores
e grandes arvores em frente, além do cantinho da leitura - que era uma sala muito
agradavel - quadra, banheiro, cozinha. Uma escola muito bem estruturada e bonita.
Nenhum desses itens estava na representacédo da escola.

Nesses dois desenhos nao ha sinais de que a crianga conseguiu
observar os detalhes, ndo podemos perceber que houve uma observacao orientada
e com isso ndo houve a percepcao dos elementos das paisagens seja da casa ou da
escola. Além de que, é possivel verificar ao comparar as duas atividades que nao
houve mudangas entre uma atividade e outra. Seguimos para as préximas

atividades.

Faca o desenho da sua sala de aula — aluno segundo ano:
I

b S ST L

e TR
Figura 3 — Representacéo da sala de aula.
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Apesar de apresentar mais detalhes, o que nos permite constatar
que houve maior percepcado do espaco e assim, um resultado positivo, a crianca
percebe a arrumagdo da sala, a mesa da professora e as carteiras, porém
entendemos que essas atividades, bem como a préxima que vamos observar,
podem ir muito além da representacao, e oferecem outras possibilidades como o
trabalho de lateralidade, de referéncia e de distancia, que sdo de extrema
importadncia para o desenvolvimento das nocdes espaciais, propiciando a
resignificacdo dos lugares, em que vive e que se relaciona com outras pessoas e

objetos. A préxima atividade é a representacao do trajeto da escola para a casa.

Agora, faca uma representacdo do caminho que vocé faz
para ir de sua casa a escola — aluna do segundo ano

L

R

Figura 4 - Representagdo do caminho da casa a escola.

No desenho referente ao trajeto da escola para casa ja aparecem
alguns detalhes da paisagem, os tracos representando o caminho, algumas casas e
a escola. Quanto ao caminho da escola para a casa, podemos pensar nas diversas
paisagens que seriam possiveis encontrar e como poderiam ter sido representadas.

A andlise das atividades nos coloca diante de varios pontos

passiveis de discussdo, sendo que um deles é exatamente quais sdo os objetivos
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propostos pelas professoras. Quando questionamos isso, quase que em um
consenso a resposta foi: “para que a crianga apreenda a linguagem dos mapas ou a

cartografia’. De acordo com as professoras 0s objetivos sdo os seguintes:

Neuza: “O objetivo é que a criangca comece a se apropriar da
linguagem dos mapas e que, aos poucos, elas consigam
compreender que o0 mapa € um desenho de um determinado lugar e
que para fazer esse desenho é preciso seguir algumas regras, como
por exemplo, a diminuicao proporcional. Geralmente quando vou
falar sobre escala utilizo fotos para mostrar de forma mais clara,
olhando as fotos eles percebem que é preciso diminuir para poder
colocar no papel”.

Ane: “Penso que ao desenhar a casa e a escola a crianga vai
desenvolver as capacidades necessarias para fazer a leitura dos
mapas, aos poucos vai percebendo que ela propria pode mapear, vai
desenvolvendo essas nogdes”.

Com a andlise das colocacdes das professoras, foi possivel verificar
que o principal objetivo é a representacdo. E que dessa forma nao houve o objetivo
claro em relacado a percepcao dos componentes da paisagem, ou seja, as criangas
desenharam de acordo com o0s seus conhecimentos pré-existentes, conhecimentos
que seriam a base para criar as contradicoes necessarias, para a negacao do ja
existente e a apropriacdo do novo o que nao foi possivel verificar na sequiéncia
didatica.

Percebemos, portanto, a dificuldade para as professoras
compreenderem que a percepg¢ao das criancas sobre a aparéncia dos lugares, das
paisagens, por meio de uma observagao orientada, intencional, partindo do que ela
pode fazer sozinha para o desenvolvimento potencial, possibilitaria a ressignificacao.
Com as atividades expostas nao foi possivel verificar essa observacao orientada da
paisagem.

De acordo com os PCNs (1998, p. 28), a paisagem tem um carater

especifico para a Geografia, distinto daquele utilizado pelo senso comum ou por
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outros campos do conhecimento. E definida como sendo uma unidade visivel, possui
uma identidade visual, caracterizada por fatores de ordem social, cultural e natural,

contendo espacos e tempos distintos. Para Katuta,

N&o se trata de enfatizar somente os elementos fisicos (sistemas de
objetos) ou os humanos (sistemas de agdes); € preciso considerar a
interagdo entre eles, uma vez que 0s arranjos espaciais séo
produzidos a partir da dialética entre ambos os sistemas. (2008, p.
233).

Para a autora ndo basta a compreensdo dos aspectos visiveis ou
perceptiveis das paisagens, € preciso compreender as contradicdes existentes,
como um dos objetivos do ensino de Geografia. Além disso, a autora afirma que a
compreensao dos elementos da paisagem é aspecto fundamental para o ensino de

Geografia:

Compreender a légica dos arranjos espaciais por meio de suas
dimensbes empiricas dadas pelas paisagens (aparéncia) no didlogo
com os conceitos geograficos (esséncia) € objetivo fundamental da
ciéncia geografica e da geografia escolar. (...) Assim para ensinar
geografia, primeiro o professor deve partir da aparéncia do fenbmeno
ou da paisagem. Contudo, apenas essa dimensé&o & insuficiente para
garantir o conhecimento geografico dos arranjos espaciais. E
necessario desvendar a sua esséncia. (...) O ensino das nocgdes,
conceitos e conteudos cientificos € determinante para que eles
possam atribui sentidos aos elementos da paisagem. E nesse
momento que ocorre o desvendamento de sua esséncia. Assim,
deve-se possibilitar, por exemplo, que o aluno, ao observar
determinada forma paisagistica, possa refletir sobre o porqué dos
elementos espaciais estarem dispostos daquela maneira e em
determinados espagos e tempos. (KATUTA, 2008, p. 233).

No entanto, partimos do principio de que as criangas do primeiro e
segundo anos do Ensino Fundamental devem conseguir perceber os elementos da
paisagem, ndo apenas o visivel, mas o sensorial e isso nao foi possivel verificar nos
relatos das professoras, nem nas atividades realizadas pelas criangas, 0 que nos
leva a entender que essas atividades n&o contribuiram para o desenvolvimento das

nocoes espaciais.
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Vejamos o que significa para Schaffer e Boneti (2002, p. 22), o

desenvolvimento das nocdes de espaco ou a estruturacao espacial.

A tomada de consciéncia da situagédo do proprio corpo com relagéo
ao ambiente. E a consciéncia do lugar e da orientagdo que pode ter
com relagdo as pessoas e objetos, e com relacdo ao lugar a aos
movimentos dos objetos entre si.

De acordo com as concepcOes da autora, as atividades que
objetivam o desenvolvimento dessas nog¢des de espaco, devem desenvolver a
lateralidade, referéncia, distdncia e ordem, ou seja, habilidades que proporcionem
essa tomada de consciéncia do proprio corpo com o ambiente, além das habilidades
como as de observar, identificar, descrever, significar e delimitar que possibilitem a
tomada de consciéncia do lugar e de suas relagcdes sociais, podendo, a partir dessa
tomada de consciéncia, ocorrer a ressignificacao desses lugares, possibilitando que
a crianca compreenda a sua Geografia.

Quanto ao desenvolvimento das nocdes de espaco Callai e Callai

(2005), afirmam que:

O espago ndo é neutro, e a nogao de espago que a crianga
desenvolve ndao é um processo natural e aleatério. A nocao de
espago é construida socialmente e a crianga vai ampliando e
complexificando o seu espago vivido concretamente. A capacidade
de percepcao e a possibilidade de sua representacdo é um desafio
que motiva a crianga a desencadear a procura, a aprender a ser
curiosa, para entender o que acontece ao seu redor, e nao ser
simplesmente espectadora da vida.

O desenvolvimento das nogdes de espaco da crianga inicia com a
compreensao da sua espacialidade corporal, partindo para a compreensdo das
relacbes das pessoas e objetos em um determinado lugar, ou seja, das relacdes
sécio-culturais. Além disso, a autora chama a atencdo para a capacidade de

percepcao e a partir dai, a possibilidade de sua representagao.



104

Ao perceber o espacgo e a possibilidade de representagao, a crianca
€ motivada a curiosidade. Entendemos que a percepcao da paisagem, a descricao,
a ordenacao, a compreensao das distancias, ou seja, a compreensao das dinamicas
espaciais contribuem para manter a curiosidade natural existente nas criancas. Para
Freire (2001, p. 98): “O exercicio da curiosidade convoca a imaginagao, a intuicao,
as emocdes, a capacidade de conjecturar, de comparar na busca da perfilizacado do
objeto ou do achado de sua razao de ser”.

Quanto ao desenvolvimento da consciéncia da espacialidade
corporal, esses exercicios de localizacdo e representacdo, que foram expostos
anteriormente, possibiltam nog¢des de lateralidade, importantes para o

desenvolvimento das nocoes espaciais. Simielli afirma que:

A aprendizagem da lateralidade, das referéncias e da orientagéo
espacial é necessaria para que a crianga desenvolva, durante sua
permanéncia na escola, a habilidade de saber localizar-se e localizar
pessoas, objetos, fendbmenos e outros lugares, como também utilizar
os diversos referenciais de orientagao espacial. (SIMIELLI, 1996, p.
137).

Porém, é necessario compreender que essas nocdes de orientacao

nao se constroem espontaneamente, como afirma Silva:

E necessario compreender que as nogdes e os conceitos de
lateralidade e localizagdo espacial ndo se constroem
espontaneamente e de maneira rapida e total, mais pressupde o
desenvolvimento das habilidades cognitivas de descentracéo
espacial. (2008, p. 137).

Com as atividades da representacdo da sala de aula e do trajeto da
escola para casa, poderiam ser desenvolvidas tais no¢cées, como: quem senta a
direita ou a esquerda na sala, além de que, ao fazer observagao do trajeto, a crianca

poderia identificar o antes e o depois, 0 perto e o longe e os pontos de referéncia,
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observando locais como a praca, a igreja, a padaria e ele esta inserido nessa
ordenacéao espacial.
Contudo, localizar significa mais do que aquilo que relacionamos

com o0 nosso entorno, como podemos ver na afirmacgdo de Santos:

O “localizar-se”, ndao se resume a uma simples constatacdo da
posicdo de nosso corpo em relacdo ao entorno. Trata-se de uma
complexa cadeia de associagdes onde a posi¢cdo de cada um de nés
s6 se define, de fato, quando identificada no interior de uma relagéo,
isto €, mesmo quando se trata de alguma identidade basica (estar a
direita ou a esquerda). Esta s se realiza quando associada a um
processo. E justamente por isso que é perfeitamente possivel
estarmos, a0 mesmo tempo, a direita e a esquerda de coisas
diferentes. Tal posicionamento se apresenta para a crianga,
primeiramente, como reconhecimento direto do processo em que ela
esta inserida. (s/d, p. 28).

E notavel a importancia de a crianga desenvolver o sentido da referéncia.
Assim, a partir de um determinado ponto ela vai percebendo a lateralidade e a

distancia entre os lugares. Para Silva é importante saber que a:

Génese da lateralidade e localizagdo espacial esta centrada no
proprio corpo da crianga e que, a fim de que essas nogdes sejam
construidas de forma significativas, € necessario que situacdes-
problemas sejam criadas e aplicadas ao préprio corpo da crianga e
posteriormente projetadas para outras pessoas e objetos,
possibilitando a sua descentralizagdo espacial. (2008, p. 137).

Podemos constatar que o desenvolvimento da capacidade de
compreensao do espaco para as criangas de seis e sete anos partem da
compreensao da relagdo do seu corpo com o lugar de forma significativa, partindo
dos conhecimentos existentes, ou daquilo que a criangca é capaz de realizar para a
ampliacao dessas capacidades e habilidades geograficas.

Quanto a tomada de consciéncia do lugar e as habilidades de

observar, descrever, significar, delimitar, a crianca deve passar da percep¢ao da sua
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espacialidade corporal, para a percepcdao dos objetos e pessoas no lugar e os
aspectos sociais que 0os compoe.

No entanto, essa percepcao do lugar ndo pode ser de forma isolada,
como vimos nas atividades e nas colocagdes das professoras, em circulos

concéntricos. Nesse sentido Callai e Callai afirmam que:

E mais que do que trabalhar com a familia, bairro e a escola. Em
cada série, o importante é a complexificagdo dos fenémenos
tratados, tornando-os cada vez mais aprofundados para que o aluno
possa compreender, em toda a sua extensdo e
profundidade/complexidade, o mundo em que vive. (2002, p. 64).

Essa pratica de ensino/aprendizagem é baseada na idéia de que se
deve partir da dimenséo do concreto vivido e que esse concreto é entendido, a priori,
como a realidade mais préxima. Entretanto, essa concreticidade ndo se da
simplesmente pelo fato dessas coisas serem visiveis ou palpaveis, mas pelo
significado social e historico nelas contidos, €, portanto, pela interpretagdo do real
qgue se aprende a realidade. (AZAMBUJA, 2002).

Para Callai, as coisas adquirem outro sentido quando
contextualizadas entre si ou num contexto mais amplo, assim as praticas docentes,
partindo do significado da realidade da criangca, devem buscar a ideia de

transformacao e ndo de ajustamento social.

[...] Ao nos aproximarmos, se modifica, os interesses se ampliam, se
alteram, pois a vida e os interesses e necessidades do ser humano e
dos grupos sociais sdo dinamicos. Assim o0 conceito de
transformacdo, que muitas vezes, tem que ser posto em
contraposigao com o de ajustamento, deve estar muito claro para o
professor ao desenvolver o seu trabalho pedagdgico. Especialmente
ao trabalhar com os conteudos de uma disciplina, que se expressam
muitas vezes pelas praticas que acontecem no nosso cotidiano, e
que lidam com o relacionamento do homem em nivel individual e
social entre si e com a natureza. Sem um controle constante, pode-
se cair em explicacdes deterministas/mecanicistas de ajustamento ao
meio, de adequacdo ao que esta posto, como se os homens
devessem se adequar pura e simplesmente ao mundo pronto. (2001,
130)
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Partindo dos significados da realidade local do aluno, objetiva
perceber as contradicbes existentes e a partir dai, dar condicées de ressignificacao
desses lugares. Nesta perspectiva, a educacao e o ensino que se faz devem estar
referendados ao contexto em que se vive, porém jamais podem ser considerados
isoladamente. (CALLAI, 2001, p. 138).

Entenda-se que essas atividades, da forma que foram expostas, ndo
contribuem para a alfabetizacdo em Geografia, pois nao possibilita a
assimilagao/construcao/significacdo da linguagem, n&o contribuindo para que o
aluno se “aproprie de forma dialética dos conhecimentos dos arranjos espaciais
presentes na paisagem”. (KATUTA, 2008, p. 232).

Mesmo com essas atividades que foram expostas e os conteudos
que foram colocados pelas professoras, ha possibilidades de romper com a pratica
de circulos concéntricos e proporcionar as criancas o0 desenvolvimento de um
raciocinio geografico, ou seja, as capacidades de compreender que, quando estou
me referindo a algo em um determinado lugar e atribuindo significado a isso, estou
fazendo a ordenacdo dos simbolos de uma linguagem prépria e dessa forma,
possibilitando que a crianca possa identificar e apropriar-se, aos poucos da
linguagem geografica. Segundo Katuta (2008, p. 234), deve-se a partir do espacgo
vivido e percebido questionar a sua formacgao e génese socio-historica.

Compreende-se que no decorrer dessas atividades, os objetivos
principais acabam se perdendo. O intuito ndo € a representacdo por si mesma. A
cartografia € uma linguagem importante, no entanto, ndao é a Geografia em sua

totalidade. Para Souza e Katuta:

O trabalho com a linguagem gréfica ou cartografica com alunos das
séries iniciais pode fazer que eles adquiram uma nogao da
“linguagem cartografica”; no entanto, tudo isso pode ou nao contribuir
para que o aluno leia 0 mapa e o mais importante pode contribuir ou
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nao para que o aluno faca uma leitura geografica da realidade. (2001
p. 136).

z

E preciso compreender primeiramente o aspecto geogréafico para
depois poder representar. A cartografia € uma linguagem que utilizamos para o
ensino de Geografia, mas poderia ser outra linguagem como a poesia, a musica,
entre outras.

Quanto a representacao Souza e Katuta (2001, p. 139), afirma que
leiturizar geograficamente e cartograficamente o aluno, implica ndo somente ensina-
lo a ler o “alfabeto cartografico”, mas também ensina-lo a construir pensamentos
sobre a representacao.

Com isso, ndo estamos querendo dizer que a linguagem cartografica
nao tem importancia para a Geografia, juntamente com outras linguagens-imagem.
Ela é de extrema importancia, pois representa a territorialidade dos diferentes
fenbmenos, razao de ser da prépria ciéncia geografica. (SOUZA; KATUTA, 2001).

Em relacdo a leitura dos mapas, podemos nos valer de Callai e
Callai (2005, p. 228), que afirmam que a leitura do mundo nao se faz apenas na

leitura de mapa.

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do
espaco, 0 qual traz em si todas as marcas da vida dos homens.
Desse modo, ler o mundo vai muito além da leitura cartografica,
cujas representacbes refletem as realidades territoriais, por vezes
distorcidas por conta das projecOes cartograficas adotadas. Fazer a
leitura do mundo nao é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo
mapa, embora ele seja muito importante.

A cartografia € uma linguagem de extrema importancia para o ensino
de Geografia, porém para que 0 processo ensino/aprendizagem se realize de
maneira a desenvolver as nocdes espaciais na crianca, deve-se ir além da

linguagem dos mapas.
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Para o desenvolvimento das capacidades e habilidades geograficas,
bem como a percepcdo do lugar, a compreensdao dos significados e a sua
ressignificacdo por meio das contradicbes existentes, podemos enfatizar a
importancia da oralidade, do desenho e do movimento corporal.

As praticas docentes que enfatizam a oralidade podem contribuir de
forma importante na aprendizagem, na medida em que o aluno ir4 descrever
oralmente a sua casa, sua escola e o caminho da escola para sua casa. Ao
expressar verbalmente, ordenar os simbolos e dar significados a eles, a crianca
estara evidenciando a Geografia e dessa forma, o pensamento geografico.

Da mesma forma, a énfase no desenho também é de fundamental
importancia para a alfabetizacdo em Geografia nas Séries Iniciais, ja que a crianca
passa, por meio do grafismo a tornar publicas as suas experiéncias, Santos s/d.
Além das atividades relacionadas com o movimento corporal, as dancas que
permitem a consciéncia da espacialidade corporal. Entendemos que ao enfatizar a
oralidade e o grafismo nessas atividades que foram expostas possibilitariamos

maiores condigdes para o desenvolvimento de um raciocinio geografico.

4.2 CIRCULACAO E 0S SIGNIFICADOS DOS LUGARES

Com o depoimento das professoras, constatamos que depois das
questbes relacionadas a representacdo, as aulas consistiam principalmente em

atividades voltadas para o meio de transporte e comunicacao.

Mara: “Basicamente é isso, a representacao e os meios de transporte
e comunicagao”.



110

Carla: “Trabalhamos com os meios de transporte, com a natureza, as
profissdes e os meios de comunicagao”.

Passamos das atividades da localizagcao/representagdo para a
analise dos conteudos e objetivos do segundo bloco que sdo os meios de transporte
e comunicagdo. Para que possamos discutir sobre essas questbes, observaremos

as atividades relacionadas aos meios de transporte.

Desenhe um meio de transporte que possui roda.
Aluno do primeiro.

Figura 5 - Meios de transporte que possuem roda.
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Observe os meios de transporte a seguir e, depois, classifique-os.
de acordo com a via por onde circulam.

(g—ieiesj% e aéreaB%quéty

Figura 6 - Classificacao dos meios de transporte.

A primeira atividade consiste em relacionar os meios de transporte
que possuem roda e depois desenhar um deles, a segunda atividade refere-se a
classificacao dos meios de transporte com as vias de circulacdo. Com a observacao
das atividades, fica claro que essas questdes sdo trabalhadas como uma
informacao, de forma mecénica, com base em uma logica formal. Além de informar,
esses exercicios se voltam para o ensino da leitura e da escrita.

Quando questionamos quais eram esses objetivos e quais
habilidades pretendiam desenvolver, em relacdo aos meios de transporte e

comunicacao, foram feitas a seguintes colocacées por Ane e Mara.

Ane: “Depois das atividades relacionadas a representacao,
geralmente trabalhamos os meios de comunicacao, transporte, e as
profissées. Como as criangas ainda ndo tém dominio da leitura e da
escrita, os exercicios sao praticamente voltados para a identificagao
das palavras, escrita e identificacdo dos meios de transporte”.
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Mara: “Nao tenho muito claros quais sao os objetivos geograficos
dessas atividades com o0s meios de transporte € 0s meios de
comunicacao. Muitas vezes o trabalho esta voltado exclusivamente
para a leitura e para a escrita, as vezes fica a impressao de que
faltou alguma coisa”.

As dificuldades que as professoras encontram quando tem que

evidenciar seus objetivos, demonstra que essas praticas sdo mecéanicas e

fragmentadas, quando um dos objetivos principais é informar e identificar quais séo

0s meios de transporte. “Dessa forma o meio (conteudo) transformou-se em um fim”.

(PEREIRA, 1995, p. 62).

Ao observar as atividades relacionadas aos meios de transporte foi

possivel compreender que essas atividades estdo soltas, fora de um contexto. Com

relacdo aos conteudos, nos valemos de Pereira, para evidenciar a importancia dos

mesmos, pois sdo eles os veiculos da identidade de uma disciplina e nesse sentindo

afirma que:

[...] Formalmente, os conteudos com os quais se trabalha uma
disciplina sdo os veiculos de sua identidade. Porém, o que deve
determinar tanto os conteudos, quanto sua sequéncia nao é apenas
sua ldgica interna, mas uma definicdo clara acerca do papel da
disciplina no ensino e a sua materializacdo pedagogica adequada as
diferentes faixas etarias, precedida, por pressuposto, do
enquadramento da contribuicdo da geografia para o conhecimento
cientifico como um todo. (PEREIRA, 1995 p. 64).

Assim, entendemos que 0s conteldos caracterizam uma disciplina

e lhe atribuem identidade. Mais a escolha de conteldos, a clareza de seus objetivos

e a importancia dos mesmos para uma determinada faixa etaria sdo fundamentais

para que a crianca possa apropriar-se desse novo conhecimento. Para Silva e Leite:

Num rapido olhar para a histéria de nossa disciplina podemos
identificar o fato de que a expressao “geografia” sempre identificou
os discursos construidos com o objetivo de desvendar, de forma
sisteméatica, a relagao entre os lugares. Em resumo, o objetivo de se
produzir geografia é saber “onde” cada coisa esta localizada e
identificar o significado de tais localizagbes. (2002, p. 13).
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As atividades expostas anteriormente deveriam ter como objetivo
principal o de compreender que os meios de transporte e de comunicacao estao a
servico de uma sociedade em um determinado lugar, ou seja, dependendo do lugar
que a criancga estiver, ela tera mais contato com um meio de transporte e até com
meios de comunicacdo diferentes. Tudo isso faz parte do cotidiano das pessoas,
entdo, além de sabermos onde podem ser localizados é preciso refletir sobre o
significado desses fenébmenos em nossas vidas. (SILVA; LEITE, 2000, p. 14).

Os meios de transporte podem locomover pessoas que vao trabalhar
ou passear, por exemplo, e dependendo da distancia, usamos meios de transporte
diferentes.

Além disso, transportam alimentos, remédios, flores, combustiveis e
com isso abre-se a possibilidade de dialogo sobre as necessidades de transportes
diferentes para cada um, ou seja, essas atividades deveriam possibilitar aos alunos
a compreensdo das dindmicas existentes em um determinado lugar com base em
um dos principios geograficos que é a distribuicao/circulacéo.

Essas atividades geograficas nao foram verificadas em sala de aula,
nem por meio das colocacbes das professoras, nem nas atividades, ndo sendo
possivel verificar o significado dessas questdes. Compreender que cada espacgo tem
um significado tem regras préprias, é essencial para estar inserido nesse lugar. A
crianga poderia desenvolver a capacidade de perceber que o dinamismo da
circulacédo vai ordenando espaco geografico, que as pessoas agem nesse espaco,
trabalham, vivem e dessa forma perceber quais sdo 0s problemas causados por
determinados meios de transporte e quais sao 0s meios de comunicagao a que eles

tém acesso. Segundo Cavalcanti (2008, p. 52): “as paisagens sdo dinamicas e
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histéricas, ja que se trata de expressdes de movimento da sociedade”. Compreender
essa dindmica é compreender a dindmica dos fenébmenos em um determinado lugar.

Tanto as atividades de circulacdo como de representagdo poderiam
ser desenvolvidas para que as criangas identifiguem os elementos e percebam a
dindmica e os significados de cada lugar, porém outras atividades podem ser
desenvolvidas com a mesma finalidade. Um exemplo de atividade pode ser a
arrumacao da sala de aula.

Para deixar mais claro o que queremos dizer, podemos exemplificar:
eventualmente, organizar a sala para tomar o lanche ou fazer uma brincadeira faria
com que a crianga identificasse o significado de arrumar de um jeito ou de outro um
determinado espaco, em um determinado momento e a sua prépria acao nele.

As atividades que foram expostas permitem o desenvolvimento das
nocoes da localizagédo, posicionamento, ponto de referéncia e ainda possibilita que a
crianga possa compreender como 0S espagos Sa0 organizados, quais sao as
funcdes e as regras que regem cada um deles, e ainda poderiam, ao final dessas
atividades, entenderem que fazem parte desse espacgo, estdo inseridos e podem
modifica-lo. Isso vai ao encontro do que ja discutimos sobre os principios
geograficos.

A alfabetizacdo em Geografia no primeiro e segundo anos deve
partir da percepcdo do espaco, 0 que ndo implica, necessariamente, que esses
lugares sejam em seu entorno, mas que contenham significados para a crianca.

Com esse entendimento a respeito de alfabetizacdo em Geografia e
com base nas atividades expressas, foi possivel constatar a dificuldades
encontradas pelas docentes e a falta de objetivos claros para a realizagdo dessas

atividades ou para a efetiva alfabetizacdo em Geografia.
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Dentre doze professoras entrevistadas, oito admitiram nao ter
clareza do objetivo a ser atingido. O que sinaliza para a necessidade da discussao
da importancia de o professor ter claros seus objetivos pedagdgicos e principalmente
como efetivar a construcao do jogo conceitual da Geografia. (SILVA, 2006, p. 320).

Na maioria das vezes, o0 objetivo de referéncias locacionais da casa
do bairro ou da escola é algo que nao acontece e as habilidades e capacidades

geograficas permanecem estaticas.

4.3 A FALTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Outra questao importante que nos chamou a atencao é a falta de
uma sequéncia didatica. Os exercicios propostos, na maioria das vezes estavam
soltos, isolados, ndo havia uma sequéncia de trabalho. Por exemplo, nas atividades
de representacdo, ndo havia uma continuagdo, ndo no sentido do préximo ao
concreto em circulos concéntricos, mas numa sequéncia que possibilitasse que o
desenvolvimento da crianca. Atribuimos isso, ao problema da abordagem secundaria
com que é vista a Geografia.

Além disso, por ndo haver objetivos claros das atividades propostas,
ndao se tem uma ideia de que essas atividades sdo exercicios que dardo a
professora oportunidade de constatar se o0 aluno conseguiu atingir os objetivos de
percepcao, ou como coloca Cavalcanti (2008, p. 35): “A capacidade de analise da
realidade, de fatos e fenébmenos, em um contexto socio-espacial”.

Compreendemos que esse fator intensifica ainda mais o problema,

na medida em que entendemos que a aprendizagem se realiza por meio de Zonas
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de Desenvolvimento Proximal. De acordo com Vygotsky, o processo de
desenvolvimento e a capacidade de aprendizagem se dao em dois niveis: o real e 0
potencial.

O nivel de desenvolvimento real é a capacidade que a crianca

possui para realizar sua tarefa sozinha sem a ajuda de adultos.

O primeiro nivel pode ser chamado de nivel de desenvolvimento real,
isto é, o nivel de desenvolvimento das funcbes mentais da crianca
que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja& completados. Quando determinamos a idade
mental de uma crianga usando testes, estamos quase sempre
tratando do nivel de desenvolvimento real. Nos estudos do
desenvolvimento mental das criangcas, geralmente admite - se que sé
€ indicativo da capacidade mental das criancas aquilo que elas
conseguem fazer por si mesmas. (VYGOTSKY, 1998, p. 111).

O nivel de desenvolvimento real é a capacidade que a crianca
apresenta para resolver atividades; sdo aquelas que conseguem realizar, sem a
ajuda de outra pessoa, ou seja, aquilo que a crianga consegue fazer naquele
momento, sozinha.

No que se refere a alfabetizacdo em Geografia, o ponto de partida,
sdo as observagdes que as criangas conseguem fazer dos ambientes em que vivem,
ou que tem algum significado para ela.

Outro nivel é chamado de desenvolvimento proximal ou potencial, ou
seja, sdo aquelas acdes que a crianca nao é capaz de realizar sozinha, mas com a
ajuda de um adulto.

Este processo pode acontecer em situagdes em que exista didlogo,
colaboragéao, trocas de experiéncias, interacao, imitagao, que para Vygotsky tém um
papel importante a desempenhar no desenvolvimento da aprendizagem da crianga.

Assim, com o auxilio de outra pessoa mais experiente, a crianca é

capaz de realizar uma agao, que antes ndo conseguia No entanto, a crianca possuli,
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na perspectiva de Vygotsky, um potencial que possibilitara no futuro internalizar o

processo realizado e resolver sozinha aquela agéo.

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que
ainda n&o amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacdo, fungdes que amadurecerdo, mas que estédo
presentemente em estado embriondrio. Essas fungdes poderiam ser
chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de
“frutos” do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real
caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto
a zona de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento
mental prospectivamente. (1998, p. 113).

De acordo com a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
podemos observar 0 movimento que as funcdes mentais estdo realizando e
identificar como vamos auxiliar para que a aprendizagem seja internalizada,
completando o processo.

A sequéncia didatica de atividades possibilita que as professoras
percebam o que estd sendo desenvolvido pela crianca e, a partir dai, possam
avancar.

No caso das atividades de representacdo isso fica evidente, pois
cada atividade vai trazendo novas leituras da paisagem e novas compreensdes
relacionadas ao espaco.

O problema consiste na falta de objetivos claros por parte das
professoras, para propiciar atividades em que a crianca parta do conhecimento
existente e de suas potencialidades reais para alcancar o seu desenvolvimento
maximo em relacao a percepcao do espaco.

As atividades devem ser seqglienciadas de exercicios, que vao dos
mais faceis para os mais dificeis, na medida em que a crianga vai conseguindo
atingir os objetivos propostos, o que nao foi possivel verificar com a analise feita por

meio das colocacdes das professoras e das atividades.
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Podemos constatar que, em um primeiro momento, as atividades
estdo voltadas para a representacdo dos lugares. Depois, comeca um elenco de
atividades a serem realizadas como mera informagdo e com objetivos né&o
necessariamente geograficos.

Essa forma de ensinar Geografia nas Séries Iniciais esta baseada na
l6gica formal, como ja foi discutido anteriormente nesse trabalho. Ocorre que assim,
nao é possivel desenvolver o raciocinio que pretendemos ao alfabetizar na
disciplina.

Com o que vimos até aqui, seria possivel trabalharmos todos os
principios da Geografia e dessa forma, desenvolver as nocdes espaciais, para a
construgdo dos conceitos e categorias geograficas, realizando o desenvolvimento
das capacidades intelectuais e habilidades necessarias ao desenvolvimento do
raciocinio.

Quanto ao segundo bloco - meios de transporte e comunicagao -
podemos ver que a atividade ndo tem o objetivo de compreender o espaco de forma
integrada. As atividades sdo isoladas, soltas, como se independentes uma das
outras. O que poderia ser conteudo para o ano inteiro resume-se em trés ou quatro
atividades, fazendo com que a crianca nao se identifigue com o que esta estudando,
nao consiga compreender o que significa estudar Geografia.

Ao contrario do que vimos, poderiam ser trabalhados todos os
elementos importantes, vinculados a ressignificacdo dos lugares nos quais 0s
processos locacionais tém um papel importante.

O processo de ensino aprendizagem se daria a partir da
compreensao de que os meios de transporte fazem parte dessas relacdes, da

mesma forma que as pessoas trabalham nesse espaco e tem suas profissdes. Alem
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de compreender que, alguns lugares sdo de lazer, de cultura, de festas e que,
nesses lugares as pessoas se relacionam, constroem, destroem poluem, cuidam ou
ndao do ambiente, ou seja, vivem. Assim, os alunos compreenderiam a dindmica
desses lugares.

Tendo em vista essa forma de alfabetizar em Geografia,
consideramos que existem muitas outras atividades que poderiam ser desenvolvidas
como aquelas voltadas para o teatro, movimento ou as pinturas, possibilitando, por
meio das histérias e musicas, que as criancas conhegcam e criem as contradicdes

necessarias para se apropriarem de novos conhecimentos. De acordo com Santos:

O novo saber entrar em contradicdo com o0s conhecimentos que ja
possuimos; A efetivagao de tal contradi¢céo estabelece a partir do que
ja sabemos algum tipo de reconhecimento do significado do novo
saber (se ndo conseguirmos perceber nenhum sentido no novo saber
que nos é apresentado, ele ndo conseguira reorganizar os saberes
que ja possuimos e, portanto, ndo conseguiremos aprender);
Reconhecer, portanto, quais seriam os saberes que nossos ja alunos
possuem € a condigdo de identificarmos o caminho a ser percorrido
para que se apropriem dos saberes que queremos ensinar.
(SANTOS, 2004, p. 28).

Ao compreender com clareza quais sdo os objetivos das atividades
citadas acima, as professoras teriam condicdes de formular muitas outras que
tivessem como base a criagdo das contradicbes essenciais para o processo de
alfabetizacao em Geografia nas séries estudadas.

Para que a alfabetizacao geografica se realize, € necessario também
que possamos compreender a questdo dos simbolos e sua ordenacdo e
significacdo. Retomamos questao simbdlica. Quando a crianca aprende matematica,
os simbolos que permitem compreendé-la sdo muito claros: os nimeros, 0s sinais 0s

seus dedos que se tornam quantidades.
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Na alfabetizacdo da leitura e da escrita também, os primeiros
simbolos sao as letras, que ordenadas de tal forma possibilitam a identificacao das
palavras, que em uma determinada ordem formam frases, com o objetivo de
construir mensagens.

Como ja vimos anteriormente, sdo os simbolos que fazem a uniao
do pensamento e da linguagem e que a partir dessa ordenacédo e significacao
constréem uma estrutura de pensamento ou um tipo de raciocinio, seja matematico
ou alfabético. Tendo como base essa forma de pensar, enquanto faziamos as
analises das atividades surgiram as perguntas: E a Geografia? Quais sao os
simbolos que permitem a uma crianca de seis e sete anos, identificar essa
linguagem? Quais sao os simbolos que a crianca identifica como geograficos? Como
eles podem ser ordenados e, a partir dessa ordenacao, quais os significados que
adquirem?

Pensando dessa forma, me ocorre que a idéia central é a de que nas
primeiras séries as professoras devem ter claro de que a Geografia trata-se do
‘onde”, e que a partir dai os principios geograficos de localizacao, distribuicao,
distancia, extensao, conexdo, delimitacdo, escala devem ser a base para o
ordenacdo dos simbolos geograficos, a assimilacdo/construcao/significacdo das
mensagens e dessa forma, possibilitar ressignificacdo e acdo em um determinado
lugar, desenvolvendo assim um raciocinio geogréafico, realizando de fato a
alfabetizacdo em Geografia.

Com a andlise das atividades e do depoimento das professoras, foi
possivel verificar que a alfabetizacdo em Geografia nas Séries Iniciais parte de dois
principios, que séo os de localizagédo e distribuicdo. Porém, ndo h& objetivos claros

em relacdo as atividades desenvolvidas.
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Os conteudos relacionados a representacdo focam-se na
representacao por si propria € nos circulos concéntricos, e nao contribuem para a
compreensao da sua espacialidade corporal, e da apropriacdo das nocdes de
lateralidade, referéncia, distancia, ordem. E os conteldos relacionados a circulacao
centram-se na informagao, ndo possibilitando o desenvolvimento da consciéncia do
lugar com relcao as pessoas e objetos, nem das habilidades de descrever, observar,
delimitar.

Vale ressaltar 0 que ja discutimos anteriormente nesse trabalho: a
deficiéncia na formagao geografica das professoras é fruto de caréncias que existem
ja em sua educacao basica e que seguem até o ensino superior. Essa educacao é
baseada em uma légica formal, e, em nosso entender, para que possamos vencer
essas dificuldades, é necessario que as relagdes de ensino/aprendizagem devem
estar ancorada em uma légica dialética. Além disso, se evidencia a falta de politicas
publicas que garantam a formacéo de professores com qualidade, o que acende

uma reflexao, que precisa ser mais aprofundada, sobre a “formacdo do formador”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos esse trabalho partimos do entendimento de que o
“saber & um fato” Lefebvre, e que toda relacao ensino/aprendizagem resulta em um
tipo de aprendizagem, que nao é, necessariamente, a que desejamos. Partimos do
principio de que a alfabetizacdo em Geografia era realizada, porém os objetivos
geograficos necessarios para o desenvolvimento das nogcdes de espaco nao eram
alcancados.

Se todo o saber é um fato, entdo se faz necessario evidenciar o
saber a que estamos nos referindo, quando falamos de alfabetizagdo em Geografia.
Foi necessario evidenciar o que se entende por alfabetizacdo em Geografia para
podermos fazer nossa analise sob essas bases.

Porém, essa discussao € ainda muito recente, o que nos colocou
diante de um desafio, que foi estabelecer bases para a analise da nossa pesquisa.
Para tratamos de alfabetizacdo em Geografia era necessario romper com a ideia de
que alfabetizar trata-se especificamente da apropriacdo da leitura e da escrita.

Assim, entendemos que alfabetizar é ir além do dominio das
técnicas de ler e escrever: €, sendo, a obtencao de uma série de capacidades que
possibilitem, o desenvolvimento de habilidades para decodificar outros signos, além
do alfabético, como o visual e o artistico, 0 matematico e o espacial, entre outros, em
um processo permanente. Assim, a concepcao que temos de alfabetizacdo é uma
forma mais ampla, que vai além de contemplar a capacidade para
decifrar/decodificar signos lingUisticos. Alfabetizar €

assimilacao/construcao/significacdo de signos em uma linguagem especifica.
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Com essa concepcao foi possivel pensarmos no ensino de
Geografia como um processo de alfabetizacao. Dessa forma, acreditamos que para
pensar em alfabetizacdo geografica, como um processo que possibilite o
desenvolvimento de um raciocinio geografico, € necessario entendé-la como uma
linguagem prépria, com conceito, vocabularios e raciocinio proprios.

A partir da pesquisa realizada, entendemos como linguagem um
conjunto de simbolos que, usados dentro de determinadas regras, nos permitem
construir mensagens. Toda linguagem tem uma ordenacdo simbdlica e essa
estruturacdo vai além dos simbolos, sendo a ordenagdo de significados. Ao
ordenarmos os simbolos, o ato de pensar a sua significacao estrutura o pensamento
relacionado a uma determinada linguagem.

Alfabetizar em Geografia é construir um raciocinio geografico com
base na ordenacdo e significagao/ressignificacdo dos simbolos proprios dessa
linguagem e que essa ordenacdo € realizada por meio dos principios ldgicos
geograficos que sao, segundo Ruy Moreira: a localizacao, distribuicdo, extensao,
distancia, posicao e escala que fazem a mediacdo entre as categorias e conceitos
geograficos. Podemos dizer que essas constatacées sdo as primeiras aproximacdes
referentes a alfabetizacdo em Geografia e linguagem, tema que ainda deve ser
aprofundado.

Com base nessas constatacdes foi possivel analisar as concepgdes
das professoras com as quais podemos verificar os principais aspectos
dificultadores deste processo.

A primeira constatacao esta relacionada a formagao das professoras
das Séries Iniciais. Por ndo terem formacédo especifica na area, as docentes

apresentam concepgodes sobre o ensino de Geografia baseadas na légica formal, a
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chamada "geografia tradicional", fazendo parte de um ciclo que & gerado pela
formacao basica, ou seja, do ensino infantil ao médio, por uma cultura popular que
pode ser vista em jornais, revistas, programas de televisdo. A formagao profissional,
portanto, ndo possibilita 0 rompimento com esse ciclo, com essa forma de pensar e
ensinar a Geografia, caracterizada por descricobes meramente informativas e nas
reproducoes de mapas. Praticas que impossibilitam por completo a alfabetizacdo em
Geografia nas Séries Iniciais.

Além da formacao, foi possivel verificar outros fatores que
contribuem para dificultar ainda mais o processo ensino/aprendizagem. Destacam-
se: a estruturacao curricular em Estudos Sociais que, ao concentrarem as disciplinas
de Geografia e Histéria, esvaziaram os conteldos de ambas, contribuindo para que
as professoras ndo tenham claros os objetivos de cada uma das disciplinas.

Além do problema causado pelas concepcdes voltadas para o
ensino de Geografia para a cidadania e para a natureza de forma isolada, esta a de
que a Geografia sé podera ser ensinada a partir do momento que a crianca dominar
os codigos linguisticos, reforcando a visdo secundaria do ensino de Geografia nas
Séries Iniciais do ensino Fundamental.

Em nosso entender, essas praticas foram reforcadas com o PCN,
que além de ndo conseguir romper com problemas antigos relacionados ao ensino
de Geografia, como a divisdo entre fisica e humana, contribuiram de forma
importante para gerar outros, como os citados acima.

Por fim foi possivel confirmar as dificuldades por meio dos relatos
das professoras relacionados aos conteudos e objetivos de suas aulas.
Detectarmos, de forma geral, dois blocos de conteudos que foram mencionadas por

todas as professoras entrevistadas, a representacdo e os meios de transportes e
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comunicacado, o que nos permitiu verificar uma pratica baseada em uma légica
formal, que nao proporciona as contradicoes necessarias para o desenvolvimento
das nocdes espaciais das criancas nessa fase escola.

Confirmamos, assim, nossa suposicdo inicial de que nao ha
objetivos claros no ensino de Geografia no primeiro e segundo anos. Ao analisar os
principais assuntos tratados e seus objetivos constatamos que se inicia 0 ensino de
Geografia nessas séries, porém por varios motivos como vimos anteriormente nao é
possivel alfabetizar geograficamente de fato, que apesar de entendemos que o
conhecimento é um fato o conhecimento adquirido pelas criancas da forma que
vimos nao possibilita o desenvolvimento do raciocinio geografico e dessa forma a
crianca nao se apropria da linguagem e de seus significados, impossibilitando a sua

ressignificagao.
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APENDICE A
Roteiro de Entrevistas

1- DADOS DE IDENTIFICACAO
e Qual o seunome ?
¢ Quando e onde nasceu?

¢ Quantos anos faz que trabalha como professora?

2- FORMACAO
e Como eram as aulas de Geografia e Histéria quando vocé frequentava
escola? Quais as suas lembrancas em relacéo ao ensino de Geografia?
e Fez o curso Normal ou Pedagogia?
e Quanto tempo faz?
e (Quais as suas lembrancas em relagdo a Geografia na sua formacao

profissional?
3- CONCEPCAO GEOGRAFICA

e Qual a idéia que tem em relacdo ao ensino de Geografia? Considera que
houve mudancas na forma de ensinar Geografia?
e O que pensa em relacdo ao ensino de Geografia nas primeiras séries do

ensino fundamental? E especialmente na primeira série?
4-PRATICA DE ENSINO

e Como trabalha esse componente curricular nas primeiras séries do ensino
fundamental e especificamente na primeira serie com criancas de seis anos?

e Acha importante trabalhar com a Geografia nessa faixa etaria. Por qué?

e Trabalham com livro didatico? Foi vocé que escolheu? Por que o escolheu?

e Vocé ja leu, estudou algo relacionado ao ensino de Geografia nas séries
iniciais do ensino fundamental? O que?

e (O que vocé pensa a respeito do PCN?
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O que vocé pensa em relacdo as orientacdes do PCN relacionados ao
local?

Como esta estruturado o Curriculo da escola que trabalha? Em Geografia e
Histéria ou Estudos Sociais?

Vocé poderia falar com detalhes de algumas atividades que foram
desenvolvidas no ensino de Geografia? Poderia demonstra-las?

Qual a sua concepcao de alfabetizacao?

O que pensa em relagao a alfabetizagao em Geografia?

Quais as principais dificuldades no ensino de Geografia séries iniciais?

Quais os principais objetivos ao ensinar Geografia e Histéria nas primeiras
séries do Ensino Fundamental?

Vocé gostaria de fazer alguma consideracdo a respeito do ensino de
Geografia?



