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RESUMO

Esta pesquisa caracteriza-se em um estudo sobre os processos de perpetuagao do
racismo no Brasil e suas formas de atualizagcao, entre e para com os estudantes das
séries iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica localizada na regido da
Grande Sao Pedro, municipio de Vitéria, ES. A pesquisa objetivou buscar, na
cartografia da histéria oficial, as marcas deixadas pela escraviddo e como elas se
atualizam nos fluxos do cotidiano escolar. Buscou também problematizar as praticas
de educadores em relagao a posturas caracterizadas como racistas que, de acordo
com inumeras pesquisas, acontecem constantemente no cotidiano escolar; como a
escola propde, caso proponha, a ressignificagdo dos saberes construidos e/ou
adquiridos durante a formacdo dos professores; de que forma o Continente Africa é
representado no curriculo praticado na escola e o que propde o Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo sobre a tematica em questdo. A proposta metodologica
desta pesquisa partiu dos conceitos de cartografia defendidos por Rolnik (1989),
Kastrup (2007) e outros. Os intercessores tedéricos pra discutir os poderes e saberes
no cotidiano escolar e para além dele foram Certeau (1994, 1995), Carvalho (2007,
2008 e 2009), Ferraco (2004 e 2007), Sousa Santos (2002, 2006 e 2008), Santos
(2002) e outros. Para os Estudos Culturais, recorremos aos aportes teoricos,
Canclini (2008), Hall (2006 e 2008), Gomes (2002, 2003, 2005 e 2008) e outros. A
analise histérica, no que se refere a questdo de raga e racismo no Brasil, nos
baseamos em Guimardes (1999 e 2002), Munanga (1989, 2000, 2006, 2008 e
2009), Hasenbalg (2005), Moore (2005, 2007 e 2008) Schwarcz (1997, 2006 e 2007)
e outros. Conclui que as discussdes sobre a questdo racial no espago escolar

comegam a aparecer, porém, ainda de forma truncada e incipiente.

Palavras-Chave: Historia. Escravidiao. Racismo. Curriculo.



ABSTRACT

This research is characterized in a study about the processes of perpetuation of
racism in Brazil and its ways to be up to date, from and to students of early grades of
elementary school in a public school located in the region of Grande Sao Pedro, in
the city of Vitoéria, ES. The survey aimed to gather in the official history of
cartography, the marks left by slavery and how they are updated in the flow of
quotidian of school. Also searched to problemize educators’ performances related to
stances characterized as racist that, according to numerous studies, are constantly
taking place in school life; how the school proposes, if it does, the resignification of
the knowledge which were built and/or acquired during the teachers’ formation; how
the African continent is represented into the curriculum practiced in schools and what
the Political Pedagogical Project from the institution proposes about the topic in
question. The methodology proposal of this research came from mapping concepts
of cartography advocated by Rolnik (1989), Kastrup (2007) and others. Intercessors
theorists to discuss the power and knowledge in school life and beyond were Certeau
(1994, 1995), Carvalho (2007, 2008 and 2009), Ferragco (2004 and 2007), Sousa
Santos (2002, 2006 and 2008), Santos (2002) and others. For the cultural studies we
used the theoretical framework, Canclini (2008), Hall (2006 and 2008), Gomes (2002,
(2003, 2005 and 2008) and others. The historical analysis, referring to race and
racism, we based on Guimaraes (1999 and 2002), Munanga (1989, 2000, 2008 and
2009), Hasenbalg (2005), Moore (2005, 2007 and 2008), Schwarcz (1997, 2006 and
2007) and others. Concludes that discussions about race in the school begin to
appear, but in a truncated and nascent way, requiring investments, mainly in teacher

formation.

Key Words: History. Slavery. Racism. Curriculum.
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INTRODUGAO

A elaboragado de um trabalho dissertativo, por si so, ja se constitui uma tarefa um
tanto complexa. Se o tema for relacionado a questdo racial, a complexidade
aumenta consideravelmente. Em fungdo de vivermos em uma sociedade construida
sob o mito da democracia racial, o racismo é negado de forma acintosa.
Conseguimos facilmente identificar um racista, mas temos dificuldades em nos ver

como tal.

As formas com que a sociedade brasileira lida com as questdes raciais impedem
que se estabelega um didlogo tranquilo sobre a questdo. Quando aparece,
“acidentalmente”, na pauta de discussao, geralmente tem sido tratadas na forma de
negacao, o que indica uma falta de seriedade. Nao raramente aparece na forma de

“‘humor”, que acabam colaborando para sua banalizagao.

A banalizagédo do racismo visa criar a impressao de que “tudo anda bem” na
sociedade, imprimindo um carater banal as distor¢des socioecondmicas
entre as populacdes de diferentes “ragas”. Os que acreditam no contrario

podem ser julgados “revoltosos”, “inconformados” e, até mesmo, “racistas as
avessas”. Contra estes, a “boa sociedade” estaria legitimada a organizar
vigorosas agdes de repressdo. Essa expansdo e aceitacdo do racismo
conduzem, inexoravelmente, a sua banalizagdo. (MOORE, 2007, p. 29).

Os estudos elaborados sobre a questdo racial na escola, entendida como uma
instituicdo onde se aprende e se compartilha, ndo apenas os saberes formais, mas
também valores crencas e habitos, assim como preconceitos raciais, de género,
idade, entre outros, de acordo com Gomes (2008), tém aumentado e se tornado

recorrentes.

Até meados da década de 1990 nao havia discussdes significativas, de grandes
repercussdées sobre a questdo racial no Brasil. Negros e indigenas eram
representados apenas pelo viés das imagens caricaturadas e folclorizadas, trazidas
nos livros de Histéria e Literaturas, geralmente reduzidas a poucas linhas, notas
“‘nada” explicativas de rodapé, nem sempre “enxergadas” e lidas pelos professores
das referidas disciplinas.
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E dificil reconhecer que os problemas relacionados a rejeicéo do outro em fungéo da
cor da pele, entendido aqui como racismo, ndo se constitui em problema apenas
para aqueles a quem o racismo é direcionado, mas, também, para toda sociedade
como um todo. Embora ja existam muitos trabalhos sobre essa questdo, ainda
existem lacunas severas que dao a escola a possibilidade de alegar que néo
trabalham a questao, ora porque nao percebem essa pratica na escola, ora porque
nao possuem conhecimentos bastantes para discutir a questdo de forma eficiente.
Tais argumentos, nao raramente geram uma espécie de campo de forgas
antagbnicas que causam constrangimentos, embates e tensdes, assim, julgamos

necessario que se ampliem as discussdes sobre tal tema.

Neste trabalho desenvolvido com os atores da Escola “Resisténcia”’, localizada na
regido da Grande S&o Pedro, municipio de Vitoria, ES, ha relatos produzidos por
alunos e professores sobre a problematizacdo das redes dos saberes-fazeres-
poderes praticados na escola. Tais relatos revelam as questdes de natureza racista

que acontecem no cotidiano escolar.

A proposta metodoldgica desta pesquisa foi baseada nos conceitos de cartografia
defendidos por Rolnik (1989), Kastrup (2002 e 2007) e outros. Para analise histérica,
no que se refere a questdo de ragca e racismo no Brasil, nos baseamos em
Guimaraes (1999 e 2002), Munanga (1989, 2000, 2006, 2008 e 2009), Hasenbalg
(2005), Moore (2005, 2007, 2008), Schwarcz (1997, 2006, 2007) e outros.

No primeiro capitulo, trouxemos uma narrativa de experiéncias pessoais baseadas
nos encontros com situagdes de contatos diretos e indiretos, envolvendo questdes
raciais na escola “Esperanca”, na fase inicial do Ensino Fundamental, bem como nos
demais niveis e modalidades de ensino em que atuamos desde a década de 70.
Inicialmente como aluna e, posteriormente, a partir de 1991, como professora, até
2008, quando iniciamos a elaboracédo do projeto de trabalho que agora se encerra

com esse trabalho dissertativo.

No capitulo dois, estabelecemos uma discussao sobre as relagdes entre o Brasil a o

Continente Africano, desde a chegada dos povos trazidos para o Brasil, enfatizando

" Nome ficticio alusivo a histéria do bairro onde a mesma esta localizada.
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0s modos da escravizagcdo a que tais povos foram submetidos, a hostilidade, o
compadrio, as relagdes entre senhores e escravizados, as resisténcias nas suas

mais variadas formas e contextos.

No capitulo trés, enfatizamos as formas do racismo a que os descendentes de
escravizados com caracteristicas fenotipicas que os identificam como tal, foram e
ainda sao os mais discriminados entre os discriminados nos mais diversos espagos

da sociedade, com énfase na midia televisiva e escrita.

No capitulo quatro, colocamos em destaque as politicas publicas na forma de leis e
demais componentes juridicos aprovados na ultima década, com o objetivo de
diminuir tensbes acerca das questdes raciais, bem como o surgimento de formas de

resisténcias as acoes racistas.

No capitulo cinco, trouxemos de forma mais detalhada o contexto da pesquisa, bem
como os relatos sobre os afetados pelo racismo de forma direta ou indireta, os
espacgos pesquisados, as impressdes sobre o ambiente pesquisado. Os modos
como o racismo se apresenta, a deficiéncia na formagao de educadores para o trato
com as questdes raciais, que tem colaborado para ndo efetivacdo de praticas

antirracistas.

Para Romao (2001), os educadores nao foram preparados para trabalhar com a
diversidade. Por isso, tendem a padronizar o comportamento aprendente de seus
alunos de modo singular, baseado no eurocentrismo, concluindo que as criangas
negras nao acompanham os conteudos, pois sdo defasadas econbmica e
culturalmente e, portanto, relaxadas e desinteressadas. Esses pensamentos,
apoiados em esteredtipos raciais e culturais disseminados na/pela sociedade,

infelizmente resultam na evasao escolar.
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1 PRIMEIROS PASSOS: CAMINHOS ANTERIORES A PESQUISA

1.1 Primeiros caminhos em dire¢ao a muitos encontros

Sem memoria, ndo somos nada; com memoria,
podemos nos tornar sujeitos localizados em um
espago/tempo, sendo capazes de assumir uma
atitude critica diante da realidade.

(IGUATEMI RANGEL, 2009).

Ao construir esta dissertacdo me deparei’ com uma questdo um tanto complexa.
Nao era possivel iniciar uma fala sobre a questio racial’, sem antes retornar ao que
me move, ao que me afeta com relagdo a este assunto. Mas como iniciar um
assunto tdo complexo, sem tornar a escrita complexa tanto em significado quanto o

discurso da camisa de forca que tem se tornado a questao racial no nosso tempo?

Depois da qualificagao, tive a certeza da necessidade do contar de mim, de falar um
pouco da minha histéria, para dizer o que me fez/faz caminhar em direcdo ao tema
proposto para este trabalho. Isso ficou evidente no momento em os membros da
banca* me perguntam: Do onde falo? Como me constituo? Quais a vivéncias que me

autorizam a dissertar sobre o tema em questao?

Obviamente este trabalho ndo pretende ser um texto autobiografico, entretanto,
alguns dos fatos narrados aqui trazem memoérias de minha trajetéria pessoal que,
embora colocados em um tempo verbal chamado passado, ainda se fazem
presentes em outras histérias, outras criancas, outras adolescéncias, outros espacos
geograficos, que, mesmo distantes, ainda se entrecruzam como se fossem um

constante déja vu’. Tais fatos talvez possam dar uma ideia do quanto somos

’Nessa parte do texto usarei o verbo na 12 pessoa do singular, uma vez que falo de como me
constitui.

*Em fungéo de esse trabalho dissertativo ter enfoque racial, no decorrer do mesmo, farei mengao aos
quesitos raga/cor de alguns sujeitos envolvidos.

* Prof. Dr. Carlos Eduardo Ferrago, a Prof? Dr? Maria Aparecida Santos Barreto, a Prof? Dr? Regina
Helena Silva Simdes.

° Expressao francesa que significa “ja visto”, sensacgao intensa de ja ter vivido no passado a situagéo
atual, com a mesma intensidade afetiva.
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afetados pelas historias de vida e o quanto somos influenciados, na fase adulta,

pelas nossas historias e memorias de infancia.

1.2 Iniciando a conversa! Lembrangas de infancia

Minhas lembrangas/memarias ou contos revisitados comegam com os momentos de
cuidados do meu avd paterno para comigo. Eu tinha aproximadamente cinco anos
quando sofri um acidente doméstico. Ao falar ou, neste caso, escrever sobre isso,
“viajo” no tempo. Parece que ainda me vejo sobre seu colo, cheio de carinho,
cuidados e afetos, lembro-me dos detalhes. E como se aqueles momentos tivessem
ficado pausados e/ou congelados na minha mente, esperando apenas o play. Talvez
tenha iniciado aqui meus primeiros encontros, os maus encontros®, pela dor
resultante do acidente que me impediam de andar, correr, tomar banho no rio sob os
cuidados de minha, também extremamente carinhosa, avo, e os bons encontros, 0s

carinhos e o cuidado com que fui acolhida por meu avo.

A fisionomia de meu avd era sempre serena. Um indigena de cabelos brancos,
deficiente visual, que conhecia como poucos, os lugares por onde andava. Sua
orientagdo espacial era completada com o auxilio de uma bengala, cujo apoio para a
mao ele mesmo havia moldado com um canivete, com qual também cortava o fumo

de rolo para os seus cigarros de palha e também fazia trabalhos manuais.

Mesmo com as limitagbes impostas pela perda visual, conseguia fazer varias tarefas
domeésticas, inclusive aquelas consideradas complexas, entre elas, cuidar de mim.
Faleceu, antes de eu ter completado seis anos. Certamente essa foi a primeira

separacgao da qual tenho lembranca.

O que me fez ser criada por meus avés paternos, foi o fato de ser filha de uma
adolescente branca, solteira, que engravidara de um jovem negro, com o qual néo
tinha um namoro assumido. Se hoje, ser mae solteira, embora nos deparemos com

muitos casos, ainda é um fato um tanto complexo, imaginem na metade da década

® Utilizo aqui a ideia de bom e mau encontro de Espinosa, usado frequentemente por minha
Orientadora, Prof? Dr? Janete Magalhaes Carvalho, em suas aulas.
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de mil novecentos e sessenta! Meu avé materno, descendente direto de italianos,
embora casado oficialmente com minha avé materna, uma mulher negra, era
altamente preconceituoso, nesse caso, racista. Essa palavra ndo era conhecida
naquele tempo, mas seus efeitos ja eram sentidos por mim. Em fungdo da nao
aceitagao do relacionamento de minha mae com meu pai, pelo meu avd paterno, ele
nao facilitava em nada a vida de minha mae. Essas, entre outras razdes, fizeram

com que minha mée biologica deixasse-me sob os cuidados de meus avos paternos.

Durante muito tempo, o fato de ndo ter sido criada pela mae, me incomodava
bastante. Na época, ndo era comum uma crianga de pais vivos nao ser criada pelos
mesmos. Isso fazia de mim uma excecdo entre as criangas da minha idade. Era uma
especie de incdmodo, principalmente, quando meus primos e primas, muitos da
minha idade, me chamavam de filha de ninguém. Alguns deles chegavam a
reproduzir os comentarios que eram feitos pelos seus pais em desaprovacao a
gravidez de minha méae, como se ela fosse um espécie de mau exemplo para as

meninas da familia.

O fato de ela me ter “abandonado” suscitou em mim uma espécie de rejeicdo em
relagdo a ela. Lembro-me que, em alguns momentos, chegava a me esconder
quando ela ia me visitar. Mais tarde compreendi que, se ela quisesse realmente se
livrar de mim, teria me doado a qualquer pessoa, e ndao exatamente a minha avo

paterna, que cuidou de mim com altas doses de zelo, carinho, cuidado e protegao.

Junto a minha avd, morava também meu pai. Fui criada como uma espécie de irma
cacula dele. Nesse contexto, fui educada por minha avo, em parceria, mas sem
muita interferéncia de meu pai, pois ele se comportava como irméo mais velho e
nunca com autoridade paterna. Penso que cuidar de mim talvez tenha sido uma
tarefa das mais importantes para minha avé. Devido ao carinho com que recebia os
netos, era chamada de “Mae Joana”. Pelo carinho e protecdo com os quais me
cobria, em muitos momentos, sentia-me a pessoa mais importante do mundo. Penso
que, para ela, eu realmente me tornei essa pessoa porque, depois da morte de meu

avo, ela praticamente abandonou todas as tarefas da roga para cuidar de mim.

"Embora a expressdo “casa de Méae Joana”, significa lugar de desordem, casa sem respeito,
prostibulo, lugar onde impera toda a confusdo e falta de respeito. Minha casa de Mae Joana,
naquelas circunstancias era o lugar perfeito, o maior significado de amor, carinho, afeto e cuidado.
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1.3 Mas o que isso tem a ver com o que escrevo?

Estes relatos dizem que minha origem &€ como a da maioria dos brasileiros,
descendentes de europeus, indigenas e africanos. No meu caso, as caracteristicas
fenotipicas sdo predominantemente negras, com familia “desestruturada”, como a

maioria das criangas de escolas publicas, com as quais trabalho e realizo esta.

No meu contexto de criagdo, a infancia se da num vilarejo chamado Rio Francés®
constituido por poucas familias. Dois fatos interessantes tornavam aquele vilarejo
um lugar um tanto diferente. O primeiro era a existéncia de um rio que separava os
terrenos, onde as familias que moravam de um lado tinham uma visdo ampla dos
terreiros® das casas de quem residia no lado oposto ao rio. De uma forma geral,
todos os moradores se conheciam, tinham uma relagdo amistosa e muitos podiam
visualizar o que se passava no terreiro do outro, ja que ndo existiam matas as
margens do rio, que ficava numa espécie de vale, mesmo sem a existéncia de

montanhas.

No vilarejo, era comum a existéncia de moradores temporarios, que trabalhavam na
producao do carvao vegetal, geralmente negros, chamados de carvoeiros. O outro
fator que fazia o lugar ser unico era também a existéncia de duas igrejas catdlicas.
Uma tinha como padroeiro Sdo Benedito, conhecida na redondeza como “Igreja dos
Pretos”, a outra tinha como padroeira Nossa Senhora da Penha, conhecida como

“Igreja dos Branco”.

As construgdes datavam praticamente da mesma época. Embora as igrejas fossem
conhecidas como “Igreja dos brancos” e “Igreja dos pretos”, ndo havia uma proibi¢cao
explicita quanto a frequéncia de negros a igreja dos brancos, e vice versa, a nao ser
pelos olhares atravessados que, nessa época, nao eram muito bem entendidos por
mim, uma vez que nao conhecia o conceito de racismo, embora nem por isso tenha

me livrado de seus efeitos.

A igreja dos pretos era frequentada quase que exclusivamente pelos membros da

8Vilarejo também conhecido como Cdrrego Francés, situado no municipio de Aracruz, interior do
Espirito Santo a aproximadamente 120 km da capital, Vitoria.
°0 que conhecemos hoje como quintal.
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familia de seu construtor e por algumas familias de carvoeiros™, que se dividiam
entre a igreja dos pretos e uma igreja evangélica’'. Minha avé paterna era um tipo
religioso um tanto curioso. Era catdlica, se tornou evangélica e nunca deixou de
fazer as oracdes da igreja catdlica. Eu ficava meio perdida no meio disso tudo.
Como a maioria das criangas de familias evangélicas, ndo sabia ao certo se rezava
ou orava. Mas qual a diferenca entre rezar e orar? Na época, 0 que sabiamos era
que os catolicos rezavam e os evangélicos oravam. E ai, o que fazer? Nao se podia

orar na escolal!

A escola do lugarejo era o espago de todas as criangas: brancas, negras,
indigenas™, fossem elas filhas de proprietarios de terras, meeiros, carvoeiros,
catolicos e evangélicos, convictos ou ndo. Era regra rezar antes do inicio das aulas,
mas nem todas as criangcas rezavam, umas porque ainda nao haviam decorado as
rezas, outras porque nao queriam mesmo. Quando uma crianga nao rezava junto
com a professora, era ironizada por ela com olhares e/ou frases que davam a

entender as outras criangas que aquela que nao rezava havia mudado de religido.

Algumas frases ficaram marcadas. Pelo fato de nunca ter decoradas as rezas da
igreja catolica, como a maioria das criangas, por varias vezes ouvi: “Vai ver que virou
crentinha também!” ou “Esse povinho que muda de religi&o ja sabe pra onde vai!
Para aquele lugar que é bom nem falar”. O “ja sabe para onde vai’ soava como uma
espécie de condenagdo. O inferno era um “lugar” tdo “mal falado” que ninguém se
sentia muito a vontade quando a palavra era pronunciada. Hoje percebo que foi
naquela época que me deparei pela primeira vez com algumas praticas que
atestavam preconceito e ou intolerancia religiosa. Na época ainda néo conhecia
este conceito, portanto essa consciéncia inexistia em mim. Eu ainda acreditava em

inferno, gragas aos causos contados por nossos parentes mais velhos, aqueles que

"®Familias, quase sempre negras, contratadas para trabalhar no desmatamento e na producéo de
carvao.

" Igreja Evangélica Assembleia de Deus, construida sob a influéncia da minha avé materna, senhora
negra, uma das poucas mulheres, na regidao que possuiam um vasto conhecimento sobre a Biblia e
uma excelente oratéria.

"“Na época, o termo indigena n&o era utilizado. Os descendentes de indigenas eram chamados ou
conhecidos como caboclos.
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poderiamos comparar aos Griots. Esses causos eram contados em noites em que
a lua cheia iluminava os terreiros e nos reuniamos para ouvir as historias que os
mais velhos contavam. Grande parte das histérias contadas era relacionada a

existéncia de assombracdes.

Acredito que as primeiras séries do Ensino Fundamental talvez tenha sido a época
mais fértil no que refere as memadrias que marcaram meu processo de subjetivacao,
tanto na escola entre os colegas, quanto em casa com a familia. As lembrangas da
infancia sempre estiveram guardadas numa espécie de arquivo, apenas esperando
o “apertar do play” para, entdo serem atualizadas, tomarem forma, preencherem
todo o espago possivel e revelarem imagens nitidas como se estivessem

acontecendo no presente.

1.4 Sobre a questao racial, o que ficou?

No ambiente diverso da escola, como citado anteriormente, proporcionalmente havia
brancos em numero maior, negros em quantidade menor e indigenas numa
quantidade bem menor. Ao todo, ao longo dos anos das séries iniciais, conheci

apenas cinco criangas indigenas.

Nao havia criangcas em idade escolar fora da escola, entretanto, estar na escola,
assim como hoje, ndo significava necessariamente ser alfabetizado. Muitos
estudantes ficavam anos na mesma série e, ndo raramente, eram ridicularizados em
funcao disso. Esses estudantes quando evadiam, ja estavam em idade incompativel
com a série que deveriam estar cursando. Para eles, ja ndo precisavam mais ir a
escola, uma vez que tinham aprendido a desenhar o nome. Em alguns casos, era o

unico conjunto de letras que reconheciam.

Entre os estudantes que ficavam reprovados, destacavam-se os negros. Muitos
deles eram conhecidos fora da escola apenas pelos apelidos, geralmente

associados a cor da pele. Os apelidos quase sempre se referiam aos seres que nos

3 Os GRIOTS, na cultura africana sdo contadores de histdrias, lendas. S3o também responsaveis
pela transmissdo dos valores civilizatérios de seus povos. Sao reverenciados e considerados as
pessoas mais importantes das familias e das comunidades onde habitam.
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rodeavam, fossem eles animados ou inanimados. A fauna e o folclore eram
invocados com veeméncia. Da fauna, os bichos mais lembrados eram formiga
cabeguda, jacu, macaco, galinha de macumba, tiziu, jacupemba™, urubu e todos os
demais elementos conhecidos que tivessem penas, pélos, couragas e ou carapagas
enegrecidos. Do folclore, os personagens mais “homenageados” eram mée d’agua,
mula sem cabega, saci pereré e chico boneco’, entre outros. Os objetos inanimados
utilizados com a mesma finalidade eram foco de gratna, cerne de jacaranda, carvéo,
camara de ar, pneu. A lista continuava e a criatividade nesse sentido nao tinha

limites.

As meninas evangélicas que usavam cabelo enrolado em forma de coque eram
frequentemente chamadas de rolo de fumo. As ndo evangélicas que tinham os
cabelos cortados no formato arredondado eram chamadas de cabega de cesto, ou
casa de cupim. Tudo inicialmente estava associado a elementos do dia a dia, pois
moravamos no interior do interior, sem energia elétrica e acesso a outros tipos de
midias que pudessem aumentar o repertério de adjetivos desqualificantes. Os
apelidos estavam geralmente associados a elementos da natureza, com excegéo da
palha de aco (na época ainda nao existia uma marca registrada conhecida) era um
dos poucos produtos industrializados como forma de estigmatizar os cabelos nao

lisos.

Para além da questao racial, nossa vida corria literalmente livre, como a de todas as
criangas em todas as épocas. Divertiamo-nos no campo de futebol ao lado da
escola, jogando pelada na hora do recreio, meninos contra meninas. Nao
conheciamos todas as regras, mas a diversdao era garantida. Muitas outras
brincadeiras da época garantiam a poténcia dos encontros extraclasse, elas nos
davam energia bastante para driblar a seriedade daquilo que viviamos nos

momentos nao tdo amistosos.

“Ave de penas cinza escura da mesma familia, (classificagdo biolégica) das galinhas com
aproximadamente 55 cm de altura e pesam aproximadamente 850 g. Na época era comum encontra-
las na regiao.

'> Chico boneco era um senhor negro, alto, magro, que no final da década 60 e inicio da década de
70 ainda era vivo. Era morador do municipio de Linhares. Tive a oportunidade de conhecé-lo, de
longe, caminhando pelas ruas. Sua figura era usada pelos pais como uma forma de ameaga as
criangas, o morador era visto como uma forma de assombragao, como uma forma de puni¢do quando
estas aprontavam algumas de suas peraltices. Chico Boneco foi imortalizado, transformado como
folclore no final da década de 80 pela obra de escritora Josimeri Araujo.
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Nos momentos amistosos esqueciamos o0s apelidos e xingamentos, éramos amigos
de verdade, dividiamos tudo, sorrisos, tarefas, merendas, segredos, sonhos e
desejos. Entre esses sonhos, um se transformou em desejo, ou sera que

poderiamos chamar de sonho desejante? Vamos imaginar que sim!

O sonho desejante mais conhecido era o de Angeli'®, uma colega da familia dos
construtores da Igreja dos Pretos. Ela nunca escondeu sua vontade de participar,
como anjo, da coroagcdo de Nossa Senhora, que acontecia na Igreja dos Brancos.
Essa coroagdo era um evento, uma festa que reunia uma grande quantidade de
pessoas, tanto do vilarejo quanto de comunidades vizinhas. Na época, era
inimaginavel uma crianga negra ser anjo, principalmente na coroagdo da santa
padroeira da igreja dos brancos. Quando Angeli falava empolgada sobre seu sonho,
alguns colegas falavam de forma irbnica: “Vocé? Anjo? Nunca vi anjo preto! S6 se
fosse pra fazer o demébnio! Mas na coroacdo de Nossa Senhora ndo tem
demonio...!”” Era improvavel que o sonho desejante de Angeli se concretizasse. Era

predominante o pensamento descrito no poema de Souza'":

As “pragas devastadoras” invadiram a Diaspora,
E embranqueceram nossa cultura.
Transformaram em vovos e vovés,

Nossas iaias e ioibs.

Instituiram um “bem” branco

E um “mal” negro...

Uma “paz” branca,

E um “luto” negro...

Almas brancas que vao pro céu,
Almas negras, pro inferno.

Deuses brancos que sao benéficos,
Deuses negros que sdo maléficos...
Anjos brancos que séo “cristos”,
Anjos negros que sdo demdnios.

[..]

O interessante é que, mesmo na “improvavel” possibilidade de conseguir realizar tal
desejo, Angeli o evidenciava. Os anos iam passando e ela n&do desistia. Angeli
cresceu e entdo ndo podia mais ser anjo, pois existia um pré-requisito e ela néo
mais o preenchia. Tinha passado da idade e tamanho necessario para ser “anjo”. Os

anjos nao crescem! Com isso, terminamos a fase inicial do Ensino Fundamental. Era

'® Nome ficticio, na lingua Yoruba significa anjo.
7 Shirley Pimentel Souza, poetisa baiana, no poema Anjos negros. Disponivel em:
http://www.pucrs.br/mj/poema-negro-3.php. Acesso em 22/09/2011.


http://www.pucrs.br/mj/poema-negro-3.php
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0 maximo que poderiamos chegar a escola pluridocente do Rio Francés.

1.5 Em familia

Como dito, a miscigenagédo da qual me origino fez com que em minha familia fosse
possivel verificar os mais variados tons de pele, brancos, pretos, menos pretos.
(aqui entram todas as possiveis combinagdes de palavras usadas para classificar
brasileiros quanto a cor). Mesmo entre pares, a questdo racial também se faz
presente. Com o fim da primeira fase do Ensino Fundamental, sobrava mais tempo
para que nossos contatos em familia ficassem mais frequentes, principalmente

quando tinhamos ocupacdes coletivas nos trabalhos da roga.

Nos momentos de brigas ou do descumprimento de algumas das ordens dadas
pelos tios, éramos chamados por apelidos como uma forma de puni¢cdo e ameaca,
mas, como na escola, também tinhamos muitos momentos marcantes de alegria,
brincadeiras, jogos de felicidades. Eram os mais diversos e mais divertidos
possiveis. Além desses bons encontros, eu tinha a leitura como uma das minhas
diversdes quando fora do grupo. Além da Biblia™ e das letras do hinario chamado de
Harpa Crista', que tinhamos como livros de uso obrigatérios nas reunides da igreja
evangeélica. Nao tinhamos livros, nem mesmos didaticos. Meu pai era leitor assiduo
da revista Selegbes Reader’s Digest” e literatura de cordel e, com essas leituras,

meu lado “cultural” era exercitado.

1.6 Retorno ao ambiente escolar

Nessa fase da adolescéncia, passados cinco anos apos terminar a quarta série do
Ensino Fundamental, volto a estudar e, ai entdo, percebo que a questdo racial
continua presente. Eu e mais trés colegas negras ja haviamos “passado da idade”,

éramos defasadas. Gragas ao meu exercicio cultural, ndo tive a minima dificuldade

'8 | ivro referéncia do Cristianismo.
'® Hinario com 524 musicas cantadas na Igreja Assembleia de Deus.
®Revista Americana langada no Brasil em 1942.
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na volta a escola, minhas notas ficavam entre as melhores em todas as matérias,

era comum ouvir dos professores que eu “era negra, mas era inteligente, uma negra

de alma branca”. Para ter reconhecimento nas agdes julgadas como importantes,

era necessario fazer “transplante” de alma. Hoje, Tal fato me remete a musica de
Jorge Aragéo:

[-]

Se o preto de alma branca pra vocé

E o exemplo da dignidade

Né&o nos ajuda, sé nos faz sofrer
Nem resgata nossa identidade.

[-]

Fatos como esses caracterizam as constantes diferencas de tratamentos entre
estudantes brancos e negros. Um destes fatos transformou-se espécie de marca
positiva quando cursava a sétima série. Gragas a minha participagdo e de Barbosa*'
a professora de histéria passava praticamente toda aula discutindo o conteudo
conosco. Nos adoravamos as aulas de Historia Antiga, principalmente sobre o Egito,
mas nao associavamos o Egito ao Continente Africano. Nessa época ainda nao

tinhamos criticidade o bastante para perceber esses “detalhes”.

Em funcdo da nossa participagao ativa nas discussdes, a professora nos envolvia
durante as aulas. Formavamos praticamente um trio, eu, a professora e Barbosa,
enquanto os demais estudantes da turma tinham uma participacdo minima. Isso
chegou a incomoda-los. Lembro-me nitidamente de uma das aulas em que uma
aluna, em nome dos demais alunos, chegou a fazer para a professora a seguinte
pergunta: - “Professora, a senhora s6 gosta de preto?” Nesse momento a professora
ficou numa “saia justa”, mas explicou a turma a razdo pela qual dispensava sua
maior atengédo a nds. Confesso que isso me dava uma pontinha de orgulho, pois, a
sua maneira, nos colocava em evidéncia. Didaticamente, ela poderia ndo estar
agindo de “forma correta”, mas devia entender que o importante era o que ensinava.

A cor da pele dos estudantes era um detalhe insignificante.

Depois disso, muita coisa aconteceu. Muitos foram os momentos em que me deparei
com situacdes altamente constrangedoras, do ponto de vista racial, tanto no

ambiente familiar quanto nas rodas de conversas que tinhamos com os colegas.

Z'Nome ficticio de meu colega de sala, também negro,
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Esses “momentos sociais” ndo eram raros, uma vez que, no local onde morava, € na
época em que me encontrava na adolescéncia e no inicio da vida adulta, ainda nao
se praticava o “isolamento” social que se constata hoje, ou isso ainda néo era
percebido, uma vez que a naturalizagédo da lugar do negro fazia com que as pessoas

nem percebessem que existia esse isolamento .

O tempo passou e quando tento me lembrar de todos os conteudos vistos, ao longo
do Ensino Fundamental, Médio e Superior®, constato o que as pesquisas apontam
sobre a questdo. No curriculo escolar, a questdo racial era discutida de forma
pontual. Tudo o que se falava tinha ligagdo apenas com mistura de ragas e as
formas de escravizagao. As diferencas sociais relacionadas a questdo racial néao
eram compativeis com o discurso da democracia racial. As questdes que se referiam
as lutas do povo negro ndo apareciam. Minhas informagdes académicas sobre a

questdo eram minimas.

Meus primeiros contatos com movimentos sociais comeg¢aram no final da década de
80, na medida em que conheci pessoas ligadas ao Partido dos Trabalhadores (PT).
Entretanto, o encontro de fato com estas questdes foi durante o 4° Seminario
Nacional de Entidades Negras na Educacado (SENENAE), organizado pelo Centro de
Estudos da Cultura Negra (CECUN) no ano de 2004. A partir deste encontro, foi
possivel conhecer pessoas que se identificavam com a causa, com as quais pude, a

partir das leituras sugeridas, enriquecer meus argumentos com relagao a tematica.

Embora ja tivesse participado de outras manifestagcoes coletivas em defesa das
minorias, como simpatizante do Partido dos Trabalhadores (PT), pela primeira vez
tive contato com um grande grupo de pessoas com as quais compartilhei as minhas
poucas ideias a respeito do racismo. Assim, sentia-me confortavelmente
representada naquele grupo. A partir deste seminario, direcionei minhas leituras
para as questdes relacionadas a Lei 10.639/2003%, que havia sido aprovada no ano
anterior. Aos poucos fui entendendo teoricamente questdes que, na pratica, ja havia

experimentado ao longo de minha existéncia.

22 Refiro as duas Graduacgdes: Pedagogia e Ciéncias Biologicas.

A Lei 10.639 de 09 de janeiro 2003, que altera a Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e institui a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira no
curriculo oficial dos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e particulares no
Brasil.
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Em fungéo dessas leituras, fui intensificando, mesmo que de forma discreta, minha
militdncia em diregdo as questdes defendidas pelo Movimento Negro (MN), que até
entdo nao conhecia muito bem. Isso passou a ser uma marca nas minhas
discussdes no contexto escolar em que atuava. Em 2006, fui convidada pela
Secretaria de Educacdo do Municipio de Jodo Neiva®, onde ja trabalhava desde

1991, a discutir com professores as questdes relacionadas a lei citada.

Em 2007 fui convidada a fazer parte do primeiro grupo de estudos, formado
exclusivamente para discutir a questdo racial, a Comissdo de Estudos sobre a
Cultura Afro-brasileira (CEAFRO), no municipio de Aracruz. Nesse espaco, tive a
oportunidade de encontrar pessoas que estavam ha mais tempo estudando sobre o
tema. Com elas, pude ampliar ainda meus horizontes na discussédo sobre a questao
com mais seguranga. Com a intengao de ampliar as possibilidades de dialogos entre
0S pares € nao pares que se encontram nos espacos escolares e fora deles, alcei

voo em dire¢ao a pesquisa que resulta neste trabalho dissertativo.

2 Municipio situado a aproximadamente 82 km ao norte de Vitdria, capital do Espirito Santo.
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2 AFRICA/BRASIL

2.1 Africa® e Brasil: que relagdo é essa?

Neste capitulo diremos® apenas algumas palavras que podem ser consideradas
simplesmente como a intengdo de uma virgula, diante da suntuosidade, que por nos,

€ conferida ao Continente Africano que Moore (2005, p.135) define como:

[...] palco exclusivo dos processos interligados de hominizagdo e de
sapienizagdo € o unico lugar do mundo onde se encontram, em perfeita
sequéncia geolégica, e acompanhados pelas industrias liticas ou
metalurgicas correspondentes, todos os indicios da evolugdo da nossa
espécie a partir dos primeiros ancestrais hominideos. A humanidade, antiga
e moderna, desenvolveu-se primeiro na Africa e logo, progressivamente e
por levas sucessivas, foi povoando o planeta inteiro.

N&o intencionamos contar a historia do continente, ja que foi nele que surgiu a vida
e, nesse sentido, somos contados por ele. Dele originaram-se nossos ancestrais. A
histéria humana comeca na Africa. Traremos em forma de interrogacdo apenas
alguns fragmentos do que a historia oficial elegeu como digna de ser contada.
Interrogaremos algumas verdades estabelecidas, sob um prisma diferenciado no
sentido de problematizar os resultados das relacbes entre o Brasil e os paises
africanos com os quais foram estabelecidas relagdes comerciais (compra e venda)

de pessoas.

Com sua extensao territorial de “cerca de 30.343.5651 Km? o que corresponde a 22%
da superficie sélida da terra” (MOORE 2005, p. 135), o Continente Africano possui
uma topografica diversificada, com savanas interminaveis, grandes extensdes de
solos desérticos e semidesérticos, chapadas, campos, grandes cadeias de

montanhas, suntuosos lagos e regides de florestas.

B A palavra Africa possui até o presente momento uma origem dificil de elucidar. Apds ter sido
designado o litoral norte africano [...]. Comeg¢ando pelas mais plausiveis pode-se dar as seguintes
versbes: Uma etimologia da palavra Africa é retirada dos termos fenicios, um significa espiga,
simbolo da fertilidade dessa regido, e o outro, Pharikia, regido das frutas. A palavra derivada do latim
aprica (ensolarada) ou do grego aprik (isento de frio). Outra palavra de raiz fenicia, faraga que
exprime a ideia de separacgao, de diaspora. (UNESCO, 2010, v 1, p.31).

% a partir desta parte usarei os verbos na 12 pessoa do plural, entendo que todas as pessoas que cito
neste trabalho dissertativo fazem parte de mim, uma vez que todos que passaram e passam por nos,
deixam conosco parte de suas vidas em levam parte da nossa. Assim nos constituimos pessoas.
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O continente tem hoje com aproximadamente 800 milhdes de habitantes espalhados
ao longo de seus 54 paises, divididos em regides, muitas delas com uma riqueza
mineral incalculavel, uma diversidade de nacdes, com a existéncia e a interagcéo de
mais de 2.000 povos com diferentes modos de organizagdo socioeconémica e de
expressdo tecnolégica (ibidem). Esse espaco geografico chamado Africa possui em
seu bojo culturas, linguas, histérias e valores civilizatérios. E “a mais longa ocupacéo
humana de que se tem conhecimento (2 a 3 milhdes de anos até o presente) e,
consequentemente, uma maior complexidade dos fluxos e refluxos migratérios

populacionais” (ibidem).

E a parte do mundo “onde o ser humano, pela primeira vez, erigiu sociedades
baseadas na cooperagao solidaria” (MOORE 2008, p. 13). Infelizmente tais
caracteristicas sdo desconhecidas por grande parte da populagdo mundial dentro e
fora dele. O Continente foi vilipendiado durante varios séculos de exploragéo. A
Africa presenciou geragbes de viajantes, de ‘“traficantes de escravos, de
exploradores, de missionarios”, que, em nome de Deus e cegos pela falta de
sensibilidade, elaboraram as mais diversas estratégias de exploragéo, “pro cénsules,
e sabios de todo tipos acabaram por fixar sua imagem deste continente em cenario
onde o mundo s6 enxerga a miséria e caos” (UNESCO, 2010. V. 1. p. 32). Ao longo
da historia as sociedades africanas foram sendo fragmentadas por poténcias

colonizadoras, que, em busca do lucro, fomentaram o subdesenvolvimento africano.

2.2 As relagées Africa/Brasil sob o olhar da escola

As relagbes entre Brasil e Africa vdo muito além da importagdo/exportacdo de mao
de obra escravizada. No imaginario construido ao longo de nossa permanéncia nos
bancos escolares, a partir das midias didaticas e dos mais variados tipos de
instrumentos de veiculacdo de informacdes, nao cabiam e, em algumas situacoes,
nao cabem imagens afirmativas sobre a populagdo oriunda do continente em
questdo. Os povos oriundos de Africa ndo eram vistos como produtores de culturas,
de histdria, de modelos civilizatérios. As suas mais diversas formas de ser/estar no

mundo foram ignoradas e subtraidas de sua importancia.



34

A recusa ocidental em reconhecer o Continente Africano como produtor de culturas
que serviram de base para muitas das ideias disseminadas pelo mundo afora como

sendo de outros povos, principalmente europeus, ainda perpetua até os dias atuais.

Ao longo dos tempos, fomos forgados a aprender que os povos africanos eram
subdesenvolvidos, simplesmente por serem negros. A escola como um lugar onde
se assenta as visbes culturais defendidas pela sociedade, cumpriu seu papel de
forma majestatica. Imageticamente ndés, negros e brancos brasileiros, fomos
com/vencidos pela ideia de que os povos africanos nada mais eram do que criaturas

que vieram ao mundo para servir.

A arte eleita para retratar o cotidiano de brancos e negros na terra Brasil, durante o
periodo do império, em vez de representar 0 povo negro que realizava os mais
variados tipos de atividades, em todas as areas do conhecimento, desde as mais
simples até aquelas que exigiam um grau elevado de conhecimento trazidos do

continente de origem foi a caricatura.

Se féssemos nos embasar apenas na iconografia dos arquivos publicizados nos
materiais que circulavam na escola, no inicio e ao longo de nossa vida académica,
certamente ndo poderiamos, em nenhum momento, achar que os povos retratados
de tais formas teriam realmente condi¢cdes de terem sido, outra coisa além de

Servos.

2.3 Escravizagao de pessoas oriundas do Continente Africano no Brasil

Antes de iniciarmos qualquer aprofundamento sobre tal regime, devemos considerar
que o processo de escravizagdo ndo comega com a chegada dos portugueses ao
Brasil. Sua existéncia é descrita em tempos anteriores ao nosso, nem por isso
devemos considerar como um fendmeno universal, pois apresenta-lo como tal, de
acordo como Grenouilleau (2009) equivaleria a “considera-lo como mais ou menos
‘natural’ e tradicional” (p.14), e, apresentado dessa forma, seria uma maneira de

justificar um sistema injustificavel; a exploragao do homem pelo homem.

Mesmo sem uma forma coerente de justificar a pratica da escravizacgao, ela esteve
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presente em diversos paises em varios momentos da histéria da humanidade.
Chegou a ser, durante muito tempo, o que se poderia chamar de “eixo em torno do
qual girou o comércio no mundo” (HOCHSHSCHILD, 2007, p. 26).

Para falarmos sobre a escravizacdo no Brasil, precisamos revirar a historia,
“‘entrarmos” no “tunel do tempo”, “manipularmos o zoom”, nos aproximarmos e nos
afastarmos das ideias e “imagens” que serdo explicitadas no decorrer deste
trabalho. Faz-se necessario discorrermos sobre como tal processo se fez presente
na histéria do mundo, como chegou, e qual a duragdo no nosso pais. Faremos isso
sem a pretensdo de contarmos a histéria do mundo ou do pais, até mesmo pela

impossibilidade de fazermos isso.

Enfatizamos que néo pretendemos nos referir aos descendentes dos escravizados
como vitimas. No entanto, os fragmentos de relatos ditos/escritos, capturados

na/pela historia, que serdo aqui colocados, poderdo dar margem a tal interpretacéo.

Abordamos, de forma resumida, os efeitos da manipulacédo das informacdes sobre o
processo da escravizagdo na historia escrita do Brasil, veiculadas nas midias
didaticas. A relagao entre escravizagao e o segregacionismo a que os negros foram,
e ainda sao submetidos, para entdo chegarmos ao cotidiano escolar e entendermos,
ou ndo, como a pratica do racismo se fez/faz presente e como tal pratica se atualiza

entre/para/com os diversos atores envolvidos no processo de escolarizagao.

O processo de escravizagao de africanos, no Brasil, tem inicio em meados do século
XVI. Aos olhos dos colonizadores, tanto os negros quanto os indigenas eram vistos
como selvagens, primitivos, ndo dignos, desalmados e objetos a serem manipulados
ou quaisquer outros adjetivos de significados semelhantes. Segundo SCHWARCZ
(2006), os escravizados eram considerados objetos ou “bens semoventes”, possui-

los significava riqueza e prestigio social.

Para os colonizadores, ndo importava saber de onde vinham e nem em quais
condigcdes esses trabalhadores produziam ou extraiam todo e qualquer produto
necessario a manutengao de suas riqguezas. Em fung¢ao desta desqualificagao, foram
severamente explorados e utilizados para todo e qualquer tipo de servigo onde fosse
necessario o uso da forga fisica. Mas o que propiciou o0 regime de escravizacao
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africana no Brasil?

Sobre essa questao, Munanga (1986, p. 8) tem a seguinte proposigao:

Quando os primeiros europeus desembarcaram na costa africana em
meados do século XV, a organizacgéo politica dos estados africanos ja tinha
atingido um nivel de aperfeicoamento muito alto. As monarquias eram
constituidas por um conselho popular no qual as diferentes camadas sociais
eram representadas. A ordem social e moral equivaliam a politica. Em
contrapartida, o desenvolvimento técnico, incluido a tecnologia de guerra,
era menos acentuada. Isto pode ser explicado pelas condigdes ecoldgicas,
socioecondmicas e histéricas da Africa daquela época, e ndo
biologicamente, como queriam alguns falsos cientistas. Neste mesmo
século XV, a América foi descoberta. A valorizacdo de suas terras
demandava mao-de-obra barata. A Africa sem defesa apareceu entdo como
reservatorio humano apropriado, com um minimo de gastos e de riscos.

Para o autor, varios fatores favoreceram a pratica de exploragdo africana pelos
colonizadores. Mesmo com uma organizagao politica de paises africanos
classificados como eficiente, as falhas no sistema de seguranga com relagdo a
preparacao de tecnologias aplicadas as guerras facilitaram a inser¢cao de poténcias

europeias no continente em questao.

Com a expansao da aquisicao de terras por paises europeus, tanto no Continente
Africano quanto nas Américas e, com grande experiéncia na exploragao de pessoas,
os colonizadores viram a possibilidade de explorar a mao de obra africana em solo
brasileiro. Para isso, agiam de forma inescrupulosa tanto nos métodos de captura,
através da compra de humanos das maos dos mercadores® de pessoas, quanto nos
modos de tratamento com relacdo as pessoas compradas até que os mesmos
chegassem a solo brasileiro. O tratamento inescrupuloso acontecia, via de regra,

durante todo o periodo em que a escravizagdo permaneceu latente no pais.

2.3.1 Escravizando

Sobre os métodos utilizados para forgar os africanos trazidos para o Brasil a
executarem as tarefas atribuidas a eles, pensamos nao ser necessario relatar nesse
trabalho. Grande parte da literatura circulante sobre a histéria do negro no Brasil, ja

fez a divulgagdo dos castigos de forma muito eficiente, com riqueza de detalhes.

% Esses mercadores eram organizacdes de continentes fora de Africa e também de africanos que
capturavam inimigos de guerras entre os diferentes povos africanos que se tronavam rivais.
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Dessa forma, nesse topico, enfatizaremos algumas entre as muitas incoeréncias que
passam despercebidas quando fazemos uma leitura menos critica sobre os fatos
referentes aos periodos e processos que se entrelagam no processo de

escravizacao e aos rotulos atribuidos aos escravizados.

Nao raramente nos deparamos com informacgdes oficiais nos dando conta de que os
africanos trazidos para o Brasil eram analfabetos, como se essas informacgdes
fossem verdades absolutas. Grande parte dos que aqui chegaram eram
alfabetizados em seus idiomas, que “gentilmente” foram rebaixados para “dialetos”.
Os receptores destes povos ndo viam nenhum interesse em que os mesmo fossem

alfabetizados na lingua oficial da coroa.

Em 17 de fevereiro de 1854, foi assinado o Decreto n° 1.331 A que regulamentava a
reforma “do ensino primario e secundario do Municipio da Corte”. Em seu artigo 69

do paragrafo 1° ao 3°, instava a seguinte redacéao:

Art. 69. Nao serdo admittidos 2’a matricula, nem poderdao frequentar as
escolas:

§ 1° Os meninos que padecerem de molestias contagiosas.

§ 2° Os que nao tiverem sido vaccinados.

§ 3° Os escravos.

Os escravizados, os portadores de doengas contagiosas e aqueles que estavam
susceptiveis a ela, eram colocados em um mesmo nivel, ndo poderiam frequentar a
escola. Tal informacao nos remete ao seguinte pensamento: se os escravizados nao
manifestassem desejo de frequentar a escola, haveria motivos para que o estado se
ocupasse em sancionar leis e decretos proibindo a entrada deles nas escolas?

Alguém precisa ser proibido de fazer algo que nao deseja?

Em 6 de setembro do ano de 1878, o Decreto n° 7.031-A%, estabelecia que os
negros sO pudessem estudar no horario noturno, mediante disponibilidade de
professores. O estado usa de sua autoridade para definir até onde permitiria a

mobilizagdo dos negros, mesmo libertos.

% Mantivemos a escrita original da época para ndo cometer anacronismos de significados na tentativa
de “traduzir” os textos. Faremos o mesmo nos textos posteriores.

% Anexo ao relatorio apresentado em 1878, pelo ministro e secretario dos Negdcios do Império, Dr.
Carlos Lebncio de Carvalho na Assembleia Legislativa em dezembro de 1878. Disponivel em:
<http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/hatness/imperio.html>. Acesso em 28 ago. 2011.


http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/hatness/imperio.html
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As muitas leis de cunho abolicionista traziam em suas entrelinhas brechas que as
tornavam ambiguas, pois por um lado “premiavam” os escravizados, por outro
indenizavam os escravizadores. Sera que estas eram as férmulas encontradas
para que tais leis fossem aprovadas? Se fossem, por que as fontes oficiais nao

informavam os “beneficios duplos”™?

Vista como uma lei abolicionista, a “Lei Rio Branco”, N° 2040, promulgada em 28
de setembro de 1871, também conhecida como a Lei do Ventre Livre, considerava
livres todos os filhos de mulheres escravas nascidos a partir daquela data. Sobre
tal lei, os livros didaticos trazem apenas o Artigo 1° que dizia: “Os filhos de mulher
escrava que nascerem no Império desde a data de assinatura desta lei, serao

considerados de condicgéo livre”.

Entretanto, ndo mencionavam que a referida lei foi considerada ineficiente pelo
movimento abolicionista. A mesma nao explicitava que nenhuma crianga pode ser
livre, tendo sua mae na condi¢cao de escravizada. Nao diziam também que o0 § 1° do
mesmo artigo ja tratava de indenizar os senhores pelas “perdas” que teriam com a

promulgacgao da referida lei.

§ 1.° da lei 2040:- Os ditos filhos menores ficardo em poder e sob a
autoridade dos senhores de suas maes, os quais terdo a obrigacéo de cria-
los e trata-los até a idade de oito anos completos. Chegando o filho da
escrava a esta idade, o senhor da mée tera opgéo de receber do Estado a
indenizagdo de 600$000, ou de utilizar-se dos servigos do menor até a
idade de 21 anos completos. No primeiro caso, o Govérno recebera o

menor e |he dara destino, em conformidade da presente lei.
As fontes oficiais ndo informavam que a mortalidade infantil triplicou entre a
populagdo escravizada, devido as mas condi¢cdes de trabalho desempenhadas pelas
maes e falta de tempo para o cuidado dos filhos. Tudo isso contribuia para que as
criangas nao ultrapassassem os primeiros anos de vida. Uma vez que ndo seriam
mais usados no trabalho como escravos, j4 ndo era mais interessante para os

senhores cuidar de criangas que nao mais Ihes pertenciam.

Sobre a “Lei do Brasil n® 3.270 de 28 de setembro de 1885”, também conhecida
como a Lei dos Sexagenarios, os livros didaticos trazem apenas parte do §10°, que
diz: “Sao libertos os escravos de 60 anos de idade, completos antes e depois da

data em que entrar em execucao esta lei”. Sdo omitidas as informacdes contidas
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no paragrafo seguinte que complementa o sentido do “beneficio”. “ficando, porém,
obrigados, a titulo de indenizagdo pela sua alforria, prestar servicos a seus ex-

senhores pelo espaco de trés anos”.

Ainda no contexto da mesma lei, os livros nao trazem informagdes como: devido as
condicdes de trabalho a que eram submetidos, a média de vida da populagcao
escravizada era de aproximadamente 35 anos. Assim, quando chegavam aos 60
anos, geralmente suas condigbes de saude ja ndo permitiam grandes feitos em

termos de trabalho.

Com a falta de informagdes verdadeiras ou com informagdes truncadas que iam
sendo transformadas em verdades Unicas, a colonia, que um dia se transformaria
em pais, seguia seu curso de construgdo. Na mesma proporgdo em que os bragos
negros construiam a riqueza material dos famigerados interesses da coroa, sua

imagem ia sendo reduzida a de simples “executores de tarefas”.

Mas afinal, esse povo nunca reagia aos maus tratos a que eram submetidos
durante o processo de escravizagao? Ao que parece, as reagdes da populagao
escravizada foram esvaziadas, a divulgacao das rebelides, revoltas e insurreigoes
nao ocupavam muito espago nas conversas publicas dos senhores de engenho,
nao apareciam nos veiculos noticiosos da época na mesma proporcdo que 0s
castigos. As noticias de atos de resisténcias coletivas e/ou individuais, ndo eram
conteudos que circulavam na historia. Felizmente hoje ja existem varios
autores/pesquisadores negros € negros que estao recontando histéria a partir de
pesquisas de documentos historicos ndo divulgados, que relatam as mais variadas

formas de resisténcias do povo negro escravizado, como citaremos mais adiante.

2.4 A negacao da resisténcia negra: Resisténcia no Pré-aboligao

Durante séculos, na histéria do Brasil, a populacédo afrodescendente foi considerada
bem semovente, ou seja, a existéncia na mente conservadora da cupula
escravocrata, sO se dava devido a natural capacidade de serviddo, que Buarque

(2009, p. 19) chama indole prestativa. O discurso da “incapacidade” da populagao
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negra para fazer qualquer tipo de atividade em que fosse necessario o uso da
habilidade intelectual tornou-se uma certeza absoluta tdo bem implantada, que suas
raizes permanecem gerando brotos que ainda hoje aparecem em lugares onde

menos se espera.

Os elementos midiaticos que fizeram circular as noticias sobre a populagdo negra
durante os periodos pré e pos-abolicdo nao evidenciavam as diversas formas de
resisténcias da populagcdo negra em relacdo ao processo de escravizagado. As
poucas noticias de lutas da populagdo negra eram atribuidas aos abolicionistas.
Embora entre eles existissem varios negros, o protagonismo da abolicdo sempre foi
atribuida aos brancos, como se os escravizados fossem incapazes de se

mobilizarem em prol de suas da liberdades.

As tensdes suscitadas em prol da abolicdo aconteceram numa forma de
entrelagamento entre interesses politicos reconhecidos como legitimos, juntamente
com a estrutura coletiva de escravizados e libertos, num esforgco que custou a vida
de muitos, incluindo os senhores de engenhos e/ou outros membros de suas
familias assassinados pelos escravizados. Esses movimentos de liberdade sofreram,
durante muito tempo, uma tentativa de apagamento num processo de invisibilizagao

muito bem orquestrado pela histéria oficial.

Varios autores, entre eles Gilberto Freire, na conhecida obra Casa Grande e
Senzala, que teve sua primeira publicacdo em 1933, afirmam que a escravizagao
era negociada pela forma de compadrio, alguns deles sugeriam que 0s negros
aceitavam a escravizagdo e se aproveitavam da situagcdo. Contrarios a tais

pensamentos, vemos essa situagao, ndo como forma de sujeig¢ao.

O compadrio pode ser considerado uma forma de resisténcia light, onde, mesmo em
situacdo de subserviéncia, os escravizados faziam acordos para evitarem traumas
maiores na relagdo, uma vez que nao existiam muitas outras formas de se viver sem
que as perseguicoes e restricdes fossem uma constante. Por outro lado, ao exercer
0 compadrio, os senhores tinham de volta a certeza de que entre eles e os
escravizados com o0s quais a relagdo era estreitada, ndo haveria um perigo tao

eminente de reagdes que oferecesse perigo para si ou seus parentes préximos.
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Nesse periodo, as politicas publicas e legislagdes afirmavam e legalizavam todas as
formas de represalias contra escravizados que entrassem na luta anti escravagistas.
Nesse tempo historico, as leis eram elaboradas com vistas a reforgar e justificar as
humilhacbes e maus tratos cometidos contra os escravizados. Em fungao desse
“rigor legal”, aumentava ainda mais o desejo de liberdade de uns, enquanto outros

sucumbiam ao medo.

O que se sabe é que era possivel conquistar essa liberdade de varias formas. Entre
elas, podemos citar a obtengdo da carta de alforria através do pagamento em
dinheiro, considerada “legal”’, que se tornava definitiva; a que era concedida em
funcao de algum trabalho especifico que o escravizado prestaria ao seu senhor, cujo
pagamento seria a obtencdo da carta; e aquela na qual o dono dava a carta ao seu

escravizado por vontade propria.

Essa ultima forma poderia ser desfeita se o antigo dono assim desejasse, € 0 que
poderiamos chamar de alforria condicional. O escravizado pensa ter a liberdade e,
quando menos imagina, pode perder a condi¢cao de liberto ou forro. Em casos como
esses, muitos ex-escravizados eram persuadidos a ver a alforria como um ato de

bondade dos senhores, a quem se tornavam eternamente gratos.

Os senhores eram legitimados, ao submeterem seus trabalhadores aos mais
diversos tipos de castigos. Os castigos ndo neutralizavam as resisténcias, alias, os
aparatos legais para legitimarem as mais diversas formas de violéncia contra a
populacao escravizada s6 existiam e eram atualizados exatamente em fungcao da

resisténcia. Um desses aparatos ‘legais’ pode ser comprovado no exemplo a seguir:

Serao punidos com pena de morte 0s escravos ou escravas, que matarem
por qualquer maneira que seja propinarem veneno, ferirem gravemente ou
fizerem qualquer outra grave ofensa fisica, a seu senhor, a sua mulher, a
descendentes ou ascendentes que em sua companhia morar, a
administrador, feitor, e as suas mulheres que com eles viverem. Se o
ferimento ou ofensa fisica forem leves, a pena sera de agoites, a proporgéo
das circunstancias, mais ou menos agravantes. (Lei n° 4 art. 1°,1835,
GOVERNO REGENCIAL)%

So6 se proibe ou s se castiga aquele que desobedece ou quebra as normas, e as

normas e regras da época eram a submissdo sem reagao. Além do aparato ‘legal’,

30Dispom’vel em http://www.camara.gov.br/Internet/InfDoc/conteudo/colecoes/Legislacao/Legimp-
20/Legimp-20_3.pdf>. Acesso em 23 ago. 2010.


http://www.camara.gov.br/Internet/InfDoc/conteudo/colecoes/Legislacao/Legimp-20/Legimp-20_3.pdf
http://www.camara.gov.br/Internet/InfDoc/conteudo/colecoes/Legislacao/Legimp-20/Legimp-20_3.pdf
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0s castigos publicos serviam como uma espécie de pressdo psicologica utilizada

para inibir as tentativas de resisténcia.
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Figura 1: Aplicacédo do castigo- negros no tronco. Fonte: DEBRET 1975,
Na ilustracdo, o foco é o tronco. O autor da énfase a nao resisténcia. A posigao
corporea dos que estdo ao redor do tranco, passa a ideia de apatia, como se nao
tivessem condi¢cées de reagir. Naquele momento, ao ato central, um negro, de
calgas abaixadas, simbolo maximo da humilhagéo, sendo agoitado por outro negro.

Como explicar tal fato? Ou o que perguntar a tais gravuras?

Nesse contexto, a praca € o palco da serviddo, da violéncia sem morte fisica, do
castigo, da humilhacdo publica. Ao escravizado que matasse, morte! Nao existia
legitima defesa da liberdade, do direito de ser livre. Ao escravizador que matasse,
defesa da honra! Nenhum senhor poderia ter seus bens materiais e imateriais
ameacados. Talvez essa fosse considerada uma das formas mais violentas de
ataque a subjetividade negra e também da branca, ja que o sentimento de
superioridade exacerbada também pode se caracterizar como uma forma de

violéncia.

As ilustracdes utilizadas, de forma massiva, nos livros didaticos, para representar o
cotidiano da col6nia, ainda tém seus objetivos. A forma como sao trazidas as

imagens do cotidiano negro, coloca histéria do mesmo sempre associada ao regime
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de serviddo, como se sua histéria comegasse nos pordes dos navios negreiros, no
tronco, nos leildes em forma de lotes a serem comercializados. Produz-se um
apagamento das histérias de resisténcias. Fale-se da serviddo, mas néo se explicam
0os usos das correntes, das chibatas, capitdes do mato e outros aparatos

antirresisténcia.

Cria-se um fosso na histéria. Se no passado distante os castigos em pracga publica
serviam como forma de exemplo para quem ousasse reagir a escravizagao, em um
passado ndo tdo distante assim, serve para nao deixar apagar da memoéria de
brancos e negros a supremacia branca. Servem como instrumentos de distorgdes da
subjetividade de estudantes negros e brancos ao qual foram submetidos ao longo de

suas vidas académicas.

Nos relatos oficiais sobre as relagcbes entre escravizados e escravizadores, cenas
como as da figura 2 ndo aparecem. Os efeitos da faca sdo “muito violentos”,
imediatos, € merecem censura prévia, ja os efeitos do tronco e do chicote sao
apenas “castigos” e, por isso, uma vez legitimados, s&o eternizados na subjetividade

dos que representam os chicoteados.
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Figura 2: Assassinato de senhores, feitores. (Arago®'). Fonte: Pinsky (2001).

" Desenhista, escritor e explorador com ideias abolicionistas. Acompanhou a expedigdo de

circunavegagdo comandada por Louis de Freycinet a bordo do navio Uranie, entre os anos 1817 e
1820. Durante essa viagem, visitou o Rio de Janeiro em 1817, onde produziu seis pranchas
retratando a cidade.
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Imaginemos quantos livros didaticos foram impressos com figuras subliminarmente
comprometidas com a desqualificagdo do povo negro? Quantos de nés, durante
nossa vida estudantil, ja ndo nos deparamos com ilustragcdes com 0s mesmos
efeitos simbdlicos? Imaginemos quantos olhares foram trocados por estudantes
brancos e negros de forma acusadora e ameagadora nos bancos escolares sem que
os professores pudessem atuar de forma critica durante a explanacdo dos

conteudos como forma de amenizar o tom da violéncia implicita e explicita.

2.4.1 Armas silenciosas

Ao contrario do que muitas de nossas leituras obrigatérias dos livros didaticos que
nos “formaram”, nos fizeram acreditar que o povo que aqui chegara de forma
indesejada, ndo se sabe ao certo de quais regides do continente africano e nem em
quais condigdes foram negociados para que fossem enviados para o Brasil, tinha
que se reinventar para nao sucumbir as pressodes fisico/psicologicas. Para isso
utilizavam as mais variadas formas de re/existéncia. De vitimas, suas rebelides, que
embora os livros didaticos ndo tragam muitos detalhes sobre as formas como se
rebelavam, quando essas informagbes aparecem, o0s escravizados erem

transformados em “algozes” de seus opressores.

Como forma de resisténcia, também utilizavam armas silenciosas. Com os
conhecimentos que possuiam sobre a manipulacdo de ervas e residuos animais,
produziam e administravam, de forma gradual, varios tipos de venenos nas comidas
de senhores. Além disso, colocavam viboras nos travesseiros deles como afirma
Schwarcz (1996, p. 25).

Senhores e feitores eram as vitimas prediletas de assassinatos e
envenenamentos. O quebranto, por exemplo, tdo descrito, nos romances da
época, como uma grande lassiddo™® que se apoderava dos senhores, néo
era mais que o resultado da administracdo gradual de venenos que
“‘amansavam” suas vitimas. Eximios preparadores de venenos de origem
animal e vegetal, os escravizados esmeravam-se também em colocar
cobras nas botinas de seus proprietarios e outros bichos venenosos em
seus travesseiros. (Grifo nosso).

32Cansag:o, fadiga, moleza, canseira, afobacdo (Dicionario Aurélio. 3. ed. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1993).
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Das mais diversas formas de resisténcia do povo negro escravizado, algumas eram
levadas ao que podemos chamar de extremismo. Algumas escravizadas faziam uso
de plantas para fins abortivos. Preferiam matar seus filhos, a vé-los viver nas
mesmas condi¢des vividas por elas. Na obra intitulada Escraviddo escrita em 1870,
Joaquim Nabuco e reorganizada em 1988, resume o pensamento recorrente na
época acerca dos abortos e suicidios. “a morte o que é menos humilhante para a
vitima do que sujeita-lo ao cativeiro” (p. 29). Essa era uma das formas de causar

prejuizo a seus senhores, como afirma Moura (1981, p.14):

Do ponto de vista do préprio escravo essas reagdes iam desde os suicidios,
fugas individuais ou coletivas, até a formacgao de quilombos, as guerrilhas,
as insurreigdes citadinas e a sua participagcdo em movimentos organizados
por outras classes e camadas sociais. O escravo, desta forma, solapava
nas suas bases as relagdes escravistas, criando uma galaxia de desajustes
desconhecida pelos dirigentes politicos da época.

2.4.2 Armas coletivas

Os quilombos s&o hoje reconhecidos como espagos de organizagdes coletivas de
resisténcia no periodo pré-abolicdo. Nao apenas como um espago de fuga, mas
também como organizagdes que resistiam ao processo de escravizagédo. Entre os
quilombos, Palmares, liderado por Zumbi, era mais citado, embora com poucos

detalhes. Moura (1989, p. 22) define os quilombos como:

O movimento de rebeldia permanente organizado e dirigido pelos préprios
escravos que se verificou durante o escravismo brasileiro em todo o
territério nacional. Movimento de mudancga social provocado, ele foi uma
forca de desgaste significativa ao sistema escravista, solapou as suas
bases em diversos niveis — econdémico social e militar — e influiu
poderosamente para que esse tipo de trabalho entrasse em crise e fosse
substituido pelo trabalho livre.

A énfase nos documentos historicos foi dada a forma como o lider de Palmares,
Zumbi, foi capturado. Enfatiza-se também a astlcia de Domingos Jorge Velho® em
persuadir integrantes do Quilombo de Palmares a trairem seus companheiros.
Palmares era citado como se fosse o Unico quilombo existente no Brasil. Nao
problematizavam o genocidio praticado contra a populagdo que ali residia. Ainda

hoje existem poucos documentos ou trabalhos cientificos sobre quilombos.

%% Bandeirante segundo a histéria oficial comandou a invasdo ao Quilombo de Palmares.-.
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O pensamento coletivo* podia ser observado mesmo em agdes sem grande
alcance. Para além dos quilombos, os negros livres que exerciam atividades
remuneradas ja trabalhavam como comerciantes e outros, entre eles os escravos de
ganho® que juntavam suas economias adquiridas com os trabalhos feitos “por fora”
ou com o que recebiam a mais pelos servicos extras, formavam grupos para
comprar suas alforrias e de seus parentes. As organizagdes das agdes coletivas
eram realizadas, tanto nas senzalas quanto em outros espagos como locais de
cultos religiosos. Os Terreiros®* também eram severamente perseguidos durante a

pré-abolicao.

Dentre esses movimentos coletivos, a Revolta dos Malés* era um dos poucos
reconhecidos oficialmente, porém sem muitos detalhes. Esse movimento, datado de
1835, teve como palco as ruas de Salvador, Bahia. Embora ndo haja registros mais
conclusivos, segundo algumas fontes, dentre as quais podemos citar Reis (2003), a
revolta dos Malés reuniu cerca de 600 homens. Esse numero de pessoas parece
pequeno, mas, se considerarmos a populacao atual de Salvador, seria o equivalente
a 24 mil pessoas. Para além de ser uma luta a favor da libertagdo dos escravizados,
tinha também um cunho religioso, ja que o catolicismo era imposto pelo governo em

consonancia com a igreja, pois na época dividiam o poder.

Tal Revolta, assim como as muitas outras acontecidas em outras provincias, foram
possiveis, ndo porque todos 0s negros se conhecessem, mas por aquilo que tinham

em comum, que os tornava grupo.

De fato identidade étnica e religiosa foi muito importante para deslanchar o
movimento. A maioria dos mugulmanos que viviam na Bahia em 1835 era
nagd. Apesar de na Africa, e mesmo no Brasil, outros grupos, como os
haussas, serem mais islamizados do que os nagés, coube a estes o
predominio no movimento de 1835. Os nagbs islamizados ndo sé
constituiram a maioria dos combatentes, como a maioria dos lideres. Mais
de 80 por cento dos réus escravos em 1835 eram nagds, sendo eles
apenas 30 por cento dos africanos de Salvador; dos sete lideres
identificados, pelo menos cinco eram nagbs. Eram nagls os seguintes
lideres: os escravos Ahuna, Pacifico Licutan, Sule ou Nicobé, Dassalu ou

* N3o utilizo o termo para falar de unanimidade, entre os africanos, existiam negros que ja tinham
conseguido se tornar grandes homens de negdcio e chegavam a possuir trabalhadores na condigao
de escravizados, ja que possui-los era sinébnimo de poder.

*Escravizados de rua que eram alugados pelos senhores para fazer trabalhos externos.

%8| ocal de cultos de religides de matrizes africanas como a Umbanda e o Candomblé.

A expressdo male vem de imalé, que na lingua ioruba significa mugulmano. Portanto os Malés eram
especificamente os mugulmanos de lingua ioruba, conhecidos na Bahia como nagés.
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Damalu e Gustard. Também nagb era o liberto Manoel Calafate. Os outros
eram o escravo tapa38. Luis Sanim e o liberto haussa Elesbao do Carmo ou

Dandara, que negociava com fumo (REIS, 2003 p. 6).
Movimentos como estes, assim como a formagao dos quilombos, aconteceram em
varias regides do Brasil, entretanto, a visibilidade e veracidade destes eventos,
assim como a de tantos outros, foi diminuida ou distorcida. As informacdes sobre as
formas de castigos aos lideres, essas sim, eram amplamente divulgadas. Se na
eépoca existisse imprensa televisiva, certamente, seriam transmitidas em cadeia

nacional.

2.4.3 Armas de papel

Em todos os exemplos de lutas citados até aqui, a resisténcia escrita esteve
presente durante o periodo escravocrata. Ao contrario do pensamento de que a
populagcdo negra era analfabeta, o analfabetismo ndo era unanimidade. Existiam
muitos negros, tanto libertos quanto escravizados, alfabetizados. Tanto nas linguas

de seus paises de origem quanto na lingua oficial da colénia.

A produgdo de escritos publicos, como forma de resisténcia a escravizagao, ja
existia desde 1833. De acordo com Pinto (2010, p. 17), os mais conhecidos, que

chegaram a alcancar repercussao regional foram:

O Homem de Cor ou O Mulato, Brasileiro Pardo, O Cabrito e O Lafuente
(todos do Rio de Janeiro do ano de 1833); O Homem: Realidade
Constitucional ou Dissolugéo Social (de Recife, 1876); A Patria — Orgéo dos
Homens de Cor (de Sao Paulo, 1889); O Exemplo (Porto Alegre, 1892).

Tais periodicos serviam para disseminar ideias abolicionistas e divulgar eventos da
populagdo negra liberta que jamais seria possivel constarem em jornais
pertencentes a elite escravocrata ou de descendentes destes. A capacidade de
articulagao dos abolicionistas com as informagdes veiculadas pelos periédicos servia

como combustivel que alimentava a furia da cupula escravocrata.

Assim como os castigos que eram direcionados aos negros que lutavam contra a

escravizacao, estando ainda sobre o dominio de seus senhores, as reagdes contra

*®Nome dados de acordo com a lingua que falavam.
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os editores dos periodicos também sofriam as mais diversas formas de represalias.
As armas de papel, geralmente atingiam de alguma forma os alvos aos quais eram

direcionadas.

2.5 Resisténcias no Estado do Espirito Santo

Assim como grande parte dos estados brasileiros, situados no litoral nordestino, o
Espirito Santo também foi incluido na rota de desembarque de pessoas trazidas das
terras africanas para o trabalho sob o regime de escravizagdo. O municipio de Serra
carrega em seu histérico a mais famosa revolta do estado, a Insurreicdo do
Queimado. Essa insurreicdo, a exemplo de muitas outras acontecidas no Brasil,
infelizmente n&o ocupou grande espaco na sua historia oficial a ndo ser na forma de

folclore.

Para encontrar as historias/folclores, € necessario mais que vontade, é preciso
acender as lanternas do desejo de conhecé-los. E necessario sair a procura. E
preciso buscar nos porées® onde estdo guardadas, ndo no sentido de protegdo, mas
na falta de interesse na divulgacdo de torna-las publicas. Quando aparecem,
geralmente sdo apresentadas sob a forma de folclore, transformadas em contos. E
como se comegassem com dizem ou era uma vez! A diferenca € que, ao contrario
dos finais dos contos classicos da literatura facilmente encontrados nos espagos de
escolarizagdo, nao terminam com o “foram felizes para sempre”, e sim como o

exemplo do final do relato oficial sobre a Insurreicdo de Queimados:

No dia 19 do corrente um grande numero de escravos armados invadio a
igreja da povoagédo do Queimado na occasidao em que celebrava o Santo
Sacrificio da Missa, em gritos proclamava a sua liberdade, e alforria, e
seguindo para diversas fazendas e aliciando os escravos dellas, e outros
obrigando seus donos a darem a liberdade a seus escravos, engrossou
um numero de 300. S. Ex. o Senhor presidente da provincia soube deste
triste acontecimento &s 3 horas da tarde, e sem perda de tempo fez seguir
para aquela povoagao o chefe de policia acompanhado da tropa
convenientemente municiada (CORREIO da VICCTORIA, n° 21, mar.

% Neste caso referimo-nos ao acervo digital do Arquivo Publico do Espirito Santo, cujas obras
referentes a histdria do negro ndo estéo digitalizadas em sua totalidade.
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1849 - p. 04)*° (grifos nosso).

Figura 3: Altar dé-ig-reja C-até')l-i.c.a do Queimado, invadida pelo escravizadoé
durante a Insurreigao. Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo’.

Foto 1: Imagem do que ainda resta da Igreja Catolica do Queimado, invadida
pelo escravizados durante a Insurreicdao. Fonte: Arquivo pessoal de Neuza
M.S. de Lima.

*° Em todos os recortes do jornal Correio da Vicctoria. A escrita foi/sera mantida na forma original
como se pode perceber pela repeticdo de caracteres em algumas palavras, bem como na acentuagao
de verbos conjugados de forma diferente da utilizada no nosso tempo. Tais diferengas na grafia das
palavras ndo sido consideradas aqui como erros, € sim respeito a originalidade da fonte. A fonte
utilizada para extrair tais relatos € a mesma. Os relatos estdo disponiveis no site
http://www.ape.es.gov.br/queimado/quadro_1.htm. Arquivo Publico do Espirito Santo. O mesmo site
esclarece que ainda nao estdo disponiveis todos os documentos referentes a Insurreicdo e
Queimado.

I Disponivel em <http://www.ape.es.gov.br/index2.htm>. Acessado em 12 out. 2011.


http://www.ape.es.gov.br/index2.htm%3e.%20Acessado%20em%2012%20out.%202011
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Os relatos oficiais hierarquizam os humanos envolvidos em tal acontecimento,
descrevem 0s escravizados como invasores € nao, como convidados a entrar no
ambiente sagrado, em um momento mais sagrado ainda, o momento do Santo
Sacrificio da Missa. No meio das poucas palavras, encontramos muitos significados.
Imaginemos uma manifestagéo hoje com 300 pessoas! Com o numero de habitantes
que temos hoje pode ndo parecer muita gente, porém, se considerarmos a
populagao de 1849, poderiamos chamar os 300 de uma multiddo. O que os relatores

do citado jornal chamam de aliciadores, poderiamos chamar de lideres.

Nesse mesmo sentido, o0 “sem perda de tempo, fez sequir para aquela povoag¢do o
chefe de policia acompanhado da tropa convenientemente municiada” sugere uma
autorizacado para a caga. Era como se dissessem em alto e bom tom; os bichos
estdo a solta, matem os lideres (cabegas)! Enfraquegam o grupo! O estado autoriza

e executa a represalia a qualquer custo e comemora o resultado.

Hontem as 10 da manha teve lugar na freguezia do Queimado a execugao
de um dos cabegas da insurrei¢gdo [...] Consta —nos que o executado
mostrou a maior presencga de espirito. O outro que resta tem de seguir hoje
para a vila da Serra a fim de ser igualmente executado. Temos razbes para
acreditar que os trez que se evadiram da cadéa desta cidade no ficardo
impunis por que o Exmo Sr presidente da provincia da providéncias, de
acordo com Sr Dr chefe de policia ha expedido as necessarias providencias
para a captura. (CORREIO da VICCTORIA, n° 21, 28 mar.1849. p. 01).
(grifos nosso)

A captura, assim como a execugado, era utilizada como elemento de
desencorajamento e desmobilizacdo das agdes de resisténcia, uma forma de
afirmacdo do poder do Estado. Os que ndo se conformavam com o regime
escravocrata recebiam o titulo de criminosos e, por isso, recebiam o justo castigo
pelo “crime” do desejo de liberdade. O estado manda um recado para os donos de
fazendas que possuiam trabalho sob o regime de escravizagdo: Tenham animo!
Coragem! Nao receiem! O governo cuida de seus interesses com pena de morte a

aqueles que tentarem se rebelar!

Em breve teremos de annunciar ao publico e aos nossos leitores, que a
tranquilidade e seguranga publica se achao inteiramente restabelecidas, e
que os criminosos soffrerao um justo castigo de seus crimes. Animo e
coragem e confianga no governo, e nada temos a recear, - Cautela, e
vigilancia nos Srs. Fazendeiros para que para o futuro nao se repitéo factos
semelhantes. (CORREIO da VICCTORIA, n° 21, 21, mar. 1849 - p. 04).

Ainda com relacao as acdes do governo em favor dos escravocratas, existia uma
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forma orquestrada pra conter as ameacas de resisténcia coletiva. Isso da uma ideia
do quanto os conflitos eram frequentes e do medo que existia por parte dos que

praticavam a exploragdo de mao de obra sem remuneracgao.

Paginas inteiras dos jornais que serviam como um diario oficial da escravizagdo
conclamavam a populagdo nao escravizada a ficar alerta as agbdes dos insolentes,
audaciosos. Os elogios as agdes do governo eram escancarados. Percebem-se as

formas com que os néo libertos eram representados na comunicagao a seguir:

Communicado.

A providencia que sempre nos tem protegido, acaba de livrar-nos do maior
dos males, que nos podia opprimir: a inssurreicdo de Queimado, ndo era um
facto isolado; os boatos que ora se erusdo e multiplicagdo com toda
apparencia e probabilicade, patentedo que havia um plano extenso e
concertado; mas Deos* | castigando seus autores, tirou-lhes o juizo! A
audacia de alguns escravos tanto cidade como das rogas; a maneira
insolente com que se portavao, os insultos que prodigalizavao a homens
livres; a tentativa de arrombamento no depédsito de armas e munigdes tudo
denuncia a existéncia de um plano horroroso: pois bem, estamos livres
gragas a Providencia e as energicas e bem acertadas providencias dadas
pelo actual presidente do Exm. Sr. desembargador Antonio Joaquim de
Siqueira! Perem cumpre-nos nao esquecermos; a luva foi langada, e bom
prevenir para nao castigar depois. Se desde as primeiras noticias os
cabecas fossem severamente punidos, ndo teriamos hoje de lamentar
desgragas, alem da desmoralisagdo em que fica a escravatura. Um
desses insolentes, sendo castigado tentou suicidar-se. Tornamos a
repetir, € necessario muita vigilancia, qualquer descuido pode trazer-nos
novo comprometimento. Nao emitamos nosso juiso sobre que merecem
semelhantes malvados, deixamos as autoridades, ellas saberdo punir tao
inaudito attentado, sem exemplo nesta provincia, e que a inluctaria, se fosse
levado a effeito! S6 a idea espanta e hororrisal! Conhegédo os senhores o
grande erro de conssentirem o0s seus escravos andarem armados: 0s
vendedores de munigdes o mal que causardo. A causa € commum, todo
homem livre é um soldado. Devemos sacrificar ao bem publico todos os
nossos rescentimentos, porém no meio de tudo isso devemos ser justos,
sejao punidos severamente os culpados; poupem-se os inocentes; louvem
aquelles que mostrardo grande dedicagdo e obdiencia a seus senhores,
denunciando-lhes o trama. Ninguem se atreva a dar uma denuncia falsa,
mas ninguem oculte a verdade... ndo nos iludamos, grandes males nos
pode ainda vir. Deos nos quiera proteger pdr sua infinita Misericordia.
(CORREIO DE VICCTORIA n° 21, mar. 1849. p. 03). (Grifos nossos)

O apice da resisténcia, o suicidio, € chamado de insoléncia. Resistir a escravizagao
€ “desmoralizar a escravatura” Qual a moral da escravatura? A arrogancia com que
0s escravocratas e seus simpatizantes se “vestem” chega a ser surpreendente. Sao
louvados aqueles que obedecem a seus senhores. E o deos, que na linguagem dos

escravocratas que tudo aprova é chamado, € intimado a proteger seus atos.

*2 Forma como a palavra DEUS era escrita na época



52

Ainda na mesma fonte informativa, uma comunicacdo datada de 27 de abril de
1849*, o Governo cria uma isengdo da taxa de exportagdo dos escravizados
envolvidos na insurreigdo. Em 09 de janeiro do ano seguinte, ainda havia
escravizados envolvidos na Insurreicdo sendo executados, sob a ajuda religiosa do
sacerdote que prestava ao condenado a morte os socorros da religido*,
caracterizando assim o desrespeito a religiosidade dos escravizados que nem

sempre eram catélicos.

Nesse contexto de lutas contra uma das mais aviltantes formas de exploracéo
humana, as liderangas que protagonizaram estas e outras rebelides, no nosso
estado como em outros estados do Brasil, sdo geralmente despersonificadas. Em
rarissimos momentos, os relatos das agdes de insurreicdes ou revoltas citam os
nomes de seus lideres e, no caso da Insurreicdo do Queimado, eles sao

repetidamente tratados como um ou uns dos cabecas.

Esse movimento de liberdade parece nao ter tido muita importancia para a historia
do Estado. Afinal, seria importante um movimento de negros em prol da libertagéo
que prejudicasse proprietarios de terra que utilizavam estas pessoas para aumentar
seus patriménios? Para quem? Por que fazemos tal afirmagao? Os elementos sem
nome, chamados de cabecas, criminosos quando citados assim, facilitam o
esquecimento e a depreciagao e a folclorizagdo. Quem nao tem seu nome registrado

pode ser chamado de qualquer coisa.

Desses cabecas e criminosos envolvidos na Insurreigdo do Queimado, alguns foram
“identificados”, nao oficialmente, como Benedito Meia Légua®, Eliziario (sem
sobrenome) e Chico Prego. Destes, Chico Prego, cento e onze anos apds a

aboligdo, que ele nem chegou a ver, foi homenageado no municipio de Serra. Seu

*3Comunicado a Assembléia Provincial da aprovagao do Presidente da Provincia ao Decreto que o
autoriza a investir a quantidade necessaria para o restabelecimento da tranquilidade publica e a que
isenta da taxa de exportagdo a venda dos escravos rebeldes do Queimado. (n° 31, 02/05/1849 - p.
02)

*Ritual de prestacdo de contas da alma do escravizado insurgente ao lugar que mereciam.
Disponivel em <http://www.ape.es.gov.br/queimado/quadro_21.htm> Acesso em 28, mar. 2010.

*> Em meio ao folclore que se criou em relagao a este personagem, encontramos também o nome de
Benedito Sete Léguas, ndo sabemos se referem a mesma pessoa. Com o nome de Benedito Meia
Légua é associado a histéria/folclore de Sdo Mateus talvez uma pesquisa mais aprofundada fosse
necessdria para maior compreensao da divergéncia entre nomes.


http://www.ape.es.gov.br/queimado/quadro_21.htm
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nome foi dado a Lei 2204 de 06 de agosto de 1999* de Incentivo a Cultura. Ganhou
titulo de comenda “Comenda Chico Prego”, oferecida como homenagem as pessoas
do Estado ou nédo que fizeram ou fazem alguma acéo entendida como em prol da
luta contra o racismo (abordaremos mais adiante nesse trabalho). O personagem em
questdo, em 02 de junho de 2006 foi também homenageado com estatua na praga

da sede do municipio.

Foto 2: Estatua de Chico I5fego47, Fonte: AquJ-i‘ilé beé_soal
de Vandéia Tesch Lob&o (2011).

Ao contrario da suntuosidade e cuidado com as demais estatuas que homenageiam
as personagens denominadas vultos da histéria oficial, com todo respeito a obra do
escultor, a estatua que homenageia Chico Prego, a nosso ver, pelos tragos e formas

com as quais foi produzida, pode ser considerada como uma estatualcaricatura.

®A Lei 2204 dispde sobre a criagdo do projeto cultural Chico Prego, criada em 06 de agosto de 1999.
" Localizada na praca central sede do Municipio de Serra, ES.
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Talvez pela falta de dados ou de registros iconograficos que pudessem dar a obra
maior fidedignidade aos tragos. De acordo com pessoas que residem em torno da
escultura, a mesma ¢€ utilizada por algumas maes para fazer medo as criangas
quando estas fazem algumas travessuras, assim como no caso da figura do Chico

Boneco em Linhares, como descrito anteriormente.

Outro fator que nos chama a atengao, € que, diante da importancia histérica do
evento anti-escravagista considerado de maior importancia para o movimento de
resisténcia da historia do Espirito Santo, dados importantes parecem nao ter sido
levado em consideragdo. As datas da insurreigdo cunhadas na placa de inauguragao
da estatua, como mostrada na foto abaixo, ndo coincidem com os registros do Jornal
Correio de Victéria que circulava na época, quase como fonte oficial, conforme

citado anteriormente.

Foto 3: Placa de inauguracéo estatua Chico Prego, localizada na sede do municibio de Serré, ES.
Fonte: Arquivo pessoal de Vandéia Tesch Lobéo.

Talvez as palavras do autor, citadas na ilustragéo a seguir, resumam o real sentido
da Insurreigdo do Queimado, o desejo de liberdade que custou o Unico bem que os
escravizados da época poderiam chamar de seu até entdo, a vida. Talvez a

Insurreicdo do Queimado, assim como as demais revoltas acontecidas no Brasil e
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nos varios paises onde existiu o trabalho em regime de escravizagdo, além de
serem chamados de movimentos de resisténcia, poderiam ser chamadas de

Movimentos de Liberdade.

Insurreigio do Queimado, 150 anos f.lelmil. Comemorar ou refletir?

Uma povoagio, uma igrejs em construgio, uma inauguragio, uma ineureeigio.

Em Sio losé do ul.h‘.‘-ll'llidﬁ, um distrits que na época pertencia a Vildria, Frei Liregécio de
|I|.m L mieiondrio ll!lliﬂﬂ (et LE] ﬂl'!]l:lllm I.IEI Ed FIE'!E ik tllH'IFI-ﬂ, Illlll..l.u-u ara igec & 1|I.I|.|'| {II.
SECPAVOS na Sua consbrugio. Ma inauguragio da igraga, aincla -|r'|m7.'.n]-'|.l|'|lII Gf @sCravos aproveitaram
para pedir liberdade, alegando promessa do Frei em obté-la. Deram infcio no & primeira ¢ nem 3
iltima, mas & maior revolia de escravos na entfio Provincia do Esplrite Santo.

A rebeliso foi duramente reprimida pela sociedade cscravocrata da época e vs esoravos loram
cu|ﬂ.ur|d.us ¢ muitos foram mortos, Uns rlqilum £ WOrTEram oo lems naz matas do Mestre
-’\-I'l"ll‘fﬁ enguanta feus ]‘dﬂl‘l"! eram pPrasoe. [eie ll'l}l'l-l"ll w‘ldﬂﬁldﬂf i [ﬂm L d.l.“‘ﬂ a l:'lllutl
"||£L|r|p [oram torturados duranie a caplura @ marreram pEar cuusa daos lerimentos, Oulros praticaram
o suictdin. Vitoriosos? Talvoz, pois plantaram a semente da liberdade ¢ morreram por aquils que
aceeditavam.

Queimade signilica, antes de tudo, um marco da resisténcia negra no Espirito Santo, Nio
precisavanm de um braneo investide do sacordddio para lhes incitar o :I.min da liherdadc, pois jd a
almejavam muilo antes das pregagies de Frei Grogario, Liberdade essa que haviam perdido no além
mar, na Africa distante.

Esta mostra de jornais ¢ documentos do acerve do Argquive Piblics do Estado do Espirite
Santo tem por objetive exercitar a refllexio sobre o liberdade, o valor do ser humano, mostranda
coma, hi 150 ance, as autoridades ¢ o L prensa local trataram do fata em questio.

E o olharmes a nosea volia veremos que pouca coisl rmaclow.

R vies Frigesin Piva

Figura 4: Escrito de Rogério Frigério Piva, exposto na Exposicdo em homenagem aos 150 anos
da Insurreicdo do Queimado. Fonte: Arquivo Publico do Espirito Santo.

2.6 Resisténcias no Pés-abolicao

N&o é intengcado deste trabalho fazer uma analise profunda sobre todas as formas de
resisténcia inventadas pelo povo negro durante o regime escravocrata, mesmo
porque nao seriamos capazes de fazer um trabalho de tamanha grandeza, em uma
simples dissertacdo de mestrado. Por isso, citaremos, nesse topico, apenas alguns
dos muitos exemplos, dos muitos movimentos em prol do direito de viver com
dignidade, depois da extingdo do regime escravocrata que os africanos e

posteriormente seus descendentes desencadearam.

Durante muito tempo e, ainda hoje, temos que fazer um esforgo consideravel para

encontrar informagdes sobre os modos de organizagdo do povo negro em prol da
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liberdade antes e depois da abolicdo em busca de uma vida digna. Era necessario
sobreviver as tentativas de aprisionamento, ndo mais dos corpos, mas das
subjetividades, que iam sendo moldadas pelas maneiras com que eram vistos, pelas

noticias que circulavam a respeito do povo agora “liberto oficialmente”.

Para Silva; Rosemberg (2008), além de ser um dos ultimos paises a abolir a politica
de escravizagao, o pais nao investiu em politicas publicas que poderiam ter evitado
os inumeros transtornos derivados da diferenca racial. Os autores citam trés falhas

cruciais dentre as quais destacamos duas:

O pais nao desenvolveu politicas especificas de integracdo dos negros
recém-libertos a sociedade envolvente, o que fortaleceu as bases do
historico processo de desigualdades sociais entre brancos e negros que
perdura até os dias atuais.

O pais incentivou a imigragcao européia branca com a politica de Estado
(passagem do século XIX para o XX) de branqueamento da populagdo com
as politicas racistas eugenistas desenvolvidas na Europa do século XIX
(SILVA; ROSEMBERG, 2008, p.75)

Ainda segundo os autores, com o objetivo de embranquecer o pais, os imigrantes
europeus foram localizados, mais especificamente nas regides Sul e Sudeste,
aumentando o numero de brancos nessas regides, enquanto oS negros eram
“‘empurrados” para o nordeste brasileiro, que em funcio da politica de escravizacao
e da exploragdo da terra pela monocultura, ja se encontrava em decadéncia

econdmica.

De acordo com Domingues (2008, p. 30):

No periodo pds-aboligdo, os negros eram representados de forma negativa
pelos jornais da grande imprensa. Em linhas gerais, eram objetos de
noticias sensacionalistas, sendo chamados de ladrbes, assassinos,
desordeiros, prostitutas, bébados, vagabundos. Ademais imperava o
siléncio e a invisibilidade, o espaco reservados nesses jornais para abordar
dificuldades, eventos, feitos e anseios da comunidade era praticamente
nulo.

Era preciso mais uma vez um movimento contra a depreciagdo da imagem. Era
necessario produzir antidotos contra o vilipéndio de suas subjetividades. No periodo
compreendido entre 1903 e 1963, foi possivel perceber o surgimento de varios
jornais editados por negros ou simpatizantes dos movimentos em prol da visibilidade
da populacao negra em varios estados do Brasil..
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Em Sao Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos Homens Pretos (1902),
o Centro Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora
13 de Maio (1906), o Centro Cultural Henrique Dias (1908), a Sociedade
Unido Civica dos Homens de Cor (1915), a Associagdo Protetora dos
Brasileiros Pretos (1917); no Rio de Janeiro, o Centro da Federagdo dos
Homens de Cor; 6 em Pelotas/RG, a Sociedade Progresso da Racga
Africana (1891); em Lages/SC, o Centro Civico Cruz e Souza (1918). 7 Em
Sao Paulo, a agremiagao negra mais antiga desse periodo foi o Clube 28 de
Setembro, constituido em 1897. As maiores delas foram o Grupo Dramatico
e Recreativo Kosmos e o Centro Civico Palmares, fundados em 1908 e
1926, respectivamente. (DOMINGUES, 2006, p. 103)

Em alternativa aos jornais de grande circulagdo que veiculavam noticias que
interessavam a elite racista das grandes cidades, foram editados jornais de
interesses do povo negro. Esse grupo de editores foi denominado elite negra que o

autor define como:

“Elite negra” € uma referencia ao papel de diregcao politico-ideolégica que o
setor de imprensa negra exerceu no periodo pés-abolicdo [...] ndo tem
sentido socioecondmico [...] os negro que produziam aqueles jornais eram
provenientes de extratos inferiores e intermediarios de classe: funcionarios
publicos subalternos, técnicos de nivel médio, profissionais liberais e
artesaos etc.. (DOMINGUES, 2008, p. 32)

Essa forma de comunicagdo, ndo sendo mais uma atividade clandestina, ganhou
espaco nas grandes cidades brasileiras. Pela forma com que as colunas eram
escritas, era possivel perceber tensdes raciais existentes entre a populagcdo de
forma bem mais explicita que hoje. Nao queremos dizer com isso que hoje as

tensdes tenham diminuido.

Dos jornais citados acima, o jornal a Voz da Racga (1933 a 1937), editado por
Deocleciano Nascimento era a voz da Frente Negra Brasileira. Esta organizagao
tinha como um dos integrantes Abdias Nascimento*®, que mais tarde, na década
seguinte, criaria o Teatro Experimental do Negro (TEN), cuja finalidade era preparar
atores negros que pudessem reivindicar espagos atuando em pecas de teatro e nos

canais televisivos que hora comegavam a ser inaugurados.

Esses e muitos outros movimentos em defesa do povo negro no pré/pds-aboligao

*® Embora n3o tenhamos como objetivo tratarmos especificamente a biografia dos lideres dos
movimentos de resisténcia no pos-aboligdo, cabe destacar que Abdias Nascimento tornou-se um dos
simbolos da resisténcia negra contemporanea. Foi um dos maiores ativistas pelos direitos humanos e
em especifico pelos direitos dos afrodescendentes. Foi eleito Senador em 1991, foi também escritor,
artista plastico, teatrdlogo e poeta. Professor Emérito da Universidade do Estado de Nova York e
Doutor Honoris Causa pelas Universidades de Brasilia, Universidade Federal e Estadual da Bahia,
Estado do Rio de Janeiro, e Obafemi Awolowo da Nigéria. Faleceu em 24 de maio de 2011.
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foram classificados como Movimento Negro, que Santos (1994, p. 157) conceitua

como:

[...] todas as entidades, de qualquer natureza, e todas as acgdes, de
qualquer tempo ai compreendido mesmo aquelas que visavam a
autodefesa fisica e cultural do negro, fundadas e promovidas por pretos e
negros [...]. Entidades religiosas como terreiros de candomblé, por
exemplo, assistenciais como as confrarias coloniais, recreativas como
‘clubes de negros”, artisticas como os inumeros grupos de danga,
capoeira, teatro, poesia, culturais como os diversos “centros de pesquisa” e
politicas como o Movimento Negro Unificado; e agdes de mobilizagdo
politica, de protesto anti-discriminatério, de aquilombamento, de rebeldia
armada, de movimentos artisticos, literarios e ‘folcloricos’ — toda essa
complexa dindmica, ostensiva ou encoberta, extemporanea ou cotidiana,
constitui movimento negro.

A formagdo desses agrupamentos reivindicatorios, formados a partir de
representacdes de varios segmentos da sociedade civil, foi fundamental para que a
populacdo negra nao fosse ainda mais relegada a planos ultimos por aqueles que
decidem sobre o direito de viver/morrer, numa sociedade altamente excludente. Foi
em funcdo do nado silenciamento destes atores anonimizados que, mesmo sob
tensdes constantes, ndo sucumbiram a arrogancia herdada do império, e, assim, a

resisténcia, mesmo invisibilizada, produziu subjetividades negras insurgentes.

2.7 Africa sob novos olhares

Inicialmente, quando se fala nas riquezas do continente africano, muitas perguntas
sao levantadas a respeito de provas concretas da existéncia de tais riquezas. Um
dos questionamentos mais recorrentes diz respeito a falta de documentos escritos.
Ignora-se a existéncia de monumentos, marcas reais da capacidade intelectual

desse povo.

A arqueologia, como ciéncia, é cada vez mais indispensavel como forma de extrair
do solo africano documentos mais eloquentes que os textos editados pelo sistema
de informagcdo, o qual se propde hegemdnico, devido a sua eficiéncia em
transformar as multiplas histérias africanas em uma unica histéria de fracasso. Sobre

essa questao Nian (2010, p.37) afirma que:

A auséncia de documentacédo escrita nada significa; os monumentos de
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pedra da Africa equatorial, central e meridional sdo prova disso, fazendo
pensar imediatamente em reinos do tipo “antigo Egito”. Essas construgdes
ciclicas, o Zimbabue e os Mapungubwe, situadas longe da costa, contam-se
por dezenas. Obra das populagdes Bantu, essas cidades fortificadas, essas
escadas gigantes provam a que ponto de desenvolvimento chegaram certas
técnicas de construgdes, isso na auséncia de qualquer tipo de escrita. De
bom grado passaremos por cima das multiplas teorias elaboradas acerca
dos construtores desses monumentos de pedra, ja que os colonizadores,
naturalmente, ndo podiam admitir que os ancestrais dos Shona e dos
Natibete (Matabele) tivessem sido os artesdos desses monumentos, que
confundiam o imaginario dos visitantes. Tampouco historiadores coloniais
estavam preparados para admitir que os negros pudessem ser autores de
construcoes de pedra.

Documentos arqueoldgicos trazidos em retratos, na ultima obra sobre a histéria
africana, com mais de 8000 paginas, foi recentemente publicada no Brasil em
parceria com a UNESCO. Tal obra traz a tona marcas e informagdes sobre o
Continente Africano que, em tempo nenhum, a historia aplicada nos bancos
escolares foi capaz de revelar aos seus descendentes. A historia real foi negada

pela cultura que se pretendeu hegemdnica ao longo de varios séculos.

A arqueologia, por suas prestigiosas descobertas, ja deu uma contribuigéo
valiosa a histéria africana, sobretudo quando nao ha crénica oral ou escrita.
Apenas objetos-testemunho, enterrados com aqueles a quem testemunham,
velam sob o pesado sudario de terra por um passado sem rosto e sem voz.
Alguns deles sao particularmente significativos como indicadores e medidas
da civilizagéo: objetos de ferro e a tecnologia envolvida em sua fabricagao,
ceramicas com suas técnicas de produgdo e estilos, pegas de vidro,
escrituras e estilos graficos, técnicas de navegacado, pesca e tecelagem,
produtos alimenticios, e também estruturas geomorfoldgicas, hidraulicas e
vegetais ligadas a evolugao do clima. (UNESCO, 2010. v, p.33-34).

Os elementos de culturas, oriundas de Continente Africano, mesmo sem nenhum
incentivo para isso, podem ser percebidos por qualquer pessoa que consiga
enxergar um pouco além dos limites estabelecidos pelas lentes alienantes,

distribuidas em larga escala pelos exterminadores de culturas estranhas.

Na sua arrogéncia, tais exterminadores tentam subverter a partir do discurso da
hegemonia, a real importancia de todos os elementos sobre os quais se assentaram

as suas bases econémicas:

E hoje evidente que a heranca africana marcou, em maior ou menor grau,
segundo as regides, as maneiras de sentir, pensar, sonhar e agir de certas
nagdes do hemisfério ocidental. Do sul dos Estados Unidos ao norte do
Brasil, passando pelo Caribe e pela costa do Pacifico, as contribuigcdes
culturais herdadas da Africa sdo visiveis por toda parte; em certos casos,
inclusive, elas constituem os fundamentos essenciais da identidade cultural
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de alguns dos elementos mais importantes da populagao™ (M'BOW -
UNESCO, 2010, p. 437).

Em determinados momentos da histéria, o que é evidente para alguns, pode se
tornar uma imagem equivocada para outros, e parece estranho pensar os paises
citados acima sem a influéncia cultural africana. As contribuicées trazidas para tais
paises os tornaram ricos em varios sentidos. Isso é fato inegavel. Mas hoje, a quem
interessam as riquezas culturais africanas? Por que e para que insistir em trazer a

tona o potencial cultural de Africa?

9 por M. Amadou - Mahtar M’Bow, Histéria geral da Africa, IV: Africa do século Xll ao XVI / editado
por Djibril Tamsir Niane. — 2. ed. rev. — Brasilia : UNESCO, 2010. 896 p.
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3. RACISMOS: FATOS E CONTEXTOS

3.1 Raca-Racismo: entre ditos e escritos sobre as relagdées raciais no

Brasil

“se vocé quer destituir uma pessoa, o
Jjeito mais simples é contar sua
histéria, e comegar com "em segundo
lugar". Comece uma histéria com as
flechas dos nativos americanos, e
ndo com a chegada dos briténicos, e
vocé tem uma histéria totalmente
diferente. Comece a histéria com o
fracasso do estado africano e nao
com a criagdo colonial do estado
africano e vocé tem uma histéria
totalmente diferente.”.

(MOURID BARGHOUTI)*®

De acordo com D’Adesky (2006, p.29), “o termo racismo € de origem recente, Surge
nos anos trinta do século XX com o fortalecimento do nazismo na Alemanha e a

promulgacao das leis discriminatérias de Nuremberg”®’

. Isso nao quer dizer reducéao
das tensodes entre os seres de diferentes caracteristicas fenotipicas como forma de
hierarquia entre pessoas. Ainda de acordo com o autor, a invengcdo da raga como
diferenciacdo entre pessoas surgiu ainda no século XVII quando a sociedade
ocidental baseou-se em suposi¢des cientificas para hierarquizar pessoas com base

nas caracteristicas advindas da fenotipia.

Hall (2006) define ragca como um conjunto que organiza as formas de falar dos
aparelhos de representacdo e procedimento sociais que utilizam “um conjunto pouco
especifico de diferencgas fisicas, como cor de pele, textura de cabelo, como marcas
simbdlicas”, com a finalidade de diferenciar socialmente um grupo do outro. E s&o
exatamente estas caracteristicas fenotipicas que servem como elementos de

acentuagado da inferiorizacdo dos negros. Também para o autor, a raga € uma

% Escritor palestino que escreve romances e contos principalmente sobre os interminaveis conflitos
entre Israel e a Palestina.

> As promulgacdes das Leis de Nuremberg retiraram dos judeus a cidadania alema e os declaram
implicitamente como raga inferior.
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categoria discursiva e ndo uma categoria bioldgica. Dizendo de outra forma, nao

existem ragcas humanas. Se isso € fato, por que discutir?

Exatamente porque a prova da inexisténcia de ragas biolégicas nao foi suficiente
para que negros e brancos tivessem direitos iguais, mesmo diante de politicas
universalistas que postulam tal igualdade de direitos. Sobre essa questdo D’adesky,

(2001, p.13) tem o seguinte pensamento.

[...] a nao-cientificidade da nogcédo de raca néo é, de forma alguma, um
obstaculo a seu emprego. Ela pode muito bem ser encontrada tanto nas
areas ideoldgicas e politicas, nos estudos sociolégicos e antropoldgicos,
como em seu uso na lingua corrente. E que a ideia de raca, minimizada
como critério cientifico pela biologia, mantém-se como categoria de
referéncia e de hierarquizacdo na sociedade contemporanea. Ela remete
simbolicamente, fantasmagoricamente, as obscuras forgas do instinto, do
sexo e do sangue. Ela alimenta as paixdes, os preconceitos dos individuos,
dai estar sujeita as manipulagdes e ao casuismo dos discursos ideolégicos.

Dentre os diversos autores que escrevem sobre o conceito de raga, grande parte
deles o faz a partir da critica ao conceito defendido pelos esteredtipos atribuidos aos
seres humanos pelo Conde Arthur de Gobineau. Em visita ao Brasil, o conde chegou
a se referir a populacédo brasileira como "Trata-se de uma populacao totalmente
mulata, viciada no sangue e no espirito e assustadoramente feia” (RAEDERS, 1988,
p. 96). O Conde ja havia feito estudos e suas convic¢gdes eram de que entre brancos

e negros existiam diferengas implacaveis.

Negros: seu carater de animalidade aparece impresso na forma da sua
pélvis e na fronte estreita - Tém capacidade intelectual mediocre ou nula —
ndo tém aversdo a nenhum alimento ou odor — comem com excesso -
possuem instabilidade de humor e pouco apego a vida alheia — matam por
gosto de matar — possuem menos vigor muscular — suportam menos a
fadiga.

Brancos: possuem inteligéncia enérgica e reflexiva; sentido de ordem e
gosto pela liberdade — sentem hostilidade pela organizacéo formalista do
tipo da dos chineses e igualmente contra o despotismo caracteristico dos
negros (seu unico freio) — possuem amor singular pela vida — quando séo
cruéis 0 sdo com consciéncia ao contrario dos negros que nao possuem
discernimento suficiente para classificar seus atos do ponto de vista moral -
sao capazes de morrer por um ideal. Possuem nogédo de honra e de ideal
invilizador atributos absolutamente desconhecidos pelos amarelos e negros.
(GOBINEAU apud MOUTINHO, 2004, p. 59).

Para Schwarcz (2007) o saber sobre as racas, com base no darwinismo implicou
em um ideal politico, em um diagndstico sobre a submissdo e também na possivel

eliminacao das “racas inferiores”, se converteu em uma espécie de pratica avancada
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do darwinismo social®, cujo objetivo era a formag&o de uma produgdo eugénica.

Ainda com a mesma autora, essa ideia foi refor¢ada pelo diretor do Museu Nacional,
Jodo Batista Lacerda, quando declarou em Congresso Internacional em 1911, que "o
Brasil mestico de hoje tem no branqueamento em um século sua perspectiva, saida
e solugao” (p.137). Para ele, o branqueamento era a solugao para evitar o atraso do
Brasil frente aos paises europeus. A desvantagem do Brasil seria em fungédo do

escurecimento da populagao pela mistura de ragas.

O darwinismo social criou a ideia de que era impossivel existir um negro inteligente e
um branco menos inteligente que um negro, se isso acontecesse seria uma
eventualidade. Um negro nunca teria condi¢cbes de superar um branco,

principalmente em atividades que fosse necessario um pensamento mais elaborado.

De acordo com Schwarcz (2007), ndo exatamente neste contexto, mas com base
em ideias semelhantes de producdo de um discurso de inferioridade, os negros,
africanos, trabalhadores, escravos e ex-escravos passariam a receber um novo
titulo: de ragas inferiores e passariam a ser classificados como “classes perigosas”.
Alias, esse termo continua em alta, € potencializado e se atualiza nos dias de hoje
quando ser negro significa ser suspeito em potencial em qualquer situagao

emergencial de violéncia urbana.

Segundo a autora, a partir de 1933, Silvio Romero®, que usava a natureza para
justificar suas ideias da inferioridade negra, tomava tais ideias para dizer que o fator
predominante sobre a inferioridade da raga “é a natureza: mil anos de disciplina nao
modificariam o carater do negro [...]. Nao o fariam attenuar suas paixdes grosseiras

e violentas”.

Esse pensamento, tomado como cientifico, bastaria para que os negros fossem

utilizados como “objetos de sciéncia’, pois era necessario “‘comprovar’

2 Termo criado em 1944, pelo historiador americano Richard Hofstadter, para descrever o

pensamento desenvolvido entre os séculos XIX e XX a partir das ideias de Thomas Malthus e Herbert
Spencer, que aplicaram as nogdes de “evolugdo” e “sobrevivéncia dos mais aptos” as sociedades e
nagoes.

% Silvio Romero; positivista, critico, ensaista, folclorista, polemista, professor e historiador da
literatura brasileira. No comego do século, foi um dos principais elaboradores da teoria ariana, que
considera a raga branca como sendo superior as demais.
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cientificamente as teorias que inferiorizavam tais grupos de pessoa, sob tais
principios, afirmando, entretanto, ndo terem preconceitos, mas somente o

reconhecimento das diferencas.

Os seres “objetos da sciéncia” do passado foram transformados em “cobaias pretas”
no presente. Podemos ver a atualizagdo do mesmo pensamento ainda hoje, quando
nos depararmos com noticias como a assinada pelo jornalista Luiz ECA, veiculada

pelo Jornal eletronico® “Correio da Cidadania” em 1° junho de 2007:

A Pfizer, gigantesca multinacional do setor farmacéutico, estd sendo
processada criminalmente pelo governo nigeriano por testes clinicos com
consequéncias altamente nocivas. Em 1996, durante uma epidemia de
meningite em Kano, Nigéria, 200 criancas doentes foram objeto dos testes
de uma nova droga da Pfizer, o Trovan. [...] a Pfizer ndo informou aos pais
das criangas que se tratava de um teste, embora sabendo que o Trovan
apresentava efeitos colaterais prejudiciais a saiude e poderia ser improéprio
para uso humano, nem que existia um produto comprovado e relativamente
barato, o clorofenicol. [...] muitas das criangas-cobaia morreram ou sofreram
danos permanentes como cegueira, surdez e paralisia. Gragas ao sacrificio
das criangas africanas, o Trovan nunca foi aprovado para uso das criancas
americanas.

Ainda na mesma década do ano de 1923, um pouco antes de Silvio Romero emitir
suas ideias, sobre a populagdo negra, Monteiro Lobato inaugura em seus contos e
causos tudo que poderia ser dito sobre negros sem despertar tantas polémicas.
Suas ideias racistas eram diluidas na forma de literatura ja que criava personagens,
e nao seres reais. Entretanto, foi em 2011 que suas ideias nao confessaveis e sem
personagens criaram e estao criando polémicas ao serem retiradas dos “baus” em

que estiveram guardadas.

A sequéncia de fragmentos citados abaixo, divulgados pela edicdo de maio da
Revista BRAVO®, ainda ndo amplamente discutida na/pela comunidade cientifica,
diz muito sobre o pensamento de Lobato sobre a populagdo negra de sua época.
Em cartas enviadas a um amigo, Lobato confidencia a admiragdo sobre a Ku-Klux-

Klan®. A revista traz como capa uma frase emblematica do autor em questéo: “Pais

> Disponivel em
http://www.correiocidadania.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=400:eca010607 &
catid=21:luiz-eca&ltemid=94>. Acesso em 28 ago. 2010.

° Revista da Editora ABRIL, maio 2011. Ano 13. N° 165. Monteiro Lobato.

% Organizacéo racista Fundada em 1866 no Tennessee, Estados Unidos, apds o final da Guerra Civil
americana. Seu objetivo era impedir a integracdo social dos negros recém-libertados, como por
exemplo, adquirir terras, ter direitos concedidos aos outros cidadaos, como votar.


http://www.correiocidadania.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=400:eca010607&catid=21:luiz-eca&Itemid=94
http://www.correiocidadania.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=400:eca010607&catid=21:luiz-eca&Itemid=94
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de mestigos, onde branco ndo tem forga para organizar uma Ku-Klux-Klan é pais
perdido”, cartas inéditas desvendam a relagdo entre o escritor Monteiro Lobato e o

Racismo.

"Pais de mesticos, onde branco ndo tem forga para organizar uma Ku-Klux-
Klan (sic), é pais perdido para altos destinos. (...) Um dia se fara justica ao
Ku-Klux-Klan; tivéssemos ai uma defesa desta ordem, que mantém o negro
em seu lugar, e estariamos hoje livres da peste da imprensa carioca -
mulatinho fazendo jogo do galego, e sempre demolidor porque a
mesticagem do negro destréi a capacidade construtiva" (carta enviada a
Arthur Neiva em 10 de abril de 1928) (LOBATO apud NIGRI, 2011, p.24).

[..]

"Nos Estados Unidos, a eugenia esta tdo adiantada que ja comegam a
aparecer 'filhos eugénicos'. Uma senhora da alta sociedade meses atras
ocupou durante varios dias a front Page [primeira pagina] dos jornais
mexeriqueiros gragas a audacia com que, rompendo contra todos os
preceitos da ciéncia e sem se ligar legalmente a nenhum homem, escolheu
um admiravel tipo macho, fé-lo estudar sobre todos os aspectos e, achando-
o fit [adequado] para o fim que tinha em vista fez-se fecundar por ele. Disso
resultou uma menina que esta sendo criada numa farm [fazenda]
especialmente adaptada para nursery [creche] eugénica." (LOBATO apud
NIGRI, 2011, p.29).

(]

"Mas que feio material humano formiga entre tanta pedra velha! A massa
popular é positivamente um residuo, um detrito biolégico. Ja a elite que
brota como flor desse esterco tem todas as finuras cortesas das racas bem
amadurecidas." (carta enviada a Arthur Neiva em 15 de dezembro de 1935)
(LOBATO apud NIGRI, 2011, p.30)

Segundo NIGRI (2011), que assina a reportagem sobre o pensamento de Monteiro
Lobato, algumas destas correspondéncias foram publicadas na primeira edicdo do
livro “A Barca de Gleyre”, datado de 1944. Para além de tais cartas, as ideias de
Lobato foram disseminadas em seus livros e na criagcdo de personagens. E ainda

hoje provocam amplas discussodes.

Situagbes como essas nos remetem a Sousa Santos (2008), quando afirma que o
termo darwinismo da o status de “superioridade” da raga branca e estigmatiza,
condena e demoniza a chamada “raga inferior”. Este comportamento transforma o
sistema de desigualdade entre as ragas em sistema de exclusao e isso ocorre tanto

na esfera nacional quanto na global.

Para o autor, o sistema de exclusdo propagado e imposto pelos colonos provoca o

interdito cultural, Sousa Santos (2008), da exclusao, resultado do trabalho escravo
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que culminou no sistema mais perfeito de manutencdo de desigualdade. Essa
desigualdade produzida € camuflada pelo discurso do “novo darwinismo social”’, no

qual os individuos sao levados a acreditar que s&o responsaveis por si mesmos.

O individuo é chamado a ser o senhor de seu proprio destino quando
perece estar fora de controle. A sua responsabilizacdo é a sua alienagao;
alienacao que ao contrario da alienagdo marxista, nao resulta da exploragao
do trabalho, mas da falta dele (SOUSA SANTOS, 2008, p.300).

Esta afirmativa pode ser usada como justificativa do discurso meritocratico, tao
aclamada nos tempos atuais, principalmente quando se fala em politicas de
reparagao destinadas as populagdes marginalizadas, entre elas, os principais alvos

do racismo sobre 0s quais se esquivam em tecer comentarios.

O sentimento de rejeicdo em funcdo da cor da pele afetou inicialmente os indigenas
e posteriormente os negros trazidos do Continente Africano. Para entender como a
pratica do racismo se perpetua no Brasil, desde a colonizagdo até nossos dias,
torna-se necessario trazer a tona discussdes sobre o cotidiano da vida escolar onde
os atores deste cenario dizem nao perceber o racismo nesta instancia, como afirma
Guimaraes (1999, p. 129):

O desafio mais critico para aqueles que lutam contra o racismo no Brasil
esta justamente em convencer a opinido publica do carater sistematico e
nao casual dessas desigualdades; mostrar a sua reproducdo cotidiana
através de empresas publicas e privadas, através de instituigdes da ordem
publica (como a policia e os sistemas judicidrio e correcional); através de
instituicdbes educacionais e de saude publica. S6 assim pode-se esperar
levantar o véu centenario que encobre as dicotomias elite/povo,
branco/negro na sociedade brasileira.

Hasenbalg (2005) faz uma analise sobre as questdes raciais no Brasil e afirma que a
grande maioria da populagdo negra é exposta aos mecanismos de dominacédo de
classe que afeta também outros grupos subordinados, e que estes sofrem
desqualificacdo e desvantagem competitiva que resulta de sua condigao racial. O
autor cita ainda que o preconceito € um dos principais agentes causadoras da

evasao escolar:

A cor da pele opera como um elemento que afeta negativamente o
desempenho escolar e o tempo de permanéncia na escola. Embora a
educagao no Brasil tenha sido o principal canal de ascensido para a
populagdo de cor, ha boas razdes para acreditar que quanto maior o nivel
educacional atingido por uma pessoa de cor, maior sera a discriminagao
experimentada por ela no mercado de trabalho (HASENBALG, 2005, p.



67

191).

Nesta mesma perspectiva, Oliveira (2007) faz interrogagdes pertinentes acerca da
expropriagao imposta a populagdo negra apos seu sequestro no continente de
origem - as formas de violéncia sofridas de forma sistematica e a rejeicdo a sua
cultura de origem como as tradigdes, crengas/religiosidade, modos de vida e valores.
O autor classifica a redugcédo das manifestagdes culturais a guetos e a cristalizagéao e
folclorizagao destes, caracterizando, assim, a repulsa sutil ou vulgar destes saberes

COMmo racismo.

Guimaraes (2002, p. 10) afirma que:

[...] os preconceitos de cor ou de raga s6 tém sentido se resultarem em
posicdes de classe distinguindo brancos de negros (as). O fato de que tais
preconceitos e desigualdades persistam no interior de uma mesma classe é
0 modo légico mais claro de demonstrar a atuagdo do componente
tipicamente racial na geragéo dessas desigualdades.

Assim Moore (2007) afirma que fomos familiarizados com uma nogédo de sexismo,
assim como o racismo como “construgcdo ideoldgica; ou seja, uma elaboragéo
intelectual com fins politicos e econdmicos, e, consequentemente, permeavel a
l6gica, educagao, demonstragao cientifica, pregagao ético-moral”. O autor acredita,
com base em evidéncias histéricas bem fundamentadas, em uma construgao

orientada, ao afirmar que:

Tanto o sexismo quanto o racismo compartilham a singularidade de serem
dindmicas determinadas e construidas historicamente e nao
ideologicamente. Por isso a génese destes dois fendbmenos nado parte de
elaboragdes intelectuais conscientes, mas de conflitos longinquos cujas
origens se perdem no fundo do tempo, persistindo na consciéncia
contemporénea sob a forma fantasmatica, simbolégica e atemporal. A
dindmica propria ao racismo se desenvolve dentro do universo de atitudes,
valores, temores e, inclusive, 6dios — mesmo quando inconfessos —;
infiltrando-se em cada poro do corpo social, politico, econdmico e cultural.
Ambos os fendmenos surgiram historicamente de uma sé6 vez, a partir de
situagcbes e condigcbes sui generis e irreproduziveis, mas que se replicaram
ao longo dos tempos num processo similar ao das células do organismo dos
seres vivos - a repeticao idéntica da célula inicial. De modo que o sexismo é
um fendmeno exclusivamente anti-mulher, e o racismo um fendémeno,
inicialmente, em todo o caso, exclusivamente anti-negro. Contrariamente
aos preconceitos, estes sdo fendmenos atemporais, universais e
transversais (MOORE, 2007, p. 210).

Ainda para o autor, “O racista ndo tem necessariamente uma relagdo fusional®,

> Sem sentido, misturado, fundido.
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complementar e simbidtica com o objeto do seu 6dio ou rejeicdo”. Sao as
caracteristicas fenotipicas dos povos negros que suscitam a aversdo — “‘um odio
profundo, extenso, duradouro, cujas raizes se perdem na memoéria esquecida da
humanidade e que remetem a insoluveis conflitos longinquos”. (MOORE, 2007, p.

211). E vai além a sua ideia ao afirmar que:

Em si, o 6dio é parte dos sentimentos catalogados como propriamente
humanos, tanto quanto o amor, a inveja, a generosidade ou a hipocrisia. No
entanto, na medida em que esse ddio especifico se vé concentrado em uma
parte igualmente especifica da comunidade humana, identificada
principalmente pelo seu fendtipo, o édio racista deixa de ser uma mera
questdo de sentimento ou de interacdo puramente afetiva entre os
individuos para se converter em um sistema normativo da realidade social.
De tal sorte, essa forma de 6dio grupal, que denominamos racismo, se torna
uma estruturagado sistémica que rege o destino da sociedade racializada.
Portanto, [...] é inutil discutir acerca do 6dio racial sem remeter aos custos e
beneficios que ele implica para todos os segmentos e atores sociais que
compdem as sociedades e nagdes historicamente racializadas.

Ainda para o autor em questdo, os atos que culminam em rejeigdo ao outro em
funcdo da cor de sua pele, quando de cor diferente daquele a quem sua pratica é
direcionada, é beneficiado em todos os sentidos na esfera econémica, politica,
militar, social e psicologica. Nado apenas se sente superior, como vive de forma
efetivamente superior a aqueles a quem oprime. Desfruta de regalias econdmicas e
sociais que sdo negadas a populagao a que se destina o racismo. Detém um poder
hegemonico, real, “na sociedade em termos globais que lhe permite reproduzir e
perenizar as estruturas de dominacgao soécio-raciais em favor da sua prole e dos
descendentes genéticos desta ultima” (ibidem, p. 213). A linha de usufruto do

racismo & vertical-ascendente e encadeada.

Para Munanga (2006), o racismo ganha uma nova roupagem na tentativa nada sutil,
porém disfarcada de inocéncia quando se comecga a dar énfase a mesticagem. Para
o autor, a mesticagem ganha conotagdo a partir de dois pontos de vista, o
populacionista e o raciologista. Do ponto vista populacionista, parece ter menos
implicagbes ideoldgicas que na abordagem raciologista, pois, no segundo enfoque,
traria o pensamento de que os mesticos seriam resultado do cruzamento de
variados tipos de “ragas superiores” que resultaria numa mistura e inferiorizacdo da

raca resultante.

A mesticagem seria um ponto de partida para o embranquecimento da populagao
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que tornaria o Brasil "peca central da ideologia racial brasileira, embora se
reconhega que todos os intercursos sexuais entre brancos e negros n&o foram
sugeridos por esta ideologia”, (MUNANGA, 2006, p. 121).

O autor cita Skidmore e afirma que para os ideais da elite “pensante”, a populacao
negra teria a mesticagem como wuma possibilidade de promog¢ado do
embranquecimento e isso seria um caminho para que o pais se tornasse “menos
feio” e de preferéncia, sem a existéncia de conflitos. (SKIDMORE apud MUNANGA,
2006, p. 122) faz a seguinte afirmacao:

A miscigenagao roubou o elemento negro de sua importancia numérica,
diluindo-o na populagdo branca. Aqui o mulato, a comegar da segunda
geragdo, quer ser branco, e o homem branco (com raras excegoes)...
Acolhe-o, estima-o e aceita-o no seu meio. [...]. A primeira vista, a mistura
de ragas é facilitada pela prevaléncia do elemento superior. Por isso, mais
cedo ou mais tarde vai eliminar a raga negra daqui. E obvio que isso ja
comeca a ocorrer. Quando a imigragdo, que julgo ser a primeira
necessidade do Brasil, aumentar, ira pela inevitavel mistura, acelerar o
processo de selegéo.

O processo de embranquecimento ou mesticagem no Brasil foi um dos mais
intensos da histéria do mundo. Patrocinado como politica de governo principalmente
durante o final do século XIX, teve sua interrupgao oficial em meados do século
passado. Segundo o autor, através destas categorias cujo conteudo € mais
ideoldgico que bioldgico, € que se adquire o habito de pensar na inferiorizagcdo do

“ser negro”.

Ainda segundo o autor, os principios ideoldgicos introduzidos pela ideia de
mesticamento com o intuito de embranquecer a populagdo e com isso dar solu¢ao

as mazelas raciais nao surtiram os efeitos desejados.

N&o somente porque foi abandonado em meados do século passado, mas
porque havia também resisténcias populares as relagbes inter-raciais, como
comprovam algumas enquetes sociologias. Em funcdo dessas resisténcias,
nem todas as mesticas e todos os mesticos teriam a chance de casar com
pessoas mais claras para ter filhos branqueados. Nem todas as negras e
negros teriam a chance de encontrar parceiros sexuais mesticos e brancos
que lhe dariam filhos mestigos, futuros candidatos ao branqueamento.
(MUNANGA, 2006 p. 124/125).

O processo de miscigenagdo mesmo com 0s entraves citados acima, fez com que o
Brasil se tornasse o pais mais colorido do mundo e, nem por isso, menos racista.

Diante de todos estes argumentos em torno da triade branco/negro/indio, que serviu
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de base para a constru¢do do povo brasileiro, podem-se levantar os seguintes
questionamentos: O que seria ser “branco”, ser “negro”, ser “amarelo” ou “homem de

cor’ num pais que se vé como uma aquarela?

3.2 Racismo musicado e sob a forma de entretenimento

Brasil, meu Brasil Brasileiro,

Meu mulato inzoneiro,

Vou cantar-te nos meus versos:

O Brasil, samba que da

Bamboleio, que faz gingar;

O Brasil do meu amor,

Terra de Nosso Senhor.

Brasil!... Brasil!... Pra mim!... Pra mim!...
O, abre a cortina do passado;
Tira a mae preta do cerrado;
Bota o rei congo no congado.
[...]

Brasil, terra boa e gostosa

Da moreninha sestrosa

De olhar indiferente

[...]

O! Esse Brasil lindo e trigueiro
E o meu Brasil Brasileiro,
Terra de samba e pandeiro.
[...]

Aquarela do Brasil de /Ary Barroso

Um dos classicos da musica popular brasileira, conhecido em diversos paises que
falam a lingua Portuguesa, traz em seus versos adjetivos pejorativos em relacéo a
populagdo negra brasileira. Embora a intencdo da cancéo pudesse ser a de elevar a
condigdo de pais miscigenado ou dizer que o Brasil era um paraiso da democracia
racial, seus versos cantados sem uma analise mais profunda “deixam passar” algo
nao tao interessante assim. O termo inzoneiro, de acordo com dicionario Aurélio

significa sonso, manhoso, mexeriqueiro, intrigueiro.

O termo sestrosa, ainda de acordo com o mesmo dicionario, significa cacoete,
mania, que tem sestro, ginga jeito de capoeirista. Uma moreninha sestrosa seria
uma espécie de corpo que rebola ao caminhar e isso chamaria a atencdo dos que

adoram uma morena ou mulata, que se tornou “produto de exportagcao” tipicamente
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brasileiro, imagem “vendida” até hoje em forma de pacotes de turismo sexual

internacional.

Conceitualmente falando, ainda de acordo com a mesma fonte, termo trigueiro seria
relativo a cor de trigo maduro, titulo dado a quem tem cabelos negros e pele um
pouco escura, “designacao irbnica ou eufemistica que se da a pretos e mulatos”.
Cangbes como esta se encaixavam perfeitamente como trilha sonora para a
permanéncia da ideia de democracia racial oferecida por Gilberto Freire em sua obra
Casa Grande e Senzala. De acordo com Chaui (2006, p.38), aparatos como esses,
aléem de outros, serviam de ancoragem as ideias do verdeamarelismo, tese que
assegurava que no Brasil ndo havia “lugar para luta de classes e sim para a
cooperagao e a colaboragao entre o capital e o trabalho, sob dire¢ao e vigilancia do

estado”

Mudando de foco para responder/(ndo)responder as perguntas feitas na sessao
anterior, de forma “simplista” e até certo ponto “grosseira”, sem recorrer a grandes
tedricos, poderiamos dizer o seguinte: ndo é necessario ir longe, basta abrir os
jornais de maior circulagdo no pais ou aqueles de ndo tdo grande circulagdo ou
ligarmos a televisdo e teremos todos estes grupos selecionados e/ou categorizados

seguindo formas prévias.

Embora entendamos que as formas dicotdmicas devam ser banidas de nossa
sociedade, em relagdo a questao racial, no Brasil, infelizmente as praticas sociais
acentuam essa dicotomia. Nao € necessario ser um analista social pra enxergar as
praticas dicotbmicas. Nos jornais, brancos encontram-se “separadinhos” entre
colunas sociais, politicas (ultimamente tem se tornado mais policial que politica) ou
cientificas. Negros, em paginas policiais e esportivas, principalmente futebol, esporte
que tem maior divulgacdo no Brasil, onde grande parte dos destaques s&o negros,

embora muitos deles ndo se reconhecam como tal.

Para falar sobre a forma com que o negro esta representado na televisao,
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recorremos ao “autodidatismo®®”

e fazemos uma analise critica da veiculagdo da
imagem do negro em propagandas de produtos. Na forma com que a populagéao
negra é representada nas telenovelas, na musica, tomamos como empréstimo,
ideias ja publicadas em alguns artigos sobre a questao. Sobre a televisdo, Brandao

e Fernandes® (2007, p. 4) reforgam que:

A televiséo e [...] a teledramaturgia, nédo intervém na realidade por meio de
uma narrativa desvinculada de um projeto ideoldgico; ao contrario, almeja
construir a realidade. Por isso, a televisdo ndao é o espaco da narrativa do
real, mas da construcdo do real. Sendo essa construcdo perpassada
nitidamente por processos de controle politico da realidade que objetivam
homogeneizar o coletivo.

Na histéria da teledramaturgia da maior emissora de televisdo com
aproximadamente 40 anos de existéncia, no inicio de suas producgdes deu énfase as
novelas, as chamadas “novelas de época”, que construiam seus enredos, quase
sempre retratando o periodo colonial, onde “senhores de engenho” desfilavam suas
riquezas, e, entre estas, estavam os “objetos” escravizados. Esses povoavam tanto

as senzalas quantos as cozinhas, lugares obrigatorios e Unicos para tais “objetos”.

O romance Escrava lIsaura, de Bernardo Guimardes escrito ainda sob o regime
escravocrata, em 1875, tornou-se uma das obras mais conhecidas no cenario
literario, ndo necessariamente pela leitura e sim pela adaptacado de Gilberto Braga
para producdo de uma das telenovelas mais assistidas para a época em que fora

langada, 1976, pela Rede Globo de Televisao.

A telenovela foi uma das producgbes brasileiras mais vendidas para tradugcdo em
outras linguas. O autor da obra em questdo, na eminéncia de nao ter trabalho
valorizado pelos leitores da época, escreve/descreve com riqueza de detalhes as

caracteristicas da “escrava branca” Isaura:

Acha-se ali sozinha e sentada ao piano uma bela e nobre figura de moga.
As linhas do perfil desenham-se distintamente entre o ébano da caixa do
piano, e as bastas madeixas ainda mais negras do que ele. S&o tao puras e

% Em fungdo de néo termos encontrado muitas pesquisas sobre o assunto, fomos fazendo nossas
préprias leituras e podemos dizer que a quantidade de produtos representados por pessoas negras
nas propagandas é infinitamente pequena quando comparadas a populagdo branca. A populacao
negra aparece em numero altamente significativo em programas de governo no que se referem a
saneamento basico, programas de educagéo, financiamento de bens pela Caixa Econémica Federal
voltada as classes menos privilegiadas socialmente.

% Usarei estes autores para embasar os comentarios sobre as telenovelas citadas nos paragrafos
posteriores.
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suaves essas linhas, que fascinam os olhos, enlevam a mente, e paralisam
toda analise. A tez € como marfim do teclado, alva que nao deslumbra
embacgada por uma nuancga delicada, que nao sabereis dizer se é leve
palidez ou cor-de-rosa desmaiada. O colo donoso e do mais puro lavor
sustenta com graca inefavel o busto maravilhoso. Os cabelos soltos e
fortemente ondulados se despenham caracolando pelos ombros em
espessos e luzidios rolos, e como franjas negras escondiam quase
completamente o dorso da cadeira, a que se achava recostada. Na fronte
calma e lisa como marmore polido, a luz do ocaso esbatia um réseo e suave
reflexo; di-la-ieis misteriosa lAmpada de alabastro guardando no seio
diafano o fogo celeste da inspiragdo. (GUIMARAES, 1935, p. 3)%°

A rica e poética descrigdo da escrava branca, sofredora e abolicionista ganhava a
atencdo, servia para que o autor levasse sua mensagem e, a0 mesmo tempo,
imprimia a marca do imaginario racial da época, ou seja, a escravidao nao poderia
ter fim apenas pela luta dos negros, era necessaria a figura do/a redentor/a,

geralmente branco.

No dialogo criado pelo autor questdo, ao elogiar a beleza de Isaura, sua dona
desqualifica o que se origina de Africa: “Es formosa, e tens uma cor linda, que
ninguém dira que gira em tuas veias uma s6 gota de sangue africano” (p. 4). Na
adaptacao feita ha quase um século depois, assim como na obra, o diretor da
adaptacao também, como o autor, perdeu a chance de ousar e colocar uma atriz

negra como protagonista.

A novela foi reprisada trés vezes e teve seus direitos autorais vendidos a varias
emissoras em varios paises. Um detalhe um tanto “curioso” € que nao foi colocado
em discussdo o processo de escravizagdo a que a populagado negra era submetida,
mas apenas o sofrimento e abusos causados a escrava por seu dono. A politica

atual que aceitava o regime escravocrata ndo entrava na discussao.

A cancao introdutéria da telenovela tornou-se um “hino” em favor do preconceito
racial contra a populacdo negra. E sempre lembrada - em forma de “brincadeira” -

principalmente quando se quer dizer ao negro qual é o seu “lugar”.

Leré, leré, leré, leré, leré

[..]

Vida de negro é dificil, & dificil como o qué

Eu quero morrer de noite, na tocaia me matar

Eu quero morrer de agoite se tu, negra, me deixar.

% Bernardo Guimardes, Escrava Isaura. Biblioteca Virtual do Estudante Brasileiro. Disponivel em:
<http://www.bibvirt.futuro.usp.br>. Acesso em: 15 de jun. 2011.
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[...]
Meu amor, eu vou-me embora, nessa terra vou morrer
Um dia ndo vou mais ver, nunca mais eu vou te ver

Eu quero morrer de noite, na tocaia me matar
Eu quero morrer de agoite se tu, negra, me deixar

[...]
Vida de negro é dificil, é dificil como o qué...
(DORIVAL CAYMMI)

Embora a cancao interpretada por Caymmi tenha conotagdo romantica, da vida que
perde o sentido quando se perde a pessoa amada, o racismo n&o permite que ela
seja cantada com tal conotagdo, canta-se apenas a estrofe que fala da dificuldade
da vida de negro, relembrando seu lugar de escravizado, associando aos castigos

sofridos por eles.

Em 2004, a mesma emissora levou ao ar a primeira novela com uma protagonista
negra, O nome da novela “Da cor do pecado™', a atriz Thais Araujo, negra,
protagonizava pela primeira vez uma novela brasileira. Sua personagem era uma
vendedora de ervas medicinais, (representando o senso comum) em uma feira do
Maranhao, com o nome de “Preta de Souza”. A escolha do titulo da novela ja causa
certo “estranhamento”, o nome do personagem, também. Por que ndo Lurdes,

Tereza, Anita, Débora, Maria ou qualquer outro nome considerado comum?

Ainda sobre a telenovela, “Preta” desperta a paixdo de ‘Paco’®, jovem milionario de
habitos simples que, ao contrario de Preta, € um botanico representante do mundo
da academia, do conhecimento cientifico. Individuos pertencentes a mundos
distintos, porém, unidos pelo amor. Um bem montado “conto de fadas” onde o
“principe” continua nos moldes tradicionais da literatura, veiculada pelo curriculo
oficial e a “princesa”, uma vez negra, ndo fugira da “furia racista” de seus

antagonistas, “Barbara” e do “doutor Afonso Lambertini”®, “pai de Paco”.

A musica, o titulo, assim como a vinheta de abertura da novela trazem modelos
tipicos do imaginario social, construido ao longo da histéria da colonizagao, onde a

mulher negra, a “mulata” € sempre o “objeto Viagra®” que desperta e “convida” a

®" De Joso Emanuel Carneiro.

62 Interpretado por Reinaldo Gianechinni

63 Interpretado pela atriz Giovanna Antonelli.
64 Interpretado pelo ator Lima Duarte.
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pratica sexual®. A vinheta trazia um ensaio sensual de um corpo negro envolto por
lengdis brancos, esvoagantes tendo como cenario a belissima paisagem dos lengois
maranhenses®. As imagens formam um cenario convidativo. Pouca roupa deixava a

vista as curvas exuberantes do corpo e seios a mostra.

Esse corpo moreno cheiroso e.®
Gostoso que vocé tem

[...]

E quando vocé me responde umas coisas com gracga
A vergonha se esconde

Porque se revela a maldade da racga
Esse corpo de fato tem cheiro de mato
Saudade, tristeza, essa simples beleza
Esse corpo moreno, morena enlouguece
Eu nao sei bem por que

S6 sinto na vida o que vem de vocé.
(JOAO GILBERTO).

(grifos nosso)

Em 2005, na mesma emissora estreia a novela “A lua me disse”, novela de Miguel
Falabella e Maria Carmem Barbosa. Entre as personagens, duas delas, as irmas
Latoya®® e Whitney®, negavam de forma absurda a cor da pele, a exemplo outras

personagens, desejavam ser brancas a qualquer custo!

No ano seguinte, em 2006, a mesma emissora coloca no ar outra novela “Cobras &
Lagartos”, de Jodo Emanuel Carneiro. Esta ainda, segundo Branddo e Fernandes,
(2007), mesmo que nao objetivasse trabalhar a questdo do racismo, traz um

personagem negro, o “Foguinho”

que, embora tivesse construido para ser
secundario e estereotipado, conquistou o carisma da audiéncia, ndo esperada pelo
autor tornando-se protagonista. O crescimento carismatico do personagem se deu

em fungao da idiotizagao atribuida a ele, rendeu apelidos a varios meninos negros.

Sobre os papéis de subserviéncia representados por atores negros, poderiamos
citar muitos outros. Eles tém sido como uma espécie de espelho que reflete a

imagem da sociedade atual. Sobre os papéis sociais dos personagens negros,

%% Salientamos que a ideia da mulher como objeto sexual, na midia brasileira ndo se refere apenas a
mulher negra, mas a mulher de maneira geral.

%0 Parque Nacional dos Lengdis Maranhenses abriga um dos maiores tesouros do litoral brasileiro,
um vasto e singular deserto, coberto de dunas e uma infinidade de lagoas verdes e azuis.

% Musica Bororo, também conhecida como da cor do pecado: Letra de Joao Gilberto interpretada na
novela pela Luciana Melo.

68 Interpreta da por Zezeh Barbosa

69 Interpretada por Mary Sheyla

7 Interpretado pelo ator Lazaro Ramos.
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Araujo (2000, p. 77) afirma que:

Todos eles, portanto, sao obrigados a incorporar na televisao a humilhagao
social que sofrem os mesticos em uma sociedade norteada pela ideologia
do branqueamento, em que a acentuagao de tragos negros ou indigenas
significa a possibilidade de viver um terno sentimento racial de inferioridade,
e uma consciéncia difusa e contraditéria de ser uma casta inferior que deve
aceitar os lugares subalternos intermediarios do mundo social.

Um detalhe que deve ser enfatizado com relagdo as novelas é que elas sdo escritas
em varios capitulos, quase sempre reprisadas, tornam-se presengas constantes nas
salas das casas de varias camadas sociais durante meses. E a “mensagem” sendo
enviada em “doses homeopaticas” nos horarios marcados e com “eficiéncia”

duradoura.

Poderiamos continuar citando incontaveis exemplos, como os descritos
anteriormente, ja que em grande parte das novelas e minisséries veiculadas pela
emissora em questdo, assim como pelas demais, mesmo que os roteiros sejam

antaglnicos, os discursos se equivalem.

Diante dos exemplos citados aqui, pode surgir a seguinte pergunta: se os negros
sdo tdo mal representados nas telenovelas, por que aceitam tais papéis? Tal
pergunta pode ser respondida a partir do documentario “A Negacédo do Brasil”,
patrocinado pelo Ministério da Cultura, produzido por um dos mais conceituados
estudiosos sobre as imagens de negros nas telenovelas brasileiras, até os anos de
2000, Joel Zito Araujo. No documentario, varios atores que representaram os papéis
negros mais marcantes falavam ou denunciavam o que se passava nos bastidores
das telenovelas, e por que n&o se recusavam de maneira definitiva a participar de

tais novelas em papéis caricaturados ou de subserviéncia.

Sobre o papel da televisdo, Certeau em Josgrilberg (2005, p. 96) questiona “até que
ponto ela é formadora de opinido e até onde ela depende da opinido do
telespectador para produzir seus programas”. Usando a prerrogativa de Foucault,
ele diz que a televisado se insere em “um aparato disciplinador e como ela se adapta
consequentemente ao ‘corpo’ dos telespectadores para que o exercicio do poder
nao se torne artificial”. O autor lanca uma espécie de duvida sobre “o que os

expectadores estao fazendo com o que é produzido pela televisdo?”.
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A nosso ver, mesmo que aos poucos 0S personagens interpretados por atores
negros estejam saindo das senzalas, hospicios, cozinhas ou outros papéis de
subserviéncia, ainda ha muito com o que nos preocupar a respeito das imagens
veiculadas pelos elementos midiaticos. Concordando, em parte com a ideia
defendida por Certeau (2005), no caso especifico das telenovelas a televisdo pode
nao estar formando opinido, mas com certeza, esta reforgando o lugar social do
negro na sociedade brasileira. Estd conformando o que ja esta posto. Alias,
pensamos que ja passamos do momento de nos preocuparmos com a construgcao
de opinides. Com relagdo ao racismo, tais opinides ja estdo suficientemente
arraigadas na memoria cultural. A proposta da Lei 10.639/2003 é exatamente langar
mao dos instrumentos legais para que as opinides ja formadas, ao longo do tempo,

sejam passiveis de desconstrucgao.

3.3 Racismo em forma de homenagem: boa intengao?

Mesmo diante dos incontaveis elementos da cultura africana incorporados ao nosso
cotidiano desde a chegada dos primeiro negros ao Brasil, 0 uso da forga fisica ainda
€ um dos poucos atributos considerados positivos ou de admiragdo de brancos em
relagcdo ao povo negro. No domingo, 08 de maio 2011, na semana em que em se
comemora o “Dia Nacional de Denuncia contra o racismo”, antes lembrado “Abolicao
da escravatura”, ao abrir o jornal “A Tribuna”, na coluna Cidade Aberta, fomos
surpreendidos com o titulo que nos pereceu de imediato um tanto interessante:
“Historia de um negro que valorizou a raga”. Nesse momento pensamos: Seria o
Gustavo Forde” ou o Luis Carlos’®? Ah! Mas o titulo estda no passado! Entdo quem

sera?

O colunista Pedro Maia 2011, (p. 28), referindo-se a “Benedito Sete Léguas”, lider

das lutas pelos direitos de negros do Norte do estado do Espirito Santo e Chico

" Gustavo Henrique Araujo Forde é Doutorando em Educacdo pela UFES, Coordenador do Nucleo
de Estudos Afro-Brasileiros do IFES (NEAB-IFES) e militante do movimento negro no Espirito Santo.
2 Luiz Carlos Oliveira é Coordenador do Centro de Estudos da Cultura Negra (CECUN), uma
organizagao sem fins lucrativos. Fundada no dia 24 de fevereiro de 1983 em Vitéria/ES. Atua na area
do combate ao Racismo e a desigualdade sécio-racial, tendo como prioridade as areas da educagao
e do trabalho.
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Prego, lider da Insurreigdo do Queimado, no municipio de Serra, no mesmo estado,
faz uma breve alusao: “Dois homens de valor, que souberam lutar por aquilo em que
acreditavam. Merecem figurar na galeria dos herdis de sua raga“. Inicialmente nos
chama atengao o carater exacerbado da aparente falta de consenso no que se
refere aos nomes dos lideres das revoltas organizadas por escravizados no Espirito
Santo. No norte do estado, tem-se conhecimento, a partir de contos folcléricos (a
histéria do negro no Espirito Santo esta representada dessa forma, folclorizada), que
o nome de um dos lideres seria “Benedito Meia Légua”. Afinal, sdo Sete Léguas ou

Meia Légua? Sera que se trata da mesma pessoa? Ou isso ndo tem importancia?

O colunista continua e descreve os atributos fisicos de seu personagem
homenageado, que agora ja nao se tratava dos lideres, mas sim de um dos muito

anbnimos do dia a dia com os seguintes dizeres:

[...] em um passado bem mais recente, nés conhecemos um negro de valor
do qual hoje pouca gente se lembra, embora tenha sido um desbravador
dos caminhos que hoje formam o sistema rodoviario do Norte espirito-
santense. Seu nome verdadeiro nunca ficamos sabendo. Porém seu
apelido, Zé Coco, era cantando em prosa e verso de Norte a Sul do Estado.
Tratava-se de um gigante com mais de dois metros de altura, que por muito
tempo trabalhou na estiva do Porto de Vitéria, quando o carregamento dos
navios era feito no bragco. Contavam os mais velhos que como os
estivadores ganhavam pelo montante de sacas que transportavam, Zé Coco
levava trés de uma sé vez: uma na cabe¢a e duas sob os bracgos!
Chegamos a conhecé-lo pessoalmente quando ainda éramos moleques em
Jardim América. Diversas vezes vimos o gigante negro levantar sozinho
imensos pneus dos antigos Fenemés e joga-los de uma sé vez nas
carrocerias dos caminhdes. Cada pneu daquele pesava no minimo 150
quilos, e ele fazia aquilo, sem demonstrar o minimo esfor¢o. Diziam que seu
apelido se prendia ao fato de gue costumava esmigalhar cocos com a
palma da méao [...] (MAIA 2011) ®, Grifos nossos

O autor continua a descrever os atributos fisicos de progresso material de Zé Coco
depois de detalhar outros atributos (anexo edicdo completa), que a nosso ver
contribuem para ridicularizar ainda mais a imagem ja estereotipada do negro e que

nao valem ser reescritos e conclui com os seguintes dizeres:

“Foi triste o fim deste negro ragudo que marcou sua época enquanto
viveu. Em meados dos anos 50, juntou suas economias e comprou um
caminh&o da Fabrica Nacional de Motores (os populares Fenemés), com o
qual desbravou os caminhos dos cafezais de Colatina e Linhares. Depois,
quando veio o asfalto e com ele a fiscalizagdo do transito, comegaram as
dificuldades do velho Zé Coco, que por nao saber ler ndo conseguia tirar a
Carteira Nacional de Habilitagdo para continuar tocando a vida. E o gigante

7 In: Jornal A Tribuna de 8/05/2011, p. 28,
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negro, que com a forga de seus bragos e a determinagéo de sua raga havia
aberto os caminhos para o progresso das rodovias no interior se viu proibido
de usa-las. No final da década de 70 acabou morrendo, talvez por desgosto,
em Sao Mateus, onde esta sepultado. Eis ai um exemplo de homem que
deve ser lembrado. E estd sendo lembrado!” (MAIA, 2011). Grifos nossos.

Sobre essa questdo, Bento (2005, p. 25) diz que “o racismo é orientado por uma
ideologia que defende a hierarquia entre grupos humanos, classificando-os em ragas
inferiores e ragas superiores”. Nesse sentido de superioridade e inferioridade, a
forca fisica € atribuida aos negros estereotipados como tal. Diante da “homenagem”
feita ao negro pelo colunista, fica a pergunta feita por (FILHO apud SILVA e
ROSEMBERG, 2008, p. 91). “por que ha sempre uma conotacdo de exotismo

quando a midia brasileira se refere ao negro, inclusive quando o elogia?”
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4 HORIZONTE RACIAL

4.1 “Nunca antes na Histéria deste pais”’™:

A fundamentacgao teorico/cientifica utilizada para arraigar o discurso da incapacidade
do negro de ser outra coisa além de escravizado foi disseminada pelas mais
variadas vias de comunicagao no pré e pos-escravizagdao. De uma forma geral, os
assuntos de brancos nas rodas escravocratas que se referiam aos negros tinham
uma especie de certeza de que a populagédo negra era inferior e ingrata, ja que nao
permaneceu nas fazendas depois da abolicdo e ndo continuou sendo os bracos dos

antigos patroes.

A postura desqualificante em relagdo aos povos africanos daqueles que aprenderam
com a histéria, produzida sob a maestria dos que sempre os representaram, os fez
decidir o que € histéria e o que é folclore. Com isso, os descendentes de africanos
foram, ao longo dos anos que sucederam a abolicdo, subjugados em todos os meios

de disseminacgao de informagdes que nao fossem coordenadas por negros.

Nas duas ultimas décadas, depois de séculos de reivindicacdes, iniciadas com os
movimentos pré-abolicionistas que continuam até os dias de hoje com movimentos
sociais ligados a questdo dos negros, ou simplesmente Movimentos Negros™, o
governo parece comegar a dar sinais de que a questao racial nao pode ficar fora da
pauta de discussdes posteriores de um pais que foi criado sob a desqualificacdo do
povo que, sem ele, nunca teria chegado ao que é. Talvez o governo tenha se dado

conta ainda em tempo que:

[...] ndo se luta contra o racismo apenas com retdrica e leis repressivas, nao
somente com politicas macrossociais ou universalistas, mas também, e,
sobretudo, com politicas focadas ou especificas em beneficio das vitimas
do racismo numa sociedade onde este é ainda vivo. (MUNANGA 2009)76

Embora que algumas discussdes acerca das questdes raciais tenham resultado em

"Uma das mais conhecidas frases e mais pronunciada nos discursos oficiais do Ex. Presidente Luiz
Inacio Lula da Silva.

® A escrita no plural se da em fungao das muitas liderangas em todo o pais, que embora lutem por
ideais parecidos, seus embates sao feitos por muitas maos.

76 Resposta de Kabengele Munanga a Magnolli. Por: Kabenguele Munanga , mar. 2009. Disponivel
em: <http://www.afropress.com/colunistasLer.asp?id=633>. Acesso em out. 2011.


http://www.afropress.com/colunistasLer.asp?id=633
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aprovacao de leis (neste trabalho citamos apenas algumas delas), e apesar de
muitas delas ainda n&o terem sido revertidas em politicas publicas reais em favor
desta populacdo para as quais foram dirigidas diretamente, percebemos uma

evolugao das discussdes, mesmo que de forma lenta.

Em 2001, um evento mundial funcionou como uma espécie de combustivel nas
discussdes em defesa dos povos descriminados do mundo. Embora tenha sido
ofuscada pela midia em funcdo do atentado as Torres Gémeas, o World Trade
Center, nos Estados Unidos da América-EUA, a Conferéncia Mundial contra o
Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, acontecida em
Durban, na Africa do Sul, possibilitou uma ampliacdo nas discussdes acerca das
questdes raciais em nosso pais. Além de reconhecer a existéncia de discriminagdes
em seus mais diversos aspectos, o evento conclamou os paises participantes a
adotarem medidas para que tais discriminagbes fossem freadas, conforme o artigo a

seguir o demonstra.

Art: 108. Reconhecemos a necessidade de se adotar medidas especiais ou
medidas positivas em favor das vitimas de racismo, discriminagéo racial,
xenofobia e intolerancia correlata com o intuito de promover sua plena
integracdo na sociedade. As medidas para uma acgao efetiva, inclusive as
medidas sociais, devem visar corrigir as condi¢des que impedem o gozo
dos direitos e a introducdo de medidas especiais para incentivar a
participacéo igualitdria de todos os grupos raciais, culturais, linguisticos e
religiosos em todos os setores da sociedade, colocando a todos em
igualdade de condigbes. Dentre estas medidas devem figurar outras
medidas para o alcance de representacdo adequada nas instituicdes
educacionais, de moradia, nos partidos politicos, nos parlamentos, no
emprego, especialmente nos servigos judiciarios, na policia, exército e
outros servigos civis, 0s quais em alguns casos devem exigir reformas
eleitorais, reforma agraria e campanhas para igualdade de participagao.
(DURBAN, 2001)"".

Embalados pela importancia das discussdes feitas em tal conferéncia, os
movimentos sociais ampliaram as reivindicagdes que culminaram nas iniciativas,

entre as quais destacamos algumas delas referentes ao campo educacional.

A Lei 10.639/2003, aprovada objetivando a valorizagdo da cultura africana, talvez

tenha sido uma das mais importantes desde o fim do periodo abolicionista. Embora

" Relatorio da Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagcéo Racial, Xenofobia e Intolerancia
Correlata em 2001. Realizada em Durban, Africa do Sul. Disponivel em
<http://www.seppir.gov.br/publicacoes/documentofinal_conferenciadurban.pdf>. Acessado em mar.
2011.


http://www.seppir.gov.br/publicacoes/documentofinal_conferenciadurban.pdf
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nao aplicada em sua totalidade, a partir da aprovacao desta lei, foi possivel perceber
um aumento significativo na realizagdo de audiéncias publicas, (promovidas por
parlamentares sensiveis as questdes raciais ou simplesmente por terem sido
pressionados por liderangas de movimentos sociais), seminarios, revisdo em livros

didaticos ainda em processo, produgao de artigos, entre outros.

Ainda em 2003, em 21 de marco, é criada a Secretaria de Politicas de Promocéao da
Igualdade Racial (SEPPIR). Neste dia € comemorado o Dia Internacional pela
Eliminacdo da Discriminacdo Racial com a missado de estabelecer iniciativas contra
as desigualdades raciais no Pais (MEC/SEPPIR, 2003). Esta Secretaria tem, entre
outros, dois objetivos que, a nosso ver, podem ser considerados os mais

importantes:

Promover a igualdade e a prote¢cdo dos direitos de individuos e grupos
raciais e étnicos afetados pela discriminacdo e demais formas de
intolerancia, com énfase na populagao negra;

Acompanhar e coordenar politicas de diferentes ministérios e outros érgaos
do Go7\éerno Brasileiro para a promogéao da igualdade racial (MEC/SEPPIR,
2003)"".

Em 10 de margo de 2004, foi a aprovado o Parecer CNE/CP 003/2004, conhecido na
época como Parecer da Petronilha™, que instituiu as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo das Relagbes Etnicorraciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Tal documento se baseou em varias leis com teor parecido as
que haviam sido aprovadas até aquele momento, numa orquestragao histérica com
outros instrumentos legais ja aprovados em outras instancias administrativas sobre

tais questdes.

Visa a atender os propdsitos expressos na Indicagdo CNE/CP 6/2002, bem
como regulamentar a alteracéo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, pela Lei 10.639/2003, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacdo Basica. Desta forma, busca cumprir o estabelecido na
Constituicdo Federal nos seus Art. 5° |, Art. 210, Art. 206, |, § 1° do Art.
242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96
de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional, que asseguram o direito a

’® Disponivel em http://www.seppir.gov.br/sobre. Acesso em out. 2011.

" Em alusso a Pesquisadora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva — Relatora do mesmo, primeira
mulher negra a fazer parte do Conselho Nacional da Educagao (CNE). As questdes raciais no Brasil
sdo tdo complexas que algumas leis sdo identificadas pelo nome das pessoas que respondem pelos
setores que discutem a questao nas Secretarias de Educagao.
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igualdade de condi¢des de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as historias e culturas que compdem a nagao brasileira, além do
direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.
Juntam-se a preceitos analégicos os Art. 26 e 26 A da LDB, como os das
Constituicbes Estaduais da Bahia (Art. 275, IV e 288), do Rio de Janeiro
(Art. 306), de Alagoas (Art. 253), assim como de Leis Organicas, tais como
a de Recife (Art. 138), de Belo Horizonte (Art. 182, VI), a do Rio de Janeiro
(Art. 321, VIII), além de leis ordinarias, como lei Municipal n° 7.685, de 17 de
janeiro de 1994, de Belém, a Lei Municipal n° 2.251, de 30 de novembro de
1994, de Aracaju e a Lei Municipal n® 11.973, de 4 de janeiro de 1996, de
Sao Paulo. Junte-se, também, ao disposto no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.096, de 13 de junho de 1990), bem como no Plano
Nacional de Educacdo (Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001).
(BRASIL/MEC/SECAD, 2006, p. 231-232).

Pelo exposto, além da Constituicdo Federal (CF) que proibe a pratica do racismo,
varios estados também possuem leis préprias que regulamentam a lei federal na

intenc&o de coibir as praticas racistas existentes em seus territorios.

Ainda em 2004, o Governador do Estado do Espirito Santo sanciona a LEI N°
7.723/2004, que Institui a Politica de Promogdo da Igualdade Racial no Espirito
Santo. Com essa lei, o Espirito Santo acenava para a intengdo de acompanhar o
Governo Federal na promogao de politicas publicas em favor de sua diversidade

étnica. O Art. 13, assim como os demais, explicita essa intengéo.

Art. 1° Esta Lei institui a Politica de Promogado da Igualdade Racial no
Estado do Espirito Santo, a fim de combater as desigualdades entre as
ragas e promover a igualdade racial como premissa a ser considerada no
conjunto das politicas publicas do Governo do Estado, tendo como base os
seguintes principios:

| — o reconhecimento publico do carater pluriétnico da sociedade capixaba;

Il — a igualdade racial como idedrio democratico;

Il — a articulagao entre todos os entes publicos, a fim de concretizar a
presente politica;

IV — a consolidagdo de formas democraticas de gestdo da politica de
promocéao da igualdade.

Em 2008, o Governo atendendo ao movimento dos povos indigenas, altera a Lei
10.639/2003 e sanciona a Lei 11.645/2008 que, para além dos negros, inclui
também os povos indigenas na discussdo obrigatéria nos estabelecimentos

escolares.

“altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n®
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”
(BRASIL, 2008).

Ainda no mesmo ano, o Governo, depois de varias reunides regionais com
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representantes de diversos segmentos da sociedade, elabora e apresenta o Plano
Nacional de Implementagédo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo das
Relagdes Etnicorraciais para o Ensino da Cultura Afro-Brasileira e Africana, Lei
10.639/2003. Tal Plano tem o objetivo central de:

Colaborar para que todo o sistema de ensino e as instituicbes educacionais
cumpram as determinagdes legais com vistas a enfrentar todas as formas
de preconceito, racismo e discriminagao para garantir o direito de aprender
e a equidade educacional a fim de promover uma sociedade mais justa e
solidaria. (PNIDCNs-ERER, BRASIL, 20086, p. 24).

O referido documento tinha como eixos fundamentais o “Fortalecimento do marco
legal; Politica de formacao para gestores e profissionais de educagao; Politica de
material didatico e paradidatico; Gestdo democratica e mecanismo de participagao
social; Avaliagcdo e monitoramento; Condigdes institucionais” (p. 25). Uma das agdes
do referido documento foi o incentivo a criagdo dos Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros (NEAB) e parceria com as Universidades Federais em varios estados da

Federacéo.

Desde 1989 engavetado, em 2010, o projeto de criacdo do Estatuto da Igualdade
Racial entra em pauta de discussdes e ganha destaque na imprensa nacional em
funcado dos debates acirrados e troca de acusagdes entre defensores da ideia da
democracia racial e defensores da luta contra o racismo. O motivo desses debates
acirrados foi o fato de que as questdes das cotas raciais pra negros, estavam em
discussdo em outros setores da vida social, além dos setores relacionados
diretamente a educagao. Com relagdo ao sistema educacional, até 2009 de acordo

com Munanga (2009).

Cerca de 70 universidades publicas estaduais e federais que aderiram a
politica de cotas sem esperar a Lei ainda em tramitacdo no Senado,
entenderam a importancia e a urgéncia dessa politica. Acontece que essas
universidades ndo sao dirigidas por negros, mas por compatriotas brancos
que entendem que ndo se trata do problema do negro, mas sim do
problema da sociedade, do seu problema como cidadao brasileiro.
(MUNANGA, 2009)%

Os defensores da ideia da democracia racial se sentiam prejudicados, uma vez que
“‘perderiam” vagas em outros setores além das universidades publicas estaduais e
federais. Tais pessoas defendiam com veeméncia as prerrogativas do sistema

80Respos’(a de Kabengele Munanga a Magnolli. Por: Kabenguele Munanga , mar. 2009. Disponivel
em: <http://www.afropress.com/colunistasLer.asp?id=633>. Acesso em out. 2011.
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meritocratico, enfatizando que o preconceito no Brasil € social e ndo racial e que as
discussdes sobre as cotas acentuaria o racismo. Em seus discursos, era possivel
perceber a falta de conhecimento sobre a histéria do negro no Brasil. Depois de
modificado o artigo que possibilitava a efetivagdo do sistema de cotas em outros
setores fora da educacdo, a LEI N° 12.288, de 20 de julho de 2010, que Institui o

Estatuto da Igualdade Racial é sancionada.

Nas disposi¢cdes preliminares, o documento assegura o reconhecimento de que o

Brasil € um pais racista e discriminatorio:

[...] Art. 1° Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a
garantir a populagao negra a efetivagdo da igualdade de oportunidades, a
defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a
discriminagdo e as demais formas de intolerAncia étnica. Paragrafo
unico. Para efeito deste Estatuto, considera-se:

| - discriminagao racial ou étnico-racial: toda distingdo, exclusao, restricao
ou preferéncia baseada em racga, cor, descendéncia ou origem nacional ou
étnica que tenha por objeto anular ou restringir o reconhecimento, gozo ou
exercicio, em igualdade de condigbes, de direitos humanos e liberdades
fundamentais nos campos politico, econdmico, social, cultural ou em
qualquer outro campo da vida publica ou privada; [...] (LEI N° 12.288, 2010).

Reconhecendo que as questdes raciais sdao questdes de ordem mundial, a
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), em sua 65? reunido plenaria de 18 de

dezembro de 2009 proclama:

[...] 0 ano que sera iniciado em 1° de janeiro de 2011 Ano Internacional dos

Povos Afrodescendentes, tendo em vista o fortalecimento de acgdes
nacionais e a cooperagao regional e internacional para o beneficio das
pessoas de descendéncia africana, para que elas gozem de direitos
econdmicos, culturais, sociais, civis e politicos, da participagéo e integragdo
em todos os aspectos politicos, econdmicos e sociais da sociedade e para
promover maior conhecimento e respeito sobre sua heranga cultural [...]
(Nacdes Unidas A/RES/64/169).

Em 2011 a organizagdo divulga um selo®, que marca a homenagem aos
afrodescendentes. Nesse mesmo ano, em 10 de novembro Institui o Dia Nacional de
Zumbi e da Consciéncia Negra trazendo em seu artigo 12 a seguinte redagéo: Art. 1°
“E instituido o Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra, a ser comemorado,
anualmente, no dia 20 de novembro, data do falecimento do lider negro Zumbi dos

Palmares.”

81 Utilizado por nés na capa deste trabalho dissertativo.
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Paradoxalmente, os mesmos movimentos que suscitaram, teoricamente, uma
abertura maior com relagdo as possibilidades de ampliacdo de politicas publicas,
voltadas para a populagdo negra, reacenderam também as reagdes contrarias as
possibilidades de promocg¢ao desse povo. As leis aprovadas e sem uma real
efetivacdo nos faz acreditar na possibilidade de efetivacdo, nos fez ascender de

invisibilidade total a uma visibilidade subalterna®.

Lamentavelmente, a julgar pelos tipos de mensagens ainda veiculadas no nosso
tempo acerca das relagdes raciais, tem-se a certeza de que, embora considerados
“casos isolados”, os conflitos raciais estdo longe de ser resolvidos. Criangas sao
atacadas nos seus processos de subjetivagdo, umas para a arrogancia, outras para

a inferiorizacdo, com ataques que chegam tanto da forma mais “branda” como de

forma mais perversa, como no exemplo exposto a seguir:

Foto 4: O muro de uma Escola Municipal de Educagéo Infantil (EMEI) Guia Lopes, no Limao, Zona
Norte de Sao Paulo. Foto de Ayrton Vignola. Fonte: Jornal Eletronico® Estadao.com.br.

Segundo a reportagem do Jornal Eletronico® Estaddo.com.br, e escola foi pichada.
De acordo com a diretora da escola, a pichagao foi “uma reacdo as acgdes
afirmativas pela igualdade racial desenvolvidas desde o inicio do ano entre os
alunos”. De acordo com a reportagem, a “escola em questdo tem 430 alunos, com

faixa etaria entre 4 e 6 anos, divididos em classes da educagéao infantil 1 e 2 (pré-

8 Termo utilizado por Nilma Lino Gomes em Sesséo Especial no seminario REDES, realizado na
UERJ em 2010.

83Disponl'vel, em: <http://www.estadao.com.br/noticias/impressoescola-e-pichada-com-suastica>. .
Acesso em: 5 mar. 2011.

84Disponl’vel, em: <http://www.estadao.com.br/noticias/impressoescola-e-pichada-com-suastica>. .
Acesso em: 5 mar. 2011.
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escola). “Durante este ano, as questdes raciais tém sido discutidas com as criangas,
como parte do projeto pedagogico”. Durante a semana em que se intensificaram as
agdes em funcdo da aproximagdo do més da consciéncia negra, a pichagao

apareceu.

A cruz gamada®, embora ndo seja simbolo da nossa cultura miscigenada, se faz
presente em uma escola publica onde, no Brasil presume-se estudar alunos brancos
e negros. Tal simbolo parece marcar/demarcar os espagos onde negros, 123 anos

depois da abolicdo da escravatura, ainda ndo sao bem vindos.

8 Sinénimo da suastica, simbolo do nazismo.
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5 ENTENDENDO O SENTIDO DA PESQUISA

[...] Minorias étnicas continuam a ser desproporcionalmente pobres,
desproporcionalmente afetadas pelo desemprego e desproporcionalmente
menos escolarizadas que os grupos dominantes. Estdo sub-representadas
nas estruturas politicas e super-representadas nas prisbes. Tém menos
acesso a servicos de saude de qualidade e, consequentemente, menor
expectativa de vida. “Estas, e outras formas de injusti¢a racial, s§o a cruel
realidade do nosso tempo; mas nao precisam ser inevitaveis no nosso
futuro”. (KOFI ANNAN, 2001, p. 5)%.

Segundo a Sintese de Indicadores Sociais (SIS), do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), o Brasil ocupa o décimo quarto lugar entre os paises da
América Latina com maior numero de analfabetos. Nesse total, inclui-se 9,7% da
populagcdo sem nenhum nivel de escolaridade, sendo que, desse percentual, a maior
concentracdo € de 13,3% dos pretos, 13,4% dos pardos e 5,9% de brancos
analfabetos (IBGE, 2010, SIS, 2010, p. 238). Tais dados demonstram que o0 nosso
sistema educacional € excludente e discriminatorio. Em especial, pobres e negros

(soma de pretos pardos), sdo os mais discriminados entre os discriminados.

Nos ultimos anos, os estudos elaborados sobre a questéo racial estdo se tornando
recorrentes, e, aos poucos, tém chegado a escola. Gomes (2005) define a escola
como uma instituicdo onde se aprende e se compartilha, ndo apenas os saberes
formais, mas também valores, crencas e habitos, assim como preconceitos raciais,
de género, idade, entre outros. Essa recorréncia se da principalmente em funcédo do
atendimento ao disposto na Lei 10.639/2003, resultado de anos de luta dos
Movimentos Sociais Negros em reagdo ao grande numero de estudantes
afrodescendentes presentes nas estatisticas de reprovacao e evasao escolar, assim

como na reacao a existéncia de praticas e concepgdes racistas na escola.

A referida lei institui a obrigatoriedade de trazer para a escola saberes acerca do
Continente Africano que possam levar a discussdo e minimizagdo dos efeitos
negativos da hierarquizagdo dos saberes, produzida pelo curriculo oficial,

eurocéntrico, entendido na perspectiva de Quijano (2010, p. 86), como sendo “néo

% Secretario Geral da ONU, em conferéncia realizada no Chile em mar. 2001.
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exclusivamente dos europeus, ou apenas dos dominantes, mas também no conjunto
dos educados sob sua hegemonia” tem impedido o dialogo com os diversos saberes

trazidos pelos africanos.

Discutir a questao racial no cotidiano escolar no Brasil € antes de tudo, uma tarefa
um tanto dificil em fungao, principalmente, da negacéo do racismo entre/para/com os
envolvidos e do silenciamento que costumeiramente impede que as conversagdes
sobre essa questdo avancem. Sobre esse silenciamento, Gomes (2005, p. 47)
afirma que: “Quanto mais a sociedade, a escola e o poder publico negam a
lamentavel existéncia do racismo [...], mais o racismo existentes no Brasil vai se
propagando e invadindo as mentalidades, as subjetividades e as condi¢gdes sociais

dos negros”.

De acordo com a autora, a maneira com que 0s processos educacionais tém sido
conduzidos no Brasil, durante e depois da “extinta” escravizagdo, pela elite
dominante, tem causado um efeito “anti emancipatério” a populagédo negra, garantido
por um curriculo eurocéntrico. De acordo com Moreira e Silva (1995), essa ideia se
perpetua em funcdo de termos um curriculo implicado em relagdes de poder e
transmissor de “visdes sociais particulares e interessadas”, sustentado por uma

grande carga ideoldgica.

Entendemos o curriculo na perspectiva de Ferrago (2007, p. 75) ao dizer que:

[...] curriculo ndo se reduz a declaragdo de areas, conteudos e
metodologias, mas, como diz Sacristan, pressupde a soma de todo tipo de
aprendizagens e de auséncias que 0s alunos obtém como consequéncia de
estarem sendo escolarizados. Pensar os curriculos de uma escola implica,
entdo, viver seu cotidiano, o que inclui, além do que é formal, e
tradicionalmente estudado, toda a dindmica das relagbes estabelecidas.

Os silenciamentos sobre as situacdes de desigualdade de direitos a que os grupos
desprivilegiados da sociedade, entre eles os negros, sdo submetidos, deixa os que
se recusam a comentar tais assuntos numa posicdo de incbmodo e, ao mesmo
tempo, confortavel. O nao falar geralmente vem acompanhado da negacdo da
existéncia das condi¢cdes de desigualdades. Entre professores e demais elementos
da sociedade, ndo raramente se ouvem dizer que o racismo € uma invencido de

negros mal resolvidos com complexo de inferioridade.
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Para Sousa Santos (2006), tal pensamento embasa-se na arrogéncia que impera

nos altos escalbes da esfera de poder.

A modernidade ocidental foi simultaneamente um processo europeu, dotado
de mecanismos poderosos, como a liberdade, igualdade, secularizagao,
inovacgdo cientifica, direito internacional e progresso; e um processo extra-
europeu, dotado de mecanismos nao menos poderosos, cComo O
colonialismo, racismo, genocidio, escravatura, destruicdo cultural,
impunidade, ndo-ética da guerra. [...] Assim se naturalizou um sistema de
poder, até hoje em vigor, que, sem contradigdo aparente, afirma a liberdade
e a igualdade e pratica a opressao e a desigualdade. [...] nesse sistema de
poder, os ideais republicanos de democracia e igualdade constituem
hipocrisia sistémica. S6é quem pertence a ragca (nao biologicamente
falando) dominante tem o direito (e a arrogancia) de dizer que a raga nao
existe ou que a identidade étnica € uma invencgao [...] os ideais republicanos
da democracia e da igualdade constituem uma hipocrisia sistémica. O
maximo de consciéncia possivel desta democracia hipécrita € diluir a
discriminagao racial na discriminagdo social. Admite que os negros e os
indigenas sao discriminados porque sao pobres, para nao ter de admitir que
eles sdo pobres porque sao negros e indigenas. (SOUSA SANTOS, 2006)
(grifo nosso).

Ainda sobre o silenciamento sobre a questdo racial no contexto escolar, Franco
(2008, p. 85) afirma que “Os pais e professores calam porque nao tém subsidios
para se posicionar; e, essa auséncia de posicionamento faz com que o aluno branco
se sinta superior e o0 aluno negro seja considerado inferior”. Para a autora, essa é
uma questdao altamente complexa, uma vez que o “siléncio funciona como a
aceitacdo tacita do insulto, do xingamento e, mesmo, a aceitacdo velada da

superioridade de uns em detrimento de outros”.

Essas perspectivas nos autorizaram a discutir o racismo no espago escolar onde,
mesmo diante de tantas evidéncias contrarias, a ideia da democracia racial ainda se
faz presente. Essa discussao €, antes de tudo, uma tarefa urgente e necessaria.
Isso justifica a nossa “invasado” no espago chamado escola. Nesse espago, mesmo
estando em uma proporgao altamente representativa, estudantes negros ainda nao
estdo encontrando elementos que possam contribuir positivamente para a

construcéo de suas subijetividades.

5.1 Contextos da pesquisa: entre a riqueza do mar e a “pobreza” do rétulo

Muito em breve vai sair uma noticia,
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De um povo que desapareceu!

Era um povo muito humilde,

Que aqui muito sofreu!

Esse povo era o povo de Deus!

Onde esta aquele povo barulhento?
Onde esta que nao se vé nenhum irméao!
Muitos com voz de lamento

Vao dizer neste momento,

Aquele povo foi-se embora pra Sido!
(CECILIA DE SOUZA¥

E nesse contexto religioso e, com essas palavras pronunciadas numa melodia triste
como fundo musical que o documentario sobre o bairro Sdo Pedro, produzido por
Hamilton de Almeida, em 1983, foi apresentado ao Brasil sob o titulo Lugar de toda
pobreza. Na época, Sao Pedro se constituia como um lixado. Nele mulheres, homens
e criangas de varias idades, em sua maioria, pretos e pardos, disputavam a
“comidallixo” com porcos e urubus, entre 0 vai e vem dos caminhdes que para ali se
destinavam, levando o que ndo era mais necessario aos moradores de outros

bairros de Vitoria.

De acordo com Andreatta (1987), na obra Na Lama Prometida a Redengéo, o bairro
Sao Pedro, apesar da miserabilidade com que € apresentada no documentario,
nasce da esperanga e da persisténcia do povo que vinha de outras regides do
estado em busca de melhores condigbes de vida, a procura de emprego. Muitos
vinham com a expectativa de conseguir trabalhar na Companhia Siderurgica de
Tubarao (CST), como n&o conseguiam, restava-lhes procurar formas alternativas de
sobrevivéncia, como o recolhimento de materiais reciclaveis, entre os dejetos que

para ali eram transportados.

Era um povo muito humilde, que aqui muito sofreul!

Ainda segundo a autora, os catadores de Sao Pedro recolhiam matérias reciclaveis
como plasticos, metais e derivados, para vender as industrias que recolhiam esse
tipo de material. Com o tempo, se organizaram e, depois de serem explorados por
atravessadores, organizaram uma greve e formaram a Associagao dos Catadores de

Papel de Vitéria, (ACPV), uma espécie de cooperativa com mais de 500 catadores

87 Compositora de musica evangélica.
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cadastrados. Com relacdo a exploracdo, era a pobreza material sendo explorada

pela pobreza moral.

Os catadores, inicialmente, iam ao local apenas para recolher aquilo que julgavam
necessitar, aos poucos, porém, muitos comegaram a montar suas casas, com
materiais recolhidos no proprio local e se tornam moradores definitivos. Outros
permaneciam no local apenas durante o dia, retornando a seus bairros de origem,

geralmente na periferia de Vitéria durante a noite.

Depois que o referido documentario foi exibido, eternizando a histéria de
miserabilidade do povo que para ali se dirigia, por falta de alternativas, muitos
olhares se voltaram para aquele “lugar”, que mais tarde se tornaria um bairro/regiao.
Aos poucos o lugar de toda pobreza foi deixando de receber o lixo de outros bairros.
Com o aterramento, o lixdo foi desaparecendo. Para o aterramento, era usada a
terra trazida de outras regides que precisavam crescer. Os barracos, antes
provisorios, foram mudando de lugar, pois era necessario mover-se para que O

aterramento acontecesse.

Depois do aterramento, seus antigos moradores e outros, ndo tao antigos foram, aos
poucos, construindo suas casas. Os alicerces, mesmo sendo fundados sobre o que
antes fora uma montanha de lixo, jogados sobre parte do mangue, onde construiam
a palafitas, agora eram mais sélidos. Segundo uma moradora antiga da regiao,
morar em Sao Pedro antes era uma vergonha necessaria para aqueles que nao
tinham outra alternativa de moradia, sé iam para la pessoas sem a menor
perspectiva de trabalho. Hoje, mesmo com todos os problemas que o bairro ainda

enfrenta, pessoas escolhem Sao Pedro como forma de investimento.

Esse povo era o povo de Deus!

Em “nome de Deus”, um dos visitantes mais ilustres recebidos pelo bairro foi o Papa
Jodo Paulo I em 1991, (quase uma década depois do langamento do
documentario). Segundo Rangel (2009, p. 36), tal visita chegou a ser considerado

um marco para que o poder publico pudesse voltar seus olhos para o bairro.
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A visita do Papa Joao Paulo Il, em 1991, foi um divisor de aguas. Segundo
alguns moradores, os holofotes se voltaram para S&o Pedro. Houve uma
pressdo da Igreja para que se fizessem investimentos, inclusive o proprio
Papa doou uma quantia em dinheiro para os moradores. Sem duvida, a
visita possibilitou uma intervengcdo mais sistematica do Poder Publico na
regido, inclusive fortalecendo os movimentos sociais.

Sao Pedro passou por muitas transformagdes. Mesmo que tenha sido formado a

partir da pobreza, “tornou-se rapidamente um lugar bastante rico do ponto de vista

das possibilidades de compreensao das contradi¢des presentes em uma sociedade

excludente”. (RANGEL, 2009, p. 26).

Onde esta aquele povo barulhento?

O bairro abriga hoje um grande numero de igrejas, de varias denominacdes
religiosas. Algumas surgiram junto com os barracos e acompanharam seu
crescimento. Segundo Andreatta (1987), as igrejas eram construidas em regime de
mutirdo por fiéis de denominagdes diferentes. Era a solidariedade driblando as
diferencgas religiosas. O “povo barulhento” (me refiro as musicas evangélicas) que
abre o documentario, ndo mais com a mesma letra, ainda se pode ouvir ao se

caminhar pelas ruas do bairro, alias, em alto e bom tom.

A musica unica e repetitiva do passado deu lugar a uma variedade de outros sons. O
“‘povo barulhento” se multiplicou, se atualizou, foi afetado pela tecnologia, ganhou
decibéis e divide espaco com outros ritmos, tipicos dos chamados bairros populares.
Além das igrejas, surgiu também um grande numero de bares, que embora seus
donos nao facam parte do “povo barulhento”, os sons, habitos e frequentadores

embalam a tensdo que ocorre no dia a dia dos moradores.

Embora tenha crescido em extensao territorial € densidade demografica, os servigos
publicos ndo acompanharam o crescimento na mesma proporgédo. A regido ainda
requer investimentos na area de saude, saneamento, seguranga, (considerada um
dos problemas mais graves, em fungdo do crescimento do numero de usuario de

drogas ilicitas) e educagao.

Mesmo com tantos e graves problemas a serem resolvidos, o bairro em pouco
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lembra o antigo lixdo da década de 80.
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Localizado entre o mar e uma parte de montanha, o bairro foi aumentando,
transformou-se e recebeu o titulo da Regido da Grande S&o Pedro com todas as
vantagens e desvantagens comuns a todas as regides periféricas de todas as
grandes cidades. A regido formada pelos bairros Condusa, Conquista, llha das
Caieras, Nova Palestina, Redenc¢ao, Resisténcia, Sdo José, Sdo Pedro I, Sdo Pedro
II, Sdo Pedro Ill, Sdo Pedro IV, Sdo, Pedro V, Santo André, Santos Reis.

Dos bairros citados na formacdo da Regido, llha das Caieiras, passou a ser
conhecida nacionalmente e se tornou um dos “pontos obrigatorios” para turistas e
moradores da regido de Vitdria que querem saborear a Moqueca Capixaba, prato
tipico do Espirito Santo, conhecido no Brasil e em outras partes do mundo. Além da

Moqueca, o por do sol na llha das Caieiras € um dos mais belos de Vitoria.

Em 2011, a Escola de Samba capixaba, Andarai, homenageia Sdo Pedro como o
enredo “Andarai canta Sao Pedro: A terra sonhada era mangue, na lama prometida,
a redencgao! Luta, € a riqueza do lugar de toda bravura”. O enredo foi baseado no
livro citado no inicio desse capitulo. O enredo fez um contraponto ao exposto pelo
documentario “lugar de toda pobreza”. Levou pra a avenida a bravura do povo que

resiste as adversidades encontradas no passado e presente com uma perspectiva

% Fonte: http://www.aloisiovarejao.com.br/adm/cadastro/clientes/7069/images/sao-pedro-lixo.jpg
% Fonte: http:/midia.folhavitoria.com.br/img/lib/2012/07/grande_sao_pedro_vitoria__ab6616¢505.jpg
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positiva de futuro. As cores, tragcos e formas utilizadas pelo carnavalesco Marco
Antonio Oliva, deram uma ideia da poténcia de vida que pode existir no lugar que,

assim como e enredo, pode ser sinbnimo de redengao.

Foi nesse contexto, e incentivados pela proposta de Rangel (2009, p. 26) quando
diz: “[...] € preciso acreditar nas possibilidades de construgdo de um projeto de
sociedade que promova o reconhecimento as camadas mais pobres da populacéo,
sobretudo que tenha um compromisso ético-politico com a escola publica”. Nessa

regido em que realizamos nossa pesquisa.

5.2 Escola pesquisada

A EMEF “Resisténcia™®, localizada no bairro Sdo Pedro Ill no municipio de Vitdria,
ES, atende a estudantes de 12 a 82 série. Com poucos professores efetivos, muitos
contratados, tem aproximadamente 730°" estudantes matriculados e se organiza em

dois turnos: matutino e vespertino, com a seguinte caracterizagao:

a) Matutino: neste turno estdo matriculados 349 estudantes. Funciona de
07h00min as 12h00min. Tem 12 salas de aula para atender 11 turmas de
estudantes do Ensino Fundamental, com sistema de sala ambiente® (1?2 a 8?/9°
série/ano)®. Uma destas salas é destinada aos planejamentos dos professores por
disciplina de acordo com projetos pedagdgicos e outras atividades como reunides de

conselhos de classe, apoio ao programa de tempo integral, entre outros.

b) Vespertino: neste turno sao atendidos 381. Funciona de 13h00min as
18h00min com 12 salas de aula para atender 12 turmas de estudantes do Ensino

Fundamental (12 a 83/9° série/ano), também com sistema de sala ambiente.

1 As informagdes em destaque nesse item foram retiradas do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da
Escola com dados de 2010 e 2011.

% Nesse tipo de sala, o professor permanecesse na sala organizada de acordo com a disciplina
enquanto o aluno muda de sala ao termino de cada aula.

% A escola esta no sistema de adequacgao a Lei n° 11.274/2006 Altera a redagao dos Art. 29, 30, 32 e
87 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade
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A estrutura fisica da escola é boa, porém necessita de reformas e ampliagao
urgentes, para que possa atender as novas demandas da Jornada de Tempo
Integral e o programa Escola Aberta*®, pois durante essas atividades a circulagdo
interna se torna prejudicada. Por questdes de seguranga, a escola tem muros altos,
telas de protecdo e grades em quase todos os espacos. Na entrada, guarita com

vigilantes que controlam a entrada e saida de estudantes e visitantes.

Segundo informagdes contidas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a escola é
formada basicamente por estudantes de classes sociais empobrecidas,
majoritariamente pretos e pardos e caracteriza seus estudantes como “sendo
oriundo de familias que se deparam diariamente com situagcées de risco social,
abandono intelectual, trabalho infantii e outros™. Segundo conversa com a
coordenadora e pedagoga de um dos turnos, “a escola recebe as mais variadas
pessoas, filhos de prostitutas, pastores, traficantes, domésticas, de tudo que é tipo
de gente”. Essa colocacdo evidencia a classificagdo a que os estudantes séo

submetidos e a maneira como s3o vistos.

Nos quesitos género/cor/raga, a escola fica completa com os seguintes numeros:
Feminino: brancas (24,0%), pretas (8,52%), pardas (63,04%). Somando as

estudantes pretas e pardas temos um total de 71.56%* negras declaradas.

Masculino: brancos (22,65%), pretos (8,83%), pardos (64,36%). Somando os
estudantes pretos e pardos temos um total de 73.19% negros declarados. Assim, se
e incluirmos aqui aqueles que nao se declaram teriamos, certamente, um numero de

negros muito maior.

Entre esses numeros, estdo 12 estudantes com necessidades especiais, dos quais
04 com deficiéncia fisica, 04 com deficiéencia mental e 04 estudantes com

Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e Transtorno Desintegrativo da

*0 Programa Escola Aberta incentiva e apoia a abertura, nos finais de semana, de unidades
escolares publicas localizadas em territorios de vulnerabilidade social. A estratégia potencializa a
parceira entre escola e comunidade ao ocupar criativamente o espago escolar aos sabados e/ou
domingos com atividades educativas, culturais, esportivas, de formacao inicial para o trabalho e
eragao de renda oferecida aos estudantes e a populagéo do entorno (MEC).
> Informagdes contidas no Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

Os numeros de brancos e negros nado totalizam 100% em funcdo disso, acreditamos,
hipoteticamente, que foram nao foram contabilizados os que nao se declararam, tanto para feminino
quanto para e masculino.
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Infancia (TDI), classificado como psicose infantil. Percentualmente representam
1,60% do total de estudantes da escola. Nos dados de 2010 somam 25% de
estudantes com defasagem idade/série, confirmando a média nacional de acordo

com o Ministério da Educagao (MEC).

De acordo com o ultimo resultado divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), o indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica
(IDEB) a escola esta classificada da seguinte forma: de 1° a 5° ano, média de 4,27,
um crescimento de 0,2 em relacido a avaliagao anterior. De 6° ao 9° ano, média 3,6,
uma queda de 0,7 em relagdo a avaliagdo anterior. Para que a escola seja
considerada de qualidade, o Ministério da Educacédo (MEC) estabeleceu uma nota
minima de 6,0. Significando que o indice de aprendizagem dos estudantes esta

abaixo dos indices minimos exigidos pelo Ministério da Educacgéo.

5.3 Caracterizagcao da pesquisa

A pesquisa realizada no ultimo quadrimestre de 2010 e primeiro quadrimestre de
2011 constituiu-se como de uma investigagdo qualitativa, com base na cartografia,
que envolveu a pesquisa bibliografica/documental e pesquisa de campo, como
movimentos coengendrados, onde buscamos cartografar os modos de subjetivagao
dos estudantes negros das séries iniciais do Ensino Fundamental. Buscamos
também, cartografar os elementos que contribuem para permanéncia e atualizagéo
do racismo entre/para/com os mesmos, nas relagdes que se estabelecem no/do/com

o cotidiano escolar.

Para embasar teoricamente nossa pesquisa, buscamos apoio em obras de autores
como Rolnik (1989), que em consonéncia com Machado (2007, p. 2), caracterizam a
cartografia como “uma postura, um principio ético-estético-politico frente ao
pesquisar que produz ressonancias no processo de construcédo da pesquisa”.

Dialogamos também com Kastrup (2002) que detalha a metodologia com base na

Andlise a partir dos dados divulgados pelo site: http://feducarparacrescer.abril.com.br/nota-da-
escola.org.br. Acesso em 25 de setembro de 2011.


http://educarparacrescer.abril.com.br/nota-da-escola.org.br
http://educarparacrescer.abril.com.br/nota-da-escola.org.br
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cartografia como sendo uma metodologia ndo engessada. A autora afirma também
que um projeto com base na cartografia € elaborado e reelaborado na medida em

que ocorrem alteragdées no desenhar das forgas presentes no campo da pesquisa.

A cartografia ndo € um método que vise apresentar uma analise exaustiva
ou totalizante, mas busca circunscrever um plano coletivo de sentido,
sistemas de signos [...] que ndo desenham uma identidade ao invés disso,
possibilita detectar os elementos de processualidade do territério em
questao [...]. A cartografia € uma metodologia processual, que exige a
paradoxal tarefa de comegar pelo meio. (KASTRUP, 2002, p. 7).

Um dos pontos que nos impulsionou em diregado a cartografia foi a nao fixidez em
relacdo as regras. Isso possibilita a incursdo e ou eliminacdo de elementos e
mudangas de regras ao longo do processo. Sobre a flexibilizagdo desse modelo

metodoldgico, Carvalho (2007, p. 6) traz a seguinte opiniao:

Uma pesquisa cartografica designa-se como imetddica, ou seja, considera
que ndo ha um método capaz de captar a realidade em suas multiplas
manifestagbes, prescindindo, portanto do “rigor metodolégico” das
estratégias preestabelecidas. Assim tem-se como pressuposto basico deixar
que as circunstancias determinem a trajetéria da pesquisa adotando uma
perspectiva mais processual ou centrada no processo.

Utilizando essa metodologia dialogamos com varios atores da escola sobre as
relagdes raciais que se estabelecem entre os mesmos. Desse modo,
estabelecemos, em varios momentos e nos multiplos espacgos, aproximacgdes e
afastamentos para que pudéssemos capturar as diversas nuances que surgem
durantes as conversagbes quando, no foco das discussbes estdo temas

relacionados a questao racial.

De acordo com Carvalho (2007) nao existe neutralidade no trabalho cartografico.
Isso nos permitiu fazer intervengdes em algumas situagdes, principalmente quando
evidenciamos manifestagdes de preconceito racial. Para a autora, quando
adentramos ao campo de pesquisa, somos inevitavelmente afetados/afetamos e

transformados/transformamos durante o processo de investigagao.

Na pesquisa documental, mapeamos elementos informativos, entre os quais
destacamos livros didaticos, murais, acervo de literatura infantili da biblioteca,
cadernos de registros de ocorréncias onde constavam informagdes sobre o cotidiano

escolar e fotografias, tiradas por nés.
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Mapeamos também documentos oficiais da histéria do Brasil, legislacbes referentes
a questao racial, bem como recortes das disciplinas Artes, Historia e Literatura (no
caso da pesquisa com énfase na literatura Infantil), indicadas como prioritarias pela
Lei 10.639/2003. Tais elementos tiveram seus conteudos analisados e, em alguns
casos, discutidos em conversagcdes com os diferentes atores da escola, com énfase
nos estudantes. Buscamos também investigar os argumentos utilizados no sentido
de desconstrugcado diante de situagdes consideradas racistas entre/para/com tais

atores da escola.

Procedimentalmente, para atingirmos os objetivos da proposta inicial de pesquisa,

utilizamos como recursos os seguintes elementos:

a) Observacao participante: por meio desse procedimento, levantamos
informacdes sobre as formas pelas quais o racismo € praticado pelos atores do
cotidiano escolar e quais as justificativas encontradas por eles para colaborarem

como a perpetuagao, bem como a atualizagéo de tais praticas.

b) Conversagbées: as conversagbes foram usadas no sentido de
complementar as informagdes obtidas em decorréncia da observagao participante.
Buscamos compreender como a forma com os temas relacionados a escravizagao

sao problematizados nos mais diversos espacos da escola.

c) Diario de bordo: onde registramos as observagdes e os dados produzidos a

partir de midias eletrénicas (gravadores, filmadoras, cameras fotograficas, etc.).

5.3.1 Ensaiando a entrada em campo

Entendendo a escola como um espago onde s&o produzidos “ruidos, sons graves,
agudos, metalicos, agressivos, pungentes, gritos, sussurros e siléncios, e tem
cheiros que falam de fome, de medo, de desejo, de pobreza, de ansiedade, de dor e
de prazer’ (LINHARES; GARCIA, 2001, p. 51). E ainda, segundo a autora, a forma
com que seus atores, “quando tocados, revelam suas historias, de como foram
cuidados ou abandonados”. Na escola também sio produzidos os principais

mecanismos de transformag¢do de um povo e tem como funcdo ou compromisso a
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promog¢ao do ser humano, no que se refere ao respeito a diferenca, a cultura de

grupos minoritarios e outros aspectos com esses mesmos sentidos.

Centrando nossa ideia na discussao das questdes raciais, concordamos com Gomes
(2008) que diz que a escola ndo é a unica responsavel pela produgdo do racismo,
mas dependendo de como ele é tratado, dialogado e problematizado por ela, pode
sair reforcado ou enfraquecido. E nessa ultima prerrogativa que apostamos quando

estabelecemos relagdes com a escola pesquisada.

Fugindo da ideia de se ter a escola como fonte de todo o mal, salientamos que
nesse espago se reproduz o que a sociedade tem como pratica. A escola é
engessada por mecanismos complexos produzidos pelo eurocentrismo que nem
sempre estdo colocados de forma explicita. Em funcdo disso reproduz praticas

sociais diferentes daquelas que se espera dela.

Essa postura etnocéntrica baseia-se na escola regida por uma organizagéo de
curriculo que segundo Carvalho (2008), assim como os demais sistemas educativos,
se apoiam em binarismos, fazem separacgdes, produzem afastamentos, elegem o
legitimo em detrimento daquele que considera ilegitimo. Desta forma, se coloca na
contram&o das teorias pos-criticas que, segundo a autora, “rejeitam a hipdtese de
um sujeito consciente, centrado, unitario e racionalista”. A autora define o curriculo

sob duas formas:

O curriculo escolar pode assumir a forma do concebido e do vivido: o
concebido é o formal, no Brasil o referencial curricular sdo os PCNs ou as
propostas curriculares em niveis regionais e locais. O vivido é o que se
manifesta ou n&do na concretizagcdo do concebido, [...] envolve relagdes
entre poder, cultura e escolarizagao, representados mesmo que de forma
nem sempre explicita, o jogo de interagdes e/ou as relagbes presentes no
cotidiano escolar. (CARVALHO, 2008, p. 97-98).

Cumpre ressaltar que tais perspectivas sdo coengendradas.

5.3.2 Nossos primeiros encontros

Nossa primeira visita a escola aconteceu quando iniciamos o trabalho de campo da

pesquisa Poténcia das redes de conversagdes e agcbes complexas na produgdo do
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curriculo praticado no cotidiano escolar e as politicas curriculares em agéo: entre
formas, forgcas e modos de constituicdo® coordenada pela Professora Janete

Magalhaes Carvalho.

Nos primeiros bons encontros com o0s estudantes da escola, nas redes de
conversagées, Carvalho (2009), constatamos o que as pesquisas ja confirmam: a
diversidade em todos os seus aspectos esta presente na sociedade e,
consequentemente nas escolas, principalmente publicas. Como € comum em bairros
da periferia, de toda grande ou pequena cidade, os estudantes se constituem em
sua maioria pretos e pardos e, em contraponto, a minoria branca, numericamente
falando. Essa minoria branca esta representada positivamente, em grande parte dos
cartazes que encontramos nos corredores de entrada da Escola “Resisténcia”
enquanto os negros quase ndo aparecem nos espagos destinados a exposi¢ao de

cartazes e outras midias didaticas.

O espaco escolar, assim como na sociedade, € formado pela heterogeneidade,
relacionada a crencga, etnia, género, classe social, orientagdo sexual, caracteristicas
fisicas, diferenciacdo cultural, idade, entre outras, de estudantes, professores
(maioria branca) e demais funcionarios (maioria negra). O nao respeito ou nao
aceitagcao a estas diferencgas resultam nas mais variadas formas de violéncias (fisica

e nao fisica), que acentuam as tensdes entre os atores da vida escolar.

5.3.3 Primeiras impressées

Chegamos a escola para o inicio da pesquisa citada anteriormente no més em que
se comemorava, semana da Pascoa®. Como em todo o espaco publico onde o
estado laico ainda nao é efetivo, fomos convidados a assistir as comemoracoes
referentes a morte e ressurreicdo de Cristo. A escola buscou a inovacdo com uma

acao que pode ser considerada potente em relacdo a diversidade da pessoa

98Projeto de pesquisa em desenvolvimento. Vitoria/ES: Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq); PPGE-UFES, 2010/2013. Projeto vinculado aos grupos de pesquisa
cadastrados no Diretério de Pesquisas do CNPq: Curriculos, Cotidianos, Culturas e redes de
conhecimentos e Formacdo de professores e praticas pedagégicas - PPGE-CE-UFES.
Coordenadora pela Prof? Dr? Janete Magalh&es Carvalho.

% Refiro-me as comemoragoes do ano de 2010.
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humana existente naquele contexto.

Na quadra, um aluno negro, portador de necessidades especiais representava o
Cristo (personagem mais importante naquela celebragao). Com as dificuldades em
funcdo de seu problema fisico, carregava a cruz alusiva a via sacra com todas as
estagdes. As estagdes eram representadas por cadeiras que faziam um cercado que
representavam portas de casas onde o “Cristo” batia, pedia algo e ndo era ouvido ou

atendido.

A expressdo de felicidade estampada no rosto do “Cristo” era contagiante. Os
colegas pareciam compartiihar com ele aquele momento tao especial. Ao
questionarmos o motivo da escolha daquele aluno, uma professora
empolgadamente diz que ele representava, de forma completa, o excluido na nossa
sociedade, era negro e deficiente. Aqui a escola reconhece o excluido. Nesse
momento reportamo-nos a escola “esperanca”. Se Angeli estivesse vivendo sua
infancia nesse tempo presente, seu sonho desejante ja estaria mais proximo de ser

realizado’®.

Enquanto a cena acontecia, uma professora narrava todos os passos e sofrimento
do Cristo que “apanhava” enquanto caminhava em direcdo ao local destinado a
“crucificacdo”. Depois desta reflexdo acerca da morte de Cristo, chegou a vez do
Coral de Libras™' apresentar cangdes, louvores gospel que falavam da ressurreigéo

e da vida com o ressuscitado.

Nossa mania de interrogar surgiu e mais uma vez nos perguntamos: onde estdo os
surdos dessa escola? De acordo com a professora do laboratério de informatica
responsavel pelo projeto, apesar de a escola nao ter matriculado estudantes com
deficiéncia auditiva, seu projeto ajudou a levantar a autoestima de estudantes
estreitando, assim as relagdes entre eles. Depois do projeto melhoraram em todos
os aspectos na escola e na familia. Para além das atividades na escola, o coral se
apresenta em outros espagos, outras escolas e instituicbes do municipio. A escolha

das musicas se dava em funcdo de a professora, assim como a maioria dos

% Darei destaque todas as vezes que me reportar aos Primeiros Passos: Caminhos Anteriores a
Pesquisa, parte introdutéria deste trabalho dissertativo.

Para a apresentacao todos os adolescentes se vestem de preto e utilizam luvas brancas para que
suas maos fiquem em evidéncia.
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estudantes serem evangeélicos.

Com relacao a escolha do repertério a ser cantado e interpretado sob a forma de
libras, o que antes era um bloco hegemdnico onde a religidao catdlica era parametro,
agora se divide em duas frentes amplas que anulam outras possibilidades religiosas
que nao seja a fé catdlica e ou a fé evangélica. A fé cristd, chamada de forma
distorcida de ecumenismo, € pregada de forma veemente pelas escolas publicas'”.
Aparentemente, a intolerancia em relagdo aos evangélicos diminuiu, entretanto,
continua a rejeicdo a outras possibilidades religiosas. A escola esta longe de ser

aquilo que propde o Estado laico.

Apos o término da celebragcédo, fomos convidados a conhecer a escola. Ao entrar,
pudemos ver um mural de aproximadamente 3,50m na parede do corredor € uma
faixa afixada sobre o vidro de acesso a secretaria desejando a quem chegasse uma
Feliz Pascoa! Sera que Pascoa tem o mesmo significado para todos os estudantes e

demais atores da escola? Sera que ali s6 existiam catolicos e evangélicos?

No corredor também estava em exposigdo um cartaz em homenagem ao dia
Internacional da Mulher. Mais uma vez constatamos que existiam apenas duas
figuras de mulheres negras em meio ao quadro repleto de figuras de mulheres
brancas (modelos). A julgar pelo quesito cor das estudantes presentes na instituigao,
aquelas figuras estavam longe de representa-las. Sera que continuamos
discursando sobre a diversidade, mas agindo, planejando, organizando o curriculo
como se os estudantes fossem um bloco hegembnico € um corpo abstrato?
(GOMES, 2008, p. 26).

Mesmo nesse contexto de falta de novidade com relagao as praticas do cotidiano,
algo que consideramos muito importante nos chamou a atengdo. Se por um lado
existiam as auséncias da diversidade em varias atividades elaboradas na/pela
escola, por outro, naquele momento de celebragcdo, os professores pareciam
acreditar no que estavam fazendo. Dava a impressao de que existia uma vontade

contagiante de fazer um trabalho bonito.

%2 Cito escola publica em fungdo de estarmos fazendo nossa pesquisa na escola publica, porém,

esta pratica também se faz presente em instituicbes de ensino particular.
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As atividades elaboradas por eles, em conjunto com os alunos, tinha um nivel de
organizagao muito grande. Os professores falavam sobre os trabalhos que estavam
apresentando com empolgacdo. No entanto, o discurso sobre o tema da
comemoracgao/celebracao, explicitava uma falta de argumentos e/ou conhecimentos
tedricos com relagao ao tratamento da diversidade de raga, credo etnia, cultura que
habita o chao da escola.

No ano seguinte, depois das discussdes feitas nos estudos quinzenais realizados
nos horarios de planejamentos com o citado grupo de pesquisa, foi possivel verificar
algumas mudangas com relagdo as comemoragdes. No corredor principal ndo
apareceu mais o cartaz referente a Pascoa, a comemoracgao foi discreta e envolveu

apenas os professores, restringiu-se a sala de professores e ao corredor do segundo

piso, agora com cartazes bem menores.

5.3.4 Ainda com as mesmas impressées

Sala dos professores

Professores e coordenadores da escola falavam sobre as dificuldades que
enfrentam, ndo em relagdo a preconceitos e discriminagcdes e, sim, com relagdo a

violéncia no entorno da escola que, consequentemente, adentrava os portdes da
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escola. Ndo sO na escola, mas em outros ambientes sociais, a questdo racial
continua sendo um tema que encontra uma série de dificuldades para se falar.
Existe um discurso em favor da diversidade, entretanto, esse discurso enfatiza a
diferenga social e tenta esvaziar a questdo racial. O fato de um negro acender

socialmente na o afasta

Nas discussbes sobre a questdo racial entre professores, uma das frases mais
ouvidas para justificar o nao investimento argumentativo na questao racial € aquela
que todos os formadores que trabalham com as questbes referentes a Lei
10.639/2003'% ouvem logo no primeiro encontro: os proprios negros se discriminam.
Colocado dessa forma, a discriminacdo racial é vista como um problema
eminentemente pessoal. Entre os professores, oito anos depois de aprovada a lei
em discussao, ainda existem aqueles que nado tém conhecimento sobre ela, uns

sabiam que existia, mas nunca a tinham lido.

O grande desafio em lidar com as questdes relacionadas ao imaginario racial na
escola se da na existéncia de formas “deformadas” com que geralmente se lida com
a questdo. Sao frequentes as piadas de cunho preconceituoso para com colegas de

trabalho, sob a argumentagao de ser uma expressao carinhosa para com o outro.

Nao se tem a sensibilidade para perceber o desconforto explicito, na expressao
facial daquele/a para quem a “brincadeira” é direcionada. Tais posturas sao
legitimadas também quando professores/as e demais atores da escola tentam
amenizar atitudes preconceituosas, com discursos previamente instituidos que nao
fazem o menor efeito, que ndo levam a reflexdo sobre as praticas consideradas

racistas. Na escola pesquisada ainda, também, predominam os seguintes discursos:

- Aqui na escola ndo tem esse negoécio de diferenca nédo, todo mundo é filho de
Deus, ndo é ninguém melhor que ninguém, na cadeia tem branco e tem preto, tem
preto bom e preto desonesto e tem branco bom e branco desonesto. (Professora K.

Diario de Campo).

% Lei que altera Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagéo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
"Histéria e Cultura Afro-Brasileira". Tal lei em alguma escola e chamado de “a Lei que fala dos
negros” em varios espagos ou ainda recebe o nome da pessoa responsavel nas secretarias de
educacao.
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- Mesmo sabendo da luta histérica dos negros, da importancia deles para a
construgdo do Brasil, é muito dificil encontrar argumentos ja que 0s proprios
estudantes percebem onde eles, 0s negros, se encontram na sociedade (Professora

T. Diario de Campo).

Diante do contexto citado, cabe uma indagacdo. O que tem sido feito em relagdo aos
argumentos para que sejam mais convincentes? Mesmo que as lutas da populagao
negra sempre tenham sido levadas a tentativa de anonimato, apesar da historia
oficial ocultar os movimentos de resisténcia do povo negro, desde muitos antes da
abolicdo, € pertinente salientar que este povo nunca aceitou passivamente tais
condigbes, muitas foram as formas de resisténcia as condicbes a que eram

submetidos.

Durante décadas, os livros didaticos de Histéria e outras disciplinas circularam, e
ainda circulam carregados de textos e imagens preconceituosas, sem que nossos
professores questionassem/questionem tais conteudos. Assim nossas subjetividades
foram sendo alimentadas com doses reforcadas de “certezas cientificas” que
oficializavam a “inferioridade” dos descendentes de africanos. Essas certezas se
perpetuam. A fala dos professores em momentos de desabafos no trato com as

questdes relacionadas a questao racial € sintomatica.

Num momento de conversagao acerca desta tematica, um professor faz uma
observacao acerca da Lei 10.639/2003 que da a ideia do quanto ainda temos que
caminhar em direcdo a uma efetiva implementacao desta lei e de outras aprovadas

com o mesmo sentido.

- Olha! Tem hora que eu fico meio perdido. O governo estabelece uma lei assim, no
meio do nada, dizendo que tem que falar coisas boas sobre negro, depois de ter
financiado a depreciacdo dessas pessoas. O governo sempre disse que a Unica
coisa a se falar do negro é a sua condigdo de escravo. O que se sabe sobre 0 negro,
além disso? E agora de onde é que a gente parte? Onde é que eu vou achar
material com informagées diferentes daquelas que estou acostumado a trabalhar?
Por mais que eu tenha conhecimento de Historia, minha Histoéria é a oficial, essa que
foi contada e que nos fizeram acreditar, a gente pode até ftrazer outras

possibilidades, mas se o aluno perguntar onde esta escrito? Como é que eu indico a
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fonte? (Professor J. L, Diario de campo).

Na fala do professor J.L existem algumas informagdes importantes que valem a
pena serem trazidas para a discussdo. Quando diz: “O governo estabelece uma lei
no meio do nada”. Ele diz do seu desconhecimento em relacdo a luta dos
Movimentos Negros em prol da populagdo negra ex-escravizada, que desde os
tempos de escravizagado ja se rebelavam das mais diversas formas contra a

condicao de escravizada.

Quando o professor diz: “Por mais que eu tenha conhecimento de Historia, minha
Histéria € a Oficial, essa que foi contada e que nos fizeram acreditar” [...] a gente
pode até trazer outras possibilidades, mas se o aluno perguntar onde esta escrito?
Como é que eu indico a fonte? Ele explicita as deficiéncias da formagao de
professores tanto de Historia quanto de outras disciplinas que nao prepara
professores para serem pesquisadores, farejadores de outras possibilidades para
aléem daqueles conteudos carregados de verdades encomendadas ao longo dos

séculos pelo curriculo baseado no eurocentrismo.

O curriculo eurocéntrico, em vez de contemplar a efetivagdo de posturas
pedagogicas que respeitem as diferencas, as transforma em desigualdades; dita
quais conteudos sao dignos de serem ensinados e, entre os conteudos dignos nao

estao as culturas dos povos “indignos”.

Nesse sentido, sem intengéo de trazer ao texto a pedagogia da pergunta, cabe mais
um questionamento: O que a formacao de professores tem a ver com isso?
Novamente sem intencdo de dar respostas e receitas, pensamos que se faz
necessario que o curriculo/fformagao seja inaugurado pelo mundo do
reconhecimento do “outro”, do se ver na condicdo do “outrificado”. Que va em
diregdo a mudangas de posturas, a quebra de paradigmas, que desmonte a
estrutura construida no imperialismo da negacao daqueles que ndo se encaixam nos
modelos pré-estabelecidos, cunhados sob a forma da arrogancia imperialista que
prega e a exclusao daquele que, em fungédo das “arestas” das diferencas néo se

encaixam no modelo e, por isso, devem ser “descartados”.

Nesse sentido, Skliar (2001, p. 18) faz a seguinte incursao:



108

[...] a formagédo de professores [...] deve ser feita na dire¢cdo de uma
imersao do professor e da comunidade escolar no mundo da alteridade e
uma mudanga radical, j4 apontada anteriormente, nas representagcdes
politicas e culturais sobre esses sujeitos. [...] Em fungéo disto, ndo concordo
que o professor deve se preparar mais uma vez, como um especialista para
cada uma das deficiéncias, e sim que se tem que formar como um agente
cultural que esta alerta a no ser ele/ ela mesmo/a um reprodutor “inocente”
e “ingénuo” de fronteiras de exclusao/incluséo.

Para Oliva (2003), o professor precisa estar entusiasmado e seduzido quanto a
importancia do ensino de dos conteudos negados ao longo dos tempos. Nesses

conteudos cita a Histdria da Africa, para que o tema seja tratado em sala de aula,

[...] temos que reconhecer a relevancia de estudar a Histéria da Africa,
independente de qualquer outra motivacdo. Nao é assim que fazemos com
a Mesopotamia, a Grécia, a Roma ou ainda a Reforma Religiosa e as
Revolugdes Liberais? Muitos irdo reagir a minha afirmagéao, dizendo que o
estudo dos citados assuntos muito explica nossas realidades ou alguns
momentos de nossa Histéria. Nada a discordar. Agora, e a Africa, ndo nos
explica? Nao somos (brasileiros) frutos do encontro ou desencontro de
diversos grupos étnicos amerindios, europeus e africanos? Ai esta a dupla
responsabilidade. A Histéria da Africa e a Histéria do Brasil estdo mais
préoximas do que alguns gostariam. (OLIVA, 2003, p.423-424).

Segundo Josgrilberg (2005), a Historia' é imprescindivel e ao mesmo tempo
questionada quanto a sua capacidade de representar o real. Neste caso especifico,
o “real” sobre populacdo de descendéncia africana tem sido construida com base no
irreal e tem sido re/produzida ao longo dos séculos, “Histéria como campo do
conhecimento, tem suas proprias estratégias, as quais podem ou nao ecoar algumas

das estratégias de outros dominios sociais.” (p. 63).

Sob a égide eurocéntrica, o poder publico se exime do cumprimento de leis e
resolucdes elaboradas a partir de uma necessidade, desta forma, ndo coloca em
pratica e, em consequéncia disso, os professores, sem a devida formagao, dizem

nao estarem preparados para lidar com a questao racial.

Das disciplinas apontadas pela lei em questdo, como sendo as principais
responsaveis pela veiculagcdo dos conteudos referentes a Histéria da Africa, nos
ateremos a disciplina de Histéria. A demanda de conhecimentos histéricos e com
fins de galgar outro lugar para os saberes africanos e afro-brasileiros é de

fundamental importancia, e infelizmente, refém da precaria formagcao académica

104 Enfatizamos a disciplina de Histdria em funcéo de ser ela, uma das disciplinas prioritarias das Leis

10.639/2003 e 11.645/2008.
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sobre este tema.

Para Monteiro (2007) a Historia é de fundamental importancia para a re/elaboracgéo,

construcao/desconstrugcao de conceitos através do resgate da meméria:

O Ensino de Histéria &, potencialmente, um lugar onde memdrias se
entrecruzam, dialogam, entram em conflito; lugar no qual também se
buscam afirmacéo e registro de — ou onde se desenvolvem embates entre —
determinadas versdes e explicacbes sobre as sociedades, a politica, o
mundo, prescritas pela instituicdo em que se localiza; “lugar de fronteira”,
que possibilita o didlogo entre memérias e “histéria conhecimento escolar”,
com aprofundamento, ampliagdo, critica e reelaboragdo para uso do
cotidiano. Lugar do contraditério, portanto, de embates (MONTEIRO, 2007
p.71).

Ainda na perspectiva da histéria Hobsbawm (1995) reafirma a importancia do

historiador ao dizer que:

[...] a principal tarefa do historiador ndo é julgar, mas compreender, mesmo
o0 que temos mais dificuldade para compreender. O que dificulta a
compreensao, no entanto, ndo sdo apenas nossas convicgdes apaixonadas,
mas também a experiéncia histérica que as formou. (HOBSBAW, 1995, p.
15).
Diante desta afirmacao, podemos fazer a seguinte interlocugao: com toda histéria de
preconceito e discriminacdo construida e reforcada durante séculos sobre os
descendentes do Continente Africano, como se da o entendimento a respeito das
questdes? Quanto tempo esperar para a desconstrucdo dos esteredtipos e

derrubada dos mitos sobre tal populagéao?

Ao chamar a atencdo para o papel do ensino de Histéria na construgdo e
desconstrugcado do imaginario racial, ndo culpabilizamos os professores de Historia
pelos ataques a dignidade e as subjetividades aos quais os estudantes negros sao
submetidos. O que questionamos € a forma com que tais grupos humanos se veem
representados nos livros didaticos, murais, corredores, patios, sala de
coordenadores e diretores para onde sao enviados sempre que nao se “enquadram”
ou quando agridem fisicamente aqueles por quem, geralmente, foram agredidas
verbalmente com apelidos relacionados a cor da pele, textura de cabelos e outras

caracteristicas fenotipicas que lhes sao proprias.

Ensinar Histéria, assim como qualquer outra disciplina, significa dar sentido a pratica

pedagogica cotidiana, na perspectiva, de uma escola que promova a cidadania no
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seu real sentido, que ensine para além dos mitos, daquilo que vem sendo repetido
ao longo dos séculos. Que nao insista na reproducédo de conteudos sem reflexdo
critica do que é ensinado, mas que seja transformadora, que promova uma
apropriacéo critica desse mesmo conhecimento. E ensinar a Histéria da Africa, da

cultura africana a partir de suas especificidades.

O ensino de Histéria visto sob essa perspectiva faz-nos concordar com Simdes

(2004, p. 6) quando sugere que:

[...] faz-se necessario incorporar ao cotidiano escolar e mais
especificamente ao ensino aprendizagem de Historia, o repertério de vida
dos estudantes que convivem ‘com diferentes ideias e formas de fazer
Historia antes mesmo de iniciar sua vida escolar’.

A autora sugere ainda que o ensino dessa disciplina deve expropriar as concepgdes
lineares e totalizantes, para que as histérias de vida dos atores envolvidos no

processo educativo realmente fagam sentido.

Que consiga ler a histéria do negro no Brasil com olhos, que ndo enxerguem apenas
o tronco ou o navio negreiro, como se sua histéria comegasse ali. Que re/signifique a
Histdéria a partir da realidade sociocultural dos/as estudantes, que leve em conta os
valores culturais locais, considerando que a populagdo afrodescendente brasileira
tem caracteristicas culturais que |hes sao proprias e precisam ser estudadas de
forma mais completa, que precisam ser compreendidas e, consequentemente,

valorizadas.

Em outro momento de conversacdo com dois professores, no horario de
planejamento, percebemos a falta de estimulo e perspectiva dos mesmos com
relacdo ao trabalho. Na conversacdo, eles se mostram completamente
desestimulados em fungao violéncia presente no espago escolar e da falta de

interesse que segundo eles é geral por parte dos estudantes.

- A gente quer dar aula, mas a situagdo é téo estranha que os estudantes parecem
mandar na escola, no professor, no diretor, na coordenadora. Eles querem ditar, se

vocé deixar, até o conteudo. (Diario de campo: Professor SW).

Ao ouvirmos o professor dizer que os estudantes querem ditar até o conteudo,
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acabamos fazendo algumas conexdes com relagcéo a fala do professor. Ele diz de
estudantes que, embora ainda estejam submetidos as normas necessarias a
organizacgao da escola, ja ndo se deixam dominar. Nas relagdes existentes na escola
ja ndo existe mais o estudante idealizado. As relagcbes se estabelecem a partir de
um jogo de forgcas antagbnicas, distantes do que se pode considerar como ideais.
“‘Muitas vezes, os estudantes fazem das acgdes rituais, representacdes ou leis que
Ihes sdo impostas outra coisa que ndo aquelas que o doutrinador julgava obter”
(CARVALHO, 2009, p. 164).

A conversa continua. O professor SW fala como se tivesse sido, de certa forma foi,

convidado a fazer um relato de experiéncia:

- Aconteceu uma situagdo numa escola que eu fiquei chocado. No primeiro dia em
que cheguei, logo me avisaram de que tinha um aluno traficante na sala. Mais tarde
ele chegou a me agredir fisicamente. Quando eu vi o garoto, nem acreditei! Ele era
da 42 série, era um aluno que tinha 14 anos, tinha ficado reprovado quatro vezes. O
menino era louro de olhos verdes! Olha o perfill Com um perfil desses, ninguém
imagina! Um moleque daqueles, boa pinta, era marginal. Se passaria por boa gente
em qualquer lugar. Ele ndo tinha estereétipo de bandido! (Diario de campo:

Professor SW). (grifo nosso).

A fala do professor explicita a violéncia em suas mais variadas formas. Como se
concebe um professor ser agredido fisicamente por um estudante da quarta série?
Que nivel de relagao é essa? Como se explica o fato de um estudante de quatorze
anos ainda estar na série destinada teoricamente a estudantes de nove anos? Quais
conteudos interessariam a um estudante com uma defasagem tdo acentuada? O
que faz com que um estudante fique reprovado tantas vezes de forma consecutiva

ou nao?

A violéncia simbdlica na forma de racismo que diz quem poderia ser marginal ou
“boa gente” apenas pela aparéncia fisica. E o discurso racista, classificando e
identificando possiveis marginais. Nesse caso, dizendo que o menino era louro de
olhos verdes, o louro funciona como uma forma de frustracdo, como se estar na
quarta série aos quatorze anos e ainda ser marginal, ndo era uma coisa comum em

um espaco de escola publica.
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- Olha o perfil. Com um peffil desses ninguém imagina! Um moleque daqueles, boa
pinta era marginal, se passaria por boa gente em qualquer lugar, ele n&o tinha

esteredtipo de bandido.

Ao dizer que o “boa pinta” se passaria por “boa gente”, o professor reproduz o
discurso racista impregnado na sociedade. Para Bhabha (2007, p. 121) “o
esteredtipo pode ser visto com uma forma particular, ‘fixada’, do sujeito colonial que
facilita as relagdes coloniais e estabelece uma forma discursiva de oposigao racial e

cultural em termos da qual € exercido o poder colonial”.

Embora o professor ndo tenha associado o negro, de forma direta, a marginalidade,
seu desapontamento em fung¢ao de ter dado de cara com o menino branco e louro
de olhos verdes, rotulado como marginal, diz da sua concordéncia social em relagao
ao negro no Brasil. Nao causaria surpresa se a fenotipia do aluno fosse oposta a

vista pelo professor.

Para Villela (2003), o esteredtipo ja € o reducionismo, o lugar comum que identifica,
classifica, e, geralmente, numa perspectiva reducionista. Para o autor, quando se
refere a alguém como aquele “negro”, € como se este fosse impedido de ser,
também, o homem, inteligente, rico, bonito e tantas outras coisas mais. Ao

classificar, matamos a possibilidade de alguém vir a existir para além dos rotulos.

- A sala de Educacgéo Fisica da escola vocé tinha que entrar se abaixando e sair de
ré se levantando. Na segunda semana que eu estava com os eles, cheguei a sala, li

a biblia com eles, fago isso todo dia! (Professor SW. Diario de campo).

Ao ser questionado o porqué da leitura da Biblia, o professor responde de forma

enfatica:

- Por que eu sou evangélico e o melhor que aconteceu na minha vida eu quero que
aconteca na vida deles. Eu creio que Deus pode transformar a vida das pessoas,
mais do que a escola de 12 a 82 série. Eles ja estdo acostumados! (Professor SW.

Diario de campo).

O professor continua relatando sobre os efeitos da sua religido e, em seguida,

descreve a forma de como foi agredido pelo aluno. E cita outro exemplo, enfatizando
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a questao racial. O modo com que fala, da a entender que o fato de ter sido vitima
de agressdes fisicas, faz com que ele esteja sempre preparado para um possivel
confronto. Essa preparacao inclui as oragdes e a leitura da Biblia, e o revide as
agressdes. A pedagogia do confronto esta instaurada, e nela, estdo as questbes

raciais de forma bem demarcadas.

- Trés meses depois que cheguei a escola, um dia fui para a sala, ja tinha lido a
Biblia com os alunos, quando a gente ja ia pra quadra, senti um cascudo vindo de
fora. Sem saber o que era, eu meti a mdo! Quando olho pra tras... cara! Sem
preconceito nenhum, mesmo porque minha esposa € negra! Um negro do cabelo
louro! Sabe? Daqueles...! Tinha sido preso por assalto a mdo armada e estava numa
condicional da UNIS'. Cara, foi uma confusédo a coordenadora chamou a mée, eu
fui conversar com ela, li a Biblia, orei junto com ela. Ela me pedia pra ndo suspender
0 menino para ele ndo voltar para UNIS. E o que a coordenadora fez? Nada cara!

Até a ocorréncia sumiu.

Esses relatos evidenciam as tensdes existentes nos espacos formais de
aprendizagem. No trato com os alunos no cotidiano, a escola se transforma em um
retrato fiel da sociedade, assim sendo, se a sociedade é impregnada de
preconceitos, de ideias distorcidas, de falta de sensibilidade politica para perceber
que as diferengas ndo devem ser usadas como forma de exclusdo, certamente esse

pensamento chega a escola.

O professor ndo esta acima do bem e do mal, ele é na escola o que é na sociedade.
Suas ideias, seus pensamentos o legitimam como um ser social, dessa forma, tende
a deixar fluir para a externalidade os pensamentos contrarios aquilo que se espera

dele, Para isso Carvalho (2009) tem o seguinte pensamento:

O professor ao chegar a escola, ndo abandona os mitos, as crengas, as
ideias proprias de seu grupo social e nem conseguiria fazé-lo, pois carrega
consigo processos de subjetivacdo e/ou formas de subjetividades de algum
modo instituidos a partir de um sistema sociopolitico, econémico e cultural.
Portanto, pode-se dizer que nao existe escola, mas escolas, assim como
uma multiplicidade de significados e significagcbes (CARVALHO, 2009,
p.163).

1% Unidade de Reintegracdo Socioeducativa, uma unidade de internagdo para menores infratores

localizada em Cariacica, regidao metropolitana de Vitdria- ES.
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Presenciamos muitos outros dialogos que deixavam nitidas as ansiedades dos
professores em varios aspectos. Os relatos ndo se resumem as salas de professores
e salas de aulas. As experiéncias narradas por eles eram as mais diversas
possiveis. Encontramos professores que enfatizavam o quanto era dificil se perceber
desvalorizado com relagdo a profissdo por agentes como o governo, as familias, os
estudantes, entre outros. (impressdes gerais, nédo identificadas por professores).

Destacamos os pontos mais comuns nas falas.

- Pais dos estudantes que jogam a responsabilidade de criar seus filhos para
a escola, como se o professor fosse obrigado a dar conta do que seria de

responsabilidade da familia.

- Governantes, na instancia nacional, quanto a questao salarial e, na instancia
local, quando a omissdo em relagdo aos direitos negados pelas promessas de
campanha ndo cumpridas, pela falta de contratacdo de professores que, nessa
escola gerou grandes transtornos. No més de agosto ainda havia turmas sem

professores em varias disciplinas.

- Estudantes, quando parecem nao ter mais interesse naquilo que lhes é
oferecido pela escola, que ndo dao importancia ao que é dito para eles. A falta do
cumprimento de tarefas. A sexualidade exacerbada, principalmente entre os alunos
das séries/anos finais do Ensino Fundamental. Embora esse posicionamento nao se

generalize, € um ponto recorrente por grande parte dos professores.

Um dos fatores que mais incomoda aos professores, além da indisciplina, € o
excesso de aparelhos eletronicos, principalmente celulares que chegam as escolas.
Os fones de ouvido tém sido os maiores rivais dos professores. Quando usam da
maneira convencional, incomodam aos professores, quando deixam de usar, porém
nao desligam os aparelhos, incomodam ainda mais, principalmente quando nao
deixam no modo silencioso. As campainhas programadas pelos estudantes, fazem
adentrar as salas as batidas repetitivas e as letras vulgarizadas, (forma vista pela
maioria dos professores), de algumas musicas de género funk, a pregui¢ca remixada
do hap, considerada como musica de preto e favelado, e as melodias religiosas,
(bem menos rejeitadas), tocam varias vezes durante a explicagdo de alguns

conteudos das disciplinas ministradas por eles.
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Ressaltamos que nesse espaco, ndo acontecem apenas relatos de frustragcdes. A
sala dos professores, assim como os lugares praticados (CERTEAU, 1994), citados
até aqui e os que ainda citaremos, sdo potentes em todos os sentidos. Muitas trocas
de experiéncias profissionais e pessoais, mesmo que nao intencionais, fervilham o

esses espagos.

Pelos corredores

Nos desenhos fixados no corredor do andar superior da escola, varios cartazes
foram afixados com frases que indicavam algumas regras para o convivio respeitoso
entre pessoas, seres que vivem em sociedade. Os dizeres escritos em folhas de
papel tamanho A4 configuradas em paisagem, com desenhos xerocados, apenas
com contornos, mas pintadas pelos alunos, davam destaques as seguintes frases:
Devemos agradecer, ndo devemos gritar com os colegas, nao devemos jogar lixo no

chao, devemos fazer siléncio, ndo devemos bater nos colegas, entre outras.

Na maioria das frases e figuras, os exemplos, “politicamente corretos” eram
associados as figuras brancas. Como o nosso foco de pesquisa esta direcionado as
questbes relacionadas a diversidade cultural e as relagbes Etnicorraciais,

direcionamos nosso zoom para estas questodes.

A figura abaixo, encontrada no andar superior, onde funcionam as classes das
series iniciais do Ensino Fundamental tanto no vespertino, quanto no matutino, uma
diretiva dizia: Ndo devemos bater nos colegas, € um dos exemplos que chamaram a
nossa atencdo. Nela podemos fazer algumas leituras e levantamos algumas

interrogacgdes que podem ser compartilhadas ou nao pelo leitor:

Foto 9: Cartaz. Fonte: Diario de Campo.
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a) As escolhas das figuras a serem colocadas em destaque passam por uma
andlise mais cuidadosa com relacdo as diferentes diferencas existentes na
sociedade e, consequentemente, na escola?

b) Por que usar figuras que trazem ilustragbes contrarias ao que se indica na
mensagem escrita?

C) Por que retratar alguém apanhado pra dizer que néo se deve bater no colega?
Ainda nesta questao, destacando a questéo racial, por que a cara a ser socada teria
que ser pintada de preto, ja que nas outras figuras o negro nao aparece?

d) E se fosse uma crianga branca socando a cara de outra crianga branca, se
fosse uma crianga negra socando outra crianga negra? Se fosse uma crianga negra
socando uma crianga branca? Além da questdo racial, enfoco a questdo da
violéncia, independente da cor da pele.

e) Por que um quadro como esse levanta tantas perguntas? Essas perguntas sao

feitas por todos que o observam?

Tais perguntas aparecem em funcdo de o nosso trabalho ser enfoque racial. Os
quesitos raca/cor estdo sempre presentes e provocam impactos nas relagdes sociais
no Brasil. Os processos de subjetivacdo passam pelas questdes raciais fazem parte
do cotidiano no sentido amplo da palavra. A escola ndo pode mais trabalhar como

se essas questdes ja estivessem resolvidas.

As situagdes descritas até aqui indicam e reforcam o pensamento que tem se
tornado recorrente entre os estudiosos do curriculo. Um dos grandes desafios da
educacao na atualidade é a elaboragdo de um curriculo que nao seja monocultural,
que abandone as praticas baseadas no eurocentrismo. Que ponha na centralidade

todos os atores sociais, que reflitam baseados em uma pratica plural.

Nessa direcdo, Carvalho (2008), aponta para a necessidade de um curriculo que
considere a diferenca como campo das possibilidades de uma politica que dé um
novo significado a relagdo psiquico-social. Aponta ainda a introdugdo das
perspectivas das consideragdes socioculturais no curriculo, em questdo, que tem
sido:

a) baseado em contribui¢cdes varias e parciais, que nado afetam o curriculo

praticado;
b) aditivo, produzindo a introducao de alguns conteudos no curriculo, que
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significam na pratica em acréscimo de experiéncias interculturais de forma
fragmentaria;

c) transformador, no sentido de constituir um principio organizador, que
afeta a dinamica da sala de aula e da escola;

d) baseado no social e/ ou no principio de articulagido da escola com a
sociedade. (CARVALHO, 2008, p.110).

Sendo o curriculo uma construgao social, como validar os conhecimentos de forma a
dividir nele o poder centrado na hegemonia entre os ndo hegemdnicos existentes na
sociedade? Como lidar com questdes raciais em um espaco racializado que nem
sequer se da conta disso? Como lidar com as diferengas gritantes que atravessam,
de forma arrasadora o cotidiano escolar, sem que seus atores percebam? Como
trabalhar como a questdo racial sem “o determinismo semantico das identidades
fixas e, por isso mesmo, opressora das diferengas, com sujeitos centrados” (LOPES,
2010, p.28), resultantes das constantes relagdes dicotdbmicas a que a sociedade

como um todo tem estado subjugada?

Carvalho (2009) aposta na diferenga como derivagao de processos de identificagéo,
como poténcia de reciprocidades para as relagbes que se estabelecem no cotidiano

escolar e ndo como ideal hierarquico.

Nessa direcdo, perseguimos a diferenca que produza aproximagdes em vez de
afastamentos, que seja um meio de transposi¢cao para além das hegemonias, que
suporte e promova dialogos multiplos, as heterologias, propostas por Sousa Santos
(2002), que seja resultante da expressédo plural, que questione as certezas
cristalizadas, que liberte, que ndo estimule a formacdo de guetos, definido por

Bauman como:

[...] confinamento espacial com fechamento social: podemos dizer que o
fendbmeno do gueto consegue ao mesmo tempo territorial e social,
misturando a proximidade/distancia fisica com a proximidade/distancia
moral [...] Tanto o “confinamento” quanto o “fechamento” teria pouca
substancia se ndo fossem completados por um terceiro elemento: a
homogeneidade dos de dentro, a heterogeneidade dos de fora. Através da
longa histéria do gueto, assim como no gueto negro norte-americano, seu
arquétipo de hoje, o terceiro elemento foi fornecido pela separagédo etno-
racial. Ele assume forma semelhante nos numerosos “guetos de imigrantes”
[...] S6 a separacdo étnica/racial da a oposicdo homogeneidade
heterogeneidade a capacidade de conferir aos muros do gueto o tipo de
solidez, durabilidade e confiabilidade de que precisam e para as quais sdo
necessarios [...] Os guetos reais sédo locais de onde nao se podem sair
(BAUMAN, 2003, p. 105-106).

As questbes levantadas anteriormente nos remetem a mais algumas perguntas:
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Como colocar em pratica Projetos Politicos Pedagogicos que desestabilizem
posturas homogeneizantes no cotidiano escolar? Como alavancar projetos que
sejam construidos democraticamente, que fortalegam uma educacgao para além da
intencdo de homogeneizagdo? Como colocar em pratica propostas compativeis com
a proposigao de Carvalho (2009)? “[...] importa que a escola ndo seja concebida
como uma parte homogénea do sistema educacional, que seja analisada e vivida em

sua singularidade”.

Ainda para a autora, se faz necessario que escola invista na “afirmacao de praticas
alternativas e a superagdo das praticas verticais homogeneizadoras. Importa
também que, no interior da escola, seja considerada a pluralidade que a habita em
termos de classe social, raga, credo, etnia, cultura e etc.” (CARVALHO, 2009,
p.134).

Biblioteca

Em nossas andangas pelas escolas, de modo geral, sempre tivemos um olhar atento
para um lugar que, durante muito tempo, ficou esquecido por uma parte significativa
de gestores escolares. Na Escola “Resisténcia”, a biblioteca tem uma estrutura que
pode ser considerada boa em relagdo a outras ja visitadas por nés. Conta com um
acervo consideravel em relagdo ao numero de alunos, entretanto, assim como as
demais, a quantidade de titulos com representagao positiva relacionada aos alunos

negros, que nessa escola gira em torno de 72%, € infinitamente insignificante.

Os livros para pesquisas nas bibliotecas, muito usados no passado, ja ndo sao mais
abertos. A julgar pelo local onde estdo expostos, vé-se claramente que perderam
espaco para os computadores. As pesquisas que antes eram feitas com transcri¢coes
dos livros para os cadernos, hoje perderam espago para os computadores, para os
atalhos ctrl+c e ctrl+v. Ha de se dizer que nao falamos isso com saudosismo,
apenas como um fato, pois somos amantes da disseminagao de conhecimentos que
sejam significativos a todos os atores da escola, ndo importando por qual via esse

conhecimento seja disseminado.
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A julgar pela quantidade de alunos presentes na biblioteca durante nossas visitas,
esse parece ser um espaco pouco frequentado. Observamos que nao existe uma
rotatividade muito grande de pessoas, ou seja, os frequentadores sdo quase sempre
0S mesmos, a porta de acesso a ela pelo corredor nao fica aberta, os alunos entram

pela porta dos fundos, apesar de o ambiente se agradavel.

Na conversa com a bibliotecaria sobre os titulos relacionados a personagens
africanos, ela expressa uma aparente surpresa com a nossa pergunta, pensa um

pouco e diz:

- Temos o Menino Marrom, de Ziraldo, A Menina Bonita do Lago de Fita, de Ana
Maria Machado, e temos também uma colecdo de Monteiro Lobato. Desses,
Monteiro Lobato é o mais lido. Quando os estudantes vém a biblioteca, geralmente
eles ja vém com a indicagao pelo professor da obra que eles devem ler. Tem um que
chegou esses dias, ainda néo foi lido pelos estudantes! Esse aqui! “O menino que
ndo se chamava Jodo e a menina que ndo se chamava Maria, um conto de fadas

brasileiro”. (Diario de campo)

A bibliotecaria, de forma solicita, nos mostrou o livro e, de imediato nos enchemos
de curiosidade. Que titulo curioso! Como se chamavam? Eles nao tinham nome?
Como a curiosidade foi aumentando, pegamos o livro € nos sentamos para ler e

conhecer a obra que nos fora apresentada.

Tratava-se de uma releitura do conto de fadas escrito pelos Irmaos Grimm, Joao e
Maria, elaborada por Georgina da Costa Martins, ilustrado por Victor Tavares, ja
considerado antigo. Foi editado em 1999, e esta em sua terceira edigdo.
Diferentemente dos personagens da Obra dos irmaos Grimm, “O menino que nao se
chamava Jodo e a menina que nao se chama Maria”, sdo criangas brasileiras
empobrecidas, que peregrinam pelas ruas de uma grande cidade em busca de

comida. A obra aborda o tema da infancia abandonada.

Ao nos debrugarmos sobre a leitura, tivemos uma sensagao um tanto estranha. O
contexto de miserabilidade em que as criangas viviam era tdo grande que ficamos
imaginando qual a sensacado das criangas empobrecidas daquela escola ao ler tal

livro. No enredo, o “ndo Joao” e a “nao Maria” fogem de casa, passam a morar nas
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ruas, por onde perambulam a procura de uma casa imaginaria feita de doces.

O Menino que
néo se chamava Joao

e
a Menina que
nao se chamava Maria

gina da Costa Martins
ilustrado por Victor Tavares

*Figﬁra 6? Pagina 11. Fonte: Diario de campo

Eles ndo sao cuidados pela mae, que vive na companhia do padrasto que os
espanca, a quem eles denominam “monstro”. O ndo Jodo e a ndo Maria tém uma
irma muito menor que eles, de quem cuidam. Mesmo estando na rua, dispensam
todo cuidado a irma, porém, por comerem restos de comida e alimentaram a irma
com leite recolhido das caixas depositadas no lixo, a crianga adquire uma infecgéo e
acaba morrendo. Apesar de o enredo enfocar o cuidado com que as criangas
cuidam uma das outras, € uma carga de miséria muito grande em cima de criangas
tdo pequenas. Diante de uma leitura tdo negativa, poderiamos perguntar: quais

“usos” os professores fazem diante desses instrumentos literarios?
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Ao perguntarmos sobre existéncia de outros livros, constatamos o numero infimo de
obras potencializadoras da populagdo negra que habita aquele espago escolar. Na
nossa conversa constatamos que, assim como em outras escolas, os chamados
“classicos” sao os mais indicados pelos professores. Entre eles, Cinderela e a
Branca de Neve. Poucos titulos fazem referéncia positivas as questdes relacionadas
a populacdo negra que habita o chdo da escola. As “Cinderelas”, embora raras nos
patios, principalmente das escolas publicas, “estdo” em numero suficiente na
biblioteca, para que os estudantes, ao procurarem, com indicagdes dos professores,

ou ndo, ndo saiam sem eles da biblioteca.

Por que as “Betinas”'®, tdo presentes nos patios, sdo tdo ausentes na importancia
de suas historias? Alias, verificamos que BETINA, o livro a que me refiro, ndo existe
na biblioteca desta escola assim como muitos outros titulos que poderiam e ou
deveriam estar. Como transformar a escola num espaco ético e estético onde a

diversidade possa ser representada de forma nao hierarquizada?

Muitos livros didaticos e paradidaticos de todos os niveis de ensino circularam e
ainda circulam carregados de conteudos que discriminam, inferiorizam e ou
acentuam a invisibilidade dos povos negros, indigenas e outros considerados sem

importancia histérica pelo curriculo eurocéntrico.

Sobre a literatura didatica e paradidatica, Lopes (2008, p. 62) faz a seguinte

observagao:

O livro didatico, a literatura, os filmes, enfim, a produgéo simbdlica sobre o
negro e o indigena carrega o peso dos mitos descritos pelos navegadores e
exploradores do periodo colonial. Estes sujeitos, na visdo do europeu
colonizador sédo “classificados” como seres exéticos e inferiores e esta
concepgao ainda se reproduz entre pessoas e grupos e em instituicdes de
ensino. [...] Os valores estéticos tomam o senso comum como fundamento e
transformam as tradi¢des dos negros e indigenas em folclore. Inferiorizar o
sujeito, suas raizes culturais, religiosas, assim como, invisibilizar o construto
cientifico e intelectual de seu povo, constitui-se em estratégia estrutural de
dominacéao

Munanga (2008, p. 53) confirma com os seguintes relatos de pesquisas:

106 Personagem do livro escrito por Nilma Lino Gomes que conta a histéria de uma menina negra que
conta como era ter os cabelos penteados por sua avd, momento em que as duas conversavam,
trocavam confidéncias, ela fala de como ficava bonita e cheirosa, porque sua avé passava um creme,
que algumas as pessoas da escola elogiavam seus cabelos e suas amigas pediam para fazer igual,
outras torciam o nariz, mas a ela ndo incomodava, dizia ser inveja de seus belos cabelos.



122

1- Nas ilustragbes e textos 0s negros pouco aparecem e, quando isso
acontece, estdo sempre representados em situacdo social inferior,
estereotipados em seus tragos fisicos ou animalizados.

2- Nao existem ilustragdes relativas a familia negra; e como se o negro nao
tivesse familia.

3- Os textos induzem a crianga a pensar que a raga branca é a mais bonita
e a mais inteligente.

4- Nos textos sobre a formagao étnica do Brasil sdo destacados o indio e o
negro; o branco ndo é mencionado (em alguns casos): ja é pressuposto.

5- indios e negros sdo mencionados no passado, como se j& n&o
existissem.

6- Os textos de histéria e estudos sociais limitam-se a referéncias sobre as
contribuicdes tradicionais dos povos africanos.”

O legado africano e o indigena s&o riquissimos e, infelizmente, sdo apagados e/ou
subestimado. A contribuicdo africana no ambito da construcdo da historia da
humanidade é significativamente maior do que a ela foi creditado. Da forma como foi
sendo exposta ao longo da Histéria do Brasil, € como se a histéria do povo africano
no Brasil comecasse nos portos onde foram desembarcados. E a histéria das
relagcbes sendo contada do lugar do contado, (CERTEAU, 1994), apenas com uma
versao. Os povos indignos nao aparecem como autores de suas historias, nem
mesmo como coadjuvantes. Sdo meros figurantes relegados a invisibilidade. Os
curriculos praticados nos espacos escolares tém desconsiderado a riqueza cultural

dos povos que formam o Brasil.

Mas afinal que eles tém a dizer sobre eles? Eles quem? Tebricos e Estudantes!

De forma nao intencional pelo que temos dito até entdo, parece que a escola é
apenas o cumulo dicotdmico de um campo de forgas entre brancos e negros. Nao
temos a intencao de receber o rétulo de voyeur do racismo, mesmo porque, falar

sobre essa questao ainda nao provoca prazer, nao € uma tarefa confortavel.

Para Munanga (2008), enquanto o brasileiro fugir de sua identidade étnica
procurando simbolismo que lhe permita embranquecer em fungdo de ser esse o
modelo tido como superior, teremos embates, mesmo que disfarcado, entre as
forgcas, ndo tdo ocultas, que promovem a separagao entre brancos e negros. Esse
autor (1994) defende a identidade como um conceito cultural que é utilizado num
sentido de unidade de grupo e protecao de territorio, contra inimigos ideoldgicos.
Tem também um sentido de protecao politica e psicoldgica, sendo uma realidade em
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toda sociedade humana.

Esse ultimo pensamento de Munanga coincide com o pensamento de Hall (2006) em
relagdo ao sujeito socioldgico, que tem uma consciéncia ndo autbnoma, mas
formada nas relagdées com a cultura. E uma identidade formada na interagdo com o
outro, mesmo tendo um nucleo, que é o eu real, formado e modificado num dialogo
continuo. Esse sujeito fica deslocado em relagdo ao sujeito pdés-moderno que
assume identidades diferentes em diferentes momentos, essas identidades que nao

sao unificadas ao redor de um eu coerente.

Para Hall (2006, p.39) a identidade é algo inacabado e poderia, por isso, ser
chamada de processo de identificagdo. Com base em estudos lacanianos, o autor

afirma que:

A identidade surge, nao tanto pela plenitude da identidade que esta dentro
de nos como individuos, mas de uma falta de inteireza que é preenchida a
partir do exterior, pelas formas através das quais nos imaginamos ser vistos
por outros. Psicanaliticamente, nés continuamos buscando a ‘identidade’ e
construindo biografias que tecem as diferentes partes de nossos eus,
divididos numa unidade porque procuramos recapturar esse prazer
fantasiado na plenitude.

Com base nessa identidade relacional, quais os efeitos dos apelidos e falta de
representacdo a que os estudantes negros sdo submetidos na escola e em outros

espacos sociais que frequentam?

Nas conversas iniciais com os estudantes da Escola “Resisténcia”, sobre
preconceitos e discriminagdes que presenciavam em relagdo a outras pessoas ou a
eles mesmos, ndo obtivemos muitos resultados. Os estudantes se limitavam a
responder com monossilabos. Dava a impressao que ndo era comum se falar sobre
isso. Chegamos a nos perguntar: Sera que esta tematica nao interessa a eles? Aos
poucos, fomos ganhando a confianca deles e, depois de alguns encontros ja
podiamos conversar livremente sobre tal questido. Percebemos que, apesar de a
questao racial ser desconhecida por eles no campo da discussdo, em sua maioria,

mesmo com a pouca idade, ja tinham relatos a fazer com riqueza de detalhes.

Conceitualmente, os estudantes da Escola “Esperanc¢a”, na década de 70, assim

como os estudantes da Escola “Resisténcia” no ano de 2011, pesquisados no
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periodo de maio de 2010 a agosto de 2011, ndo conheciam o racismo, mas seus
efeitos certamente conhecem de forma profunda. As marcas deixadas por ele nao se
apagam assim tao facilmente. Podemos garantir que as marcas deixadas em noés,
da década de setenta, ainda ndo foram completamente apagadas. Elas vao se
moldando, adquirindo formas, de modo a produzir ou conformar outro contexto ou

conformar nossa subjetividade.

A identidade vai se constituindo também a partir dessas marcas, “[...] ela se refere
ao modo de ser no mundo com o0s outros [...] se expressam através de praticas
linguisticas, festivais, rituais, comportamentos e referéncias civilizatérias que

marcam a condi¢gdo humana”, (GOMES, 2005, p. 41), ndo sendo apenas cultural.

Uma das estratégias que usamos foi utilizar os espagos onde eles se sentiam mais a
vontade. Nossas conversas mais potentes aconteceram na quadra. Quando eles
estavam mais livres, era mais facil estabelecer as conversacbes. Nessas
conversacgdes, embora ja tivessemos um vasto repertorio de xingamentos gravados
na memoria, acumulados ao longo de nossa existéncia, ainda nos surpreendiamos

como que ouviamos.

Os estudantes relatam fatos (aqui representados apenas na forma de fragmentos),
que, se ndo conhecéssemos os contextos, tanto na condigdo de estudante negra em
uma escola ndo tdo negra, mas muito competente na forma de discriminar, quanto
na condi¢ao de professoras de escolas publicas com alunos negros em sua maioria,

assim como a Escola “Resisténcia”, talvez duvidassemos de tais relatos.

Outro mecanismo que veio somar foi a utilizagdo de um fantoche. Ao se sentirem
abrigados sob a protecdo do fantoche'”’, alguns estudantes falavam muito mais a
vontade. Alguns estudantes ficavam emocionavam enquanto utilizavam o fantoche.
Assim, os relatos de situacdes de racismo presenciadas pelos estudantes foram as

mais variadas possiveis.

Assim que chegamos a escola, ainda sem estarmos trabalhando efetivamente na

7 A utilizagdo de fantoche € comum nessa escola. A partir de 2010 foi enfatizado pela Professora

Dulcimar Pereira, que faz um trabalho brilhante utilizando o que ela chama de “bonecos”. Usarei uma
mesma imagem do fantoche, (com legenda apenas na primeira vez que ele aparecer) em todas as
falas associadas aos estudantes.
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nossa pesquisa, ao informarmos a diretora sobre o nosso tema de pesquisa, ela nos
relatou um fato que estava acontecendo na escola, com uma turma, envolvendo
racismo. Segundo ela, na aula de ciéncias, os estudantes deveriam apresentar um
trabalho de grupo cujo tema era a evolugdo dos seres vivos. Havia chagado um

estudante negro para aquela sala recentemente, que entrou no grupo da polémica.

Ao organizar o trabalho para a apresentagao, o grupo fez slides colocando fotos do
estudante novo como sendo o resultado da evolugdo do macaco. A atitude do grupo
gerou constrangimento ao estudante e aos demais representantes de sua cor que
era a maioria na sala. Tal fato acabou gerando um mal estar da escola junto a
familia que, ao saber do caso, procurou a escola com certa indignagdo. Segundo
relatos da diretora, a mae do estudante, ela chegou a chorar ao relatar o que sentia

vendo o filho ser exposto daquela forma.

A diretora se mostrava sensivel a causa. Lamentava nao ter um maior embasamento
tedrico sobre a questédo, para que pudesse problematizar o caso de forma mais
eficiente. Mesmo assim, provocou um movimento de pedido de desculpas publicas
por parte do grupo ao estudante alvo da “brincadeira™. Partindo do pensamento de
que nenhuma identidade é formada no “eu” centrado, e sim, nas relagdes com o/os
outro/os, no mundo exterior, quais marcas esse episddio deixara no estudante?
Como prever os efeitos de uma agdo como essa no processo de subjetivacado desse

estudante?

Quando a escola, na pessoa daquele/a que a representa, admite que nao possui
embasamento tedrico para tratar da questao, fica evidenciado que tal tematica ainda
nao possui o tratamento que deveria ter nos estudos realizados por professores. A
Lei 10.639/2003 foi aprovada ha oito anos, existem varios trabalhos académicos
sobre esse tema nos mais variados sites de pesquisa e centenas de livros
publicados no Brasil com tal discussdao. O que justifica ainda ndo ter embasamento

tedrico?

Nos fragmentos' destacados a seguir, no contexto das relagbes raciais

entre/para/com os estudantes, podemos confirmar o que as pesquisas apontam. A

"% Nao comentaremos fragmentos por fragmentos, ndo por ndo julgamos importante fazé-lo, mas por

entender que diante do exposto até aqui, eles falam por si.
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questao racial esta em todos os meandros da sociedade. Os estudantes falam do
que os afeta, tanto da escola, quanto no contexto das relagdes estabelecidas fora

desse espaco, que de forma indireta, interfere nas relagdes dentro da escola.

R - Tem dia que s6 porque a gente quer brincar com
eles, eles falam que ndo querem a gente no grupo,
porque a gente é morena e feia. Mas eles nédo falam
morena! Eles falam preta mesmo! Eles chamam a gente
de macaco, isso acontece quase todo dia! Também

chamam a gente de cabelo de pico e Bombril®,
Assolan®, arvore queimada, asfalto derretido chorume,
rabecdo e um monte de outros apelidos.

(Diario de Campo, estudante de 9 anos)

Ao falar essas palavras, a estudante expressa tristeza, seu rosto se modifica. Mais
uma vez fazemos um paralelo com aos estudantes da escola “Esperanca”. Os
apelidos daquela época foram atualizados. Da “fauna” restou apenas o “macaco”. Da
flora, agora ja ndo € mais o cerne da madeira o elemento com o qual se faz a
associagao com a destruicdo ambiental comegada naquela época e resultou apenas
na “arvore queimada”. A palha de ago, antes sem marca registrada, agora € Bombril
e Assolan®. O pedaco de pneu agora recebe como complemento associativo o
asfalto derretido. Os objetos comuns da época também se modificaram, os
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contextos sao outros. O rabecao™ é elemento comum nas periferias, faz parte da
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rotina. O chorume' é um elemento novo com o qual ndo podemos estabelecer

relagdo com o passado.

O corpo negro do presente ainda tem que se justificar, ainda € marginalizado,
excluido de um contexto onde € maioria. O corpo negro ainda nao se vé incluido no
pais da falsa democracia racial. A escola publica brasileira, onde cerca de 75% de
sua populacdo é negra, tem que se reinventar todos os dias, € o corpo presente nao
reconhecido como presenca. A escola ndo esta preparada para lidar com as
questdes relacionadas a diferengca. Os debates sobre as questdbes que mais

199 £ o carro do Instituto Médico Legal — IML que faz o recolhimento de cadaveres.

1o Liquido escuro resultante da decomposigao de lixo.
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‘incomodam” a escola se caracteriza por sua incipiéncia.

J - Eu ndo gosto quando me chamam de
Ronaldinho Gaticho e negrinha do morro. Primeiro
porque eu ndo sou homem e segundo porque eu
n&o moro no morro porque quero. Aquele é o unico
lugar que eu tenho pra morar. Quando meu pai
estava em casa, ele falava que nds iamos sair de

la, mas depois ele foi embora e a gente ndo sabe
quando ele volta, nem se ele volta. A gente nem
tem mais como saber se vai mudar de la um dia ou
négo.!

(Estudante de 9 anos. Diario de campo)

Paralelos ao racismo ou junto com ele estdo presentes outras questdes sociais. Ser
chamada de Ronaldinho Gaucho, infelizmente ndo uma alusdo a fama e sucesso do
jogador de futebol que representa tdo bem o Brasil. A énfase € dada pelo fato de o
mesmo ser considerados um dos jogadores que mais se distanciam dos padrdes de
beleza estabelecidos com norma em nosso pais. Com relagéo a auséncia do pai, no
decorrer da pesquisa, ficamos sabendo o0 mesmo havia sido preso, em fungao disso,
surgia a duvida quanto a sua volta e a incerteza de mudancga de residéncia. Nesse
segundo fragmento, além do racismo que desqualifica e humilha a pessoa humana,
a estudante ainda tem que se justificar em relagdo ao empobrecimento que, mesmo
comum naquele contexto, hierarquizava os envolvidos. Existem os mais

empobrecidos entre os empobrecidos.

Y - A gente fala com a coordenadora e ela ndo resolve
nada! A gente fala com a professora, ela ndo resolve
nada! A gente tem que falar com a mée da gente, ai ela
vem na escola falar com a diretora, ela fala que vai
resolver, ai quando a mé&e da gente vai embora, ela
também néo resolve nada. Isso me da muita raiva!

(Estudante de 10 anos. Diario de campo)
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W - Quando eu reclamo com a minha mée, ela fala
que da muito trabalho ficar vindo na escola. Ela fala
pra gente né&o ligar por que Deus fez todo mundo
bonito, s6 que aqueles que s&o brancos se acham

mais bonitos que a gente. S6 porque eles se acham,
eles tém que xingar a gente?

(Estudante de 8 anos. Diario de campo)

Os estudantes esperam solu¢des da familia e da escola, mas o que vird de um
sistema educacional que ainda nega a existéncia do racismo e continua acreditando
que a instauragao universal do sistema meritocratico seria a solugao ideal para o
problema racial? Como dissemos anteriormente, ao fazermos tal afirmacido e
interrogacdo, nao estamos classificando a escola como uUnica responsavel pela
existéncia e permanéncia do racismo em seu interior. E nem estamos
desacreditando nessa instituicdo, pois se assim fosse, nossa pesquisa nao teria

sentido.

Z — Minha méae um dia foi num saléo la perto de casa, pra
tentar dar um jeito no cabelo dela, quando ela chegou
veio uma mog¢a morena que trabalhava no saldo e
perguntou a minha méae o que ela ia fazer no cabelo. Ai a
patroa da mocga apareceu, olhou pro cabelo da minha
mée e disse que nao sabia fazer nada naquele cabelo.
Minha mé&e ficou revoltada, chegou em casa e comentou

com meu padrasto que é mais ou menos branquinho. Ele
quis ir ao saldo da uma prensa na mulher, ai minha méae
néo deixou. Minha mée ndo queria que eu percebesse
mais eu vi, ela estava triste!

(Estudante de 10 anos. Diario de campo)

A necessidade da mae em “dar um jeito” no cabelo significa buscar se adequar a um
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modelo identitario diferente do seu. Sobre essa necessidade Gomes (2002, p. 14),
afirma que cortar, alisar, raspar e mudar o cabelo pode significar “ndo sé uma
mudanga de estado dentro de um grupo, mas também a maneira como as pessoas
se veem e sdo vistas pelo outro, um estilo politico, de moda e de vida”. Ainda
segundo a autora, “o cabelo € um veiculo capaz de transmitir diferentes mensagens,

por isso possibilita as mais diferentes leituras e interpretacdes”.

Y- Se eu pudesse mudar alguma coisa no meu corpo, eu
mudaria o cabelo, a cor do meu olho e a cor da minha
pele. Eu queria ter a pele um pouco mais clarinha, assim
0S meninos ndo me xingariam mais [...]. Quando eu
penso nisso, da vontade nem de vir para escola. [...] A

gente quase ndo tem amigo branco.

(Estudante de 11 anos. Diario de campo)

Aqui, o desejo de mudar praticamente todo o corpo, retrata o corpo que é aceito
socialmente, ndo censurado, o que pode ir e vir sem ser interditado, que nao
desperta olhares de medo ou qualquer outro sentimento de rejeicdo. A estudante
deseja o corpo branco, “a pela mais clarinha”, que embora empobrecida, ndo seria
tdo rejeitada, e ndo ter esse corpo a entristece, e ela s6 explicita esse desejo

quando alguém a interpela mais diretamente.

O modo relacional com o outro, o querer aproximar-se do modelo desejado vai se
conformando com a identidade proposta por Hall (2006) quando diz que toda
identidade tem a sua margem, algo a mais, uma espécie de excesso e, a0 mesmo
tempo, toda identidade tem necessidade daquilo que lhe falta. A conformidade do
termo identidade fixa adota uma postura fundacional, ndo se constitui uma forma

natural, mas construida de fechamentos.

A completude, antes perseguida pela fixidez identitaria da modernidade, com a
globalizagdo, ou mesmo antes dela, perde terreno, se esvai, ndo no sentido de nos

perdermos enquanto nos tornarmos “incompletos”, mas no sentido de agregarmos,
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mais amplamente, na soma do que nos tornamos, em contato com a inevitavel

quebra de fronteiras, com o novo desenho cultural proposto pela globalizagao.

O novo desenho cultural provoca desterritorializagdo, reforca a hibridagao,
desestabiliza e eleva a importancia de definirmos em nossos processos de
identificacdo, de vermos quem somos, de nos referirmos a indicadores de pertenca
que nos deem seguranca afetiva e perceptibilidade, sobre n6s mesmos e sobre os
grupos com os quais podemos e queremos nos relacionar e nos entender (Moreira,
2004).

Embora tenhamos tragado até aqui um cenario um tanto que contraproducente
acerca das relagdes raciais no contexto escolar, concordamos com o pensamento
de (GOMES, 2002, p. 14), ao dizer que:

Na escola nado aprendemos apenas a reproduzir as representagdes
negativas em relagdo ao negro. Na escola também podemos aprender a
supera-las, desde que os interlocutores da agao educativa se proponham a
caminhar nesse sentido.

Para além do racismo existente tanto na escola, como em outros setores da
sociedade, aqui encontramos, também, acdes que podem ser consideradas como
antirracistas. As atividades descritas a seguir sdo potentes no sentido de fazer
chegar a escola outras possibilidades para além das praticas que hierarquizam e
provocam impossibilidades. E nessa perspectiva que apostamos no potencial da

escola de conseguir superar as praticas segregacionistas.

QOutros espacos: multiplos encontros

Nossos encontros com a escola “Resisténcia” ndo se resumiram a contextos e agbes
despotencializadoras em relacdo a questdo racial. Acompanhando professores na
rotina continuada da sala de aula, percebemos que, de forma timida, comegam a
aparecer agdes potentes com relagao a Cultura Afro-Brasileira. Tais ag¢des refletem a
preocupagao com as questdes raciais. Mas o que se entende por cultura Afro-
Brasileira?

O conceito de cultura tem sido amplamente discutido nos ultimos tempos.
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Pesquisadores de varias correntes de pensamento a definem de acordo com suas
bases ideoldgicas. Para Gomes (2003, p. 75) “a cultura, seja na educagéo ou nas
ciéncias sociais, € mais do que um conceito académico”. A autora a defende no
sentido de “[...] respeito as vivéncias concretas dos sujeitos, a variabilidade de
formas de conceber o mundo, as particularidades e semelhangas construidas pelos

seres humanos ao longo do processo historico e social”.

Como ja discutido ao longo deste trabalho, os elementos culturais oriundos de
paises africanos, da mesma forma que os povos trazidos no periodo colonial, foram
relegados a ultimo plano, inferiorizados na forma de folclorizagdo. O curriculo nas
suas mais variadas formas de interpretacdo conceitual, produzido sob a égide
eurocéntrica, tem colaborado para elei¢cao/hierarquizacdo das culturas diferentes
daquela considerada como modelo, ndo necessariamente inferiores como afirma
Morais (2006, p. 2), “[...] culturas diferentes ndo s&o inferiores e podem, em
convivéncia, apropriar ou incorporar elementos umas das outras, a partir de

‘mediadores culturais”.

Sousa Santos (2006) reforca a ideia, apoiando-se na hermenéutica diatdpica, que
[...] parte da ideia de que todas as culturas sdo incompletas e, portanto, podem ser
enriquecidas pelo diadlogo e pelo confronto com outras culturas [...], (SOUSA
SANTOS, 2006, p. 5). Esse confronto ndo tem o sentido de vencedores e vencidas,
uma cultura ndo tem que ser apagada para que outra se sobressaia. O autor ainda
diz das incompletudes e isomorfismos das culturas, que, sendo originarios de
diferentes correntes, nenhuma delas poderia se assentar na arrogancia de se

pretender hegeménica.

A hermenéutica diatopica ndo suporta a fixidez hegemdnica de uma cultura nem o
apagamento de “‘umas” em detrimento de “outra”. Aposta na consisténcia de um
trabalho de interpretagdo entre elas, com o objetivo maior de provocar aproximagdes
a partir das diferentes contribuicdes que elas possam oferecer, no sentido da

diminui¢cao da opressao do outro.
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Com isso, a escola, sendo considerada como uma das responsaveis pela
disseminagao das culturas, ndo apenas de uma unica cultura, precisa produzir
imagens desestabilizadores (Ibidem, 2008, p.83). Algumas dessas imagens podem
ser vistas no espacgo da escola. Mas que importancia tem uma imagem como a

descrita a seguir?

Figura 7: Tarsila do Amaral — O mamoeiro, Foto 9: Releitura da obra O mamoeiro. Fonte:
utilizada para trabalho de releitura. Diario de Campo.

Inicialmente podem parecer apenas como umas “figurinhas africanas” inseridas em
um quadro, mas podem ser potentes se imaginarmos que essas imagens até pouco

tempo nao apareciam, ndo se pensava nessa possibilidade.

Para Sousa Santos, (2008) o autor, ndo bastam que as imagens sejam
desestabilizadoras, elas terao que ser eficazes, e, para isso, deverao ser
amplamente partilhadas, “devendo incidir mais sobre o que nos une do que o que
nos separa” (ibidem, p. 84), importa que a escola, assim como os demais elementos
de disseminacao de cultura acreditem nas teorias que desaprovam as separacgoes,
classificagdes e exclusdées que tém impedido o didlogo entre as culturas. Que tem
relegado os povos de culturas consideradas inferiores a opresséo e a tentativa de

apagamento.

Canclini (2008) ao discutir questdes como a identidade, tem centrado nas

discussbes acerca da cultura, na impossibilidade de serem elas instransponiveis,
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visto que num mundo globalizado, sdo hibridas. O hibridismo para o autor é
entendido como “processos socioculturais ou praticas discretas, que existem de
forma separada, se combinando para gerar novas estruturas, objetos e praticas”
(CANCLINI, 2008, p.19).

O autor faz uma discusséo sobre o conceito, dialogando com varios autores, com o
objetivo de diminuir as dicotomias que “teimam” em acompanhar qualquer discussao
a respeito das relagdes humanas, na sua heterogeneidade. Mas no nosso contexto

culturalmente hierarquizado, como ndo sermos dicotdmicos?

Para o autor, o conceito usado na esfera das relagcbes humanas foge a dindmica do
usado na biologia, ao contrario do hibrido utilizado neste campo, que resulta na
esterilidade daqueles derivados deste processo. Para ele, “os fragmentos escritos de
uma historia das hibridagcdes puseram em evidéncia a produtividade e o poder

inovador de muitas misturas interculturais” (CANCLINI, 2008, p. 22).

Ainda nesse sentido, Certeau (1995) afirma que a definicdo de cultura tem se

modificado a partir da relagdo com a sociedade. Para o autor,

“a cultura ndo esta mais reservada a um grupo social; ela ndo mais constitui
uma propriedade particular de certas especialidades profissionais
(docentes, profissionais liberais), ela ndo é mais estavel e definida por um
cédigo aceito por todos (CERTEAU, 1995, p. 104).

Mesmo que, para o autor, esses cddigos ndo sejam uma agao reservada e particular
de um grupo de profissionais, somos tentados a concordar com Gomes (2003)

quando diz que:

[...] a escola, enquanto instituicdo social responsavel pela organizagao,
transmissao e socializagdo do conhecimento e da cultura, revela-se como
um dos espacos em que as representacdes negativas sobre o negro sao
difundidas. E por isso mesmo ela também é um importante local onde estas
podem ser superadas. (GOMES, 2003, p. 77)

O entendimento sobre elementos que possam ser entendidos como sendo da cultura
Afro-Brasileira ainda devem ser ampliados nos contextos escolares. Da forma como
€ esporadicamente introduzido no ambiente escolar, em 13 de maio e vinte de
novembro, da a entender que tal cultura se resume apenas a feijoada, danca e
capoeira. Esses elementos sdo importantes, mas as contribui¢des do Continente

Africano na construcdo cultural deste pais, em todas as suas mais variadas
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vertentes, sdo infinitamente mais amplos. Dessa forma, deveriam ser estudados

mais profundamente.

Para Munanga (2000), para que os elementos culturais africanos possam sobreviver
a condicdo de despersonalizagao, resultante do fato de terem sidos associados a
escravizagao, precisam ser resignificados, “eles deveriam ter, a priori, valores mais
profundos”. (p. 99). Acreditamos que na possibilidade de ampliagdo destas
discussdes, no ambito escolar a medida que as politicas descritas anteriormente,

realmente forem efetivadas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Acredito na pedagogia que liberta a tecnologia de
sua atual tendéncia de escravizar o ser humano. A
tecnologia deve existir como um sustentaculo para
consagragdo do homem e da mulher em sua
condicdo de ser. Auto-suficiéncia na criagdo e na
adogcdo de tecnologia, assim como no
desenvolvimento  cientifico,  precisa  ocorrer
simultaneamente ao desenvolvimento das nagées,
obedecendo a seu ajustamento funcional ao
respectivo ambiente e realidade humana.

(ABDIAS NASCIMENTO)

Elaborar esse trabalho dissertativo sobre a questdo racial foi, antes de tudo um
trabalho arduo, tenso e, ao mesmo, tempo instigante. N&o faltaram momentos em
que nossa vontade era fazer magica. Ter uma varinha de conddo, para que
pudéssemos transformar pensamentos e eliminar de vez posturas incompativeis
com um espago que se propde, teoricamente, a formar cidadaos. Essa observagao

nao é conclusiva, mesmo porque, nao temos a intengao de fazer fechamentos.

Durante a solenidade de langamento, em Vitéria, da campanha do Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia UNICEF, Por uma Infancia sem Racismo, estavam
presentes autoridades representantes de varias secretarias municipais, érgéos de
defesa de direitos de cidadaos, inclusive a representante maior da Secretaria de
Politicas de Promocédo da Igualdade Racial (SEPPIR), a Ministra Luiza Helena
Bairros. O publico geral era constituido por autoridades, pessoas comuns e criangas,
entre elas, algumas representantes das escolas “Resisténcia”, acompanhadas pela

diretora.

No momento em que as criangas foram solicitadas a ficarem de pé, ja que a
campanha era a elas direcionada, uma das autoridades na plateia, dirige uma
camara fotografica em dire¢do a uma menina negra e diz: - Vamos, sorria! Vocé vai
ser a marca desta reunido! Quando a menina sorri, a pessoa diz: - Ndo é o mais belo
de todos o0s sorrisos, mas vai ser quando vocé botar um aparelho! Exemplos como
esse dao uma ideia do quanto ainda temos que caminhar com relacdo a questao

racial e os padrdes beleza.
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Nas duas ultimas décadas, pesquisadores negros e nao negros, tem levantado
discussdes sobre os efeitos das omissdes relacionados ao racismo no Brasil. Tais
estudos tém trazido a tona as mazelas que, por muito tempo permaneciam limitadas
aos pordes da histéria e memoria dos que, direta ou indiretamente, sentiam “na pele”
os efeitos devastadores da negacdo no processo de formacdo de suas

subjetividades. Os efeitos dessas discussdes ainda sdo timidos.

No cotidiano escolar, ndo é raridade encontrarmos estudantes que tenham sofrido
algum tipo de violéncia relacionada a cor da pele ou ao nivel de queratinizagdo do
cabelo. Vale lembrar que tais atos, sdo reforcados de forma oficial, pelos textos
trazidos principalmente pelas midias didaticas que oficializam a “inferioridade” da

populagao negra.

Essa populacéo, geralmente, é apresentada nos contextos escolares sob o ponto de
vista eurocéntrico, geralmente caricaturada, em situacdo de subserviéncia e/ou
folclorizada. Desta forma, torna-se permanente a hierarquizagdo dos saberes, 0 que
contribui para a producdo da ignorédncia acerca dos saberes que “devem” ser

esquecidos, Sousa Santos (2008).

Tais sujeitos acabam por se sentirem excluidos em fung¢do de suas diferengas. Esta
exclusdo inviabiliza as possibilidades de os diferentes atores estabelecerem entre si,
relagdes de alteridade. As posturas desqualificantes podem expulsar criancas e
jovens negros e negras do processo de aprendizagem e/ou de uma vida digna,

como sujeito de direitos. Conforme afirmam Gomes; Silva (2002, p. 28):

A formacao de professores/as para a diversidade ndo significa a criacao de
uma “consciéncia da diversidade”, antes, ela resulta na propiciagdo de
espacgos, discussdes e vivéncias em que se compreenda a estreita relagdo
entre a diversidade étnico-cultural, a subjetividade e a inser¢ao social do
professor e da professora os quais, por sua vez, se preparardo para
conhecer essa mesma relagao na vida dos seus alunos e alunas.

A formacgao de professores requer praticas que estejam para além das receitas
didaticas. Faz-se necessario que esses atores do processo educativo assumam sua
fungdo que, para nds, e altamente complexa, como Simdes; Carvalho (1999)

sugerem:

[...] como pratica reflexiva no ambito da escola, e outros, como uma pratica



137

reflexiva que, abrangendo a vida cotidiana da escola e os saberes derivados
da experiéncia docente, a concebem como uma pratica reflexiva articulada
com as dimensdes sociopoliticas mais amplas abrangendo da organizagao
profissional a definicdo, execucdo e avaliagdo de politicas educacionais”
(CARVALHO; SIMOES, 1999, p. 13).

Entendendo que as politicas educacionais sdo abrangentes e que as questdes
raciais estdo teoricamente inseridas nelas, acreditamos que se a pratica sugerida
pelas autoras se tornar rotina no espago escolar, certamente teremos resultados
promissores na conducado de temas que, infelizmente, ainda n&do estdo presentes

nas discussdes do cotidiano da escola.

Compreendemos que os primeiros passos (no que refere a legislacdo) desta
caminhada ja foram dados, entretanto, € fundamental que haja investimento na
formacgado continuada dos sujeitos, agentes pedagodgicos que estardo de frente as
situacbes cotidianas de racismo nas escolas - os educadores. Acreditamos na
possibilidade de se trazer para discussao outras histérias que tenham significados

potencializadores para todos os atores envolvidos no processo educativo.

Chimamanda Ngozi Adichie"

(2009) em uma palestra sobre o que ela chama de —
“a esséncia das coisas néo visiveis’ e ou “o perigo de uma unica histéria”, diz que as
imagens que se tem do Continente Africano com as informagdes veiculadas na
escola e fora dela é: “um lugar de lindas paisagens, lindos animais e pessoas
incompreensiveis, lutando em guerras sem sentido, morrendo de pobreza e AIDS,
incapazes de falar por elas mesmas e esperando serem salvas por um estrangeiro

branco e gentil”"™.

A autora acima citada, usando as palavras de Alice Walker, chama a atengao para o

titulo da palestra proferida por ela ao afirmar:

Historias importam. Muitas histérias importam. Histérias tém sido usadas
para expropriar e tornar maligno. Mas histérias podem também ser usadas
para capacitar e humanizar. Histérias podem destruir a dignidade de um
povo, mas histérias também podem reparar essa dignidade perdida.
(ADICHIE, C, N. 2009).

A escritora termina a palestra na conferéncia com a seguinte frase: “Quando

rejeitamos uma unica historia, quando percebemos que nunca ha apenas uma

" Escritora nigeriana de grande sucesso em seu pais de origem e nos EUA em palestra em video.

"2 pglestra em video ndo paginada. Observacao valida para todas as referéncias dessa autora.



138

histéria sobre nenhum lugar, nés reconquistamos um tipo de paraiso”.

Nao desejamos propor que as relagdes humanas estabelecidas no cotidiano escolar
se transformem em, ou alcancem o paraiso, citado pela autora, pois tal palavra tem
como significado a inexisténcia de conflitos ou remete a uma unanimidade na qual

nao acreditamos ser o caminho para as relagdes entre humanos tao diversos.

Salientamos que as mazelas do passado da escola “Esperancga”, assim como um
pouco dela que ainda pode ser observado na escola “Resisténcia” ndo inaugura em
nos um sentimento de pessimismo em relagcdo as escolas publicas. Intencionamos
continuar olhando para esse espaco tao potente coadunando com o pensamento de

Ferraco (2004, p. 79) ao dizer que:

[...] estamos assumindo as escolas publicas como lugares onde, apesar de
todas as pressoes sofridas, a esperanga ainda € um dado de vida. Também
queremos, de antemé&o, deixar registrado nosso otimismo em relagéo as
escolas e aos seus sujeitos.

Entendendo que, para a implementagao de politicas, mudangas sao necessarias. E,
para que haja discussdo permanente e aprofundamento do conhecimento da histéria
e cultura africana e afro-brasileira, serdo necessarios constantes investimentos.
Necessario se faz que as instituicbes publicas, em especial, as secretarias de
educacao adotem as politicas essenciais, principalmente quando ao cumprimento lei

em questao.

Durante o processo, sdo muitas as interrogagbes: Como superar o déficit da
formacao de professores sobre conteudos que se referem ao Continente Africano?
O que se conhece sobre Africa, além do que é veiculado na midia? Como dissociar
a descendéncia de africanos da descendéncia de escravos? Como nos preparar
para a implementacdo efetiva da lei em questdao? Como lidar com situagdes de
racismo na escola? Como fugir dos fracos discursos instituidos que ndo produzem
nenhum efeito no combate a tais situacbes? Como dialogar com o que nao
conhecemos? Como falar sobre as estatisticas que mostram escancaradamente o
exterminio de jovens negros cometidos pela violéncia do trafico e policial? Como
admitir que o racismo existe? Quando vamos entender que a histéria dos africanos

no Brasil ndo esta separada da histéria do Brasil?
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Sem a inteng¢do de dar respostas, talvez possamos nos aproximar da proposta de

Barreto (2011) quando afirma que:

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagogicas
visando a reparagdes, reconhecimento e valorizagao das identidades, das
culturas e das histérias dos negros brasileiros dependem necessariamente
de condigbes fisicas, materiais, intelectuais, afetivas favoraveis para o
ensino e para aprendizagens; em outras palavras, todos os alunos negros e
ndo negros, bem como seus professores precisam sentir-se valorizados e
apoiados (BARRETO 2011, p. 5).

Sem querer concluir, apenas comeg¢ando o debate, ficamos momentaneamente por
aqui, apostando na sugestao proposta por Carvalho (2008): para que passemos de
uma perspectiva apenas multicultural para uma perspectiva fundada em processos
dialogicos, baseados no reconhecimento das incompletudes mutuas das culturas
através de um processo de reestruturacdo da cultura. Apostando também na
organizacdo da escola em todas as suas dimensdes produzidas por diferentes
relagbes pedagdgicas, sociopoliticas e no ambito do curriculo concebido e praticado.
Talvez, utilizar uma das célebres frases de Nelson Mandela, “Depois de escalar um
grande morro, descobrimos que ha muitos outros morros a escalar”, pudesse ser
uma das melhores formas de colocarmos, momentaneamente, um ponto que nao

encerra a discussio sobre a tematica a tematica racial.
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 12.519, DE 10 DE NOVEMBRO DE 2011.

Institui o Dia Nacional de Zumbi e da
Consciéncia Negra.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 E instituido o Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra, a ser
comemorado, anualmente, no dia 20 de novembro, data do falecimento do lider negro Zumbi
dos Palmares.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 10 de novembro de 2011; 190° da Independéncia e 123° da Republica.

DILMA ROUSSEFF
Mario Lisbéa Theodoro


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.519-2011?OpenDocument
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Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 12.288, DE 20 DE JULHO DE 2010.

Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera as Leis n** 7.716, de 5 de
janeiro de 1989, 9.029, de 13 de abril de 1995, 7.347, de 24 de julho de
1985, e 10.778, de 24 de novembro de 2003

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

TITULO |

DISPOSICOES PRELIMINARES
Art. 1° Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir a
populagédo negra a efetivagdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos
individuais, coletivos e difusos € o combate a discriminacdo e as demais formas de
intolerancia étnica.

Paragrafo Unico. Para efeito deste Estatuto, considera-se:

| - discriminacdo racial ou étnico-racial: toda distingdo, exclusido, restricdo ou
preferéncia baseada em raca, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por
objeto anular ou restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condicdes,
de direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico, econémico, social,
cultural ou em qualquer outro campo da vida publica ou privada;

Il - desigualdade racial: toda situagao injustificada de diferenciagao de acesso e fruigao
de bens, servicos e oportunidades, nas esferas publica e privada, em virtude de raca, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica;

lIl - desigualdade de género e raca: assimetria existente no d&mbito da sociedade que
acentua a distancia social entre mulheres negras e os demais segmentos sociais;

IV - populacdo negra: o conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas,
conforme o quesito cor ou raga usado pela Fundagéo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefini¢do analoga;

V - politicas publicas: as agobes, iniciativas e programas adotados pelo Estado no
cumprimento de suas atribui¢des institucionais;

VI - agdes afirmativas: os programas e medidas especiais adotados pelo Estado e pela
iniciativa privada para a corregéo das desigualdades raciais e para a promog¢ao da igualdade
de oportunidades.

Art. 2° E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de oportunidades,
reconhecendo a todo cidadao brasileiro, independentemente da etnia ou da cor da pele, o
direito a participacdo na comunidade, especialmente nas atividades politicas, econdmicas,
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empresariais, educacionais, culturais e esportivas, defendendo sua dignidade e seus valores
religiosos e culturais.

Art. 3° Além das normas constitucionais relativas aos principios fundamentais, aos
direitos e garantias fundamentais e aos direitos sociais, econdmicos e culturais, o Estatuto
da Igualdade Racial adota como diretriz politico-juridica a inclusdo das vitimas de
desigualdade étnico-racial, a valorizacdo da igualdade étnica e o fortalecimento da
identidade nacional brasileira.

Art. 4° A participagdo da populagdo negra, em condic¢do de igualdade de oportunidade,
na vida econémica, social, politica e cultural do Pais sera promovida, prioritariamente, por
meio de:

| - inclusdo nas politicas publicas de desenvolvimento econémico e social;
Il - adogao de medidas, programas e politicas de acdo afirmativa;

Il - modificagdo das estruturas institucionais do Estado para o adequado
enfrentamento e a superacido das desigualdades étnicas decorrentes do preconceito e da
discriminacéao étnica,;

IV - promocao de ajustes normativos para aperfeigcoar o combate a discriminagao
étnica e as desigualdades étnicas em todas as suas manifesta¢des individuais, institucionais
e estruturais;

V - eliminagao dos obstaculos histéricos, socioculturais e institucionais que impedem a
representacao da diversidade étnica nas esferas publica e privada;

VI - estimulo, apoio e fortalecimento de iniciativas oriundas da sociedade Ccivil
direcionadas a promoc¢ao da igualdade de oportunidades e ao combate as desigualdades
étnicas, inclusive mediante a implementacgao de incentivos e critérios de condicionamento e
prioridade no acesso aos recursos publicos;

VII - implementagdo de programas de ac¢ao afirmativa destinados ao enfrentamento
das desigualdades étnicas no tocante a educacgdo, cultura, esporte e lazer, saude,
seguranga, trabalho, moradia, meios de comunicagdo de massa, financiamentos publicos,
acesso a terra, a Justica, e outros.

Paragrafo unico. Os programas de acdo afirmativa constituir-se-do em politicas
publicas destinadas a reparar as distor¢des e desigualdades sociais e demais praticas
discriminatorias adotadas, nas esferas publica e privada, durante o processo de formacao
social do Pais.

Art. 5° Para a consecugdo dos objetivos desta Lei, € instituido o Sistema Nacional de
Promocgao da Igualdade Racial (Sinapir), conforme estabelecido no Titulo IIl.

TiTuLo Il
DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS
CAPITULO |

DO DIREITO A SAUDE
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Art. 62 O direito a saude da populagdo negra sera garantido pelo poder publico
mediante politicas universais, sociais e econdmicas destinadas a reducdo do risco de
doencas e de outros agravos.

§ 1° O acesso universal e igualitario ao Sistema Unico de Saude (SUS) para
promocao, protecéo e recuperagdo da saude da populagdo negra sera de responsabilidade
dos orgaos e instituicbes publicas federais, estaduais, distritais € municipais, da
administragao direta e indireta.

§ 2° O poder publico garantird que o segmento da populagdo negra vinculado aos
seguros privados de saude seja tratado sem discriminagao.

Art. 7° O conjunto de agdes de saude voltadas a populagdo negra constitui a Politica
Nacional de Saude Integral da Populagdo Negra, organizada de acordo com as diretrizes
abaixo especificadas:

| - ampliacido e fortalecimento da participacdo de liderangas dos movimentos sociais
em defesa da saude da populacido negra nas instancias de participagcao e controle social do
SUS;

Il - produgéo de conhecimento cientifico e tecnoldgico em saude da populagéo negra;

Il - desenvolvimento de processos de informacdo, comunicacdo e educagao para
contribuir com a redug¢ao das vulnerabilidades da populac¢ao negra.

Art. 8% Constituem objetivos da Politica Nacional de Saude Integral da Populagédo
Negra:

| - a promogdo da saude integral da populagdo negra, priorizando a reducédo das
desigualdades étnicas e o combate a discriminagéo nas instituicbes e servigos do SUS;

Il - a melhoria da qualidade dos sistemas de informagao do SUS no que tange a coleta,
ao processamento e a analise dos dados desagregados por cor, etnia e género;

Il - o fomento a realizacdo de estudos e pesquisas sobre racismo e saude da
populacao negra;

IV - ainclusdo do conteldo da saude da populagdo negra nos processos de formagao
e educacao permanente dos trabalhadores da saude;

V - a inclusdo da tematica saude da populagdo negra nos processos de formagao
politica das liderancas de movimentos sociais para o exercicio da participagdo e controle
social no SUS.

Paragrafo unico. Os moradores das comunidades de remanescentes de quilombos
serao beneficiarios de incentivos especificos para a garantia do direito a saude, incluindo
melhorias nas condi¢des ambientais, no saneamento basico, na seguranca alimentar e
nutricional e na atencéo integral a saude.

CAPITULO II

DO DIREITO A EDUCAGAO, A CULTURA, AO ESPORTE E AO LAZER
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Secao |
Disposicdes Gerais

Art. 9% A populagdo negra tem direito a participar de atividades educacionais, culturais,
esportivas e de lazer adequadas a seus interesses e condi¢des, de modo a contribuir para o
patrimdnio cultural de sua comunidade e da sociedade brasileira.

Art. 10. Para o cumprimento do disposto no art. 9°, os governos federal, estaduais,
distrital e municipais adotardo as seguintes providéncias:

| - promogéo de agdes para viabilizar e ampliar o acesso da populacédo negra ao ensino
gratuito e as atividades esportivas e de lazer;

Il - apoio a iniciativa de entidades que mantenham espago para promocio social e
cultural da populagéo negra;

Il - desenvolvimento de campanhas educativas, inclusive nas escolas, para que a
solidariedade aos membros da populagcédo negra faca parte da cultura de toda a sociedade;

IV - implementacdo de politicas publicas para o fortalecimento da juventude negra
brasileira.

Secao |l
Da Educacéao

Art. 11. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino medio, publicos e
privados, € obrigatério o estudo da histéria geral da Africa e da histéria da populagcédo negra
no Brasil, observado o disposto na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

§ 1° Os conteudos referentes a histéria da populagdo negra no Brasil serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, resgatando sua contribuicdo decisiva para
o desenvolvimento social, econémico, politico e cultural do Pais.

§ 2° O ¢6rgdo competente do Poder Executivo fomentara a formagdo inicial e
continuada de professores e a elaboracdo de material didatico especifico para o
cumprimento do disposto no caput deste artigo.

§ 3° Nas datas comemorativas de carater civico, os o6rgdos responsaveis pela
educacao incentivarao a participacao de intelectuais e representantes do movimento negro
para debater com os estudantes suas vivéncias relativas ao tema em comemoracgao.

Art. 12. Os 6rgaos federais, distritais e estaduais de fomento a pesquisa e a pos-
graduacdo poderdo criar incentivos a pesquisas e a programas de estudo voltados para
temas referentes as relagdes étnicas, aos quilombos e as questbes pertinentes a populagao
negra.

Art. 13. O Poder Executivo federal, por meio dos érgaos competentes, incentivara as
instituicdes de ensino superior publicas e privadas, sem prejuizo da legislacao em vigor, a:
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| - resguardar os principios da ética em pesquisa e apoiar grupos, nucleos e centros de
pesquisa, nos diversos programas de poés-graduacdo que desenvolvam tematicas de
interesse da populacéo negra;

Il - incorporar nas matrizes curriculares dos cursos de formagao de professores temas
que incluam valores concernentes a pluralidade étnica e cultural da sociedade brasileira;

lll - desenvolver programas de extensdo universitaria destinados a aproximar jovens
negros de tecnologias avangadas, assegurado o principio da proporcionalidade de género
entre os beneficiarios;

IV - estabelecer programas de cooperacao técnica, nos estabelecimentos de ensino
publicos, privados e comunitarios, com as escolas de educacéio infantil, ensino fundamental,
ensino médio e ensino técnico, para a formacdo docente baseada em principios de
equidade, de tolerancia e de respeito as diferencas étnicas.

Art. 14. O poder publico estimulara e apoiara agdes socioeducacionais realizadas por
entidades do movimento negro que desenvolvam atividades voltadas para a inclusdo social,
mediante cooperacdo técnica, intercambios, convénios e incentivos, entre outros
mecanismos.

Art. 15. O poder publico adotara programas de ac¢ao afirmativa.

Art. 16. O Poder Executivo federal, por meio dos 6rgaos responsaveis pelas politicas
de promocgao da igualdade e de educacdo, acompanhara e avaliara os programas de que
trata esta Secéo.

Secao lll
Da Cultura

Art. 17. O poder publico garantira o reconhecimento das sociedades negras, clubes e
outras formas de manifestacdo coletiva da populacdo negra, com trajetoria histérica
comprovada, como patrimdnio histérico e cultural, nos termos dos arts. 215 e 216 da
Constituicao Federal.

Art. 18. E assegurado aos remanescentes das comunidades dos quilombos o direito &
preservacao de seus usos, costumes, tradicbes e manifestos religiosos, sob a protegcdo do
Estado.

Paragrafo unico. A preservacdao dos documentos e dos sitios detentores de
reminiscéncias historicas dos antigos quilombos, tombados nos termos do § 5° do art. 216
da Constituicao Federal, recebera especial atengao do poder publico.

Art. 19. O poder publico incentivara a celebragdo das personalidades e das datas
comemorativas relacionadas a trajetéria do samba e de outras manifestagdes culturais de
matriz africana, bem como sua comemoragao nas instituicdes de ensino publicas e privadas.

Art. 20. O poder publico garantira o registro e a protecdo da capoeira, em todas as
suas modalidades, como bem de natureza imaterial e de formacao da identidade cultural
brasileira, nos termos do art. 216 da Constituicao Federal.



156

Paragrafo unico. O poder publico buscara garantir, por meio dos atos normativos
necessarios, a preservagcao dos elementos formadores tradicionais da capoeira nas suas
relagdes internacionais.

Secgao IV
Do Esporte e Lazer

Art. 21. O poder publico fomentara o pleno acesso da populagdo negra as praticas
desportivas, consolidando o esporte e o lazer como direitos sociais.

Art. 22. A capoeira é reconhecida como desporto de criagdo nacional, nos termos do
art. 217 da Constituicio Federal.

§ 1° A atividade de capoeirista sera reconhecida em todas as modalidades em que a
capoeira se manifesta, seja como esporte, luta, danga ou musica, sendo livre o exercicio em
todo o territdrio nacional.

§ 2° E facultado o ensino da capoeira nas instituicdes publicas e privadas pelos
capoeiristas e mestres tradicionais, publica e formalmente reconhecidos.

CAPITULO Il

DO DIREITO A LIBERDADE DE CONSCIENCIA E DE CRENCA E AO LIVRE EXERCICIO
DOS CULTOS RELIGIOSOS

Art. 23. E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecao aos locais de culto e a
suas liturgias.

Art. 24. O direito a liberdade de consciéncia e de crenca e ao livre exercicio dos cultos
religiosos de matriz africana compreende:

| - a pratica de cultos, a celebragao de reunides relacionadas a religiosidade e a
fundagéo e manutencgéo, por iniciativa privada, de lugares reservados para tais fins;

Il - a celebracao de festividades e cerimdnias de acordo com preceitos das respectivas
religides;
lll - a fundagdo e a manutengao, por iniciativa privada, de instituicoes beneficentes

ligadas as respectivas convicgdes religiosas;

IV - a produgdo, a comercializagdo, a aquisicao e o uso de artigos e materiais
religiosos adequados aos costumes e as praticas fundadas na respectiva religiosidade,
ressalvadas as condutas vedadas por legislagédo especifica;

V - a produgédo e a divulgagédo de publicagbes relacionadas ao exercicio e a difusdo
das religides de matriz africana;

VI - a coleta de contribuigdes financeiras de pessoas naturais e juridicas de natureza
privada para a manutencao das atividades religiosas e sociais das respectivas religides;



157

VIl - o acesso aos 6rgdos e aos meios de comunicagdo para divulgacdo das
respectivas religides;

VIII - a comunicagdo ao Ministério Publico para abertura de acdo penal em face de
atitudes e praticas de intolerancia religiosa nos meios de comunicacao e em quaisquer
outros locais.

Art. 25. E assegurada a assisténcia religiosa aos praticantes de religides de matrizes
africanas internados em hospitais ou em outras institui¢des de internagéo coletiva, inclusive
aqueles submetidos a pena privativa de liberdade.

Art. 26. O poder publico adotara as medidas necessarias para o combate a
intoleréncia com as religides de matrizes africanas e a discriminacdo de seus seguidores,
especialmente com o objetivo de:

| - coibir a utilizagdo dos meios de comunicagao social para a difusdo de proposicoes,
imagens ou abordagens que exponham pessoa ou grupo ao 6dio ou ao desprezo por
motivos fundados na religiosidade de matrizes africanas;

Il - inventariar, restaurar e proteger os documentos, obras e outros bens de valor
artistico e cultural, os monumentos, mananciais, flora e sitios arqueoldgicos vinculados as
religides de matrizes africanas;

lll - assegurar a participagao proporcional de representantes das religides de matrizes
africanas, ao lado da representacado das demais religides, em comissodes, conselhos, 6rgaos
e outras instancias de deliberacao vinculadas ao poder publico.

CAPITULO IV
DO ACESSO A TERRA E A MORADIA ADEQUADA
Secao |

Do Acesso a Terra

Art. 27. O poder publico elaborara e implementara politicas publicas capazes de
promover o acesso da populacao negra a terra e as atividades produtivas no campo.

Art. 28. Para incentivar o desenvolvimento das atividades produtivas da populacao
negra no campo, o poder publico promovera agdes para viabilizar e ampliar 0 seu acesso ao
financiamento agricola.

Art. 29. Serdo assegurados a populagdo negra a assisténcia técnica rural, a
simplificagao do acesso ao crédito agricola e o fortalecimento da infraestrutura de logistica
para a comercializagdo da producgao.

Art. 30. O poder publico promovera a educagao e a orientagdo profissional agricola
para os trabalhadores negros e as comunidades negras rurais.

Art. 31. Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando
suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos
respectivos.
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Art. 32. O Poder Executivo federal elaborara e desenvolvera politicas publicas
especiais voltadas para o desenvolvimento sustentavel dos remanescentes das
comunidades dos quilombos, respeitando as tradicbes de protecdo ambiental das
comunidades.

Art. 33. Para fins de politica agricola, os remanescentes das comunidades dos
quilombos receberdo dos 6rgaos competentes tratamento especial diferenciado, assisténcia
técnica e linhas especiais de financiamento publico, destinados a realizacdo de suas
atividades produtivas e de infraestrutura.

Art. 34. Os remanescentes das comunidades dos quilombos se beneficiardo de todas
as iniciativas previstas nesta e em outras leis para a promogao da igualdade étnica.

Secao |l
Da Moradia

Art. 35. O poder publico garantira a implementacdo de politicas publicas para
assegurar o direito a moradia adequada da populacdo negra que vive em favelas, corticos,
areas urbanas subutilizadas, degradadas ou em processo de degradacdo, a fim de
reintegra-las a dindmica urbana e promover melhorias no ambiente e na qualidade de vida.

Paragrafo unico. O direito a moradia adequada, para os efeitos desta Lei, inclui ndo
apenas o provimento habitacional, mas também a garantia da infraestrutura urbana e dos
equipamentos comunitarios associados a funcado habitacional, bem como a assisténcia
técnica e juridica para a construcao, a reforma ou a regularizagédo fundiaria da habitagdo em
area urbana.

Art. 36. Os programas, projetos e outras agdes governamentais realizadas no ambito
do Sistema Nacional de Habitagéo de Interesse Social (SNHIS), regulado pela Lei n® 11.124,
de 16 de junho de 2005, devem considerar as peculiaridades sociais, econémicas e culturais
da populagao negra.

Paragrafo unico. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios estimulardo e
facilitardo a participacao de organizagdes e movimentos representativos da populagéo negra
na composicdo dos conselhos constituidos para fins de aplicacdo do Fundo Nacional de
Habitagéo de Interesse Social (FNHIS).

Art. 37. Os agentes financeiros, publicos ou privados, promoverdo agdes para
viabilizar o acesso da populagao negra aos financiamentos habitacionais.

CAPITULO V
DO TRABALHO

Art. 38. A implementagao de politicas voltadas para a inclusao da populagao negra no
mercado de trabalho sera de responsabilidade do poder publico, observando-se:

| - o instituido neste Estatuto;

Il - os compromissos assumidos pelo Brasil ao ratificar a Convengéo Internacional
sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagédo Racial, de 1965;
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Il - os compromissos assumidos pelo Brasil ao ratificar a Convengdo n°® 111, de 1958,
da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), que trata da discriminagdo no emprego e
na profissao;

IV - os demais compromissos formalmente assumidos pelo Brasil perante a
comunidade internacional.

Art. 39. O poder publico promovera agdes que assegurem a igualdade de
oportunidades no mercado de trabalho para a populagdo negra, inclusive mediante a
implementacao de medidas visando a promocao da igualdade nas contratagbes do setor
publico e o incentivo a ado¢ao de medidas similares nas empresas e organizagdes privadas.

§ 1° A igualdade de oportunidades sera lograda mediante a adogédo de politicas e
programas de formagéo profissional, de emprego e de geracdo de renda voltados para a
populacéo negra.

§ 2° As agbes visando a promover a igualdade de oportunidades na esfera da
administracao publica far-se-ao por meio de normas estabelecidas ou a serem estabelecidas
em legislacao especifica e em seus regulamentos.

§ 3% O poder publico estimulara, por meio de incentivos, a adogdo de iguais medidas
pelo setor privado.

§ 4° As acgOes de que trata o caput deste artigo assegurardo o principio da
proporcionalidade de género entre os beneficiarios.

§ 5° Sera assegurado o acesso ao crédito para a pequena produgdo, nos meios rural e
urbano, com acdes afirmativas para mulheres negras.

§ 6° O poder publico promovera campanhas de sensibilizagdo contra a marginalizagao
da mulher negra no trabalho artistico e cultural.

§ 7° O poder publico promovera agdes com o objetivo de elevar a escolaridade e a
qualificacao profissional nos setores da economia que contem com alto indice de ocupacéao
por trabalhadores negros de baixa escolarizagao.

Art. 40. O Conselho Deliberativo do Fundo de Amparo ao Trabalhador (Codefat)
formulara politicas, programas e projetos voltados para a inclusdo da populagdo negra no
mercado de trabalho e orientara a destinagcao de recursos para seu financiamento.

Art. 41. As agbes de emprego e renda, promovidas por meio de financiamento para
constituicdo e ampliacdo de pequenas e médias empresas e de programas de geracao de
renda, contemplardo o estimulo a promoc¢ao de empresarios negros.

Paragrafo unico. O poder publico estimulara as atividades voltadas ao turismo étnico
com enfoque nos locais, monumentos e cidades que retratem a cultura, os usos e o0s
costumes da populagao negra.

Art. 42. O Poder Executivo federal podera implementar critérios para provimento de
cargos em comissao e fungbes de confianga destinados a ampliar a participagao de negros,
buscando reproduzir a estrutura da distribuicdo étnica nacional ou, quando for o caso,
estadual, observados os dados demograficos oficiais.
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CAPITULO VI
DOS MEIOS DE COMUNICAGAO

Art. 43. A producdo veiculada pelos 6rgdos de comunicagdo valorizara a heranga
cultural e a participacado da populagao negra na histéria do Pais.

Art. 44. Na producéo de filmes e programas destinados a veiculacido pelas emissoras
de televisdo e em salas cinematograficas, devera ser adotada a pratica de conferir
oportunidades de emprego para atores, figurantes e técnicos negros, sendo vedada toda e
qualquer discriminacéo de natureza politica, ideoldgica, étnica ou artistica.

Paragrafo unico. A exigéncia disposta no caput ndo se aplica aos filmes e programas
que abordem especificidades de grupos étnicos determinados.

Art. 45. Aplica-se a producdo de pecas publicitarias destinadas a veiculagédo pelas
emissoras de televisdo e em salas cinematograficas o disposto no art. 44.

Art. 46. Os 6rgaos e entidades da administragao publica federal direta, autarquica ou
fundacional, as empresas publicas e as sociedades de economia mista federais deverao
incluir clausulas de participacdo de artistas negros nos contratos de realizagdo de filmes,
programas ou quaisquer outras pecas de carater publicitario.

§ 1° Os 6rgaos e entidades de que trata este artigo incluirdo, nas especificagdes para
contratacdo de servicos de consultoria, conceituagao, producao e realizagdo de filmes,
programas ou pecas publicitarias, a obrigatoriedade da pratica de iguais oportunidades de
emprego para as pessoas relacionadas com o projeto ou servigo contratado.

§ 2° Entende-se por pratica de iguais oportunidades de emprego o conjunto de
medidas sistematicas executadas com a finalidade de garantir a diversidade étnica, de sexo
e de idade na equipe vinculada ao projeto ou servigo contratado.

§ 3° A autoridade contratante podera, se considerar necessario para garantir a pratica
de iguais oportunidades de emprego, requerer auditoria por 6rgao do poder publico federal.

§ 4° A exigéncia disposta no caput ndo se aplica as produgdes publicitarias quando
abordarem especificidades de grupos étnicos determinados.

TiTuLo N
DO SISTEMA NACIONAL DE PROMOGAO DA IGUALDADE RACIAL
(SINAPIR)
CAPITULO |
DISPOSICAO PRELIMINAR

Art. 47. E instituido o Sistema Nacional de Promoc&o da Igualdade Racial (Sinapir)
como forma de organizagdo e de articulagdo voltadas a implementagdo do conjunto de
politicas e servicos destinados a superar as desigualdades étnicas existentes no Pais,
prestados pelo poder publico federal.
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§ 1° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios poderdo participar do Sinapir
mediante adeséao.

§ 2° O poder publico federal incentivara a sociedade e a iniciativa privada a participar
do Sinapir.

CAPITULO Il
DOS OBJETIVOS
Art. 48. Sao objetivos do Sinapir:

| - promover a igualdade étnica e o combate as desigualdades sociais resultantes do
racismo, inclusive mediante adog¢ao de agdes afirmativas;

Il - formular politicas destinadas a combater os fatores de marginalizagdo e a promover
a integragao social da populagao negra;

Il - descentralizar a implementagao de ac¢des afirmativas pelos governos estaduais,
distrital e municipais;

IV - articular planos, acées e mecanismos voltados a promocao da igualdade étnica;

V - garantir a eficacia dos meios e dos instrumentos criados para a implementagao das
acdes afirmativas e o cumprimento das metas a serem estabelecidas.

CAPITULO Il
DA ORGANIZACAO E COMPETENCIA

Art. 49. O Poder Executivo federal elaborara plano nacional de promogao da igualdade
racial contendo as metas, principios e diretrizes para a implementagcao da Politica Nacional
de Promocéo da Igualdade Racial (PNPIR).

§ 1° A elaboragdo, implementagdo, coordenagdo, avaliagdo e acompanhamento da
PNPIR, bem como a organizagédo, articulagdo e coordenagédo do Sinapir, serdo efetivados
pelo 6rgéo responsavel pela politica de promocg&o da igualdade étnica em ambito nacional.

§ 22 E o Poder Executivo federal autorizado a instituir férum intergovernamental de
promoc¢ao da igualdade étnica, a ser coordenado pelo érgao responsavel pelas politicas de
promoc¢ao da igualdade étnica, com o objetivo de implementar estratégias que visem a
incorporacdo da politica nacional de promocdo da igualdade étnica nas acgdes
governamentais de Estados e Municipios.

§ 3° As diretrizes das politicas nacional e regional de promogéo da igualdade étnica
serao elaboradas por érgao colegiado que assegure a participagao da sociedade civil.

Art. 50. Os Poderes Executivos estaduais, distrital e municipais, no ambito das
respectivas esferas de competéncia, poderéao instituir conselhos de promogao da igualdade
étnica, de carater permanente e consultivo, compostos por igual numero de representantes
de 6rgaos e entidades publicas e de organizagbes da sociedade civil representativas da
populagdo negra.
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Paragrafo unico. O Poder Executivo priorizara o repasse dos recursos referentes aos
programas e atividades previstos nesta Lei aos Estados, Distrito Federal e Municipios que
tenham criado conselhos de promocgéao da igualdade étnica.

CAPITULO IV
DAS OUVIDORIAS PERMANENTES E DO ACESSO A JUSTICA E A SEGURANCA

Art. 51. O poder publico federal instituira, na forma da lei e no &mbito dos Poderes
Legislativo e Executivo, Ouvidorias Permanentes em Defesa da Igualdade Racial, para
receber e encaminhar denuncias de preconceito e discriminagdo com base em etnia ou cor
e acompanhar a implementacédo de medidas para a promogéo da igualdade.

Art. 52. E assegurado as vitimas de discriminacdo étnica o acesso aos érgdos de
Ouvidoria Permanente, a Defensoria Publica, ao Ministério Publico e ao Poder Judiciario, em
todas as suas instancias, para a garantia do cumprimento de seus direitos.

Paragrafo unico. O Estado assegurara atencdo as mulheres negras em situagédo de
violéncia, garantida a assisténcia fisica, psiquica, social e juridica.

Art. 53. O Estado adotara medidas especiais para coibir a violéncia policial incidente
sobre a populagao negra.

Paragrafo unico. O Estado implementara agbes de ressocializagao e protecdo da
juventude negra em conflito com a lei e exposta a experiéncias de excluséo social.

Art. 54. O Estado adotara medidas para coibir atos de discriminagao e preconceito
praticados por servidores publicos em detrimento da populagdo negra, observado, no que
couber, o disposto na Lei n° 7.716, de 5 de janeiro de 1989.

Art. 55. Para a apreciacao judicial das les6es e das ameagas de lesdo aos interesses
da populacédo negra decorrentes de situacées de desigualdade étnica, recorrer-se-a, entre
outros instrumentos, a agdo civil publica, disciplinada na Lei n° 7.347, de 24 de julho de
1985.

CAPITULO V
DO FINANCIAMENTO DAS INICIATIVAS DE PROMOCAO DA IGUALDADE RACIAL
Art. 56. Na implementagdo dos programas e das agbes constantes dos planos
plurianuais e dos orgamentos anuais da Unido, deverao ser observadas as politicas de agao
afirmativa a que se refere o inciso VIl do art. 4° desta Lei e outras politicas publicas que
tenham como objetivo promover a igualdade de oportunidades e a inclusdo social da
populacdo negra, especialmente no que tange a:

| - promocéo da igualdade de oportunidades em educag¢do, emprego e moradia;

Il - financiamento de pesquisas, nas areas de educacgao, saude e emprego, voltadas
para a melhoria da qualidade de vida da populagao negra;

lll - incentivo & criagdo de programas e veiculos de comunicagcdo destinados a
divulgacao de matérias relacionadas aos interesses da populagéo negra;
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IV - incentivo a criagdo e a manutencdo de microempresas administradas por pessoas
autodeclaradas negras;

V - iniciativas que incrementem o acesso e a permanéncia das pessoas negras na
educacao fundamental, média, técnica e superior;

VI - apoio a programas e projetos dos governos estaduais, distrital e municipais e de
entidades da sociedade civil voltados para a promogéo da igualdade de oportunidades para
a populagao negra;

VIl - apoio a iniciativas em defesa da cultura, da memdéria e das tradigdes africanas e
brasileiras.

§ 1° O Poder Executivo federal é autorizado a adotar medidas que garantam, em cada
exercicio, a transparéncia na alocacdo e na execugdo dos recursos necessarios ao
financiamento das acodes previstas neste Estatuto, explicitando, entre outros, a proporgao
dos recursos orcamentarios destinados aos programas de promocgdo da igualdade,
especialmente nas areas de educacédo, saude, emprego e renda, desenvolvimento agrario,
habitagdo popular, desenvolvimento regional, cultura, esporte e lazer.

§ 2° Durante os 5 (cinco) primeiros anos, a contar do exercicio subsequente a
publicacdo deste Estatuto, os érgaos do Poder Executivo federal que desenvolvem politicas
e programas nas areas referidas no § 1° deste artigo discriminardo em seus orgamentos
anuais a participagdo nos programas de agdo afirmativa referidos no inciso VII do art. 4°
desta Lei.

§ 3% O Poder Executivo é autorizado a adotar as medidas necessarias para a
adequada implementagdo do disposto neste artigo, podendo estabelecer patamares de
participacao crescente dos programas de acao afirmativa nos orgcamentos anuais a que se
refere o § 2° deste artigo.

§ 4° O ¢drgao colegiado do Poder Executivo federal responsavel pela promogdo da
igualdade racial acompanhara e avaliard a programagédo das agdes referidas neste artigo
nas propostas orgamentarias da Unido.

Art. 57. Sem prejuizo da destinagao de recursos ordinarios, poderédo ser consignados
nos orgamentos fiscal e da seguridade social para financiamento das a¢des de que trata o
art. 56:

| - transferéncias voluntarias dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios;
Il - doagdes voluntarias de particulares;

lll - doagdes de empresas privadas e organizagdes ndo governamentais, nacionais ou
internacionais;

IV - doagdes voluntarias de fundos nacionais ou internacionais;

V - doagdes de Estados estrangeiros, por meio de convénios, tratados e acordos
internacionais.

TiTULO IV
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DISPOSICOES FINAIS

Art. 58. As medidas instituidas nesta Lei ndo excluem outras em prol da populacao
negra que tenham sido ou venham a ser adotadas no ambito da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal ou dos Municipios.

Art. 59. O Poder Executivo federal criara instrumentos para aferir a eficacia social das
medidas previstas nesta Lei e efetuara seu monitoramento constante, com a emissao e a
divulgacao de relatorios periddicos, inclusive pela rede mundial de computadores.

Art. 60. Os arts. 3° e 4° da Lei n® 7.716, de 1989, passam a vigorar com a seguinte
redacgéao:

Paragrafo Unico. Incorre na mesma pena quem, por motivo de discriminagado de raca, cor,
etnia, religido ou procedéncia nacional, obstar a promocao funcional.” (NR)

§ 1° Incorre na mesma pena quem, por motivo de discriminagdo de raga ou de cor ou
praticas resultantes do preconceito de descendéncia ou origem nacional ou étnica:

| - deixar de conceder os equipamentos necessarios ao empregado em igualdade de
condigbes com os demais trabalhadores;

Il - impedir a ascensao funcional do empregado ou obstar outra forma de beneficio
profissional;

[l - proporcionar ao empregado tratamento diferenciado no ambiente de trabalho,
especialmente quanto ao salario.

§ 2° Ficara sujeito as penas de multa e de prestagdo de servigos a comunidade, incluindo
atividades de promogéao da igualdade racial, quem, em anuncios ou qualquer outra forma de
recrutamento de trabalhadores, exigir aspectos de aparéncia proprios de raga ou etnia para
emprego cujas atividades nao justifiquem essas exigéncias.” (NR)

Art. 61. Os arts. 3% e 4° da Lei n® 9.029, de 13 de abril de 1995, passam a vigorar com
a seguinte redacao:

“Art. 3° Sem prejuizo do prescrito no art. 2° e nos dispositivos legais que tipificam os crimes
resultantes de preconceito de etnia, raca ou cor, as infragdes do disposto nesta Lei sao
passiveis das seguintes cominagodes:

“Art. 4° O rompimento da relagdo de trabalho por ato discriminatério, nos moldes desta Lei,
além do direito a reparagao pelo dano moral, faculta ao empregado optar entre:
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Art. 62. O art. 13 da Lei n®7.347, de 1985, passa a vigorar acrescido do seguinte § 2°,
renumerando-se o atual paragrafo inico como § 1%

§ 2° Havendo acordo ou condenagdo com fundamento em dano causado por ato de
discriminagdo étnica nos termos do disposto no art. 1° desta Lei, a prestagdo em dinheiro
revertera diretamente ao fundo de que trata o caput e sera utilizada para agdes de
promoc¢ao da igualdade étnica, conforme definicdo do Conselho Nacional de Promocéo da
Igualdade Racial, na hipotese de extensdo nacional, ou dos Conselhos de Promocéo de
Igualdade Racial estaduais ou locais, nas hipéteses de danos com extens&o regional ou
local, respectivamente.” (NR)

Art. 63. O § 12 do art. 1° da Lei n® 10.778, de 24 de novembro de 2003, passa a
vigorar com a seguinte redacéo:

§ 1° Para os efeitos desta Lei, entende-se por violéncia contra a mulher qualquer ag&o ou
conduta, baseada no género, inclusive decorrente de discriminagcdo ou desigualdade étnica,
que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicolégico a mulher, tanto no ambito
publico quanto no privado.

Art. 64. O § 3° do art. 20 da Lei n® 7.716, de 1989, passa a vigorar acrescido do
seguinte inciso lll:

[ll - a interdicdo das respectivas mensagens ou paginas de informagao na rede mundial de
computadores.

Art. 65. Esta Lei entra em vigor 90 (noventa) dias apds a data de sua publicagéao.

Brasilia, 20 de julho de 2010; 189° da Independéncia e 122° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Eloi Ferreira de Araujo
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacgao nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12 O art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte
redagao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formacao da populacao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacgao artistica
e de literatura e histéria brasileiras.” (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 10 de marco de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
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LEI N° 7.723

Institui a Politica de Promog¢do da Igualdade
Racial no Espirito Santo.

O GOVERNADOR DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

Faco saber que a Assembléia Legislativa decretou e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Esta Lei institui a Politica de Promogdo da Igualdade Racial no Estado do
Espirito Santo, a fim de combater as desigualdades entre as ragas e promover a igualdade racial
como premissa a ser considerada no conjunto das politicas publicas do Governo do Estado, tendo
como base os seguintes principios:

| — o reconhecimento publico do carater pluriétnico da sociedade capixaba;

Il — a igualdade racial como ideario democratico;

Ill — a articulagdo entre todos os entes publicos, a fim de concretizar a presente politica;

IV — a consolidagao de formas democraticas de gestao da politica de promocao da
igualdade.

§ 1° Consideram-se politicas publicas as agoes, iniciativas e programas adotados pelo
Estado no cumprimento de suas atribuigbes institucionais.

§ 2° Consideram-se capixabas afro-descendentes os que assim se classifiquem, ou
ainda como negros, pardos, pretos ou definicdo analoga.

Art. 2° Sio objetivos da Politica de Promogéao da Igualdade Racial:

| — a adogao de agdes afirmativas, assim consideradas aquelas medidas especiais para
corregdo de desigualdades e promogéo de igualdade de oportunidades na vida econdmica, social,
politica e cultural do Estado;

Il — o acesso universal a salude para promogao, prote¢cdo e recuperagédo da saude da
populagao afro-capixaba;

Il — a garantia de participacdo da populacao afro-capixaba nas atividades educacionais,
culturais, esportivas e de lazer, garantindo ainda a sua contribuicdo para o patriménio cultural de
nossa sociedade;

IV — o reconhecimento da liberdade de consciéncia e de crenga dos afro-capixabas e da
dignidade dos cultos e religides;

V — a implementacgdo de politicas voltadas a inser¢do do afro-capixaba no mercado de
trabalho, através de programas de diversidade racial;

VI — a producdo de meios de divulgacdo da heranca cultural e a participagdo dos afro-
capixabas na nossa historia;

VIl — o incentivo a estratégias que garantam a produgdo do conhecimento sobre a
comunidade afro-capixaba em seus diversos niveis, incluindo a capacitagdo de professores para
atuarem na promogao da igualdade racial;

VIII — a insergéo da questao racial na agenda politica dos 6rgaos publicos;
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IX — o apoio as comunidades remanescentes de quilombos, valorizando sua cultura e
visando a dignificar sua existéncia;

X — a implementagéo de programas especificos a mulher e ao jovem afro-capixabas.

Art. 3° O Poder Executivo criara instrumentos a fim de tornar efetivos os objetivos
previstos nesta Lei.

Art. 4° As medidas e objetivos previstos nesta Lei ndo excluem outros em prol da
populacdo afro-capixaba, que venham a ser adotadas pelo Estado, em consondncia com os
principios dessa Politica.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor apds 60 (sessenta) dias de sua publicacao.

Ordeno, portanto, a todas as autoridades que a cumpram e a fagam cumprir como nela
se contém.

O Secretario de Estado da Justica faga publica-la, imprimir e correr.

Palacio Anchieta, em Vitéria, em 12 de janeiro de 2004.

PAULO CESAR HARTUNG GOMES
Governador do Estado

SERGIO ABOUDIB FERREIRA PINTO
Secretario de Estado da Justica
(Em Exercicio)

VERA MARIA SIMONI NACIF
Secretaria de Estado do Trabalho e Agao Social

NEUSA MARIA MENDES
Secretaria de Estado da Cultura

OCTAVIO LUIZ GUIMARAES
Secretario de Estado da Educagao e Esportes
(Em Exercicio)

(D. O. 16/01/2004)
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 32 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia

rn

Negra’.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SERRA
ESTADO DO ESPIRITO SANTO
Secretaria de Administragio e Recursos Humanos

LEI N.° 2204

DISPOE SOBRE A CRIAGAO DO
PROJETO CULTURAL "CHICO PREGO”.

O PREFEITO MUNICIPAL DA SERRA, ESTADO DO ESPIRITO SANTO, usando
de suas atribuigbes legais, fago saber que a Camara Municipal decretou & eu
sanciono a seguinte Lei:

CAPITULO |
Art. 1° - Fica criado no Municipio de Serra, o Projeto Cultural “CHICO PREGO".

Art. 2°- O Projeto Cuiltural "CHICO PREGO" consiste na concessdo de incentivo
financeiro para realizagéio de projetos culturais através de renlncia fiscal e
participagdo financeira das pessoas juridicas e fisicas contribuintes do
Municipio.

§ 1° - O incentivo a que se refere o caput deste artigo correspondera ao
recebimento por parte do empreendedor de qualquer projete do Municipio,
de certificados expedidos pelo Poder Executivo, correspondente ao valor
do incentivo autorizado.

§ 2° - Os portadores dos certificados poderdo utiliza-los para pagamento dos
Impostos Sobre Servigos de Qualquer Natureza — ISSQN - ate o limite de
50% (cinglienta por cento) do valor devido a cada incidéncia dos tributos.

§ 3° - O valor usado como incentivo ndo pode ser superior anuaimente a 2% (dois
por cento) da receita proveniente do ISSQN, fixada na Lei Orgamentaria.

§ 4° - Os contribuintes incentivadores somente poderdo participar de programas
instituidos por esta lei com relagio acs débitos vincendos e se estiverem
em dia com o ISSQN.

§ 5° - O empreendedor podera buscar patrocinio complementar junto & iniciativa
privada domiciliada em qualquer Municipio ou mesmo junto a o6rgédos
publicos nas esferas municipal , estadual e federal.

Art. 3° - S&o abrangidas por esta Lei as seguintes categorias de projetos:

interesse
ural e

| — Projetos Especiais, que correspondem aos projetos d
direto do Municipio, abrangendo seu patrimdnio histéric
artistico e seus espagos e equipamentos culturais,

Praga Pedro Feu Rosa n° 01 — Tel.: 251-8000 FAX: 251-8025
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 2.040, DE 28 DE SETEMBRO DE 1871

Declara de condigdo livre os filhos de mulher
escrava que nascerem desde a data desta lei,
libertos os escravos da Nagdo e outros, e
providencia sobre a criagao e tratamento daquelles
filnos menores e sobre a libertagdo annaul de
escravos.....

A Princesa Imperial Regente, em nome de S. M. o Imperador e Sr. D. Pedro Il, faz saber a
todos os cidadaos do Império que a Assembléia Geral decretou e ela sancionou a lei seguinte:

Art. 1.° - Os filhos de mulher escrava que nascerem no Império desde a data desta lei serdo
considerados de condigao livre.

§ 1.° - Os ditos filhos menores ficardo em poder o sob a autoridade dos senhores de suas
maes, 0s quais terdo a obrigagao de cria-los e trata-los até a idade de oito anos completos.
Chegando o filho da escrava a esta idade, o senhor da mée tera opgéo, ou de receber do Estado a
indenizagdo de 600$000, ou de utilizar-se dos servigos do menor até a idade de 21 anos completos.
No primeiro caso, o Govérno recebera o menor e |he dara destino,em conformidade da presente lei.

§ 6.° - Cessa a prestagao dos servigos dos filhos das escravas antes do prazo marcado no § 1°.
se por sentenga do juizo criminal reconhecer-se que os senhores das mées os maltratam, infligindo-
Ihes castigos excessivos.

Art. 2.° - O govérno podera entregar a associagdes, por éle autorizadas, os filhos das escravas,
nascidos desde a data desta lei, que sejam cedidos ou abandonados pelos senhores delas, ou tirados
do poder déstes em virtude do Art. 1.°- § 6°.

§ 1.° - As ditas associacbes terdo direito aos servigos gratuitos dos menores até a idade de 21
anos completos, e poderdo alugar ésses servigcos, mas seréo obrigadas:

1.° A criar e tratar os mesmos menores;

2.° A constituir para cada um déles um peculio, consistente na quota que para éste fim for
reservada nos respectivos estatutos;-

3.° A procurar-lhes, findo o tempo de servigo, apropriada colocagao.

§ 2.° - A disposicéo déste artigo é aplicavel as Casas dos Expostos, e as pessoas a quem 0s
juizes de 6rfaos encarregarem da educagéao dos ditos menores, na falta de associagdes ou
estabelecimentos criados para tal fim.

§ 4.° - Fica salvo ao Govérno o direito de mandar recolher os referidos menores aos
estabelecimentos publicos, transferindo-se neste caso para o Estado as obrigagbes que o0 § 1.° impde
as associagdes autorizadas.

Art. 3.° - Serao anualmente libertados em cada provincia do Império tantos escravos quantos
corresponderem a quota anualmente disponivel do fundo destinado para a emancipagao...
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Art. 4.° - E permitido ao escravo a formacdo de um peculio com o que lhe provier de doagdes,
legados e herangas, e com o que, por consentimento do senhor, obtiver do seu trabalho e economias.
O govérno providenciara nos regulamentos s6bre a colocagao e seguranga do mesmo peculio.

§ 1.° - Por morte do escravo, a metade do seu peculio pertencera ao conjuge sobrevivente, se o
houver, e a outra metade se transmitira aos seus herdeiros, na forma da lei civil. Na falta de herdeiros
o peclulio seréa adjudicado ao fundo de emancipagéao, de que trata o art. 3.°...

§ 4.° - O escravo que pertencer a condéminos e for libertado por um déstes, tera direito a sua
alforria indenizando os outros senhores da quota do valor que lhes pertencer. Esta indenizagao
podera ser paga com servigos prestados por prazo nao maior de sete anos...

§ 7.° - Em qualquer caso de alienagao ou transmiss&o de escravos, é proibido, sob pena de
nulidade, separar os cénjuges e os filhos menores de doze anos do pai ou da mée.

§ 8.° - Se a divisdo de bens entre herdeiros ou sécios ndo comportar a reunido de uma familia,
e nenhum déles preferir conserva-lo sob seu dominio, mediante reposigéo da quota, ou parte dos
outros interessados, sera a mesma familia vendida e o seu produto rateado...

Art. 6.° - Serdo declarados libertos:

§ 1.° - Os escravos pertencentes a nagéo, dando-lhes o govérno a ocupagao que julgar
conveniente.

§ 2.° - Os escravos dados em usufruto a Coroa.
§ 3.° - Os escravos das herangas vagas.

§ 4.° - Os escravos abandonados por seus senhores. Se éstes os abandonarem por invalidos,
serdo obrigados a alimenta-los, salvo o caso de penduria, sendo os alimentos taxados pelo juiz de
orfaos.

§ 5.° - Em geral, os escravos libertados em virtude desta lei ficam durante 5 anos sob a
inspegdo do govérno. Eles s&do obrigados a contratar seus servicos sob pena de serem
constrangidos, se viverem vadios, a trabalhar nos estabelecimentos publicos. Cessara, porém, o
constrangimento do trabalho, sempre que o liberto exigir contrato de servigo.

Art. 8.° - O Govérno mandara proceder a matricula especial de todos os escravos existentes do
Império, com declaragdo do nome, sexo, estado, aptidao para o trabalho e filiagdo de cada um, se for
conhecida.

§ 1.° - O prazo em que deve comecar e encerrar-se a matricula sera anunciado com a maior
antecedéncia possivel por meio de editais repetidos, nos quais sera inserta a disposi¢ao do paragrafo
seguinte.

§ 2.° - Os escravos que, por culpa ou omissao dos interessados nao forem dados a matricula,
até um ano depois do encerramento desta, serao por éste fato considerados libertos.

§ 4.° - Serdo também matriculados em livro distinto os filhos da mulher escrava, que por esta lei
ficam livres. Incorrerdo os senhores omissos, por negligéncia, na multa de 100$000 a 200$000,
repetidas tantas vézes quantos forem os individuos omitidos, e por fraude nas penas do ari. 179 do
cédigo criminal.

§ 5.° - Os péarocos serdo obrigados a ter livros especiais para o registro do nascimento e ébitos
dos filhos de escravas, nascidos desde a data desta lei. Cada omissé&o sujeitara os parocos a multa
de 100$000.
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Art. 9.° - O Govérno em seus regulamentos podera impor multas até 100$000 e penas de prisdo
simples até um més.

Art. 10° - Ficam revogadas as disposi¢gdes em contrario. Manda, portanto, a tédas as
autoridades a quem o conhecimento e execugao da referida lei pertencer, que a cumpram e fagam
cumprir e guardar tao inteiramente como nela se contém. O Secretario de Estado de Negdcios da
Agricultura, Comércio e Obras Publicas a faga imprimir, publicar e correr.

Dada no Palacio do Rio de Janeiro, aos 28 de setembro de 1871, 50.° da Independéncia e do
Império

Princesa Imperial Regente - Teodoro Machado Freire Pereira da Silva.
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Negdcios de ocasido...

OLKA OS CHAVEIRINWOS
DA LIBERTADORES!!

EMALTA

HOSPITAL NO SUL

A retomada das obras do Hospital
Materno-Infantil, mais conhecido
como Hospital do Aquidaban, que
atualmente abriga a Superintendén-
cia de Satide de Cachoeiro. O prédio
chegou a ser inaugurado em 2004,
mas o local jamais funcionou como
unidade hospitalar. Ao todo serdo
disponibilizados 153 leitos (44% a
mais que o projeto original), repre-
sentando um investimento de 3 mi-

v,

IhGes de reais.

EM BAIXA

VIOLENCIA DOMESTICA

E um absurdo que em pleno século
XXl, os casais ainda ndo tenham
aprendido a conversar e a resolver
seus problemas na base do didlogo.
Nasexta-feira, em Flexal ll, Cariacica,
uma manicure matou o marido apos
levar uma surra. Em Porto de Santa-
na, no mesmo municipio, uma diaris-
ta foi torturada por 12 horas porque
cobrou uma divida de R$ 1500 do
namorado. Nao & com violéncia que
se resolvem as diferencas.

Tribunanas Ruas

Vocé concorda com o casamento entre gays?

SIM

Porque da mesma
forma que homens
e mulheres que se
casam tém odireito
4 felicidade, os ca-
sals gays também t&m o mesmo di-
reito. Quer casar? Deixa. O Impor-
tante é a felicidade de cada um.

FABIOLA DE OLIVEIRA LOUZADA, 31 anos,
universitaria, Campo Grande, Cariacica

SIM

Cada um é livre pa-

ra fazer o que qui-

A ser, ou seja, fem o

a8 ‘ seu direifo de esco-

lha. Eu ndo me ca-

saria, mas ndo sou confra quern to-

ma essadecisio. Cada umtem o seu
direito de liberdade de escolha.

ADEMIR JOSE NUNES, 42 anos, pintor, Novo
Horizonte, Serra

ANTOMOMCFEIRA/AT

NAOD

NZo aprovo o casa-

= menfo enfre gays,
mesmo tendo lei
aprovada permitin-
do que a unido en-

tre eles seja oficializada, simples-

mente porque essa unido contraria

0s principios de Deus.

FABIANE TEIXEIRA, 28 anos, consultorade
vendas, Vila Gradna, Cariacica

NAO

Sou confra essa
« unido porque ela

confraria as lels de

Deus. Ela pode até

ser legal perante os
homens, mas é condenada pelas
lels do Criador. Essa, s, é a lei va-
lida.

LEONARDO RESENDE DE OLIVEIRA, 20
anos, aux. de escritorio, Resisténcia, Vitdria

-

ol
|

SIM
Sou favoravel. A
% sociedade est4
~ evoluindo e nos
. precisamos acom-
pi panhar isso. Além
disso, agora tem lel determinando e
legalizando a unio. E dever de to-
dos 0s cidad3os obedecer  lel.

NOILA MONTEIRO, 50 anos, dentista, Praia
o Canto, Vitdria

NAO

Nio tenho nada

e , contra quem quer

- s unir a outra pes-
s0a do mesmo se-

' x0. Cada um faz o

quequiser. Sea unido vai ser melhor
paraosdois, cabeands aceltar esse
relacionamento.

ORLANDO PEIXOTO, 30 anos, executivo de
atendimento, Praia da Costa, Vila Velha

CIDADE
ABERTA
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PEDRO MAIA

Historia de um negro
que valorizou araca

dia 13 de maio é a data dedicada & Aboli¢io da Escra-
vatura no Brasil e diversos eventos acontecem no Es-

tado para marcar a integragdo afro-brasileira no Es-

pirito Santo. Nestas ocasides, entre muitos outros, dois herdis

negros sio sempre lembrados: Benedito Sete Léguas e Chico

Prego.

O primeiro lutou pelo direito
dos negros no Norte capixabae o
segundo foi ura dos lideres da cé-
lebre Revolta de Queimados, ten-
do pago cormn avida pela coragem
de enfrentar os senhores bran-
cos. Dois homens de valor, que
souberam lutar por aquilo em
que acreditavarn, Merecem figu-
rar na galeria dos herdis de sua
raga.

Entretanto, em um passado
bem mais recente, nés conhece-
mos um negro de valor do qual
hoje pouca gente se lembra, em-
bora tenha sido um desbravador
dos caminhos que hoje formarm o
sistema rodovidrio do Norte es-

cado da Vila Rubir.

Nagueles tempos, o policia-
mento de rua em Vitoria era feito
por soldados a cavalo, e foi um
desses policiais que deu ordem
de prisdo ao gigante.

0 quartel da PM ficava no Par-
que Moscoso, e era para ld que le-
vavam os recalcitrantes detidos.
Os cavalos eram treinados para
empurrar os detidos com o foci-
nho, que caminhavam a pé na
frente do animal.

No primeiro empurrio, Zé
Coco explicou ao policial que
néo precisava usar aquele expe-
diente, pois estava cumprindo a
ordem sem nenhuma alterca-

pirito-santense,
Seu nome verda-
deiro nunca ficamos
sabendo. Porém seu
apelido, Zé Coco,
era cantando em
prosa e verso de
Norte a Sul do Esta-
do. Tratava-se de
um gigante com

e e e e e
ST s
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1

¢io.

Na segunda foci-
nhada, ele olhou de
cara feia para o mili-
tar. Na terceirs, nio
conversou: deu uma
tapona nas fugas do
animal, que desa-
bou, enquanto o sol-
dado saia em busca

mais de dois metros
de altura, que por
muito ternpo traba-
lhou na estiva do
Porto de Vitéria,
quando o carrega-
mento dos navios
era feito no brago.

de reforco.

Foi triste o fim
deste negro ragudo
que mMArcou sua
época enquanto vi-
veu. Em meados dos
anos 50, juntou suas
eCONOTHias e com-

C}llzmtavam osmais  Umadas mais  prou um caminho
velhos que como os i da Fébrica Nacional
estivadores ganha- . CL!I'I_OSES de Motores (0s po-
varn pelo montante historias que  pulares Fenemes),
de sacas que trans- com o qual desbra-
portavam, Zé Coco coqtavam sobre vou os caminhos
levavatrésdeuma  Z€ Cocodava  dos cafezais de Co-
s0vez: urmanacabe- contadasua latina e ['.iuhm&:.

cae duas sob osbra- . . Depois, quando
cos! prisao apos veio o asfalto e com

Chegamos a co-
nhecé-lo pessoal-
mente quando ain-
da éramos moleque
em Jardim América. Diversas ve-
zes vimos o gigante negro levan-
tar sozinho imensos pneus dos
antigos Fenemés e jogi-los de
uma s0 vez nas carrocerias dos
caminhdes. Cada pneu daquele
pesava 1o minimo 150 quilos, e
ele fazia aquilo, sem demonstrar
o minimo esforgo.

Diziam que seu apelido se
prendia ao fato de que costumava
esmigalhar cocos com a palma da
méo. Uma das mais curiosas his-
torias que contavam sobre Zé
Coco dava conta da sua prisio
depois de um bate-boca no Mer-

bate-hoca na
Vila Rubim

ele a fiscalizacéo do
trinsito, comega-
ram as dificuldades
do velho Zé Coco,
que por nfo saber ler ndo conse-
guia tirar a Carteira Nacional de
Habilitagie para continuar to-
cando avida.

E o gigante negro, que com a
forga de seus bragos e a determi-
nagio de suaraga havia aberto os
caminhos para o progresso das
rodovias no interior se viu proi-
bido de usé-las.

No final da década de 70 aca-
bou morrendo, talvez por des-
gosto, e Sdo Mateus, onde estd.
sepultado. Eis ai um exemplo de
homem que deve ser lembrado.

E estd sendo lembrado!!!




4
_— )

LEI N. &#—de 10 de Junho de 1833.

Determina as penas com que devem ser punidos os escravos,
que matarem, ferirem ou commetterem outra qualquer offensa
physica contira scus senhores, etc.; ¢ estabelece regras para o
processo.

A Regencia Permanenle em Nome do Impe-
rador o Senhor D. Pedro Segundo Faz saber a
todos os subditos do Imperio que a Assembléa
Geral Legislativa Decretou, e Ella Sanccionou a
Lei seguinte :

Art. 1.° Serdo punidos com a pena de morte
0S €SCravos ou escravas, que matarem por qualquer
maneira que seja, propinarem veneno, ferirem
gravemente ou fizerem outra qualquer grave of-
fensa physica a seu senhor, a sua mulher, a
descendentes ou ascendentes, que em sua compa-
nhia morarem, a administrador, feitor e as suas
mulheres, que com elles viverem.

Se o ferimento, ou offensa physica forem leves,
a pena serd de acoutes a proporcdo das circums-
tancias mais ou menos aggravantes.

Art. 2.° Acontecendo algum dos delictos men-
cionados no art. 1.°, o de insurreicio, e qualquer
outro commettido por pessoas escravas, em que
caiba a pena de morte, havera reunido extraor-
dinaria do Jury do Termo (caso nio esteja em
exercicio) convocada pelo Juiz de Direito, a quem
taes acontecimentos serdo immediatamente com-
municados.

Art. 3.° OsJuizes de Paz terdo jurisdiccio cu-
mulativa em todo o Municipio para processarem
taes delictos até a pronuncia com as diligen-
cias legaes posteriores, e prisdo dos delinquentes,
e concluido que seja o processo, 0 enviarad ao
Juiz de Direito para esle apresenta-lo no Jury,
logo que esteja reunido e seguir-se os mais termos.

Art. £.° Em taes delictos a imposicio da pena
de morte sera vencida por dous tercos do nu-
mero de votos; e para as oulras pela maioria;

e a sentenca, se for condemnaloria, se executard ..

sem recurso algunm.

Sl
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Francisco Ribeiro dos Guimaraes Peixoto a fez.

Registrada nesta Secrelaria de Estado dos Ne-
gocios da Justica a fl. 142 v. do Liv. 1.0 de
Leis. Rio de Janeiro, 15 de Junho de¢ 1835.—
Joago Caelano de Almeida Franea.

Manoel Alves Branco.
Sellada e publicada na Chancellaria do Im-

perio em 135 de Junho de 1835.—Jodo Carnciro
de Campos.

e LT e

continua >



Pais de mesticos,
onde branco nao
tem forca para

organizar uma
Ku Klux Klan,
e pals perdldo

MONTEIRO LOBATO
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Al L

RACISMO

Cartas inéditas reforcam que o autor
do “Sitio do Picapau Amarelo” se entusiasmou com
a eugenia - pretensa ciéncia que ajudou a embasar
o nazismo e o holocausto

POR ANDRE NIGRI

)

24  www.bravenline.com.br 05/2011
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"anco nao tem

um 5 pais perdido p

forca para organizar

ra altos destinos. [...)

Um dia se fara justica ao Ku-Klux-Klan; tivéssemas ai uma

defesa de
ariamos hoje livres da peste da

a ordem, que mantém o negro em seu lugar,

imprensa carioca -

ulatinho fazendo jogo do galego, e sempre demolidor porgque

a mesticagem do negro destréi a cap

|carta enviada a Arthur Neiva em 10 de abril de 1

escritor Monteiro Lobato (1882-1948) era ra-
cista? Eis uma polémica que vai e volta na
vida cultural brasileira e recentemente foi
reativada pelo Conselho Federal de Educagdo. No
ano passado, o organismo emitiu um parecer
classificando o livro As Cagadas de Pedrinho, de
1933, como racista. Na analise, eram citados tre-
chos da obra em que a personagem Tia Nastacia,
que é negra, era tratada de forma ofensiva: “Tia
Nastacia, esquecida dos seus numerosos reumatis-
mos, trepou, que nem uma macaca de carvio”. O
Conselho Federal de Educacéo endossou, na verda-
de, uma corrente académica que ja ha algum tempo
vé sinais de racismo no tratamento dispensado a
personagem ao longo da obra infantil do escritor.
Embora o Ministério da Educacdo tenha vetado o
parecer, alguns estados, como Mato Grosso e Para-
iba, chegaram a tirar o livro do curriculo escolar.
A polémica esquentou ainda mais no inicio
deste ano, quando alguns intelectuais aderi-

www.bravonline.com.br 05/2011

acidade construtiva”
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ram a ela. Em geral, esgrimindo por Lobato e
usando o tom do panfleto e da galhofa. O jor-
nalista e escritor Ruy Castro foi veemente:
“As pessoas que acusam Monteiro Lobato dera-
cismo e de querer ‘extinguir a raga negra’ cer-
tamente nunca leram uma linha do que ele es-
creveu. Trata-se de uma atitude ‘politicamen-
te correta de galinheiro’, como diria Nelson
Rodrigues”. O cartunista Ziraldo criou um de-
senho em que o autor do Sitio do Picapau Ama-
relo aparece abracado a uma passista negra
para satirizar os que viam racismo em sua
obra - e a histdria toda se tornou tema de um
samba de bloco no Carnaval do Rio de Janeiro
em marco deste ano.



A polémica mudou de nivel, indo para o terreno
do factual, quando Arnaldo Bloch, colunista de O
Globo, formulou a pergunta que precisava ser feita:
mas, afinal, o que o préprio Lobato escreveu sobre o
tema, para além das interpretacdes que se fazem de
sua ficgdo? Em um texto para o jornal em que traba-
lha, Bloch alinhavou trechos de cartas do escritor.
Em uma delas, aparecia a frase fortissima que saiu
na capa desta edicdo de BRAVO!: “Pais de mesticos,
onde branco néo tem forca para organizar um Kux-
Klan (sic) é pafs perdido para altos destinos”, escre-
veu Lobato, citando a mais famosa organizac&o ra-
cista da histéria norte-americana. Seguindo a tri-
lha sugerida por Bloch, BRAVOQ! foi conferir a corres-
pondéncia de Lobato. Foram garimpadas cercade 20
cartas inéditas. E o seu contetido € estarrecedor.

E possivel depreender algo sobre o teor de
suas cartas ao examinar os seus trés princi-
pais destinatarios. Um deles é o escritor Godo-
fredo Rangel - e o proprio Lobato havia publica-

Sandra M* Machado™

Pedagoga
RGAMECQ%;(ES‘ES

Acima, cruz queimada em encontro da Ku Klux Klan nos Estados Unidos em 1931. Na pag. ao lado, o médico Arthur
Meiva, destinatario das cartas enviadas por Lobato. O escritor e o cientista eram adeptos da ideia da eugenia

0 CONSELHO FEDERAL DE
EDUCACAQ FOI FAVORAVEL
A PROIBICAO DE UMA OBRA
INFANTIL DO ESCRITOR

do uma selegdo da correspondéncia enviada a
ele no livro A Barca de Gleyre, 1944. Os outros
dois - fato incomum entre intelectuais - séo
cientistas. O paulista Renato Kehl (1889-1974)
nasceu em Limeira e as cartas enviadas por Lo-
bato a ele estdo depositadas na Fundagdo Oswal-
do Cruz, no Rio de Janeiro. O baiano Arthur Nei-
va (1880-1943) foi aluno do préprio Oswaldo
Cruz e é um dos fundadores do Instituto Biolé-
gico de Sdo Paulo, lugar onde esta guardada par-
te da correspondéncia que ele manteve com Lo-
bato - entre elas, a missiva citada acima, exal-
tando a Ku Klux Klan. Outro lote de cartas - a
Kehl e a Neiva - foi garimpado nos arquivos da
Fundagéo Getilio Vargas, no Rio de Janeiro.

05/2011 www.bravonline.com.br
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Uma ideia unia Monteiro Lobato, Renato Kehl e
Arthur Neiva. Os trés eram adeptos de um conceito
esdraxulo chamado eugenia. A ideia, surgida na
Francanametade do século1g e sistematizada pelo
médico Frangois Galton, era definida pelo préprio
como “o estudo dos agentes sob o controle social
que podem melhorar ou empobrecer qualidades ra-
ciais das futuras geracdes, fisica ou mentalmente”

-enapraticarepresentava, entre outras coisas,uma
exaltacdo da superioridade da raca “branca” em re-
lacdo as outras. Ou seja, racismo. Nas primeiras dé-
cadas do século 20, a eugenia ganhou status de ci-
éncia. Renato Kehl era um dos principais estudio-
sos do tema no Brasil. Redigiu uma vasta obra de-
fendendo os principios eugénicos. Foi por iniciati-
va dele que foi criada, em 1918, a Sociedade Eugéni-
cade Sdo Paulo. Em sua obra, ele defende principios
como a proibicdo de imigrantes que néo fossem de
raca branca e esterilizacdo de pessoas que, em sua

28 www.bravonline.com.br 05/2011
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Acima, mulheres alemds em uma Lebensborn, fazenda para maes solteiras, em 1939. Na pag. ao lado, Renato Kehl,
destinatério da carta sobre o tema. Kehl escreveu num livro que homens “degenerados” ndo deveriam se reproduzir

MONTEIRO LOBATO CONSIDERAVA _
RENATO KEHL, DEFENSOR DA PROIBICAOD
DE IMIGRANTES QUE NAO FOSSEM
BRANCOS, “UM ESPIRITO BRILHANTE”

Otica, apresentassem “problema fisicos ou men-
tais”. Os principios professados por Kehl sdo muito
parecidos com aquilo que, na Europa, ficou conhe-
cido como “eugenianegativa” - ou seja, proibicdo de
que seres humanos considerados “inferiores” se re-
produzissem. Como mostra o cineasta sueco Peter
Cohen em seu filme Homo Sapiens, essa eugeniane-
gativa estanabase daideologiaracial que embasou
onazismo - e esse pensamento, levado ao extremo,
culminaria no holocausto.

A correspondéncia de Monteiro Lobato mostra
que, no fim dos anos 20, ele foi um entusiasta das
ideias eugénicas e da obra de Renato Kehl. A primei-
ra carta do escritor ao cientista data de 1918 e, nela,
Lobato diz: “Lamento s6 agora travar conhecimento
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ELOGIO A UMA PRATICA NAZISTA

ta Heinrich Himmler
born - “fazendas”

0s podiam criar

nurser)

enviada a Renato Kehl em 8 de julho de 1929)

comum espirito tio brilhante como o seu”. Nomesmo
ano, Lobato convidou Kehl para escrever o prefacio de
seu livro O Problema Vital, uma coletinea de artigos
do escritor publicados no jornal O £stado de S.Paulo.
0O entusiasmo de Lobato pela obra do cientista sé au-
mentou na década seguinte, em que Kehl deu uma vi-
rada em seu pensamento ao abracar radicalmente os
principios da eugenia negativa. Em 1921, Kehl publi-
cou um artigo chamado A Eaterilizacdo so0b o Ponto
de Vista Eugénico, no qual defende a pratica como
“um auxiliar poderoso da redugéo dos degenerados”.
Para Lobato, em carta de g de outubro de 1929, Rena-
toKehlera “umD. Quixote cientifico(...) a pregar para
uma legido de pancas” (giria que, nos anos 20, signi-
ficava pessoas ignorantes). No mesmo ano, Monteiro
Lobato viajou para os Estados Unidos e se entusias-
mou com o pais pelas razdes erradas. Na terra de
Abraham Lincoln, a eugenia havia ganhado status
cientifico como em nenhum outro lugar, e Lobato la-

Sandﬁ :ﬁ; g‘lcfachn do

RG-MEC 23ag.pg
menta que seria dificil publicar um livro de Renato
Kehl no pais por causa da concorréncia. “Ndo pode
haver pais onde a eugenia esteja mais proclamada,
estudada, praticada, ‘livrada’ (no sentido de publica-
da em livros) do que este”, escreveu Lobato.

“EUGENIA TAO ADIANTADA"

Nessa mesma carta, se 1é um dos trechos mais
chocantes dentro do conjunto de missivas ao qual
BRAVO! teve acesso exclusivo. L4, num trecho re-
pleto de termos em inglés, Lobato descreve uma
histéria abjeta como se fosse uma experiéncia po-
sitiva: “Nos Estados Unidos, a eugenia esta tio
adiantada que ji comecam a aparecer ‘filhos eugé-
nicos’. Uma senhora da alta sociedade meses atras

05/2011 www.bravonline.com.br
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=ima, a classe média negra na Bahia na década de 1940. Na pag. ao lado, o baiano Arthur Neiva, destinatario da carta de Lobato.
Faculdade de Medicina de Salvador promovia ideias eugénicas, como Jorge Amado retrata no livro Tenda dos Milagres

q:&s_q nico”, e ndo “mestico”, como a maior parte da
& populacio de seu estado.

Foi para Neiva que Lobato enviou alguns de seus
mais impressionantes desabafos sobre a questio ra-
cial, entre as cartas inéditas garimpadas por BRA-
VOL!. Ele tocou varias vezes, por exemplo, no tema da
Ku Klux Klan, o grupo fundado logo apés o fim da
Guerra Civil Americana (1861-1865) no estado do
Tennessee e que tinha como principal objetivo impe-
dir a integragéo social dos negros recém-libertados

- proibindo-os, por exemplo, de adquirir terras e tam-

bém promovendo assassinatos traicoeiros como

| uma forma de “higiene racial”. Escreve Lobato a Nei-

| va,em1938: “Umdiase fardjustica ao Ku-Klux-Klan;

.| tivéssemos ai uma defesa dessa ordem, que mantém

P ! onegrono seu lugar, e estariamos hoje livres da pes-
miles das B . . «

Stas obtidas tedaimprensacarioca - mulatinho fazendo ojogodo

D! em | galego, e sempre demolidor porque a mestigagem do

seravo.comBr | peg10 destréia capacidade construtiva”.

0 BAIANO ARTHUR NEIVA,
AMIGO EUGENISTA DE LOBATO,
GOSTAVA DE DEFINIR A SI
PROPRIO COMO “"GERMANICO

Trésanosantes,em1935, LobatoestevenaBahia
e escreveu uma carta ao cientista, que entdo mora-
va em S&do Paulo. Lobato inicia o texto dizendo-se
maravilhado com a terra de Neiva, com sua comida,
arquitetura e igrejas - “Sua Bahia, dr. Neiva, posi-
tivamente enfeiticou-me”. No quarto paragrafo, no
entanto, ele fala das pessoasdo lugar: “Mas que feio
material humano formiga entre tanta pedra velha!
A massa popular € positivamente um residuo, um
detrito biol6gico. Ja a elite que brota como flor des-
se esterco tem todas as finuras cortesds das ragas
bem amadurecidas”. O comentario comparando a
populacdo pobre da Bahia a “esterco” é francamente
racista - assim como as observagdes que, numa car-
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Acima, o transporte plblico no Rio de Janeiro dos anos 40. Na péqg. ao lado, o escritor Godofredo Rangel, destinatério

da carta. Lobato critica mineiros, cariocas e bai numa d

Rangel (leia acima), ele faz sobre os mestigos cario-

cas - mas também tem a ver com o pri‘?(‘ﬂ“ccifﬂ que

Lobato nutria em relacdo a habitantes de outros es-
tados brasileiros que ndo fossem Sdo Paulo. Apare-
cem em sua correspondéncia, por exemplo, referén-

cias desairosas a cariocas e mineiros.

Diante de tal conjunto de cartas, é inevitavel
perguntar: ao abracar a causa da eugenia, Lobato
ndo teria sido apenas um homem de seu tempo? A
resposta é: em termos. E certo que tal ideia tinha

status de ciéncia na época, era bem aceita em de-

terminados circulos intelectuais, e o termo estava

tio na moda que aparecia até na poesia (o flumi-

nense Raul de Leoni escreveu um famoso soneto
chamado £ugenia, em que o vate se dirige a musa
com versos de péssimo gosto, como “tens legendas

pagis nas carnes claras”). A eugenia, no entanto,

ndo era uma ideia majoritaria, tanto que Lobato
chamou Kehl de “Quixote”. Um fato relevante a

mostrar que havia muita gente consciente do ab-
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LOBATO FOI UM DOS MAIORES TALENTOS
DE SEU TEMPO, E SUAS OBSERVACOES
SOBRE A BUROCRACIA BRASILEIRA SAO
VALIDAS ATE HOJE

surdo da coisa foi o lancamento, em 1933, de Casa
Grande e Senzala, o clissico de Gilberto Freyre -
obra-prima que é resposta eloquente as bobagens
defendidas por Kehl e pelo “baiano germénico”
Neiva. Em sua prosa irresistivel, Freyre mostra o
6bvio. 0 que influencia as caracteristicas dos po-
vos, se é que isso existe, € a cultura, como pregava
o antropélogo alemdo Franz Boas, e ndo araca. 0
livro apresenta, também, a mesticagem que horro-
rizava os eugenistas como um valor positivo.
Cabe finalizar dando a medida justa e apre-
sentando Lobato em toda a sua complexidade. O
escritor € um dos mais talentosos de sua geragao.
Legou ao Brasil um bem inestimavel: uma litera-
tura infantil de altissimo nivel, que pode ser lida



até hoje, As eventuais alusfies racistas a persona-
gens como a Tia Nastdcia ndo tiram o prazer da
leitura
discussio em aula. Mo caso especifico da Tia Mas-
tacia, ¢ possivel fazer até a leitura contriria,
dado que a personagem & sempre apresentada de
forma bastante positiva ao longo da obra de Lo-

talvez constituam até um bom tema de

denunciar
Maus tratos contra negros em alguns de seus con-
tos, caso de O Negros, incluido no liveo Negrinha

hato. Que, come escritor, chegou a

I:l4:|.13:l. Laobata também foi um p::.l_nmi;qﬂ brilhan-
te & extremamente atilado quando defendeu as
ideias certas. Sua impaci#ncia quanto a certo cos
tume brasileiro de empurrar a solucio dos proble-
mas para depois é altamente louvével. E wilida
até hoje, assim como as ceit ntra a falta de
saneaments basico ¢ a triste burocracia do pais,

Taisqualidades tornam ainda mais espantoso
o fato de Lobato - mesmo relativizando a época
em que ele viveu - ter-se encantado com ideias tio
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SOBRE A MESTICAGEM NO RIO DE JANEIRO

estapafirdias, como as defendidas por Arthur
Meiva e Renate Kehl. Ele parou de falar no assun-
to q

indo o0 nazismo, embasado na ¢ugenia, ge-
rou o8 horrores do holocausto, mas nunca se re-
tratow publicamente pelas ideias que defendeu
duramnte pele menos trés décadas (dado que parte
de sua correspondéncia continua inédita, existe
aesperanga de que ainda apareca uma carta com
um mea-culpa)l. Etarde demais para condenar Lo
bato pelo crime intelectualmente imperdodvel - e
hoje inafiancivel juridicamente - do racismo, Ler
suas cartas com a distincia dos anos proporeio
na uma reflexio: mesmo as mentes mais sdlidas
pndcm, em determinados momentos, sofrer um

R

amolecimento radical. ﬂ ﬁwﬁgﬁ
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