UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO
MESTRADO EM EDUCAGCAO

JULY CATALINA TORRES MOJICA

O DIREITO A MEMORIA E O ENSINO DA HISTORIA DO CONFLITO ARMADO
COLOMBIANO EM UM AMBIENTE MUSEAL

VITORIA
2013



JULY CATALINA TORRES MOJICA

O DIREITO A MEMORIA E O ENSINO DA HISTORIA DO CONFLITO ARMADO
COLOMBIANO EM UM AMBIENTE MUSEAL

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pos-Graduacdo em  Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo,
como requisito parcial para obtencdo do
titulo de Mestre em Educacdo, na linha de
pesquisa Histéria, Sociedade, Cultura e
Politicas Educacionais.

Orientadora. Prof®. Dr®. Jucara Luzia
Leite.

VITORIA
2013



Dados Internacionais de Catalogag&o-na-publicagéo (CIP)
(Biblioteca Setorial de Educacéo,
Universidade Federal do Espirito Santo, ES, Brasil)

Mojica, July Catalina Torres, 1986-
M744d O direito a memaria e o ensino da historia do conflito armado
colombiano em um ambiente museal / July Catalina Torres
Mojica. — 2014.
138 f. :l.

Orientador: Jucara Luzia Leite.
Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Universidade
Federal do Espirito Santo, Centro de Educacéo.

1. Conflito social — Colémbia — Historia. 2. Justificacdo —
Colémbia — Historia. 3. Memoria coletiva. 4. Museus — Aspectos
educacionais. |I. Leite, Jucara Luzia, 1964-. Il. Universidade
Federal do Espirito Santo. Centro de Educagcéo. lll. Titulo.

CDU: 37




PROGRAMA DE POS-CRADUACAO
eu -ucm;Ao :

e UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPRITO SANTO
HFES CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

JULY CATALINA TORRES MOJICA

O DIREITO A MEMORIA E O ENSINO DA HISTORIA DO CONFLITO
ARMADO COLOMBIANO EM UM AMBIENTE MUSEAL

Dissertagdo apresentada ao Curso
de Mestrado em Educacao da
Universidade Federal do Espirito
Santo como requisito parcial para
obtencdo do Grau de Mestre em
Educacao.

Aprovada em 24 de fevereiro de 2014.

COMISSAO EXAMINADORA

Umversldader ‘ederal do Espirito Sant ”

N

Professor Doutor Erineu Foerste
Universidade Federal do Espirito Safito

PPGE - Prograima te Pés-Graduacio em Educagiia/CE/UFES - Av. Fernando Ferrari, 514, Goiabeiras, Vitéria-ES
Telefone: {27) 4009-2547/4009-2549 (fax) / E-mails ppgeufesivahos.combr



AGRADECIMENTOS.

Foram muitas as pessoas e instituicbes que ajudaram na consecucdo desta
pesquisa. Em primeiro lugar o Programa de Estudantes - Convénio de Pés -
Graduacdo (PEC-PG) que financiou meus estudos e a Casa Museu Gaitan que

permitiu realizar meu trabalho de campo.

Agradeco a companheiros na Colémbia, em especial David por me facilitar as
fotografias do museu, e Ana pelas enriqguecedoras conversas sobre historia e
museus. Igualmente, a equipe do Sistema de Patrimdnio e Museus da Universidade
Nacional pelo interesse e retroalimentacéo, especialmente a Julidn pela permanente

abertura.

Além disso, quero reconhecer as contribuicdes dos professores Daury Cesar Fabriz

e Erineu Foerste, no presente trabalho.

Um agradecimento muito especial para a professora Jucara pela confianca no
momento de me receber no programa e pela valiosa orientacdo e compreensao

durante este processo.

E finalmente, mas ndo menos importante, um agradecimento a meus pais que,
apesar da distancia, deram apoio e carinho permanente, e a Cesar, por ser o suporte

da minha vida.



RESUMO

O direito a memoria € o direito que tem a sociedade de conhecer, lembrar e procurar
a verdade sobre seu préprio passado, sobretudo em situacdes de violéncia recente
como é o conflito armado colombiano. O direito & memoria pode ser garantido ou
negado no campo da didatizacdo da histéria. O ensino de histéria também acontece
em espacgos ndo escolarizados como os museus. O tema da pesquisa €: como 0s
estudantes constroem explicacdes historicas sobre o conflito armado colombiano em
um ambiente museal, e sua relagdo com o direito a memdéria. O trabalho de campo
se desenvolve na Casa Museu Jorge Eliécer Gaitan (Bogota - Colémbia), com
estudantes das trés ultimas séries do sistema escolar colombiano. Partimos do
pressuposto de que a Casa Museu Gaitan estd vinculada ndo s6 a um passado
doloroso, mas também a um presente conflituoso. As temporalidades superpostas
deste espaco museal, sdo analisadas através das relacdes entre histdria académica,
histéria escolar e histéria cotidiana. Por isto, dialoga-se também com os conteldos
propostos para a area de Ciéncias Sociais e o livro didatico. Garantir um direito a
memo©ria através do ensino de historia, passa por combater as pretensdes oficiais de
impor uma memoria Unica do passado, e oferecer ferramentas para que o0s
estudantes possam construir explicacdes histéricas a partir do raciocinio critico. Isto
€ possivel quando os estudantes confrontam as diferentes vozes que relatam o
passado recente. No caso colombiano, garantir o direito a memoria através do
ensino de histéria da violéncia recente, € ainda mais complexo pela funcdo que
desenvolve o préprio Estado colombiano no meio do conflito armado.

Palavras-chave: Direito a memoria. Explicacdes histéricas. Conflito armado

colombiano. Museu.



ABSTRACT

The right to memory is the right that has society to met, remember and find the truth
about his own past, especially in situations of recent violence as is the Colombian
armed conflict. The right to memory can be granted or denied in the field of history
teaching. The history teaching also happens in spaces not schooled as museums.
The theme of the research is: how students build historical explanations about the
Colombian armed conflict in a museum environment and its relation to the right to
memory. The field work develops in the House Museum Jorge Eliecer Gaitan
(Bogota-Colombia), with students from the last three grades of the Colombian school
system. We start from the assumption that the House Museum Gaitan is linked not
only to a painful past, but also to a troubled present. The superimposed temporalities
of this museum, are analyzed through the relationships between academic history,
school history and common history. For this, converses with the proposed contents
for the area of social sciences and the textbook. Ensure a right to memory through
the teaching of history, pass to combat official pretensions to impose a single
memory of the past, and offer tools so that students can build historical explanations
from the critical reasoning. This is possible when students compare different voices
that narrate the recent past. In the Colombian case, ensure the right to memory
through the teaching of history of recent violence, is even more complex for the role

which develops the State itself in the middle of the Colombian internal armed conflict.

Keywords: Right to memory. Historical explanations. Colombian armed conflict.

Museum.
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INTRODUCAO

O tema proposto para nossa investigacdo é a possibilidade de construcdo de
explicacbes historicas sobre o conflito armado interno colombiano por alunos das
Gltimas trés séries do sistema escolar colombiano® a partir de um ambiente museal.
Para o desenvolvimento desse tema, ser4 necessaria uma reflexdo sobre a
importancia do ensino de histdria como espac¢o fundamental de efetivagdo do direito

a memoria.

A preocupagédo por estes temas surgiu a partir de minha realidade como advogada
colombiana, e, mais especificamente, em meu trabalho e estudos sobre direitos
humanos, onde percebi que a tarefa de garantir os direitos fundamentais vai além do
ambito juridico e passa pela educacao. Especificamente quando nos adentramos no
tema do direito a memoria, € indispensavel aprofundar o tema nas relacées que se
estabelecem com o ensino de historia, j& que, na prética institucionalizada do ensino
escolar, é por meio da disciplina escolar Historia (e, no ensino ndo escolar, por meio
de outras formas de didatizacdo da Histéria) que o direito a memdria deve ser
garantido aos estudantes. Dai meu interesse por saber como, a partir do ensino de
historia, é possivel a mobilizacdo de saberes e memdrias para o entendimento do

presente, por meio da construcdo de explicacdes historicas.

Estas reflexdes foram aprofundadas com minha pratica na Casa Museu Jorge
Eliécer Gaitan® (Bogota - Colémbia), onde trabalhei no periodo de agosto de 2010 a
dezembro de 2011. A Casa Museu Jorge Eliécer Gaitan é um lugar destinado a
memoria sobre a vida e obra deste politico colombiano e sobre um episédio da
histéria que € reconhecido pelos historiadores como um dos momentos
fundamentais para explicar as origens do conflito armado interno: “El Bogotazo’.
Com este nome é conhecida uma das maiores revoltas populares da América Latina,
ocorrida ap0s o assassinato do candidato presidencial Jorge Eliécer Gaitan no dia 9

de abril de 1948. De acordo com os estudiosos do assunto, diante da desesperacéo

! No sistema educativo colombiano as trés (Gltimas séries sdo os graus nono, décimo e onze, é dizer
que os estudantes com que trabalharemos se encontram numa faixa de 14 a 17 anos de idade
aproximadamente.

% Usaremos também Casa Museu Gaitan guando nos referimos a esta instituicdo ou apenas Casa
Museu.
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popular pela morte do “caudilho do povo”, foram organizadas as primeiras guerrilhas
camponesas nos anos 1950 que foram semente para a conformacdo de novos
grupos guerrilheiros nos anos 1960. Ainda hoje, estas guerrilhas atuam no conflito
armado interno colombiano produzindo diferentes situacdes de violéncia urbana e
rural. Pensar o conflito recente como construgdo historica tem uma importancia
adicional atualmente, se considerarmos que, no ano 2012, o governo colombiano e a
guerrilha das FARC estabeleceram uma mesa de negociacdo com o0 objetivo de

encerrar as hostilidades.

Desta maneira, 0 objetivo geral da presente pesquisa € investigar quais sdo as
relacbes que se estabelecem entre construcdo de explicacdo histérica e a garantia
do direito a memoria por meio da pratica de ensino de Historia em ambiente museal.
Para a realizacdo deste objetivo, propormos como objetivos especificos analisar
como é didatizada a histéria do conflito armado colombiano na Casa Museo Jorge
Eliécer Gaitan; compreender a relacdo entre histéria cotidiana, ensinada e
académica presente na pratica de uma educacdo museal; e, finalmente,
compreender como sao mobilizados, pelos alunos visitantes, saberes para a
construcdo de explicacdo historica sobre a violéncia recente na Coldmbia, tendo em
vista a efetivizagdo do direito & memoria. Levando em conta esses objetivos,
propomos ainda refletir sobre o ensino de histdria como espaco de efetivacdo desse
direito. Partimos do pressuposto de que a Casa Museu esta vinculada ndo sé a um
passado doloroso, mas também a um presente conflituoso. Assim sendo, a Casa
Museu € um espaco atravessado por mdultiplos significados e diferentes

temporalidades superpostas.

As etapas da pesquisa se desenvolveram a partir das seguintes questdes
norteadoras: Quais sdo as relacbes que se estabelecem entre construgdo de
explicagdo histdrica e a compreensdo e o exercicio do direito a memoria? Quais
saberes sdo mobilizados por parte de alunos que visitam o museu na construgcéo
dessa explicdo? Quais sdo os diadlogos ou interfaces que se encontram entre
construcdo dessas explicacdes historicas e memoéria? Quais sao as relacdes que se
estabelecem entre histdria académica, escolar e cotidiana sobre a origem do conflito

armado colombiano num ambiente de museu?
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Para a realizacdo deste propdsito, o presente texto tece uma reflexdo teorica
norteada pelo tema da construcdo de explicacdes histdricas e sua relacdo com a
necessaria garantia do direito a meméria. Em seguida, teceremos um dialogo entre
essa reflexdo e a pratica realizada na Casa Museu Gaitan em Bogota. Parece-nos
apropriado este lugar justamente por sua especializagdo no tema do conflito armado
interno, por seu trabalho especializado dirigido a estudantes, e porque permite
resgatar a importancia de lugares que ndo a escola na propagacdo das

representacdes historicas.

Esclarecemos que, no caso especifico de nossa investigacdo, entendemos por
direito & memoria o direito que tem a sociedade de conhecer, lembrar e procurar a
verdade inclusive sobre os acontecimentos violentos ocorridos no passado. Para
isto, é necessario que os Estados protejam os arquivos e provas sobre violacdes dos
direitos humanos acontecidas (COMISION COLOMBIANA DE JURISTAS, 2007). No
entanto, este ndo € um tema que inclui somente as vitimas diretas das violacdes dos
direitos humanos, e sim toda a sociedade em geral, levando em conta a importancia
da memoria na construgdo de um passado comum que dé sentido ao presente, ja
que "N&o ha grupo social sem uma memdéria compartilhada que constitua uma
identidade comum que dé sentido de pertencer a esse coletivo e que sirva de base
para uma minima solidariedade que |he dé coesédo." (CARRETERO; ROSA,
GONZALEZ, 2007, p. 22).

Por sua vez, na compreenséo dos usos e formas dos relatos do passado seguimos a
postura de Mario Carretero (2007), segundo a qual, existem trés niveis de estrutura
narrativa da histéria. Uma historia académica (ou historiografia baseada em métodos
especificos); uma histéria que é ensinada na escola; e, finalmente, uma histéria
cotidiana onde sédo articulados relatos compartilhados que formam uma memoria
coletiva. Estes trés registros podem indicar versdes distintas e até contraditérias da
histéria, no entanto, € nas suas inter-relacbes e na sua convivéncia onde é
construida a identidade e a memoria da realidade social. Esperamos como resultado
da presente pesquisa, considerando a necessaria garantia do direito a memoria,
constatar como acontece, no dia a dia de um museu, a mobilizacdo de saberes,
tendo em vista a construcdo de explicagdes historicas e sua relacdo com a histéria

académica, a historia escolar e a historia cotidiana.
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Para realizar esta analise, como ja foi indicado, vamos adentrar no cotidiano da
Casa Museu Jorge Eliécer Gaitan, em Bogota — Colémbia, focando nossa atencéao
no tema da origem do conflito armado interno com estudantes que estejam nos trés
altimos niveis de educacdo secunddria que visitam o museu. Assim, pretendemos
fazer uma leitura dos dados levantados no trabalho de campo por meio da didatica
da historia, entendida como a disciplina que se preocupa por entender o que €&
aprendido no ensino de histéria, o que pode ser aprendido e o que deveria ser
aprendido (BERGMANN, 1989). Consideramos que, no propésito de compreender
como sao construidas explicacdes historicas, é fundamental perceber como circulam
no presente as representacdes historicas do passado. O conceito de representacao
"[...] permite vincular estreitamente as posi¢des e as relagdes sociais com a maneira
como os individuos e o0s grupos se percebem e percebem os demais." (CHARTIER,
2010, p. 49).

O presente texto se estrutura em quatro capitulos. O primeiro capitulo apresenta as
questdes metodologicas envolvidas no trabalho de campo na Casa Museu Gaitéan, e
aprofunda nos significados de direito a memoria como conceito basilar da nossa
pesquisa. O segundo capitulo, contextualiza 0 nosso objeto de estudo dentro das
especificidades do caso colombiano, assim, fazemos uma breve revisao histérica do
conflito armado e tentamos identificar como aparece este fato dentro do ensino de
histéria. No terceiro capitulo, discutimos a forma como aparece o tema do conflito
armado dentro da Casa Museu Gaitan, isto €, como € abordado o tema, e quais
representacdes sobre o conflito armado podem ser construidas pelos estudantes a
partir deste ambiente museal. No capitulo quatro, aprofundamos nas explicacbes
histéricas manifestadas pelos estudantes, fazendo énfase na importancia de
identificar os atores que participam do conflito armando colombiano. Isso posto,
problematizamos, finalmente, como um direito & memaria pode ser garantido através

do ensino de histoéria.

Pretendemos que a presente pesquisa seja Util ndo s6 como aporte meramente
tedrico, sendo que seja uma reflexdo passivel de ser posta em pratica. Por isto,
acreditamos que o presente esforgo é Util para os professores que se enfrentam a

temas de violéncia recente dentro do campo do ensino de histéria; para 0s



15

estudiosos do campo do direito que acreditamos que o tema dos direitos humanos
tem que dialogar com possibilidades de realizacdo para além das acdes juridicas;
para as pessoas que trabalham e pensam nas possibilidades de acdo dos espacos
museais; enfim, para todas as pessoas que se sentem tocadas pelos contextos de
exclusédo e desigualdade em nossos paises e que acreditamos que é possivel fazer
aportes desde a academia para transformar essas situacbes. No meu caso
particular, estou profundamente tocada pelo tema do conflito armado colombiano, e
pensar este tema a partir da educacdo, me levou a andar hoje pelos caminhos da

memoria.
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1. NATUREZA DO ESTUDO E SIGNIFICADOS DO DIREITO A MEMORIA.

Consideramos que a melhor abordagem para nosso objeto de estudo, que é
investigar as relacdes que se estabelecem entre constru¢do de explicacdo historica
e a efetivacdo do direito a memaoria por meio da pratica de ensino de Historia na
Casa Museu Gaitan, é de tipo qualitativo, o qual tem uma énfase especial na
construcdo de conceitos baseado nas descricbes como forma privilegiada de
pesquisa das Ciéncias Humanas (MARTINS, 2010). A pesquisa qualitativa em
educacdo caracteriza-se por procurar fonte direta dos dados, isto é, requer da
presenca do pesquisador no lugar onde pretende explicar questdes educativas; tenta
analisar os dados em toda a sua rigueza usando as descrigcdes; tem um maior
interesse nos processos do que nos simples resultados, tende a analisar os dados
de forma indutiva, e esta interessada nos significados e sentidos que os sujeitos de

pesquisa ddo ao mundo social em que vivem (BOGDAN; BIKLEN, 2010).

Isso posto, identificamos trés momentos principais na nossa pesquisa: uma fase
exploratdria, uma fase de coleta de dados, e uma fase de andlise de dados. A fase
exploratdria teve como propoésito visitar a Casa Museu Jorge Eliécer Gaitan para
expor a proposta, solicitar autorizacdes, e conhecer a equipe de trabalho do museu.
Essa primeira fase foi feita nos meses de dezembro de 2012 e janeiro de 2013,
tendo como resultado as autorizacdes para participar do trabalho da Casa Museu e
para interagir com os guias do museu, assim como com 0s grupos de estudantes e
professores visitantes. Esta primeira fase foi complementada com a exame de
qualificacdo, em abril de 2013, onde foi atingido uma melhor delimitagcédo do objeto
de estudo.

A segunda fase foi definida pela aplicagdo dos instrumentos de pesquisa na Casa
Museu. Para cumprir com este objetivo, estivemos fazendo trabalho de campo
durante os meses de maio a agosto de 2013. Esta fase sofreu um forte imprevisto
pelo fechamento da Casa Museu Gaitan desde maio até finais de julho, por decisdes
administrativas de reestruturacdo da Universidade Nacional da Coldémbia, que é a
entidade encarregada de administrar 0 museu, decisdes que passaram pela

mudanca dos trabalhadores da Casa Museu. Isto tudo afetou nosso trabalho de
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campo, j& que na pratica os instrumentos de coleta de dados foram aplicadas em
um més so, que foi agosto de 2013. Finalmente, a terceira fase de andlise dos dados

achados foi feita a partir do més de setembro de 2013.

Resaltamos os didlogos que ao longo deste tempo foram feitos ao redor de tema de
pesquisa em eventos académicos, em encontros e seminarios, assim como o
interesse que a Casa Museu mostrou no trabalho, refletido na realizacdo de uma
palestra para o pessoal que trabalha na Direcdo de Museus da Universidade
Nacional realizada no dia 30 de agosto de 2013, e o convite para que os resultados

finais da pesquisa sejam socializados novamente no retorno a Colémbia.

O referencial teérico-conceitual principal para estabelecer nosso roteiro e analise da
pesquisa, € a caracterizacdo que faz Mario Carretero (2007) sobre os trés registros

da historia:

E importante destacar que a histéria escolar é uma representacdo do
passado plausivel de ser distinguida de outros registros da histéria, como o
cotidiano e o académico, com os quais estabelece tensdes e adequacgdes
variadas - estas trés representacdes podem oferecer versdes muito
diferentes em seus conteldos e chegar, inclusive, a entrar em conflito - que
acreditamos serem particularmente significativas para a analise. Se a
histéria escolar € a que vinculamos aos livros de texto e ao curriculo
educativo, a cotidiana € o elemento de uma memdria coletiva que se
inscreve na mente dos cidadaos, e a académica (ou historiografia) € a que
cultivam os historiadores e cientistas sociais, de acordo com a ldgica de um
saber instituido sob condicdes sociais e institucionais especificas
(CARRETERO, ROSA, GONZALEZ, 2007, p. 18).

Neste sentido, buscamos descrever as relagdes que se estabelecem entre estes trés
registros da histéria na Casa Museu Gaitan, visando a uma efetivacédo da garantia do
direito a memoaria na realizacéo das visitas. Acreditamos que, nas dinamicas préprias
de um ambiente museal, é possivel encontrar fontes que revelem estes trés registros
da histéria e suas interagcbes. A versdo historiografica encontra-se principalmente
nos textos académicos que explicam a histéria de Jorge Eliécer Gaitan, os
acontecimentos de El Bogotazo, e seu relacionamento com as origens do conflito
armado interno colombiano, em suas diferentes versbes. Pretendemos aproximar
essas visfes com a histdria escolar por meio da analise dos livros didaticos usados

pelos estudantes que visitam 0 museu.
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O saber escolar também se encontra presente nas relacées entre professores e
estudantes, motivo pelo qual se trabalharam dialogos com estes dois grupos.
Finalmente, no registro cotidiano, encontra-se a combinacdo dos dois registros
anteriores, além dos relatos orais. Para tentar aprofundar neste ambito incluimos
perguntas nos instrumentos de pesquisa, relacionadas com as crencas e saberes
familiares dos estudantes, assim como das relagbes com os relatos orais e
memorias no trabalho dos guias de museu, isto €, como 0s guias recriam a memoria

viva sobre os origens da violéncia na Coldmbia no cotidiano da Casa Museu.

Como instrumentos de coleta de dados da presente pesquisa, usamos entrevistas
(com professores, estudantes, guias e o diretor do museu), observacdo de visitas, e
analise de dois livros didaticos, além do curriculo nacional, tentando obter dados
para descrever como é que se relacionam a historia escolar, cotidiana, e académica
em um ambiente museal, especificamente a Casa Museu Jorge Eliécer Gaitan, e
fazer uma leitura destas relacfes tendo em vista a efetivacdo de um espaco que

possibilite o exercicio de um direito a memoria.

O estabelecimento prévio destas relacdes encontra-se profundamente inspirado na
minha pratica como guia da Casa Museu Jorge Eliécer Gaitan, e no meu desejo por
explicar desde a teoria as dinamicas e as riqguezas que envolvem esta pratica, assim
como abrir possibilidades de reflexdo para a acdo. Isto é, ao longo da pesquisa
existe uma preocupacgdo em pensar 0 que poderia e deveria ser feito para garantir o

direito a memodria sobre o conflito armado interno colombiano.

Neste ponto, concordamos com Carlos Rodrigues Brandao (2003) quando afirma
que ndo existe pesquisa neutra; de fato, a presente pesquisa esta atravessada pela
crenca na possibilidade de transformacdo social e nesse sentido considera
importante a valorizacdo das memoérias sobre o conflito armado interno como
momento fundamental na construcdo de uma consciéncia critica. Nesse sentido,
reconhecemos que “nao ha saber neutro, ndo ha ciéncia neutra e ndo ha pesquisa
neutra. De perto ou de longe, direta ou indiretamente, elas sdo emancipatérias e
realizam a vocacgédo da experiéncia humana ou conspiram contra ela.” (BRANDAO,
2003, p. 20).
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1.1 Espaco e fontes utilizadas no trabalho de campo.

A Casa Museu Jorge Eliécer Gaitan foi a ultima moradia de um dos mais importantes
lideres populares da historia colombiana desde 1933 até sua morte, no dia 9 de abiril
de 1948. Como resposta a grande revolta popular, o governo da época decide
declarar a casa como Monumento Nacional. Desde 1976, 0 espaco comeca a
funcionar como um museu, e de 2005 até hoje este espaco é administrado pela
Universidade Nacional da Coldombia. Na compreensao do que significa a figura de
Jorge Eliécer Gaitdn em relacdo as origens do conflito armado colombiano pedimos
remetermos a caracterizacao historica do conflito feita no capitulo dois do presente

trabalho, o que enriquecera a descricdo do espaco de pesquisa.

Neste espaco museal sdo conservados 0s espacos que refletem o cotidiano da vida
de Jorge Eliécer Gaitan. Entre estes espacos ressalta-se a biblioteca pessoal que
contém mais de 2.500 livros, a porta onde foi assassinado trazida desde o centro de
Bogotd, seu escritério, dormitério e objetos pessoais, e a tumba que se encontra no
quintal da casa. Atualmente o0 espacgo oferece visitas guiadas, palestras, exposi¢cdes
artisticas, entre outras atividades. O espaco esta aberto ao publico de forma
permanente de domingo a domingo, e o ingresso é gratuito o que tem garantido uma

maior democratizacao pelo livre acesso.

Por outra parte, em relacdo aos sujeitos da pesquisa, identificamos como foco
principal os estudantes, pois sdo eles quem constroem as explicacdes histéricas
sobre o conflito armado colombiano que foram objeto de nosso andlise. Além dos
estudantes, e com o objeto de descrever as relagdes que se estabelecem entre a
histéria académica, escolar e cotidiana proposta por Carretero (2007), incluimos
dentro dos sujeitos de pesquisa os professores que acompanham as visitas, assim
como os guias e o diretor da Casa Museu. O anterior foi complementado pela

analise dos livros didaticos selecionados.

Em relacéo aos estudantes, foram escolhidas duas turmas de estudantes visitantes
da Casa Museu. O critério para fazer a selecao das turmas, era que corresponderam
aos graus nono, décimo ou onze, que sdo os ultimos trés anos do sistema escolar

colombiano, graus nos quais comprovamos que eram abordados os temas
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relacionados a conflito armado colombiano. Esta consideracdo esteve baseada na
consulta dos documentos relacionados ao curriculo do Ministério de Educacéo
colombiano, especificamente os Estdndares Béasicos para a area de Ciéncias

Sociais, assim como na revisao dos livros didaticos.

Os instrumentos de coleta de dados foram aplicados a estudantes em duas turmas.
A primeira, uma turma de grau nono de colégio privado, de estrato meio, da cidade
de Bogota. Com este grupo foram realizadas nove entrevistas a estudantes, quatro
dos quais dois eram meninos e cinco meninas, com idades entre os quatorze e
quinze anos. Além disso, foi feita uma entrevista ao professor de Ciéncias Sociais
gue acompanhava a turma. A segunda turma com que trabalhei foi um grupo de
estudantes de grau onze de um colégio publico de estrato baixo de Bogota. Eles
foram ao museu por pedido do colégio, no entanto sem companhia de professor,
sendo mais uma tarefa do que uma saida organizada pelo colégio. Com este grupo
foram realizadas cinco entrevistas a estudantes entre os dezesseis e dezenove
anos, dos quais eram trés homens e duas mulheres. As escolha dos estudantes em
ambos casos foi de maneira aleatoria. Explicando a ideia da pesquisa e perguntado

se queriam participar, eles se aproximaram voluntariamente para fazer os dialogos.

O museu conta com uma equipe composta por quatro guias permanentes que sao
estudantes de graduacdo e pos-graduacdo dos cursos de histéria, ciéncia politica,
artes e antropologia da Universidade Nacional da Colémbia e um diretor. Com este
grupo realizamos entrevistas individuais e observacdes dos percursos guiados. Em
total durante a pesquisa toda, foram realizadas vinte entrevistas, catorze com
estudantes, uma a um professor de sociais, quatro aos guias do museu, € uma ao
diretor do museu. Esclarecemos que, no uso das entrevistas dentro do presente
texto, ndo usaremos 0s nomes reais dos estudantes nem das outras pessoas que

colaboraram com nossa pesquisa.

Essas entrevistas foram complementadas com outras fontes de pesquisa como as
observacbes das visitas guiadas, o documento de Estandares do Ministério de
Educacdo que é o parametro geral para definir conteddos em Ciéncias Sociais, e a
analise de dois livros didaticos de grau nono. Estes livros foram escolhidos sob os

seguintes critérios: um por ser nomeado dentro da fala do professor entrevistado,
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que é o livro da editorial norma; e o outro por ser um dos livros mais usados pelos
colégios, que é o livro da editorial santillana. Assim, a coleta de dados realizada
através das fontes sinaladas, pretendeu descrever as dinamicas e relacdes que se
estabelecem num ambiente de museu entre a historia académica, escolar e
cotidiana, ao redor do ensino do conflito armado colombiano, para posteriormente
fazer uma andlise dos dados em face do que constituiria um direito a memoria e sua

relacdo com a construcao de explicacdo histérica por parte dos estudantes.

1.2 Os instrumentos de pesquisa utilizados.

As principais técnicas de coleta de dados utilizadas na nossa pesquisa, seguindo a
abordagem qualitativa exposta, foram as entrevistas para dialogar com o0s
estudantes, professores acompanhantes, e os trabalhadores do museu; junto com

observacdes dos percorridos guiados.

As entrevistas realizadas foram do tipo semi-estruturadas, no entendido que este
tipo de entrevista é desenvolvida a partir de um roteiro que guia a conversa a través
dos tépicos principais a serem abordados, de uma forma légica mas ao mesmo
tempo flexivel, permitindo espaco para fazer as adaptacdes necesséarias (LUDKE;
ANDRE, 1986). Um aspecto importante na realizacdo das entrevistas no meu
trabalho, foi a questdo da lingua. As perguntas foram redatadas inicialmente em
portugués, mas no momento de fazer a traducdo para aplicar o instrumento,
reparamos que o0 sentido de algumas palavras mudava a intencionalidade da
pergunta, pelo qual o exercicio ndo foi de simples traducéo literal e sim de refazer
algumas perguntas para que mantivessem o sentido e intencionalidade inicial. Por
isto, as respostas das entrevistas e os roteiros utilizados se mantiveram como foram

efetivamente aplicados em espanhol.

O roteiro de entrevista para 0s estudantes visitantes contém perguntas a serem
respondidas antes e depois de realizada a visita. Consideramos-nos necessario
conhecer as consideragbes dos estudantes nestes dois momentos para poder
constatar como o conteudo do museu afeta a construcdo de explicacdes historicas.

Ressaltamos que na nossa pesquisa 0s estudantes sdo 0s sujeitos principais, ja que
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neles se materializa ou ndo um direito a memoria. As perguntas realizadas antes de
realizar a visita, tinham como propdsito principal indagar os conhecimentos prévios
gue os estudantes apresentam sobre o conflito armado na Colémbia, e as fontes de
informacéo que eles usam para saber sobre esse conflito. Uma forma de usar algum
referente objetivo para analisar as anteriores informacdes, foi perguntar pelos atores
armados que atualmente participam das confrontacdes, e as diferencias que

existiam entre estes grupos.

As perguntas feitas depois da visita estiveram dirigidas a recolher as impressdes que
0s estudantes tiveram da visita guiada, e sua relacdo com os relatos construidos por
eles, e/ou escutados em outros lugares, sobre o conflito. A pergunta central nesta
segunda parte do roteiro com estudantes foi como eles explicam o conflito armado
colombiano a uma pessoa que desconhece o tema. Na pratica, no trabalho de
campo, uma forma de esclarecer mais a questdo, e que surgiu durante as
conversas, foi expor uma situacdo hipotética da seguinte maneira: imagina que
chega uma pessoa que conhece pouco sobre o pais, por exemplo um estrangeiro, e
pergunta a vocé sobre o conflito armado colombiano, ele quer saber o que esta
acontecendo, como vocé explica para ele esse conflito, o que Ihe contaria? Essa
pergunta foi central dentro da pesquisa, porque evidencia as explicacdes historicas
gue sao efetivamente construidas e manifestadas pelos estudantes sobre o conflito

armado.

Os roteiros para 0s outros sujeitos de pesquisa, professores e trabalhadores do
museu, estiveram dirigidos a conhecer as percepcfes que eles tinham sobre as
fontes que os estudantes usam para construir relatos sobre o conflito armado, isto
porque se bem eles séo sujeitos importantes da pesquisa, ndo sdo 0s principais,
pois nosso foco de atencdo esta posto nos estudantes. Particularmente com o
professor se pretendeu indagar pelos elementos que interagem ao redor do ensino
da histéria do conflito, em consequéncia, foi perguntado sobre a forma como foi
abordado o tema em sala de aula, o livro didatico usado, e a opinido e conhecimento

sobre os conteudos definidos pelo Ministério sobre o tema.

Com o grupo de guias que trabalha no museu se pretendeu indagar sobre a forma

em que sao preparadas as visitas guiadas, e 0s objetivos que eles tem em relacéo
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ao trabalho com estudantes dos ultimos graus do ensino escolar. Uma das
perguntas principais com os guias foi se o tema do conflito armado na Colémbia era
um contetudo explicito ou implicito no museu. De fato esta vai ser uma questao
norteadora no momento de realizar os analises dos dados. Além disso, com o
propdsito de entender as relacdes que existem entre a historia académica, cotidiana
e escolar identificados por Carretero (2007) em um ambiente de museu, que é um
dos nossos objetos de pesquisa, perguntamos sobre o uso dos relatos orais que
chegam ao museu por parte dos visitantes, concretamente queriamos identificar
como os relatos orais que no cotidiano chegam a Casa Museu entravam a fazer
parte ou ndo da histéria que posteriormente era contada. Adicionalmente foi
construido um roteiro para entrevistar ao diretor da Casa Museu. Com esta pessoa
em particular se pretendeu indagar sobre a missdo e os objetivos institucionais do
museu, e o0 lugar que ocupa o tema do conflito armado neste espaco. Estas
informacdes foram interessantes para contrastar o que é planejado a nivel

institucional frente ao que € efetivamente feito no cotidiano da Casa Museu.

Levando em conta que as observacdes na pesquisa cientifica sdo validas quando
sdo feitas de maneira planejada e sistematica (LUDKE; ANDRE, 1986), foi
construido um roteiro de observacao das visitas ao museu. Neste instrumento foram
registrados aspetos para a caracterizacdo do grupo de estudantes e o colégio
visitante, assim como questdes de forma e de conteddo da visita, necessarios para
contextualizar e complementar os dados construidos nas entrevistas.
Adicionalmente, a través das observacdes se pretendeu evidenciar as interacdes
entre estudantes, professores e guias durante as visitas, assim como a forma em
que as falas dos guias e 0s objetos presentes no museu, estavam relacionados ou
ndo com o tema do conflito armado. A questdo que orientou a analise destes dados
foi: quais séo as representacdes que podem construir os estudantes sobre o conflito
armado colombiano, a partir dos objetos e falas dos guias presentes nos percorridos

guiados na Casa Museu Gaitan.

As anotacOes das observacdes feitas, junto com as transcricbes das gravacfes das
entrevistas, ficaram sistematizadas em um diario de campo. Este instrumento foi
muito Gtil j& que me permitiu registrar diariamente, ndo s6 os dados levantados,

sendo as analises provisorias que foram surgindo ao redor dos dados, assim como
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falas com outras pessoas que nao estavam planejadas inicialmente dentro da
pesquisa, como o grupo de profissionais da Direcdo de Museus da Universidade
Nacional, ou pessoas que aleatoriamente chegaram ao museu e que enriqueceram
os dialogos sobre o objeto de estudo com novas percepcdes e até com sugestdes

bibliograficas.

Assim, no diario de campo ficaram registradas da maneira mais sincera possivel o
vivido durante o trabalho na Casa Museu, pois também ficaram escritos os
inconvenientes apresentados, especialmente pelo fechamento do museu, por novos
requisitos burocraticos para obter as autorizacdes para fazer as entrevistas, enfim, o
diario de campo reflete uma escrita atravessada pelas preocupacbes e

possibilidades que se apresentaram durante a realizacao da presente pesquisa.

Feita a descricdo das etapas metodoldgicas que desenvolvemos, a seguir refletirmos

sobre nosso conceito basilar: o direito a memoria.

1.3 Discutindo os significados do direito a memoaria.

Existe uma grande producdo académica ao redor do tema da memdria de maneira
geral, no entanto, sdo poucas as referéncias sobre o que significaria um "direito a
memoria" como tema especifico. Consideramos muito importante aprofundar este
tema juridico para o estudo de contextos de violéncia recente, ja que, por este meio,
pode-se ampliar os debates que permitam abrir possibilidades de exigéncia e
materializacdo da memdria como direito, o que implica pensar em uma futura

reivindicacdo por via judicial, ou propostas de construcao de politicas publicas.

Para nossa pesquisa, discutir os possiveis significados do direito a memoéria é
fundamental para poder entender os conteludos deste direito, e para refletir como se
relacionam com o ensino de historia, para, finalmente, pensar as inter-relacdes

possiveis em um espaco museal como é a Casa Museu Gaitan.

A andlise do que significa direito a memoria, estrutura-se em quatro partes
principais. A primeira parte organiza uma aproximagdo com o conceito do direito a

memoria a partir de diferentes campos; a segunda parte trata do tema a partir do
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campo juridico especificamente da &rea dos direitos humanos; j& na terceira parte
refletimos sobre a materializacéo do direito a memoria através de possibilidades de
politicas publicas que incluam o direito a educacdo e, mais especificamente, o
ensino de histoéria; e finalmente, fazemos uma relacdo entre construcdo de memoria

e espagos museais.

1.3.1 Contribui¢cdes na definicdo de um contetdo do direito a meméoria.

Os primeiros avancos em relacdo a existéncia de um direito a memoria estiveram
relacionados com o campo dos direitos humanos, especificamente apds situacbes
de violéncia. Nos contextos de transicdo de um estado de tipo autoritario para um
estado democratico, conhecidos como momentos de justica transicional, se faz
dever imprescindivel que os Estados garantam o direito a justica, a verdade, a
reparagcdo para as vitimas, e a implementacdo de reformas institucionais e outras
garantias de nao repeticdo dos fatos violentos acontecidos (BOTERO, RESTREPO,
2005). Desta forma, o direito das vitimas e da sociedade de saber, lembrar e
procurar a verdade sobre os crimes cometidos no passado, € garantia fundamental
para evitar a recorréncia de tais crimes e preservar a memoria coletiva. (COMISSAO
COLOMBIANA DE JURISTAS, 2007).

A importancia de reivindicar um direito a memoaria tem sua origem na necessidade
de um reconhecimento e um entendimento dos fatos acontecidos no passado, ainda
que sejam bastante dolorosos e até incémodos, para construir uma sociedade mais
justa, mais humana, mais consciente e responsavel, capaz de ser autocritica e,

dessa forma, construir uma identidade.

La importancia del ejercicio de un derecho a la memoria proviene de un
presupuesto: no nos serd factible construir un presente y un futuro decente
como sociedad, es decir, de una sociedad que no humille a sus miembros,
sobre la base de negar el pasado como si no hubiera existido. De la misma
manera que nuestra identidad personal esta de algin modo articulada a los
recuerdos y la memoria, y no es pensable sin ellos (al menos no si aquellos
fallan de manera completa), del mismo modo la vida en comin como
sociedad se sostiene también en algun tipo de memoria histérica y colectiva,
y lo que pueda o no olvidarse pasa a ser decisivo en las posibilidades de
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constituir una comunidad politica propiamente tal [...]> (SALVAT BOLOGNA,
2008, p. 265).

Um trabalho apresentado no XV Congresso Internacional de Filosofia Latino
americana realizado em 2013 em Bogot4, discute como o direito & memoria comeca
a ter espaco no campo juridico pelas peticdes das vitimas dos direitos humanos sob
regimes ditatoriais ou totalitarios. Ja no ambito da legislacdo colombiana argumenta
que € possivel pensar em um conteddo minimo essencial do direito a memoria,
como direito fundamental, que procure a reconstru¢ao do tecido social quebrantado

pela ocorréncia de violéncia massiva®.

No entanto, ndo é so vinculado a questao de direitos humanos que se pode resgatar
o tema. No processo de tentar devassar possiveis significados do que se pode
chamar direito a memoria, encontramos, no Brasil, avancos significativos a partir do
primeiro congresso "Patriménio Histérico e cidadania" em S&o Paulo, em 1991° o
qual teve como titulo justamente "O direito a memdéria". Neste evento, resgatou-se o
reconhecimento de um direito ao passado entendendo que a memoria social € um

espaco em disputa onde se constroi as identidades dos cidadéaos.

O reconhecimento do direito ao passado estd, portanto, ligado
intrinsecamente ao significado presente da generalizacdo da cidadania por
uma sociedade que evitou até agora fazer emergir o conflito e a criatividade
como critérios para a consciéncia de um passado comum (PAOLI, 1991, p.
27).

No documento final do citado congresso, seus participantes, assinalaram para a
importancia da educacao escolar na realizacdo de um direito a memaria. Embora o
documento se refira aos labores de conservacado do patriménio, resulta vital para

entender as relacdes que existem entre garantir o direito ao passado e o trabalho

® A importancia do exercicio de um direito & meméria vem de um pressuposto: ndo sera viavel para
construir um presente e um futuro decente como sociedade, ou seja, uma sociedade que ndo humilha
seus membros com base em negar o passado como se ele ndo tivesse existido. Da mesma forma
que a nossa identidade pessoal se articula de alguma forma com as lembrancas e a meméria, e é
impenséavel sem estas (pelo menos nédo se aquelas falham completamente), do mesmo modo a vida
em comum como sociedade se sustenta em algum tipo de memodria histérica e coletiva, e o que possa
ou ndo ser esquecido torna-se decisivo nas possibilidades de construir uma comunidade politica
propriamente dita (traducdo nossa).

* MARTINEZ, Arlex. Boceto de un contenido minimo esencial del derecho a la memoria.
Trabalho apresentado no XV Congreso Internacional de Filosofia Latinoamericana, Universidad Santo
Tomas, Bogota, 2013. (em fase de publicacao).

® Este Congresso foi promovido pelo Departamento do Patrimdnio Histérico da Secretaria Municipal
de Cultura de Sao Paulo, e foi realizado desde 0 11 ao 16 de agosto de 1991.
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que pode ser desenvolvido em espacos formais como a escola ou em espagos
educativos ndo formais como os museus. Alias, suas consideracfes em vistas de
uma politica publica que atinja o reconhecimento deste direito permanecem validas

atualmente. O ponto 5 da declaracéo final do evento diz o seguinte:

Compreender o Direito a memodria como dimensdo fundamental da
cidadania, implica reformular as relacdes entre a preservacéo e a educagéo
formal, [...]. Por outro lado, cabe ao ensino de 1o e 20 graus integrar em
seus curriculos e programas escolares formas de incentivar agdes concretas
nesta area, incorporando atividades no campo da histéria oral, do contato
com acervos arquivisticos ou museolégicos, com a paisagem urbana, de
modo a vivenciar uma relacao democratica com as diferencas do passado e
do presente (CONGRESSO 'PATRIMONIO HISTORICO E CIDADANIA,
1991, p. 230).

Por outra parte, a Comissdo Especial sobre Mortos e Desaparecidos Politicos do
Brasil, publicou em 2007 um relatorio intitulado justamente "Direito & memodria e a
verdade". Embora ao longo desse texto nédo seja aprofundado conceitualmente o
significado de direito & memadria, o documento é importante ja que admite que é
necessario conhecer as violagcdes dos direitos humanos acontecidas sob o regime
ditatorial, mesmo sendo fatos dolorosos, para evitar sua repeticdo. Neste sentido, o
direito a memdéria tem um carater coletivo e se localiza em contextos de justica

transicional.

Este livro-relatério registra para a histéria o resgate dessa memoéria. So
conhecendo profundamente os porfes e as atrocidades daquele lamentavel
periodo de nossa vida republicana, o Pais sabera construir instrumentos
eficazes para garantir que semelhantes violagfes dos Direitos Humanos ndo
se repitam nunca mais. (BRASIL, 2007, p.18)

Até agora, podemos identificar que o direito a memdria significa poder saber e
lembrar os fatos acontecidos no passado, incluso os que tém relagdo com fatos
violentos onde nédo é suficiente conhecer uma versao oficial da historia. Para a
garantia deste direito é necesséria a implementagcdo de medidas relacionadas com a
preservacdo do patrimbnio e dos documentos histéricos, assim como acdes
educativas que fomentem o pensamento critico e autbhomo sobre o passado e sua
relacdo com o presente. Além disso, garantir o direito a memaria pretende prevenir a
repeticdo das violacdes de direitos humanos acontecidas em um determinado

periodo de tempo em uma sociedade.
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Como nosso objeto de estudo é o direito a memoria, se faz indispenséavel fazer um
andlise do tema desde uma perspectiva juridica. Neste sentido, concordamos com
José Antequera (2007b, p. 212) quando afirma que: "El derecho a la memdria es una
entre muchas herramientas y posibilidades. De qué manera serd posible que las
nuevas generaciones tengan conciencia de nuestro conflicto armado, es una
pregunta que también abarca lo juridico."®. Assim, a seguir, aprofundaremos
algumas questdes juridicas mais especificas que ajudam a delimitar melhor o

conteudo do direito a meméoria.

1.3.2 Aproximacg0fes ao conteudo juridico de um direito a memoéria.

Falar de um possivel direito & memdria passa por uma contextualizacdo dentro do
campo dos direitos humanos. Os direitos humanos, longe de ser um catalogo de
direitos estaticos, significam conquistas acumuladas ao longo da histéria que gozam
de reconhecimento juridico universal. Neste sentido, os direitos humanos estdo em

permanente construcao.

Los derechos humanos deben entenderse de una manera mucho mas
amplia e integral, porque ademés son un fendbmeno en constante
construccion y evolucién. No se pueden delimitar Gnicamente a un conjunto
de derechos determinados, sino a una idea mas comprensiva de fenémenos
sociales y politicos, ya que su reconocimiento parte de verdaderas
"conquistas” logradas por la persona humana frente al poder del Estado [...]
(RODRIGUEZ, 2008, p. 28)".

Uma das principais caracteristicas que definem os direitos humanos € seu carater
universal, no entanto, esta universalidade ndo € o resultado de um processo de
construcdo global ou transcultural, uma vez que, as principais declaracoes
internacionais de direitos foram construidas no ambito dos valores de ocidente. Ou
seja, os direitos humanos séo universais, porque séo aplicaveis a todas as pessoas
de todas as culturas, e ndo porque estas multiplas culturas tenham participado da

sua construcdo. Isto, porque os direitos humanos sdo parte de um sistema

® O direito & memoéria é uma entre muitas ferramentas e possibilidades. De que maneira sera possivel
gue as novas geragfes tenham consciéncia de nosso conflito armado, € uma pergunta que também
envolve o juridico (traducao nossa).

" Os direitos humanos devem se entender de uma maneira muito mas ampla e integral, porque s&o
um fendbmeno em constante construcdo e evolucdo. Estes ndo podem se limitar somente a um
conjunto de direitos determinados, sendo a uma ideia mais abrangente de fenbmenos sociais e
politicos, ja que seu reconhecimento vem de verdadeiras "conquistas" obtidas pela pessoa humana
de cara ao poder do Estado (tradug&o nossa).
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internacional que, por sua vez, tem focado exclusivamente o0s preceitos do
pensamento ocidental hegemonico, ignorando a pluralidade das civilizagcées que
existiram ao longo da histéria (YASUAKI, 1997).

Além disso, é problematico que o tema dos direitos humanos esteja se afastando do
espaco de mobilizagdo popular, para se definir unicamente em cenarios de
especialistas do direito internacional, como se o tema fosse de propriedade exclusiva
do campo juridico. Esta situacdo pode gerar que, na pratica, os direitos humanos
deixem de significar reivindicacdes frente ao poder dos Estados, para se tornarem,
no ambito internacional, em justificativa de invasdes das potencias internacionais
contra outros Estados, isto €, em uma ferramenta de imperialismo cultural
(DOUZINAS, 2008).

Diante deste panorama, € necessario fazer explicita a concepcdo de direitos
humanos que defendemos. Assim, acreditamos que os direitos humanos nao se
encontram limitados aos textos normativos, sendo que significam processos
dindmicos de lutas sociais inspiradas nas diferentes concepcbes de dignidade
humana, e que sua interpretacdo e apropriacdo esta permanentemente aberta a
todos os seres humanos a partir de suas diferentes culturas. Em consequéncia, 0
discurso dos direitos humanos nédo é de uso exclusivo do poder hegembnico em

termos politicos, nem do direito como campo de conhecimento.

Os direitos humanos nédo sado, unicamente, declara¢des textuais. Tampouco,
sdo produtos univocos de uma cultura determinada. Os direitos humanos
s8o os meios discursivos, expressivos e normativos que pugnam por
reinserir 0s seres humanos no circuito de reproducdo e manutencédo da vida,
permitindo lhes abrir espacos de luta e de reivindicagdo. Sao processos
dindmicos que permitem a abertura e a conseguinte consolidacdo e garantia
de espacos de luta, pela particular manifestacdo da dignidade humana
(HERRERA FLORES, 2002, p. 26).

Dentro do processo de internacionalizacdo dos direitos humanos, isto €, a partir do
reconhecimento de declaragdes internacionais tdo importantes como a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos de 1948, fortalece-se um sistema internacional de
protecdo aos direitos. Nesta estrutura, sdo os governos dos diferentes paises o0s
principais responsaveis por respeitar, proteger, e promover os direitos humanos.

Uma das caracteristicas destes direitos € sua progressividade, isto €, ndo é possivel
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reduzir o catélogo de direitos reconhecido internacionalmente, pelo contrario, atraves
do tempo vdo se ampliando as declaracbes, os tratados internacionais, 0s
organismos de protecéo, e o catalogo de direitos. Assim, pretende-se que os direitos
humanos estejam em uma permanente evolucdo progressiva. Segundo Rodriguez
(2008, p. 77), "La progresividad de los derechos humanos tiene que ver con un
desarrollo sostenido de reconocimiento de un catalogo cada vez mas amplio de

estos derechos, lo cual es un proceso irreversible."®.

A progressividade dos direitos humanos € resultado de um processo de disputas e
conquistas no caminho de aumentar o ambito da protecdo do ser humano exigivel
juridicamente. Isto tudo, em um contexto de uma sociedade globalizada que facilita o
debate ao redor de novos direitos emergentes (PEREZ LUNO, 2001). Esse principio
de progressividade se evidencia, por exemplo, em declaracdes de organismos
importantes dentro do direito internacional, como € o sistema de Nacdes Unidas.
Algumas declaracbes néo significam obrigacfes juridicamente exigiveis para 0s
Estados, ja que ndo sdo formalmente tratados internacionais. No entanto, essas
declaracBes tém importancia j& que sao diretrizes na interpretacdo de direitos e
fornecem o debate publico com vistas a aumentar progressivamente o catalogo dos

direitos humanos.

Uma destas declara¢cfes € o Conjunto de principios actualizado para la proteccion y
la promocion de los derechos humanos mediante la lucha contra la impunidad,
documento que foi emitido pela Comissdo de Direitos Humanos das Nac¢des Unidas
em 2005, e que tem por finalidade servir de referente para que os Estados adotem
medidas eficazes na luta contra a impunidade. Deste documento é importante
ressaltar os principios 2 e 3 que nos dardo um primeiro marco de interpretacdo para

pensar no contetudo de um direito a memoria.

Il. DERECHO A SABER
A. Principios generales.

PRINCIPIO 2. EL DERECHO INALIENABLE A LA VERDAD

& A progressividade dos direitos humanos tem a ver com um desenvolvimento continuo do

reconhecimento de um alargamento do catalogo direitos, 0 que é um processo irreversivel (tradugdo
nossa).
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Cada pueblo tiene el derecho inalienable a conocer la verdad acerca de los
acontecimientos sucedidos en el pasado en relacion con la perpetracion de
crimenes aberrantes y de las circunstancias y los motivos que llevaron,
mediante violaciones masivas 0 sistematicas, a la perpetracion de esos
crimenes. El ejercicio pleno y efectivo del derecho a la verdad proporciona
una salvaguardia fundamental contra la repeticién de tales violaciones.

PRINCIPIO 3. EL DEBER DE RECORDAR

El conocimiento por un pueblo de la historia de su opresion forma parte de
su patrimonio y, por ello, se debe conservar adoptando medidas adecuadas
en aras del deber de recordar que incumbe al Estado para preservar los
archivos y otras pruebas relativas a violaciones de los derechos humanos y
el derecho humanitario y para facilitar el conocimiento de tales violaciones.
Esas medidas deben estar encaminadas a preservar del olvido la memoria
colectiva y, en particular, evitar que surjan tesis revisionistas y
negacionistas®.

Estes dois principios contém muita riqueza descritiva que ajudam a entender o
contexto a partir do qual se reivindica o possivel direito a memoéria. O primeiro
principio estabelece que os povos tém o direito de conhecer os motivos da violéncia
sofrida, e que este direito a verdade € necessario para evitar uma nova ocorréncia
de fatos violentos. E interessante que na Declaracdo seja usado o termo "povo" e
ndo so6 vitimas, pois da uma dimensao coletiva do direito, isto €, o direito a conhecer
a verdade sobre o passado violento, ndo é sO das vitimas diretas das violacdes dos
direitos humanos, e sim da sociedade como um todo. Assim, este tipo de
declaracbBes se afastam do individualismo ocidental, que caracteriza a maioria de
instrumentos internacionais de direitos humanos, dando espaco para que se
evidenciem valores de outros lugares diferentes da Europa, que defendem uma
visdo mais coletiva, onde é possivel reivindicar direitos de grupos e comunidades
(HESPANHA; PIZARRO, 2011).

De forma correlativa do direito a verdade, segundo o documento das Nacdes Unidas
sinalado, exige, por parte dos Estados obrigacbes na preservacdo de arquivos e
provas das violagdes dos direitos humanos ocorridas. Neste segundo principio, se
afirma que as medidas de preservacdo que adote o Estado devem estar dirigidas a
"preservar do olvido a meméria coletiva”, € aqui onde encontramos um fundamento

para falar de um direito a memoria.

° O documento citado ainda n&o tem traducéo oficial das Nac¢des Unidas para o portugués, por isto
usamos a traduc¢do oficial feita para o espanhol
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No entanto, o direito & memdria merece um espaco e um tratamento como direito
autdbnomo, ja que tem um contetdo especifico relacionado com fazer oposi¢cao ao
olvido coletivo, tal como esta estabelecido no documento das Nac¢des Unidas. Este
"evitar o esquecimento” ndo se satisfaz somente com a busca da verdade, mas
requer um exercicio de memoria desses fatos traumaticos. Ora, ja que toda narrativa
sobre o0 passado tem incorporada em si mesma uma sele¢do, isto é, a memoria é
seletiva porgue ndo existe uma memoria total (JELIN, 2002), o direito a memoaria ndo
pretende que sejam lembrados todos os fatos do passado, sendo que ndo sejam
esquecidos os fatos que significaram violagbes massivas e sistematicas dos direitos

humanos.

Las vulneraciones de los derechos humanos tienen la caracteristica de ser
acontecimientos de afectacion individual y grupal, pero cuyas afectaciones
redundan en la amplitud del espectro social, en tanto determinadoras de los
horizontes sociales. Asi, hablar de memoria reivindicable sobre ellas, es
hablar de la memoria subjetiva que plantea implicaciones en los individuos
afectados, pero también de los recuerdos sobre las mismas que se ponen o
eliminan del juego social, determinando la realidad histérica y politica10
(ANTEQUERA, 20074, p. 71).

Conhecer as violacfes aos direitos humanos acontecidas é importante ndo sé para
as vitimas que as vivenciaram, mas também para as outras pessoas que ndo foram
vitimas, com a finalidade de que possam ter acesso a dados sobre o passado que
Ihes garanta o direito a memodria daquela sociedade. Assim, garantir este direito
passa pelas possibilidades de expressar e comunicar livremente 0s contextos em
que foram desenvolvidos os fatos violentos. Desta maneira, o direito a memoria
inclui a compreenséo social dos atores dos conflitos, as causas e motivacdes da
repressao politica, e outros elementos que fortalecam o entendimento dos contextos

histéricos da violéncia (ANTEQUERA, 2007b).

Este tipo de memoria, longe de tentar lembrar para aprofundar as discordias,
pretende, pelo contrario, fortalecer o respeito mutuo através do reconhecimento do
acontecido, tentando romper com o circulo vicioso de vinganca (GESTA LEAL e

RAMOS, 2012). Neste processo, a devida imposicao de justica, uma reparagao

1% As violagdes dos direitos humanos tém a caracteristica de serem acontecimentos que afetam o
individuo e o grupo, mas cujos efeitos sdo na amplitude do espectro social, ja que sao
determinadoras dos horizontes sociais. Assim, falar de memoria reivindicavel sobre essas violacoes,
é falar de memodria subjetiva que gera implicagdes para os individuos afetados, mas também
lembrancas que sdo colocadas ou excluidas do jogo social, determinando a realidade histérica e
politica (tradugao nossa).
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suficiente, e as garantias na busca da verdade do acontecido, sdo de fundamental
importancia para que o ato de memoria tenha esse efeito reconciliador. Alids, o
reconhecimento do ocorrido sO sera reparador se for pubico, sé assim o castigo dos

responsaveis tera um carater de sancéo social (ANTEQUERA, 2007b).

Especificamente em relacdo aos objetivos de nossa pesquisa, pensamos que,
reivindicar um direito & memoria vai além de buscar a verdade sobre as violagdes de
direitos humanos acontecidas, ja que implica também estabelecer as causas dessa
violéncia e procurar permitir possibilidades de construcdo de explicacdes historicas
sobre o passado violento que sirva de fundamento para a tomada de decisbes no

presente.

Para os especialistas que trabalham com o tema da memdéria em
circunstancias como as que estou me referindo, existem ao menos dois
tipos de compreensdes que se precisa ter sobre os fatos passados, uma
fatual e outra moral; a verdade das narracdes que contam o que ocorreu e
das narragdes que buscam explicar por qué isto ocorreu. A primeira supde
um processo de investigacdo do passado e o conhecimento dos fatos,
identificando quem foram os atores que participaram disto e de que forma o
fizeram, as consequéncias e as medidas que foram tomadas a respeito. Ja
a segunda requer todo um processo de envolvimento e interlocucdo social,
politico e educativo, a partir do que se criam as condi¢cdes a superagao e
aprendizado compromissado a democracia (GESTA LEAL e RAMOS, 2012,
p. 148).

As narracdes que buscam explicar por qué ocorreram as violagdes massivas e
sistematicas de direitos humanos passam por indagar ndo s6 sobre as dinamicas da
violéncia, mas também as pessoas e setores sociais que propiciaram e apoiaram
esta violéncia. Por isto, os relatos construidos ndo serdo univocos, pelo contrario a
construcdo de memoéria sobre o passado violento € um espago em permanente
disputa. Existem lutas por parte de diversos atores frente as representacdes do
passado e essas lutas implicam estratégias para tentar oficializar ou institucionalizar

uma unica narrativa sobre o ocorrido desde posi¢es de autoridade (JELIN, 2002).

Garantir um direito & memoria significa criar espacos e condi¢cdes para que multiplos
relatos sobre o passado sejam publicos e ndo se imponha uma versdo Unica do
passado violento desde posi¢cdes hegemonicas. A elaboracdo da memoria requer,
entdo, a participacdo de variadas vozes, e o Estado deve fomentar as condi¢cdes
comunicativas de abertura para que esta construcdo coletiva seja possivel. Nesta

multiplicidade de versdes histéricas que explicam o passado, € importante levar em
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conta que os Estados estdo obrigados internacionalmente a proteger os direitos
humanos, pelo qual os governos ndo podem difundir ou apoiar uma verséo historica
que esteja em contraposicdo do respeito desses direitos humanos (ANTEQUERA,
2007b).

De acordo com a caracterizacdo do direito a memoéria feita, corresponde aos
Estados obrigacbes de conservacdo de documentos e arquivos, permitir 0 acesso
publico a esses documentos, e execugao de programas de conservacao de espacos
de memoria, entre outros. Cabe ressaltar que dentro destes espacos de memoria se
encontram os museus histéricos. Além disso, o direito a memdria inclui a execucao

dos mecanismos necessarios para a elaboracao de relatos historicos.

Feita a caracterizacdo do possivel conteudo juridico do direito & meméria, a seguir
aprofundaremos a questdo de estabelecer relagbes entre a construcdo de
explicacbes historicas e a efetivacdo do direito a memoria, que € um dos nNossos

objetivos de pesquisa.

1.3.3 Direito a memaria como politica publica e sua relacdo com o ensino de

historia.

Pensando em como os Estados podem garantir a sociedade um direito coletivo a
memoria, reparamos na necessidade que existe em formular politicas publicas que
envolvam diferentes setores do Estado a fim de garantir direitos humanos. Uma
primeira aproximagdo ao conceito de politica publica encontramos em Wayne

Parsons (2007, p. 37) quando afirma:

La idea de las politicas publicas presupone la existencia de una esfera o
ambito de la vida que no es privada o puramente individual, sino colectiva.
Lo publico comprende aquella dimension de la actividad humana que se
cree que requiere la regulacion o intervencion gubernamental o social, o por
lo menos la adopcién de medidas comunes™’.

' A ideia de politicas publicas pressupde a existéncia de uma esfera ou espaco da vida que néo é
privada ou puramente individual, mas coletiva. O publico inclui aquela dimensdo da atividade
humana, que se acredita que requer um regulamento ou intervengdo governamental ou social, ou
pelo menos a adogédo de medidas comuns (traducé@o nossa).
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Dentro dessa esfera do publico, encontramos que o tema dos direitos fundamentais
precisam de regulagdo e intervencdo estatal para sua efetivagdo. De fato, as
politicas publicas constituem uma das principais ferramentas que tem o Estado para
garantir o respeito e a efetivacdo dos direitos humanos, entendidos estes como
elementos constitutivos fundamentais de uma sociedade democratica. Por sua vez,
essa acdo estatal que se manifesta através de politicas publicas deve ter como

principal propdsito promover e defender os direitos das pessoas.

Desde la perspectiva de los derechos humanos, la libertad, la igualdad, la
justicia y la dignidad, son ideales que deben guiar la definicion del contenido
de lo publico o del interés general. Los Estados, cuya legitimacion descansa
en el artifice de la delegacién de la soberania de los ciudadanos, tienen la
mision fundamental de trabajar en la promocion y la proteccién de estos
ideales para los habitantes de la Nacion. [...] Todas las acciones fublicas,
estatales y no estatales, deberian dirigirse a lograr sus propésitos1 (ROTH,
20086, p. 60).

Assim, fica claro que uma das finalidades mais importantes que tem as politicas

publicas em um Estado, € a promocdo dos direitos humanos. Como ja vimos

BN

anteriormente, o direito a memdria faz parte dos direitos humanos e portanto, é
possivel pensar sobre como uma politica publica poderia ajudar a garantir este

direito.

[...] inmersos en un marco de poder del cémo se construye la historia, la
lucha contra el olvido es también una lucha que recae sobre ciertas formas
de elaboracién de la memoria colectiva, lo cual nos conduce a la busqueda
de criterios que regulen la politica de la memoria que se ejerce desde el
Estado por su papel en la definicibn de la historia oficial, las
responsabilidades penales y la garantia de los derechos humanos™®
(ANTEQUERA, 2007a, p. 75).

Sdo diversas as formas que pode utilizar o Estado para exercer politicas de
elaboracdo de memoria, para isto € importante ter incidéncia em espacos de

propagacao e transmissao cultural como 0s museus, a midia, e o sistema educativo,

2 Na perspectiva dos direitos humanos, liberdade, igualdade, justica e dignidade, séo ideais que
devem orientar a definicdo do conteldo do publico ou de interesse geral. Os Estados, cuja
legitimidade repousa sobre o artificio da delegacdo da soberania dos cidadaos, tem a misséo
fundamental de trabalhar para a promoc¢éo e a protecdo destes ideais para os habitantes da nacéo.

[...] Todas as acdes publicas, estatais e ndo estatais, devem ser direcionadas para atingir os seus fins
gtradugéo nossa).

%[...] imerso em um contexto de poder de como a histdria é construida, a luta contra o esquecimento
€ também uma luta que repousa sobre certas formas de processamento de memdria coletiva, que nos
leva para a procura de critérios que regulam a politica da memoéria que é exercida pelo Estado, por
seu papel na definicdo da historia oficial, as responsabilidades penais e a garantia dos direitos
humanos (traducéo nossa).
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por exemplo. Levando em conta que nossa pesquisa considera 0S espacgos da
didatizacdo da historia, pensaremos em como a educagédo, escolar ou ndo, pode ser

um espaco para garantir um direito a memoaria.

A educacao como direito humano, foi definida pelo Comité de Direitos Econémicos,
Sociais e Culturais das Nagbdes Unidas, na sua observagédo geral 13. O primeiro

numeral deste documento sinala o seguinte:

1. La educacion es un derecho humano intrinseco y un medio indispensable
de realizar otros derechos humanos. Como derecho del &mbito de la
autonomia de la persona, la educacion es el principal medio que permite a
adultos y menores marginados econdmica y socialmente salir de la pobreza
y participar plenamente en sus comunidades. La educacion desempefia un
papel decisivo en la emancipaciéon de la mujer, la proteccién de los nifios
contra la explotacién laboral, el trabajo peligroso y la explotacién sexual, la
promocioén de los derechos humanos y la democracia, la proteccion del
medio ambiente y el control del crecimiento demografico. Esta cada vez mas
aceptada la idea de que la educacién es una de las mejores inversiones
financieras que los Estados pueden hacer, pero su importancia no es
Unicamente préactica pues disponer de una mente instruida, inteligente y
activa, con libertad y amplitud de pensamiento, es uno de los placeres y
recompensas de la existencia humana™*.

Analisando o contetudo desta definicdo, a primeira coisa que queremos ressaltar €
gue a educacao é um meio indispensavel para realizar outros direitos humanos. No
caso que estamos estudando, afirmariamos que a educacdo, e mais
especificamente o ensino de histéria, como direito intrinseco, € um meio
indispensavel para a efetivacdo de um direito a memoria, jA que, como diz as
Nacdes Unidas, a educacao exerce um papel determinante na promocao dos direitos
humanos. Desta maneira, as finalidades do ensino de forma geral, devem respeitar e
promover estes principios, isto €, os direitos humanos devem servir como
parametros na definicAo de formas e conteddos na educacdo de maneira
transversal, e também, os direitos humanos deve ser um contetdo explicito na

educacao escolar.

No que diz respeito ao ensino de historia e ao direito a memoria, reconhecemos que
0 passado ndo se constitui a partir de uma Unica versao, sendo que sdo muitas as

vozes e versbes do passado, e que uma primeira politica acertada seguindo os

* 0 documento citado ainda n&o tem traducéo oficial das Nac¢des Unidas para o portugués, por isto
usamos a traducdo oficial feita para o espanhol.
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7

principios dos direitos humanos € permitir espaco para a expressao dessa
multiplicidade de vozes. Isto ndo quer dizer entrar em um relativismo permanente,
onde tudo é valido e nada pode ser julgado, mas se trata de entender que essas
diferentes versdes estdo atravessadas por questdes de poder, principalmente se o

passado que se quer abordar é de conflito e violéncia, como € o caso colombiano.

Son nuestras sociedades, atravesadas por la realidad del conflicto y la
represion, escenarios de convivencia, no siempre pacifica, de versiones
historicas con pesos proporcionales al poder de quienes las sostienen. Pero
el que exista entonces un referente hegemoénico en la construccion de la
memoria ligada a las practicas de sometimiento, no significa que no existan
otras narrativas, que existen y se expresan de manera mas 0 menos
publica, pese a las pretensiones oficiales de invisibilizacion™ (ANTEQUERA,
2007a, p. 76).

Uma das ferramentas principais que tem o Estado para implementar uma politica
que faca invisiveis narrativas diferentes, impondo uma narrativa oficial do passado, €
sem duvida o ensino de historia (CARRETERO, 2007). Este poder se manifesta,
sobretudo, na definicdo de curriculos. A esse respeito, a relatora especial das
Nacdes Unidas para o direito a educacéo, Katarina Tomaveski, na sua ultima visita a
Colbmbia, assinalou que a definicdo daquilo que deveria ser ensinado precisava
passar por um processo muito mais democratico, e, de acordo com uma perspectiva
de direitos humanos, deveria contar com participacdo ampla de setores sociais e

defensores de direitos humanos.

A quién le corresponde definir lo que se ha de ensefiar y cémo ha de
hacerse? es la pregunta clave en la educacion. El Estado se torna docente
por su poder de disefio de los curriculos. [...] la Relatora Especial subraya
su recomendacién al Gobierno de aclarar la legitimidad de los derechos
humanos y de desarrollar su enseflanza y aprendizaje con plena
participacion de los defensores de derechos humanos, el personal docente
y los alumnos y alumnas para adaptar el proceso educativo al contexto
colombiano™® (NACOES UNIDAS, 2004, p. 22).

Garantir esta ampla participacdo na definicAo de conteudos € fundamental para

combater as pretensdes oficiais de impor uma memoaria Unica do passado. A ONU,

> Nossas sociedades sdo cruzadas pela realidade do conflito e a repressdo, cenarios de

coexisténcia, nem sempre pacificos, de versfes histdéricas com pesos proporcionais ao poder
daqueles que segura-las. Mas o fato de existir um referente hegemdnico na construcdo de meméaria
ligada as praticas de submissdo, ndo significa que ndo existam outras narrativas, que existem e sdo
manifestadas de forma mais ou menos publica, apesar das pretensdes oficiais de invisibilidade
%radugéo nossa).

O documento citado ainda ndo tem traducéo oficial das Nac¢des Unidas para o portugués, por isto
usamos a traducdo oficial feita para o espanhol.
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de acordo com o citado anteriormente, interpretou que esta participacdo é
fundamental no processo de garantir os direitos humanos através da educacao. No
contexto especifico colombiano, significa que o ensino da historia do conflito armado
interno deve permitir conhecer diferentes narrativas que explicam as origens do
conflito e ndo sé a versao do Estado. Isso permitiria que os estudantes construissem
explicagBes historicas partindo de fontes de informacao amplas, diferentes, para que
finalmente possam criar narrativas proprias, fundamentadas e suficientemente

argumentadas.

Na linha de argumentacdo que estamos desenvolvendo, esta seria uma das
maneiras de garantir o direito a memoria através do ensino de historia e permitir o
desenvolvimento do raciocinio critico e autonomia de pensamento. Isto tudo dentro
de uma verdadeira "cultura dos direitos humanos" que implica "levar a sério a
titularidade dos direitos fundamentais” de maneira consciente (NALINI, 2011, p.
582). Para isto € necessario pensar no que Fabriz (1999) denomina uma "cultura
juridica humanistica” que busque uma vivéncia real dos direitos, que passa pela

democratizacdo do conhecimento.

A cultura juridica ndo pode ficar isolada nas academias, nos tribunais ou nos
discursos elaborados por seus iniciados. O Direito € da sociedade e para a
sociedade, do homem para o homem, e como tal, deve ser criado com base
no poder legitimo do povo. Em assim sendo, a cultura juridica precisa estar
presente também nos discursos populares, viabilizando a democratizagdo
do conhecimento juridico, e por via de consequéncia, criando reais
possibilidades para uma vivéncia ampla do Direito. A sociedade precisa
sentir o Direito a fim de internaliza-lo. O Direito enclausurado em suas torres
de marfim, em seus "palacios de justica" € um Direito esquizofrénico, estéril
(FABRIZ, 1999, p. 233, grifo do autor).

Neste sentido € a educacdo a principal ferramenta que os Estados tém para criar
politicas publicas que realizem essa democratizacdo do conhecimento, sobretudo
em temas juridicos, para que, questdes tdo importantes como os direitos humanos,
nao sejam de debate exclusivo de ambitos académicos, sendo que seja um tema
debatido e construido a partir das experiéncias populares de base. E na préatica
educativa onde essa vivencia real e participativa em fase dos direitos humanos pode

ser garantida ou negada para a sociedade.
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Ja na legislacdo interna da Coldmbia, encontramos a Lei 1448 de 2011, expedida
recentemente no marco do reconhecimento dos direitos das vitimas do conflito
armado interno. Esta lei estabelece o dever de preservacdo de memaorias que tem o
governo colombiano, e que se materializa em acdes de reconstrucdo e difusdo das
mem©érias das vitimas. Alias, o Estado garante que nao promovera atividades que
procurem uma histéria Gnica nem uma verdade oficial. O texto do artigo 143 da Lei
1448 de 2011 é o seguinte:

ARTICULO 143. DEL DEBER DE MEMORIA DEL ESTADO. El deber de
Memoria del Estado se traduce en propiciar las garantias y condiciones
necesarias para que la sociedad, a través de sus diferentes expresiones
tales como victimas, academia, centros de pensamiento, organizaciones
sociales, organizaciones de victimas y de derechos humanos, asi como los
organismos del Estado que cuenten con competencia, autonomia y
recursos, puedan avanzar en ejercicios de reconstruccion de memoria como
aporte a la realizacion del derecho a la verdad del que son titulares las
victimas y la sociedad en su conjunto.

PARAGRAFO. En ningln caso las instituciones del Estado podran impulsar
0 promover ejercicios orientados a la construccion de una historia o verdad
oficial que niegue, vulnere o restrinja los principios constitucionales de
pluralidad, participacion y solidaridad y los derechos de libertad de
expresién y pensamiento. Se respetard también la prohibicion de censura
consagrada en la Carta Politica.

Neste sentido, a citada lei estipula que dentro das acdes que o Estado tem para
promover e materializar o dever de memodria, esta a recopilacdo das testemunhas
das vitimas, a conservacao dos arquivos histéricos, a fomentacdo de pesquisas na
area do conflito armado interno (e a promulgacédo dos resultados), a promocao de
atividades que trabalhem a conscientizacdo do valor dos direitos humanos, e a
realizacdo de programas por parte do Ministério de Educacdo que desenvolvam
competéncias cidadas sobre direitos humanos, com enfoque diferenciado, para as
criancas e os jovens (REPUBLICA DE COLOMBIA, 2011).

Esta lei significa um avango no reconhecimento das vitimas, e, por sua vez, também
no reconhecimento da existéncia de um conflito armado interno. No entanto, seus
conteudos nao tém sido amplamente difundidos, e, 0 mais importante, ainda nao se
conhecem programas estruturais com a suficiente partida orgcamentaria para
conseguir os objetivos a que se propde. Isto é, a presente legislagdo nao esta
acompanhada de processos dirigidos a organizar problemas estruturais como a

administracdo de justica ou a falta de recursos na saude ou na educacao publica.



40

Essas questdes atravessam definitivamente uma verdadeira reparacao as vitimas do
conflito, além de ser direitos fundamentais para toda a populagédo colombiana. Desta
maneira, € evidente a distancia que existe na promulgacao dessas leis e seu efetivo

cumprimento na situacao colombiana.

No entanto, e pensando no nosso objeto de pesquisa, parece existir maiores
elementos juridicos que justifiguem a existéncia de um direito a memoria e sua
materializacdo através de politica publica educativa. Dentro do ambito da educacéo,
0 tema passa necessariamente pelo ensino de historia, ja que as memorias que
permitem construir sentidos do passado se estruturam essencialmente através de
narrativas (JELIN, 2002), e justamente o ensino de historia é o espaco propicio para
gue os estudantes construam narrativas que lhes permitam interpretar, descrever,
explicar e argumentar de cara aos diferentes relatos historicos existentes
(GONZALEZ, 2000). Nos proximos topicos, tentaremos mostrar as potencialidades
deste processo no marco de um ambiente museal que vai ser nosso espaco de

trabalho de campo.

1.3.4 A funcado dos museus na construcdo de memoria.

O museu, tal como o entendemos hoje, surgiu no século XIX em um contexto de
construcdo das identidades nacionais, e, por isto, estava dedicado inicialmente a
preservar a memoria oficial e respaldar a constituicdo de um Estado-nacédo. No
entanto, ao longo do tempo, o museu foi recriado para ndo ser mais um espaco de
histéria Unica, e sim de mudltiplas identidades coletivas, onde s&o valorizadas
diversas memorias que criam sentidos sobre o0 mundo. Desta maneira, 0S museus
atualmente tém como propésito incentivar a reflexdo critica dos cidadaos sobre seu
passado, contrapondo distintas concepc¢des de sociedade, aprofundando os dialogos
com as comunidades onde estdo inseridos, e reafirmando seu carater plural.
(AMARAL, 2006)

Um dos trabalhos que recentemente aprofundou este tema foi apresentado no
Seminario Internacional Museos y Educacion que foi realizado em Barranquilla -
Coldombia em 2010. Neste evento, um dos trabalhos foi intitulado Educar para no

olvidar: los museos y la formacion de memaria, no qual o autor reflete sobre como o
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conceito de museu foi se transformando de um lugar de preservagao de objetos e de
um passado inerte, para um espaco de dialogo onde ndo sdo consideradas somente
as categorias materiais de: prédios, colecbes e publicos, e sim imateriais como
habitat, patriménio e comunidade, desenvolvendo o conceito de eco-museu. De
acordo com essa concepc¢do, 0S museus sao espacos de cultura viva onde é
recriada a memdria que uma comunidade tem do seu préprio passado. A
preservacao da memoria neste espaco nao significa uma negacéo do presente e sim
um referente na construcdo de identidade e de pensamento politico. Assim, ndo é

possivel pensar o futuro sem fazer memoria.

La memoria es una practica social de la que todos participamos y que tiene
el poder de reconstruir realidades sociales. No se trata Unicamente de
proyectar el pasado y el presente hacia el futuro, sino de crear posibilidades
a través de las cuales ese futuro podra desarrollarse. La memoria es una
accion del presente, orientada a legitimar el ahora, y a abrir o cerrar
determinadas posibilidades para el futuro. De manera que podemos
considerar la tarea de ima%inar y construir futuro como inseparable del
proceso de "hacer memoria™ " (YUNEN, 2010, p. 69).

As transformagdes conceituais que tem sofrido 0 espago do museu recentemente
sao explicadas pela preocupacao de reivindicar estes espagcos como fontes ativas e
criativas de conhecimento, mudando a representagcdo tradicional que associa o
museu a um espaco passivo. Neste sentido, surgem propostas como o "teatro das
memoérias" (FERNANDES, 2010) que considera que 0 museu € um espaco de
dialogo entre o passado, o presente e o futuro, que se constrdi no meio de tensdes
pelo controle, pelo qual se faz necessario defender uma gestdo democratica das
memorias sociais. Estas questdes passam pela preocupacdo de "[...] evitar a
‘turistificagdo’ e a ‘folcrorizagdo’ sanitarizada e mercadoldgica das memorias sociais,
ou a patrimonializacdo excessiva — que visa abolir e encobrir as contradigcbes
dialéticas do processo social vivo, compreendendo suas determinac¢des historicas"
(FERNANDES, 2010, p. 368).

" A memoéria é uma pratica social da que todos nos participamos, e que tem o poder de reconstruir as
realidades sociais. E ndo apenas projetar o passado e o presente para o futuro, mas criar
oportunidades através das quais pode se desenvolver esse futuro. A memoria € uma agdo do
presente, orientada para legitimar o agora e para abrir ou fechar determinadas possibilidades para o
futuro. Entdo podemos considerar a tarefa de imaginar e construir futuro como inseparavel do
processo de "fazer memoéria" (traducéo nossa).



42

Em relacdo ao tema de memodria, 0 museu pode constituir um espaco ndo sé de
reconhecimento e sim de dialogos entre diferentes grupos sociais, entendendo que a
memaoria ndo é univoca e sim um espaco de embate e negociacao cultural. Inserir
esta dimensdo dialdgica dentro das acdes educativas do museu, evidencia o
pluralismo que deve estar presente nas pretensdes do direito a memoria que se
constréi no meio de contradices e conflitos. Esta nova concepc¢ao de museu rompe

com a visao tradicional de simples ritualizacdo do passado.

Memoéria e Histéria aparecem na mitologia grega como méae e filha,
Mnemdsime e Clio. No processo de construgdo do pensamento ocidental a
respeito do passado e, portanto, de formas de registra-lo, preserva-lo,
acessa-lo e difundi-lo, “memdria” e “histéria” foram postas em lados opostos
da balanca. [...]

Porém, ha tempos, o alicerce dessa concepc¢éo foi abalado com a entrada
ruidosa de personagens nao previstos na trama inicial. Os museus, em
especial, foram sacudidos por demandas identitarias de variados grupos,
gue reivindicaram o direito & meméria.

E necessario, assim, pensar o museu, o “templo das musas’, e suas
propostas de constru¢do de sentidos do passado a partir da densidade de
conflitos e das descontinuidades. Em outro momento, apenas a entrada
para o banquete de Clio seria comemorada. Contudo, o desafio ndo é mais
substituir personagens, datas e marcos e, sim, redefinir radicalmente a
concepcdo antiquaria dos museus, centrada na busca de esséncias
culturais, na difuséo vertical do conhecimento e na ritualizagdo do passado
(MARTINS COSTA, 2008, p. 237).

Pensando nas relagcbes que se estabelecem entre museu, memoria e escola,
encontramos o trabalho dos professores Junia Sales Pereira e Marcus Vinicius
Corréa Carvalho (2010), intitulado "Sentidos dos tempos na relacdo museu/escola",
gue aponta para as potencialidades que tem 0 museu como espaco de construcao
de pensamento histérico, chamando a aten¢édo sobre o uso critico e criativo que as
escolas podem fazer deste espaco. Entender uma visita a0 museu como uma
atividade independente, autbnoma e total onde em um curto periodo de tempo séo
dadas a ler informacfes sobre a historia de multiplos objetos, parece ndo cumprir
com as expectativas educativas. Pelo contrario, se as escolas dialogam com o
museu no sentido de entendé-lo como parte de um processo iniciado em sala de
aula, aprofundando as informacdes e conceitos estruturais e estruturantes que
permitam aproveitar melhor a visita, e trabalhando também roteiros de pos-visita,
propiciariam uma aprendizagem criativa e critica da histéria e da memodria, tentando

sempre desconstruir pretensos sentidos de totalidade e univocidade.
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Na medida em que o museu possa ser pensado como lugar de transito e
discursos arbitrados, serd possivel conceber processos educativos que
contemplem o estranhamento dos sentidos histéricos e memorialisticos por
ele propostos. A dessacralizacdo do espaco museal supfe um processo
educativo que permita aos sujeitos a experiéncia de um pensamento sobre
as distancias e a impossibilidade de fazer aparecer sentidos primeiros ou
absolutos das coisas expostas. A transumancia dos objetos e o transito dos
visitantes deflagram experiéncias de desenraizamento que precisam ser
consideradas na constru¢do do conhecimento e nas experiéncias sensiveis
gue a abordagem educativa do museu provoca (PEREIRA; CARVALHO,
2010, p. 392).

Este tipo de apreensdo do museu de maneira critica faz com que seja possivel
repensar os atos de memoaria, assim como 0S processos de esquecimento que
também encontram-se presentes nos espagos museais. A visita ao museu pode ser
atil na compreensao dindmica da historia, sendo possivel localiza-la dentro de um
marco maior onde sejam abordadas as conexdes econdmicas, politicas, e culturais
gue existem entre os contetdos do museu com um quadro socio-cultural mas amplo,
e com as experiéncias vividas pelos estudantes. Isto &, ressaltar o que liga 0 museu
com a sociedade para fazer realmente significativo este processo educativo
(PEREIRA; CARVALHO, 2010).

Recentemente tem surgido novas propostas de intercambio de experiéncias e de
criacdo de espacos para pensar as fungcdes do museus em nossos paises. Uma
destas experiéncias é o programa Ibermuseus, surgida no ambito da OEl,
Organizacdo dos Estados Ibero-americanos. O evento de fundagcdo desta
organizacdo foi celebrado em Salvador, Bahia em 2007, no qual estabeleceram
diretrizes para os Estados em relacdo a politica publica e museus. Uma destas
diretrizes fala especificamente do tema do direito a meméria. Diz a Diretriz 7 da

Declaracéo de Salvador:

7. Garantir o direito a memoéria dos grupos e movimentos sociais e apoiar
acOes de apropriacdo social do patriménio e de valorizagdo dos diversos
tipos de museus, tais como 0S Museus comunitarios, ecComuseus, mMuseus
de territério, museus locais, museus de resisténcia e de direitos humanos, e
outros;

E interessante este tipo de iniciativas ja que evidencia que existe uma preocupacao
por pensar o potencial educativo que tém os museus dentro das sociedades, nao
como instituicdes isoladas, e sim como lugares articulados com outras praticas e

saberes que propiciem dialogos mais préximos e significativos com as pessoas que
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transitam esses espacos. As novas tecnologias facilitam esta cooperagdo e o
intercambio de experiéncias. Dentro deste programa de lbermuseus podem se
conhecer diferentes praticas de acdo educativa em museus de outros paises, que
outorgam significados ao desejo de garantir o direito a memoéria dos movimentos
sociais e pensar no que significa a apropriacdo social do patriménio. Com tudo,
parece que estamos assistindo a um momento de renovagao e apertura dos espacos
museais, 0 que traz consigo novas ideias sobre as necessidades da construcdo de

memoria na sociedade.

No presente capitulo apresentamos nosso objeto de estudo focalizado no direito a
memoria, fazendo uma aproximacdo tedrica a seu significado, destacando seus
desenvolvimentos a partir do ambito dos direitos humanos, e pensando em como
este direito pode ser garantido através de praticas educativas realizadas em espacos
museais. Discutir este tema nos faz pensar na necessidade de reivindicar um direito
a memoria, através do ensino de historia que se realiza em espacos escolares ou
ndo. Sobre o tema de ensino de histéria no ambito do PPGE/UFES destacam-se 0s
estudos de Adriano Bom Jesus (2006), Raquel Conti (2005), e Regina Bitte (2001).
Além disso, destaca-se o trabalho de Sebastido Franco (1994) no que se refere as
interacdes entre educacdo museal e estabelecimentos educativos no Espirito Santo.
A seguir, problematizamos o tema do direito a memoadria dentro das especificidades
histéricas, politicas e juridicas do caso colombiano, especificamente no relacionado
com a violéncia recente. Para isto, refletimos sobre o conflito armado interno e suas

relacdes com o ensino de histéria.
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2. SOBRE O ENSINO DA HISTORIA DO CONFLITO ARMADO COLOMBIANO.

Pesquisar sobre um direito & memadria é pertinente no caso colombiano dentro do
processo de didlogos entre o Governo e a guerrilha das FARC que comegou em
2012 e que esta em curso atualmente. Este acontecimento nos faz pensar em um
possivel poés-conflito, e o lugar que ocupa o ensino de histéria neste cenario.
Consideramos que, garantir o direito & memoadria sobre o conflito armado interno
colombiano desde a educagdo é importante para poder construir explicacdes
histéricas fundamentadas sobre o tema, e a partir desse conhecimento, prevenir

novos processos de violéncia politica.

Para aprofundar nestas reflexdes, na primeira parte do presente capitulo, se faz uma
breve revisao historica que explica o contexto e as dinamicas do conflito armado
interno colombiano, de maneira muito geral. Essa caracterizacdo pretende mostrar
as origens, mas também ver como essa histéria se reflete no presente, isto é, ndo é
um passado ja superado e sim acontecimentos que permanecem no momento atual.
Ja na segunda parte, se mostram alguns trabalhos ao redor do tema da construcéo
de memdria do conflito armado na Colémbia e se caracterizam algumas ideias de
como, diante das especificidades da situacdo colombiana, poderia ser abordado o
tema da violéncia recente dentro do ensino de histéria. Finalmente, se faz uma
primeira localizacdo do tema do conflito armado dentro do ensino de historia a través
dos documentos do Ministério de Educacdo colombiano que estruturam os
conteudos da area de ciéncias sociais. Isto tudo, em relacdo a uma materializacéo
de um direito a memdéria que foi 0 exposto no capitulo anterior, para, no capitulo
posterior, dar uma leitura da didatizacdo do conflito armado colombiano dentro da

pratica da Casa Museu Gaitan.

2.1 Breve caracterizac&o do conflito armado colombiano.

O conflito armado interno colombiano, é caracterizado por sua longa duracdo e sua
complexidade, o que se evidencia nas transformacdes dos atores que participam
nele, e 0s contextos sociais e politicos que mudaram ao longo da historia. Por isto,

neste topico, longe de fazer uma analise completa do que significa o conflito armado
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na Colémbia, se pretende fazer uma aproximacao que sirva de contextualizacao do

objeto de estudo da presente pesquisa.

Na transicdo do século XIX para o século XX Colémbia se encontrava imersa em
uma forte violéncia interna caracterizada por disputas entre os partidos tradicionais,
liberal e conservador, para obter o poder. Esta violéncia, que era especialmente
sofrida no campo, era promovida pelas liderancas destes partidos nas grandes
cidades. Neste contexto, a violéncia foi também promovida pelo préprio Estado em
contra dos nascentes movimentos populares do campo e de trabalhadores, os quais

considerava como subversivos.

Después de la guerra de los mil dias los partidos liberal y conservador
sufrieron un desprestigio casi total entre la poblacion. Mientras un sector de
las masas guerred detras de la bandera roja que significaba revolucién por
el federalismo, por la separacién de la Iglesia - Estado, por las libertades
publicas, otro sector de ellas contraatacé detras del pendén azul por
defender el centralismo, el estado catdlico, el autoritarismo, pero en
definitiva, independientemente del color de la divisa seguida, la miseria y el
hambre fueron el resultado para la inmensa mayoria de colombianos.
También fue evidente el aceleramiento de la concentracién de la propiedad,
especialmente la agraria y la financiera, en pocas manos™® (SILVA, 2005,
p.65).

Na atualidade, estes partidos liberal e conservador continuam existindo na Colémbia.
De fato, os presidentes da republica tém sido, ao longo da histéria, bem do partido
liberal ou do partido conservador até comecos do presente século. Como se
evidencia, o bipartidismo que originou a violéncia desde finais do século XIX
continua sendo uma marca distintiva da vida politica colombiana, situacéo diferente
de outros paises do continente que transformaram esses partidos na entrada do

século XX.

Mientras a principio de siglo en otros paises de Latinoamérica se deshacian
los partidos liberales y conservadores, propios de la centuria anterior, para
dar paso a agrupaciones renovadas cuyas fronteras se definian por
adelantar u oponerse a progresos sociales, en Colombia el partido liberal
termina absorbiendo todos los impetus renovadores, ya sea lanzando

'® Depois da guerra dos mil dias, os partidos liberal e conservador sofreram uma perda quase total de
prestigio entre a populacdo. Um sector das massas lutou atras da bandeira vermelha, que significou a
revolucdo pelo federalismo, pela separacao igreja - estado, as liberdades civis; o outro setor contra-
atacou atras da bandeira azul para defender o centralismo, o estado catdlico, o autoritarismo, mas no
final, independentemente da cor defendida, pobreza e fome foram o resultado para a grande maioria
dos colombianos. Também foi evidente a aceleracdo da concentracdo da propriedade, especialmente
a agraria e a financeira, em poucas maos (traducao nossa).
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plataformas de socialismo de Estado, probando programas de avanzada
como el de Ibagué en 1923, o planteandose en 1930 como alternativa social
frente a la represion conservadora y ante la desaparicion de los socialistas
revolucionarios®® (SILVA, 2005, p.65).

Esta violéncia tem um ponto fundamental na sua radicalizagdo a partir do
assassinato do candidato presidencial Jorge Eliécer Gaitdn, no dia 9 de abril de
1948, fato que seria denominado El Bogatazo. Com este nome se faz referéncia as
revoltadas vividas ndo s6 em Bogota, mas também no pais todo marcadas pela
confusdo. Mortes e desaparecimento de pessoas, saques e destruicdo dos principais
centros urbanos concentrados em poucos dias. Depois deste fato, a violéncia tem
uma transformacéo e uma radicalizagéo importante pela formacao de novos grupos

armados.

Como sello distintivo de la década de 1950, la violencia se libré entre los
ciudadanos adscritos a ambas colectividades politicas mediante el ataque a
los militantes del partido contrario o a sus territorios de influencia. Dentro de
los partidos politicos se constituyeron agrupaciones armadas con diferentes
niveles de organizaciéon: de un lado, la policia chulavita y los pajaros
(asesinos a sueldo), al servicio del Gobierno Conservador; del otro, las
guerrillas liberales y las autodefensas comunistas® (GRUPO DE MEMORIA
HISTORICA, 2013, p. 112).

Como se evidencia, o nove de abril, e o assassinato de Jorge Eliécer Gaitan,
significam uma transformacao decisiva nas dinAmicas da violéncia e das origens do
que formalmente se conhece atualmente como conflito armado interno. E de
ressaltar que recentemente mediante uma lei (Lei 1448 de 2011), foi escolhida essa

data para lembrar as vitimas da violéncia. Diz a citada lei:

ARTiCQLO 142. DIA NACIONAL DE LA MEMORIA Y SOLIDARIDAD CON
LAS VICTIMAS. EI 9 de abril de cada afio, se celebrara el Dia de la
memoria y Solidaridad con las Victimas y se realizaran por parte del Estado

¥ No inicio do século em outros paises da América Latina os partidos liberais e conservadores,
tipicos do século anterior, eram desfeitos, dando lugar a renovados grupos, cujas fronteiras foram
definidas pelo avanco ou oposicdo aos progressos sociais; enquanto isso, na Colémbia o partido
liberal acaba absorvendo todos os impulsos de renovacao, ora por lancar plataformas de socialismo
de estado, ou propondo avang¢ados programas como o do Ibagué em 1923, ou postulando-se em
1930 como uma alternativa social contra a represséo conservadora diante do desaparecimento dos
socialistas revolucionarios (tradug&o nossa).

% Como marca distintiva da década de 1950, a violéncia foi travada entre os cidaddos pertencentes a
ambas coletividades politicas através do ataque aos militantes do partido oposto, ou a seus territrios
de influéncia. No seio dos partidos politicos formaram-se grupos armados com diferentes niveis de
organizagdo: de um lado, a policia "chulavita" e os passaros (assassinos contratados), ao servigo do
governo conservador; do outro lado, as guerrilhas liberais e grupos de autodefensas comunistas
(traducéo nossa).
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colombiano, eventos de memoria y reconocimiento de los hechos que han
victimizado a los colombianos y colombianas.

El Congreso de la Republica se reunira en pleno ese dia para escuchar a
las victimas en una jornada de sesion permanente.

No entanto, movimentos sociais e populares também se apropriaram dessa data
para fazer manifestacdes e reivindicacdes politicas. Assim, o nove de abril significa,
hoje, a comemoracdo da morte de Jorge Eliécer Gaitan e EI Bogotazo, a
homenagem oficial por parte do Estado as vitimas, e manifestacées populares
criticas ao estabelecimento. Isto evidéncia que o conflito ndo s é de carater bélico,
mas também significa um conflito social e politico atravessado por mudltiplos

interesses e contradi¢cdes no pais.

Nos anos cinquenta, a violéncia se incrementa pela forte resposta militar do governo,
sob uma politica anticomunista. As primeiras guerrilhas liberais e camponesas
tiveram tentativas falidas de dialogos e anistias com o governo. No final desta
década, em 1958, os partidos tradicionais fazem um acordo para repartir a
presidéncia da republica por dezesseis anos, alternando cada quatro anos o poder
para o outro partido, e repartir equitativamente os cargos burocraticos. Este pacto
das elites dos partidos politicos, foi conhecido como o Frente Nacional (1958 - 1974),
e seria neste periodo onde as guerrilhas liberais e camponesas se transformariam
nas guerrilhas subversivas que na atualidade fazem parte do conflito armado interno
colombiano. Esta época esteve marcada por varias operacdes militares
assessoradas pelo governo dos Estados Unidos no contexto de combate ao

comunismo.

De la mano de agencias del Gobierno estadounidense, durante la coalicién
politica (que duré dieciséis afos) fueron puestas en practica estrategias de
contencion del comunismo que combinaron la represiéon militar a los grupos
insurgentes con el reformismo social. La légica anticomunista o de
contencion del enemigo externo, construida en el ambiente de la Guerra
Fria, determino el concepto de seguridad que sirvio de base a la estrategia
de la Fuerza Publica y que encontré refuerzo en la exclusion de fuerzas
politicas distintas a los partidos tradicionales, sobre la que se erigi6 el
Frente Nacional® (GRUPO DE MEMORIA HISTORICA, 2013, p. 115).

! Da mao de agéncias do governo dos Estados Unidos, durante a coligacdo politica (que durou
dezesseis anos) foram colocados em pratica estratégias de contencdo do comunismo que combinava
repressdo militar para grupos insurgentes com reformismo social. A légica anticomunista ou de
contengdo do inimigo externo, construida na atmosfera da guerra fria, determinou o conceito de
seguranca que serviu como base para a estratégia da forca publica e que achou reforgo na excluséo
das forgas politicas distintas dos partidos tradicionais, exclusdo sobre a qual foi erigido o Frente
Nacional (traducdo nossa).
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Uma destas operacbes militares foi desenvolvida em 1964 durante o Frente
Nacional, contra umas vilas no campo, que segundo informacdes militares, eram
“republicas independentes” coordenadas por liderangcas comunistas. No marco do
plano LASO (Latin American Security Operation), do governo de Kennedy dos
Estados Unidos, que tinha como propdésito a contencdo do comunismo na América
Latina no contexto da guerra fria, foi ordenado um ataque militar a essas
populacBes. Na resposta frente a agressdo armada, um grupo de camponeses
resistem a arremetida na aldeia de Marquetalia, no departamento de Tolima,
Colémbia. Esse combate se transformou no mito fundacional das FARC (Fuerzas
Armadas Revolucionarias de Colombia). Desta maneira nasce a maior guerrilha
colombiana (PIZARRO, 2004). Atualmente esta em curso um processo de didlogo
com esta guerrilha. Depois de varios intentos de dialogo falidos, em 2012 as FARC e
0 governo colombiano, instalaram uma mesa de didlogo na Havana, Cuba, que

procura finalizar o conflito armado interno.

Nos anos sessenta, nhascem outros grupos insurgentes inspirados em
acontecimentos politicos internacionais. Por um lado, o EPL (Ejército Popular de
Liberacion), que surge no meio das diferencias entre 0 comunismo soviético e o
chinés, e por outro o ELN (Ejército de Liberacion Nacional), que nasce influenciado
amplamente pelo acontecido na revolucdo cubana. Muitos de seus integrantes eram
jovens universitarios que decidiram pegar as armas em um contexto de fortes
manifestacbes de setores urbanos marginalizados. Uma figura vai ser emblematica
nesta época, o sacerdote Camilo Torres Restrepo. Seguidor da doutrina da teologia
da libertacdo, e um dos fundadores da primeira faculdade da sociologia do pais na
Universidade Nacional da Colémbia, Camilo Torres decide entrar na guerrilha do
ELN depois de liderar varios movimentos sociais na cidade. Ele seria morto em
combate ao pouco tempo de ingressar na luta armada. Camilo Torres é amostra de
como importantes académicos no tempo do Frente Nacional ndo veiam opcéo dentro
da vida civil e decidiram seguir a via armada. O ELN permanece até hoje atuando e
no ano 2013 manifestaram sua intencdo de comecar dialogos com o governo

colombiano para realizar um acordo de paz.
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Outra caracteristica importante do periodo do Frente Nacional, foi 0 uso excessivo
dos estados de excecdo. Desde antes até depois dos dezesseis anos do Frente
Nacional (1958 - 1974), Colédmbia esteve sob estado de sitio, pelo qual estiveram
suspensos varios direitos. Se bem este tipo de situacdes tém que ser temporarias e
excepcionais, no caso colombiano se renovaria constantemente, virando na pratica
em uma suspensdo de direitos constitucionais de carater permanente. Esta época €
um claro exemplo de "tempos sombrios que ofuscam a Constituicdo, nos quais a
excecdo vira regra do governo" (FABRIZ, 2011, p. 989, grifo do autor). Nestas
condi¢des, as forgcas armadas tinham uma possibilidade maior de atuagdo em
qualquer alteracdo de ordem publico, tendo as mesmas possibilidades de atuar no
confronto com as guerrilhas, como frente a qualquer tipo de protesto civil. Assim, o
regime juridico permitia a restricdo ampla de direitos e liberdades dos cidadaos.
(GRUPO DE MEMORIA HISTORICA, 2013).

Os anos setenta e oitenta estariam marcados por mobilizacées populares e, ao
mesmo tempo, por uma forte repressdo social. Nas eleicbes de 1970, surge um
movimento cidaddo que tentou romper com a hegemonia do Frente Nacional.
Conhecido como a ANAPO (Alianza Nacional Popular), o qual apresentou um
candidato para a presidéncia que fizera oposicdo ao candidato oficial do partido
conservador. Os comicios do dia 19 de abril deram como vencedor ao candidato do
Frente Nacional, por uma diferencia muito pequena de votos contra o candidato da
ANAPO. Essas eleigbes estariam sinaladas como fraudulentas. Desta experiéncia
surgiu a guerrilha do M-19 (Movimiento 19 de abril), com a consigna de que o0 povo
ganho as eleicbes mas nao conseguiu o poder, o que justificava entdo pegar as
armas para conseguir esse objetivo. O M-19 se caracterizou por ser uma guerrilha
de tipo urbano, sendo diferente das anteriores guerrilhas que tinham suas bases e
sua acao na zona rural do pais (BEHAR, 1985).

Em 1978, o governo expediu um Estatuto de Seguridad Nacional, por meio do qual
amplio ainda mais as faculdades que tinham as forcas militares para atuar na luta
anticomunista em contra das guerrilhas. Sob este Estatuto foram justificadas
multiplas formas de violagdo aos direitos humanos como as retencdes ilegais e as

torturas, em nome da seguridade nacional.
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El Estatuto de Seguridad Nacional aumentd las penas por los delitos de
secuestro, extorsion y ataque armado; permitié que tribunales militares
juzgaran a civiles, y extendio la categoria de “subversion” a la propaganda
agitadora, la incitaciéon a la revuelta y la desobediencia a las autoridades.
Las arbitrariedades y abusos, entre ellos la tortura, derivados de ampliar las
atribuciones de los militares en el contexto del estado de sitio, dieron lugar a
gue una serie de entidades nacionales e internacionales se movilizaran en
torno a la defensa y exigencia de los Derechos Humanos y las garantias
judiciales® (GRUPO DE MEMORIA HISTORICA, 2013, p. 133).

Nos comecos da década de oitenta, 0 governo colombiano propés um didlogo com
as guerrilhas. Neste contexto de possiveis negociacfes se consolidou 0 movimento
politico UP (Unién Patridtica), que significava a possibilidade de passar da luta
armada para a disputa democréatica. A UP estava composta pela convergéncia de
varios lideres de esquerda e partidos e movimentos sociais, assim como por
integrantes da subversdo. Significava para muitos uma possibilidade real de

participacdo politica e de finalizacéo do conflito armado.

Mientras para un sector de la poblacién colombiana la Unién Patrittica
significé inestabilidad institucional, peligro, desconocimiento del Estado,
para otros era opcion de cambio, convocatoria politica, perspectivas de
reforma constitucional, sin embargo la ambigledad o contraposicién de lo
gue significa la Union Patridtica proviene del querer, imaginario,
presuposicién o interés de los receptores, mas no del mensaje que desde el
Acuerdo de La Uribe fue claro y directo desde el principio: la Union
Patriética se constituiria en un movimiento politico en donde convergieran
diversos sectores, fuerzas y partidos con el animo de cimentar un partido
politico donde tuvieran cabida, individual y colectivamente, todos los que
consideraran posible la materializacion de su plataforma politica, la cual no
refila del todo con otras presentadas por otros partidos, lo que deja claro
gue no se pretendia cambiar el régimen estatal, sino reformarlo en materia
social, politica y econdmica, tales reformas tampoco eran ajenas a otros
sectores politico-sociales, al contrario, se compadecian en cuanto a querer
una mejor redistribucién de la riqueza, el desmonte del paramilitarismo, la
modernizacién del Estado®® (ORTIZ, 2008, p. 32).

2 O Estatuto de Seguranca Nacional aumentou as penalidades para os crimes de sequestro,
extorsdo e ataque armado; permitiu a tribunais militares julgar os civis, e ampliou a categoria de
"subversdo" a propaganda agitadora, ao incitamento a revolta e a desobediéncia as autoridades. As
arbitrariedades e abusos, incluindo tortura, consequéncia de expandir os poderes dos militares sob o
estado de sitio, geraram que uma série de organizagdes nacionais e internacionais se mobilizaram
em torno da defesa e exigéncia dos direitos humanos e as garantias judiciais (traducdo nossa).

% para um sector da populacdo colombiana a Unido Patridtica significou instabilidade institucional,
perigo, desconhecimento do Estado; para outros foi op¢do de mudanca, convocatéria politica,
perspectivas de reforma constitucional; no entanto a ambiguidade do que significa Unido Patriética
vem do desejo, imaginario, ou interesse dos destinatarios, mas ndo da mensagem que foi clara e
direta desde o inicio no acordo de La Uribe: a Unido Patrittica iria se tornar em um movimento politico
em que convergiram diversos setores, forcas e partidos com o objetivo de fundar um partido politico,
onde tiveram espaco, individualmente e coletivamente, todos aqueles que consideraram possivel a
realizacdo de sua plataforma politica, a qual ndo brigava com outras plataformas apresentadas por
outros partidos, o que torna claro que a pretensao ndo era alterar o regime estatal, mas reforma-lo no
ambito social, politico e econémico, estas reformas ndo eram alheias a outros setores politico-sociais,
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Esta nova proposta politica foi perseguida e acabada por parte do Estado
colombiano. Este crime até a atualidade esta sendo investigado como um genocidio
politico, j& que, na prética, qualquer simpatizante da Union Patriética era alvo de
ameagas, desaparecimento, exilio e morte. Seus lideres foram assassinados
sistematicamente. O mesmo aconteceu com outros movimentos politicos que depois
de tentar deixar as armas foram mortos, como aconteceu com as pessoas das
guerrilhas do M-19 e EPL que fizeram um acordo com o governo colombiano. Foram
milhares de pessoas assassinadas nessa tentativa de participacdo politica por parte
de organismos vinculados ao Estado colombiano, um fato que é fundamental na

compreensao das dinamicas atuais do conflito armado interno.

Desde luego, el golpe més notable a los esfuerzos de Barco por relegitimar
la via politica fue el asesinato sistematico de militantes y dirigentes de la
Unién Patridtica. Tal fue el caso de José Antequera el 3 de marzo de 1989,
Diana Cardona el 26 de febrero de 1990, entre otros y de los candidatos
presidenciales Jaime Pardo Leal, en octubre de 1987, y Bernardo Jaramillo
Ossa, en marzo de 1990. Estos crimenes se hicieron extensivos a otros
grupos, como el asesinato de Carlos Pizarro Leongémez, en abril de 1990,
dirigente politico de la entonces recientemente desmovilizada guerrilla del
m-19 y candidato presidencial por el nuevo movimiento politico Alianza
Democratica m-19. [...] En total fueron asesinados dos candidatos
presidenciales —Jaime Pardo Leal y Bernardo Jaramillo Ossa—, ocho
congresistas, 13 diputados, 70 concejales, 11 alcaldes y miles de sus
militantes. Los asesinatos fueron perpetrados por grupos paramilitares,
miembros de las Fuerzas de Seguridad del Estado (Ejército, Policia secreta,
Inteligencia y Policia regular), muchas veces en alianza con los
narcotraficantes, segin lo han documentado los fiscales de Justicia y Paz*
(GRUPO DE MEMORIA HISTORICA, 2013, p. 142).

Esta tensa situacdo politica dos anos oitenta seria ainda mais complexa pela

intervencao do narcotrafico dentro dos grupos armados e dos organismos do Estado,

pelo contrario, concordavam em querer uma melhor redistribuicdo da riqueza, o desmantelamento do
5)4aramilitarismo, e a modernizacdo do Estado (traducdo nossa).

O golpe mais notavel aos esforcos do presidente Barco por relegitimar o caminho politico foi o
assassinato sistematico de militantes e dirigentes da Unido Patriética. Tal foi o caso de José
Antequera em 3 de margo de 1989, Diana Cardona em 26 de fevereiro de 1990, entre outros e 0s
candidatos presidenciais Jaime Pardo Leal, em outubro de 1987 e Bernardo Jaramillo Ossa, em
marc¢o de 1990. Estes crimes foram estendidos para outros grupos, tais como o assassinato de Carlos
Pizarro Leongbmez, em abril de 1990, lider politico da guerrilha, recentemente desmobilizada, m-19 e
o candidato presidencial do novo movimento politico Alianga Democréatica m-19. [...] No total foram
mortos os dois candidatos presidenciais - Jaime Pardo Leal e Bernardo Jaramillo Ossa - oito
congressistas, 13 deputados, 70 vereadores, 11 prefeitos e milhares de seus ativistas. Os
assassinatos foram perpetrados por grupos paramilitares, membros das Forcas de Segurancga do
Estado (Exército, policia secreta, inteligéncia e policia regular), muitas vezes em aliangca com
traficantes, de acordo com o documentado pelos promotores da divisdo de Justica e Paz (traducéo
nossa).
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e pela atuacdo de um novo ator dentro do conflito armado interno, oS grupos
paramilitares, os quais sob uma ideologia de extrema direita de combate aos grupos
subversivos, cometeram multiplas massacres. O Estado colombiano ja foi julgado
varias vezes pela Corte Interamericana de Direitos Humanos, porque foi
demonstrada a responsabilidade do Estado na conformagdo desses grupos
paramilitares, assim como a colaboracdo e a permissao de agentes estatais nas

massacres acontecidas?®.

Como uma forma de superar essa complexa situacado dos anos oitenta, surgem nos
setores politicos e académicos uma proposta para chamar uma Assembleia Nacional
Constituinte onde participassem todas as forcas politicas do pais para criar uma
nova Constituicdo. A nova Constituicdo Politica da Colémbia foi proclamada em
1991, e contou com a participacdo de alguns representantes das guerrilhas que
fizeram o acordo de paz, estas sdo o M-19 e o EPL, no entanto ficaram por fora as
guerrilhas das FARC e do ELN que seguiam sendo as maiores do pais. A
constituicdo de 1991 significou grandes avancos no campo juridico frente a
reconhecimento de direitos e de mecanismos de participacdo, e em matéria

econdmica manteve a politica liberal de apertura.

A Constituicdo Politica de Colédmbia de 1991 que permanece até hoje vigente, faz
parte do "fenbmeno da constitucionalizacdo das normas internacionais protetoras
dos direitos fundamentais do homem" (SIQUEIRA CASTRO, 2011, p. 137). Isto &, a
norma mais importante do direito interno dos Estados que € a Constituicdo,
reconhece que existem normas que, mesmo nao estando formalmente dentro do
texto constitucional, tem igual valor e obrigatoriedade. Estas normas séo os tratados
internacionais de direitos humanos, razéo pela qual os Estados ndo podem legislar

em contra dessa normativa internacional.

Com semelhante orientacdo, a Constituicdo da Coldmbia de 1991
estabelece no art. 93, que os tratados de direitos humanos ratificados pela
Colébmbia "prevalecem na ordem interna", e que os direitos humanos
constitucionalmente consagrados serdo interpretados de conformidade com
os tratados de direitos humanos ratificados pela Colémbia (SIQUEIRA
CASTRO, 2011, p. 140, grifo do autor).

*® Neste sentido podem ser consultadas as sentencas contra o Estado colombiano da Massacre de
Mapiripan, a Massacre de Pueblo Bello, as Massacres de Ituango, a Massacre da Rochela, entre
outras, da Corte Interamericana de Direitos Humanos.
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A Constituicdo de 1991 néo significou a finalizagdo do conflito armado interno, de
fato o texto constitucional ndo aborda o tema da memodria nem fala das vitimas do
conflito. Nos anos noventa, continuaram atuando os grupos guerrilheiros das FARC
e do ELN, os grupos paramilitares e as forcas militares, gerando graves
consequéncias humanitarias na populagdo civil, especialmente no campo. Hoje
Colébmbia é reconhecido pelas Nac¢des Unidas como um dos quatro paises que
sofrem os maiores niveis de crises humanitarias pelo deslocamento for¢cado interno
que sofrem quase quatro milhdes de pessoas no pais. Segundo o Programa das
Nacbes Unidas para o Desenvolvimento - PNUD (2011), até o ano de 2010 ja eram
mais de 836.000 familias que se encontravam em situacdo de deslocamento forcado
na Colébmbia. O conflito armado interno se aprofunda em relacdo as afetacBes
sofridas pelas vitimas, que passam por sequestros, desaparecimentos for¢ados,

torturas, ameagas, e inumeras consequéncias fisicas e psicologicas.

Nos ultimos anos, e depois de uma nova tentativa falida de dialogos com as FARC, o
governo do presidente Alvaro Uribe (2002 - 2010) incrementou consideravelmente o
orcamento para as for¢cas armadas, com a consigna de que o fim do conflito armado
ia ser pela via militar. No ano de 2004, Colombia alcangou o gasto militar mais alto
do continente em propor¢cdo ao PIB, e um dos maiores gastos militares do mundo
(OTERO, 2007). Neste projeto a principal colaboracéo internacional sob o programa
de luta contra o narcotrafico, vem do governo dos Estados Unidos. Estas acdes
militares aprofundaram ainda mais as violagdes aos direitos humanos no interior do

pais.

Por sua vez, os grupos paramilitares comegaram um processo de desmobilizacao e
integragao na vida civil no ano de 2005. No entanto, o processo foi muito criticado,
pois ndo foram garantidos os direitos da verdade, justica e reparacdo as vitimas. As
garantias de ndo repeticdo ndo foram respeitadas, ja que depois da desmobilizacdo
muitas estruturas dos paramilitares permaneceram atuando, sO0 que com novos
nomes. Além disso, quando os principais chefes dos paramilitares comecaram a
confessar vinculos com politicos e empresarios de alto nivel dentro dos processos
juridicos na Colémbia, foram enviados pelo governo aos Estados Unidos, para que

fossem julgados nesse pais pelo crime de narcotrafico, o que dificultou ainda mais a
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consecucdo de justica para as vitimas na Colémbia (COMISION COLOMBIANA DE
JURISTAS, 2008).

Atualmente, a Colbmbia esta passando por uma nova tentativa de dialogo de paz
com as guerrilhas das FARC, e o ELN também tem enviado comunicados para
comecar a dialogar com o governo e finalizar o conflito armado interno. Como é
evidente, o conflito armado interno colombiano € complexo, bem por sua longa
duracdo, assim como por suas constantes transformacdes e dinamicas. Uma
pergunta que neste sentido orientou a presente pesquisa foi como era ensinada
essa histéria do conflito armado aos jovens, e assim saber que conhecem os
colombianos em geral sobre seu préprio conflito. Neste sentido, concordamos com
Antonio Caballero (1985, p.8) quando diz:

¢ Qué sabemos los colombianos de la Violencia, por ejemplo? [...] ¢ Cuanta
gente murié? ¢ Como fue transformada la estructura de la propiedad? ¢Qué
hizo la Iglesia? ¢ Ddénde estaba el ejército? No se sabe. Algo saben, tal vez,
media docena de investigadores nacionales y extranjeros, que han
publicado articulos en revistas especializadas o folletos en editoriales casi
subrepticias. Pero los colombianos rasos no sabemos nada de todo eso. El
Frente Nacional, ese pacto de olvido, se hizo precisamente para extirpar de
la memoria colectiva esa década atroz. Y en su lugar hay un gran pozo
negro, una "laguna" - en el sentido en que se dice de los borrachos que
tienen "lagunas" cuando la fiesta ha sido demasiado movida y no logran
recordar de quién es esa sangre que tienen en las manos®.

Feita uma breve aproximacao historica ao conflito armado colombiano, passamos a
fazer uma revisdo sobre parte da literatura que analisa a construcdo de memoarias
sobre o conflito armado colombiano, e sua relagdo com o ensino da histéria. Dai
surgem algumas reflexdes de como poderia ser abordado hoje a violéncia recente

da Coldmbia dentro do ensino de histéria.

% O que sabemos os colombianos da violéncia, por exemplo? [...] Quantas pessoas morreram?
Como foi transformada a estrutura da propriedade? O que a igreja fez? Onde estava o exército? Nao
se sabe. Alguma coisa sabem, talvez meia dizia de pesquisadores nacionais e estrangeiros, que tém
artigos publicados em revistas especializadas ou folhetos em editoriais quase clandestinas. Mas os
colombianos comuns ndo sabemos nada disso. O Frente Nacional, esse pacto de esquecimento, foi
feito precisamente para remover aquela década horrivel da memdria coletiva. E em seu lugar, hd uma
grande fossa, uma "lacuna" - no sentido de que é dito dos bébados que tém "lacunas", quando a
balada tem sido boa demais e sao incapazes de lembrar de quem é o sangue que tém nas maos
(traducéo nossa).
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2.2 A didatizacdo da histéria e construcdo de memaoria do conflito armado

colombiano.

Para compreendermos as articulagbes que existem entre violéncia recente e
construcdo de memodria e o ensino de histéria em um contexto de conflito como o
colombiano, foi fundamental o estudo das professoras da Universidad Pedagodgica
Nacional de Colémbia, Sandra Patricia Rodriguez Avila e Olga Marlene Sanchez
Moncada (2009), intitulado: Problematicas de la ensefianza de la historia reciente en
Colombia: trabajar con la memoria en un pais en guerra. Neste estudo, as autoras
apontam para a relevancia do tema do conflito armado para a compreensédo da
realidade colombiana, e para o fato de que atualmente ndo existem espacos dentro
do ensino de histéria e das ciéncias sociais que envolvam explicitamente a
elaboracdo de uma memoria social que leve a uma reflexdo sobre a historia recente.
Embora os contetdos relacionados com o conflito estejam inclusos dentro dos
curriculos formais, eles aparecem na perspectiva de desenvolver competéncias Uteis
para obter sucesso no momento da avaliacdo e ndo como ferramentas para

compreender a realidade social e transforma-la.

Por outra parte, se faz necessario que o tema da memadria num pais em guerra faca
parte do ensino da historia recente, reconhecendo que € um espaco reivindicativo

para as vitimas da violéncia, e que merece ter um espaco maior na sociedade.

La memoria ha sido una categoria ampliamente estudiada en los ultimos
afios. Su relevancia radica en la importancia politica que representa, para
adelantar luchas reivindicativas de grupos que han sido censurados o
sometidos a procesos de exterminio por sus particularidades étnicas,
politicas, y de género o por su vulnerabilidad en conflictos bélicos. Trabajar
con la memoria, ha sido una de las acciones politicas mas efectivas, para
buscar y difundir la verdad, y disefiar mecanismos de justicia y reparacion.
Diversos movimientos sociales como el Movimiento Nacional de Victimas de
Crimenes de Estado (MOVICE), el Proyecto Nunca Mas, y el Movimiento
Hijos e hijas por la memoria y contra la impunidad, han convertido a la
memoria en una demanda politica, pero dicha demanda, alin no ha sido
incorporada en el ambito educativo, ni en proyectos de innovacién o
investigacion pedagodgica sobre la ensefianza de la historia reciente o del
tiempo presente’’ (SANCHEZ e RODRIGUEZ, 2009, p. 6).

" A memoéria tem sido uma categoria amplamente estudada nos ultimos anos. Sua relevancia situa-
se na importancia politica que representa, para 0 avan¢o de lutas reivindicativas dos grupos que
foram censurados ou submetidos a processos de exterminio por suas caracteristicas étnicas,
politicas, e de género, ou por causa de sua vulnerabilidade em conflitos armados. Trabalhar com a
memdria, tem sido uma das acdes politicas mais eficazes, para procurar e difundir a verdade, e criar
mecanismos de justica e reparagdo. Varios movimentos sociais tais como o Movimento Nacional de
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As citadas autoras trazem como proposta um guia metodoldgico para incorporar o
tema da memoéria dentro do ensino de histdria. Algumas etapas desse guia incluem
analises dos discursos oficiais e seguimento das noticias nos jornais para fazer
reflexdes e comparacdes sobre o uso de termos e conceitos usados para abordar o
tema do conflito. A partir dessas reflexdes € proposto que os estudantes produzam
relatos nos quais eles narrem suas experiéncias na construcdo de conhecimento
sobre o tema da violéncia e de como suas proprias lembrancas sdo inseridas na
construcdo de memoria sobre o conflito. Este exercicio possibilita que os estudantes
entendam que a construcdo de um posicionamento politico requer a formacédo de
uma opinido informada, o entendimento dos conceitos e pesquisa em torno da
histéria do conflito armado, assim como de suas implicacdes na sociedade atual.
Alias, a producdo de relatos permite criar uma maior compreensao por parte dos
estudantes, das reivindicacbes sobre verdade, justica e reparacdo que defendem as
vitimas (SANCHEZ e RODRIGUEZ, 2009).

Em outro trabalho posterior, onde sdo analisados os resultados da aplicacdo da
metodologia descrita, Sandra Rodriguez (2012) mostra como a incorporacao de
temas relacionados com o conflito armado no curriculo e na préatica na sala de aula,
afeta as relacdes escola-comunidade no sentido de construir posturas criticas por
parte de estudantes e professores frente as relacdes da escola com seu entorno,
assim como um pensamento critico por parte dos estudantes diante dos saberes
ensinados nas escolas. Além disso, 0os estudantes conseguiram efetivamente
realizar pesquisa incorporando informacbes de fontes documentais (jornais,
discursos oficias, legislacao) e efetuar saidas de campo, criando conhecimento novo
sobre o tema do conflito. Finalmente, os estudantes expressaram distintas versoes
sobre as memoarias construidas sobre a violéncia, versdes inclusive antagdnicas que
refletem os diferentes projetos de sociedade existentes. Tudo isto contribuindo para
uma maior formacéo politica que faz com que os estudantes se posicionem de uma

maneira informada frente ao conflito armado existente.

Vitimas de Crimes de Estado (MOVICE), o Projeto Nunca Mais e o movimento de Filhos e Filhas pela
memdria e contra a impunidade, transformaram a memoéria em uma demanda politica, mas esta
demanda, ainda n&o foi incorporada no campo da educacdo, ou em projetos de inovacdo ou de
pesquisa pedagoégica sobre o ensino da historia recente ou do tempo presente (tradugéo nossa).
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Outros autores também tém ressaltado a necessidade de ampliar os espacos
educativos sobre o tema do conflito armado como estratégia indispensavel para sair
da préatica da violéncia, e assinalam que, mesmo que seja dificil entender as
dindmicas e as contradicbes do conflito, é responsabilidade do sistema educativo
oferecer ferramentas para que os estudantes possam analisar a violéncia e trabalhar
na busca de solu¢gBes. Assim, abordar a questdo do ensino da historia do conflito

armado € hoje na Colémbia importante e prioritario.

Para los expertos, Colombia se debate en la disyuntiva de ahogarse en el
mar de la violencia o salir a flote, en este Ultimo argumento juega un papel
importante y definitivo el aula de clase, el sistema educativo y el docente,
propensos al analisis y al estudio de la confrontacién armada, cercanos a
los estudiantes y a las victimas y a entender a quienes, desde el poder de
las armas, plantean fundamentos ideolégicos convalidados en los procesos
histéricos y sociales, en algunos casos, alejados de la realidades sociales y
a un Estado inferior al reto de cumplirle y acercarse al ciudadano.

Esa interpretacion y entendimiento del conflicto tiene en el aula de clase uno
de sus mayores apéndices y fortalezas; el entender la diversidad y la
pluralidad desde el conflicto no es facil, pero hay que entregarle al
estudiante herramientas de interpretacion y comprension que lo lleven a
aportar en la busqueda de soluciones al conflicto, que ayuden en la
reconstruccion de una nacion dolida y resentida, pero cansada de la guerra.
Cinco generaciones afectadas por el conflicto armado, reflejan la magnitud
del problema y convalidan las criticas al sistema educativo que para
expertos en estos asuntos no ha tenido las fortalezas didacticas,
pedagoégicas y administrativas para formar en el conocimiento de esta
realidad, en el consenso y en el disenso, en las diferencias y en aportar
desde la educacion a la superacion de las diferencias ideolégicas gue han
sustentado por cerca de cinco décadas la disputa armada’ (MARQUEZ,
2009, p. 208).

Nesta perspectiva, 0o ensino da histéria ndo deve ignorar que professores e
estudantes vivenciam diariamente um contexto de conflito armado, mas isto nao

deve ser impedimento e sim um incentivo para se educar e se formar em parametros

%8 Para os especialistas, Colémbia est4 na escolha de se afogar no mar de violéncia ou sair dela,
neste Ultimo argumento desempenha um papel importante e definitivo a sala de aula, o sistema de
educacdo e o professor, propensos para a analise e 0 estudo do confronto armado, préximos dos
alunos e das vitimas e para entender a quem desde o poder das armas, apresenta fundamentos
ideoldgicos validados nos processos histéricos e sociais, e em alguns casos, longe das realidades
sociais, e a um Estado incapaz de cumprir e se aproximar dos cidadaos.

A interpretacdo e a compreensdo do conflito tem em sala de aula, uma das maiores apéndices e
fortalezas; entender a diversidade e pluralidade a partir do conflito ndo é facil, mas deve ser entregue
ao estudante as ferramentas de interpretacdo e compreensao que levem ele a contribuir na busca de
solucdes para o conflito, para ajudar na reconstrucdo de uma nagdo magoada e ressentida, mas
cansada da guerra. Cinco gerac¢@es afetadas pelo conflito armado, refletem a magnitude do problema
e validam as criticas ao sistema educacional que, para os especialistas nestas matérias, nao teve
forcas didaticas, pedagdgicas e administrativas para formar no conhecimento dessa realidade, no
consenso e no dissenso, nas diferengas e em contribuir a partir da educacdo para a superagéo das
diferencas ideologicas que tém sustentado por quase cinco décadas, a disputa armada (traducéo
nossa).
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juridicos, politicos, econdmicos, sociais, culturais, histéricos, que caracterizam o
conflito. Para a realizacdo dessa tarefa é indispensavel que o professor tenha
independéncia politica e conceitual, e apresente disposicdo para assumir as
situacdes emocionais das criangas e 0s jovens que tém sido educados num contexto
social de violéncia. Uma pratica educativa neste sentido deve fomentar a formacéo
em valores, o que favorece a compreensdo de diferencas sociais, politicas, de
género, de sexo, entre outras. Isto €, contribuir para a superacdo do conflito atraves
de uma politica de tolerancia e respeito (MARQUEZ, 2009).

Os debates em torno do ensino da historia do conflito armado na Colémbia se
encontram enquadrados num debate maior sobre a importancia de criar uma politica
publica da memdria, que garanta o direito a lembrar, e que reconhece este exercicio
como central na busca da democratizagcédo da sociedade. Neste processo destaca-se
o trabalho do Grupo de Memoria Histérica que é um 6rgdo que foi originado dentro
da CNRR (Comision Nacional de Reparacion e Reconciliacion) onde seus
pesquisadores estdo encarregados de desenvolver e difundir uma narrativa sobre o
conflito armado na Colombia, com a finalidade de identificar as razbes para o
surgimento e evolucdo dos grupos armados ilegais, assim como as varias verdades
e memodrias da violéncia, com uma opcao preferencial pelas vozes das vitimas. Além
disso, o grupo formula propostas de politica publica para promover o exercicio do
direito & verdade, justica, reparacéo e garantias de ndo repeticdo?®. A propésito da

importancia da formagcdo em temas de memdria histérica, o grupo afirma que:

Es imperante y necesario que los funcionarios de las instituciones
gubernamentales y escolares sean formados y concientizados acerca de la
importancia de la memoria histérica al interior de los procesos de
construccion de ciudadania, no como politica vindicativa de las victimas,
sino como un prerrequisito propio de los procesos de reconciliacion
ciudadana® (GRUPO DE MEMORIA HISTORICA, 2009, p. 237).

Recentemente, no dia 24 de julho de 2013, o Grupo de Memoria Histdrica, no marco

de suas fungbes, entregou ao Presidente da Republica e a sociedade em geral, o

? para maior informacdo sobre o trabalho do Grupo de Meméria Histérica na Coldmbia consultar:
http://www.centrodememoriahistorica.gov.co

PVE prevalecente e necessario que os funcionarios das instituicdes governamentais e educacionais
sejam formados e conscientizados sobre a importancia da memoria histérica ao interior dos
processos de construcéo de cidadania, ndo como politica reivindicativa das vitimas, mas como um
pré-requisito dos processos proprios de reconciliacéo cidada (tradugao nossa).
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informe final em que faz um balance geral de mais de cinquenta anos de conflito
armado interno. Este novo interesse nos temas de constru¢cdo de memoria responde
a uma necessidade politica em face a nosso passado recente, e ao tratamento
superficial que historicamente tem recebido. Além disso, reflete uma luta legitima de
muitos setores sociais e politicos para questionar projetos nacionais que estiveram
baseados em politicas de esquecimento dirigido por grupos que se encontraram no
poder. Por isto hoje o tema da memoaria e do esclarecimento histérico, é central no
processo de reconciliacdo nacional e construcdo de identidade. No entanto, o tema

da memdria ndo € pacifico nem univoco, muito pelo contrario, € um espago

permanente de disputa politica pelo controle sobre a gestéo dos relatos do passado.

No hay que olvidar también que las memorias generan constantes
tensiones, disputas y luchas entre diversos actores por el sentido mismo de
la recuperaciéon y gestion del pasado y, aunque son espacios de
deliberacion, lo son aln mas de confrontaciéon. Nos movemos entonces en
un terreno donde no hay ni puede haber neutralidad, sino siempre litigio y
disenso politico [...]*" (JARAMILLO, 2010, p. 44).

Assim, as tensdes existentes em torno da recuperacao e construcdo das memoarias
sobre o passado recente violento na Colémbia, encontram-se atravessadas por um
problema de poder, ja que aprofundar nas origens do conflito € uma tarefa que faz
com que sejam questionados o papel de grupos politicos, econdmicos, sociais, e até

religiosos que, ainda na atualidade, mantém-se no poder no pais.

2.3 O conflito armado e os conteudos atuais no ensino de historia na

Col6ombia.

Para abordar este tema € preciso fazer uma contextualizacdo prévia. O sistema
educativo colombiano se encontra organizado em diferentes niveis (Quadro 1). O
primeiro € a educagdo pré-escolar que dura minimo um ano; o segundo é a
educacdo basica que dura nove anos e tém dois subniveis: a educacdo basica

primaria, que dura cinco anos, e, a educacédo basica secundaria, que dura quatro

%' Nao devemos esquecer também que as memoérias geram constantes tensdes, disputas e lutas
entre os diferentes atores pelo sentido mesmo da recuperagéo e gestdo do passado e, mesmo sendo
espacgos de deliberacdo, sdo ainda mais de confrontacdo. Entdo avancamos num terreno onde néo
existe nem pode existir neutralidade, mas sempre disputa e dissenso politico [...] (traducédo nossa).
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anos; o terceiro, € a educacdo meédia, que tem uma duracdo de dois anos; e,

finalmente, a educacao superior.

Niveis

Duracéo Graus.

1. Educacéo pré-escolar. Um ano. Pré-escolar

2. Educacao bésica.

Primeiro

Segundo

Educacao basica primaria. Cinco anos. Terceiro

Quarto

Quinto

Sexto

o . Sétimo
Educacao béasica secundaria. | Quatro anos.

Oitavo

Nono

3. Educacédo Média.

_ Décimo
Dois anos.

Onze

4. Educacgéao Superior.

Quadro 1 - Organizacéo do sistema escolar colombiano.

Na Constituicdo Politica da Colémbia de 1991 esta estabelecido o direito a

educacdo. No entanto, a gratuidade estd garantida somente para a educacédo

basica, é dizer até o grado nono. A partir do ano 2012 o governo colombiano

anunciou a garantia da gratuidade até a educacdo média. JA a educacao superior

nao é gratuita. Diz a Constituicdo Politica da Coldmbia sobre o direito a educacéao:

ARTICULO 67. La educacién es un derecho de la persona y un servicio
publico que tiene una funcién social; con ella se busca el acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la
cultura.

La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos,
ala paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para
el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccién del
ambiente.

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacién, que
serd obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que
comprenderd como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion
bésica.

La educacion serd gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del
cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.

Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia
de la educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de
sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los
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educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los
menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el
sistema educativo.

La Nacién y las entidades territoriales participaran en la direccion,
financiacion y administracion de los servicios educativos estatales, en los
términos que sefialen la Constitucion y la ley.

Em relacdo ao ensino de histéria, este se encontra incorporado dentro de um area
maior denominada Ciéncias Sociais, isto €, na atualidade n&o existe uma disciplina
denominada histéria dentro do sistema escolar, como é no caso brasileiro, e sim
uma integracdo entre geografia, civica e histéria numa area sé conhecida como
Ciéncias Sociais. Isto é assim desde 1984, ano em que o MEN (Ministério de
Educacion Nacional) através do Decreto 1002 modificou os planos de estudo e,
definiu, entre outras reformas, que as tradicionais disciplinas deviam de se integrar

em grandes areas. Segundo o citado decreto, 0 conceito de area € o seguinte:

Articulo 3° Para los efectos del presente Decreto se entiende por area de
formacién el conjunto estructurado de conceptos, habilidades, destrezas,
valores y actitudes afines, relacionados con un ambito determinado de la
cultura, y anteriormente desglosados en materias y asignaturas.

Segundo Carolina Guerrero (2011), esta reforma néo respondia as necessidades
nem as realidades do pais, e sim as recomendacdes de organismos internacionais
como o Banco Mundial, para os quais as reformas educativas eram essenciais no
processo de modernizacdo dos paises da América Latina através de lograr uma
maior produtividade a través dos sistemas escolares. O processo de reforma foi
muito criticado por ndo contar com uma ampla participacdo e discussao com 0s
docentes, e pela confusdo que gerou, pois ndo estavam claras as mudangas que
implicavam estas decisfes em relagdo aos conteudos, metodologias e avaliagdo. As
editoras e os livros didaticos seriam os primeiros a multiplicar a ideia da integracéo
da area, definindo, na préatica, os novos contetddos diante da auséncia de

regulamentacao por parte do Ministério.

Después de la orden de integracién del area denominada “ciencias
sociales”, y a pesar de la gran ausencia de directrices, orientacion,
metodologias, contenidos, modelos evaluativos, capacitacion, fundamentos
epistemolégicos y orientacion docente, las editoriales de los libros de texto
escolares tomaron la iniciativa en este proceso. Fue de esta manera como
se empez6 a promocionar, a vender y a divulgar el eslogan de las “ciencias
sociales integrales”. Esta iniciativa no logré desarrollar transformaciones de
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fondo, pues las editoriales no contaban con las herramientas necesarias y
esta era una labor que no les correspondia® (GUERRERO, 2011, p. 53).

Contudo, esta modificacdo se manteve até a atualidade, motivo pelo qual
procuraremos 0s temas relacionados com conflito armado, que é o objeto de nossa
pesquisa, dentro dos conteludos da area de Ciéncias Sociais. Atualmente, no pais
estd em vigor a Lei 115 de 1994 que € a Lei Geral de Educacéo. Nesta normativa foi
reiterada a integracao das areas, fixando as Ciéncias Sociais como uma das areas

fundamentais, da seguinte maneira:

ARTICULO 23. AREAS OBLIGATORIAS Y FUNDAMENTALES. Para el
logro de los objetivos de la educacion béasica se establecen areas
obligatorias y fundamentales del conocimiento y de la formaciéon que
necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el
Proyecto Educativo Institucional.

Los grupos de areas obligatorias y fundamentales que comprenderan un
minimo del 80% del plan de estudios, son los siguientes:

. Ciencias naturales y educacion ambiental.

. Ciencias sociales, historia, geografia, constitucion politica y democracia.
. Educacién artistica y cultural.

. Educacién ética y en valores humanos.

. Educacidn fisica, recreacion y deportes.

. Educacion religiosa.

. Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros.

. Matematicas.

. Tecnologia e informéatica.

OCoO~NOOUTA,WNE

PARAGRAFO. La educacion religiosa se ofrecerda en todos los
establecimientos educativos, observando la garantia constitucional segun la
cual, en los establecimientos del Estado ninguna persona podra ser
obligada a recibirla.

Dentro da Lei 115 de 1994, no seu artigo 77, estabelece que cada instituicao
educativa tem autonomia para determinar o seu proprio projeto educativo
institucional no qual organizam as areas fundamentais estabelecidas pela lei nas
diferentes séries, e podem oferecer outras disciplinas optativas dependo das
necessidades especiais de cada colégio. J& no que faz referéncia aos curriculos, a

Lei Geral de Educacédo no artigo 78, define que o Ministério de Educacdo Nacional

% Ap6s a ordem de integracdo da area chamada "ciéncias sociais" e apesar da grande auséncia de
diretrizes, orientacbes, metodologias, conteidos, modelos de avaliacdo, formacdo, fundamentos
epistemoldgicos e orientagdo docente, as editoras de livros didéticos assumiram a lideranga neste
processo. Foi desta forma como se comegou a promover, vender e divulgar o slogan de "ciéncias
sociais integrais”. Esta iniciativa ndo conseguiu desenvolver transformacgées de fundo, ja que as
editoras nao tinham as ferramentas necessarias e este era um trabalho que néo Ihes correspondia
(traducéo nossa).
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sera 0 encarregado de definir uns lineamentos gerais a partir dos quais cada
estabelecimento educativo realizara o seu préoprio plano de estudos.

O documento de lineamentos gerais para a area de ciéncias sociais foi emitido pelo
Ministério de Educacdo Nacional no ano de 2002, explicando os fundamentos
tedricos e conceituais da area. A partir deste documento, no ano de 2006 o MEN
estabelece os Estdndares Basicos en Competencias, documento no qual j& define
com mais claridade os conteuddos minimos que devem ter em conta O0s
estabelecimentos educativos na construcao dos planos de estudo. Estes sdo os dois
principais referentes, emitidos por parte do Ministério, que estruturam os contelddos
na area de Ciéncias Sociais, os Lineamientos Curriculares que constituem as
diretrizes mais gerais, e os Estandares que estdo baseados nos lineamentos, mas
estabelece com maior precisdo os conteudos que devem ser avaliados em cada

grau.

Os Estandares para Ciéncias Sociais, estdo agrupados por grupos de dois graus e
se encontram estruturados em trés niveis (Organograma 1). O primeiro é a forma
como o estudante se aproxima ao conhecimento como cientista social, isto €,
perguntas, observacdes, etc. O segundo nivel sdo os conhecimentos préprios das
ciéncias sociais que estdo envolvidos; no caso, estes conhecimentos estao
subdivididos em trés: relacbes com a histéria e a cultura, relacdes espaciais e
ambientais, e relagBes ético-politicas. Finalmente, o terceiro nivel esta composto
pelo desenvolvimento de compromissos pessoais e sociais, no entendimento que ao
ter conhecimento, sdo assumidas responsabilidades como membros da sociedade
(MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, 2006). Todos estes constituem os
contetdos minimos em Ciéncias Sociais para ser desenvolvidos em sala de aula, e

sao os referentes para as avaliagdes que realiza o Estado.
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Os Estandares para Ciéncias Sociais propostos
pelo MEN se encontram organizados em trés

niveis:

v \ v
Aproximacgdes ao Conhecimentos Desenvolvimento de
conhecimento como proprios das Ciéncias COMPromissos pessoais

cientista social. Sociais. e sociais.

Subdividem-se em trés:

Relagbes com a Relagcbes espaciais e Relagdes ético -
histéria e as culturas. ambientais. politicas.

Organograma 1. Organizacao dos Estandares da area de Ciéncias Sociais.

Outro elemento fundamental dentro do ensino de historia € o livro didatico. Na
Colémbia, a politica de livro didatico esta baseada na descentralizagdo, isto €, o
Estado transfere verba as diferentes entidades territoriais para que estas facam as
dotacBes de bibliotecas, e outros materiais pedagdgicos. Por sua parte, cada
instituicdo educativa, de maneira autbnoma, seleciona os livros dentro da oferta

comercial para realizar a dotacao das bibliotecas escolares (URIBE, 2006).

Ora, o tema do conflito armado interno dentro do ensino de historia, que é nosso
objeto de pesquisa, aparece dentro dos Estdndares de maneira relacionada com
outros temas mais gerais da historia colombiana nos graus oitavo e nono, e com
maior clareza nos graus décimo e onze. Fazendo uma sele¢cdo dos conteudos
relevantes e relacionados ao tema de conflto armado nestes graus, que
encontramos no documento de Estandares, temos 0s seguintes. Para 0s graus

oitavo e nono:

Estandares Béasicos de Competencias en Ciencias Sociales.
Octavo a noveno.

Al terminar noveno grado...
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Identifico el potencial de diversos legados sociales, politicos, econémicos y
culturales como fuentes de identidad, promotores del desarrollo y fuentes de
cooperacion y conflicto en Colombia.

[...]

Para lograrlo...

[...]

Manejo conocimientos propios de las ciencias sociales.

[...]

Relaciones ético - politicas.

[...]

» lIdentifico algunas formas en las que organizaciones estudiantiles,
movimientos sociales, partidos politicos, sindicatos... participaron en la
actividad politica colombiana a lo largo del siglo XIX y la primera mitad del
siglo XX.

[...]

» Comparo algunos de los procesos politicos que tuvieron lugar en Colombia
en los siglos XIX y XX (por ejemplo, radicalismo liberal y Revolucion en
Marcha; Regeneracion y Frente Nacional; constituciones politicas de 1886 y
1991..)).

* Identifico y comparo algunos de los procesos politicos que tuvieron lugar
en el mundo en el siglo XIX y primera mitad del siglo XX (procesos
coloniales en Africa y Asia; Revolucién Rusa y Revolucién China; Primera y
Segunda Guerra Mundial...).

» Relaciono algunos de estos procesos politicos internacionales con los
procesos colombianos en el siglo XIX y primera mitad del siglo XX. [...]
(MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, 2006, p. 128 - 129).

Para os graus décimo e onze os conteudos relacionados com o tema de conflito

armado interno aparecem com maior clareza:

Estandares Béasicos de Competencias en Ciencias Sociales.
Décimo a undécimo.

Al terminar undécimo grado...

[...]

Comprendo que el ejercicio politico es el resultado de esfuerzos por resolver
conflictos y tensiones que surgen en las relaciones de poder entre los
Estados y en el interior de ellos mismos.

Para lograrlo...

[...]

Manejo conocimientos propios de las ciencias sociales.

[...]

Relaciones con la historia y las culturas.

* Explico el origen del régimen bipartidista en Colombia.

* Analizo el periodo conocido como “la Violencia” y establezco relaciones
con las formas actuales de violencia.

« Identifico las causas, caracteristicas y consecuencias del Frente Nacional.
* Explico el surgimiento de la guerrilla, el paramilitarismo y el narcotrafico en
Colombia.

[...]

Relaciones ético-politicas.

» Describo el impacto de hechos politicos de mediados del siglo XX (9 de
abril, Frente Nacional...) en las organizaciones sociales, politicas vy
econdmicas del pais.
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* Analizo el paso de un sistema democratico representativo a un sistema
democratico participativo en Colombia.

« Identifico y explico algunas consecuencias de la crisis del bipartidismo.

* Reconozco y explico los cambios y continuidades en los movimientos
guerrilleros en Colombia desde su surgimiento hasta la actualidad.

* Identifico causas y consecuencias de los procesos de desplazamiento
forzado de poblaciones y reconozco los derechos que protegen a estas
personas.

[...]

... desarrollo compromisos personales y sociales.

[...]

» Asumo una posicion critica frente a las acciones violentas de los distintos
grupos armados en el pais y en el mundo.

* Asumo una posicion critica frente a los procesos de paz que se han
llevado a cabo en Colombia, teniendo en cuenta las posturas de las partes
involucradas.

(MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, 2006, p. 130 - 131).

Levando em conta que os conteudos sdo construcdes sociais que refletem as
demandas que a sociedade faz a escola, e que sua transformacéo esta vinculada as
proprias dinAmicas dessa sociedade (GONZALES, 2000), podemos afirmar que no
caso colombiano existe uma demanda ou uma necessidade social de que os
estudantes conhecam com mais profundidade o tema da violéncia para construir
posturas criticas que ajudem na sua participacdo como cidaddo dentro do sistema

democrético.

Aprofundar em temas como o conflito armado colombiano dentro do ensino de

s

histéria € uma estratégia que esta em consonancia com a construcdo de uma
"cultura dos direitos humanos" que significa que as pessoas tenham consciéncia da
titularidade de seus direitos para poder reivindicar eles (NALINI, 2011). Uma cultura
dos direitos que passe pelo reconhecimento da diferencia e da necessidade de
construir com o outro dentro de uma légica ndo de simples competitividade individual

e sim de fortalecimento da solidariedade.

Nao podemos nos descrever a n0s mesmos sem descrever e entender o
gue é e o que faz o entorno do qual formamos parte. No entanto, educaram-
nos para nos entendermos e “vivermos” como se féssemos entes isolados
de consciéncia e de agdo, postos em um mundo que ndo é o nosso, que
nos é estranho, que é diferente do que somos e fazemos e, por esta razéo,
podemos dominar e explorar. Ver o mundo a partir de um pretenso centro,
supbe entender a realidade material como algo inerte, passivo, algo a que
se necessita dar forma desde uma inteligéncia alheia a ela. Ver o mundo a
partir da periferia, implica entendermo-nos como conjuntos de relagdes que
nos atam, tanto interna como externamente, a tudo, e a todos os demais. A
soliddo do centro supBe a dominacdo e a violéncia. A pluralidade das
periferias supfe o didlogo, a convivéncia (HERRERA FLORES, 2002, p. 15).
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Neste sentido, o ensino de histéria do conflito armado interno, faria com que esses
fatos histéricos fossem significativos para os estudantes, ndo para a simples
compreensao de um fendmeno historico qualquer, sendo para mostrar o conjunto de
relacbes que estdo presentes ao redor desse tipo de violéncia, e evidenciar como
nés, cidadaos colombianos, fazemos parte dessas relacdes. Este convite a pensar o
conflito armado com os estudantes dentro do ensino de historia, estaria dirigido a
privilegiar praticas dialdégicas de debate dentro do respeito as diferencas, que
fortalecam a convivéncia. Uma educacdo deste tipo pode significar incluso a
prevencao de novos fatos de violéncia generalizada como € o atual conflito armado

interno colombiano.

No caso especifico do direito a memoria, significa que sejam escutadas varias vozes
sobre o passado, para que, as explicacbes sobre a violéncia recente, ou sobre o
fundamento mesmo dos direitos humanos, ndo sejam construidas a partir uma Unica
versao oficial. "Quanto ndo aprenderiamos sobre direitos humanos, escutando as
histérias e narracbes sobre o espaco que habitamos, expressadas por vozes
precedentes de diferentes contextos culturais!" (HERRERA FLORES, 2002, p. 16).
Mas ainda, quando o problema se encontra em como abordar no ensino de historia o
passado recente, sobretudo quando foi o proprio Estado um dos atores principais
gue exerceu a violéncia, com o apoio de varios setores sociais (CARRETERO,
2007).

Levando em conta que, a didatica da histéria também se ocupa de pensar no que
deveria ser aprendido (BERGMANN, 1989), no caso que estamos estudando,
reconhecemos que essas diversas vozes que devem ser escutadas dentro do ensino
do passado recente devem, em todo caso, respeitar um minimo fundamental que
dentro das sociedades democraticas esta representada na prevaléncia dos direitos
humanos. Assim, dentro de esta multiplicidade de vozes que constroem o passado
recente, o ensino de histdria deveria questionar os relatos que pretendem ocultar as
violagbes de direitos humanos acontecidas. No caso colombiano, o ensino de
historia recente deveria passar por reconhecer que o Estado colombiano € um ator
fundamental na conformagéo e perpetuacéo do conflito armado interno. A seguir,
continuaremos estas reflexdes a partir do trabalho de campo realizado na Casa

Museu Gaitan.
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3. O TEMA DO CONFLITO ARMADO NA CASA MUSEU JORGE ELIECER
GAITAN.

Neste capitulo analisaremos os dados obtidos no nosso trabalho de campo na Casa
Museu, tendo como eixo o tema do conflito armado interno para identificar as
representacfes que podem ser construidas pelos estudantes ao redor deste tema.
Para isto, evidenciamos as tensfes existentes em relacdo a abordar o tema do
conflto armado na Casa Museu Gaitan, descrevemos o0s saberes que sao
mobilizados pelos estudantes na construcao de explicacdes histéricas a partir deste
espaco museal, e finalmente refletimos sobre as relacées que se estabelecem na

Casa Museu entre uma histéria académica, escolar e cotidiana.

3.1 Como é trabalhado o tema do conflito armado na Casa Museu Gaitan.

A abordagem do tema do conflito armado colombiano dentro de um ambiente
museal como é a Casa Museu Jorge Eliécer Gaitdn ndo é simples e sim esta
atravessada por algumas consideracdes. Se partimos de uma analise da historia
podemos encontrar varios vinculos entre estas duas tematicas, isto é, a vida de
Jorge Eliécer Gaitan e o conflito armado interno colombiano. Como foi descrito no
capitulo sobre contextualizacdo historica, a existéncia de Gaitan esteve imbuida
dentro das dinamicas da violéncia politica, marcada pelo bipartidismo e a excluséo
social na Colémbia. As propostas politicas de Gaitan estavam encaminhadas a
lograr uma maior reparticdo da riqueza, no sentido de que uma maior participacéo e
inclusdo dos setores discriminados pela pobreza seria uma opcdo de
desenvolvimento do pais. Compreendido desta forma, pode-se dizer que Gaitan
liderava propostas de reforma agraria e protecdo da economia nacional. Ja em
relacdo a violéncia, seus posicionamentos eram de pacificacdo. De fato, vao ser
reconhecidos seus discursos em praca publica pedindo que parassem as continuas

mortes pelas diferencas politicas.

Segundo alguns historiadores como Herbert Braun (2008) ou Arturo Alape (2005),
Gaitan representa um lider politico, academicamente notavel, carismatico, que
consegue mobilizar as massas, espacialmente as classes populares. Sua vida vai

estar diretamente relacionada com uma leitura e uma proposta de cara a forte
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violéncia dos anos trinta e quarenta. No entanto, ndo s6 € sua vida que esta
diretamente relacionada com o tema da violéncia, mas o vinculo mais forte é sua
prépria morte. A sublevacdo popular gerada pelo assassinato de Jorge Eliécer
Gaitan vai ser um acontecimento crucial. Este fato € definitivo na radicalizacdo dos
posicionamentos politicos e no recrudescimento e transformacdo da violéncia na
Colémbia (BEHAR, 1985).

Atualmente a Casa Museu Jorge Eliécer Gaitan, tem como foco central preservar e
difundir a histéria e o legado académico, historico e politico de Jorge Eliécer Gaitan,
no contexto da violéncia da segunda metade do século XX (UNIVERSIDAD
NACIONAL DE COLOMBIA, 2013). No nosso trabalho de campo evidenciamos que
a Casa Museu estd em um momento de transi¢cao e de definicdo de um novo projeto
museoldgico, onde estdo sendo reorientados os focos e propésitos da instituicao.
Contudo, é possivel estabelecer algumas tensfes existentes ao redor do tema do

conflito armado.

Dentre nossos sujeitos de pesquisa, contamos com quatro guias do museu®. Diante
da pergunta de se o conflito armado colombiano era um contetddo explicito ou
implicito dentro da Casa Museu, encontramos posicionamentos diferentes. Dos
quatro guias, dois manifestaram que era um conteudo implicito, no entanto alguns
elementos e o0 contexto histérico da Casa fazem com que fosse necessario realizar
algumas referéncias, mas nao era um tema para aprofundar nos roteiros guiados. Os
outros dois guias, ao contrario, manifestaram que era um conteudo explicito dentro
das visitas, e consideraram muito importante fazer a reflexdo de como a violéncia
gue estava presente no tempo histérico da vida de Gaitan, permanece no presente.
Além disso, destacaram que era pertinente discutir o tema com os estudantes,
perguntar o que eles sabiam do conflito, e dialogar abertamente o tema. Ja o

posicionamento do coordenador de publicos do museu®* é que o tema ndo é

% 0 guia 1 era uma estudante do curso de antropologia no nono semestre, o guia 2 era um estudante
do curso de ciéncias politicas no nono semestre, 0 guia 3 era um estudante do curso de artes
plasticas e visuais no décimo semestre, e, 0 guia 4 era uma estudante do curso de histéria no décimo
semestre.

% O coordenador de publicos é formado em histéria e mestrando em museologia e gestdo do
patriménio da Universidad Nacional de Colombia. Ele comecou a trabalhar nesse cargo poucas
semanas antes de realizada a entrevista. O cargo de coordenador de publicos é designado
diretamente pelo Diretor de Museus y Patrim6nio Cultural da Universidade Nacional de Colémbia.
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explicito, sendo que o museu oferece elementos para que o0s visitantes facam por se

mesmos essas reflexdes.

- No es un contenido explicito, es mas bien implicito puesto que nos
dedicamos es a, como a enarbolar la vida y obra de Jorge Eliécer Gaitan
Ayala, para hacer luego esa reflexion, de por qué después de su muerte,
empiezan facciones que estan divididas, conservador, liberal, y que van
entrando otras como el socialismo o el comunismo, que van provocando ese
estallido de un conflicto interno armado. Es la reflexién que tratamos de, que
sea la persona que llegue la que reflexione sobre eso, nosotros no lo
qgueremos hacer explicito (Coordenador de publicos da Casa Museo
Gaitén).

Como entender estas tensdes sobre a abordagem do tema do conflito armado na

Casa Museu?

Os processos de elaboracdo de memdérias de um passado violento e conflituoso nos
paises de América Latina como Chile, Argentina, Brasil, foi desenvolvido nos
momentos de transicdo de ditaduras para governos democraticos, o qual gerou a
necessidade de criar politicas educativas e incorporar novos conteudos em fase de
um passado violento (JELIN; LORENZ, 2004). Nestes casos, existe de alguma
maneira um espaco temporal, mesmo que seja curto, para estabelecer uma distancia
que permita mirar atrds e analisar essa violéncia recente. No caso da Colémbia é
diferente, ja que essa violéncia ndo s6 € recente mas permanece ainda hoje, isto faz
com que ndo exista uma distancia minima para falar da violéncia politica do
passado, como no caso das ditaduras, sendo que as dinamicas e transformacdes do
conflito estdo presentes na atualidade. Isto é, no caso colombiano o problema que
enfrentamos é como abordar o conflito armado dentro do ensino de historia, no meio

desse mesmo conflito.

Neste mesmo sentido, William Lépez (2010) assinala que, em face de uma auséncia
de separacdo temporal entre o passado violento e os processos de rememoragao,
na Coldmbia os debates sobre memoria estdo orientados a construir espagos no
meio do conflito onde seja possivel promover processos de memoéria individuais e
coletivos sobre a violéncia, sem que estes sejam criminalizados. E neste contexto
gue 0s espacos museais que estao relacionados de alguma forma com o tema da
violéncia, como é o caso da Casa Museu Gaitan, tém que definir seus projetos

museologicos.
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Assim, evidenciamos que a Casa Museu Gaitan est4 vinculada ndo s6 a um passado
recente doloroso, sendo a um presente conflituoso, o qual acentua as tensfes ao
redor das pessoas, naturais ou juridicas, que tém iniciativas de realizar exercicios de
mem©éria neste espaco. Nesse processo de atribuir sentidos, a Casa Museu se

transforma em um lugar atravessado por multiplos significados e apropriacdes.

En otras palabras, cuando en um sitio acontecen eventos importantes, lo
gue antes era um mero "espacio” fisico o geografico se transforma en un
"lugar" com significados particulares, cargado de sentidos y sentimientos
para los sujetos que lo vivieron. [...] Este otorgamiento o transformacién de
sentido nunca es automético o producto del azar, sino de la agencia y la
voluntad humana. Los procesos sociales involucrados en "marcar" espacios
implican siempre la presencia de "emprendedores de memoria", de sujetos
activos en un escenario politico del presente, que ligan en su accionar el
pasado (rendir homenaje a victimas) y el futuro (transmitir mensajes a las
"nuevas generaciones“)35 (JELIN; LANGLAND, 2003. p.3).

Seguindo as categorias de Jelin e Langland (2003), a Casa Museu Gaitan constitui
um "veiculo da memdéria", isto €, uma marca territorial que funciona como suporte
objeto da acédo de grupos humanos pela atribuicdo de sentidos, e onde acontecem
rituais comemorativos de maneira reiterativa. Exemplo disto, € uma das atividades
centrais que tem 0 museu que € a programacao especial todos os nove de abril, que
foi a data do assassinato de Jorge Eliécer Gaitan. Para este evento cada ano se faz
uma énfase, geralmente ndo em relacdo a morte da pessoa e sim resgatando seu
legado. Os grupos que realizam essas acdes na tentativa de designar sentidos ao
lugar, sdo caracterizados como "empreendedores de memoria“. No caso da Casa
Museu Gaitan estes "empreendedores" seria a equipe de trabalho do museu
composta pelos trabalhadores da Dire¢cdo de Museus e Patrimoénio da Universidade

Nacional, e 0s guias que realizam as visitas.

% Em outras palavras, quando em um espaco ocorrem eventos importantes, o que era um simples
"espaco" fisico ou geografico é transformado em um "lugar" com significados particulares, carregados
de sentidos e sentimentos para os individuos que vivenciaram ele.[...] Este outorgar ou transformar
sentidos nunca é automético, ou produto do acaso, mas da agencia e da vontade humana. Os
processos sociais envolvidos em "marcar® espacos, sempre implicam a presenca de
"empreendedores da memodria", sujeitos ativos em um cenario politico do presente, que ligam em
suas acdes 0 passado (prestar homenagem as vitimas) e o futuro (transmitindo mensagens para as
"novas geracdes") (traducdo nossa).
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E interessante ver que o posicionamento das diretivas do museu seja nio
aprofundar diretamente no tema do conflito armado, e sim tém como propdsito

convidar a seus visitantes a refletir ao redor de determinados valores civicos.

Como espacio de educacion en valores civiles, la Casa Museo Gaitan invita
a través de estos programas a la reflexion sobre los peligros del
autoritarismo, la violencia politica, la discriminacién, entre otros, que
amenazan la igualdad de derechos, la libertad y la democracia en
Colombia® (UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA, 2013, p.1).

Compreendemos que este posicionamento faz parte do que Mario Chagas (2003)
denomina "politica de memoaria", no entendido que existem acdes de preservacdo de
aquilo que é considerado suporte de informacdo util para transmitir ou ensinar
determinados contetudos. Esta pratica social é de particular importancia nas
instituicbes museais. Dentro da Casa Museu Gaitan, esta "politica de memoéria" esta
dirigida, pelo menos em seus objetivos, a fomentar reflexdes ao redor do valor da
democracia e os perigos do autoritarismo, a partir do contexto histérico que envolve
a figura de Jorge Eliécer Gaitan, sem fazer um aprofundamento explicito do tema do

conflito armado interno colombiano.

E provavel que as prevencdes que existem de abordar o tema do conflito armado de
maneira aberta, estejam relacionadas com entrar a tomar um posicionamento que
implique respaldar ou se opor a determinadas posturas ideologicas, em franca
oposicao no pais. No entanto, consideramos que € possivel debater o tema sem cair
na transmissao de uma ideologia determinada, o que seria um doutrinamento, e sim
oferecendo novas fontes de informacédo e outras possibilidades de analise que
permita que os visitantes em geral, e os estudantes em particular, criem suas
préprias interpretacfes. Encontrar espacos para debater o tema de maneira aberta e
argumentada é uma necessidade dos cidadaos, ja que o siléncio s6 gera maior

confusao.

Em uma sociedade atravessada por conflitos sociais e politicos que se manifestam

em enfrentamento bélicos, € desejavel que os "empreendedores de memoria”

% Como espaco de educagcdo em valores civis, a Casa Museu Gaitan convida através destes
programas para refletir sobre os perigos do autoritarismo, a violéncia politica, a discriminacao, entre
outros, que ameacam a igualdade de direitos, a liberdade e a democracia na Colémbia (traducéo
nossa).
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(JELIN; LANGLAND, 2003) fomentem uma "politica de memoéria" (CHAGAS, 2003)
baseada em uma cultura de didlogo e debate aberto das diferencas. O anterior tem
particular importancia na Colébmbia pela negociacdo do governo com 0S grupos
guerrilheiros que esta em curso. Acreditamos que a paz nao significa o fim dos
enfrentamentos armados junto com o siléncio e o temor de abordar o tema, até
porque as diferencas politicas ndo desaparecem com o fim do conflito; e sim a
possibilidade de abordar essas diferencas dentro do debate publico, com ampla
participacdo cidada como fundamento de uma verdadeira democracia. Uma proposta
neste sentido estd em consonancia com a educacado em valores que se propfe a

Casa Museu Gaitan.

O momento de reorientacdo do projeto museal que esta em curso na Casa Museu,
parece ser uma oportunidade para que estas consideracdes sejam um aporte no
processo de reflexdo e atribuicdo de sentidos do lugar. Isto porque acreditamos que
os sentidos dos lugares ndo permanecem fixos e que independentemente da
intencionalidade dos "empreendedores da memoaria”, vao estar abertos a novas
interpretacdes e apropriacdes. Isto se constata no cotidiano da Casa Museu Gaitan,
entre outras caracteristicas, através do trabalho dos guias que, de maneira decidida,

abordam e discutem o tema do conflito armado com os estudantes.

[...] aunque se quiera cristalizar en la piedra o en la ruina preservada,
aunque la materialidad de la marca se mantenga en el tiempo, no hay
ninguna garantia de que el sentido del lugar se mantenga inalterado en el
tiempo y para diferentes actores. Siempre queda abierto, sujeto a nuevas
interpretaciones y resignificaciones, a otras apropiaciones, a olvidos y
silencios, a una incorporacion rutinaria o aun indiferente en el espacio
cotidiano, a un futuro abierto para nuevas enunciaciones y nuevos
sentidos®’ (JELIN, LANGLAND, 2003. p.15).

Seguindo estas consideracdes, e assumindo este processo sempre aberto de
atribuicdo de sentidos, a seguir refletiremos sobre as possibilidades de significados e

representacbes que podem ser construidas pelos estudantes sobre o conflito

% 1...] mesmo seja desejado cristalizar na pedra ou na ruina preservada, mesmo que a materialidade
da marca permaneca no tempo, ndo ha nenhuma garantia de que o sentido do lugar seja mantido
inalterado no tempo e para diferentes atores. E sempre aberto, sujeito a novas interpretacdes e
resignificaciones, a outras apropriacdes, a esquecimentos e siléncios, a uma incorporacao rotineira ou
ainda indiferente no espaco cotidiano, a um futuro aberto para novos enunciados e novos sentidos
(traducéo nossa).
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armado interno na Casa Museu Gaitdn, a partir dos dados conseguidos no nosso
trabalho de campo.

3.2 Representacgdes do conflito armado na Casa Museu Gaitan.

Nesta secdo pretendemos evidenciar quais sédo as representacdes que podem ser
construidas pelos estudantes, isto €, que saberes mobilizam sobre conflito armado, a
partir dos objetos presentes na Casa Museu Gaitan. Segundo Chartier (2010) o
conceito de representacdo permite observar as percepcdes dos individuos de si
mesmos e dos outros, em conexao com as relacdes sociais que os afetam. Fazer
énfase nessas representacdes nao significa um afastamento do real, pelo contrario,
através destas representacfes podemos perceber como circulam as ideias sobre o
passado, que fundamentam as crencas da pessoas e que tém seus efeitos no

presente.

Entendida desta maneira, a nogéo de representacdo ndo nos afasta nem do
real nem do social. [...] As representacbes ndo s&o simples imagens,
verdadeiras ou falsas, de uma realidade que Ihes seria externa; elas
possuem uma energia propria que leva a crer que o mundo ou o passado €,
efetivamente, o que dizem que é. Nesse sentido, produzem as brechas que
rompem as sociedades e as incorporam nos individuos (CHARTIER, 2010,
p. 51, grifo do autor).

Como afirmamos anteriormente, independentemente que a Casa Museu tenha ou
ndo como proposito institucional de fazer explicito o tema do conflito armado
colombiano, esta tematica aparece inevitavelmente em varios momentos das visitas
guiadas com estudantes. Isto porque, independentemente das falas dos guias, que €
fundamental dentro da estruturacéo dos roteiros guiados, existem varios objetos do
museu gue suscitam o interesse, e as possiveis representacdes sobre a violéncia
nos visitantes. Contudo, estas representagdes ndo comportam sentidos univocos, ja
gue o0 museu constitui um lugar de transfiguracdes onde séo construidas distintas
percepcdes no meio de relagdes dinamicas (PEREIRA; CARVALHO, 2010).

A Casa Museu Gaitan estd composta por dois espacgos principais, a Casa
propriamente dita onde morou Jorge Eliécer Gaitan (fotografia 1), e a tumba que se
encontra fora da Casa, no meio de uma constru¢cdo onde estdo algumas placas na

parede e dois de seus discursos. No interior a Casa esta composta por dois andares.



76

No primeiro andar se encontram Varios espacos, principalmente a sala, o comedor, e
a biblioteca. Ja no segundo andar esta o quarto principal, o quarto da filha, o estudo

privado e espaco de descanso.

Fotografia 1 - Fachada da Casa Museu Gaitan.
Fonte: David Guarnizo, CMG, 2011.

Dentro das nossas falas com estudantes identificamos varios objetos que chamavam
a atencao deles, e que ficaram na mente no momento de perguntar quais eram as
coisas que mais tinham gostado da visita. Desses objetos identificamos os que
podem gerar alguma representacdo sobre o conflito, ou sobre a violéncia politica de
maneira geral. Depois 0s categorizamos em duas partes: uma, 0s objetos que
estavam mais fortemente vinculados com a morte de Jorge Eliécer Gaitan; e outra,
0s objetos e ou espagos do museu que geraram relagdes com um contexto histérico

mais amplo.

Dentro do primeiro grupo, isto é os objetos ou espagos que estdo mais vinculados a
morte de Jorge Eliécer Gaitdn e que foram manifestados como interessantes pelos
estudantes, se encontra a sala da casa (fotografia 2). Ao esse respeito, uma das

estudantes disse:
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- A mi lo que me pareci6 curioso, fue que bueno, cuando lo enterraron,
sepultaron a Gaitan en la sala y que después de cuarenta afos lo llevaron a
la parte de alla. Y que alla lo hayan enterrado de pie (Diana, 14 anos, nono
ano).

Fotografia 2 - Sala da Casa Museu Gaitan.
Fonte: David Guarnizo, CMG, 2011.

Em efeito, o dia do assassinato de Jorge Eliécer Gaitan, o 9 de abril de 1948, por
decisdo do presidente da época, foi determinado que o corpo fosse enterrado na
propria casa. E assim como a sala foi o lugar onde esteve o corpo de Gaitan desde
1948 até 1988. Ao cumprir quarenta anos de morto, o dia 9 de abril de 1988 a familia
de Gaitan decidiu trasladar o corpo da sala ao jardim da casa onde esta sua tumba
atualmente (fotografia 3). Este ato esteve marcado por muita simbologia j& que o
corpo foi posto de pé, ou seja, de maneira vertical, como uma sinal que Gaitan nao
era enterrado como um morto e sim semeado, ja que ele era uma semente e ndo um
simples cadaver. O frente de seu corpo esta mirando em dire¢do a cidade de Santa
Marta onde fica a quinta de San Pedro Alejandrino, onde morreu Simén Bolivar.
Sobre sua tumba cresce atualmente uma planta de rosas, e na inscricdo da tumba
aparece o nome com 0 ano do nascimento e o signo de infinito, e ndo o ano de sua
morte, com a mesma significacdo de que a vida dele vai além da data do
assassinato.
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Fotografia 3 - Tumba de Jorge Eliécer Gaitan.
Fonte: David Guarnizo, CMG, 2011

Outro objeto que chamou atencdo dos estudantes foi o traje que Jorge Eliécer
Gaitan usava no dia de seu assassinato. O traje foi um objeto que tem recebido
muito trabalho de conservacdo e preservagao por parte de Universidade Nacional.
Este traje na parte de atras apresenta os disparos que recebeu Gaitan nas costas.
Mesmo que o0s guias da Casa ndo facam énfase nos disparos e sim em outras
consideracdes como a contextura fisica de Gaitan, ou a forma em que vestiam o0s
bogotanos da época, razdo pela qual o traje estd de frente e ndo de costas
(fotografia 4), a questado dos disparos é o que mais chama a atencao, pelo menos

assim foi manifestado por uma estudante:

- A mi me gusté mucho el traje, me impresioné mucho. Los impactos, los
disparos, me parecio muy chévere (Maria, 14 anos, nono ano).

O citado acima é amostra de como as representacdes em relagdo a um objeto séo

construidas de maneira independente do roteiro estabelecido pelo museu. Isto
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ocorre pelas mesmas caracteristicas do espa¢co museal, onde sempre ficam abertas
as possibilidades de interpretacao para os visitantes.

A suposta fixidez do objeto ordenado é colocada em xeque mediante a
leitura sempre passivel de torcdes, distorcdes, atualizacdes, rejeigoes,
reapropriacbes e desapropriagbes. H4 uma compreensédo especular do
museu, em que o visitante tem a possibilidade de completar e ressignificar o
discurso museal (PEREIRA; CARVALHO, 2010, p. 393).

Fotografia 4 - Traje de Jorge Eliécer Gaitan.
Fonte: David Guarnizo, CMG, 2011.

Finalmente deste primeiro grupo de objetos relacionados diretamente com a morte
de Jorge Eliécer Gaitan, temos a porta do prédio onde ele trabalhava. De fato é
representativo porque Gaitan foi assassinado saindo da oficina que ficava no centro
de Bogota ao meio dia, e foi em frente dessa porta que foi cometido o crime. Depois
de varios anos o prédio foi demolido e a porta principal foi trazida e instalada dentro

da Casa Museu Gaitan (fotografia 5).

Falando deste lugar uma estudante manifesta a sensacao de pensar e vivenciar por

um momento, um lugar diferente do presente. Diz ela:

- Si, hay en frente lo mataron y eso me parecié tan impresionante, estar tan
cerca de algo que pas6 hace tantos afios (Maria, 14 anos, hono ano).
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Fotografia 5 - Porta do edificio Agustin Nieto.
Fonte: David Guarnizo, CMG, 2011.

Nesta primeira parte da analise vemos como 0s espacos e objetos presentes dentro
da Casa Gaitan tém uma marca muito forte do momento do assassinato de Jorge
Eliécer Gaitdn, quase que permitiria reconstruir o momento: o lugar onde morreu, o
traje que tinha posto esse dia com os impactos que recebeu, e o lugar onde foi
enterrado seu corpo. Em um lugar como um museu, 0S objetos presentes
respondem a uma escolhas deliberadas de mostrar e de ocultar também. "O que é
exposto no museu integra uma intrincada historia de selecdo para os modos da
visibilidade e para os do esquecimento” (PEREIRA; CARVALHO, 2010, p. 390).

E evidente que esta primeira parte dos objetos analisados mostram a histéria de um

crime, de uma dor, j& que no mesmo espaco estdo presentes o cotidiano da vida,
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mas também da morte do dono da casa. Ao pensar no porqué das escolhas destes
objetos museais, temos que lembrar que a Universidade Nacional recebeu a Casa
Museu por parte do Ministério de Educacédo no ano 2006, mas, antes disto, a Casa
esteve administrada pelos familiares, diretamente sua filha Gloria Gaitan que
também morou nesta casa quando o pai ainda era vivo. Foi nesta época que foram

trazidos quase a totalidade de objetos presentes no museu.

Este contexto evidencia uma escolha de objetos desde a dor por um crime impune,
com uma intencionalidade aberta em fazer énfase no homicidio e na injustica
acontecida. Ja o Sistema de Patrim6nios e Museus da Universidade Nacional tem
um olhar mais focado no legado politico e académico de Jorge Eliécer Gaitan.
Contudo, reiteramos que 0s objetos que se encontram presentes no espaco museal,
independentemente do roteiro institucional, falam por si mesmos, e estdo abertos
permanentemente a novas interpretacées, apropriacbes e pelo tanto, novas

representaces a serem construidas.

Um segundo grupo de objetos e espacos chamou a atencéo dos estudantes, o que
para nos € interessante também pelas reflexdes que podem suscitar ao redor de
possibilidades de gerar vinculos entre a vida de Jorge Eliécer Gaitan e o contexto
social da época, (inclusive produzir relacionamentos da violéncia passada com o

conflito da atualidade).

Deste segundo grupo, o primeiro espago que queremos ressaltar é a biblioteca
pessoal de Jorge Eliécer Gaitan, composta por mais de 2.500 livros em diferentes
linguas principalmente inglés, francés, italiano, e obviamente espanhol. Sobre este
espaco em particular existe uma interessante pesquisa de David Pulido (2009),
intitulada La Biblioteca de Jorge Eliécer Gaitdn (Apuntes sobre su perfil intelectual),
gue individualizou cada um dos titulos dos livros presentes na Casa, 0s catalogou
por meio de uma periodizacdo da vida académica de Gaitan, e propds um perfil
académico deste politico através dos livros e das anotacdes e dedicatorias achados
na sua biblioteca pessoal. Uma das principais conclusdes desta pesquisa é a
relacdo muito préxima que tinha Gaitan com o mundo cultural e académico de sua
época, refletido entre outras em varias dedicatérias pessoais, isto é uma

caracterizacao de Jorge Eliécer Gaitan como um intelectual.
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En el caso colombiano logramos observar y conocer a algunos de los
escritores mas representativos de cada década, muchos de ellos quienes
autografiaron o escribieron alguna dedicatoria para Gaitan, lo cual
demuestra su estrecha relacion con el mundo de la cultura, con el mundo
del libro y con el mundo del saber®® (PULIDO, 2009, p. 27).

Ja para o tema que é objeto de nossa pesquisa que Ssd80 as possiveis
representacfes construidas pelos estudantes a partir deste espaco, comprovamos

nas falas as impressdes que causa este lugar:

- Fue muy interesante lo que mas me gusto fue la sala, la biblioteca, muy
llamativa, muchos libros... (Marcia, 18 anos, onze ano).

- El sitio como tal, el museo me parece que es muy agradable, que en
verdad se trata de mantener presente la memoria de Gaitan, y algo que lo
mantiene muy presente uno es que él era un gran lector. Es algo que me
llama mucho la atenciéon y es impresionante la cantidad de bibliotecas que él
tenia (Pablo, 16 anos, onze ano).

Dentro deste espaco existe um objeto que chamou nossa atencdo nas observacdes
das visitas guiadas. No centro da biblioteca, sobre uma mesa estdo expostos alguns
livros que ndo séo parte da biblioteca original de Gaitan, mas séo biografias e
estudos sobre sua vida escritos posteriormente (fotografia 6).

Fotografia 6 - Biblioteca de Jorge Eliécer Gaitan.
Fonte: David Guarnizo, CMG, 2011

% No caso da Colémbia, fomos capazes de ver e conhecer alguns dos escritores mais representativos
de cada década, muitos deles pessoas que autografaram ou escreveram uma dedicatdria para
Gaitan, o que demonstra sua estreita relagdo com o mundo da cultura, com o mundo do livro e com o
mundo do conhecimento (tradug&o nossa).
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Dentro destes livros estd um texto que recolhe os discursos de Gaitdn na Camara de
Representantes denunciando o massacre feito pelo exército colombiano, protegendo
os interesses da empresa United Fruit Company, em contra dos trabalhadores que
estavam em greve. E interessante este texto de Gaitan (1929), intitulado La masacre
en las bananeras: 1928, porque 0s guias contam a histéria do massacre dos
trabalhadores, abrindo a fala para o contexto social e politico de Coldémbia na
primeira metade do século XX. Em resposta a pergunta de como explicaria para
alguém que ndo conhecesse o conflito armado, este fato apareceu na fala de um

estudante:

- Pues le contaria las causas, las cosas que hacen llegar a esas causas y
pues de pronto la historia, entonces le diria. Seria importante dar un paseo,
dar un paso por aca y explicarle que a raiz de eso surgio violencia, a raiz de
las cosas que pasaron pues el dia de la muerte de Gaitan, a raiz de las
cosas como la masacre de las bananeras, cosas asi generaron violencia y
por cosas como esa es que se genera el conflicto (Felipe, 19 anos, onze
ano).

O uso deste objeto dentro da Casa Museu depende em grande medida do guia que
esteja acompanhando a visita. Se o guia decide passar pela biblioteca sem observar
sobre as caracteristicas dos livros que estdo na mesa, o conteddo sera
desapercebido. No entanto, se ele ou ela decide aproveitar o objeto e discutir com
0s estudantes o contexto histérico e as consequéncias da masacre de las
bananeras, conseguira fazer um vinculo mais claro da historia de Gaitan com o
contexto de violéncia politica que sofria e sofre a Colémbia. Por isto, pensamos que
este objeto, se bem aproveitado pelos guias, seria de grande utilidade para criar
conexdes entre o passado e 0 presente com o0s visitantes em geral, e com o0s

estudantes em particular.

Outro objetos interessantes dentro deste grupo de elementos que identificamos que
podem suscitar reflexdes ao redor do contexto social e politico do pais, € a Oracion
por la paz. Com este titulo foi conhecido um discurso feito por Jorge Eliécer Gaitan o
dia 7 de fevereiro de 1948, isto é dois meses antes de seu assassinato, durante a
manifestacdo do siléncio (uma mobilizacdo popular de grande impacto que ele
convocou para pedir ao presidente da época, Mariano Ospina Pérez, que parasse a
violéncia no campo). O impacto simbadlico seria que os participantes da multitudinaria

passeata permaneceram em siléncio o tempo todo, levando bandeiras pretas em
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sinal de luto pelos mortos da violéncia. No final da passeata silenciosa se escutou o
discurso de Gaitan. Estas palavras de Gaitan estdo gravadas na parede no lugar
onde esta sua tumba (fotografia 7).

Fotografia 7 - Discurso Oracgéo pela paz.
Fonte: David Guarnizo, CMG, 2011.

O texto que leem os visitantes na parede dentro da Casa Museu € o seguinte:

ORACION POR LA PAZ. Febrero 7 de 1948.

Sr Presidente Mariano Ospina P. Bajo el peso de una honda emocion me
dirijo a vuestra Excelencia, interpretando el querer y la voluntad de esta
inmensa multitud que esconde su ardiente corazon, lacerado por tanta
injusticia, bajo un silencio clamoroso, para pedir que haya paz y piedad para
la patria.

En todo el dia de hoy, Excelentisimo sefior, la capital de Colombia ha
presenciado un espectaculo que no tiene precedentes en su historia.

Gentes que vinieron de todo el pais, de todas las latitudes —de los llanos
ardientes y de las frias altiplanicies— han llegado a congregarse en esta
plaza, cuna de nuestras libertades, para expresar la irrevocable decisiéon de
defender sus derechos. Dos horas hace que la inmensa multitud desemboca
en esta plaza y no se ha escuchado sin embargo un solo grito, porque en el
fondo de los corazones sélo se escucha el golpe de la emocion. Durante las
grandes tempestades la fuerza subterranea es mucho mas poderosa, y esta
tiene el poder de imponer la paz cuando quienes estan obligados a
imponerla no la imponen.

Sefior Presidente: Aqui no se oyen aplausos: jSolo se ven banderas negras
gue se agitan!
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Sefior Presidente: Vos que sois un hombre de universidad debéis
comprender de lo que es capaz la disciplina de un partido, que logra
contrariar las leyes de la psicologia colectiva para recatar la emociéon en un
silencio, como el de esta inmensa muchedumbre. Bien comprendéis que un
partido que logra esto, muy facilmente podria reaccionar bajo el estimulo de
la legitima defensa.

Ninguna colectividad en el mundo ha dado una demostracion superior a la
presente. Pero si esta manifestacion sucede, es porque hay algo grave, y no
por triviales razones. Hay un partido de orden capaz de realizar este acto
para evitar que la sangre siga derramandose y para que las leyes se
cumplan, porque ellas son la expresion de la conciencia general. No me he
engafiado cuando he dicho que creo en la conciencia del pueblo, porque
ese concepto ha sido ratificado ampliamente en esta demostracion, donde
los vitores y los aplausos desaparecen para que solo se escuche el rumor
emocionado de los millares de banderas negras, que aqui se han traido
para recordar a nuestros hombres villanamente asesinados.

Sefior Presidente: Serenamente, tranquilamente, con la emocién que
atraviesa el espiritu de los ciudadanos que llenan esta plaza, os pedimos
gue ejerzais vuestro mandato, el mismo que os ha dado el pueblo, para
devolver al pais la tranquilidad publica. jTodo depende ahora de vos!
Quienes anegan en sangre el territorio de la patria, cesarian en su ciega
perfidia. Esos espiritus de mala intencion callarian al simple imperio de
vuestra voluntad.

Amamos hondamente a esta nacién y no queremos que nuestra barca
victoriosa tenga que navegar sobre rios de sangre hacia el puerto de su
destino inexorable.

Sefior Presidente: En esta ocasién no os reclamamos tesis econémicas 0
politicas. Apenas os pedimos que nuestra patria no transite por caminos que
nos avergiencen ante propios y extrafos. jOs pedimos hechos de paz y de
civilizacion!

Os pedimos que cese la persecucion de las autoridades y asi os lo pide esta
inmensa muchedumbre. Pedimos pequefia cosa y gran cosa: que las luchas
politicas se desarrollen por cauces de constitucionalidad. Os pedimos que
no creais que nuestra tranquilidad, esta impresionante tranquilidad, es
cobardia.

Nosotros, sefior Presidente, no somos cobardes. Somos descendientes de
los bravos que aniquilaron las tiranias en este suelo sagrado. jSomos
capaces de sacrificar nuestras vidas para salvar la paz y la libertad de
Colombia!

Impedid, sefior, la violencia. Queremos la defensa de la vida humana, que
es lo que puede pedir un pueblo. En vez de esta fuerza ciega desatada,
debemos aprovechar la capacidad de trabajo del pueblo para beneficio del
progreso de Colombia.

Sefior Presidente: Nuestra bandera est4d enlutada y esta silenciosa
muchedumbre y este grito mudo de nuestros corazones solo 0s reclama:
jque nos tratéis a nosotros, a nuestras madres, a nuestras esposas, a
nuestros hijos y a nuestros bienes, como querais que os traten a vos, a
vuestra madre, a vuestra esposa, a vuestros hijos y a vuestros bienes!

Os decimos finalmente, Excelentisimo sefior: Bienaventurados los que
entienden que las palabras de concordia y de paz no deben servir para
ocultar sentimientos de rencor y exterminio. jMalaventurados los que en el
gobierno ocultan tras la bondad de las palabras la impiedad para los
hombres de su pueblo, porque ellos seran sefialados con el dedo de la
ignominia en las paginas de la historia!

Este objeto estd no final da visita dando espaco para que as pessoas leiam o
discurso e, de fato, os guias convidam as pessoas para fazer isto. No entanto, nas

nossas observacdes, constatamos que a maioria dos estudantes nédo o leem, e sO
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uns poucos tomam o tempo necessario para ler com detalhe o que esta gravado na
parede. Os estudantes que leram o texto acharam o objeto muito interessante, na

fala de um deles:

- Qué me gusto, la oracioén por la paz, esta excelente... (Felipe, 19 anos,
onze ano).

Como é evidente, este objeto € muito rico no seu conteudo. Da para fazer analises
de todo tipo, do fundo do discurso, as mensagens, o contexto politico, e também da
forma, da retérica de Gaitan, e até de suas mensagens ndo explicitas, como por
exemplo o fato de estar falando ao Presidente da Republica, na praca de Bolivar, em
frente da casa presidencial, mostrando a lideranca que ele tinha frente as massas.
Pensar no significado de suas palavras dois meses antes de seu assassinato nos da
indicios do poder de convocatéria que ele tinha frente as massas populares no
momento da sua morte, o0 que explica, em parte, a forte resposta popular na revolta
de El Bogotazo. Da inclusive para refletir sobre as mensagens que continuam
vigentes desde 1948 até o presente, como a necessidade de finalizar a violéncia
politica na Colébmbia. Enfim, as possibilidades s&o infinitas com um elemento deste
tipo. Reconhecemos, no entanto, que La oracién por la paz € um elemento denso,
no sentido que requer uma posicao ativa por parte do estudante, isto é, a disposicao
e o0 tempo para ler e ndo s6 para olhar o objeto simplesmente. Além disso, é
fundamental a motivagéo do guia no momento de contextualizar o discurso e fazer o

convite a leitura.

A partir de todos estes objetos, de maneira geral, surgem narrativas por parte dos
estudantes que mostram o impacto e as impressdes que causaram a visita. Em
resposta a pergunta sobre se tinha mudado em algo o que pensavam do conflito

armado interno, com a visita a Casa Museu, alguns estudantes falaram o seguinte:

- Pues a mi si porque o sea yo, ayer el profe o sea, hos contaba de Gaitan,
como daba sus discursos, pero no pensé que fuera una persona tan
importante. Me impresiona tanto lo conocido que era y lo que el pueblo lo
gueria. Eso me ensefio mucho (Maria, 14 anos, nono ano).

- A mi si porque el profesor nos dijo que era bueno y toda la cosa, pero la
verdad no se sentia como la presencia, y en el museo se sentia mas, y ya
se veia como el diploma, como las personas a las que iba a conocer, como
gue se iba a ver con el cubano Fidel Castro, y que estuvo en varias partes, y
se me aclaran un poco més las dudas, y si me parece mejor persona
después de venir (Claudia, 14 anos, nono ano).
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- Si, por lo menos que Jorge Eliécer Gaitan estudio en otro lugar y también
aqui en Colombia, pero lo bonito fue, que él no dejo que se quedara asi en
la memoria, sino que quiso practicar en el pueblo, o sea, que esto cambiara,
y que no fuera asi, que todo fuera un conflicto entre los liberales y los
conservadores por un poder sin necesidad, sino por subir, robar y darle mas
plata a los norteamericanos. Y no sé, me parece muy chévere, la casa de él
le da como una energia a uno. Y tratar de ver como se vivia en esa época
en esos afios cuarenta, con todas esas cosas y todo (Diana, 14 anos, nono
ano).

Como se evidencia, as reacfes que gera nos estudantes estdo muito focadas na
pessoa de Gaitdn, mesmo que a pergunta tenha sobre o conflito armado de maneira
geral. E verdade que o assassinato de Gaitan € uma parte fundamental da historia
colombiana no proposito de entender as dindmicas da violéncia politica no pais, no
entanto, ndo é o unico fator que explica o conflito. Acreditamos que estas narrativas
respondem a forma como o Museu decidiu selecionar e organizar os objetos
presentes, embora a construgcdo destas narrativas seja um efeito nem sempre

previsivel.

O museu singulariza os objetos: da a eles um tratamento especifico, criando
uma nova “posicdo” para os mesmos (Heidegger, 1999). Compdem-se,
entdo, narrativas a partir da selecdo arbitrada para a entrada de objetos no
museu. Nele, ha objetos postos em relagdo espago-temporal determinada, a
partir de recursos de cenografia, como paredes vazias, suportes,
plataformas, luzes, sons, e h& planejamento do trabalho de visitagao.
Nesses processos, estdo em jogo concepcdes sobre o tempo que nem
sempre sdo confluentes, planejadas ou previsiveis, nem mesmo evidentes,
variando em temporalidades moventes e/ou estanques (PEREIRA,;
CARVALHO, 2010, p. 384).

E possivel que estas narrativas personalistas demais estejam deixando de lado o
andlise das causas estruturais do conflito social e armado, como a pobreza e a
exclusdo na participacéo politica, vigentes até a atualidade. Neste sentido, outra fala
de um estudante que evidencia a analise que estamos fazendo. Ao perguntar se a

visita tinha contribuido para que ele refletisse o conflito armado, ele falou o seguinte:

- Pues antes de ver este tema del Bogotazo y de Jorge Eliécer Gaitan,
pensaba que el Bogotazo habia sido como una guerra, formada como por
grupos, pero luego de ver el tema pienso que es algo como un acto de
venganza por la muerte de un gran personaje que hubo para Colombia y
gue podria hacer muchas cosas buenas (David, 14 anos, hono ano).

Estas narrativas nos podiam levar a pensar nas possibilidades existentes para

cumprir os objetivos de refletir sobre os valores democraticos que pretende a Casa
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Museu. A pergunta seria, o que podemos fazer, considerando uma politica de
memoria, para facilitar que os estudantes alcancem um nivel maior de abstracdo que
permita pensar a historia de uma maneira mais complexa? Acreditamos, e este € um
dos propdsitos da presente pesquisa, que o0 momento de reorientacdo do projeto
museoldgico da Casa Gaitan que esta em curso, € uma oportunidade para debater
estas questdes e planejar acdes neste sentido.

3.3 A historia académica, escolar e cotidiana na Casa Museu Gaitan.

No propésito de descrever a forma em que transitam as representa¢des do conflito
armado colombiano na Casa Museu Gaitan, é pertinente a diferenciacdo que faz
Méario Carretero (2007) sobre os trés registros da historia, isto €, uma historia

académica, escolar, cotidiana:

Es posible plantear que existen tres representaciones del pasado, situadas
de modo muy diferente en la experiencia social, del individuo y de las
instituciones. Por una parte, el registro de la historia que aparece en la
escuela. Por otra parte, el de la historia cotidiana, como elemento de una
memoria colectiva que, de una forma u otra, se inscribe permanentemente -
experiencia y formacion mediante- en la mente y en los cuerpos de los
miembros de cada sociedad, y articula relatos compartidos en torno de la
identidad, los sistemas de valores y las creencias comunes. Por ultimo,
existe la historia académica o historiografia, que cultivan los historiadores y
los cientificos sociales, de acuerdo con la logica disciplinaria de un saber
instituido bajo condiciones sociales e institucionales especificas [...]39
(CARRETERO, 2007, p. 36)

Segundo o autor, esta diferenciacdo é Uutil enquanto existe uma interacao
permanente entre estes trés registros no processo de construcdo de identidades
individuais e coletivas. Para nossa pesquisa, esta proposta teérica foi adequada
para pensar as dindmicas do ensino de historia em espac¢os nao escolarizados como

0 museu, e pensar nas interagcdes que ndo sao evidentes em um primeiro olhar.

% E possivel considerar que existem trés representacdes do passado, localizados de forma muito
diferente na experiéncia social do individuo e as instituices. Por um lado, o registro da histéria que
aparece na escola. Por outro lado, o registro da histéria cotidiana, como parte de uma meméria
coletiva que, de uma maneira ou de outra, esta inscrita permanentemente - experiéncia e formacao
mediante - nas mentes e nos corpos dos membros de cada sociedade, e articula relatos
compartilhados em torno da identidade, os sistemas de valores e crencas comuns. Finalmente, existe
a histéria académica ou historiografia, que trabalham os historiadores e cientistas sociais, de acordo
com a légica disciplinar de um conhecimento estabelecido sob condi¢Bes sociais e institucionais
especificas [...] (traducédo nossa).
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Assim, pensar em como se manifestava uma historia académica, cotidiana e escolar

dentro de um museu, nos permitiu incluir novos elementos de analise.

Foi este referente tedrico que nos permitiu confrontar diferentes registros como o
livro didatico, os curriculos do Ministério de Educacéo, e o trabalho cotidiano dos
guias da Casa Gaitan, como elementos coadjuvantes no propdésito de analisar a
construcdo de explicacdes histéricas sobre o conflito armado nos estudantes. A
seguir descreveremos como se evidenciam esses trés registros da historia na Casa
Museu Gaitan, comec¢ando pela histéria académica, passando pela histéria escolar,
para finalmente abordar as interacdes existentes dentro de uma histéria cotidiana.
Isto é, pretendemos apresentar como € que convivem estes trés registros da histoéria

em um ambiente museal.

A historia académica ou historiografia se faz presente sobretudo nas fontes
utilizadas pelos professores para planejar suas aulas e os recursos utilizados pelos
guias na preparacdo das visitas guiadas no museu. Ao perguntar sobre este tema,

os guias’® manifestaram o seguinte:

Guia 1:

- Nosotros tenemos un coordinador [...], él nos facilité las guias que tenian
aca en el museo. Yo he trabajado con base en esas guias. Y pues en la
tercera semana cuando uno tiene mas afianzado las fechas que aparecen
esas guias, nuestro objetivo, sobre todo los que entramos, ha sido
documentarnos, entonces por ejemplo leer el debate de la masacre de las
bananeras, el texto que hace Gloria Gaitan, entonces estoy en ese proceso.
En este momento podria decir que ese es el proceso.

Guia 2:

- Bueno, pues primero hay un guién de la casa preparado, pues inicialmente
ese guion tiene todo su recorrido, nace desde Colparticipar incluso un poco
antes, pues después reformado cuando lo retoma la Universidad Nacional,
en este momento creo que se esta haciendo un trabajo para readecuar ese
guién, pues a las condiciones que tiene la casa ahorita, y pues aparte de
eso hay pues una bibliografia que no esta establecida necesariamente por
la direccion del museo, pero pues si es una bibliografia digna de consultar
no solo pues al rededor de la figura de Gaitdn sino también la historia de
Colombia, como Arturo Alape, ya especificamente sobre Gaitan la misma
Gloria Gaitan, que ha escrito todo lo que ha querido sobre su papa, pues
una serie de figuras méas, Rubén Jaramillo también. Entonces mas o menos
alrededor de esos textos de historia.

% Todos os guias sdo estudantes da graduacdo da Universidad Nacional de Colémbia. Lembrando
que o guia 1 era uma estudante do curso de antropologia no nono semestre, o guia 2 era um
estudante do curso de ciéncias politicas no nono semestre, o guia 3 era um estudante do curso de
artes plasticas e visuais no décimo semestre, e, 0 guia 4 era uma estudante do curso de histéria no
décimo semestre.
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Guia 3:
- Utilizamos los libros que encontramos aca en la Casa Gaitan, hay varios
libros, algunos escritos por Gloria, otros por otros historiadores, y son los
gue usamos. También hay una referencia digital que tenemos en el
computador acerca como de varios momentos especificos de la vida de
Gaitan.

Guia 4:

- Bueno, primero esta el guién del museo, guion oficial, pero sobre ese
guion cada uno de los guias tiene la autorizacion de complementar con la
informacién que obtenga de otros lugares. Yo basicamente lo que he hecho
es leer libros sobre la obra y vida de Gaitan, sobre el bogotazo, pero
ademas pues como mi énfasis en historia es historia social e historia politica
de Colombia del siglo XX, pues complemento mucho la informacién no sélo
con el tema de Gaitan y la sola vida de Gaitan, sino como con un analisis
sobre el contexto social del pais en ese momento, que creo que es a veces
mas importante que solo hablar de la figura de Gaitan, sino que la gente
entienda muy bien porque Gaitan fue tan importante en ese momento, y era
como por toda la convulsion que vivia en ese momento Colombia. Aparte de
bibliografia he usado fuentes primarias, pero también varios elementos que
se encuentran en el fondo Gaitan que se encuentran en el archivo histérico
dentro de la universidad, y también otro tipo de fuentes secundarias han
sido videos, que se han hecho ya sobre Gaitan, pues los testimonios de
Gloria Gaitan, sobre todo los que da en television y en periédicos también, y
videos [...]

Das falas dos guias podemos identificar que o principal referente para a preparacéo
das visitas € o roteiro do museu, que neste momento esta em processo de reforma.
Ja como fontes bibliograficas aparecem com muita forca o livro de Gloria Gaitan
intitulado Bolivar tuvo un caballo blanco, mi papa um buick, do ano 1998, texto que
foi nomeado por todos os guias, e parece ser uma referéncia central dentro da Casa
Museu, entre outras coisas porgue € 0 Unico registro académico feito por uma
pessoa que morou na casa que hoje é museu. E evidente também que a formacéo
que tem o guia influi muito nesta interacdo com a histéria académica, isto é, se o
guia € historiador ou proximo das ciéncias humanas e sociais, sua formacédo
enriguece muito a preparacdo dos percorridos guiados. Neste momento a Casa
Museu conta com uma equipe de estudantes da Universidade Nacional das

disciplinas de historia, ciéncia politica, artes e antropologia.

Consideramos esta interdisciplinaridade valiosa jA que permite um dialogo de
saberes e distintos olhares sobre um mesmo tema. No entanto, consideramos que,
neste momento, essa interdisciplinaridade e a experiéncia dos guias esta sendo
subutilizada na Casa Museu Gaitan, ja que nao se convoca a estes guias como
parte da equipe de trabalho para construir o projeto museologico. O nosso ponto de

vista é que seja a partir desta equipe base que devem ser discutidas as politicas e
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os lineamentos do Museu, em parceria com outras dependéncias dentro e fora da
Universidade Nacional. Nas nossas observagfes constatamos que o trabalho que
estdo realizando estes educadores de museu esta limitado a acompanhar as visitas
guiadas e a atender as questdes logisticas do cotidiano do museu, sem serem

aproveitados desde sua formacéo académica e sua potencialidade de pesquisa.

Essa observacao € preocupante, ja que constatamos que pelas dinamicas da Casa
Museu Gaitan, sdo varios os estudantes que participam como educadores de
museus, mas ao ter um acumulo importante de experiéncia e pesquisa dos temas
trabalhados na instituicéo, eles saem sem ter uma forma de sistematizar e transmitir
estes acumulos. Isso faz com que em cada entrada de novos guias ou de novo
diretor, se parta de um ponto zero, jA que ndo existem processos suficientes de
acople entre as pessoas que saem e que entram como trabalhadores do museu, e

dos projetos trabalhados por eles.

Em relacdo ao segundo registro da historia, isto € a histdria escolar, encontramos
gue tem uma influéncia marcante na construcao de representacdes sobre o passado
violento na Colébmbia. Em relacdo as fontes que usam para saber sobre o conflito
armado, apareceram a internet, a familia, os livros, e 0os meios massivos de
comunicacdo de maneira geral. Uma fonte que vai a aparecer com muita forca é o
espaco escolar. Dos catorze estudantes entrevistados, oito manifestaram que a
principal fonte de onde recebiam informagdes do conflito armado colombiano, era o
colégio, mais especificamente, a aula de Ciéncias Sociais. Nas vozes dos

estudantes:

- Huy! En el colegio. El profesor que tenemos, él nos ensefia demasiado
todo eso y nos trata como de meter en el cuento, y si. (Ana, 15 anos, nono
ano).

- Del colegio, de la clase de sociales, si sefiora. (Manuel, 18 anos, onze
ano).

- Aparte de las noticias, nuestro profesor de historia nos ha comentado
mucho de esos grupos, pues es una de las teméticas que hemos asumido.
(Pablo, 16 anos, onze ano).

- Primero, pues del colegio obviamente y la propia investigacion, y pues eso
de intentar viendo que sucede en Colombia pues por lo que yo quiero
estudiar ciencias politicas. Entonces pues eso me interesa bastante. (Felipe,
19 anos, onze ano).
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- Uno, pues por mis comparfieros porque les gusta bastante sociales,
entonces si lo he escuchado. También de la clase de sociales de alla del
colegio. (Marcia, 18 anos, nono ano).

A fala de uma das estudantes nos chamou a atencédo particularmente pela forma
critica como analisou as proprias fontes de informacdo que ela usava para saber

sobre o conflito armado colombiano:

- Pues hay muchas. Esa es otra, las fuentes de informacion también son
muy complicadas de manejar. Hay informacién de todo tipo y uno no sabe ni
cual creer porque también manipulan mucho de una forma tenaz. Primero,
contexto historico, toda la historia nos ha mostrado qué es y como es.
Segundo, las clases de sociales, tenemos un buen profesor de sociales
gracias a Dios. Tercero, pues noticias, el contexto que ahorita vivimos, la
actualidad, tiene mucho de ese conflicto, y ya, y pues de resto
investigaciones aparte que uno hace, y las emisoras que no son tan
publicas, que no son tan de manejo, y los noticieros que no son tan de
manejo. [...] Pues yo creo que nos muestran muy poquitas cosas, 0 sea que
la mayoria de las cosas las tapan. Entonces el conflicto armado, la mayoria
dicen que, si le preguntas a alguien normal diria que no existe, porque no lo
reconocen y porque tampoco lo viven aqui. Pero si hay, si tu vas a cualquier
lugar de Colombia hay conflicto armado. Entonces yo creo que la
comunicacion tapa muchas cosas, en muchas cortinas de humo de todo
tipo, entonces, creo que es eso. (Sara, 16 anos, hono ano).

Neste caso, a estudante manifesta desconfianga das mensagens emitidas pelos
meios massivos de comunicacdo e em consequéncia a necessidade de buscar
fontes alternativas para conhecer sobre o tema do conflito armado. E interessante
como o préoprio estudante comeca a realizar este tipo de andlise, e achamos
importante porque duvidar das proprias fontes e contrastar elas, faz parte da labor
da pesquisa em histéria, e desenvolver este tipo de capacidades deveria ser uma

labor dentro da didatizacdo das Ciéncias Sociais.

Como se evidencia, este registro da historia escolar € muito influente na construcao
de narrativas por parte dos estudantes. Dentro deste registro encontramos Varios
elementos que estdo em permanente didlogo, principalmente a historiografia, o
curriculo, e o livro didatico. Na nossa pesquisa estes trés elementos sdo usados
como fontes para complementar o analise sobre construcdo de explicacbes

histdricas por parte dos estudantes, tematica que abordaremos no proximo capitulo.
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Finalmente, em relagdo ao terceiro registro da histoéria, isto é a historia cotidiana,
encontramos interessantes interacdes dentro da Casa Museu. Em resposta a
pergunta sobre de onde recevem as principais informacdes sobre o conflito armado,

dois estudantes manifestaram que da familia.

- De escuchar papas, familia. (Pedro, 14 anos, nono ano).

- Pues, digamos que a veces después de una clase como que uno llega a
comentar cosas en la casa, entonces también los comentarios y eso de los
abuelos que comentan que es lo que pas6 también en esas fechas. (Paula,
14 anos, nono ano).

Dos catorze estudantes entrevistados, s6 dois fizeram mencéo a familia. Um terceiro
falou sobre a familia para fazer questdo de que o conflito armado ndo € um tema

gue seja falado em casa:

- Si, pues en mi casa, no, o sea, no se toca el tema. (Sara, 16 anos, onze
ano).

E preocupante esta auséncia de didlogo intergeracional. No tema que estamos
pesquisando, que é a violéncia politica recente e atual na Colémbia, as fontes vivas,
os relatos dos pais e dos avls, estdo presentes no sentido que sdo memaorias que
existem, mas ao mesmo tempo sdo fontes ausentes, no entendido que ndo séo
transmitidas nem dialogadas com as outras geracdes. Para os estudantes é dificil
compreender que essas origens e transformacgdes do conflito armado tém relagéo
diretamente com sua propria vida, porque desconhecem sua propria histéria familiar.
O anterior dificulta estabelecer relacdes entre a histéria ensinada e o contexto mais
proximo dos estudantes, pelo qual essa histéria do conflito armado perde totalmente

seu sentido, e sua importancia, isto &, vira uma histéria ndo significativa.

Outra relacdo presente na Casa Museu com a histéria cotidiana é em relagdo aos
relatos orais que chegam por parte dos visitantes. Isto acontece porque ainda
existem pessoas vivas que tem lembrancas da época de Jorge Eliécer Gaitan, ou
inclusive pessoas que conheceram diretamente a este politico. Em relagdo a
pergunta sobre o que acontecia com estes relatos orais que chegam a Casa Museu,

0s guias falaram o seguinte:
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Guia 1:

- Yo creo que siempre es muy importante dentro de las guias referirse a
fuentes, a decir de donde, por ejemplo, sobre Gaitan tal persona dice esto,
sobre Gaitan algunos visitantes han dicho esto. Pero, digamos que sobre la
historia de la vida de Gaitan es muy dificil uno ponerse a decir es que esto
fue lo que pas6, porque es mejor siempre referirse a fuentes, es muy
importante.

Guia 2:

- Pues realmente eso es como comentarios, como que realmente cuando la
gente tiene algo que contar lo cuenta en cualquier momento. [...] Pero
digamos después de eso, la retroalimentacion o la reproduccién que yo
pueda hacer de esos relatos en las otras guias, pues es algo, por momentos
dificil de hacer, porque esos relatos son precisamente eso, relatos
demasiado anecdéticos, demasiado especificos, y a pesar de que uno
quisiera dedicarle el tiempo y las palabras a una guia, pues muchas veces
el tiempo no se lo permite. Entonces digamos, esos relatos sirven como a
nutrir mas digamos un espacio mas especifico en el que hayan personas
gue estén si dispuestas a recibir todo lo que uno les pueda trasmitir. Pues
igual aqui uno también encuentra determinados tipos de publicos en los que
ni siquiera estan pues como abiertos a la reflexion a través pues de lo que
transmite la casa.

Guia 3:

- Bueno los relatos lo que nos ayuda es como a contextualizar mejor un
poco a las personas que no tienen claro la fecha, entonces en algun
momento hay datos muy Utiles que pueden ser, pues los podemos
redondear un poco mejor para que la gente los entienda también. Es mas o
menos eso lo que hacemos con los relatos orales.

Guia 4:

- La mayoria se pierden, a menos que los guias logren obtener alguna
informacion de ahi, que ademas es muy individual, porque como nosotros
tenemos turnos, no hay la posibilidad de que todos los guias escuchen la
misma informacién. Entonces, algunos la apropian para su guién, pero la
mayoria de esas cosas se pierde. Ademas porque a mi me parece que
desde cuando yo estaba trabajando al principio, desde la administracion
anterior, nunca hubo un interés por recuperar esos relatos. [...] Entonces,
pues eso es grave, eso es grave, porque yo de hecho trabajo sobre fuentes
orales, y la fuente oral en la historia habia sido menos preciada hace mucho
tiempo hasta hace pocos afios, cuando se empezé a valorar mas la fuente
oral, porque se veia, lo que la gente decia era que la fuente oral no era
objetiva, era muy subjetiva, pero pues se vio que a la final los documentos
escritos también son subjetivos, estdn escritos desde un lugar de
enunciacion, y pasa lo mismo con las fuentes orales. Entonces, esos relatos
orales son importantes recuperarlos y acopiarlos, pero no ha habido una
politica desde el museo para esto. [...]

As respostas tao variadas recebidas pelos guias indicam varias coisas. Primeiro, que
nao existe até 0 momento uma politica de valorizacdo das fontes orais por parte da
Casa Museu Gaitan, em consequéncia, ndo existem mecanismos de sistematizacao
e socializacdo dessas fontes, o anterior deveria estar junto com um processo de
educacdo e reflexdo interna do valor e o uso deste tipo de fontes. E lamentavel
constatar este processo na Casa Museu, ja que é um lugar privilegiado porque as

fontes orais ndo tem que ser procuradas, sendo que estas chegam
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espontaneamente no cotidiano da Casa. Muitas pessoas vao a este lugar para

lembrar e expressar suas proprias vivéncias.

Constatamos igualmente que o trabalho cotidiano da Casa Museu Gaitan se
encontra atravessado por outras variaveis como a insuficiéncia da verba destinada
pela Universidade Nacional para seu funcionamento, problematica que se explica na
crise estrutural de financiamento das universidades publicas na Coldombia. Isto é
relevante para entender que o projeto museolégico é planejado e executado dentro
de uma forte limitacdo de recursos. Contudo, consideramos que 0 momento de
redirecionamento do projeto museoldgico que esta em curso, € uma oportunidade
para refletir e apresentar propostas em relacdo a labor que poderiam cumprir 0s
educadores de museu, e a necessidade de revalorizar os relatos orais como fonte
vélida dentro do trabalho museal, e nas possibilidades existentes de pensar um
direito a memoria como politica publica. A presente pesquisa pretende ser um aporte

nessa direcao.
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4. CONSTRUCAO DE EXPLICACOES HISTORICAS SOBRE O CONFLITO
ARMADO E SUA RELACAO COM O DIREITO A MEMORIA.

No presente capitulo pretendemos analisar como € que sao construidas pelos
estudantes, explica¢des historicas do conflito armado colombiano, a partir dos dados
obtidos no trabalho de campo. Assim, aprofundaremos nossas reflexdes sobre a
importancia de identificar e diferenciar os diferentes atores implicados dentro do
conflito como informacdo essencial para construir explicacbes sobre a violéncia
atual. Além disso, indagaremos sobre as fontes de informagcdo que sdo utilizadas
pelos estudantes na construcdo dessa explicacdo, aprofundando nas narrativas
expressadas pelos estudantes ao redor do conflito armado interno, para finalmente
estabelecer relacfes entre a construcdo dessas explicacdes histéricas com a

possibilidade de materializar um direito & memoria.

4.1 Quem é quem dentro do conflito. A importancia de reconhecer os atores
implicados dentro da compreenséao do conflito armado colombiano.

Dentro do processo de entender a construcdo de explicacbes histdricas em
estudantes, Carretero (1997) identifica pelo menos dois elementos fundamentais: o
primeiro seriam 0s agentes historicos incluidos nos relatos, e o segundo seriam 0s
motivos que atribuem a esses agentes histéricos. Seguindo esta premissa, no
presente tépico aprofundaremos nos agentes histéricos identificados pelos

estudantes no momento de falar sobre o conflito armado colombiano.

Na nossa pesquisa achamos fundamental esse primeiro momento de identificacédo
de agentes historicos, especificamente dentro do conflito armado, entendemos que
existem grupos armados que fazem parte do conflito. Por isto, uma de nossas
preocupacodes foi indagar pelo conhecimento que tinham ou n&o os estudantes sobre
estes grupos armados, considerando esta como uma informacdo basica para
construir qualquer relato sobre o tema. Em relagdo a pergunta sobre quais eram o0s
grupos armados que participaram do conflito encontramos que todos os estudantes
entrevistados identificaram as FARC, ou as guerrilhas de maneira geral como atores

do conflito. S6 dois estudantes fizeram mencao dos grupos paramilitares, e algumas
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poucas referencias ao ELN, e outras guerrilhas ja desmobilizadas como o M19. Sé
trés estudantes fizeram mencgéo do exeército ou do governo. Algumas das respostas

foram:

- Con exactitud no me sé todos los nombres, pero sé que hay basicamente
las FARC, mas que todo. Solo recuerdo eso. (Pablo, 16 anos, onze ano).

- Pues las FARC, el M19, el ELN, son unos de los principales grupos que
afectan la violencia en nuestro pais. (David, 14 anos, nono ano).

- Pues no sé si entre los actores, seria no sé, las FARC, pues, digamos
también los militares, el Gobierno, y nosotros, creo yo. (Paula, 14 anos,
nono ano).

- Pues como la guerrilla, o los paramilitares, incluso hasta el mismo ejército
pienso yo. (Ana, 15 anos, nono ano).

- Las FARC. (Diana, 14 anos, nono ano).

- El ELN, las fuerzas revolucionarias de Colombia, la guerrilla. (Claudia, 14
anos, nono ano).

Evidenciamos que os estudantes relacionam rapidamente o conflito armado com as
FARC, ou as guerrilhas de maneira geral, pero ndo existe um relacionamento tao
claro entre o conflto e os grupos paramilitares e o Estado colombiano,
provavelmente, a midia colabore em grande medida na construcdo de esta
representacdo de maneira geral, no entanto nos interessa ver que outros fatores
dentro da construgdo de histéria escolar colaboram a reforcar ou desmentir esta

ideia.

No capitulo dois da presente pesquisa fizemos uma aproximacao histérica do conflito
armado colombiano, evidenciando que por suas dindmicas e longa duracéo, é um
conflito dificil de entender e caracterizar de maneira simples. Por isto, abordar o
tema requer de uma analise que envolva multiplas variantes para ter uma ideia geral
do tema, bem construida. Neste sentido consideramos que identificar os grupos que
participam do conflito € um ponto de partida essencial para construir um relato sobre

a violéncia na Colombia.

Em efeito, como mostramos no percorrido histérico do conflito, as FARC sdo uma
das guerrilhas mais antigas junto com o ELN, que € muito menor em nimero do que
a primeira, mas também evidenciamos como o Estado tem uma labor decisiva na

configuracdo dessa violéncia, ndo s6 nos anos sessenta e setenta em relagcdo a
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configuragdo das guerrilhas, mas também nos oitenta com a criminalizagdo dos
partidos politicos opositores e o0 apoio e colaboracdo com os grupos paramilitares, e
mais recentemente com uma proposta de negociacdo procurando uma terminacao

dialogada ao conflito armado.

O recente informe do Grupo de Memdria Histérica do ano 2013 traz dados
reveladores por grupos da violéncia na Colémbia. Segundo este informe entre os
anos de 1980 e 2012 mais da metade dos massacres acontecidos no pais foram

cometidas por grupos paramilitares:

De las 1.982 masacres documentadas por el GMH entre 1980 y 2012, los
grupos paramilitares perpetraron 1.166, es decir el 58,9% de ellas. Las
guerrillas fueron responsables de 343 y la Fuerza Publica de 158, lo que
equivale al 17,3% y 7,9% respectivamente. Por otra parte, 295 masacres,
equivalentes al 14,8% del total, fueron cometidas por grupos armados cuya
identidad no se pudo esclarecer. Las veinte masacres restantes
corresponden a acciones conjuntas de grupos paramilitares y miembros de
la Fuerza Publica, o a acciones de otros grupos armados (agente extranjero
o milicias populares). Esto significa que, aproximadamente, por cada
masacre que perpetraron los grupos guerrilleros, los paramilitares
efectuaron tres* (GRUPO DE MEMORIA HISTORICA, 2013, p. 37).

Como foi reconhecido pelo Grupo de Memoaria Historica, 0s grupos paramilitares sao
um ator fundamental e essencial para entender o conflito armado interno
colombiano. Diante deste fato, nos perguntamos do porqué do siléncio e do
desconhecimento dos estudantes frente a este grupo armado. Nos nossos dialogos,
frente a esta omissdo perguntamos se tinham escutado falar dos grupos
paramilitares, todos responderam que sim, mais no momento de perguntar Si
encontravam diferencas entre os diferentes grupos armados, é dizer se podiam
minimamente localizar estes grupos dentro do conflito, a maioria das respostas

foram que ndo conheciam ou ndo entendiam estas diferencas.

- Pues si, si los he escuchado pero poco conozco especificamente de cada
uno. (Paula, 14 anos, nono ano).

“! Dos 1.982 massacres documentados pelo GMH entre 1980 e 2012, os grupos paramilitares
perpetraram 1,166, ou seja, 58,9% deles. Os guerrilheiros foram responsaveis por 343 e a forca
publica de 158, que é igual a 17,3% e 7,9%, respectivamente. Por outro lado, 295 massacres,
equivalentes a 14,8% do total, foram cometidos por grupos armados, cuja identidade ndo pode ser
esclarecida. Os vinte massacres restantes correspondem a acdes conjuntas dos membros das Forca
Publica e grupos paramilitares, ou acbes de outros grupos armados (agentes estrangeiros ou milicias
populares) . Isto significa que, aproximadamente, para cada massacre que perpetraram os grupos de
guerrilheiros, os paramilitares perpetraram trés (traducdo nossa).
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- Pienso yo que digamos, o sea, que las causas, pueden ser parecidas pero
tienen cierto punto de diferencia. Digamos, algunos pelean, digamos asi,
por sus ideales, otros porque quieren libertad, otros simplemente por abuso
del poder o cosas asi. (Ana, 15 anos, nono ano).

Outros estudantes tentaram assinalar algumas diferencas, no entanto com poucas
informagdes. Estes vazios sao enchidos com a construgdo de narrativas, muitas

delas sem nenhuma fundamentacao verificavel:

- Los paracos, si es lo de la marihuana, no? [...] Ellos como que querian
quitarle la plata a los ricos para darsela a los pobres pero finalmente
terminaron quedandosela ellos. Un robin hood. (Diana, 14 anos, hono ano).

- Es que hay una diferencia entre las FARC vy los grupos paramilitares. [...]
Ellos en un comienzo querian sacar adelante a Colombia y que mejorara
todo, pero como habian dos pensamientos, liberal y conservador, pues
nunca funcioné y lo Unico que lograron fue que el poder otra vez los
corrompié, y comenzaron a conseguir plata y si? Aunque nunca a la final
van a disfrutar esa plata. (Claudia, 14 anos, nono ano).

- Las FARC trabajan como con... digamos ellos estan como en la cocaina y
todas esas cosas, asi también matan a la gente, secuestran; y los
paramilitares... que seran ellos? (Maria, 14 anos, nono ano).

- Veamos a ver. Las FARC, si no estoy mal creo que las FARC son de
izquierda, y los otros, las guerrillas de derecha, si no estoy mal. (Pablo, 16
anos, onze ano).

Finalmente, encontramos outras respostas com maior nivel de complexidade e
relacionamento de informacgfes no processo de tentar encontrar diferencas entre os
grupos que fazem parte do conflito armado. E de ressaltar que este tipo de respostas

foram encontradas nos estudantes da ultima série.

- Pues supongo que sus ideales, ya si vemos, es que hay mucho trayecto y
mucho tiempo para considerarlo ahorita. Las guerrillas pues su origen es
distinto, es empezar pues la republica democrédtica, las republicas
pequefas, pero ahora ya es un contexto totalmente distinto, las ideologias
han cambiado, las personas que estan al mando han cambiado y pues
ahorita creo que es méas complicado reconocer bien cuales son sus ideales
de cada grupo, de lo que era antes. O sea, ahorita hay mucha cosa,
entonces reconocer el punto bien donde es, es mucho méas complicado.
(Sara, 16 anos, onze ano)

- Pues basicamente la ideologia y los intereses. Pues las FARC por ejemplo
comenzaron como un grupo pues revolucionario para el pueblo, pero pues
realmente ahorita el interés principal de ellos es pues el narcotrafico,
hacerse al dinero, al poder, y se pierde pues toda la ideologia. Y pues de los
derechistas, de la ultraderecha, lo que era el paramilitarismo, pues siguen
siendo los mismos intereses pues que se ven reflejados en lo que era Uribe,
pues la ultraderecha, la parte guerrerista de la politica y todo esto. (Felipe,
19 anos, onze ano).
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Independentemente do posicionamento politico que se manifeste ou ndo nas falas
dos estudantes, queremos destacar a necessidade de que exista um conhecimento
pelo menos béasico dos atores que participam do conflito para construir qualquer
narrativa sobre a violéncia. Essa é uma questao que tem que ser debatida dentro do
ensino de histéria, ja que sobre esse tipo de informacbes se constroem
representacfes e posicionamentos politicos que definem a participacdo de um

cidadao dentro de um sistema democratico.

Pensando em outros elementos que circulam na constituicdo da historia escolar, e
que interatuam na construcdo de representacdes sobre a violéncia, nos
perguntamos como € que aparecem ou ndo os diferentes atores do conflito armado
interno, no livro didatico. Para isto decidimos escolher dois livros, o primeiro é do
Grupo Editorial Norma, que foi nomeada pelo professor de sociais ha entrevista,
intitulado Identidades 9, e o segundo, o livro Hipertexto Sociales 9, da editora
Santillana, por ser um dos mais usados no pais. De fato, Soler (2008) identifica que
o Grupo Editorial Norma e a editora Santillana s&o dois das editoras de maior

circulacao em relacao a livro didatico de Ciéncias Sociais na Coldémbia.

Para este andlise de livro didatico nosso principal referente € Rafael Valls (2008),
que estudou e esquematizou varias propostas para o analise dos manuais de
historia. Sem pretender fazer uma andlise exaustiva do livro didatico, escolhemos
alguns critérios que nos ajudaram a fazer um andlise de discurso dos dois textos
escolares selecionados, em relacdo aos atores do conflito armado interno. Estas

categorias seriam uma informativa, uma explicativa, e uma valorativa.

La propuesta de Selander (1995), representante del Centro Sueco de
Estudios de los Manuales Escolares, establece una serie de registros que
estan mas préximos a las nuevas aportaciones del andlisis del discurso. Sus
registros o criterios de andlisis son los siguientes:

[...]

e Criterio informativo (contenidos temaéticos del manual) destinado a
establecer qué se dice y qué se calla y qué relaciones se establecen
0 no con otras disciplinas sociales.

e Criterio explicativo, encargado de averiguar como se explicita las
cuestiones presentadas, como se interrelacionan las causas
aducidas, qué grado de complejidad causal se utiliza y qué grado de
conceptualizacion tedrica se hace presente.
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e Criterio valorativo, que tiene como finalidad poner de manifiesto qué
normas sociales, morales o0 éticas se adjuntan a las
representaciones, descripciones 0 explicaciones; qué es
considerado como bueno o malo, aceptable o reprochable, de gran
o de escaso valor; qué se aconseja hacer y qué se considera que es
de obligado cumplimiento. [...]** (VALLS, 2008, p. 28 - 29)

Para realizar esta analise, selecionamos os apartados dos livros didaticos que
faziam referéncia diretamente aos grupos armados que séo parte do conflito armado
interno. Do livro didatico Identidades 9 do Grupo Editorial Norma, foi selecionado um
trecho intitulado Guerrillas, marchas y paros, onde aborda o tema das guerrilhas e
faz mencao do paramilitarismo, o texto esta conformado por quatro paragrafos. Do
outro texto, isto é do livro Hipertexto sociales 9 da editora Santillana, selecionamos
dois apartados, o primeiro que fala explicitamente sobre as guerrilhas, e outro que
fala dos grupos paramilitares. Uma caracteristica deste texto é que tem muitos titulos
com textos curtos, de fato o titulo de Las guerrillas, € desenvolvido em dois
paragrafos, e o intitulado El paramilitarismo, € um paragrafo so.

O primeiro texto selecionado, que € o que fala sobre as guerrilhas no livro da editora

Santillana (anexo A), € o seguinte:

Las guerrillas.

La implementacion del Frente Nacional coincidi6 con el desarrollo y
consolidacién de la Revolucidon cubana, la cual estimuld el desarrollo de
movimientos insurreccionales armados en Colombia. Entre las causas que
motivaron el surgimiento de grupos armados, podemos sefialar la exclusiéon
politica de aquellos movimientos diferentes de los partidos tradicionales y el
auge de las teorias foquistas impulsadas por el "Che" que aseguraban que
cuando las condiciones individuales no eran suficientes para que las masas
efectuaran la revolucién socialista, un pequefio foco de personas armadas
podria lograr con cierta rapidez que la revolucién se expandiera, para
obtener el levantamiento de las masas y el derrocamiento del régimen.
Veamos.

2 A proposta de Selander (1995), representante do Centro Sueco de estudos sobre os manuais
escolares, estabelece uma série de registros que estdo mais proximos as novas contribuigfes da
andlise do discurso. Seus registros ou critérios de andlise sdo as seguintes:

[...]

- Critério informativo (conteldo tematico do manual) para estabelecer o que é dito e o que é
silenciado, e quais rela¢gdes se estabelecem ou ndo com outras disciplinas sociais.

- Critério explicativo, encarregado de pensar como sao explicitas ou ndo as questdes abordadas,
como as causas listadas sao inter-relacionadas, qual o grau de complexidade causal usado e qual o
grau de conceituacao tedrica presente.

- Critério avaliativo, que visa destacar as regras sociais, morais ou éticas estdo ligados as
representacdes, descricdes ou explicagdes; o que é considerado como bom ou ruim, aceitavel ou
condenavel, alto ou baixo valor; o que é recomendado e o que é considerado para ser obrigatério. [...]
(traducéo nossa).
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En 1959, se desat6 la Revolucién cubana cuya influencia fortalecié las
aspiraciones de quienes rechazaban el Frente Nacional. Segun los
partidarios del pensamiento revolucionario, el pais presentaba las
condiciones necesarias para llevar a la practica las teorias foquistas.
Adicionalmente, el Partido Comunista Colombiano, PCC, fue declarado
ilegal lo que debilitd su posicion politica. De otra parte, los movimientos
ajenos a los partidos tradicionales y la tendencia del Estado a cerrar
espacios de expresion politica, avivaron la basqueda de una salida que
concluy6 con la aparicion de los primeros movimientos guerrilleros, entre los
gue podemos destacar: el Movimientos Obrero Estudiantii Campesino,
Moec; el Ejército de Liberacion Nacional, EIn; las Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia, Farc; el Ejército Popular de Liberacion, Epl;
el Partido Revolucionario de los Trabajadores, Prt; y el Movimiento 19 de
abril M-19 (PRIETO et al., 2010, p. 193, grifo do autor).

Seguindo as categorias de analise de discurso de Valls (2008), identificamos que o
grau de complexidade causal pelos autores do texto é baixo. As duas explicacdes
gue oferece o texto acima citado para o surgimento de grupos armados ilegais na
Colémbia sdo a "exclusdo politica" e o "auge das teorias foquistas”. No entanto, o
texto como um todo outorga maior centralidade ao tema da Revolucdo Cubana, de
fato a Unica referéncia cronolégica mencionada é sobre este acontecimento. Assim,
a impressao que gera € que todas as guerrilhas que o texto menciona foram produto
da influéncia da revolucao cubana que coincidiu no tempo com o Frente Nacional, 0
qual ndo é verdade. S6 por mencionar alguns casos, as Farc tem uma origem
camponesa que se remonta as guerrilhas liberais de finais dos anos quarenta, o M-
19 vai ser uma guerrilha nascida no contexto das eleicdes de 1970 com razbes e

contextos bem diferentes da revolucdo cubana.

Isto é, cada processo de guerrilhas tem suas préprias caracteristicas. Se bem
entendemos que € complexo identificar o contexto e a influéncia de cada uma
destas, ndo podemos cair no simplismo de achar que tudo € a mesma coisa, s6 que
com nomes diferentes. Até porque dos grupos mencionados sO dois continuam
atuando, as FARC, e o ELN. O MOEC, que os autores do texto citam em primeiro
lugar, foi um grupo pequeno que desapareceu aos poucos anos de seu surgimento
com minimas atividades de carater bélico (DIAZ, 2010); por sua vez, o PRT, o EPL,
e 0 M-19 foram desmobilizados no processo de didlogos anteriores a constituinte de

1991.

Assim, a selecdo de grupos armados para ressaltar feita no texto da editora

Santillana, ndo responde a critério nenhum que facilite a compreensdo do tema por
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parte dos estudantes. Ndo esta usando uma logica nem cronologica, nem por
importancia ou tamanho do grupo, nem pela distingdo entre 0s que continuaram,
desapareceram ou se desmobilizaram. Enfim, achamos que é um texto que tendo a
oportunidade de oferecer ferramentas para aprofundar e esclarecer o tema, o que

gera sao muitas mais confusoes.

Fazendo a comparacédo, é diferente a forma de como o texto do Grupo Editorial
Norma aborda o mesmo tema. O trecho do livro que aborda o tema do surgimento

das guerrilhas (anexo B) é o seguinte:

Guerrillas, marchas y paros.

En este contexto, los liberales organizaron las guerrillas liberales para
oponerse a la exclusion de que habian sido victimas por parte del partido
conservador que se mantenia en el gobierno. Por su parte, los
conservadores conformaron grupos chulavitas, también conocidos como
los péjaros, que en su afan de eliminar a sus opositores, sembraron el terror
en las zonas rurales.

Cuando la confrontacion puso en peligro la estabilidad del régimen, liberales
y conservadores organizaron el Frente Nacional, como una manera de
mantener en sus manos el control del Estado. Asi durante 16 afos, se
alternaron el manejo del Estado pero excluyendo cualquier otra opcion
politica que tuviera la intencion de entrar a disputarles sus prebendas.

El Frente Nacional tuvo un doble efecto en la forma de organizacion de la
sociedad, de un lado, la identidad del partido se fue diluyendo de tal manera
gue los ideales de liberales y conservadores no tuvieron diferencias
significativas en cuanto a la direcciéon de la sociedad y a la manera de
administrar el Estado. De otro lado, se afianzaron las formas ilegales de
participacion politica como la guerrilla. A comienzos de los afios sesenta
aparecieron las FARC, en 1965 aparecio el ELN, en 1967 el EPL y en 1970
el M-19. Los grupos paramilitares surgieron, entre otras razones, como una
respuesta de algunos sectores sociales para oponerse a los excesos de la
guerrilla.

A partir de 1965 proliferaron en Colombia las marchas, los paros y las
protestas populares como una forma de participacion del pueblo para
rechazar las medidas del gobierno. Estas expresiones pusieron en evidencia
el malestar de la sociedad que se sentia excluida de la esfera de poder y la
necesidad de crear vias alternas de expresion y de exigir al Estado la
participacion de la sociedad civil en la construccién de politicas que afectan
atoda la comunidad (RODRIGUEZ et al., 2004, p. 34, grifo do autor).

Do texto podemos dizer varias coisas. O titulo do texto pode ser um pouco confuso,
ja que seria algo como: "guerrilhas, passeatas e greves", sendo que a maioria dos

paragrafos esta dedicada a tematica das guerrilhas, e s6 na parte final faz referéncia
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a formas pacificas de participacdo politica. No entanto, e pensando na forma como
se relacionam as causas que pretendem explicar os fatos (Valls, 2008), encontramos
gue € um texto que oferece uma relacdo causal mais complexa sobre o surgimento

das guerrilhas, pelo menos oferece uma referéncia cronoldgica a cada uma delas.

O texto ressalta duas consequéncias do Frente Nacional que se encontram
relacionadas entre si. Uma é que os partidos liberais e conservador perderam a
identidade de partido, ja que na pratica os dois governavam da mesma forma dentro
do pactuado. A outra consequéncia € que esta exclusdo politica gerada pela
concentracédo do poder e o impedimento da participacdo dos partidos diferentes do
liberal e conservador no Estado, aprofundou o inconformismo social que vai se

manifestar entre outras formas no fortalecimento de grupos guerrilheiros.

Por outra parte, o texto ndo outorga centralidade ao tema da revolu¢cdo cubana como
foi feito pelo texto da editora Santillana, sendo que explica o tema das guerrilhas
como uma das consequéncias diretas do Frente Nacional. Assim, ndo explica por
simples causas externas o fendmeno guerrilheiro, sendo que localiza este dentro da
dindmica politica interna. Dentro de uma analise valorativa, isto é pensar no que é
considerado como aceitavel ou reprovavel dentro do livro didatico (Valls, 2008),
encontramos que no texto é considerado como desejavel que sejam criadas
alternativas de expressao e participacdo da sociedade civil nas decisdes do Estado,

isto €, uma valoragdo importante das praticas democréaticas.

O outro escrito selecionado para nosso andlise é do livro da editora Santillana, e

aborda o tema do paramilitarismo (anexo C). O texto diz o seguinte:

El paramilitarismo

A comienzos de los afios ochenta, los narcotraficantes financiaron grupos
paramilitares para defender sus intereses frente a las guerrillas. Por tanto,
estos grupos paramilitares iniciaron una persecucion contra todo lo que ellos
consideraban comunista, de modo que los lideres campesinos, sindicalistas
y activistas comunitarios fueron el blanco de sus acciones armadas. Esta
situacion activo la llamada guerra sucia, especialmente durante el gobierno
de Belisario Betancur, con cuya politica de paz no simpatizaron los llamados
"paras". El resultado de esta guerra fue el crecimiento de la intolerancia
social que se manifestd con el asesinato de muchas personas. De esta
manera, a partir de 1985, se incrementdé la violencia con el fortalecimiento
de estos grupos de "justicia privada". Los asesinatos selectivos de politicos
de izquierda, activistas de paz y miembros de organizaciones no
gubernamentales fueron la constante en aquellos dias. Jaime Pardo Leal y
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Bernardo Jaramillo, lideres de la Unién Patriética fueron ajusticiados. Lo
mismo ocurrié con Carlos Pizarro Leongdmez, ex dirigente del M-19
(PRIETO et al., 2010, p. 200, grifo do autor).

No andlise do texto por meio das categorias de Valls (2008) podemos dizer que no
nivel informativo do texto, se deixam de mencionar varias coisas. A primeira
afirmacdo traz o texto é que "os narcotraficantes financiaram os grupos paramilitares
para defender seus interesses frente as guerrilhas”, e por isto € que o texto fala de
grupos de "justica privada" que atacaram tudo o que "consideravam comunista".
Esta afirmacéo do texto escolar ndo é exata. De fato o texto silencia sobre a questéo
central para entender as dinamicas do paramilitarismo, e € que os militares, (ou seja
o préprio Estado), e as elites econdmicas também tinham interesse em atacar as
guerrilhas a través dos paramilitares, e este era o fundamento ideolégico do acionar
anticomunista. Como menciona o informe do Grupo de Memoria Histoérica (2013, p.
143), detras dos grupos paramilitares confluiam os interesses das elites econémicas,

0s narcotraficantes e as for¢cas armadas estatais:

La explosion del fenébmeno paramilitar puso en escena el entrecruzamiento
del narcotrdfico con el conflicto armado. Esta nueva intervencién del
financiamiento del narcotrafico se produjo por la confluencia de los intereses
de tres sectores: los de las élites econémicas, que buscaban defender su
patrimonio, [...]; los de los propios narcotraficantes, que buscaban expandir
sus negocios ilegales y querian protegerse de las presiones extorsivas de la
guerrilla a los laboratorios y a la compra de hoja de coca; y los de los
miIitare4sS, que tenian como propdsito atacar a la guerrilla y al enemigo civil
interno™".

Além disto, como ja tinhamos assinalado, a violéncia gerada por estes grupos
paramilitares ndo se manifestou s6 com "o assassinato de muitas pessoas"”, como
fala o texto escolar, sendo com mais de mil massacres sem contar com 0S
assassinatos seletivos (GRUPO DE MEMORIA HISTORICA, 2013). Podemos
afirmar com seguranca que ultrapassar mil massacres, é muito mais que "o
assassinato de muitas pessoas". Expor o tamanho da violéncia e do conflito que
viveu e vive 0 pais € uma questdo que tem que ser abordada no ensino de histéria.

Reafirmamos que em nosso entendido, educar para a paz néo significa ocultar as

*> A explosado do fendmeno paramilitar pSe em cena o entrelacamento do narcotréfico com o conflito
armado. Esta nova intervencdo do financiamento do trafico de drogas ocorreu pela confluéncia dos
interesses de trés setores: as elites econémicas, que procuraram defender seu patriménio, [...]; 0s
interesses dos traficantes, que procuraram ampliar seus negécios ilegais e queriam se proteger da
pressédo de extorsdo da guerrilha para os laboratérios e a compra da folha de coca; e os militares, que
tinham a intenc&o de atacar os guerrilheiros e ao inimigo civil interno (traducdo nossa).
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dimensfes que tem a violéncia politica na Colémbia, pelo contrario, 0 que tem que

ser fomentado é uma atitude critica, rigorosa e de pesquisa em face dessa violéncia.

Na analise dos valores que estdo presentes no texto, o trecho do livro de Satillana
nos deixa muitas incognitas. A primeira € em relacdo a afirmacédo de que "estes
grupos paramilitares comegaram uma perseguicao contra tudo o que consideravam
comunista, deste modo os lideres camponeses, sindicalistas, e ativistas comunitarios
foram o alvo de suas ac¢Bes armadas”. A pergunta é: € dado como fato que os
lideres camponeses, sindicalistas e os ativistas comunitarios, s6 pela condi¢do de
seu labor, sdo comunistas? E depois: como é que a condi¢do de ser comunista, que
€ simplesmente uma opc¢ao politica, justifica ser alvo dos crimes cometidos pelos
paramilitares?, e ainda: como esta concepc¢ao sobre as consequéncias que envolve
ser comunista, afeta hoje a participacdo politica na Colémbia? Parece-nos que o

livro assume um pré-juizo como verdade historica.

Ainda mais preocupante é a expressdo com que fecha o texto da editora Santillana
segundo a qual "Jaime Pardo Leal e Bernardo Jaramillo, lideres da Unido Patriética
foram justicados, ao igual que Carlos Pizarro Leongdbmez, ex dirigente del M-19".
Justicar (ajusticiar em espanhol) significa punir com a morte, mas também implica
que foi aplicada previamente algum tipo de justica. E como se o texto tentasse néo
s6 explicar e sim justificar o assassinato destas pessoas que além de serem lideres
de esquerda, foram assassinados sendo candidatos presidenciais de seus
respectivos partidos politicos, informacédo fundamental que esta oculta dentro do livro

didatico.

Nos chamou a atencdo como comeca o0 texto na pagina seguinte daqguela que nés
analisamos (anexo D). O texto que segue imediatamente depois desta ultima
afirmacao, de que os citados lideres da Unido Patridtica e do M-19 foram justicados,

€ a seguinte:

Luis Carlos Galan:

victima del narcotrafico

La década de los afios ochenta terminé draméaticamente con el asesinato de
uno de los dirigentes politicos que propuso alternativas de cambio para
nuestro pais: el liberal Luis Carlos Galan Sarmiento (PRIETO et al., 2010,
p. 201, grifo do autor).
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Diante destas afirmacfes, surge a questdo sobre o que € considerado no livro
didatico de grande ou de escasso valor (VALLS, 2008). Por que € que a década dos
oitenta terminou "dramaticamente” com um "magnicidio” do candidato liberal Luis
Carlos Galan, e por que esse dramatismo ndo aplica ao candidato presidencial
Jaime Pardo Leal, assassinado em 1987, ou do candidato Bernardo Jaramillo, que
sai para tomar o lugar do anterior e também € assassinado em 1990, ou do também
candidato presidencial Carlos Pizarro assassinado em 1990? A pergunta que
fazemos é: por que estes Ultimos casos ndo merecem tanto valor? Por acaso, estas

mortes, todas, ndo significavam uma afronta a democracia?

E preocupante as mensagens implicitas que deixam neste aspecto o livro didatico da
editora Santillana sobre nossa histéria recente. Em nosso entendido, uma
mensagem de intolerancia politica, onde as mortes dos lideres dos partidos
tradicionais, sdo mais importantes do que as mortes dos lideres dos partidos de
esquerda, ja que sobre estes Ultimos recai certa "justica”. Preocupante, ainda mais,
quando no caso da Unido Patriética e de outros movimentos desmobilizados como o
M-19, a morte destes lideres era s6 a ponta do iceberg de mais de mil assassinatos
de seus seguidores, um verdadeiro exterminio dos simpatizantes destes partidos,
gue constitui um dos fatos mais vergonhosos de violéncia politica na historia

colombiana, que o livro didatico sequer menciona.

No presente capitulo evidenciamos as dificuldades que existem por parte dos
estudantes de identificar os grupos armados que fazem parte do conflito armado
interno, como informacgéo basica para construir alguma explicacdo sustentada sobre
a violéncia na Colémbia. Dialogando com alguns elementos da histéria escolar como
é o livro didatico, encontramos dificuldades e vazios no momento de caracterizar os
distintos grupos armados. Evidenciamos, igualmente, que existem siléncios nas falas
dos estudantes sobre um dos atores fundamentais para entender as dindmicas do
conflito armado colombiano como é os grupos paramilitares. Interpretamos estes
siléncios como uma "omissao significativa" (CARRETERO, 2007), que impede que
0s estudantes analisem o papel que exerce o proprio Estado colombiano no meio do

conflito armado interno.
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Entre estas omisiones significativas, sobresalen, en primer lugar, las
relativas a las historias recientes y a los episodios en el Estado es el agente
de una violencia, que es incompatible, con un discurso escolar que se
estructura sobre la idea de acuerdo y que no puede incorporar el conflicto*
(CARRETERO, 2007, p. 185).

Acreditamos que ao ndo identificar e contextualizar minimamente os grupos armados
que intervém no conflito armado interno, as explicacdes histéricas que sé&o
construidas serdo muito gerais e pouco argumentadas, o que demonstra o
desconhecimento de informacdes basicas sobre o tema. O conhecimento historico €
construido superficialmente posto que ha acesso a poucas fontes. Se as diferentes
versdes da histéria recente ndo sdo confrontadas, o raciocinio critico fica

comprometido.

Em relacdo aos achados no livro didatico de maneira particular, fica a questao de
como as editorias vao a interpretar a historia recente, sobretudo em relacdo ao
processo de negociacdo que esta em curso e a o trabalho do Grupo de Memodria
Historica que esta pesquisando e documentando os dados da violéncia politica no
pais. Serd que estas novas pesquisas terdo espaco na histéria contada pelas
editoras? Como é que o livro didatico vai dialogar com estas novas dinamicas? E

uma questao que fica aberta para préximas pesquisas.

Abordada a questdo de como aparecem os atores das confrontacdes, em seguida
entraremos nas narrativas explicativas manifestadas pelos estudantes em relagéo ao

conflito armado de seu pais.

4.2 Os estudantes constroem explicagfes sobre o conflito armado colombiano.

No presente topico tentaremos discutir como é que sdo mobilizados saberes por
parte dos estudantes na construcdo de explicacbes historicas sobre a violéncia
recente na Coldbmbia. As explicacdes histéricas sdo expressadas em forma de
narrativas. De fato, parece existir uma predisposi¢cdo no ser humano para organizar

as experiéncias em formas de narrativas ou relatos que podem ter, ou ndao,

* Entre essas omissdes significativas, resaltamos, em primeiro lugar, aquelas relacionadas com
historias recentes e episodios onde o Estado é o agente de uma violéncia, que € incompativel com
um discurso escolar que é estruturado sobre a idéia do acordo e que nao pode incorporar o conflito
(traducéo nossa).
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pretensdo de verdade. Justamente esta € a diferenca entre as narrativas criadas no
campo da historia, ja que os relatos historicos tem como marca uma pretensdo de
verdade (GONZALEZ, 2000).

Assim, a histéria vai além do simples relato para tentar buscar explicacfes causais e
também intencionais dos fatos, reafirmando que a historia e as Ciéncias Sociais ndo
€ uma atividade de mera memorizacdo e sim, fundamentalmente de raciocinio. Em
consequéncia, uma das questfes principais a ser abordada dentro do ensino de
histéria é que o0 estudante compreenda os conteudos dentro de toda sua
complexidade explicativa. Aprofundar nesta complexidade explicativa é o que
permite que o0s estudantes construam hipéteses que relacionem as distintas

variaveis envolvidas em um determinado fato histérico (CARRETERO, 1997).

Para a andlise das explicaces historicas construidas pelos estudantes, escolhemos
as categorias trabalhadas por Carretero (1997) em uma pesquisa que tem como foco
as narrativas construidas por estudantes no processo de explicar um fato historico.

As questdes sao as seguintes:

[...] que tipo de elementos causais (agentes, motivos, estruturas socio-
politicas, etc.) os alunos incluem em seus relatos quando explicam a
ocorréncia desse fato histérico? Qual a importancia que conferem aos

agentes histéricos nas suas explicagbes? [...] E, consequentemente, que
tipo de motivos atribuem a esses agentes histéricos? (CARRETERO, 1997,
p. 92).

Seguindo essas categorias, 0 primeiro nivel e analise estd relacionado com o0s
agentes que aparecem nas narrativas dos estudantes no momento de construir
explicacbes sobre o conflito armado. Estas falas apareceram mais claramente na
nossa pesquisa no momento de perguntar sobre as origens do conflito e de pedir
gue os estudantes tentaram explicar para outra pessoa esse conflito armado. Neste
nivel de andlise de agentes historicos encontramos pelo menos dois tipos de
referéncias: uma a atores indeterminados, e outras, que tentam ser mais especificas
na definicdo desses atores.

Os agentes que identificamos como muito gerais, quase indeterminados, o0s
encontramos dentro das falas dos estudantes em expressbes como "muitas

pessoas", "grupos”, "pessoas que brigam", sem caracterizar minimamente de quem
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€ que esta falando, isto €, sujeitos diluidos em um coletivo sem identidade. Alguns

exemplos deste tipo de falas sao as seguintes:

- Pues el origen, pues fue como la diferencia politica, como también la
economia, y como no sé, los distintos pensamientos que han tenido las
personas y que no han sabido cémo hablarlo, entonces toman un grupo de
personas y se relnen, y crean el conflicto como tal. [...] (Paula, 14 anos,
nono ano).

- Porque... porque... porque digamos tratan como de que, o sea, no sé cOmo
decirlo. O sea, se crean como grupos que digamos que piensan que todo se
soluciona con la violencia, entonces tratan como de subir ese conflicto
armado, y digamos son cosas que son malas para ellos. (Ana, 15 anos,
nono ano).

- Pues digamos que es algo como muy fuerte, y aunque no haigamos
personas que no lo vivimos de frente, si es algo que se vive a diario y pues
es algo innecesario pero, es algo... digamos personas que pelean por cosas
gue creen, o sea, ellos creen que estan defendiendo sus ideales o sus
cosas, pero estan destruyendo todo. Y digamos basicamente estamos como
en un mismo pais, pero nos estamos destruyendo entre todos. (Ana, quince
anos, nono ano).

O segundo tipo de agentes histdricos que encontramos, identifica de maneira mais

especifica 0 grupo ou pessoa de que esta falando. Neste nivel apareceram mencoes

sobre "as FARC", "os paramilitares”, "a guerrilha", "os militares", e "0s governantes".
Em relacdo a pessoas concretas apareceu uma referéncia ao presidente Santos e a
Timochenco que é um lider das FARC, e também varias referéncias a Jorge Eliécer
Gaitan. Entendemos, neste ultimo caso, que a referéncia se explica pelo contexto
imediato da Casa Museu Gaitan. Outro tipo de agentes histéricos se identificam
dentro de estruturas politicas e econbmicas mais amplas, neste sentido o0s

estudantes mencionaram categorias como: "hierarquia”, "povo", "classe burguesa”,

"governo", "campesino”, "classe baixa", "classe alta", "classe politica".

- Es para la paz, para que pueda haber paz. [El origen es] La rivalidad entre
la jerarquia, del pueblo con la politica. [...] Se origind por la muerte de
Gaitan, las Farc. (José, 14 anos, nono ano).

- Un poco de sus raices a través de Gaitan, que y cuales eran la objetividad
gue al principios estas buscaban, antes de que perdieran el rumbo como lo
hicieron ahora. (Pablo, 16 anos, nono ano).

- Pues dudas como tal, pues seria como, no sé, los intereses concretos de
los grupos y pues los intereses politicos que se ven digamos de Santos que
no se define, por ejemplo ayer sacé que tenian que matar a Timochenco,
entonces pues, la verdad, si estd en medio de un proceso de paz y acaba
de decir que bueno, que la paz y que tal cosa, entonces dijeron que hasta
que no lo vieran en una tumba no habia paz en Colombia, entonces es pues
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completamente distinto y entonces pues seria bueno saber que quiere en
concreto la clase politica de este pais, la clase burguesa del pais con
respecto a la paz. (Felipe, 19 anos, onze ano).

7

Um segundo nivel de andlise é identificar o tipo de motivos que sédo atribuidos a
esses agentes historicos nas falas dos estudantes. Dentro dos motivos aparecem

com for¢ca mencdes a "rivalidades”, "diferencas”, "desigualdades” e "interesses". Nas

falas dos estudantes:

- Claro, pues creo que hay diferencias entre algunas personas y por eso se
generaron grupos armados, principalmente por diferencias, creo yo. (David,
14 anos, nono ano).

- Si, pues la verdad méas que todo respecto a desigualdades y falta de
organizacioén de la sociedad. (Felipe, 19 anos, onze ano).

Outro tipo de motivos atribuidos aos agentes historicos se relacionam com que se
queria fazer uma mudanca dentro de um sistema que tem permanecido estavel ao

longo dos anos.

- No, pues yo creo que la mayoria de la historia de Colombia ha sido un
conflicto armado. Digamos desde la colonia tenemos conflicto armado. Hace
poco estaba mirando los paramilitares, como se movian y todo ese cuento, y
mirando pues, desde la colonia existe gente que contrataban para que
cuidaran sus tierras, entonces desde ese tiempo existe conflicto armado.
Luego un poco de activismo, luego todo el periodo de violencia, del
libertador. Hay, hubo, y ojal& no siga habiendo, pero pues si hay. (Sara, 16
anos, onze ano).

- No, pues hasta donde yo sé fue en un momento donde querian hacer un
cambio de gobierno, que ya estaban como, como decirlo, como haciendo
mal a los campesinos, y quien armo eso fue en si un campesino para, o sea,
buscar su bienestar, y también no dejarse como sobrepasar sobre sus
derechos. (Marcia, 18 anos, onze ano).

Finalmente encontramos outro tipo de motivos relacionados com "fazer justica”,
"ideais", "politica”, "poder”, de maneira muito geral que ndo sdo atribuidos a um
agente historico especifico. Poderiamos pensar neste tipo de explicacdes como
motivos gerais atribuidos a agentes histéricos indeterminados. Alguns exemplos

deste tipo de falas sao:

- Que se supone que es por hacer justicia. [...] Pero se vuelve mas como en
un negocio que realmente en un objetivo. (Pedro, 14 anos, hono ano).
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- A veces intentando hacer el bien pero igual siempre hay el lado malo que
es como intentar sacarles plata y se vuelve en un negocio. (Diego, 14 anos,
nono ano).

- Pues digamos que es algo como muy fuerte, y aunque no haigamos
personas que no lo vivimos de frente, si es algo que se vive a diario y pues
es algo innecesario pero, es algo... digamos personas que pelean por cosas
gue creen, o sea, ellos creen que estan defendiendo sus ideales o sus
cosas, pero estan destruyendo todo. Y digamos basicamente estamos como
en un mismo pais, pero nos estamos destruyendo entre todos. (Ana, quince
anos, nono ano).

Em nossa andlise pensamos necessario incorporar outra categoria que inicialmente
nao estad dentro das categorias escolhidas do trabalho de Carretero (1997). Esta
categoria é pensar nas manifestacbes que os estudantes identificam do conflito
armado. De fato, se evidenciam com muita claridade nas falas que, na tentativa de
explicar o conflito armado interno, aparecem as percepc¢des do que os estudantes
sentem que € esse conflito. Neste sentido aparecem expressées como que "tudo &
um negocio”, "querem tirar o dinheiro”, "matam gente", "violéncia", "destruicado",
"conflito", "coisas negativas", "problemas"”, "perigo", "mortes", "ataques", "violacbes a
direitos".

- Yo creo que si no lo conociera, depende, y necesitara entenderlo, yo creo
gue tendria que contarle muchas cosas, 0 sea, nuestro conflicto esta
conformado por muchas cosas, por mucho tiempo, por muchas causas, por
muchas muertes, por muchos lideres, por muchos ataques y por muchas
violaciones a los derechos, yo creo que habria que decirle mucho para que
tuviera un buen entendimiento de qué es el conflicto armado en Colombia,
de porque nuestra nacion tiene estos problemas. Porque para entenderlo
asi por encimita uno lo que haria es decir, bueno si, hay conflicto armado,
bueno si, matan gente, bueno si, hay grupos al margen de la ley, bueno si.
Pero para entenderlo como tal, pues hay que ver todo esto. (Sara, 16 anos,
onze ano).

- Pues yo creo que seria muy sincera, decirle como es. Pero siendo
realistas, hay gente que no le va a decir las cosas como son, ya por la en la
categoria que nos tienen, que aca hay solo malo, de todo. Entonces, por mi
parte, yo seria capaz de decirle como son las cosas. [...] O sea, que si, que
la politica es tenaz, que pues si existen conflictos armados, que esta la
guerrilla, que cémo en todo lado hay peligro, pero si, ac4 esto estd como
tenaz, empezando por el poder que tienen, todo eso. (Marcia, 18 anos, onze
ano).

7

Finalmente, retomamos outra categoria de Carretero (1997) que é identificar as
estruturas socio-politicas que os estudantes incluem em seus relatos, como

elemento causal. Dentro das falas dos estudantes encontramos muito poucas
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referéncias a estas estruturas socio-politicas, o que demonstra as dificuldades em
criar explicagbes que envolvam elementos mais abstratos. De fato as Unicas falas
qgue identificamos que usavam este tipo de estruturas como elementos causais de

explicacéo do fato historico, foram as seguintes:

- Segun yo, por las desigualdades a nivel social que hubieron, y que hay,
desde la clase burguesa, la que tiene mas plata, hasta la que no es tan
favorecida a nivel econémico, pues hubieron desigualdades desde ese
punto. [...] Empezaria por decirle que nuestro pueblo colombiano fue regido
y es regido por mucho tiempo por la clase alta, y la clase baja ha estado
como muy por debajeada, muy maltratada, por decirlo de esa forma, y pues
lo que pasa es que en ese tiempo estuvo un personaje que fue quien traté
de cambiar eso, que cambiaran las cosas, de que la clase baja tuviera una
vida mas cémoda, mas satisfactoria de la que tenia. (Manuel, 18 anos, onze
ano).

- Interés. Aparte de la religion, la guerra es uno de los mejores negocios que
hay. (Pablo 16 anos, onze ano).

Consideramos que esta auséncia de relacionamento das explicacdes historicas
sobre o conflito armado com estruturas socio-politicas, junto com a dificuldade de
caracterizar os atores armados que fazem parte do conflito armado colombiano,
como agentes fundamentais para analisar um fato histérico, sdo as principais
faléncias encontradas nas falas dos estudantes, vistas desde o que poderia ou
deveria atingir o ensino de histéria. Uma das falas que evidencia muito bem a

anterior analise é a seguinte:

- Pues le explicaria que, pues que desde hace mucho tiempo ocurrieron
como distintas situaciones en nuestro pais que nos marcaron y hace tiempo
existieron como unos grupos que intentaban era ayudar porque querian,
pues si no estoy mal los grupos paramilitares, ellos al principio eran buenos
porque intentaron era como ayudarnos a nosotros, porque creo que los
gobernantes al principio no realizaban lo que era, y creo que antes los
militares eran los malos, entonces, como que todos esos grupos fueron
creados para algo bueno pero al final no supieron c6mo controlar también el
poder, y se terminaron convirtiendo en cosas negativas para el pais.
Entonces fueron descontrolando la meta que tenian como grupo, las metas,
si, se fueron perdiendo. Que si no estoy mal ellos querian llevar la contraria
de lo que se estuviera haciendo en todo lado, y llevando al pais al borde
practicamente de la ruina, y la pérdida de todo, porque pues aungue no
estamos mal, mal, si hemos perdido muchas cosas que podriamos haber
ganado si no estuviéramos en guerra nNOSOtros mMIiSMOS con nOSOtros
mismos. (Paula, 14 anos, hono ano).

Nesta fala é evidente o desconhecimento das informacdes basicas que permitam

localizar os diferentes grupos armados dentro do contexto do conflito colombiano.



114

Além disso, ndo existem relacdes causais complexas que envolvam estruturas
sociais, politicas e econdmicas, e sim, um marco simples de entender a histéria
entre pessoas boas e pessoas ruins. Neste ponto fazemos questdo da importancia
de este tipo de falas, lembrando que como diz Gonzalez (2000) a narrativa histérica
ndo é um relato qualquer, sendo uma narrativa que tem pretensdo de verdade. Isto
€, para os estudantes estas narrativas criadas por eles mesmos sao explicacdes
histéricas e tém valor de verdade em relacdo ao conflito armado colombiano, e de

conformidade com estas vao determinar suas a¢cdes como cidadaos.

Por isso, acreditamos que é conveniente insistir que o conhecimento social
e histérico ndo somente influi nas representacdes da realidade que os
cidaddos possuem, mas que chega a impulsionar o seu comportamento de
forma decisiva (CARRETERO, 1997, p. 21).

Acreditamos que as dificuldades encontradas no momento de caracterizar o conflito
armado colombiano por parte dos estudantes, € preocupante se pensarmos que
estes mesmos estudantes estdo proximos a exercer direitos tdo importantes como o
voto. Por outro lado, evidenciamos que os estudantes percebem claramente a
existéncia do conflito e identificam como € que se manifesta essa violéncia, no
entanto, ndo contam com todas as ferramentas como analise critica de fontes, ou
contraste de diferentes versdes, que permitam construir explicacdes histoéricas
fundamentadas em relacdo a essa violéncia. Acreditamos que o ensino de historia
em suas diferentes versdes, ndo s6 escolar, mas também académica e cotidiana

(CARRETERO, 2007) poderia e deveria oferecer essas ferramentas.

As preocupacfes neste sentido sdo como € que o ensino de histéria estd agindo na
formacao destes cidaddos, e como é que esse ensino de histdria vai assumir uma
formacao cidada em um cenario de possivel pés-conflito no caso colombiano. Neste
sentido, é interessante pensar ndo s6 em como é na atualidade esse ensino de
histéria, mas também, como poderia ser (BERGMANN, 1989). Por isto, na parte final
da presente pesquisa pensaremos nas possibilidades que tem o ensino de historia

em face de um direito a memoria.
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5. CONSIDERACOES FINAIS: O ENSINO DE HISTORIA COMO
MATERIALIZACAO DE UM DIREITO A MEMORIA.

Dentro da anélise sobre o conceito de direito a memoria, a que aprofundamos no
primeiro capitulo do presente trabalho, encontramos que é um direito coletivo que
envolve ndo so as vitimas diretas das viola¢des aos direitos humanos sendo que tem
gue ver com a sociedade como um todo. Neste sentido, as historias das vitimas
ocupam um lugar central do que tem que ser lembrado. No entanto, o direito a
mem©éria vai além dessas histérias pessoais para tentar dar uma explicacdo ao
fendmeno social da violéncia, mais especificamente do conflito armado interno

colombiano, contexto no qual se produziram estas vitimas.

Um direito a memoaria pode se garantir quando as pessoas dentro de uma sociedade
tém acesso a diferentes versdes sobre o passado recente que lhes permita, de uma
maneira autbnoma e critica, analisar essas informacdes e se posicionar em face dos
conflitos atuais. Neste sentido, o direito a memadria ndo sé tem como finalidade a
obtencao de justica em caso de viola¢des aos direitos humanos, sendo que também
aponta para uma estratégia que permita ler o passado, para atuar no presente e
participar na construcao de projeto social a futuro.

Um direito, assim caracterizado, tem na educacdo um espaco privilegiado de
materializacdo, afetando diretamente os objetivos e formas que adota o ensino de
histéria. Especificamente, pensar na construcdo de explicacdes histéricas dos
estudantes em relacdo ao o conflito armado interno, envolve o tema do que significa
uma educacado para a paz. Pensando a educagdo como um processo permanente,
no caso colombiano seria importante estar educando desde agora para o poés-
conflito.

Nesta situacdo que esta vivendo Colémbia de possivel pés-conflito, estdo sendo
construidos relatos que, a partir do rigor da pesquisa historica, oferecem novas
explicacbes do conflito armado interno e problematizam o papel que teve o Estado

colombiano, na nossa histéria recente, como um dos agentes que propiciou a
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violéncia®. Pensamos que é importante que o ensino de histéria dialogue com esses
novos relatos. Acreditamos que garantir um direito & memoria através do ensino de
historia, passa por confrontar as diferentes explicacfes historicas sobre o conflito
armado em sala de aula, no livro didatico, e em espacos ndo escolarizados como 0s

museus.

Um possivel cenario de paz ndo significa a homogeneizacdo ou a harmonia onde
nao surgem diferencas. Ao contrario, educar para a paz significa entender as
contradicdes existentes na sociedade, e se formar para tomar posicionamento em
face dessas contradicdes. Para isto, tem que se fortalecer capacidades
argumentativas para o debate, fazendo questdo na importancia de discutir as
diferencas em respeito de umas regras minimas de entendimento, em contra do uso

da forca e da violéncia.

Assim, seria desejavel que dentro do ensino de histéria se estimulasse aos
estudantes a participarem da politica de maneira geral, a serem parte das
organizagOes estudantis, sociais, locais, barrais, nacionais e a criarem outras novas
formas de organizacéo. Isto €, valorizar o uso da racionalidade e o debate sobre as
formas autoritarias e violentas de manifestar as diferencas. Isto requer pensar a

participacdo politica dos cidadaos a partir da prépria pratica participativa.

Ao longo de nossa pesquisa evidenciamos como, no caso colombiano, o ensino da
histéria recente e de temas relacionados com o conflito foram em muitos momentos
da historia temas quase tabu. Ao respeito coincidimos com Konig (1991) quando
afirma que as dificuldades que existem de ndo cair numa visdo subjetiva da historia
contemporanea, nao justifica que esta historia recente ndo seja abordada dentro do

ensino das Ciéncias Sociais.

Entre los historiadores del establishment hay una tendencia a considerar
como tabules los temas actuales. El rechazo al tratamiento de los problemas
contemporaneos es una caracteristica de este tipo de historiografia. [...] Es
evidente que las fuentes de la historia contemporanea, asi como el hecho
de que los historiadores se vean afectados por la situacién sociopolitica de
la actualidad, plantean problemas metodoldgicos especiales en lo que hace

% Fazemos referéncia especificamente aos estudos realizados no Centro Nacional de Memoria
Historica, e & pesquisa realizada pelo Grupo de Memdria Historica, que foi ressaltada ao longo da
presente pesquisa.
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al estudio de la historia, pero no por ello hay que dejar de abordar estos
temas tal como hacen los historiadores de la vieja generacion®® (KONIG,
1991, p. 145).

Na presente pesquisa, vemos a questdo de outra perspectiva para afirmar que o
ensino destes temas de histdria recente, como é o conflito armado colombiano que
oferecem mais ferramentas para a compreensao da violéncia recente, ndo so é
desejavel, e sim pode se constituir em um direito. Desta maneira, o Estado, em
términos gerais, e o sistema educativo de maneira especifica, como manifestacédo de

uma politica publica estatal, deveriam impulsionar o estudo critico destes temas.

Pensando em como poderia ser entdo este ensino de histéria, que signifique um
espaco de materializacdo de um direito & memoria, consideramos importante que
seja um espaco onde a pesquisa histérica ndo esteja desvinculada do ensino, ao
contrario, € neste espaco onde os estudantes podem se aproximar das técnicas da
pesquisa historica. E desejavel um ensino de histéria onde o professor seja um
pesquisador capaz de recriar os conteudos da sua disciplina partindo e valorando os
conhecimentos prévios dos estudantes (AISENBERG, 1998), ou seja, um professor
gue pense de maneira critica seu proéprio oficio para ser um pesquisador e ndo so

um executor da didatica das Ciéncias Sociais.

Dado que o ensino das Ciéncias Sociais e da Histdria encontra-se
indissoluvelmente ligado a presenca de valores de fundo politico e
ideoldgico, esses valores teriam que ser explicitados pelos professores e
esses deveriam proporcionar ao aluno meios para refletir sobre eles.
Finalmente, os alunos deveriam receber a informacgéo social e histérica com
um claro favorecimento de outras visdes alternativas, diferentes da que é
oferecida em seu meio social e nacional. Isto é, seria conveniente que 0s
programas escolares e os livros didaticos incluissem mais de uma versao de
alguns dos assuntos fundamentais do curso ou, pelo menos, dedicassem
um espaco didatico no qual os alunos pudessem questionar as versdes que
recebem (CARRETERO, 1997, p. 21).

Este ensino de historia ndo s6 se limita a historia escolar, sendo que passa por
outros ambitos como o trabalho nos museus como evidenciamos ao longo da

presente pesquisa. Neste sentido, os museus s30 um espaco potente ora para a

“ Entre os historiadores do estabelecimento, ha uma tendéncia a considerar as questdes atuais como
tabu. A rejeicdo do tratamento dos problemas contemporaneos é uma caracteristica deste tipo de
historiografia. [...] E claro que as fontes da histéria contemporanea, como bem como o fato de que os
historiadores podem ser afetados pela situagdo sociopolitico da atualidade, envolve problemas
metodologicos especiais no que se refere ao estudo da histéria, mas néo por isto tem que se deixar
de abordar estes temas como € feito pelos historiadores da velha geracéo (tradugéo nossa).
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materializacdo de um direito a memoria, ora para isolar o passado e cair em uma

mirada turistica de dessa memadria como assinala Jinkis (2011, p. 243):

Solo no quiero la memoria en un museo. Y que estos sitios, testimonios
dolorosos de horror y vergiienza, baldios del futuro, encuentren el trato
sobrio que reservamos a nuestra herida mas intima y no se incluyan entre
las paradas de una sightseeing tour de nuestra ciudad®’.

Com a presente pesquisa se procurou refletir e abrir possibilidades para pensar um
conteudo de direito & memdria, e sua realizacdo como politica publica a través do
ensino de historia de maneira geral, incluindo o que Carretero (2007) denominou
histéria cotidiana, onde se encontram localizados os espacos museais. De maneira
concreta, pensamos como podia ser posto na pratica cotidiana um projeto com esta

perspectiva.

A Casa Museu Gaitdn é um espac¢o de temporalidades superpostas, nao na forma
de objetos expostos, mas, sobretudo, de memorias ainda vivas que constituem a
histdria cotidiana vivida também por todos os que visitam este museu. Por isto, € um
espaco propicio para por em pratica uma proposta de materializacdo de um direito a
memoéria sobre temas fundamentais da historia recente como € o conflito armado

colombiano.

Ficam ainda questdes que nos incitam a prosseguir o caminho para outras
investigagBes: aprofundar no impacto do livro didatico no ensino da histéria do
conflito armado colombiano, e pensar no direito a memaoria ndo s6 como um direito
coletivo, mas também como um direito difuso, no entendido que é um direito que diz
respeito da sociedade como um tudo. Esclarecermos, no entanto, que a aplicacao
juridica dos direitos difusos € diferente no sistema juridico colombiano e brasileiro

sendo, neste ultimo, muito mais regulamentado.

Acreditamos que ao longo da escrita se encontram caminhos a seguir para uma
instituicdo com tanto potencial como a Casa Museu Gaitan, e também para o ensino

de histdria escolar, tendo como foco o debate amplo sobre a necessidade que temos

*" 36 nao quero a memoria em um museu. E que estes lugares, testemunhas dolorosas de horror e
vergonha, baldios de futuro, encontrem o tratamento sébrio que reservamos a nossa mais intima
ferida e néo ser incluidos entre as paradas de um passeio turistico de nossa cidade (tradugéo nossa).
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os cidad&os colombianos de pensar e conhecer de fundo a histéria do nosso proprio
conflito, e a partir desse conhecimento exercer nossos direitos de participacdo

politica. O dialogo fica aberto.
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro de entrevista para estudantes.

Nombre/ Curso/ Colegio.

Preguntas antes de comenzar la visita.

1. ¢Crees que existe un conflicto armado en el pais?

2. ¢Qué sabes sobre ese conflicto? ¢ Cudl fue su origen?

3. ¢Cuales son los grupos armados que participan de ese conflicto? ¢ En qué se
diferencian?

4. ¢De donde recibes las principales informaciones que tienes sobre el conflicto?
¢ Yavieron en clase el tema del origen del conflicto armado interno? ¢Qué
discutieron? ¢ Qué dudas tienes sobre el tema?

6. ¢Qué indicaciones recibiste del profesor antes de venir al museo?

Preguntas después de realizada la visita.

7. ¢COmo evallas la visita que acabas de realizar? ¢ Qué fue lo que mas te
gustd? ¢ Qué cosas mejorarias?

8. ¢Cambib en algo lo que pensabas del origen del conflicto armado en
Colombia? ¢ Por qué?

9. ¢Notas diferencias entre los relatos que escuchaste en esta visita y otros que
hayas escuchado antes sobre el conflicto armado? Si es asi, ¢,por qué crees
gue son diferentes?

10.¢,Cbmo le explicarias el conflicto armado colombiano a una persona que no
conoce sobre el tema?

11.Esta historia que acabas de contar, ¢ afecta en algo tu vida? ¢Por qué?

12.Para ti, ¢ és importante saber historia? ¢Por qué?

13.¢,Cbmo te gustaria que te ensefiaran historia?

14. ¢ Quieres decir algo mas sobre el tema?



131

APENDICE B - Roteiro de entrevista para professor.

Nombre/colegio.

1.
2.

Cuél es su formacion?

¢ Como evalla la visita que acaba de realizar? ¢ Qué aspectos resalta? ¢Qué
cosas mejoraria?

Por qué decidi6 organizar una visita a este museo? Cuales eran sus objetivos
con esta actividad?

Ya abordaron el tema de los origenes del conflicto armado colombiano en
clase? Cémo fue abordado?

Cuadles son las principales fuentes de informacion que usa para abordar el
tema del conflicto armado con los estudiantes?

Qué texto escolar esta usando actualmente?

Usted conoce los Estandares Basicos de competencias del Ministerio de
Educacion para Ciencias Sociales? (Sobre todo en relacion con el tema del
conflicto armado y la violencia). Qué opinion le merecen? Cémo cumple con
estos propositos?

Cuales cree usted que son las principales fuentes de informacion de los
estudiantes con relacién al conflicto armado interno?

Desea aclarar o complementar alguna informacion?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista para os guias do museu.

1. Cual es su formacion?

2. Hace cuanto tiempo trabaja en el museo?

3. Como son preparadas las visitas guiadas? Cuales son las principales fuentes
de informacion usadas?

4. Como son evaluadas las visitas?

Cbémo son usados los relatos orales que llegan al museo?
Cuédles son los principales objetivos en la realizacion de recorridos guiados
con estudiantes?

7. Como se aborda el tema del origen del conflicto armado interno en las guias?
Es un contenido implicito o explicito en los recorridos?

8. Cudles son las principales reacciones que usted percibe de los estudiantes
cuando se aborda el tema del conflicto armado o de la violencia?

9. De acuerdo con su experiencia, como es el nivel de conocimiento y analisis
que tienen los estudiantes visitantes sobre el tema del conflicto armado?
Existen diferencias dependiendo de los colegios? Si es asi, a qué cree usted
gue se deben esas diferencias?

10.Cuales cree usted que son las principales fuentes de informacion de los
estudiantes con relacion al conflicto armado interno?

11.Desea aclarar o complementar alguna informacion?
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APENDICE D - Roteiro de entrevista para o diretor do museu.

1. Cual es su formacion?

2. Hace cuanto tiempo trabaja en relacion con la Casa Museo JEG?

3. Como estd organizado el Sistema de Patrimonios y Museos de la Universidad
Nacional en relacion con la Casa Museo? Es decir, que personas toman decisiones
sobre las actividades del museo?

4. Cudl cree usted que es el impacto del trabajo que se realiza en la Casa Museo
JEG, teniendo en cuenta la tematica que maneja?

5. Qué objetivos y/o actividades tiene la Casa Museo en relacidon con el trabajo con
estudiantes y profesores?

6. Considera que el presupuesto y el personal que tiene actualmente el museo, es el
adecuado y suficiente para realizar sus objetivos?

7. Como son definidos los contenidos que se trabajan en el museo?

8. Como el museo dialoga con el tema del conflicto armado interno? Qué actividades
son realizadas en este sentido? Qué actividades le gustaria realizar?

9. Desea aclarar o complementar alguna informacion?
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APENDICE E - Roteiro de observacio de visita ao museu.

Informacodes basicas.

1. Caracterizacdo da escola quanto a sua gestéo (publico, privado), localizacéo
(rural, urbano) e condicdo econémico-social.

2. Data da visita.

3. Série e nimero de estudantes da turma.

4. Professores acompanhantes.

5. Guias que realizaram 0s percursos.

Sobre a visita.

6. Chegada e recebimento ao museu. Introducéo ao tema.

7. Atitudes dos estudantes durante o percurso: manifestam interesse? Perguntam?
Podem intervir na fala do guia? S&o valorizadas suas intervengdes?

8. Atitudes do guia durante o percurso. E claro na sua exposi¢cdo? Tem dominio do
tema? Interage com os estudantes?

9. Como foi a participacéo do professor durante a visita?

Sobre 0s conteudos.

10. Como o guia abordou o tema das origens do conflito armado interno?

11. Teve discusséao ou dialogos com os visitantes sobre o tema das origens do
conflito armado?

12. Que representacdes sao construidas e podem ser construidas pelos estudantes
sobre o conflito armado a partir dos objetos presentes no museu?

13. Observag0Oes adicionais relevantes.
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ANEXOS

ANEXO A - Livro didéatico de Santillana abordando o tema das guerrilhas.

Movimientos estudiantiles

En la década de 1970, la poblacion estudiantil de la educacién media y superior
colombiana, vivié un importante cambio de mentalidad. Los estudiantes tomaron
elementos de la revolucion cubana, las protestas de mayo de 1968, y los diferentes
sucesos nacionales. Estas influencias generaron en los estudiantes reacciones en
contra de los dos partidos politicos tradicionales y del sistema capitalista. Durante
las décadas de 1960 y 1970, el movimiento estudiantil mantuvo una férrea oposicion
en contra de los gobiernos de turno.

El movimiento obrero

Desde 1930, el sindicalismo colombiano estuvo condicionado por las politicas de
los dos partidos tradicionales. Las dos centrales obreras CTC, de tendencia liberal,
yla UTC, de tendencia conservadora, se encargaron de orientar la ideologia de los
sindicatos segun los intereses bipartidistas. Sin embargo, esta situacién empez6 a
cambiar con el establecimiento del Frente Nacional. Las dificultades econémicas
por las que atravesaba el pais a comienzos de los sesenta, tales como el elevado costo
de vida y las malas condiciones laborales, causaron descontento en el sector obrero.
Ademds, la injerencia de la Revolucién cubana dio un nuevo impulso a la izquierda,
que empez6 a ejercer influencia dentro de las organizaciones obreras. Como con-
secuencia de ello, los sindicatos se fortalecieron y progresivamente se distanciaron
del bipartidismo liberal y conservador. Ademds, la creacion de la Confederacién
Sindical de Trabajadores de Colombia, CSTC, en 1964 contribuyé para que los
sindicatos empezaran a buscar mejoras laborales, salariales y de salud. Para 1971,
el movimiento obrero fue mucho més sélido que en los afios anteriores, tanto, que
incluso, se conformé una nueva central obrera, la CGT. Sin embargo, a finales de
los setenta se produjeron varias divisiones en las centrales obreras, que las llevaron
a perder parte de su ingerencia politica en algunas regiones del pais. Para 1977,
cuando se present6 el paro nacional, su presencia, aunque fue representativa, sélo
estuvo orientada a una lucha reivindicativa en el orden salarial, y dejé de lado cues-
tiones como la estabilidad laboral y las mejoras en el servicio de salud.

Protesta estudiantil.

Manifestacion del Movimiento

. Obrero Independiente MOIR,
Las guernllas en los arios sesenta.

La implantacién del Frente Nacional coincidié con el desarrollo y consolidacién
de la Revolucién cubana, la cual estimulé el desarrollo de movimientos insurrec-
cionales armados en Colombia. Entre las causas que motivaron el surgimiento de
grupos armados, podemos sefalar la exclusién politica de aquellos movimientos
diferentes de los partidos tradicionales y el auge de las teorias foquistas impulsadas
por el “Che” que aseguraban que cuando las condiciones individuales no eran sufi-
cientes para que las masas efectuaran la revolucién socialista, un pequefo foco de
personas armadas podria lograr con cierta rapidez que la revolucion se expandiera,
para obtener el levantamiento de las masas y el derrocamiento del régimen. Veamos.

En 1959, se desat6 la Revolucién cubana, cuya influencia fortalecid las aspiraciones
de quienes rechazaban el Frente Nacional. Segtin los partidarios del pensamiento
revolucionario, el pais presentaba las condiciones necesarias para llevar a la prac-
tica las teorias foquistas. Adicionalmente, el Partido Comunista Colombiano,
PCC, fue declarado ilegal lo que debilité su posicién politica. De otra parte, los
movimientos ajenos a los partidos tradicionales y la tendencia del Estado a cerrar
espacios de expresion politica, avivaron la bisqueda de una salida que concluyé con
laaparicién de los primeros movimientos guerrilleros, entre los que podemos desta-
car: el Movimientos Obrero Estudiantil Campesino, Moec; el Ejército de Liberacién
Nacional, Eln; las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia, Farc; el Ejército
Popular de Liberacién, Epl; el Partido Revolucionario de los Trabajadores, Prt; y el L
Movimiento 19 de Abril M-19. Jaime Bateman, lider del M-19
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Fonte: PRIETO, Fabio. (Et al.). Hipertexto sociales 9. Bogota: Editorial Santillana,
2010. p. 193.
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ANEXO B - Livro didatico de Norma abordando o tema das guerrilhas.

Dumas Aljure, al centro, con

sombrero y Guadalupe Salcedo

a la derecha, en I3 entrega de

guerrilleros en los llanos en 1953.

Desarrollo
fus competencias

1. Elabora un cuadro com-

parativo acerca de las for-
mas de participacion pre-
sentes en nuestro pais en
la época de la Colonia y
en la época de la Inde-
pendencia. Plantea tus
conclusiones al respecto.

2. Escribe a manera de arti-

\.:

"

culo periodistico, cémo
se organizé la sociedad
colombiana del siglo XX,
en torno a los partidos
politicos, los movimientos
sindicales y los grupos
armados al margen de

aley.

. Explica cémo participan
actualmente los colom-
bianos en la organizaciéon
del pais y sustenta tu
apreciacidn con una no-

ticia de prensa

Reconozco formas actuales de porficipacion
de la sociedad colombiana.

@ Identidades

~

e |

A pesar del surgimiento de los movimientos sindicales, el
partidismo se mantuvo como Unica forma de organizacién y
representacion politica de la sociedad colombiana. Su estructura
organizativa se articulé a través de las instituciones del Estado,
en las que no se admitia la participacién de fuerzas distintas a Iz
liberal y a la conservadora.

Entre 1948 y 1958, el enfrentamiento entre liberales y con-
servadores dio lugar a la época de la historia colombiana conoci-
da como “La Violencia”, durante la cual el pueblo colombiano se
adhiri6 a uno o a otro partido definiendo la forma de organiza-
cion de la sociedad.

Guerrillas, marchas y paros

En este contexto, los liberales organizaron las guerrillas li-
berales para oponerse a la exclusién de que habfan sido victi-
mas por parte del partido conservador que se mantenia en el
gobierno. Por su parte, los conservadores conformaron los gru-
pos chulavitas, también conocidos como los pajaros, que en su
afan de eliminar a sus opositores, sembraron el terror en las zo-
nas rurales.

Cuando la confrontacién puso en peligro la estabilidad del régimen, liberales y
conservadores organizaron el Frente Nacional, como una manera de mantener
en sus manos el control del Estado. Asi durante 16 afios, se alternaron el manejo
del Estado pero excluyendo cualquier otra opcion politica que tuviera la intencién
de entrar a disputarles sus prebendas.

El Frente Nacional tuvo un doble efecto en la forma de organizacion de la so-
ciedad, de un lado, la identidad de partido se fue diluyendo de tal manera que los
ideales de liberales y conservadores no tuvieron diferencias significativas en cuan-
to a la direccién de la sociedad y a la manera de administrar el Estado. De otro la-
do, se afianzaron las formas ilegales de participacion politica como la guerrilla. A
comienzos de los afios sesenta aparecieron las FARC, en 1965 aparecio el ELN,
en 1967 el EPL y en 1970 el M-19. Los grupos paramilitares surgieron, entre
otras razones, como una respuesta de algunos sectores sociales para oponerse a
los excesos de la guerrilla.

A partir de 1965 proliferaron en Colombia las marchas, los paros y las protes-
tas populares como una forma de participacion del pueblo para rechazar las me-
didas del gobierno. Estas expresiones pusieron en evidencia el malestar de la
sociedad que se sentia excluida de la esfera de poder y la necesidad de crear vias
alternas de expresion y de exigir al Estado la participacién de la sociedad civil en
la construccion de las politicas que afectan a toda la comunidad.

/ Entrega de guerrilleros en 1953.

Fonte: RODRIGUEZ, Hernan.
Editorial Norma, 2004. p. 34.

(Et al.). ldentidades 9 Sociales. Bogota:
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ANEXO C - Livro didéatico de Santillana abordando o tema do paramilitarismo.

Narcotrafico y paramilitares

Ademas del accionar de las guerrillas, durante la década de los ochenta, nuestro pais
también enfrentd el flagelo del narcotréfico y de los paramilitares. Estos actores ar-
mados causaron la muerte de civiles, politicos y militares.

El narcotrafico en los ochenta

La expansion de cultivos ilicitos en Colombia se inicié a mediados de los afios setenta
con plantaciones de marihuana en departamentos como Caquetd, Valle del Cauca,
Magdalena y Atlantico. Para la década de 1980, los llamados “narcos” controlaron el
trafico de estupefacientes a nivel internacional. Haciendo uso del dinero ilicito, se
Cultivos de coca. relacionaron tanto con los sectores sociales mas altos como con la poblacion carente
de oportunidades. A través de obras, como la construccién de viviendas y de cen-
tros populares de recreacion, los narcos se hicieron merecedores de las simpatias de
mucha gente, lo cual les permiti6 conformar grupos de jévenes sicarios dispuestos a
obedecer fielmente sus 6rdenes.

A partir de la reforma tributaria de 1983, se produjo cierta relacién entre el narcotra-
fico y algunos funcionarios del gobierno, a tal punto, que los traficantes brindaron la
posibilidad de ofrecer su dinero para “sanear” la economia nacional. Como resultado
de este ofrecimiento, se plantearon debates sobre la posible legalizacion de la droga.
En este ambiente, surgieron en el escenario politico el Movimiento Latino Nacional,
representado por el narcotraficante Carlos Lehder; y Civismo en Marcha, de Pablo
Escobar Gaviria. Otros traficantes, como Gonzalo Rodriguez Gacha, aunque no
participaron directamente en politica, tuvieron ingerencia en las candidaturas de sus
socios y en las de otros politicos.

La participacion del narcotréfico en el gobierno se vio truncada ante la oposicién de
un sector de senadores y representantes, entre los que se destacé Luis Carlos Galdn
Sarmiento. Pero la situaciéon tomé un rumbo distinto después de que el gobierno
colombiano presenté un proyecto de extradicién, como solucién al problema del
trifico de drogas: los narcos iniciaron una guerra abierta contra el gobierno nacional
y el pais padeci6 una ola de violencia que se manifesté con carros-bomba y asesinatos
selectivos. Una de las primeras victimas fue el Ministro de Justicia, Rodrigo Lara
Bonilla, asesinado el 30 de abril de 1984, por haber denunciado los nexos de varias
personalidades colombianas con el narcotréfico.

El paramilitarismo

A comienzos de los afios ochenta, los narcotraficantes financiaron grupos paramili-
tares para defender sus intereses frente a las guerrillas. Por tanto, estos grupos para-
militares iniciaron una persecucion contra todo lo que ellos consideraban comunista,
de modo que los lideres campesinos, sindicalistas y activistas comunitarios fueron
el blanco de sus acciones armadas. Esta situacion activé la llamada guerra sucia,
especialmente durante el gobierno de Belisario Betancur, con cuya politica de paz
no simpatizaron los llamados “paras”. El resultado de esta guerra fue el crecimiento
de la intolerancia social que se manifest6 con el asesinato de muchas personas. De
esta manera, a partir de 1985, se incremento la violencia con el fortalecimiento de
estos grupos de “justicia privada”. Los asesinatos selectivos de politicos de izquierda,
activistas de paz y miembros de organizaciones no gubernamentales fueron la cons-
tante en aquellos dias. Jaime Pardo Leal y Bernardo Jaramillo, lideres de la Unién
Patriética fueron ajusticiados. Lo mismo ocurrié con Carlos Pizarro Leongémez,
Rodrigo Lara Bonilla ex dirigente del M-19.

200 | Accion de pensamiento: Comprendo los efectos perjudiciales del narcotrafico para Colombia.

Fonte: PRIETO, Fabio. (Et al.). Hipertexto sociales 9. Bogota: Editorial Santillana,
2010. p. 200.
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ANEXO D - Livro didatico de Santillana abordando o assassinato de Luis
Carlos Galan.

Luis Carlos Galan:
victima del narcotrafico

La década de los afios ochenta terminé dramaticamente con el asesinato
de uno de los dirigentes politicos que propuso alternativas de cambio
para nuestro pais: el liberal Luis Carlos Galan Sarmiento.

Vida politica

Galan nacio el 29 de septiembre de 1943 en Bucaramanga, Santander.
A sus catorce anos ya mostraba signos de rebeldia y critica politica
cuando participd en las marchas contra el gobierno de Gustavo Rojas
Pinilla. Estudié Derecho en los afios sesenta y durante la misma época
inici6 actividades periodisticas como columnista del diario El Tiempo.
Su carrera politica comenz6 bajo la tutela del presidente Carlos Lleras El lema que representaba el ideario polltico de Galdn
Restrepo, quien lo nombré miembro de la delegacién colombiana a era ‘Renovacion, ahora o nunca

la Conferencia Mundial de Comercio y Desarrollo, en 1969. Durante

los anos setenta, participd en el gobierno de Misael Pastrana como

Ministro de Educacién y Embajador en Italia hasta el afio 1976, cuando

fue elegido concejal por el municipio de Oiba, Santander, y dos afos

después, durante el gobierno de Alfonso Lopez Michelsen, como Senador

de la Republica por el mismo departamento. En 1979, fundé el Nuevo

Liberalismo, una disidencia del Partido Liberal, a través del cual fue

elegido concejal por Bogota en 1980.

En el afo 1982 se presentd como candidato para las elecciones presiden-
ciales, y quedo en tercer lugar. En el afio 1987, Galdn regresé al Partido
Liberal para participar en la consulta interna que escogeria al candidato
para las elecciones presidenciales de 1990, y se convirti6 en el mas op-
cionado para llegar a la presidencia.

La guerra contra
el narcotrafico y el magnicidio

El Nuevo Liberalismo, identificado como una corriente de centro-
izquierda, representaba la lucha de Galédn contra varios factores que
afectaban la vida nacional: la corrupcién y las estructuras politicas y
econdmicas del pais, a las que consideraba caducas y atrasadas. Pero el
problema que atacé con mayor fuerza durante los afios ochenta fue la
irrupcion del narcotréfico en la vida nacional. Sus denuncias sobre las
relaciones entre la clase politica y el narcotréfico le generaron muchos
enemigos y una sangrienta persecucion por parte de los principales nar-
cotraficantes de la época, entre ellos, Pablo Escobar.

Galdn no ceso su lucha contra este flagelo y, durante la campania presi-
dencial del afio 1989, arrecid sus ataques contra el narcotrafico y la clase
politica corrupta. El 18 de agosto de ese afo, Galan asistia a una mani-
festacion electoral en el municipio de Soacha, Cundinamarca, cuando
fue baleado por sicarios apostados cerca a la tarima donde el candidato
se disponia a hablar. Fue llevado a Bogota al hospital de Kennedy, donde
a pesar de los multiples esfuerzos médicos lamentablemente murié.
Aunque ha habido investigaciones sobre este magnicidio que han invo-
lucrado a miembros de la clase politica y del narcotrafico, hoy en dia este

Algunos legados de Galdn los podemos encontrar

. 8 4 en la descentralizacion administrativa y en la mayor
crimen permanece en la 1mpun1dad. participacién de la mujer en la vida politica naciona
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Fonte: PRIETO, Fabio. (Et al.). Hipertexto sociales 9. Bogota: Editorial Santillana,
2010. p. 201.



