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RESUMO

Desde que os portugueses aportaram no litoral norte do territério que se tornou o Brasil e
tiveram seus primeiros contatos com o0s povos que habitavam o local, representagcdes acerca
daqueles sujeitos, que foram nomeados de “indios”, comecaram a ser criadas e difundidas.
Tais representacdes sobre os indigenas fazem parte da Historiografia brasileira até os dias
atuais, principalmente por serem propagadas atraveés do ensino de Histdria do Brasil, que
mantém, desde o principio, a perspectiva eurocéntrica na abordagem do ensino. Tratados
como personagens coadjuvantes e sempre em funcdo do colonizador — ora vistos como
colaboradores, ora como estorvo do progresso do pais —, 0s povos indigenas tiveram suas
culturas e suas histdrias generalizadas, romantizadas e suas vozes silenciadas. Com a intencédo
de fazer uma “fotografia do tempo presente” entre os anos de 2014 e¢ 2017, essa pesquisa
analisa, a partir dos aportes tedricos e metodologicos da Analise de Discurso francesa, as
representacfes encontradas nos discursos do Curriculo S&o Paulo faz Escola e de professores
de Historia atuantes na rede estadual de ensino de duas regides paulistas — Assis e Tupd. O
objetivo principal é compreender quais sdo as visfes sobre os indigenas levadas até os bancos
escolares apds o fortalecimento de novas perspectivas sobre a tematica, surgidas na
Historiografia brasileira com a Nova Histéria Indigena e também com a sangdo da Lei
11.645/2008. Consideramos que as representacdes contidas no Curriculo trazem no bojo
visdes sobre os povos indigenas semelhantes aquelas constituidas na Historiografia brasileira
do século XIX. A principio, esses povos sdo mostrados como herois ecoldgicos, que, por
serem eximios conhecedores daquilo que nds, ndo indigenas, conhecemos por natureza, nos
deixam licdes de preservacdo que devemos nos inspirar. Quando sdo abordados no periodo
Colonial, principiam sendo passivos e aliados aos portugueses, mas a representacao de que
sdo contrarios ao trabalho que visa o0 lucro estd presente — como se 0s indigenas ndo
gostassem de trabalhar. Para além disso, as generalizacbes a respeito das etnias, a
romantizacdo e o papel secundario dos indigenas na construcdo da Historia brasileira séo
mantidos. Nos discursos dos professores, percebemos que a maioria das representacfes €
condizente com o discurso do Curriculo. Dos docentes que ministram aulas na regido de
Tupd, notamos a preocupagdo com o fortalecimento das visdes dos proprios indigenas a
respeito de sua Histdria e Cultura e também da constituicdo da Historia do Brasil. J& nos
discursos dos participantes da regido de Assis, consideramos que, apesar da forte ligagdo com
as representagdes contidas no Curriculo, também ndo deixam de valorizar, porém, em menor
proporcéo (se comparados ao grupo de docentes de Tupd), o ponto de vista dos povos nativos
sobre a Historia. Por fim, concluimos que para haver mudancas significativas no tratamento
da tematica indigena nas escolas, que vise a superacdo de representacdes generalizadas, a
aproximagdo do ensino de Histéria com a Nova Historia Indigena é necessaria tanto na
elaboracdo do Curriculo como na formacdo, seja universitaria ou continuada, dos professores.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria e Cultura Indigenas; Representacdes; Discurso; Curriculo
Sdo Paulo faz Escola; Analise de Discurso.
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ABSTRACT

Ever since the Portuguese landed on the north coast of the territory that later became Brazil
and got in touch with the natives who lived there, representations about these natives, who
were called “indians”, began to be created and widespread. These representations of the native
people are part of Brazilian Historiography until now, mainly because they are spread through
the Brazilian History teaching, which keeps, from its very beginning, a Eurocentric
perspective in its approach to teaching. Always treated as supporting characters and under the
settlers shadow - sometimes they are seen as contributors, sometimes as a barrier for the
progress of the country -, the indigenous people had their cultures and histories generalized,
romanticized and their voices silenced. Intending to take a “photograph of the present time”
between 2014 to 2017, this study analyzes, from the French Discourse Analysis' theoretical
and methodological perspective, the indigenous representations found in the discourses of
'S80 Paulo Faz Escola' curriculum and in the discourses of History teachers working in two
Sdo Paulo state schools located in the cities of Assis and Tupd. The main objective of this
study is to understand what are the current concepts that are taken to the schools after the
strengthening of new perspectives on the subject, coming from the New Indian History and
after the approval of the State Law number 11.645/2008. We consider that the curriculum
representations are particularly similar, regarding the indigenous peoples, to those that shaped
the Brazilian Historiography in the 19th century. Firstly, these peoples are portrayed as "eco
heroes™ who, by really knowing many things that we, non-indigenous people, know by nature,
leave us preservation teachings that should inspire us. When they are portrayed in the
Colonial period, they are primarily seem as submissive and allied of the Portuguese settlers,
but those who refuse to work "for profit" are also depicted - as if the indigenous people didn't
like to work. In addition, their ethnicities are generalized, they are romanticized and their role
as secondary characters regarding the formation of Brazilian history is kept. In the teachers'
discourses, we found that the majority of the representations are quite similar to those
contained in the curriculum. In the teachers’ discourses who work in Tup&, we noted their
concerns about the indigenous people’s empowerment regarding their own History and
Culture, as well as regarding the formation of the Brazilian History. In Assis, although, we
noted that even though the teachers were quite influenced by the indigenous representations in
the curriculum, they also promoted (in a lesser extent, if we compare their views with the
teachers in Tupa views) the indigenous people's perspective on History. Finally, we concluded
that in order to have substantial changes in terms of indigenous people portrayals in schools,
changes that aim to overcome generalized representations, we need to work in an approach
which associates a History teaching method with the New Indigenous History, both in the
curriculum preparation and in the teachers' education (in a university level or after their
undergraduate courses).

KEYWORDS: Indigenous History and Culture; Representations; Discourse; S&o Paulo Faz
Escola Curriculum; Discourse Analysis.
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INTRODUCAO

A ideia da construcdo da tese nasceu em uma aula de Histéria ministrada por mim
para uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental em uma instituicdo privada de Educacao
Bésica, localizada no interior do estado de Sdo Paulo. Nesta aula, na qual a tematica eram “As
Imigraces Europeias para o Brasil no final do século XIX”, surgiu a ideia de pesquisar 0s
sobrenomes de todos os alunos nos registros do Museu da Imigragdo do estado de S&o Paulo,
disponiveis na internet?, para proporcionar uma abordagem participativa em sala de aula a fim
de que os estudantes se sentissem sujeitos pertencentes da Histéria do Brasil.

Todos os alunos, em sua maior parte oriunda da classe média, demonstraram alegria
por serem descendentes de europeus. Nenhum aluno se referiu as suas origens indigenas,
tampouco se lembraram das mesmas, o que me fez questionar se eles compreendiam a
participagdo desses povos na Historia do Brasil no momento das imigragdes. Quando muito,
foi mencionada a origem africana devido a coloracdo da pele de um ou dois estudantes
daquela turma — porém, em meio a risos e escarnio dos colegas por serem “descendentes de
‘escravos>’”.

Tal experiéncia provocou indagacdes sobre a minha propria ascendéncia. Afinal, o
que eu sabia a respeito da Histéria dos meus antepassados? De origens de sobrenomes
italianos, encontrei, por parte de minha familia paterna, informag6es sobre o bisavo, que veio
da Itéalia, e que se casou com minha bisavo, vinda da Espanha. Acerca da familia materna, o
sobrenome também aparece nos documentos do Museu do Imigrante como originado na Italia.
Mas, 0 que pensar a respeito da minha bisavo “bugra” (um termo pejorativo dado aos
indigenas, mas era assim que meus familiares se referiam a ela)? De onde veio? A qual povo
pertencia? Qual lingua falava? Quais sabedorias possuia? O que eu sei sobre sua Historia e
Cultura? Nada. Apenas que era a bisavo indigena.

Outro ponto que chamou a minha aten¢é@o durante a aula foi o orgulho que os alunos
demonstravam por se sentirem europeus. Vibravam com suas origens italianas, espanholas e
portuguesas. Entretanto, quando indagados sobre ndo se lembrarem de suas possiveis origens
indigenas, representacdes discriminatdrias e clichés foram explanadas: “mas eu ndo falo ‘uh-
uh-ah’”; “minha familia ndo veio da floresta”, “eu ndo sei fazer a danga da chuva”, “eu ndao

uso penas na cabega” etc. 1sso acabou gerando mais um desconforto, agora com a minha

! Disponivel em: <http://www.inci.org.br/acervodigital/>. Acesso em 13 jan. 2018.
2 Nesse caso, tal turma também demonstrou a compreenséo limitada de que a condicéo de escraviddo esta
relacionada com ser negro.
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propria atuacdo na profissdo de professora de Historia: minhas aulas estavam falhando nas
questBes relacionadas a desconstrucdo de imagens estereotipadas sobre os povos indigenas.
Eu ndo sabia (e ainda tenho ddvidas de) como abordar tais temas dentro da sala de aula, de
maneira que retirasse 0s povos originarios de suas esferas adornadas de preconceitos,
silenciamentos, apagamentos e generalizacbes e 0s trouxessem para seus papeis de
participantes na construcdo da Historia do Brasil, ocupando lugares em que sempre estiveram
presentes: como sujeitos histdricos atuantes e essenciais.

E significativo se atentar para o fato da necessidade de se sancionar uma Lei que
obrigue a abordagem de tais conteudos na disciplina de Historia, sendo essa uma tematica
deveras Gbvia no ensino — visto que os povos indigenas j& se encontravam no territdrio que se
tornou o Brasil hd milhares de anos antes da chegada dos portugueses e também fizeram (e
fazem) parte da construcdo da Historia e do pais. Contudo, mesmo com a presenca indigena
no territdrio “descoberto” pelos portugueses, a Historia “oficial” do Brasil, por muitos anos,
destinou aos povos origindrios um papel secundério (e, as vezes, até mesmo inexistente) na
construcdo da Historia brasileira, bem como na formacdo da identidade nacional e da Nacéo.
Além de Ihes atribuir menor importancia, considerou que as colaboragdes vindas de aspectos
culturais e sociais dos indigenas se resumem a costumes alimentares, habitos de higiene e ao
vocabulério, ja que a lingua Tupi colaborou, e muito, com a construcdo lexical do portugués
brasileiro, estando presente até os dias atuais em expressdes faladas corriqueiramente®, em
toponimias como nomes proprios de cidades*, de lugares®, de rios®, de alimentos’, da fauna®,
entre outros.

Mas, cabe-nos a questdo: por que ha essa desvalorizacdo/minimizacdo da tematica
indigena na Histdria do Brasil, sendo povos que ja habitavam o territorio antes da chegada dos

portugueses? Para isso, € necessario entender o contexto de escrita e sistematizacdo da

8 Expressbes como: ficar jururu (ficar triste) ou estar de nhe-nhe-nhem (estar falando muito, ou estar de
“conversa mole”, pois a expressdo vem do '"nhe'eng nhe'eng nhe'eng”, que significa, em Tupi, “falar, falar,
falar”), sdo exemplos das influéncias indigenas em nossa lingua.

4 Alguns exemplos de cidades paulistas com nomes Tupi sdo: Aguai, Alambari, Angatuba, Aracatuba,
Araraquara, Bananal, Bariri, Bauru, Caiabu, Cajamar, Cananéia, Carapicuiba, Embalba, Guaicara, Guaranta,
lacanga, lepé, Indaiatuba, Jumirim, Jundiai, Maracai, Morungaba, Pacaembu, Paranapanema, Pederneiras,
Sumaré, Tabatinga, Tapirai, Tieté, Ubiraja, Votuporanga, entre tantas outras. Disponivel em: <
http://www.dicionariotupiguarani.com.br/section/toponimos/cidades/>. Acesso em 26 out. 2017.

> Nomes de praias, como: Boigucanga, Caioba, Copacabana; nomes de estados, como: Amapa, Acre, Ceara,
Pard, Piaui etc. Disponivel em: < http://www.dicionariotupiguarani.com.br>. Acesso em 26 out. 2017.

® Araguaia, Bambui, Baependi, Embu-mirim, Guaira, Iguagu, Ipiranga, Tieté. Disponivel em: <
http://www.dicionariotupiguarani.com.br>. Acesso em 26 out. 2017.

" Abacate, abacaxi, acaf, aipim, demerara, gororoba, mingau, pamonha, pagoca, pururuca, tacacd, tapioca.
Disponivel em: < http://www.dicionariotupiguarani.com.br>. Acesso em 26 out. 2017.

8 Arara, carijo, curid, jaburu, jacand, jacu, macuco, sabia, tucano, tamandud, tucano. Disponivel em: <
http://www.dicionariotupiguarani.com.br>. Acesso em: 26 out. 2017.
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Historia do Brasil, ocorrido em meados do século X1X. Neste periodo, pensa-se a criacdo de
uma Nacéo brasileira independente de Portugal e, embora essa construcdo de Nacdo aparente
ser uma tentativa de valorizar a mistura do europeu, do indigena e do negro na formacéo do
povo brasileiro, na realidade, o foco sempre privilegiou o branco europeu em detrimento das
duas outras etnias.

A propria escrita sistematizada da Historia do Brasil, promovida por um concurso
realizado pelo Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) na década de 40 do século
XIX, pode ter sido o estopim causador do pouco interesse dos historiadores pelos povos
indigenas — transferindo essa tarefa aos estudos antropoldgicos. Em consequéncia disso, a
desatencdo para com 0s conhecimentos sobre tais povos, tanto na escrita da Historia como na
constituicdo de uma identidade brasileira, chega até a sala de aula por meio dos livros
didaticos, esses que trazem, desde o principio, imagens deturpadas sobre os povos indigenas®.

Se levarmos em consideragdo que o ensino de Histdria do século XI1X e do inicio do
século XX foi utilizado para a elaboragdo de um nacionalismo patriético, projetando e criando
cultos a herois nacionais, estabelecendo valores morais e éticos com vistas a constituicdo da
identidade nacional, o lugar dado aos indigenas nessa Histdria diz muito a respeito do tipo de
identidade que se pretendia constituir no povo brasileiro: uma na qual ndo havia identificacéo
COm 0S povos originarios, com 0s negros e tampouco com mesticos dessas etnias que aqui se
faziam/fazem presentes, mas uma formacdo identitaria vinculada com o branco europeu,
como se o Brasil fosse uma continuidade da Nagdo portuguesa.

Durante o século XX, ap6s ocorridas diversas mudancas curriculares nas escolas (por
exemplo, a entrada e saida da Historia do Brasil como disciplina autbnomaZ®), o papel inferior
dado aos indigenas continua mantido. Apenas na metade final desse século, em meados da
década de 1970, se principia 0 movimento que resulta em uma reviravolta na escrita da
Histdria Indigena no Brasil. Isso se deve a um artigo de autoria da historiadora estadunidense
Karen Spalding que, em 1972, notou ndo haver estudos, por parte dos historiadores, a respeito
do “indio colonial” (SPALDING, 1972; MONTEIRO, 2001) — e, consequentemente, dos
povos indigenas em outros periodos da Histéria do Brasil. Uma geragdo de historiadores em
atividade neste momento procurou deslocar os holofotes dos estudos relacionados aos
colonizadores e mirar os colonizados, dimensionando, documentando e interpretando as
experiéncias destes (MONTEIRO, 2001).

® Porém, condizentes com o contexto histérico no qual foram produzidos.

10 Circe Bittencourt apresenta no texto “Identidade nacional e ensino de Histéria do Brasil” (BITTENCOURT,
2013) o lugar da disciplina de Historia do Brasil nos curriculos das escolas brasileiras nos séculos X1X e XX, ora
como disciplina autdnoma, ora como contetido complementar.
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Tal deslocamento de foco modificou os objetivos dos estudos sobre os indigenas na
historiografia brasileira, que, a partir dos anos 1970, passou a aproximar suas pesquisas com a
area da Antropologia, da Arqueologia e dos estudos das linguas para evidenciar 0s povos
indigenas, considerando a presenca, as especificidades e o protagonismo destes na
constituicdo do Brasil. Nasce, assim, a “Nova Historia Indigena” (MONTEIRO, 2001),
corrente que abarca uma gama de pesquisas que continua em producdo até os dias atuais.

Porém, apesar da transformacdo ocorrida na Historiografia brasileira, ha mudancas
no que diz respeito as representaces dos povos indigenas nos conteudos do Curriculo que
norteia as escolas nos dias atuais? Eis aqui um dos questionamentos norteadores da pesquisa
e, para encontrarmos respostas, temos que revisitar as informacfes sobre os indigenas no
momento da construcdo da Historiografia brasileira, principiada no século XIX, dando, assim,
inicio a estruturacédo deste trabalho.

No primeiro capitulo, nos pautamos em pesquisas que abordam o processo de criagdo
do Estado Nacional no contexto da proclamacdo da Independéncia do Brasil (1822) —
momento em que foi necessario definir quem faria parte, ou ndo, da gama de cidaddos
brasileiros —, para compreendermos qual foi o espaco dado aos indigenas na construcdo do
Estado nacional e, posteriormente, qual foi a insercdo destes povos na escrita sistematizada da
Historia do pais, promovida pelo IHGB — pensando que as producdes de autores vinculados
ao Instituto colaboraram com a elaboracdo e consolidacdo das representagdes sobre o0s
indigenas brasileiros que fazem parte do imaginario social.

A partir desse fundo historico, passamos a tratar especificamente da Lei 11.645/08,
sancionada em 10 de marco de 2008, a qual modificou a Lei 10.639, publicada cinco anos
antes, e tornou obrigatorio, além de Histdria e Cultura afro-brasileira e africana, o ensino de
Histdria e Cultura dos povos indigenas brasileiros nas escolas. Sendo um tema Obvio na
construcdo da Histdria brasileira, realizamos uma revisdo bibliografica com trabalhos de
historiadores, antrop6logos e educadores que analisaram as visGes acerca dos povos
originarios apresentadas por materiais didaticos das aulas de Estudos Sociais e Historia no
contexto anterior a criacdo da Lei 11.645/08. Em tais pesquisas, verificamos que as
abordagens sdo deveras semelhantes as apresentadas nos discursos dos intelectuais do final do
século X1X. E, no mais, selecionamos investigacdes produzidas apos a sanc¢ao da Lei, visando
verificar se até os dias atuais houve, de fato, alguma mudanca causada pela obrigatoriedade
do tratamento da tematica no ensino escolar.

Apo0s a explanacdo do panorama geral das ideias que sustentam esse trabalho, cabe-

nos apresentar o objetivo central deste trabalho: queremos saber quais sdo as representacoes
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sobre as Historias e Culturas indigenas trazidas nos discursos do Curriculo Sdo Paulo faz
Escola e nos discursos de docentes que lecionam a disciplina de Historia (e que utilizam os
materiais didaticos elaborados pelo Curriculo) nas escolas estaduais paulistas e analisa-las.

Portanto, essa ndo é uma pesquisa de/sobre Historia Indigena, tampouco sobre como
abordé-la (apesar de passarmos por reflexfes que remetem as interpelacBes durante as
analises). E uma analise das representacdes da Historia e Cultura Indigena apresentadas,
explicita ou implicitamente, nos discursos do Curriculo e dos docentes. Assim, discorremos,
no segundo capitulo, sobre os conceitos tedricos e metodoldgicos utilizados nas analises do
corpus selecionado para esta pesquisa.

Nossas compreensdes sobre representacdes sdo aportadas nas definicdes conceituais
elaboradas pela Historia Cultural, campo que as compreende como construcfes subjetivas
acerca dos elementos sociais. O conjunto de representaces forma o que Baczko (1985)
denomina de “imaginario social”, que acaba por construir 0 que as pessoas entendem por
“realidade”. As representagdes, tais como abrangidas pela Historia Cultural, sdo explanadas
através do discurso, outro conceito também abordado nesse mesmo capitulo. Compreendemos
o0 discurso como a palavra em movimento, entendendo que todo discurso é historico, social,
psicanalitico e ideoldgico — logo, é uma explanacdo enviesada com suas préprias acepgoes
historicas, sociais, psicanaliticas e ideoldgicas. Para analisarmos os discursos dos materiais e
dos docentes, nos pautamos na Analise de Discurso da vertente francesa.

No terceiro capitulo, demonstramos nossas visdes sobre o Curriculo, entendido como
um territério de disputas de narrativas, onde ocorre lutas sociais para que determinadas
perspectivas da Historia facam parte dos contetidos abordados nas escolas. Como se trata de
um dispositivo politico e historico, fez-se necessario realizarmos uma breve passagem
histérica pelos anos 1980 para pensarmos a respeito das discussdes e complicacdes que
envolveram a criacdo do Curriculo pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas
(CENP), 6rgdo ligado a Secretaria Estadual de Educagdo, até chegarmos no momento da
elaboragdo dos materiais didaticos Sdo Paulo Faz Escola, nos anos finais da primeira década
do seculo XXI.

Ainda no terceiro capitulo, contextualizamos e historicizamos os materiais didaticos
analisados, apresentando os autores que elaboraram todo o material dedicado a area de
Histdria, bem como os objetivos do ensino dessa disciplina no curriculo oficial. Apos a
contextualizagdo, historicizacdo e explanacdo sobre os materiais didaticos, partimos para as
andlises das representacdes de Historia e Cultura Indigena presentes nas atividades didaticas

desses.
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No quarto capitulo, chegamos ao outro componente do nosso corpus de analise: 0s
discursos dos docentes. Recebemos 60 (sessenta) respostas dos questionarios distribuidos em
duas Diretorias de Ensino do estado de S&o Paulo: Diretoria de Ensino de Assis e Diretoria de
Ensino de Tupd. Neste capitulo, consta o perfil dos docentes que colaboraram com as
pesquisas, visando contextualizar o local de fala de cada um ao pensarmos nas formas que
representam Histdria e Cultura Indigena. O questionario foi composto por perguntas fechadas,
semiabertas e dissertativas, gerando andlises tanto dos dados quantitativos como dos
qualitativos. Entretanto, compreendemos que o0s discursos dos docentes estdo menos
influenciados pelas perguntas que exigem respostas dissertativas, nas quais 0s participantes
tinham a opcdo de responderem ou ndo. Sendo assim, consideramos que 0s retornos dessas
questdes sdo significantes para compreendermos as representacdes que esses docentes tém
sobre a temética da pesquisa.

Pela escassez de trabalhos que analisam as representacfes da Histdria e Cultura
Indigena no Curriculo Sdo Paulo faz Escola e nos discursos de docentes de Historia,
constatada em nossa busca de pesquisas para a elaboracdo da revisdo bibliogréfica, a
realizacdo desta investigacdo tem a intencdo de colaborar futuros trabalhos nas areas de
Historia, Educacdo e Ensino de Historia.

Para além disso, ao analisarmos os materiais didaticos do Curriculo Séo Paulo faz
Escola, produzidos e reformulados para serem utilizados nas escolas estaduais paulistas entre
os anos de 2014 a 2017, consideramos que essa investigacdo se trata de um recorte do tempo
presente, 0 qual apresenta a maneira pela qual a tematica esta sendo representada no discurso
oficial e sistematizado desse Curriculo, servindo também de subsidio para futuras pesquisas.
Outrossim, apresentamos e analisamos os discursos de docentes que lecionam a disciplina de
Histdria no estado de Sdo Paulo durante o mesmo recorte temporal, considerando que esses
discursos sdo construidos e reconstruidos nas mais diversas vivéncias desses sujeitos, seja em
sua formagé&o profissional/académica, como em sua vida pessoal/social.

Durante a realizacdo da investigacdo, ocorreram as discussdes e consultas publicas a
respeito dos contetdos que deveriam, ou ndo, fazer parte da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Um dos temas que causou mais discordancias entre os docentes de Histdria que
elaboraram a Base para a disciplina foi o enfoque que deveria ser dado a Histéria e Cultura
Indigena. Isso demonstra a atualidade e a significancia da pesquisa para além do estado de
Séo Paulo.

A escolha do tema da pesquisa, que resulta neste trabalho, tem relagfes com

demandas pessoais e profissionais. Durante o mestrado, escolhi dedicar-me a outra area que
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também compete a minha formacdo de professora de Histdria: o Ensino Religioso. Naquele
periodo, foi uma tematica que me causava incomodo por questbes relacionadas ao
descumprimento da laicidade do Estado. Para o doutorado, volto para a minha formacao
especifica, o proprio ensino de Historia, estudando uma tematica que esta atrelada a minha
propria identidade (por ser brasileira e ter ascendéncia indigena) e & minha profissdo
(professora de Historia).

Realizar uma pesquisa que busca compreender quais as representacdes sobre 0s
povos indigenas que sdo levadas até os estudantes de escolas publicas de Educacdo Béasica do
estado de S&o Paulo, consiste, para além da justificativas j& antes explanadas, em
compreender a propria formacdo do imaginario social brasileiro; consiste em nos localizar
como sujeitos dentro de nossa propria Historia; consiste em entender o porqué de ser ainda
necessario que haja uma lei que obrigue o ensino de Historia e Cultura Indigena nas aulas de
Historia e consiste em debater a realidade atual brasileira do ensino de Histdria e das
representacdes sobre e dos indigenas nessa disciplina.
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1. A NOVA HISTORIA INDIGENA E A INSTITUICAO DA LEI 11.645/08:
DISCURSOS E REPRESENTACOES SOBRE OS INDIGENAS NA HISTORIA E NA
EDUCACAO BRASILEIRA

Desde o século XIX, com rarissimas excegoes, 0s indios tém
tido participacao inexpressiva em nossa histdria, em geral
aparecendo como atores coadjuvantes, agindo sempre em
funcao dos interesses alheios. Alias, ndo agiam, apenas
reagiam a estimulos externos sempre colocados pelos
europeus. Tem-se quase a impressdo de que estavam no
Brasil a disposicao desses Ultimos, que se serviam deles a
vontade, descartando-os quando ndo mais necessarios:
teriam sido Uteis para determinadas atividades e inGteis
para outras, aliados ou inimigos, bons ou maus, sempre de
acordo com os interesses e objetivos dos colonizadores.
(Maria Regina Celestino de Almeida)

1.1 O projeto de uma integracdo nacional a partir da Independéncia do Brasil (1822): o
silenciamento da Historia e das identidades indigenas na Historia (oficial) do Brasil

Brasil, 1822. Em 07 de setembro deste ano, Dom Pedro I, as margens do Rio
Ipiranga — onde hoje encontra-se 0 Museu Paulista (popularmente conhecido por Museu do
Ipiranga), na cidade de S&o Paulo — declarou a Independéncia do Brasil. A partir de entéo™,
demonstrou-se a necessidade de se elaborar a Primeira Constitui¢cdo do Brasil, dando inicio,
na Assembleia Constituinte, a discussfes sobre um dos elementos essenciais para a
consolidacdo de um Estado Nacional e da prépria Nacdo brasileira: quem era, afinal, o
cidad&o brasileiro?

Em setembro de 1823, deu-se inicio, na Assembleia Constituinte, a uma infinidade
de discussdes para determinar a cidadania brasileira, pois, ao se definir a epigrafe do primeiro
capitulo da nova Constituicdo, intitulado “Dos membros da sociedade do Brasil”, acep¢des
politicas foram tomadas por conta da fala do deputado Nicolau Pereira de Campos Vergueiro
— 0 qual sugeriu que, no lugar de “membros da sociedade do Brasil” deveria se utilizar a
expressdo “cidaddos do Brasil”. Como escreve Sposito (2012, p. 24), “a partir dessa proposta
a controvérsia estava instalada, pois se tornava evidente para aqueles politicos que a
composigdo da sociedade nacional ndo abarcaria em seu interior todos os brasileiros ou

habitantes do Brasil”.

11 A data oficial e simbodlica da Independéncia do Brasil é 07 de setembro de 1822, porém, ha estudos que
comprovam que outras provincias brasileiras mantinham batalhas por conta da independéncia. O historiador
Tavares (2005) defende a data de 02 de julho de 1823 como, de fato, o dia da Independéncia do Brasil,
coincidindo com a Independéncia da Bahia.
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Em oposicdo a Vergueiro, o deputado Manoel José de Souza Franga utilizou da sua
fala para argumentar que deveria ser feita uma diferenca na composicdo da populagéo
brasileira, sendo que “[...] os filhos dos negros, crioulos e captivos, sao nascidos no territdrio
do Brazil, mas todavia nao sdo cidadaos brasileiros” (Fala do deputado Franga em sessao de
23 de setembro de 1823, 1880, p. 211 apud SPOSITO, 2012, p. 24). O deputado continua
discorrendo que o cidaddo brasileiro é aquele que tem direitos civicos, diferente dos
indigenas, que vivem nos bosques e ndo abracam a civilizagéo.

Isso demonstra que a ideia de criar uma cidadania brasileira estava pautada em uma
discussdo politica, pois havia, pelo menos, duas sociedades heterogéneas compondo o Brasil
no momento: uma sociedade “real” em contrapartida a uma sociedade que se procurava

construir “nacional”.

Isso ocorre devido ao fato de que o liberalismo do XIX quebrava com os
fundamentos da sociedade estamental do Antigo Regime, trazendo a igualdade
juridica, que ndo implicava, por sua vez, numa igualdade irrestrita a todos os
membros da sociedade, ja que os homens apresentam-se como naturalmente
desiguais, segundo a visdo corrente no periodo (SPOSITO, 2012, p. 26).

Portanto, coube aos dirigentes do Brasil definirem quem faria ou ndo parte da Nacéo,
quem seria ou ndo cidadao politico. E, nessa logica, 0s grupos que nao eram reconhecidos
como cidadados brasileiros eram compostos pelos indigenas, 0S negros e 0s estrangeiros.
Entretanto, com a outorga da Primeira Constituicdo Brasileira, em 1824, devido a dissolucédo
da Assembleia e a elaboracdo de outro texto constitucional, o exercicio da cidadania ficou
restrito aos homens livres nascidos no Brasil, ou naturalizados brasileiros, e também aos
libertos (BRASIL, 1824). J& a questdo sobre os indigenas foi deixada em aberto durante esse
periodo, de acordo com Sposito (2012).

No bojo da acdo de criacdo do Estado nacional, também se deu atencdo a outros
projetos, tais como a inauguracao do primeiro colégio secundario do Brasil, o Colégio Pedro
Il, e da escrita e sistematizacdo da Historia do Brasil, buscando o fortalecimento do
sentimento de pertenca & Nacdo, além da manutencdo de uma integridade territorial e social
gue unisse o vasto territdrio a partir de uma Histdria reconhecidamente Unica e homogénea.

Essas acOes estdo em consondncia com a conjuntura historica do século XIX,
momento em que a tendéncia de se desenvolver um moderno tratamento da Historia, surgida
na Europa no inicio deste mesmo século, chega até a elite pensante brasileira, que passa a
conceber a Histéria com ares de cientificidade, transformando o papel do historiador de

homem das letras para o de sujeito pesquisador (GUIMARAES, 1988).
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Para além disso, o imperador necessitava dos pesquisadores e intelectuais para que
pudesse se legitimar no poder. Eram esses que deveriam escrever sobre “[...] um passado do
qual [o Brasil] pudesse se orgulhar e que lhe permitisse avangar com confianga para o futuro”
(REIS, 2000, p. 25). O pais precisava entdo reconhecer-se. Reconhecer herdis cujas acoes
deveriam se tornar inspiragdes e exemplos para as geracGes futuras e também reconhecer-se
geogréfica e historicamente.

A materializacdo da iniciativa do processo de identificagdo do Brasil como uma
Nacdo, por intermédio da escrita e sistematizacdo de uma Historia Nacional, deu-se na criacéo
do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), na cidade do Rio de Janeiro, em 1838.
Ao Instituto é dada a tarefa de pensar o Brasil “[...] segundo os postulados proprios de uma
historiografia comprometida com o desvendamento do processo da génese da Nagdo”,
visando produzir, “[...] uma homogeneizacdo da visdo de Brasil no interior das elites

brasileiras” (GUIMARAES, 1988, p. 6). Além disso, como disserta Reis (2000, p. 26)

O projeto do IHGB era geografico e histérico. Geografico, teria a tarefa de situar as
cidades, vilas, rios, serras, portos, planicies; de conhecer e engrandecer a natureza
brasileira, seu céu, clima, matas, riquezas minerais, flora e fauna; de definir os
limites do territério. Histérico, deveria eternizar os fatos memoraveis da pétria e
salvar do esquecimento os nomes dos seus melhores filhos. Para isso, deveria coletar
e publicar os documentos relevantes para a histéria do Brasil, incentivar os estudos
histdricos [...]. O IHGB sera o lugar privilegiado da producéo historica durante o
século XIX, lugar que condicionard as reconstrucdes histdricas, as interpretacdes, as
visdes do Brasil e da questdo nacional.

Entretanto, Guimaraes (1988) chama a atencdo para a forma curiosa com que se
pensou em constituir a génese da Nacdo brasileira. A escrita da Histéria do Brasil, naquele
momento, deveria representar a tentativa de se precisar e definir uma identidade prépria para a
nascente Nagdo, porém, no caso brasileiro, “[...] a construcéo da idéia de Nacao ndo se assenta
sobre uma oposicdo a antiga metropole portuguesa; muito pelo contrario, a nova Nacao
brasileira se reconhece enquanto continuadora de uma certa tarefa civilizadora iniciada pela
colonizagdo portuguesa” (GUIMARAES, 1988, p. 6), baseando os fundamentos definidores
da identidade nacional como uma heranca da colonizagdo!?. Mais uma vez, uma Nagao ideal
estaria sobrepondo a real.

Além disso, quando se quer constituir uma identidade nacional, consequentemente

define-se qual é o povo que faz parte da Nacdo e exclui-se os “outros”. Por conta da

12 Tais fundamentos estdo explicitos na carta que Varnhagen envia ao imperador Dom Pedro |1 em 1857, apos ter
escrito o livro Historia Geral do Brasil, 0 qual nos ateremos mais a frente nesta tese devido a importancia de tal
obra na definigdo da construcdo de uma identidade do povo brasileiro, bem como a colaboragdo desta no
apagamento da presenca indigena na Histdria do Brasil nas obras produzidas posteriormente por historiadores.
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particularidade brasileira apontada por Guimarées (1988), nota-se a pretenséo de se criar uma
Nacdo enquanto representante da continuidade da tarefa civilizadora portuguesa. Assim, é
Obvio que aqueles povos que, no século XIX, eram considerados como desprovidos da nocao
de civilizacdo — os indigenas e 0s negros — foram excluidos ou minimizados no plano — como
ja haviam sido dizimados da Constituic&o.

O IHGB surge, de acordo com Guimardes (1988), com um duplo projeto: realizar
uma génese da Nacdo brasileira e inseri-la em uma tradicdo de civilizacdo e progresso.
Mesmo tendo ligacdes com as concepcOes iluministas — e essa tradicdo de civilizacdo e
progresso ser uma ideia cara a este pensamento —, as influéncias positivistas do seculo XIX
aparecem em tal objetivo dado ao IHGB porque via-se a necessidade de, por meio do
Instituto, conciliar o ideal iluminista com uma fundamentacdo histérica de um projeto
nacional que tivesse mitos e representantes da sua propria Historia.

Objetivando promover, entdo, uma sistematizacdo da Historia, Januario da Cunha
Barbosa define, no ano de 1840, uma premiagdo para o trabalho que conseguisse organizar
um plano para se escrever a Histéria do Brasil — visto que, até entdo, ndo havia uma producao
historiografica genuinamente brasileira, ja que o pais era, até ha pouco tempo, uma coldnia
portuguesa. O ganhador de tal prémio foi Karl Friedrich Phillip von Martius, naturalista
alemdo, que publicou na Revista do IHGB, no ano de 1844, um artigo que definia as linhas
mestras para um projeto historiografico consonante com os objetivos do concurso. Surge nos
escritos de von Martius, o cerne da democracia racial, sendo que, no entender do aleméo, a
criacdo da identidade nacional estaria assegurada aquele que conseguisse mostrar a mescla

das trés racgas na formacao do povo brasileiro. Diz o autor:

Qualquer que se encarregar de escrever a Historia do Brasil, pais que tanto promete,
jamais deverd perder de vista quais os elementos que ai concorreram para 0
desenvolvimento do homem.

S8o porém éstes elementos da natureza muito diversa, tendo par a formacdo do
homem convergido de um modo particular trés racas, a saber: a de cor de cobre, ou
americana, a branca ou caucasiana, e enfim a preta ou etiépica. Do encontro, da
mescla das relagbes mituas e mudancas dessas trés racas, formou-se a atual
populacdo, cuja histéria por isso mesmo tem um cunho muito particular
(MARTIUS, 1845, p. 381-382).

A presenca do indigena € evidente no plano apresentado, visto que, para o autor, 0
povo indigena merecia investigagdes minuciosas sobre sua vida e sobre a Historia de seu
desenvolvimento, além de estudos sobre as linguas faladas e estudos arqueoldgicos em busca
de monumentos realizados pelos indigenas semelhantes aos descobertos no Meéxico

(MARTIUS, 1991). Ja aos negros, a atengdo é minimizada, pois mesmo que o autor afirme
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que “[...] € mister indagar a condi¢do dos negros importados, seus costumes, suas opinides
civis, seus conhecimentos naturais, preconceitos e supersticdes, os defeitos e virtudes proprios
a sua raca em geral [...]" (MARTIUS, 1991, p. 49), a énfase € dada as relacdes entre Europa,
colbnias e o continente africano, bem como o uso dos negros escravizados para as vantagens
comerciais que Portugal obteve através de sua méo de obra.

Mesmo assim, o projeto de von Martius apresenta uma maneira de se tratar das trés
racas constituidoras da identidade brasileira: o aleméo valoriza os estudos dos indigenas,
visando incluir na Historia do Brasil os conhecimentos trazidos por eles; descreve a atuacdo
do branco como civilizador e destaca a agdo dos bandeirantes e das ordens religiosas; e, por
fim, com menor proporcao de atencdo, fala sobre o negro.

Contudo, é necessario compreendermos brevemente o contexto histérico e social do
periodo em que o projeto de von Martius foi premiado pelo IHGB a fim de entendermos a
ideia de escrita de Histdria (e de génese da Nacdo brasileira) apresentada, bem como a nocao
a respeito dos indigenas vindas do autor: estamos no século XIX, momento de producdo de
diversas teorias raciais que, para serem abrangidas, é necessario, de acordo com Mariano
(2006), relembrar as discussdes envolvendo “ragas” vindas do século anterior.

A0 pensarmos os “novos homens” “descobertos” no Novo Mundo, consideramos que
estes foram caracterizados, no século XVIII, como primitivos que poderiam passar por
estagios até alcancarem uma possivel perfectibilidade — pensando-se em uma escala evolutiva.
Dentro dessa compreensdo, surgem teses como a da “imaturidade da América”, de Georges
Buffon, que demonstra a inferioridade dos povos ‘“descobertos” no Novo Mundo e os
qualifica a partir da ideia de caréncia, da falta, em comparacdo com 0 povo europeu: O
americano é pequeno, ndo tem pelos, é menos forte, menos sensivel, entre outras
caracteristicas (MARIANO, 2006).

Além desse pensamento, também esta no cerne dos entendimentos das teorias raciais
do século XIX os debates a respeito da origem do homem — debates nos quais se tem a
intencdo de buscar as diferengas entre esses novos povos ¢ a “civilizagdo europeia” por meio
de visbes ligadas a religido cristd, que traziam a proposi¢do de que “[...] as diferengas
encontradas nos habitantes do Novo Mundo era resultado de um declinio, uma alteracéo
negativa, uma depravagio ou degenerescéncia do Eden” (MARIANO, 2006, p. 51).

Em contrapartida as visOes religiosas, as Ciéncias Bioldgicas rebatem a proposicao
em meados do século XIX, defendendo uma teoria poligenista da origem dos seres humanos,
ou seja, acreditavam em varios centros de criacdo, opondo-se as ideias monogenistas dos

religiosos (MARIANO, 2006). Com a publicacdo da obra “A origem das espécies”, de
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Charles Darwin, em 1859, a qual traz a teoria do evolucionismo, discutindo-se os diferentes
estagios da evolucdo do progresso humano, as discussdes anteriores acabam sendo diluidas.

Para complementar esse contexto do seculo XIX, o pensamento positivista de
Auguste Comte compunha com o cenario em que se projetou a escrita da Histéria do Brasil ja
que também tinha relacdo com a concep¢do de evolucdo e progresso humano. Surgido na
Franca em meados do mesmo século, o Positivismo intui fazer ciéncia com metodo empirico.
Comte preparou, a partir de tais no¢cdes metodologicas, um projeto de reorganizacdo social
que compreendia 0s estagios do progresso humano através da Lei dos Trés Estados — teoria
formada por ele mesmo (COMTE, 1978).

De acordo com essa teoria, 0 conhecimento humano estaria subordinado a passar,
progressiva e evolutivamente, por trés estados: o Teoldgico, 0 Metafisico e o Positivo. Dessa
maneira, haveria povos primitivos e povos mais civilizados que estavam apenas em estagios
diferentes de evolugdo (GAGLIARDI, 1989) e as sociedades, progressivamente, poderiam
ascender de um estado para o outro a partir da reforma, da ordem e do progresso (MARIANO,
2006).

Portanto, para compreender as ideias vindas dos intelectuais no momento da
sistematizacdo da Historia do Brasil, deve-se entender que tais concepg¢des estavam
contextualizadas em um periodo composto por influéncias das teorias raciais evolucionistas,
bem como do Positivismo, que estavam em voga ha época; e tais pontos de vista estdo
presentes e adaptados a realidade brasileira no projeto de escrita de Historia do Brasil
elaborado por von Martius, bem como nos discursos de outros intelectuais ligados ao IHGB.

Portanto, embora von Martius faca uma elaboracdo de Nacao brasileira a partir do
encontro de trés grupos étnicos, o autor sustentava uma posicdo pessimista em relagdo aos
povos indigenas, sendo parcial as teorias sobre a decadéncia dos povos americanos
(MONTEIRO, 2001). Em 1845, dizia ele que o indigena brasileiro “[...] ndo € sendo o residuo
de uma muito antiga, posto que perdida historia” (MARTIUS, 1845, p. 385). Além disso, 0
naturalista mantinha uma visdo condizente com a que também estava presente em alguns
discursos de intelectuais do IHGB: a “[...] de que os indios poderiam ser resgatados do seu
‘estado barbaro’ e trazidos a ‘civiliza¢do ” (MARIANO, 2006, p. 52).

Contudo, voltando ao concurso sobre a escrita da Historia do Brasil, o vencedor se
recusa a realizar a tarefa e ndo da andamento a sua prépria proposta, deixando espaco para

que Francisco Adolfo de Varnhagen?® assuma tal missdo. Apesar de manter as recomendagoes

13 Chamado por Reis (2000, p. 23) de “Herddoto brasileiro” — em alusdo ao Herddoto, considerado o “pai da
Historia” —, Varnhagen era filho de um alemdo e de uma portuguesa. Nascido em Sorocaba, no interior de Sdo
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de von Martius, no que diz respeito aos indigenas, fazendo um longo estudo sobre os povos
em seu livro, Varnhagen focaliza-os com um olhar que n4o lhes demonstra afeicdo. E deste
autor a famosa frase da qual pode ter culminado no apagamento do protagonismo dos
indigenas na escrita da Historia brasileira: “de tais povos na infincia ndo ha historia: ha sé
etnografia” — legando aos antropdlogos a tarefa de estuda-los, retirando tais estudos das méos
dos historiadores.

Ainda que tenha sido um defensor de uma “historia cientifica”, ou seja,
documentada, metodica e na qual se evita o0 juizo de valores, o ponto de vista sobre 0s
indigenas diante dos estudos realizados por Varnhagen, na escrita do livro, sdo cheios de
marcas relacionadas a moral cristd e a pensamentos pertinentes a teorias raciais e

evolucionistas do periodo. De acordo com Reis:

Diante dos estudos que fez, ele se surpreende que haja ainda poetas e filosofos que
vejam o estado selvagem como feliz. Os indigenas passam por privacdes, fome, ndo
tém lei, religido, vivem na selvageria, na ferocidade. [...] Ele descreve os rituais de
sacrificios humanos, a antropofagia. E afirma que ndo dira mais sobre os horrores
que praticavam os selvagens para ndo arrepiar a carne dos leitores, como os barbaros
as de suas vitimas!

[]

Tais eram os “alienigenas” (ou aborigines?) que percorriam havia mais de trés
séculos todo o atual territorio do Brasil e percorriam ainda em 1850 uma parte dele,
onde ndo havia entrado ainda a luz da civilizagdo e do evangelho. [...] Sem os
vinculos da lei e da religido, tende-se & ferocidade. As leis tornam feliz 0 homem
que se sujeita a elas. O direito, a justica e a razdo sdo melhores do que o instinto, o
apetite e o capricho. O selvagem cercado de perigos ndo sabe o que é tranquilidade
d’alma: receia e teme tudo. Ele € inbil para a melhoria da situagdo da humanidade.
(REIS, 2000, p. 36-37).

Em contrapartida, dentro do proprio IHGB havia um combate a essa posicdo anti-
indigena de Varnhagen. Uma das frentes a condenar tal ponto de vista foi composta por
escritores ligados a Literatura Romantica do século XIX, a qual edificou o indigena como
simbolo emblematico da identidade nacional seguindo os preceitos da politica indigenista do
Império — conjunto de leis que tinha o objetivo de inserir o indigena na sociedade brasileira
por meio da catequizacao.

O surgimento do movimento indianista na Literatura Romantica concomitante a

implementacdo da primeira lei para os povos indigenas, entre 1840 e 1850, ndo é obra do

Paulo, pouco residiu no Brasil, fixando sua morada em Portugal desde os seis anos de idade. Sua formagdo é
militar, técnica e matematica, porém, também estudou paleografia, diplomacia e economia politica. De acordo
com Reis (2000), pouco se sabe a respeito de sua formacgdo intelectual. Varnhagen, influenciado pelo
pensamento alemao, foi um dos primeiros a realizar a pesquisa arquivistica e do método critico. Foi iniciador da
pesquisa metddica em arquivos estrangeiros, nos quais encontrou e elaborou diversos documentos a respeito do
Brasil. Essas informagdes constam no livro “As identidades do Brasil: de Varnhagen a FHC”, escrito por José
Carlos Reis (2000).
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acaso. De acordo com Sposito (2012, p. 27), a emersao do discurso indianista “[...] antes € o
indicativo de que, a partir desse momento, a convivéncia das etnias dentro do Estado nacional
havia saido do ponto conflituoso e ambiguo, para se tornar uma contradicdo que pedia
resolucdes inadiaveis [...]".

Nomes como Gongcalves Dias, José de Alencar e Gongalves de Magalhées defendiam
os indigenas na Revista do IHGB, além de os enaltecerem em suas obras literarias. Tornando
0 Romantismo brasileiro do século XIX, além da Historia, também um importante dispositivo
constituidor das representacfes sobre os indigenas na construcdo da identidade nacional. Ao
contrario do discurso se Varnhagen, o indio roméantico era um nobre selvagem, um herdi, um
exemplo do sujeito submetido aos preceitos civilizatérios (VALENTINI, 2016).

A poesia de Gongalves Dias,

[...] expressou um ideal de homem brasileiro, um herdi brasilico, representado por
um indio mitico e lendario, inspirado no bom selvagem de Rousseau e associado a
sentimentos de patriotismo que faziam desse indio um legitimo representante dessa
nacionalidade. O Romantismo trouxe a tona a imagem do indio como extensdo da
natureza, pela harmonia das formas, inocéncia dos atos e bravura na defesa da terra
(MARIANO, 20086, p. 55).

Goncalves de Magalhdes utilizou sua obra intitulada A Confederacdo dos Tamoios,
publicada em 1856, para legitimar a tematica indigena no seu discurso sobre brasilidade. José
de Alencar, autor de O Guarani (1857), Iracema (1865) e Ubirajara (1874), demonstra, em
seus escritos, os indigenas com caracteristicas misticas, além de atributos bastante diferentes
dos descritos por Varnhagen em Historia Geral do Brasil, como: a bondade, a valentia, a
inteligéncia, a beleza e a pureza dos indigenas (MARIANO, 2006; FIORIN, 2000).

Capistrano de Abreu, professor do Colégio Pedro Il e membro da Biblioteca
Nacional naquele periodo, também manteve um discurso indigenista que rebatia os estudos de
Varnhagen. Em Capitulos da Histéria Colonial, livro de autoria de Abreu, publicado em
1907, “[...] o seu principal personagem era 0 povo, e o0s indios ganharam destaque na
formacéo do Brasil, ao serem descritos em seus habitos, linguas, costumes. Enfim, a sua visdo
partia dos nativos, da terra brasileira, € ndo o contrario” (MARIANO, 2006, p. 57).

Contudo, ambas as visdes sobre os indigenas (de Varnhagen e dos literatas

romanticos) eram distantes dos indigenas reais. Como escreve Sposito (2012, p. 49),

A idealizagdo feita pelos autores romanticos deformava elementos da cultura
indigena, imputando-lhe caracteristicas que estavam mais relacionadas a forma
como o0s descendentes dos colonizadores viam a si proprios, do que com a efetiva
realidade dos amerindios.
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1.1.1 Indigenas no periodo Republicano

No inicio da Republica (periodo principiado em 1889), o forte viés Positivista
influenciou a classe média brasileira. As buscas pela ordem e pelo progresso “I...]
alimentariam acfes no sentido de levar os indios apegados a costumes particulares a
assimilacdo, ao ‘avango’ (como se dizia) representado por sua incorporacdo as classes
trabalhadoras rurais” (FUNARI; PINON, 2011, p. 114). Porém, as politicas indigenistas, que
vinham desde a Col6nia e sobreviveram ao Império, impediam o inicio desse projeto, pois,
mesmo com a visao racionalista advinda do Positivismo, a catequese ainda estava presente
como forma de inserir os indigenas na civilizagéo.

No ano de 1910 foi criado o Servico de Protecdo ao indio (SPI), nascido com fortes
inspiragdes positivistas, caracterizado pelo anticlericalismo e cientificismo. Rondon, militar
que se dedicou as questbes indigenas no seculo XX e foi o primeiro presidente do érgédo,
também seguia a mesma doutrina e acreditava no progresso e na evolucdo do “estagio
primitivo” de tais povos. Como elucida Mariano (2006, p. 61-62): “os positivistas desejavam
um relacionamento pacifico entre o Estado e os indios bem como que esse relacionamento
fosse mediado por um 6rgdo governamental, sem nenhum vinculo com ordens religiosas”.

O SPI cria uma nova forma de politica indigenistal* e diversas providéncias foram
tomadas pela entidade visando “pacificar” as sociedades indigenas. A partir dos servicos

prestados,

[...] os indios passam a ter o livre direito de viver segundo suas tradiges, sem ter de
abandona-las necessariamente; a protecdo é dada aos indios em seu proprio
territdrio, pois ja ndo se defende a idéia colonial de retirar os indios de sua aldeia
para fazé-los viver em aldeamentos construidos pelos civilizados; fica proibido o

14 Destacamos alguns pontos das leis indigenistas descritas por Melatti (2014, p. 249-252), para que possamos
compreender a nova forma de politica apresentada pelo SPI: durante a Colbnia, 0 governo portugués, oscilou
entre o interesse daqueles que queriam escravizar os indigenas e aqueles que desejavam catequiza-los e, ao
mesmo tempo, fazer tornarem-se civilizados. Em 1758 foi aprovado um regimento no governo do Marqués de
Pombal a favor dos indigenas, reconhecendo-os como livres, que deveriam lhes restituir 0 uso e gozo de seus
bens, além de dar preferéncia para a ocupacdo de cargos publicos aos mesticos entre brancos e indigenas. Havia,
neste regimento, o cargo de diretor de indios, que deveria nomear um diretor em cada aldeia, a fim de que este
orientasse 0s indigenas para a civilizagdo. Nos anos seguintes, houve retrocessos na legislacdo indigenista, sendo
que em 1808 ordenou-se guerra contra 0s povos de Minas Gerais e Sdo Paulo, além de organizarem bandeiras de
exploracdo do interior do Brasil que podiam aprisionar esses indigenas capturados e utiliza-los como escravos
por até quinze anos. No Império a ordenacdo de 1808 foi revogada, colocando os indigenas sob a mesma
prote¢do legal que os drfaos tinham. Nos anos seguintes, foram autorizadas a catequizacao e civilizagdo dos
indigenas pelos missionarios. Além disso, a lei de terras de 1850 dividiu as terras brasileiras em a) terras
publicas, que pertenciam ao Estado e b) terras particulares provenientes de um titulo legitimo de propriedade ou
de uma posse legalizada. Isso prejudicou os indigenas, pois ndo tinham condiges de assegurarem seus direitos
relacionados as terras e muitos acabaram perdendo-as por falta de provas e/ou ma-fé de seus vizinhos.
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desmembramento da familia indigena, mesmo sob o pretexto de educagdo e
catequese dos filhos; garante-se a posse coletiva pelos indigenas das terras que
ocupam, e em carater inaliendvel; garante-se a cada indio os direitos do cidaddo
comum, exigindo-se dele o cumprimento dos deveres segundo o estagio social em
que se encontre [...] (MELATTI, 2014, p. 253).

Na década de 30 do século XX, periodo do Estado Novo, a imagem romanceada dos
indigenas advindas da Literatura do século anterior foi retomada por conta da conjuntura
histérica do momento. Vargas tentava enaltecer o pais em detrimento das politicas mundiais
da época, que apregoavam racismo, xenofobia e chauvinismo (GARFIELD, 2000;
MARIANO, 2006). A producdo historiografica brasileira deste periodo trazia discussdes a
respeito da identidade nacional e explicagdes do “carater” brasileiro (VALENTINI, 2016).
Casa Grande & Senzala (1933), de Gilberto Freyre, e Raizes do Brasil (1936) de Sérgio
Buarque de Hollanda sdo obras escritas e publicadas nesse contexto. O primeiro retoma o
mito da democracia racial, o elogio ao passado e recupera valores que estavam esquecidos.
Hollanda traz estudos sobre a ocupacdo e expansdo do Brasil, evidenciando a presenca
indigena e projetando para o futuro os ideais positivistas de avan¢o e progresso da sociedade.

Outros fatos importantes ocorridos nessa década sdo: o investimento do Estado na
educacdo laica; a ocupacdo do conhecimento universitario no lugar de escrita da Histdria, que
antes era legado do IHGB; a aproximacdo da Historia com as Ciéncias Sociais, levando os
intelectuais brasileiros a perceberem a totalidade da sociedade brasileira — ou seja, uma
sociedade que tinha a participacdo de negros, pobres, indigenas e mulheres; e ha também a
reforma educacional de 1931, que valoriza a Histéria do Brasil (BITTENCOURT, 1990;
REIS, 1999; VALENTINI, 2016;).

Em relacdo a escola, Getulio Vargas instituiu o Decreto n® 5.540 em 1943, que
declara o dia 19 de abril como o Dia do indio, introduzindo a temética indigena no calendario
escolar brasileiro. Tal data foi pensada, em 1940, no Primeiro Congresso Indigenista
Interamericano, ocorrido na cidade de Patzcuaro, no México. Portanto, na Era Vargas
(compreendida de 1930 a 1945), a discussdo da identidade nacional foi impulsionada e neste
periodo o indigena foi evidenciado.

Avancando para os anos da Ditadura Civil-Militar (1964-1984), ha a extin¢do do SPI
e a criagio da Fundacio Nacional do indio (FUNAI) para substituir o 6rg&o anterior. No que
diz respeito a perspectiva dos intelectuais que pensavam sobre a constituicdo do povo
brasileiro e de sua Historia, as visdes sobre os indigenas retornam ao pessimismo — até mesmo
nos pontos de vista vindos de intelectuais que defendiam os povos originarios, como Florestan

Fernandes e Darcy Ribeiro. Como assegura Almeida (2013, p. 18): “ainda que denunciando
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violéncias e lutando por legislagdes favordveis aos indios, intelectuais, indigenistas e
missiondrios buscavam, grosso modo, apenas retardar um processo visto por eles como
irreversivel”, ou seja, para tais pensadores, os povos indigenas desapareceriam.

Entretanto, é também no periodo da Ditadura Civil-Militar que ocorre um relevante
momento de transformacdo na Histéria Indigena brasileira. Até entdo, as nogdes sobre 0s
povos originarios que prevaleciam nas discussdes dos historiadores brasileiros estavam, em
sua maioria, ligadas as representacdes criadas pelos pioneiros da historiografia la do século
XIX e as abordagens brasileiras sobre Historia Indigena resumiam-se a “cronica de sua
extingdo” (MONTEIRO, 2001), investindo, além disso, em retratos cristalizados sobre os
povos, como se fossem habitantes de distantes florestas ou sujeitos de um passado longinquo.

No final dos anos 1970, surgem significativas inovacdes na historiografia indigena
em consonancia com uma crescente organizacdo de movimentos indigenas regionais, pois,
também nessa década, os nativos passaram a reivindicar seus direitos por meio de conselhos,
federagGes e associacOes'®. Tais movimentos ganharam visibilidade ao enfrentarem as
politicas expansionistas do periodo da Ditadura. De acordo com Valentini (2016), em 1971
foi criado o Conselho Indigena de Roraima (CIR), anos depois, em 1987, foi fundada a
Federacdo das Organizacfes Indigenas do Rio Negro (FOIRN), a Associagdo Tupi de Mato
Grosso, Amap4, Pard e Maranhdo (Amtapama) e, em 1989, a Coordenacédo das Organizacdes
Indigenas da Amazonia Brasileira (Coiab). No limiar desses encontros regionais, nasce, em
1980, a Unido das NacGes Indigenas (UNI).

Assim, nessa conjuntura,

Surgiu, de fato, uma nova vertente de estudos que buscava unir as preocupacdes
tedricas referentes a relagdo historia/antropologia com as demandas cada vez mais
militantes de um emergente movimento indigena, que encontrava apoio em largos
setores progressistas que renasciam numa frente ampla que encontrava cada vez
mais espago frente a uma ditadura que lentamente se desmaterializava
(MONTEIRO, 2001, p. 5).

Acontece, assim, a reconfiguracdo da nocdo dos direitos indigenas. Os movimentos
conseguem, em 1988, conquistar e garantir uma série de direitos na Constituicdo promulgada

naquele ano, como: o direito a diferenca, o reconhecimento das linguas, o direito de os povos

15 O surgimento desses movimentos ndo é um mero acaso. Nos anos de 197, durante o governo militar de
Meédici, foi implementado o Plano de Integracdo Nacional (PIN) que tinha como um dos projetos a expansao das
fronteiras do Norte do pais por meio da construgdo da rodovia Transamazonica. Tal construcdo prejudicou os
povos indigenas habitantes das terras por onde passaria a rodovia, causando, além da retirada desses povos de
suas proprias terras de origem, 0 proprio assassinato de indigenas. Portanto, a ocorréncia de organizacdes e de
movimentos de indigenas principiados na década de 1970 também esta relacionado a esse contexto.
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originarios terem seus proprios processos de educacdo bilingue (o que culminou na criag&o,
logo em seguida, da Educacédo Escolar Indigena), entre outros.

Tais movimentos também conseguiram alcancar alteracGes de perspectivas no campo
intelectual. Os antropologos dos anos 1970 passaram a repensar alguns pressupostos teoricos
sobre as sociedades indigenas. H& aproximacgdes do campo da Historia na discussao a respeito
das culturas, identidades e politicas indigenistas. Além disso, a Antropologia brasileira — antes
pautada entre uma tradicdo americanista (a qual predominava o estruturalismo dos anos 1970)
e uma tradicdo de estudos a partir da perspectiva dos contatos inter-étnicos —, volta os olhos
para autores que utilizaram fontes orais para compreender as visdes dos proprios nativos sobre
0 passado.

A partir dessas transformacdes, os indigenas deixam de ser coadjuvantes e se tornam
sujeitos historicos. Deixam de ser silenciados e se tornam autores de sua Histéria. As
perspectivas partem de fontes relacionadas aos préprios indigenas, e ndo mais a partir (e
apenas) das visdes dos colonizadores. Os estudos voltam os holofotes para os indigenas. A
essa aproximacao entre a Antropologia e a Histdria resultou na “Nova Historia Indigena”.

Contudo, essas mudancas ndo atingiram toda a gama de producdes historiograficas
brasileiras daquele periodo. Monteiro (2001) assegura que, nos anos 1980, uma geragdo de
historiadores que vivenciou essa mudanca de perspectiva sobre a Historia Indigena brasileira
continuou a deixar de abordar a tematica. O autor acredita que talvez tenha sido mais por
resisténcia ao tema do que por falta de elementos para as pesquisas. Todavia, nos anos que se
seguiram brotaram estudos sobre os indigenas a partir desse novo ponto de vista. Trabalhos
como de Carneiro da Cunha (1992), Farage (1991), Monteiro (1994), e, mais recentemente, de
Almeida (2003; 2013), Mattos (2004) de Sposito (2012), José da Silva (2014; 2017),
Wittmann (2014; 2015), entre outros, demonstram o redimensionamento do indigena na
historiografia brasileira.

Porém, mesmo com o surgimento da Nova Histéria Indigena, as representacfes sobre
0s povos originarios surgidas no final do século XIX continuaram fortemente cristalizadas no
imaginario brasileiro. Talvez pelo distanciamento entre as producGes historiogréficas
académicas e o0 ensino escolarizado da Historia, as visdes genéricas, folclorizadas e
minimizadas sobre os indigenas fizeram e ainda fazem parte do ensino de Historia e dos

conteudos dos materiais didaticos.
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1.2 Imagens dos indigenas no ensino de Historia antes da Lei 11.645/08

O objetivo de constituir uma identidade nacional sempre permeou 0 ensino de
Histdria brasileiro desde a criacdo das primeiras escolas do seculo XIX, tanto que os métodos
e 0s contetdos utilizados para a instrucdo da disciplina foram sendo pensados, organizados e
elaborados a fim de atingir esse objetivo maior (BITTENCOURT, 2013b). A escola
elementar, criada na década de 1820, era o local destinado ao ensino e aprendizagem da
leitura, escrita e calculos e, para o ensino da leitura e escrita, utilizava-se a Constituicdo do
Império e a Histdria do Brasil'®. O uso da Histdria do Brasil visava fortificar o senso moral,
bem como propagar os deveres que as pessoas deveriam ter para com a Patria. Ou seja, 0
ensino de Historia tinha a utilidade de propagar a moralidade e o civismo, tanto que esse
objetivo se estendeu para a virada do século XIX para o século XX, periodo em que a ideia de
Nacdo e Patria eram eixos indissollveis dentro da Historia escolarizada no Brasil.

Além disso, levando em conta a conjuntura do periodo, a moral apregoada no ensino
de Historia era religiosa. Afinal, até o findar do Império, o Brasil era um Estado cristdo
(tornando-se laico em 1891 — dois anos apds a proclamacédo da Republica). Assim, os grandes
exemplos de moral utilizados nas escolas eram, geralmente, baseados em histérias religiosas
relacionadas a vida de santos, criando herdis que fossem exemplos para as criangas que
frequentavam a instituigdo®’.

Nas escolas secundarias, a l6gica era a mesma: criacdo e propagacdo de uma
identidade nacional através do ensino de Historia. Vejamos, por exemplo, a disciplina no
curriculo do Colégio Pedro Il. Este foi o primeiro colégio secundarista brasileiro, como ja
vimos, inaugurado no mesmo periodo do IHGB. Bittencourt (2013b) escreve que 0s estudos
sobre Historia do Brasil ndo tiveram um papel importante como componente curricular no
momento de sua criacdo, tornando-se uma disciplina autbnoma apenas a partir dos anos de
1850. Antes disso, predominou o ensino de Historia Universal e Histéria Sagrada e, contudo,
logo no entrar da Republica, o ensino de Historia do Brasil perde a sua autonomia e passa a
ser ministrado em conjunto com a Historia Universal.

A identidade nacional preterida de se constituir com o ensino de Histdria do periodo

Imperial e inicio da Republica trazia valores associados ao mundo europeu civilizado e isso,

16 Elucidamos que essa Histéria do Brasil ndo era metodologicamente sistematizada, portanto, considera-se que a
primeira producao oficial de uma Histdria do Brasil ocorreu somente no século XIX, apds o concurso promovido
pelo IHGB, como ja explanamos anteriormente.

17 Lembrando que existia um baixo nimero de escolas no Império, existindo apenas em centros urbanos mais
desenvolvidos. Além do mais, as criangas que frequentavam eram filhos da elite.
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ao se analisar o contexto da educacdo escolarizada brasileira desses anos, € bastante
compreensivel, pois ndo podemos nos esquecer a quem pertencia a educagdo e a criacdo da

identidade até entdo — obviamente, ndo era para as camadas populares da sociedade.

Tratava-se de um conhecimento escolar organizado para a formacgdo das elites
encarregadas de dirigir a nacdo e seria ingenuidade e anacrénico imaginar que tais
elites estivessem interessadas em incluir, em seus projetos politicos, a participacéo
de camadas populares, como ex-escravos, trabalhadores rurais e urbanos. A ideia
educacional mantinha o pressuposto de que a educagdo secundaria e a superior eram
reservadas para uma fracio da populacdo, os mais bem dotados economicamente, e
esse grupo iluminado tinha a missdo de governar o pais e conduzir as massas
(BITTENCOURT, 2013, p. 194).

A producdo sobre Histdria do Brasil realizada pelos intelectuais do IHGB era um dos
materiais didaticos das aulas de Histdria do Brasil. Inclusive, alguns desses intelectuais
também eram professores do Colégio Pedro Il, gerando uma estreita relacdo entre a
construcdo da identidade nacional por meio da Historia do Brasil no colégio secundarista e as
visdes sobre a Nacdo trazidas pelo Instituto.

Deste modo, os indigenas brasileiros foram representados, na maioria dos livros
didaticos da transicdo do Império para a Republica, de forma bastante genérica, ignorando-se
as distin¢des culturais das sociedades indigenas, prevalecendo as caracteristicas do povo Tupi,
bem como as particularidades conceituadas por Varnhagen em seus dois volumes de Histéria
Geral do Brasil, nos quais os nativos sdo selvagens, miseraveis e povos degenerados em sua
pequenez. Porém, como, no final do século XIX, também havia a visdo romantica acerca dos
indigenas, tal representacdo também se fez presente nas perspectivas dessas obras didaticas.

Mariano (2006) realizou, em sua pesquisa de mestrado, a comparacdo entre as
imagens dos indigenas nos livros didaticos de Histéria do Brasil produzidos em dois
momentos distintos para verificar quais representacdes essas obras apresentaram sobre o
tema. Os materiais selecionados sdo da virada do século XIX para o século XX e também
livros didaticos utilizados entre os anos de 1990 e 2000.

A autora conclui que, mesmo 100 (cem) anos apds a publicacdo dos primeiros livros
didaticos brasileiros, o padrdo conservador sobre os indigenas gerado no Brasil oitocentista
permanece nos materiais do final do século XX. Os conhecimentos a respeito desses povos,
nos livros analisados pela autora, continuam escassos, demonstrando a baixa quantidade de
informacdes sobre a tematica na area de educacao e do ensino de Histdria. A visao é simplista
e genérica, sem apresentar a complexidade das culturas e a diversidade das linguas, por

exemplos.
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Nos primeiros livros didaticos do final do século XIX, as visdes eram condizentes
com a Otica de alguns dos intelectuais do IHGB: mesmo com a Histéria Geral do Brasil
escrita por Varnhagen, que trazia acep¢fes que nada valorizavam 0s povos originarios, 0
“bom selvagem” romantizado era utilizado como simbolo da identidade nacional. Para além
disso, ha omissdes, estereotipias, preconceitos e generalizacfes que correspondem aos
pensamentos da época.

A autora segue dissertando que os livros das décadas de 1990 e 2000 reservam pouco
espaco para a tematica indigena, e, embora as discussdes sobre a Historia Indigena e a Nova
Historia Indigena tenham avangado até os anos 1990, Mariano (2006, p. 95) nota que “sdo
passadas concepgOes fragmentadas, folclorizadas e coOmodas, existem muitos siléncios em
volta do assunto e esses manuais permanecem distantes da realidade historica”.

Anos antes, Almeida (1987) também havia pesquisado sobre os indigenas nos livros
didaticos, porém, com o objetivo de identificar o racismo que poderia estar exposto nesses
materiais. Em trabalho realizado no ano de 1976 — e publicado em forma de capitulo de livro
em 1987, sob o titulo de O racismo nos livros didaticos — o autor analisou livros de Estudos
Sociais*® e Moral e Civismo que eram apoiados pelos programas governamentais da época®®.
Almeida conclui que, a respeito dos indigenas, ha diferentes imagens que sdo contraditorias
entre si na aparéncia e fragmentadas quando surgem na histéria da colonizagdo. O autor nota
que as apari¢des dos indigenas em tais obras didaticas sdo desconexas, sendo que 0s indigenas
principiam como cordiais, logo depois sdo vistos como “inimigos” do progresso, a seguir
desaparecem da Historia e viram “heranca cultural”. Nao obstante, reaparecem localizados
atualmente em “espagos vazios” da Amazodnia, sem nenhuma relagdo com 0S Outros
acontecimentos da Historia.

O autor expde diversos exemplos das imagens encontradas em suas analises. No
momento em que os indigenas sdo demonstrados como cordiais, sdo apresentados como
ingénuos e trabalhadores em favor do europeu, sdo tdo hospitaleiros que até oferecem as suas
mulheres aos colonos portugueses. Porém, de repente, se tornam preguigosos e Sao
convertidos em problema. Ao se transformarem em problema, se tornam “inimigos da
colonizagdo”, aliam-Se aos estrangeiros e passam a defender as suas terras.

Ao se pensar no indigena como mao de obra, os manuais didaticos analisados por
Almeida (1987) mostram o bandeirante como o grande heroi, pois, mesmo escravizando 0S

povos originarios, conseguem promover a expansao do territorio nacional. Assim, 0s livros

18 _embrando que nos anos 1970 a Histdria era contelido componente da disciplina de Estudos Sociais.
19 Fundacéo Nacional de Material Escolar (FENAME) e editados pelo Instituto Nacional do Livro (INL).
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explanam que o genocidio é algo necessario e 0s textos possuem caracteristicas de realismo
econdmico para justificar a destruicdo das nagdes indigenas (ALMEIDA, 1987, p. 49). Além
disso, no que concerne as relagbes entre indigenas e bandeirantes, 0s primeiros sdo
representados como ingénuos e tolos, pois agradecem a quem 0S massacram, assim como

evidencia o autor com o trecho transcrito abaixo — retirado de um dos livros analisados:

indio:

- Vocé quer me explicar, bandeirante, qual é a diferenca entre entradas e bandeiras?
Bandeirante:

- As bandeiras eram expedicGes, geralmente particulares, organizadas pela
necessidade de encontrar mdo-de-obra para a lavoura.

indio:

- Prazer em conhece-lo, Sr. Bandeirante. Os brasileiros agradecem a magnifica
contribui¢do que vocés deram a nossa Patria (Ferreira, 4% Série) (ALMEIDA, 1987,
p. 50).

A heranca cultural € apresentada a partir de uma divisdo dos povos indigenas. Sao
citados os tronos Tupi, Jé, Naruaque e Caribe, entretanto, a énfase € dada somente aos Tupi e
aos Jé, sem mencionar ou descrever outros troncos formados por outros povos. S&o retratados
indigenas com caracteristicas genéricas, sem diferenciar 0s grupos, e 0s tracos e
caracteristicas sdo baseados nos relatos dos primeiros cronistas viajantes (sendo que esses
escritos séo sobre elementos da cultura Tupi-guarani). Ou seja, cria-se a ilusdo de que todos
os indigenas do territério brasileiro possuiam as mesmas caracteristicas fisicas, sociais e
culturais daqueles pertencentes ao Tupi-guarani.

Quando esses livros que constituem a pesquisa de Almeida abordam os indigenas na
atualidade (década de 1970), justificam ser dificil localizar os povos e distinguir as
caracteristicas culturais de cada um; mencionam, quase sempre, que existem em uma
guantidade muito reduzida e generalizam, dizendo que ha algumas tribos espalhadas pelo
Brasil, sem diversifica-las.

Por fim, o autor conclui que as imagens dos indigenas contidas nos livros didaticos
de Estudos Sociais e Moral e Civismo no ano de 1976 demonstram dois distintos tipos de
indigenas no Brasil: um indigena bom e um indigena problema. O “bom” colaborou com a
colonizagdo e é dele que os brasileiros herdaram alguns tracos culturais. “E o indio da
descoberta do Brasil e do atual Parque Nacional do Xingu”, escreve Almeida. O indigena
“problema” ¢é o inimigo da colonizagdo e portanto, precisa ser civilizado e escravizado. Para
finalizar, o autor ainda indaga: como essas duas imagens contraditorias sdo conciliadas nos
livros? “Da seguinte maneira: o indio bom ‘desapareceu’ com a propria colonizagdo (pela

destruicao, pela escravizagao e pela mestigagem), deixando em seu lugar a ‘heranga cultural’”



35

(ALMEIDA, 1987, p. 69-70). Ou seja, dentre tais imagens contraditdrias, os indigenas sdo
tratados como se ndo pertencessem mais a sociedade brasileira.

Nosella (1981), em sua pesquisa de mestrado que posteriormente se tornou livro,
intitulado de As belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos didaticos, analisou 0s
indigenas, dentre outros temas, nos livros didaticos previamente selecionados para a
dissertagdo. A autora explora alguns pontos centrais em busca da ideologia apresentada nos
textos sobre os indigenas: o indio e o seu modo de viver; o indio na Historia do Brasil;
exaltacdo e ridicularizacdo do indio; a crianga india; e o indio e 0s mitos.

As conclusdes apresentadas sdo semelhantes as de Almeida (1987): h& imagens
contraditérias. Em textos utilizados para as aulas de leitura, ha a ideia do indigena que
colabora com a colonizacdo e, também, daqueles selvagens com aspectos pitorescos. Como

escreve a autora:

Os julgamentos de valor, baseados na cultura branca, diferente e superior, estéo
presentes. Os textos de leitura apresentam descrigdes desses “selvagens”, como “um
bando de golfinhos”, isto ¢, como alegres animais inofensivos. Ou entdo,
contraditoriamente, como selvagens, capazes de guerras terriveis e cruéis; barbaros
horriveis e alucinados (NOSELLA, 1981, p. 192).

Ja especificamente na Historia do Brasil, sio demonstrados como “[...] grandes
colaboradores de seus conquistadores e exploradores portugueses” (NOSELLA, 1981, p. 193)
e mostram as “boas relagdes” entre os indigenas e a Igreja. Conclui a autora que, no campo da
Histdria, a importancia do indigena sé é salientada quando esses povos estdo a servico dos
portugueses.

A antrop6loga Norma Telles, em estudo realizado nos anos 1980, também analisou
as imagens dos indigenas nos livros didaticos. No texto A imagem do indio no livro didatico:
equivocada, enganadora, a autora detecta que, nos manuais didaticos de Historia do Brasil
daquele periodo, as afirmacGes sobre os indigenas sdo inexatas, adornadas de exotismo e
projecdes de valores vindos da cultura de quem os relata. Os discursos dos livros sao
semelhantes aos dos cronistas e missionarios do século XVI, “falam de superstigdes,
poligamia, canibalismo, guerras, sem nada explicar. O indio, preferencialmente um guerreiro,
¢ visto, acima de tudo, como pagdo, o que legitima o exterminio dos grupos e sua conversao”
(TELLES, 1987, p. 89).

Outrossim, o discurso dos livros se pauta na “falta”, ou seja, naquilo que os indigenas
ndo fazem, ndo possuem, ndo sdo: ndo tém moral, ndo sabem trabalhar, ndo sabem construir a

moradia. As contribuigdes dos povos indigenas descritas nos manuais resumem-se aos
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vocabulos da lingua Tupi, o que faz a autora concluir que “essa imagem ¢é, no minimo,
enganadora, equivocada” (TELLES, 1987, p. 89), fazendo jus ao titulo de sua obra.

Anos mais tarde, o antropologo Grupioni (1996), em conjunto com um grupo de
pesquisadores convocados pelo Ministério da Educacdo, realizou uma pesquisa a respeito das
comemoracdes civicas abordadas nas aulas escolares através de 60 (sessenta) livros didaticos
de Estudos Sociais de 1* a 4% série do ensino de primeiro grau. Dentre os resultados,
encontrou-se que o Dia do Indio, 19 de abril, estava presente em 51 (cinquenta e um) do
montante analisado, o que fez o autor buscar respostas para indagagdes relacionadas a
Historia Indigena, como: quais as imagens desses povos estavam sendo veiculadas nos
materiais didaticos; em quais momentos da Historia 0s povos eram mencionados; e de que
forma eram abordados.

Para realizar essa investigacdo, Grupioni (1996) se baseou nos resultados obtidos em
pesquisas realizadas nos anos anteriores. As conclusdes apresentadas sdo de historiadores,
pedagogos e antropélogos, como Almeida (1987), Telles (1987) — ambos ja mencionados
neste capitulo —, além de Rocha (1984), Pinto e Myazaki (1985).

As principais respostas encontradas pelos pesquisadores agrupados por Grupioni
foram: os indigenas sdo quase sempre enfocados no passado, aparecendo a todo momento em
funcdo do portugués colonizador; a Historia apresentada é estanque, marcada por fatos que
fazem sentido para a historiografia europeia, e ndo para o Brasil; ao se falar especificamente a
respeito das sociedades indigenas, essas sdo tratadas pelos tracos da negacao e da falta: “[...]
falta de escrita, falta de governo, falta de tecnologia para lidar com metais, nomadismo etc.”
(GRUPIONI, 1996, p. 428); os documentos histéricos utilizados para abordar Historia
Indigena sdo fragmentados e adulterados; as informagGes possuem, muitas vezes,
caracteristicas de exotismo, além de serem pautadas nos relatos dos primeiros cronistas
viajantes do seculo XVI; as imagens sdo contraditorias e fragmentadas — como ja apresentadas
por Almeida (1987) —, fazendo com que 0s povos originarios aparecam e desaparecam dos
varios momentos da Historia brasileira; as herancas culturais elencadas resumem-se aos
vocabulos e algumas técnicas com a natureza; os livros operam com a nogdo genérica do
indigena e a diversidade é ignorada.

Em 1999, Mota e Rodrigues publicaram o artigo A questdo indigena no livro
didatico “Toda a Historia” relatando as anélises que realizaram a respeito da obra que, no
ano de 1998, foi utilizada em 21 (vinte e uma) escolas publicas da cidade de Maringa,
localizada no estado do Parand, atingindo aproximadamente 15 (quinze) mil alunos do

municipio. A escolha da obra se deu por ela contemplar os contetidos correspondentes ao
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curriculo oficial do estado do Parana, os Pardmetros Curriculares Nacionais e as Diretrizes
Curriculares Nacionais, além de ser um livro de volume Unico, possibilitando o seu uso nos
03 (trés) anos do Ensino Medio.

Ao explorarem o material, os autores verificaram informacGes infirmadas a respeito
dos indigenas brasileiros: primeiro, ao se abordar a variedade de linguas indigenas faladas no
Brasil (o livro afirma haver mais de 100 (cem) linguas, enquanto os autores afirmam que ha
mais de 170 (cento e setenta); nas paginas dedicadas a demografia dos povos indigenas, 0s
numeros também sdo abaixo dos apresentados por pesquisas daquela época (final dos anos
1990); a quantidade de povos indigenas escrita no livro é infima se comparada a diversidade
de povos existentes no Brasil. Segundo Mota e Rodrigues (1999, p. 48), isso “[...] revela a
superficialidade dos autores na abordagem da questdo, ignorando dados recentes e
desprezando um tratamento mais refinado e cuidadoso com as populag¢des indigenas”.

As informac0es a respeito das caracteristicas sobre os indigenas continuam sendo
generalizadas, apesar de os autores do material estudado apontarem para a presenca da
diversidade de povos e distincdes entre estes — entretanto, apenas mencionam e ndo as
especificam, fazendo com que Mota e Rodrigues (1999) concluam que a generalizacdo dos
indigenas é considerada, no livro analisado, como a forma mais correta de estuda-los. Quando
dissertam, nos livros didaticos, sobre as colaborac@es vindas da cultura indigena, a presenca
do branco como protagonista e do silvicola como coadjuvante é evidente. Assim como foi
visto nas pesquisas anteriores descritas neste capitulo, no livro didatico Toda Historia o
indigena € apresentado sempre em funcédo do colonizador.

Da mesma forma que 0s povos originarios sdo representados de maneira dibia nas
obras dos anos 1980 e 1990, semelhante retratacdo do indigena, que se transforma do sujeito
ddcil e colaborativo para o empecilho do desenvolvimento da colonizacdo, também aparece
no livro estudado por Mota e Rodrigues (1999). Porém, embora a abordagem do indigena seja
no passado e em fungdo do colonizador, o livro Toda a Historia traz um item a respeito da
situacdo atual dos povos indigenas brasileiros, fato que pode ser considerado como avango no
tratamento da Histdria Indigena por oportunizar, nas aulas de historia, questionamentos sobre
0S povos nativos na atualidade.

Magalhdes (2000) realizou uma pesquisa intitulada O indio brasileiro no livro
didatico na qual analisou obras destinadas para o 1° e 2° graus de ensino, sendo 02 (dois)
livros utilizados no ano de 1991, 01 (um) livro do ano de 1992 e 01 (um) livro de 1993,
visando identificar mudanga de perspectivas nas abordagens dessas obras didaticas. O autor

constatou que as mudancas s@o superficiais e 0 conhecimento historico se mantém como a
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verdade absoluta. Além disso, percebeu que o enfoque dado pelos livros mantém a
supremacia dos colonos perante os indigenas e negros, além de notar a auséncia de relacoes
entre as producdes historiograficas brasileiras do periodo analisado — nas quais a abordagem
se preocupa tanto com a visdo do nativo quanto com a visdo do colonizador — e 0 que €
apresentado nos materiais didaticos — os quais privilegiam a visdo europeia.

Gobbi (2006) estudou a temaética indigena nas obras didaticas recomendadas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico® (PNLD) dos anos de 1999 a 2005 para serem
utilizadas nas aulas de Historia de 5% a 8?2 série. A autora teve como corpus de pesquisa 0S
livros pertencentes a trés avaliagdes do PNLD (1999, 2002 e 2005), totalizando 60 (sessenta)
livros de 16 (dezesseis) diferentes colecfes. Partindo das pesquisas antropoldgicas sobre a
imagem dos indigenas nos livros didaticos, realizadas nas décadas de 1980 e 1990, Gobbi
(2006) constatou que, nos materiais que compuseram seu corpus de pesquisa, verifica-se a
permanéncia de algumas tematicas demonstradas nos trabalhos analiticos de décadas
anteriores como, por exemplo: estereotipias; pressupostos evolucionistas; abordagem dos
povos indigenas no passado; visGes eurocéntricas; desconsidera¢do dos conhecimentos dos
povos originarios; imprecisdo a respeito dos dados demograficos; erros grafais dos nomes dos
povos; e o0 hiato que permanece entre 0s conhecimentos académicos e os conhecimentos
contidos nos livros analisados.

Porém, a autora notou avancos em algumas obras, a saber: o tratamento da temaética
da diversidade cultural, a veiculacdo de informacdes atualizadas e abordagens a respeito do
conceito de cultura. As dificuldades encontradas nas analises de Gobbi (2006) dizem respeito
a inclusdo de discussGes mais atuais nos livros didaticos. Essas, segundo a autora, estdo
presentes em alguns livros, entretanto, nesses mesmos livros € possivel encontrar textos com
concepcdes equivocadas sobre os indigenas que parecem ndo terem sido revisados apds 0s
avancos dos estudos sobre os nativos ocorridos nas ultimas décadas do século XX. Entdo,

duas abordagens distintas permanecem no mesmo livro didatico, o que provoca confusdes.

[...] o que aparenta é que muitos autores, para se adequarem a uma demanda e,
também, uma exigéncia do proprio PNLD, qual seja, de que os livros didaticos ndo
devem expressar “preconceito de origem, etnia, gé€nero, religido, idade ou outras
formas de discrimina¢do”, além do que devem estar atentos “a qualquer

20O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como objetivo subsidiar as escolas e o trabalho dos
docentes com a distribui¢do de colegdes de livros didaticos. As editoras enviam seus livros didaticos para as
andlises trienais (de trés em trés anos) do PNLD por meio de abertura de editais. Ha equipes especificas para
avaliarem, de acordo com a sua area de atuagdo, os livros destinados para o Ensino Fundamental e Ensino
Médio. As colecOes avaliadas e aprovadas sao apresentadas as escolas para que os docentes escolham com quais
materiais  trabalharem durante os anos letivos. Para informagBes  detalhadas, acessar:
<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld>. Acesso em 26 out. 2017.
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possibilidade de o texto ou as ilustragdes sugerirem ou explicitarem preconceitos”
(Guia de Livros Didaticos, PNLD/2005), incluiram em tais livros algumas
informacdes mais adequadas, mas ndo se preocuparam em adequar o restante do
texto, em dar coeréncia ao que é informado (GOBBI, 2006, p. 103-104).

Nas pesquisas sobre Historia Indigena realizadas antes da sancéo da Lei 11.645/08, o
foco era dado, em sua maioria, nas imagens e abordagens dos indigenas nos livros didaticos
de Historia. De acordo com Telles (1987, p.73), ao justificar a sua pesquisa, escreve que “os
manuais didaticos de Historia do Brasil sdo uma fonte importante no aprendizado de criangas
e adolescentes e na formacao da imagem do Outro”. Além disso, os materiais, por serem
obras escritas, “[...] ndo s6 operacionalizam as normas estabelecidas pela posigdo hegemonica
do pensamento de uma sociedade, como também se transformam em instrumentos
normativos” (op. cit., p. 74).

Os livros didaticos, segundo Bittencourt (2011), fazem parte do cotidiano escolar ha
pelo menos dois séculos e sdo os instrumentos de trabalho mais usados na “tradicdo escolar”.
Esses materiais destinados a disciplina de Historia, especificamente, sdo objetos de vigia dos
governos. Por serem considerados suporte de conhecimentos escolares no qual sdo transcritos,
geralmente, os conteidos e temas propostos pelos curriculos educacionais, os livros didaticos
tém sempre o Estado o circundando, o qual “[...] interfere indiretamente na elaboracdao dos
contetidos escolares veiculados por ele e posteriormente estabelece critérios para avalia-lo,
seguindo, na maior parte das vezes o0s conteldos propostos dos curriculos escolares
institucionais” (BITTENCOURT, 2011, p. 301).

Assim, notamos que essas pesquisas sobre os livros demonstram quais sao as visoes
expostas nesses suportes de conhecimentos escolares a respeito da temética indigena antes da
sancdo de uma Lei que obrigou a sua abordagem nas aulas de Historia. Na maioria das obras
analisadas, os povos sdo apresentados com teores exdéticos e dubios, sempre associados ao
passado e sem relagdes com o presente, com informagOes atrasadas e desconexas,
demonstrando desvalorizacao e desrespeito para com 0s povos originarios.

Além de os livros didaticos escolares propagarem informacGes atrasadas e distantes
da realidade dos indigenas das décadas de 1970 até os anos 2000, notamos que essa
desinformacdo pode ser fruto do distanciamento entre os conhecimentos escolares e 0s
conhecimentos universitarios. Ora, se houvesse uma aproximacéo entre essas duas esferas, 0s
livros didaticos das décadas de 1990 e 2000 deveriam ter perspectivas da Nova Historia
Indigena ou, pelo menos, visdes menos estereotipadas e mais diversificadas sobre a Historia

dos povos originarios. Entretanto, as pesquisas explanadas nesse capitulo demonstram o
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contrério. Demonstram grandes semelhancas das representacbes sobre os indigenas nos
conteidos dos livros didaticos escritos e utilizados nas escolas em, pelo menos, quatro
décadas. Inclusive, a investigacdo de Mariano (2006) vai ainda mais longe ao mostrar que as
representacdes dos indigenas nos livros didaticos dos anos 2000 sdo praticamente as mesmas
do final do século XIX.

Com a sancdo da Lei, em 2008, e com o0 avanco das producdes historiograficas
advindas da Nova Historia Indigena, teoricamente haveria de ter mudangas nessas
representacdes difundidas pelos livros didaticos. Entretanto, antes de nos atentarmos aos
estudos realizados posteriormente a publicacdo da Lei, vamos compreender 0s motivos e 0s

movimentos que proporcionaram a sua criacdo, discussao e sancao.

1.3 A Lei 11.645/08 e a Historia Indigena na educacao brasileira apds 2008

1.3.1 O contexto da san¢do da Lei 11.645/08

Para entendermos a Lei 11.645/08 e 0 momento de sua elaboracao/san¢do no ano de
2008, voltamos os olhos para os anos 1990 a fim de pensarmos brevemente acerca das
reformas educacionais ocorridas no Brasil nesse periodo. A década de 1990 foi, para a
educacdo, um periodo de intensas transformacdes. O ensino de Histdria ja vinha passando por
um momento de transformacdo desde a década anterior, quando ocorreram as reformas
curriculares que mudaram as perspectivas da disciplina®. Logo apds a promulgacio da
Constituicdo de 1988, os Orgdos responsaveis pela legislagdo educacional iniciaram a
elaboracdo do novo conjunto de artigos que compdem a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) — promulgada no ano de 1996 — e também principiaram as
discussBes sobre os componentes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que tiveram
sua versdo preliminar no final do ano de 1995.

A tematica indigena estd presente nos Parametros Curriculares Nacionais para o
ensino de Histdria e no tema transversal que aborda a pluralidade cultural. Inclusive, hd uma
notdvel mudanga nas publicacdes didaticas voltadas para a disciplina de Historia ap6s a
publicacdo dos Pardmetros: a partir desses, diversos livros escolares incluiram temas tratando
das teorias sobre a chegada dos seres humanos no continente americano — assunto que era

escassamente estudado nas aulas de Historia até entdo —, superando a tradi¢do de iniciar a

2L As reformas curriculares dos anos 1980 serdo tratadas mais adiante, no capitulo dedicado ao Curriculo Séo
Paulo Faz Escola.
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Historia do Brasil apenas em 1500 com a chegada dos colonizadores portugueses e passando a
versar sobre o continente americano ja nas aulas dedicadas a Pré-Histdria.

A sancdo da Lei 10.639, em 2003, a qual insere o artigo 26-A na LDB, é uma vitoria
do Movimento Negro. Este, que existe desde o final do século XIX, ja tinha conseguido
algumas conquistas no ramo educacional brasileiro antes da san¢do da Lei — como, por
exemplo, a revisdo de livros didaticos que traziam preconceitos e estereotipias relacionadas
aos negros, reformulacdo de normas de ensino, e a inclusdo, através de leis, da disciplina de
Historia da Africa e dos negros no Brasil em diversas cidades brasileiras (MOTA, 2014). A
Lei 10.639, portanto, foi mais uma conquista, ao ser publicada em janeiro de 2003, com a

seguinte escrita:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro- Brasileira.
§ 12 - O Conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 - Os Conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educac¢do Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra” (BRASIL, 2003).

Logo apds a sancdo da Lei, j& no ano seguinte, sairam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educaco das Relagdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana. Tais diretrizes, como escreve Abreu e Mattos (2008, p. 8-9), “néo
se referem apenas a pluralidade cultural, mas se propdem desenvolver diretamente politicas de
reparacdo e de acdo afirmativa em relagdo as populagdes afro-descendentes”. Portanto, levam
para 0 ambito escolar discussdes sobre e para 0 combate do racismo, centralizando debates a
respeito do conceito de raca, racismo, democracia racial, identidade, cultura negra,
pluralidade cultural, entre outros. Além disso, o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
(INEP), que avalia os cursos de graduacdo (bacharelado e licenciatura), exige em seus
requisitos legais e normativos, a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o tratamento de
questdes e tematicas sobre afro-brasileiros nas disciplinas e atividades curriculares dos cursos.

No ano de 2008, a lei 10.639 é modificada pela Lei 11.645/08. Esta, por sua vez,
inclui, além da tematica Africana e Afro-brasileira, a obrigatoriedade de se abordar Histéria e

Cultura Indigena nas escolas, conforme esta escrito abaixo:
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Art. 1° O art. 26-A da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
a seguinte redag&o:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigat6rio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena.

§ 12O contetdo programético a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formacao da populagéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
§ 2°0s conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras” (NR)
Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo (BRASIL, 2008).

De acordo com Grupioni (2012), a proposicao da Lei 11.645/08 é resultado de uma
iniciativa do Ministério da Educacdo, e afirma que “ndo houve nenhuma mobilizagdo
especifica que antecedesse por parte do movimento indigena, que ao tomar conhecimento da
Lei salientou sua importancia no meio de comunicacdo onde ela foi anunciada” (GRUPIONI,
2012, p. 34). Com opinido diversa, Valentini (2016, p. 72) escreve que a san¢do da Lei é uma
resposta aos movimentos sociais e aos movimentos indigenas iniciados na década de 1970.
Esses grupos, segundo a autora, “[...] criaram organizagdes de alcance nacional com pautas de
reivindicacdo, entre elas, a valorizacdo das culturas indigenas nas escolas que por tanto tempo
contribuiram para a difusdo da imagem de um ‘indio genérico’ e estereotipado”

Contudo, os investimentos oferecidos a temética indigena, no que concerne a
preparacdo de Diretrizes Curriculares, € notadamente diferenciado se comparado ao
tratamento dado a tematica afro-brasileira. Até os dias atuais, passada quase uma década
desde a sancdo da Lei 11.645/08, ndo ha Diretrizes Curriculares Nacionais sobre a tematica
indigena. Entre os anos de 2011 e 2012, foram realizados estudos para a sua regulamentacao e
os resultados estdo em um documento técnico escrito pelo consultor, o antropdlogo e
pesquisador da tematica indigena, Luis Donisete Benzi Grupioni. O relatério demonstra as
diversas dificuldades enfrentadas para a obtencdo dos dados, bem como a tentativa do
consultor de planificar Diretrizes Curriculares Nacionais para essa tematica.

O documento € a finalizacdo de uma parceria entre a Organizacdo das Na¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Conselho Nacional de Educacdo

(CNE) para o cumprimento do contrato nimero SA-3524/2011, que teve o objetivo de

Realizar estudo analitico sobre a tematica da historia e cultura dos povos indigenas
na educacdo bésica para subsidiar a Camara de Educacdo Bésica (CEB) do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) na sua fungdo de orientar os sistemas de ensino e suas
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diferentes instituicdes, na elaboracdo e implementacdo de acBes voltadas para
politica educacional brasileira (GRUPIONI 2012, p. 2).

O Documento Técnico Consolidado apresenta o resumo de outros trés documentos
técnicos escritos durante os anos de 2011 e 2012. Entretanto, como afirma o relator, a
obtencdo dos dados para tal estudo foi dificultosa, demonstrando a insuficiéncia de respostas
advindas das Secretarias Estaduais de Educacdo que eram esperadas pelo consultor, a falta de
devolutiva das instituicdes escolares e a falta de dispositivos normativos elaborados pelos
estados brasileiros. Tais motivos levaram o relator a realizar levantamento bibliogréfico de
pesquisas sobre a tematica indigena realizadas em décadas anteriores para, assim, compensar
a falta de dados para a escrita do relatorio.

As respostas obtidas no periodo da escrita do primeiro documento técnico, que tinha
por objetivo a realizacdo de um estudo analitico das acGes desenvolvidas pelos sistemas de
ensino e pelo MEC, a respeito da tematica de Historia e Cultura Indigena nas escolas basicas,
foram consideradas insuficientes. Portanto, Grupioni apontou questdes de fundo que tenham
relacbes com o tratamento que as escolas brasileiras ddo para a tematica e a forma pela qual
os livros didaticos vém abordando Historia e Cultura Indigena, além de sugerir estratégias
visando a superacao dos preconceitos e desinformacdes a respeito desses povos.

Para o segundo documento, o objetivo era analisar e sistematizar experiéncias
inovadoras a respeito do tema. Porém, ndo houve, até a escrita do relatério consolidado em
2012, a previséo da realizacdo do trabalho de campo desta tarefa. Assim, as informagdes deste
segundo documento sdo resultantes do levantamento bibliografico e dos conhecimentos
prévios advindos do consultor. Este relatério traz, entretanto, algumas experiéncias
inovadoras do tratamento da temaética indigena que ndo foram contempladas no primeiro
relatorio.

O terceiro e ultimo documento técnico, que deveria apresentar o0s estudos
antropoldgicos e pedagogicos sistematizados, visando subsidiar a preparacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Historia e Cultura Indigena, traz, novamente, conhecimentos
bibliograficos do consultor porque ndo houve previsdo da realizagdo dos trabalhos almejados
pelo documento até a finalizagdo do projeto. Neste documento é demonstrado trés Unicos
dispositivos normativos estaduais que regulamentam a Lei 11.645/08, a saber, dos estados do
Amazonas, Maranh&o e Rio Grande do Sul. As informacGes obtidas nos trés estados sdo bases
para a elaboracdo de uma possivel orientacdo para a criacdo das Diretrizes, apresentadas nas

paginas finais do relatério consolidado.
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Destacamos, deste relatorio final, as “Ac¢des e Programas do MEC sobre a tematica
indigena”, as “Iniciativas do 6rgdo indigenista federal”, “Iniciativas dos Sistemas de Ensino
Estaduais” (1° e 2° levantamentos), “Experiéncias inovadoras: alguns destaques”, “Os
Sistemas de Ensino Estaduais e as iniciativas de regulamentagdo da Lei 11.645” e as
aproximagoes escritas para a proposta das Diretrizes — pontos que consideramos como
medidas que foram realizadas visando a implementacao da Lei 11.645/08.

Na secdo sobre “Acgdes e Programas do MEC sobre a tematica indigena”
(GRUPIONI, 2012, p. 34), o consultor elucida que a mesma atencdo oferecida pelo MEC para
a Lei 10.639 néo foi dada para a Lei 11.645/08. Entretanto, antes da sanc¢do da Lei sobre os
indigenas, o Ministério ja havia estabelecido trés iniciativas que visavam a inser¢do da
tematica indigena nas escolas brasileiras.

A primeira iniciativa foi o lancamento da obra intitulada A Tematica Indigena na
Escola: novos subsidios para professores de 1° e 2° graus, publicada em 1995 e organizada
pelos antropdlogos Aracy Lopes da Silva e Luis Donisete Benzi Grupioni. Esse livro retne
contribuicdes de pesquisadores propendendo oferecer novas perspectivas sobre a tematica
indigena, bem como auxiliar os docentes para a abordagem desta em sala de aula.

Anos ap6s a publicacdo e distribuicdo da obra acima mencionada, ocorre o
langamento da série realizada pela TV Escola, “Indios no Brasil”, a qual também propde e
proporciona novos olhares sobre os indigenas muito além dos folcléricos, desinformados e
generalizados. Composta por 10 (dez) capitulos, os videos foram distribuidos em todo o
territorio nacional.

Por fim, os proprios Parametros Curriculares Nacionais sdo descritos por Grupioni
(2012) como uma iniciativa do MEC a respeito das teméticas indigenas por fornecerem novas
formas de abordagem do tema, incluindo a pluralidade e a diversidade nos curriculos
brasileiros.

Apobs a san¢do da Lei, em 2008, o MEC lancou, no ano seguinte, um edital para a
producéo de livros didaticos sobre Historia e Cultura Indigena para os ensinos fundamental e
médio, focando o atendimento das demandas escolares surgidas com a normativa. Entretanto,
o relator afirma que até a finalizacdo do documento técnico consolidado (2012) nao foi
possivel acessar o resultado do edital e tampouco as publicacdes oriundas deste.

Duas outras iniciativas governamentais, atribuidas a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), também sdo destacadas no
relatério. A primeira foi a publicagdo, em 2006, de uma colecéo de livros na qual consta O

indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos indigenas no Brasil Hoje, de
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Gersem dos Santos Luciano — Baniwa, e A presenca indigena na formacao do Brasil, escrito
por Jodo Pacheco de Oliveira e Carlos Augusto da Rocha Freire (GRUPIONI, 2012, p. 37). A
outra acao foi a criacdo de uma rede de educacdo para a diversidade, realizada por meio de
uma parceria entre a Universidade Aberta do Brasil (UaB) e a SECADI, que ofertou cursos a
distancia para professores e técnicos dos sistemas de ensino abordando tematicas que
envolvem diversidades. Dentre os cursos, houve um voltado para a Lei 11.645/08 com
duracéo de 240 horas.

Consta no documento técnico que o orgao indigenista federal também desenvolveu
algumas acdes para cumprir a Lei 11.645/08, como o projeto “Povos indigenas: conhecer para
valorizar”, realizado pelo Museu do Indio (drgdo cientifico da Fundagio Nacional do indio -
FUNAI) em conjunto com a Secretaria Estadual de Educacao do Rio de Janeiro. No projeto,
foram oferecidos cursos para professores da rede estadual, ministrados por especialistas e
indigenas, além de visitas guiadas ao Museu.

Ainda, o consultor do documento técnico relata que hd a informacéo, no site do
orgdo indigenista, que em sua sede ocorre o desenvolvimento do projeto Maloquinha, voltado
para estudantes do Distrito Federal e das cidades nos arredores. O projeto mostra a realidade
dos indigenas através de videos, teatro de bonecos, leituras, visitas a exposi¢do de artesanatos
e a uma oca indigena tradicional (GRUPIONI, 2012).

Na coleta de dados a respeito das iniciativas dos Sistemas Estaduais de Ensino
relatados no documento, € demonstrado — no primeiro levantamento — que, dos estados
contatados pelo Conselho Nacional de Educacdo, apenas o Rio Grande do Sul e o Acre
forneceram informacdes sobre suas agdes voltadas a Lei. No Acre ndo havia, até 2012,
programas especificos para a abordagem das tematicas indigenas, entretanto, a coordenadora
de educacdo do estado daquele periodo informou que os conteldos da area de Histéria e
Geografia abordam a tematica no ensino fundamental e as aulas de Historia e Sociologia
abarcam o tema no ensino médio.

O Rio Grande do Sul apresentou documentos e, dentre os quais, ha a Resolugéo 297,
de 07 de janeiro de 2009 que, além de instituir as normas complementares para as Diretrizes
Curriculares Nacionais relacionadas ao tratamento da Lei 10.639, também versa sobre a
obrigatoriedade da inclusdo do estudo de Histdria e Cultura Indigena nos curriculos escolares.
Para o relator, essa resolugao “[...] ¢ sintomatica da necessidade do Conselho Nacional de
Educacdo emitir diretrizes curriculares para a inser¢éo da temética indigena nos curriculos das
escolas de educagdo basica” (GRUPIONI, 2012, p. 42) porque, mesmo com a publicacdo
dessa normativa no estado do Rio Grande do Sul, ha o estabelecimento da obrigatoriedade do
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estudo sobre tematicas indigenas apenas em seu Art. 2°, ndo havendo qualquer outra mencgao
nos artigos restantes — os quais se referem somente a quest&o étnico-racial.

A devolutiva da Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo foi conseguida por
meio de contato direto com o relator. A equipe desse estado “[...] considera que a Lei 11.645
foi atendida por meio do Programa S&o Paulo faz Escola, em que foram propostos novos
curriculos para os niveis de ensino fundamental II e ensino médio” (GRUPIONI, 2012, p. 45).
Para além do curriculo, a Secretaria informa que ha o cuidado em selecionar livros e materiais
que subsidiem as aulas que abarcam tematicas indigenas e que ha o desenvolvimento de um
programa de projetos descentralizados no qual as escolas escolhem assuntos para serem
trabalhados em suas unidades — estando as tematicas indigenas inclusas nesses projetos.
Porém, por conta da descentralizacdo das Diretorias Regionais de Ensino do estado de Séo
Paulo, tais projetos ndo chegaram ao conhecimento do relator.

No segundo levantamento junto aos sistemas de ensino, obteve-se informagdes de
iniciativas de outros estados como Amazonas, Maranhdo, Tocantins, Goias, Pernambuco e do
Distrito Federal. No Amazonas, o Conselho Estadual de Educacéo tornou obrigatorio o ensino
da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena com a Resolucédo n. 75/2010. Esta €

composta por 7 (sete) artigos, nos quais, em resumo:

[...] propbe-se um foco transversal no ensino da tematica da cultura e da historia
indigena, e responsabiliza-se diferentes segmentos, do professor aos sistemas de
ensino por definir os contetidos de ensino, as unidades de estudos, programas e
projetos para tratamento do tema na sala de aula. A Resolugéo recomenda que as
escolas busquem apoio, orientacdo e subsidios junto as organiza¢cBes do movimento
indigena, governamentais e outras que lidem com a tematica, como estratégia para
ampliar as bases do trabalho a ser desenvolvido. Prop&e que seja adquiridos acervos
de livros que possibilitem a consulta e leitura, tanto dos alunos, quanto dos
professores. Estes deverdo ser qualificados para dar conta do tema, por meio de
semindrios, cursos, oficinas e intercdmbios, bem como ter tempo e espago, para
constituir grupos inter e multidisciplinar para elaborar estratégias de abordagem do
tema. Por fim, recomenda que se cuide da memdria das agdes realizadas, por meio
do arquivamento de relatérios das acbes desencadeadas no &ambito escolar
(GRUPIONI, 2012, p. 49).

Assim, Grupioni (2012) considera a Resolu¢cdo amazonense uma forma interessante
de regulamentacdo da Lei, tanto que serviu como uma das bases para a proposicdo da
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Histdria e Cultura Indigena escrita pelo
relator no final do documento técnico.

Os outros estados demonstram que h& uma diversidade de caminhos que estdo sendo
percorridos pelos sistemas de ensino em busca da pratica da Lei — da mesma forma que ha

sistemas que ainda ndo tém conhecimento da mesma. No Maranhdo, por exemplo, as
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informagdes apontam que ndo ha esforgos para suprir as demandas surgidas com a
obrigatoriedade do assunto. No Tocantins, as iniciativas sdo resumidas em semanas tematicas
promovidas pelo estado e pela Secretaria de Educacéo, aléem de terem planos de organizarem
materiais didaticos sobre os povos indigenas pensando em fortalecer a cultura dos nativos nas
escolas.

O estado de Goiéds também realiza uma semana dos povos indigenas em parceria
entre a Secretaria Estadual de Educacdo de Goias, a Pontificia Universidade Catélica de Goias
e as liderancas indigenas representantes dos trés povos que habitam o estado. Essa parceria
resulta em realizacdo de palestras e de oficinas para alunos e professores. Até a escrita do
documento técnico, o estado havia solicitado analise e parecer do Conselho Estadual de
Educacao para a insercao dos conteudos da Lei 11.645/08 nas escolas.

Ocorreu, em 2010, no estado de Pernambuco, uma etapa de formacdo continuada
sobre a tematica para professores, coordenadores e gestores. Porém, ndo houve a explanacao
de dados sobre o contetudo da formacdo e tampouco da metodologia — escreveu o relator em
2012. As informacdes sobre o Distrito Federal demonstram que foi criada a Coordenacdo de
Educacdo em Diversidade (CEDIV), da qual originou discussGes sobre politicas publicas
voltadas para as relagdes étnico-raciais. Além disso, a Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal elaborou um documento intitulado “As Orientagdes Pedagbdgicas” para a
implementacéo das leis 10.639 e 11.645, entretanto, tal documento néo foi enviado ao relator.

A respeito dos dados apresentados, Grupioni conclui que

As informagdes coligidas nesses 5 novos Estados ddo uma mostra da diversidade de
caminhos que os sistemas de ensino estdo trilhando para o cumprimento da
legislacdo. Podemos perceber que ha sistemas que ndo tomaram conhecimento do
tema. Outros que os restringem a eventos na semana do indio. Mas ha iniciativas
interessantes, seja em termos de regulamentacdo da lei, como o fez o Conselho
Estadual de Educacdo do Amazonas, como a criagdo de programas, blogs, foruns,
etc por parte de algumas secretarias de estado. Essas diversas experiéncias poderdo
ancorar as diretrizes sobre o tema a serem elaboradas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (GRUPIONI, 2012, p. 52-53).

No mais, ao analisar as devolutivas dos estados, o relator constata que, a principio,
percebe-se uma confuséo apresentada pelos sistemas de ensino entre a oferta da educacédo
escolar indigena e a aplicacdo da Lei 11.645/08. O segundo paragrafo do Art. 210 da
Constituicdo Federal de 1988 garante a possibilidade de uma formacéo escolar diferenciada

aos povos indigenas brasileiros, conforme escrito abaixo:
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Art. 210. Serdo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

[-]

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem (BRASIL, 1988).

Essa educacdo escolar diferenciada, especifica, intercultural e bilingue vem sendo
regulamentada no Brasil??, porém, mesmo que as escolas indigenas também tenham de
cumprir a Lei 11.645/08 em seus curriculos, as a¢fes voltadas para essa normativa sao
distintas da possibilidade de implementagdo dessas escolas especificas para os indigenas pelas
secretarias estaduais de educacdo. As escolas indigenas sdo programas de educacdo escolar
nas aldeias, voltadas para os povos indigenas, enquanto que a Lei 11.64/08 define a
obrigatoriedade do tratamento da tematica indigena (ou seja, sobre a Historia e Cultura dos
povos) em todas as escolas — sejam indigenas ou néo.

Assim, foi constatado algumas confusfes advindas das respostas das secretarias
entregues para o Conselho Nacional de Educacéo, nas quais foram demonstradas que as acdes
direcionadas para a educagdo escolar indigena nas aldeias foram compreendidas, por alguns
estados, como implementacdo da Lei 11.645/08.

Além disso, ha duas tendéncias encontradas nas respostas coletadas: a) hd o
desinteresse ou desconhecimento em se propor estratégias e iniciativas que visem o0
cumprimento da normativa; b) ou, por outro lado, utilizam-se de a¢Bes que ja estavam
acontecendo nas secretarias até mesmo antes da promulgacdo da Lei para justificar que a
mesma esta sendo cumprida. Afora essa constatacdo, o consultor reitera que a Resolucéo do
Estado do Amazonas € a mais interessante para ser um subsidio para o Conselho Nacional de
Educacéo preparar as Diretrizes Nacionais voltada a tematica.

Portanto, ao fim do relatorio, é proposto um modelo de Diretrizes Operacionais para
o Ensino da Temética da Histéria e da Cultura Indigena?®, no qual estdo elencados temas que
o consultor considera que “[...] obrigatoriamente levariam a uma melhor compreensdo da
presenca dos povos indigenas em nossa historia e no presente do pais” (GRUPIONI, 2012, p.
67), tais como: o reconhecimento da variedade dos povos indigenas e do crescimento
populacional desses; o reconhecimento do direito originario que os indigenas tém sobre suas

terras; o reconhecimento da manutencdo da cultura, lingua e visdes dos povos indigenas; o

22 para informag0es a respeito da Educacéo Escolas Indigena, ler o relatério a respeito da regulamentacéo no site
do Ministério da Educacdo, realizado por Kuno Paulo Rodhen. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/Ind%C3%82%C2%Algena.pdf>. Acesso em 26 set. 2017.

23 Ver documento em ANEXO.
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reconhecimento da mudanca de paradigma trazida pela Constituicdo de 1988, a qual acarreta
o respeito a diferenga e o reconhecimento pluricultural do povo brasileiro; o reconhecimento
de maneira positiva as caracteristicas dos povos indigenas — as quais eram vistas, quase
sempre, de maneira negativa durante a Histdria do Brasil; o reconhecimento da contribuicéo e
a presenca indigena na atualidade (Historia, cultura, objetos, nomenclaturas, culinaria); e o
reconhecimento de que ha futuro para os indigenas, respeitando seus direitos e suas tradi¢des.

Outrossim, também é apontado, na proposta de Diretrizes, a formacdo de
professores; a promocdo de cursos de aperfeicoamento; a incorporacdo da tematica no
curriculo; realizacdo de andlises de materiais didaticos; a ocorréncia de encontros entre
estudantes e povos indigenas; a criagdo de espacos especificos em bibliotecas e salas de
leituras com materiais sobre a tematica; e 0 combate, por via de medidas socioeducativas, de
casos de racismo, discriminacéo e intolerancia.

Em 11 de abril de 2015, o relatério consolidado pelo documento técnico foi levado
para a votacdo e aprovado por unanimidade pela Camara de Educacdo Bésica, sob a relatoria
de Rita Gomes do Nascimento, a presidéncia do Conselheiro Luiz Roberto Alves e do vice-
presidente Antonio Carlos Caruso Ronca. O voto da Camara aprova o cumprimento do Art.
26-A para todos os cursos e modalidades de ensino, sistemas de ensino e instituicOes
educacionais, nos termos do Parecer apresentado a Camara, bem como a luz das Diretrizes
Curriculares Nacionais e das Diretrizes Operacionais definidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE, 2015). Entretanto, ndo ha qualquer mencdo que demonstre iniciativas a
respeito da criacdo e estabelecimento de Diretrizes Curriculares Nacionais sobre a temaética
indigena.

Por ora, o cumprimento da Lei 11.645/08 nas instituicbes de ensino continua
confuso. Com a falta de uma diretriz nacional, cada estado compreende a aplicacdo da
normativa a sua maneira. Os livros didaticos, mesmo passando pelas avaliacbes do PNLD,
também ndo tém uma diretriz nacional para se basearem no que concerne a Histéria e Cultura
Indigena. Os docentes e servidores carecem de cursos de formacdo continuada, pois, como
concluiu Valentini (2016), a maioria dos cursos de licenciatura em Histéria ndo estabeleceram
ementas e disciplinas que visem abordar especificamente a temaética indigena. Os
conhecimentos escolares ja estabilizados requerem aproximagfes com pesquisas oriundas dos
meios universitarios e, principalmente, de historiadores, antropdlogos e educadores que
constituam didlogos com a Nova Historia Indigena. Enquanto ndo houver uma Diretriz

Curricular Nacional com, pelo menos, conteddos minimos e adaptaveis de acordo com as
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regides brasileiras, é possivel que esse caminho sinuoso entre a sancéo e a aplicacdo da Lei
11.645/08 continue sendo percorrido.

1.3.2 Histdria e Cultura Indigena ap6s 2008: a Lei 11.645/08 gerou mudancgas?

Com a aprovagéo da Lei 11.645/08, pudemos notar que houve uma diversidade de
temas sobre Historia e Cultura Indigena que passaram a ser pesquisados. Antes da norma, as
investigacOes brasileiras que resultaram em artigos, dissertacGes, teses, capitulos de livros e
livros sobre ensino de Histdéria Indigena sdo, majoritariamente, relacionadas aos livros
didaticos, e, principalmente, sobre as representacdes dos povos indigenas nesses materiais,
demonstrando que o0s conteddos ali registrados eram carregados de preconceitos,
discriminacdes culturais, desvalorizacdo dos costumes e silenciamentos a respeito da
participacao dos indigenas na Histdria do Brasil.

Ap6s 2008, notamos que h& uma crescente producdo de pesquisas que se debrugcam
sobre os nativos nos livros didaticos, especialmente nos livros de Histéria. Contudo, questdes
sobre: percepc¢des dos alunos e professores acerca dos povos indigenas; jogos e brincadeiras
indigenas nas escolas ndo indigenas; analises de producdes audiovisuais; analises de desenhos
feitos por alunos ndo indigenas; reconstrucdo de histdrias nas quais os indigenas sao sujeitos
historicos; estudo de mitos indigenas; estudos sobre curriculos escolares e universitarios;
questdes envolvendo identidades; analises dos povos indigenas em desenhos animados; ou
mesmo andlises sobre a implementacdo da Lei 11.645/08 nas escolas, sdo algumas das
tematicas mais estudadas pelos académicos nos dias atuais. Por conta do tema e do objetivo
dessa pesquisa, selecionamos alguns trabalhos que tiveram como mote os livros didaticos,
curriculos e percepcdes advindas de docentes.

A respeito de pesquisas sobre livros didaticos, Silva (2012) analisou a colecdo
“Historia, sociedade e cidadania”, de Alfredo Boulos, aprovada pelo edital do PNLD de 2011.
A autora constatou que houve avangos na abordagem da tematica indigena na colecdo apds a
sanc¢do da Lei, tais como: a demonstracdo da participacdo dos indigenas em outros momentos
da Historia do Brasil (e ndo apenas em alguns fatos da colonizac¢do); a manutencdo de um
dialogo entre passado e presente, provocando questionamentos aos alunos sobre assuntos
relacionados com disputa de terras; problemas enfrentados pelos indigenas no passado e
atualmente, por exemplo; a explicagdo das visdes dos indigenas sobre ‘“trabalho”
desestereotipando aquela velha maxima da “pregui¢a” indigena; a utilizagdo de descobertas

recentes para complementar os conhecimentos trazidos nos livros; entre outras.
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Palhares (2012) também investigou sobre a temética nos livros didaticos apos a
sancédo da Lei, entretanto, o autor enfoca as ilustragdes presentes em tais materiais. O trabalho
de analisar as imagens que integram os livros didaticos se deu pelo fato de que o ilustrador
cria “[...] representagdes sobre a histéria entre o verdadeiro e o imaginado, representando
contemporancamente cenas historicas” (PALHARES, 2012, p. 209), tornando-0 tdo autor
quanto aqueles que escrevem os textos que compdem os materiais didaticos.

Assim, Palhares conclui que a Lei 11.645/08 ndo causou impacto nas imagens dos
livros analisados, ou seja, ndo houve modificacdes referentes a escolha das ilustracdes
presentes nas colecGes de materiais que o pesquisador analisou — estes que correspondem a
livros da colecdo Historias, Imagens & Textos indicados para o primeiro ciclo do Ensino
Fundamental, para os 2°, 3°, 4° e 5° anos, aprovados pelo PNLD em 2001 e em 2008. Elucida
Palhares (2012) que estere6tipos a respeito dos indigenas sdo mantidos e ainda hé, nos livros,
gravuras com cargas de preconceitos.

Liz (2014) buscou compreender as representacdes dos povos originarios brasileiros
em 12 (doze) colecBGes de livros didaticos de Historia para o segundo ciclo do ensino
fundamental que foram enviadas para o Instituto Estadual de Educacdo do Espirito Santo,
localizado em Jaguardo, Rio Grande do Sul. A autora constatou que ha limitacfes nas visdes
trazidas por esses livros no que concerne aos indigenas. Os estere6tipos sdo mantidos, como:
as generalizacBes dos povos indigenas e 0 etnocentrismo — outros povos vistos sob a otica
europeia — ao se abordar a tematica. Porém, por conta da obrigatoriedade circunscrita pela
Lei, a autora observou que houve a insercdo de novas formas de tratar a tematica fazendo-se o
uso de diversas fontes historicas (fotografias, escritos, poemas, musicas, pinturas) que tentam
demonstrar a diversidade cultural dos povos indigenas e suas principais contribui¢fes para a
Historia brasileira.

O trabalho de Souza (2016) entrelaca dois materiais amplamente utilizados em sala
de aula: o livro didatico e a revista Veja. A autora faz anélises das representacfes dos povos
indigenas na colecao “Araribd Historia” e nas reportagens da revista Veja, entre os anos de
2008 a 2014, buscando compreender as visdes demonstradas por esses dois documentos. A
autora constatou que a revista, apesar de tentar aparentar um tom de denincia quando aborda
assuntos relacionados aos indigenas, apresenta esteredtipos que se assemelham aos
encontrados nos livros didaticos. O indigena representado nos materiais ainda é o primitivo,
grosseiro, simples e ingénuo. “Permanecemos com a necessidade de mudancga profunda nas

bases educacionais para que esses mesmos povos indigenas sejam visibilizados como capazes
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de se reelaborarem e prosseguirem diferenciados” (SOUZA, 2016, p. 129), conclui a
pesquisadora.

Em trabalho mais recente, Nobre (2017) também faz analises das representacGes
construidas e apresentadas nos livros da colecao “Arariba Historia” e da colecao “Historia:
Sociedade & Cidadania”, ambos avaliados e distribuidos pelo PNLD de 2008 a 2014. Das
conclusdes elaboradas pelo autor, destacamos que: esse apresenta que o PNLD foi um
eficiente mecanismo utilizado para garantir as exigéncias legais da implementacdo da Leli
11.645/08 nas colec¢des didaticas, principalmente a partir do edital apresentado pelo programa
em 2011. No entanto, mesmo com as exigéncias do programa, as mudancgas ocorridas nas
coleces sdo consideradas limitadas pelo pesquisador.

Nobre (2017) explana que é necessario contextualizar as alteracGes observadas. Por
exemplo, a colecdo Historia: Sociedade & Cidadania trouxe significativas mudancas sobre as
temaéticas indigenas, gerou um novo capitulo sobre o tema e dobrou o nimero de péginas
dedicadas a tais povos. Entretanto, mesmo antes da Lei, essa colecdo ja dedicava um
diferenciado tratamento a Histéria e Cultura Indigena se comparada a outras colecGes de
livros didaticos. A colecdo Araribd Historia, de acordo com o autor, demonstrou timidas
modificacOes, acrescentando apenas 04 (quatro) novas paginas sobre o assunto em suas
producdes mais recentes.

Embora ambas as cole¢des apresentem modificagdes e deem mais visibilidade aos
povos indigenas, o autor considera insuficiente a contribuicdo dos livros quando se trata da
diversidade existente no Brasil. “Com exceg¢do do ritual do Kuarup (circunscrito a povos do
Parque Indigena do Xingu), mencionado brevemente em ambas as cole¢des, as obras ndo
permitem conhecer nenhum aspecto especifico de qualquer cultura indigena contemporanea”
(NOBRE, 2017, p. 201). Ou seja, as atencdes sdo dadas aos aspectos culturais Tupi dos
séculos passados, principalmente no inicio da colonizacao brasileira — assunto ja abordado ha
tempos pelos livros didaticos, relata o autor.

Das pesquisas realizadas a respeito da implementacdo da Lei 11.645/08 nos
curriculos oficiais dos estados brasileiros, optamos por discorrer sobre as que abordam o
estado de Sdo Paulo por ter relagdo com nossa investigacdo. Ao realizarmos essa busca
especifica, notamos que o numero de pesquisas sobre a tematica no Programa Sao Paulo Faz
Escola € escasso, portanto, apresentamos as conclusdes obtidas por Almeida Neto (2015) e
Farias (2017).

No artigo “A histéria indigena a ser ensinada nos curriculos oficiais brasileiros”,

Almeida Neto (2015) selecionou trés politicas curriculares vigentes na atualidade: a)
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Pardmetros Curriculares de Histéria — Ensino Fundamental e Médio, do estado do
Pernambuco, b) Curriculo do Estado de S&o Paulo — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Ensino Fundamental, ciclo Il e Ensino Médio, do Programa Séo Paulo Faz Escola, e ¢) Li¢des
do Rio Grande — Referencial Curricular Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias, desenvolvido
no estado do Rio Grande do Sul. Das anéalises realizadas, o pesquisador concluiu que o
Curriculo do Pernambuco é o Unico que “[...] ndo s6 faz mengdo a Lei 11.645/2008, como
efetivamente incorporou o debate sobre a tematica abrindo um leque de possibilidades para o
trabalho da histéria e da cultura indigenas na escola” (ALMEIDA NETO, 2015, p. 119). Os
curriculos de S&o Paulo e Rio Grande do Sul trazem expressdes conservadoras e
desconsideram a temaética indigena na historiografia e na histéria escolar, reduzindo as
experiéncias dos povos originarios tdo somente ao periodo colonial, destituindo-os de sua
condicdo de sujeitos histdricos.

Com outro viés, Farias (2017) procura compreender as rela¢des entre Curriculo,
Poder e Identidade relacionando-os com os contetdos de Historia Indigena apresentados no
Curriculo Sdo Paulo Faz Escola. Segundo a autora, a auséncia da Histéria Indigena no
Curriculo, constatada em suas andlises, “[...] se da pela propria posicdo dos povos indigenas
em relacdo a um tipo de poder, o poder politico de definir quais conhecimentos historicos
deveriam ser escolhidos como significativos e dignos de serem rememorados” (FARIAS,
2017, p. 13). Portanto, quando a tematica se faz presente no Curriculo, essa tende a ser
estereotipada porque ha uma identidade ndo indigena demonstrada como norma, preterindo
exotismo a identidade indigena.

Finalmente, encontramos trabalhos que contemplem as visdes e representacfes a
respeito dos povos indigenas, porém, poucas delas abordam os discursos dos docentes.
Destacamos a pesquisa de Russo e Paladino (2016), cuja qual focalizaram as representacdes e
praticas de professores do Rio de Janeiro sobre 0s povos indigenas a partir da Lei 11.645/08.
Foram entrevistados 100 docentes das redes municipal e estadual do estado advindos de
diversas disciplinas, exceto aqueles que atuam em areas de exatas e bioldgicas por esses
alegarem que ndo trabalham com a tematica em suas aulas.

As autoras evidenciam, nas consideragOes finais, que 0s professores apresentaram
uma forte concepgao de que os indigenas “verdadeiros” sao aqueles que mantém a sua cultura
como algo estatico e moram em aldeias ou na floresta. Reproduzindo, assim, imagens
estereotipadas sobre 0s povos.

Assim, pela escassez de trabalhos que analisam as representacGes da Historia e

Cultura Indigena no Curriculo S&o Paulo Faz Escola e nas falas dos docentes de Historia,
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explicitada pelas discuss@es bibliogréaficas, a construcdo dessa pesquisa se faz num momento
importante na Histdria da Educag&o do estado de Séo Paulo.
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2. CAMINHOS TEORICOS E METODOLOGICOS

2.1 Analisar as representacdes sobre Histdrias e Culturas Indigenas, por qué?

Para liquidar os povos, comeca-se por lhes tirar a
memdria. Destroem-se seus livros, sua cultura, sua
historia. E uma outra pessoa lhes escreve outros livros,
Ihes d& outra cultura e lhes inventa uma outra Historia.
(Milan Kundera)

Desde que o Brasil foi “descoberto”, foram construidas representacdes acerca dos
sujeitos encontrados no territorio — ou seja, foram elaboradas diversas visdes sobre 0s povos
gque ndo eram europeus, que ndo se encaixavam naquilo que os portugueses tinham tido
contato, sendo compreendidos como o outro. Povos que, até entdo, se denominavam de
diversas maneiras, foram nomeados de “indios”. Isso ja é uma representagdo, pois, se as
caravelas portuguesas estavam a caminho das Indias, aquelas pessoas que habitavam a terra
desconhecida s6 poderiam ser os indios — segundo quem assim os designou.

Essa nomenclatura €, portanto, uma representacdo construida pelos portugueses. Se
podemos dizer que ha um nome “ideal”, ou mais proximo do plausivel, seria mencionar os
indigenas por “povos originarios” — denominacgdo vinda do espanhol/castelhano pueblos
originarios —; ou aborigenes, do latim ab origine, que significa “do comeg¢o”. Ainda mais
adequado seria utilizar as denominacdes que os proprios povos davam e dao a si mesmos
(FUNARI; PINON, 2011).

E assim constituiram-se, desde os primeiros contatos, imagens, visdes e concepg¢des
sobre 0 outro. Essas representacdes criaram o0 outro e séo tdo consolidadas que ainda fazem
parte do dia a dia dos brasileiros — mesmo tendo passado mais de 500 anos desde a chegada
dos portugueses no litoral norte de Pindorama?*. Esse fato demonstra a forca e a resisténcia
gue uma representacao tem no campo social.

Passada essa primeira elucidagdo, optamos por utilizar na escrita da pesquisa as
denominagdes e os sindbnimos criados e difundidos apds o contato entre povos originarios e
estrangeiros: povos indigenas, nativos, silvicolas etc.

Compreender as representacdes acerca das histérias e culturas indigenas nos dias
atuais nos faz assimilar a nossa propria Historia, a nossa sociedade e a diversidade da nossa

cultura. E pensar na criacdo de esteredtipos e de preconceitos. E refletir sobre a

24 Denominacdo dada ao territério que se tornou o Brasil pelos povos da etnia Tupi. Seria 0 nome original de
nosso pais.
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desvalorizagao do “diferente” em relacdo aos conquistadores e, a partir dessa compreenséo,
buscar desconstruir imagens fossilizadas, cristalizadas e clichés; histdrias contadas a partir da
visdo dos dominantes em detrimento das historias com base nos pontos de vista da enorme
parcela de sujeitos que ndo fazem parte dessa classe de “donos da Historia”; e romper com
perspectivas que faziam sentido nas conjunturas histdricas e sociais de séculos anteriores, mas
que ndo cabem mais nos dias atuais.

A Historia de nosso pais chega as pessoas de diversas maneiras: através do dia a dia,
da midia, dos grupos sociais, da escola, dentre outros. Por meio da escola, a Histdria nos é
apresentada de forma institucionalizada e cientifica, porém, também sofre altera¢fes por conta
de representacdes tanto dos pesquisadores da &rea como daqueles e daquelas que a
reproduzem, criticam, analisam e debatem no meio escolar (ou seja: pelos professores e
alunos). Portanto, a Histdria, seja pensada por moldes cientificos ou ndo, também traz um
conjunto de representacOes criadas através da subjetividade e do convivio em sociedade. Ou
seja, ndo pode ser concebida como um resgate puro e veridico dos acontecimentos passados.

A Historia foi escrita por seres humanos, seres sociais, homens e mulheres do seu
tempo. Entdo, por ser social, a Histdria € um campo de disputas de visdes e de representacdes.
E essas disputas sdo explanadas no ensino de historia escolar — local em que as pessoas mais
tém contato com a disciplina durante a vida.

Por nossa formacdo, constituida na fronteira, no entremeio, entre a Historia e a
Educagdo, compreendemos que o ensino de Histéria tem o “poder” de constituir (ou
reafirmar) representacdes que fardo (ou fazem) parte da cultura e da sociedade. O ensino de
Historia traz os aportes necessarios para colaborar com a construcdo da consciéncia historica,
logo, tem efeito na vida pratica dos sujeitos (RUSEN apud SCHMIDT, BARCA, MARTINS,
2012). Tendo efeito na vida pratica, o ensino da disciplina é utilizado como ferramenta de
fortalecimento da sociedade, como reafirmacdo das representacGes que integram o imaginario
das pessoas, que constituem os grupos e que fazem os sujeitos compreenderem como funciona
a vida social.

Sendo assim, uma das maneiras da Histdria e Cultura Indigena ser apresentada as
pessoas € no momento da educacdo escolarizada — e, consequentemente, pelos materiais
didaticos e pela fala dos professores.

Materiais didaticos séo instrumentos de trabalho tanto para os professores como para
o0s alunos, considerados por Bittencourt (2011) como suportes fundamentais nos processos de
ensino e aprendizagem. Esses materiais podem ser varios: livros didaticos e paradidaticos,

apostilas, dicionarios especializados, sites de internet, CD-ROMs, aplicativos para
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smartphones e tablets etc. Contudo, devemos pontuar que ha diferencas entre essa gama de
materiais chamados de “didaticos”. Ainda de acordo com Bittencourt (2011), os
pesquisadores franceses do Ensino de Historia e Geografia da INRP (Institut National de
Recherche Pédagogique) indicam que podemos dividi-los em ao menos duas categorias:
suportes informativos e documentos. Os primeiros correspondem ao que popularmente
conhecemos como materiais didaticos, aqueles que tem a intencdo de comunicar e trazer
elementos dos saberes das disciplinas escolares. Abarca, essa categoria, 0s livros didaticos,
livros paradidaticos, apostilas, cadernos, mapas, dicionarios, producdes de videos educativos,
materiais para computador (CDs, DVDs, CD-ROMs, jogos, aplicativos etc.). Ou seja, sdo
materiais produzidos para as escolas, trazem linguagem prépria para os consumidores (0
publico escolar), obedecendo critérios de idade e niveis de ensino, além de estarem de acordo
com 0s principios pedagdgicos.

O segundo grupo, os “documentos”, ¢ constituido por todo o conjunto de signos,
sejam visuais ou textuais, que sdo produzidos em perspectivas ndo relacionadas aos saberes
das disciplinas escolares, visando atingir a um grupo amplo, porém, posteriormente sdo
apropriados e utilizados didaticamente. Nessa categoria estdo os contos, as lendas, filmes,
poemas, pinturas, matérias de revistas e jornais, leis, cartas etc. Ndo sdo necessariamente
produzidos pela indUstria cultural, contudo, podem ser utilizados como opcdes de trabalho dos
professores, das escolas, das Diretorias de Ensino. Tornam-se materiais para serem utilizados
didaticamente no processo educacional escolarizado.

Vistos como ““instrumentos de controle curricular” (BITTENCOURT, 2011), a
relacdo entre materiais didaticos e docentes pode ser motivo de alerta. As condi¢es de
trabalho promovidas pelo Estado para as escolas publicas, além das falhas estruturais
ocorridas na formacdo inicial, podem transformar cada vez mais a escola em um mercado
lucrativo para a inddstria de materiais didaticos, 0s quais sao, muitas vezes, ofertados como
“pacotes educacionais” (APPLE, sem data, apud BITTENCOURT, 2011). Portanto, a escolha
do material didatico ¢ “[...] uma questdo politica e torna-se um ponto estratégico que envolve
o comprometimento do professor e da comunidade escolar perante a formacdo do aluno”
(BITTENCOURT, 2011, p. 298).

Entretanto, ha no estado de Sdo Paulo, desde o ano de 2010%, um curriculo oficial
que deve ser seguido em todas as escolas estaduais. A Secretaria Estadual de Educacdo do

Estado de Séo Paulo (SEE-SP) tem seus proprios materiais didaticos constituidos a partir de

%5 O projeto Sdo Paulo Faz Escola teve inicio em 2007, entretanto, o curriculo foi oficializado apenas no ano de
2010.
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2008 para ser implementado em todas as escolas estaduais que atendam a demanda de alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio, com a intengdo de
uniformizar os curriculos das escolas.

Como Maria Helena Guimarées Castro, entdo Secretaria da Educacdo do estado de
Sao Paulo no ano de 2008, afirma na carta de apresentacdo dos materiais didaticos entregue
aos professores e gestores das escolas estaduais no momento em que o curriculo ainda era
uma proposta, “a criacao da Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB), que deu autonomia as escolas
para que se definissem seus proprios projetos pedagdgicos, foi um passo importante. Ao
longo do tempo, porém, essa tatica descentralizadora mostrou-se ineficiente” (REDE DO
SABER, sem paginacdo). Isso demonstra a intencdo de o Estado criar e estabelecer um
programa centralizador que tenha um mesmo curriculo e um mesmo material didatico para
todas as escolas estaduais.

Diante dessa realidade, a autonomia de docentes na escolha de materiais didaticos
para serem utilizados durante as aulas ndo foi sanada, porém, todos tém de estar
comprometidos as exigéncias das apostilas distribuidas para as escolas para 0s quatro
bimestres letivos.

No entanto, se ha, nos materiais didaticos, uma serie de agentes que participam da
sua elaboracdo, ha, em contrapartida, outra série de agentes que participam do seu consumo.
O consumo do material dentro da sala de aula, visando as relagdes de ensino e aprendizagem,
depende das concep¢bes dos docentes sobre o conhecimento, de como os alunos vao
apreendé-lo e, também, do tipo de formacédo que os docentes estdo oferecendo a esses alunos,

pois,

O método para a utilizagdo dos diversos materiais didaticos [no caso, das apostilas
do programa S8o Paulo Faz Escola] decorre de tais concepcbes e ndo pode ser
confundido com o simples dominio de determinadas técnicas para a obtencdo de
resultados satisfatorios (BITTENCOURT, 2011. p. 299).

As relagOes entre docentes e materiais didaticos dependem de suas compreensdes
tedricas e, pensando no ensino de Histdria, dependem de seus pontos de vista sobre a Histdria.
Sendo assim, mesmo possuindo um curriculo oficial e um material que apresenta nas aulas as
representacdes de temas historicos elaborados por um determinado grupo social, novas visoes
surgem no momento em que os professores realizam as aulas, pois, mesmo se considerarmos
que os docentes sdo mediadores do ensino e aprendizagem e se utilizam dos materiais

didaticos para tal, ndo ha como negar que esses profissionais da educacdo sao sujeitos sociais
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que convivem com representaces a todo momento. Assim, 0s professores re-apresentam o
contetido para os alunos em um processo de ensino e aprendizagem — e a relagdo de cada um
com o material didatico é subjetiva.

N&o por acaso, professores, principalmente os das Ciéncias Humanas e Sociais, sao
vistos ora como ‘“hero6is”, ora como “bandidos” na educacdo brasileira. Assim como as
matérias que lecionam: Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia. Ndo é por uma
aleatoriedade que se utiliza da disciplina escolar de Historia para criar tradi¢cBes nacionais —
como ocorreu no século XIX, quando os usos e inten¢des atribuidas a essa tinham o proposito
de criar e fortalecer o sentimento de amor & pétria na populagdo brasileira que podia
frequentar a escola nesse periodo. Por outro lado, quando é necessario manter a ordem
estabelecida no pais ou manter certas tradicdes — como foi o caso da criacdo dos Estudos
Sociais durante a Ditadura Civil-Militar no Brasil (1964-1984), que aglutinou contetdos de
Historia e Geografia, tendo seus objetivos e principios baseados nos fundamentos da
Educacdo Moral e Civica — a disciplina de Histéria é dissipada ou tem sua carga horéria
contraida.

Atualmente, também temos enfrentado situacdo semelhante: a instituicdo da Lei
13.415, sancionada em 16 de fevereiro de 2017, que promove reforma no Ensino Médio
brasileiro, retira a obrigatoriedade da disciplina de Histdéria desse ciclo de ensino. Em
conjunto, os contetdos de Historia na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foram
discutidos durante os anos de 2016 e 2017 e, ainda assim, a versdo aprovada até entdo
mantém temas e abordagens relacionadas as tradicdes das elites, silenciando diversas vozes
que contribuiram para a construcdo da Histdria do Brasil. Todas essas a¢fes podem ser vistas
como “guerra de narrativas” (LAVILLE, 1999), na qual ha uma disputa de vozes para
escrever e comandar a Historia (e o futuro da Histdria) do pais.

Mas voltemos os olhos para os docentes. Em papéis que se alternam entre herois e
bandidos, os professores brasileiros também sofrem impropérios através de projetos de Leis?®
— que até o momento da escrita desta pesquisa ndo foram aprovados, mas continuam em
tramitacdo — que atacam sua liberdade de expressdo e a sua autonomia diante do conteudo e

das relacOes de mediagéo educacional realizadas no ambiente escolar.

% Projetos como o “Escola sem Partido”, criado por grupos politicos que pretendem “neutralizar” os contetidos
ensinados nas escolas padronizando-os e controlar as falas dos professores para que ndo haja “assédio
ideoldgico” durante as aulas, sdo exemplos de tais afrontas.
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Logo, analisar as representagdes trazidas nos discursos dessas duas partes integrantes
da instituicdo escolar é o que nos propomos a fazer neste trabalho de pesquisa, pois, como
escreve Ferro (1983, p. 11):

Néo nos enganemos, a imagem que fazemos de outros povos, e de nds mesmos, esta
associada a Historia que nos ensinaram quando éramos criangas. Ela nos marca para
o resto da vida. Sobre essa representacdo, que € para cada um de nds uma descoberta
do mundo e do passado das sociedades, enxertam-se depois opinides, idéias fugazes
ou duradouras, como um amor... mas permanecem indeléveis as marcas das nossas
primeiras curiosidades, das nossas primeiras emocdes.

Visando colaborar com a area de estudos a respeito da Historia e Cultura Indigena,
bem como com as areas de Ensino de Histdria, de Historia e de Educacéo, o problema central
abordado nessa investigacdo sdo as representacdes sobre as histdrias e culturas indigenas
trazidas nos discursos do Curriculo So Paulo Faz Escola e na fala de docentes que lecionam
a disciplina de Historia (e que utilizam esses materiais) nas escolas estaduais paulistas.
Portanto, ndo é uma pesquisa de/sobre Historia Indigena, tampouco sobre como abordar
Historia Indigena (apesar de passarmos por reflexdes que rementem as interpelagdes durante
as anélises). E um trabalho que analisa as representac@es da Historia Indigena apresentadas,
explicita ou implicitamente, nos discursos dos materiais e na fala dos docentes.

Por conta da logistica, do tempo e dos objetivos da pesquisa, selecionamos apenas 0s
materiais didaticos elaborados para o segundo ciclo do Ensino Fundamental, por ser o
momento em que os estudantes tém contato com um saber historiografico institucionalizado
lecionado por professores com formacgdo especifica na area de Historia®’, e os docentes
participantes dos questionarios sdo vinculados a duas Diretorias de Ensino (DE) do estado de
Sdo Paulo, sendo que todos lecionam aulas para o Ensino Fundamental e utilizam as apostilas
do curriculo estadual. O motivo da selecdo da-se pela demanda de tempo e deslocamento em
conjunto com o contexto histérico de ambas as regifes: as duas eram habitadas por povos
indigenas.

A cidade de Assis, localizada a cerca de 430km da capital S&o Paulo, faz parte de
uma regido que era habitada por indigenas até fins do século XI1X (como praticamente todo o

territorio que se constitui hoje no estado de Sdo Paulo), porém, a chegada dos

27 O contato dos estudantes com o ensino de Histéria nos anos anteriores ao segundo ciclo do ensino
fundamental é feito por meio de professores com formagao em Pedagogia. Os cursos de formagdo de pedagogos
tém disciplinas de pratica de ensino de Histdria, entretanto, os alunos passam a ter aula com docentes de
formacao especifica a partir do 6° ano.
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“desbravadores” mineiros, em nome do sertanista José Teodoro de Souza, fez com que os
nativos fossem expulsos de suas terras.

Na regido onde se localiza 0 municipio e as cidades abarcadas pela Diretoria de
Ensino, havia indigenas Kaingang (também denominados de Coroado), Guarani (conhecidos
também por Caiud — ou Kaiowd) e Chavante. Com a chegada dos ‘“desbravadores”, os
silvicolas foram sendo exterminados, aldeados, capturados ou ndo tinham outro destino sendo
fugirem para outras terras — mas ndo sem antes resistirem, como relata Sampaio (1890, p. 22-
30%%):

O indio — diz o cientista — é de fato a maior dificuldade que encontra o povoamento
do Vale do Paranapanema. Obrigado a fugir sempre diante do colono invasor, que
Ihe destroi as matas, que lhe restringe dia por dia a area das excursGes venatorias, 0
indio, antigo senhor, reage como pode, mata e rouba a traicdo e jamais esquece a
vinganca como nunca se modera em atrocidades. E ja bem longa a lista dos que
pereceram vitimas da ferocidade do indio nestes Ultimos quinze anos; familias
inteiras trucidadas, mulheres, meninos, animais domeésticos, tudo perece da maneira
mais cruel. O indio é um inimigo quase inatingivel. Uma vez recolhido aos seus
esconderijos, raro pode ser surpreendido. E uma batida feita nas matas mais prejuizo
dara aos atacantes do que aos indios atacados.

Campanhole (1985) versa que, “por questdes legais”, foi registrado que os indigenas
foram “mansos e pacificos” durante o empossamento de terras por José¢ Teodoro de Souza.
Entretanto, apds as testemunhadas lutas entre nativos e desbravadores, Sampaio escreve que
em 1911 ja& ndo havia mais os primeiros na regido de Campos Novos (regido préxima a cidade
de Assis, também explorada pelos homens de José Teodoro de Souza).

No ano de 2003, a equipe pedagogica da Secretaria Municipal de Educacdo de Assis
colaborou com a organizacao do livro Conto, canto e encanto com a minha historia: Assis
cidade fraternal (MAIO, RUDOFF, D’AMBROSIO, 2003) com a inten¢do de proporcionar
“[...] a nossos jovens estudantes e as proximas geracdes uma fonte de pesquisa que vem se
juntar ao que ja existe, ampliando o acesso a historia de Assis [...]” (ibidem, p. 3). Nesse
material, destinado as escolas municipais de Assis, 0s indigenas aparecem cumprindo seus
papeis de primeiros habitantes da regido, e ainda é demonstrado que esses ja eram conhecidos
dos portugueses porque havia, as margens do rio Paranapanema, aldeamentos para
catequizagdo dos nativos desde o seculo XVII. Sobre a propria fundacdo da cidade, é apenas

dito que “[...] os nativos foram desaparecendo da area, sendo mortos em conflitos ou

28 Teodoro Sampaio, in Comissdo Geografica e Geoldgica do E. S. Paulo — Vale do Rio Paranapanema — Vol. 4,
1890, pags. 21 a 30.
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simplesmente fugindo com a chegada do homem branco” (MAIO, RUDOFF, D’AMBROSIO,
2003, p. 12).

Portanto, atualmente a cidade ndo possui terras indigenas em suas proximidades e 0s
primeiros habitantes sdo lembrados apenas nas paginas iniciais dos livros sobre a fundacéo da
cidade e da regiéo.

Estando a cerca de 100 quilémetros de Assis, e a aproximadamente 500 quildmetros
distante da capital S&o Paulo, a cidade de Tupd e sua regido possuem origens semelhantes as
de Assis — por fazerem parte de um espaco do estado de Sdo Paulo que ndo havia sido tdo
explorado na virada do século XIX para o século XX. Entretanto, diferentemente de Assis, a
cidade de Tupd@ mantém suas relacdes com 0s povos indigenas desde sua fundacédo até os dias
atuais. Tais relagdes principiam pela propria nomenclatura do municipio: “Tupa”, que, de
acordo com Montes, Moreno e Nakayama (2012, p. 23), citando uma fala de Kaka Wer4, ¢é
uma palavra de origem tupi que significa “som, barulho, expansao, fluir” (“Tu” significa som
e barulho e “Pan” denota expansao e fluidez).

A regido denominada de Alta Paulista — na qual se localiza Tupéa — era habitada pelos
Kaingang. Apds conflitos entre indigenas e os ndo indigenas das expedi¢des de cunho
exploratorio e religioso ocorridos na regido oeste do atual estado de S&o Paulo, acles
religiosas passaram a ser feitas, além da criagdo do SPI (Servico de Protegdo aos indios) em
1910. Com o SPI, fica-se estabelecido “velar pelo direito dos indios e garantir a posse dos
territérios por eles ocupados; estabelecer meios eficazes para evitar que os civilizados
invadam suas terras; respeitar sua organizacao interna e punir crimes contra os mesmos”
(MONTES; MORENO; NAKAYAMA, 2012, p. 28). Esses servicos chegaram até a Alta
Paulista e tiveram contatos com os nativos habitantes da regiéo.

Com a fundacdo de Tupd, os indigenas Kaingang tiveram, obviamente, seus
costumes, sua organizacao e suas terras modificadas. Porém, muitas relacdes foram iniciadas,
como o oferecimento espontaneo, a partir de 1935, de mdo de obra indigena para 0s
agricultores e tambem relacdes de trocas entre esses e aqueles.

Atualmente, ha nas proximidades de Tupid a Terra Indigena Vanuire?®, a qual
contempla moradores Kaingang e Krenak e “[...] baseia-se na pecuéria de gado leiteiro e no

plantio da mandioca e do amendoim, tanto para a subsisténcia como para o comércio”

2 Vanuire foi uma senhora Kaingang “[...] que mal falava o portugués e cuja funcéo era relatar lendas e tradicdes
da tribo”. Foi vista pelos homens de Rondon, a servigo do SPI, como uma grande colaboradora para a
“pacificagdo” daqueles indigenas. Darcy Ribeiro cita Vanuire no livro “A Politica Indigenista Brasileira”,
versando que ela “[...] contribuiu decisivamente para a pacificagdo dos indios de toda a regido” onde hoje se
localiza Tupa. Essas informag8es constam no livro de Maia, Moreno e Nakayama (2012) nas paginas 29 e 30.
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(ibidem, 35), este que € feito tanto na Terra Indigena como no Museu Histérico e Pedagdgico
india Vanuire. Alias, os simbolos da cidade (brasio e bandeira) tém a imagem de um
indigena, além de haver diversos monumentos espalhados pelo municipio, logotipos de
estabelecimentos comerciais, nomes de ruas, nomes de pracas e festas comemorativas — todos
relacionados aos povos originarios.

As duas regides, de Assis e de Tupd, tiveram seus passados ligados aos indigenas,
porém, enquanto na regido de Assis 0s povos nativos sdo lembrados apenas no inicio da
exploracdo das terras, esses ainda fazem parte da Historia e das vivéncias dos tupaenses até 0s
dias atuais®®. Por conta disso, realizamos questionarios com docentes de Historia que
lecionam na Diretoria de Ensino desses municipios a fim de compreendermos quais sdo as
representacdes que estes tém acerca dos nativos e como sdo passadas durante as aulas —
lembrando que todos esses docentes ministram aulas em escolas estaduais e utilizam o0s

materiais didaticos do Curriculo Sdo Paulo faz Escola.

2.2 Representacdo, imaginario e discurso

Desde inicio, afirmamos que nos propomos a analisar os discursos sobre o0s
indigenas (bem como sobre a Historia e Cultura Indigena brasileira). Um discurso sobre o
outro, ou seja, sobre o indigena, construido por um individuo ndo indigena é resultado de
diversas representacfes, ja que o discurso é formulado por visdes estabelecidas pela
alteridade, a respeito daquilo percebido como o diferente e notado como membro de outro
grupo social.

Para compreender o conceito de representacdo, temos como norte as atribui¢des
elencadas pelo campo historiografico denominado de Historia Cultural (ou de Nova Historia
Cultural®). Esse campo, com origens na década de 1970, no momento de crise dos

paradigmas da Historia (PESAVENTO, 2005), trouxe novas formas de a Histdria trabalhar

%0 Nao é um dos objetivos desta pesquisa realizar uma comparacdo entre as representacBes atribuidas aos
indigenas advindas dos docentes das duas DE. Contudo, podemos fazer alguns apontamentos que demonstram
que as representacdes tém relagcdo com o contexto histdrico e social, ja que os docentes de Tupd vivem préximos
a Terra Indigena Vanuire e tém rela¢cbes com memorias indigenas espalhadas pela cidade.

31 Pesavento (2005) nos elucida que h4 tanto a utilizagdo da nomenclatura “Histéria Cultural” como “Nova
Historia Cultural” para se referir ao mesmo campo historiografico. A historiadora Lynn Hunt utiliza a expressao
“Nova Historia Cultural”, pois, por se tratar de uma quebra de paradigmas, uma “renovacdo” dos métodos,
fontes e estudos historiograficos, bem como uma renovagdo de interpretacfes que levaram até mesmo a
discussdes sobre o carater cientifico e veridico da Historia, concordamos com Pesavento (2005, paginacgao
irregular) quando ela escreve que essa Historia é nova porque “[...] estd dando a ver uma nova forma de a
Historia trabalhar com a cultura”. Portanto, € uma diferencia¢do de outras formas de a Historia ja ter trabalhado
com a cultura anteriormente mesmo em correntes como 0 Marxismo ou 0s Annales.
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com a cultura, pois “trata-se de pensar a cultura como um conjunto de significados partilhados
e construidos pelos homens para explicar o mundo” (PESAVENTO, 2005, paginagdo

irregular).

A cultura é ainda uma forma de expressao e traducdo da realidade que se faz de
forma simbdlica, ou seja, admite-se que os sentidos conferidos as palavras, as coisas,
as acOes e aos atores sociais se apresentem de forma cifrada, portanto ja é um
significado e uma apreciacdo valorativa (PESAVENTO, 2005, paginacéo irregular).

A Histdria Cultural se difere de outros campos e de outras correntes historiograficas
por ndo mais se centrar na busca pela verdade absoluta baseada na fonte documental,
competente ao Historicismo (ou Histéria Positivista), nem nas analises do tempo em longa
duracdo ou na Historia das mentalidades, campos da Escola dos Annales, além de causar uma
guebra com o Materialismo Histérico da vertente marxista, a qual privilegia as relacdes
econdmicas e a luta de classes.

Isso ndo significa que os pesquisadores que produzem trabalhos de Histéria Cultural
ndo tenham relagdes com as outras correntes historiograficas, uma das caracteristicas da
Histdria Cultural € a reunido de historiadores que mantém posturas diversas. Entretanto, “[...]
de uma forma geral, todos trabalham com a mesma ideia do resgate de sentidos conferidos ao
mundo, e que se manifestam em palavras, discursos, imagens, coisas, praticas”
(PESAVENTO, 2005, paginacao irregular).

Um dos conceitos abordados pela Historia Cultural é o de “representa¢do”, inclusive,
Pesavento (2005) atribui a esse a alcunha de “categoria central” desse campo historiografico.
Etimologicamente, a palavra “representagdo” tem origem no latim repraesentare, que denota
fazer presente ou apresentar de novo (MAKOWIECKY, 2003). Esse “fazer presente” pode
estar relacionado a um objeto, pode ser um fendmeno ou alguém, isto é, alguma coisa que no
momento estd ausente. Porém, Makowiecky (2003) aponta as dificuldades que ha em se
compreender o conceito de representacdo, ja que esse significado de se fazer presente algo
que esta ausente, no qual as relagdes entre as ocorréncias se dao por similitude, pode ser assim

concebido até o nascimento das Ciéncias com Descartes. Como diz a autora:

A partir dai, as coisas passam a ndo mais ser olhadas e reconhecidas tal como o que
0 mundo empirico podia dizer através do tato, olhar, etc. O mundo passou a nao ser
s6 0 que os olhos viam e se despontou para o fato de que a nossa nogéo de realidade
é enganosa, é ficcdo, pois tudo é, e nada é. Antes da ciéncia, a imaginagdo era algo
ilusorio. Depois, as coisas passaram a sair do plano do real (representacdes) para o
plano das taxionomias, onde da auséncia nasce o real. O objeto ndo precisa mais
estar presente. A propria imagem o substitui, como no exemplo: “A toga do juiz vale
pelo juiz” (MAKOWIECKY, 2003, p. 3).
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Para os estudos culturais, a definicdo de representagdo, de acordo com Edgar e
Sedgwick (2003), pode ser apreendida de duas maneiras. A primeira compreende 0 conceito,
segundo algumas teorias, como uma funcao da linguagem e, a partir dessa, a representacao
abarca outras duas defini¢des: “[...] (a) a representacdo dos pensamentos em linguagem, (b) a
representacdo linguistica do mundo da experiéncia empirica” (EDGAR; SEDGWICK, 2003,
p. 286). Entretanto, em termos sociais, o conceito tem uma acepg¢ao politica, “[...] no sentido
de significar a representacdo, por meio de corpos institucionais ou grupos de pressdo, dos
interesses de sujeitos politicos [...]” e também pode ser entendido com um significado “...]
mais sutil, que ligou as préaticas e normas de representacdo e que pode, por exemplo, ser
usado na midia de massa, para expor imagens de grupos sociais especificos” (ibidem, grifos
dos autores).

Ja para a Historia Cultural, a representacdo, por ser uma categoria central, foi
incorporada pelos historiadores a partir das defini¢des de dois sociélogos do inicio do século
XX: Marcel Mauss e Emile Durkheim. Ambos estudaram como os povos chamados de
“primitivos atuais” construiam maneiras sociais que mantinham a coesdo do grupo. As
representacdes, para esses teodricos, sdo ‘‘expressas por normas, institui¢des, discursos,
imagens e ritos [...]”, formando “[...] como que uma realidade paralela a existéncia dos
individuos, mas fazem os homens viverem por elas e nelas” (PESAVENTO, 2005, paginagdo
irregular). Sendo assim, as representacdes sdo construidas no social e ddo sentido ao social,
logo, a realidade sé é percebida na existéncia de representacdes.

Para a sociologia durkheimiana, o conceito de representacdo € mencionado em seu
artigo O suicidio, de 1897, no qual o sociélogo registra que a vida coletiva é feita de
representacdes. Anos depois, em As formas elementares da vida religiosa, Durkheim “q[...]
cristaliza um movimento de inflexdo em sua obra que, entre outros aspectos, caracteriza-se
pela passagem da consciéncia coletiva para as representacdes coletivas como conceito-chave
da analise sociologica” (PINHEIRO FILHO, 2004, p. 139). Com o conceito de representagao,
0 autor visava explicar os fenémenos humanos, como a religido. Segundo ele, para estudar
tais fenbmenos, as investigagdes tinham de ter por objetivo o coletivo.

Para elucidar as representacdes coletivas, Durkheim elabora o conceito de homo
duplex, o qual explana a dualidade humana. De um lado, de foros estritamente individuais,
estdo as sensacOes e 0 apetite egoista; de outro lado, estdo as atividades do espirito, a acéo
moral, o pensamento conceitual. O homo duplex demonstra um centro de gravidade da vida

interior, de um lado hé& a individualidade e de outro tudo aquilo que ndo somos n6s mesmos,
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mas que mesmo assim exprimimos. E nesse segundo lado que estdo as representacdes
coletivas. E, para o autor, a vida social seria a condi¢cdo de todo e qualquer pensamento,
portanto, a individualidade também é constituida no social.

Pesavento (2005) nota que representar é fundamentalmente tornar presente algo que
esta ausente. Porém, alerta para a ambiguidade do conceito, ja que a relagdo estabelecida entre
presenca e auséncia ndo é transparente e tampouco a reproducdo idéntica do ausente, uma
copia do real ou sequer um reflexo da realidade. A representacdo é uma construcéo, e,
consequentemente, possui significados e envolve processos de identificagdo, de
familiarizacéo, de reconhecimento, de excluséo, realizados a partir das percepcdes de quem as
cria — ou seja, do representante. J& o representado pode ou ndo corresponder aquela
representacdo. Portanto, € uma construcdo que nao reflete a realidade apesar de construi-la —
e, mesmo néo refletindo a realidade, as pessoas percebem o real e pautam a sua existéncia por

meio das representagoes.

Como elucida Baczko (1985, p. 306):

A fim de que uma sociedade exista e se mantenha, assegurando um minimo de
coesdo, é preciso que 0s agentes sociais acreditem na superioridade do facto social
sobre o facto individual, que se dotem de uma “consciéncia colectiva”, isto ¢, um
fundo de crencas comuns que exprima o sentimento da existéncia da colectividade.

Sendo assim, um sistema de representa¢fes — um conjunto de ideias, um conjunto de
visdes — constitui o imaginario social no qual as pessoas vivem. Por sua vez, 0 imaginario se
faz de um processo de relagdes entre significantes e significados. Sendo que os significantes
sdo os simbolos, imagens, palavras e os significados sdo representacdes, ordens, incitacdes.

Pesavento (1995, p. 24) escreve que “o imagindrio ¢, pois, representacdo, evocagao,
simulacdo, sentido e significado, jogo de espelhos onde o ‘verdadeiro’ e o aparente se
mesclam, estranha composicdo onde a metade visivel evoca qualquer coisa de ausente dificil
de perceber”. Portanto, ¢ constituido de um conjunto de visdes sobre o “outro”, um conjunto
de representacGes coletivas que d&o sentido para si mesmo e para esse outro. Essas
elaboracdes sdo realizadas pelas pessoas em todas as épocas — tornando o imaginario algo
historico e datado.

Além do mais, os simbolos presentes no imaginario sdo forgas controladoras da vida
social, pois, ndo se limitam “[...] a indicar os individuos que pertencem a mesma sociedade,

mas definem também de forma mais ou menos precisa 0os meios inteligiveis das suas relagdes
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com ela, com as divisdes internas e as instituicdes sociais, etc. [cf. Gauchet 1977]”
(BACZKO, 1985, p. 309-310). Isso torna o imaginario tanto lugar como objeto dos conflitos

sociais.

O imaginario comporta crencas, mitos, ideologias, conceitos, valores, é construtor
de identidades e exclusdes, hierarquiza, divide, aponta semelhancas e diferencas no
social. Ele é um saber-fazer que organiza o mundo, produzindo a coesdo e o conflito
(PESAVENTO, 2005, paginacdo irregular).

A propria Historia é feita de representacdes, pois as realidades do passado chegam
até os historiadores através de representacdes, visto que, tudo o que nos é apresentado passa
ou passou pela elaboragdo de um individuo — ou de um conjunto de individuos. Podemos
compreender o imagindrio de maneira dialética. Ao relacionar o significante com o
significado, todas as sociedades e grupos constroem as suas proprias ordens simbolicas, as
suas proprias representacbes. Se, por um lado, podem ser concebidas por apenas
representacdes elaboradas por aqueles individuos e por aqueles grupos, por outro, pode ser
convencional chamé-las de realidades, ja que essas também sdo formas de existéncias das
realidades historicas (PESAVENTO, 1995). Podemos compreender melhor a partir do excerto

abaixo:

Embora seja de natureza distinta daquilo que por habito chamamos de real, é por seu
turno um sistema de idéias-imagens que da significado a realidade, participando,
assim, da sua existéncia. Logo, o real & ao mesmo tempo, concretude e
representacdo. Nesta medida, a sociedade é instituida imaginariamente, uma vez que
ela se expressa simbolicamente por um sistema de idéias-imagens que constituem a
representacdo do real (PESAVENTO, 1995, p. 16).

Portanto, sendo consideradas reais ou ndo, as representacdes fazem parte das
realidades dos grupos. Sdo construgdes que criam imagens, criam estereétipos, criam
defini¢cdes, que sdo passadas de geracdo em geracdo e sdo transformadas com o decorrer dos
anos. Entretanto, a imagem que surgiu de uma ideia acaba por definir o outro a partir daquela
ideia, e ndo em si mesmo, pois “a for¢a da representacdo se da pela sua capacidade de
mobilizagcdo e de reproduzir reconhecimento e legitimidade social. As representacOes se
inserem em regimes de verossimilhanca e de credibilidade, e nd&o de veracidade”
(PESAVENTO, 2005, paginagdo irregular). Porém, mesmo ndo sendo uma verdade, as
pessoas vivem nessas construcdes do imaginario e nele conduzem a sua existéncia. Dessa
forma, “[...] na constru¢@o imaginaria do mundo, o imaginario ¢ capaz de substituir-se ao real

concreto” (PESAVENTO, 2005, paginagéo irregular).
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Se pensarmos sobre os indigenas, tema desta investigacdo, as definicbes sobre tais
povos que estdo presentes no ensino de Histdria foram feitas e propagadas a partir de quem os
viu, e ndo a partir deles mesmos. Tais representacdes sao adornadas de significados atribuidos
pelos outros em relacdo aos indigenas. Foram criadas e propagadas visando objetivos sociais,
j& que “as lutas de representacdes t€m tanta importdncia como as lutas econdOmicas para
compreender 0s mecanismos pelos quais 0s grupos impdem, ou tentam impor, a sua
concepcao do mundo social, os valores que sao seus, ¢ o seu dominio” (CHARTIER, 1999, p.
17).

Ou seja, como ¢ deveras comum no campo da Historia, as visdes dos “vencedores”
prevalecem as visdes dos “vencidos”, quando se trata de Historia Indigena. E justamente essa
Otica dos vencedores acaba por criar representacdes hegemonicas na sociedade. Porém,
obviamente, quando se trata de se analisar um documento didatico, ha uma autoria por tras
dos materiais impressos. Essa autoria apresenta suas representacdes por meio do discurso
explanado nos textos, na escolha das imagens, na maneira que o material foi diagramado, na
selecdo dos temas, e na énfase que sera dada para cada tema abordado.

De acordo com Baczko (1985, p. 311), “o imaginario social torna-se inteligivel e
comunicavel através da produgdo dos ‘discursos’ nos quais e pelos quais se efectua a reuniao
das representagdes colectivas numa linguagem”. Pensando na producao de um discurso,
estamos nos deparando com duas fontes discursivas nesta pesquisa: a primeira é o Curriculo
Sdo Paulo faz Escola e a segunda séo as respostas dadas pelos professores nos questionarios
aplicados. Ambos os discursos estdo formulados por representacfes que elencam, através de
nossa interpretacao, quais sao as atribuicdes dadas a Historia e Cultura Indigena por esses dois
elementos de pesquisa.

Ja que versamos diversas vezes sobre “discurso”, cabe-nos explanar, entdo, que sao
varios os significados dados a este termo. De acordo com Edgar e Sedgwick (2003, p. 88,
grifos dos autores), autores provenientes da Teoria Cultural, a palavra “discurso” pode
significar um dialogo entre falantes, mas, se for transportado para o campo da Linguistica,
pode atribuir “[...] a forma pela qual os elementos lingiiisticos sdo unidos para constituir uma
estrutura de significacdo maior do que a soma de suas partes”.

Para a Analise de Discurso (AD) francesa, o termo é entendido como um objeto
socio-historico, portanto, ndo deve ser analisado de maneira fechada em si mesmo, mas sim
com a lingua no mundo, com as maneiras que 0s sujeitos dao significados e sentidos as suas

vidas e as suas vivéncias em sociedade. E por ser tratar de algo subjetivo e social, Chartier
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(1999, p. 17), argumenta que tais “[...] percepgdes do social ndo sdo de forma alguma
discursos neutros [...]".

Mas vamos a AD. De acordo com Orlandi (1999), analisar o discurso se constitui
como uma area de pesquisa a partir da década de 1960, contudo, pode ser percebida em
estudos desde a Antiguidade (periodo da Histéria da Europa compreendido entre os seculos
VIl a.C. até a queda do Império Romano Ocidental, no século V d.C.) e também em estudos
dos formalistas russos nas décadas de 20 e 30 do século XX, nos quais aqueles traziam
analises nao tdo formais como a Andlise de Conteido — que é considerada mais fechada do
que a Andlise de Discurso®. Porém, apenas nos anos 1960 a AD se constituiu como um
aporte de andlise criado a partir da juncdo de trés areas: a Linguistica, o0 Marxismo e a

Psicanalise.

A Linguistica constitui-se pela afirmagdo da ndo-transparéncia da linguagem: ela
tem seu préprio objeto: a lingua, e esta tem sua ordem prépria. Esta afirmacéao ¢
fundamental para a Analise de Discurso, que procura mostrar que a relacdo
linguagem/pensamento/mundo ndo € univoca, ndo é uma relagdo direta que se faz
termo a termo, isto é, ndo se passa diretamente de um a outro. [...] Por outro lado, a
Andlise de Discurso pressupde o legado do materialismo historico, isto ¢, o de que
ha um real da historia de tal forma que o homem faz histéria mas esta também néo
Ihe é transparente. Dai, conjugando a lingua com a histéria na producéo de sentidos,
esses estudos do discurso trabalham o que vai-se chamar a forma material (ndo
abstrata como a da Linguistica) que é a forma encarnada na histéria para produzir
sentidos: esta forma é portanto linguistico-historica.

[...] Reunindo estrutura e acontecimento a forma material é vista como o
acontecimento do significante (lingua) em um sujeito afetado pela histéria. Ai entra
entdo a contribuigdo da Psicanalise, com o deslocamento da no¢do de homem para o
sujeito. Este, por sua vez, se constitui na relagdo com o simbdlico, na historia
(ORLANDI, 1999, p. 19).

Dessa forma, para a AD francesa, pensando na juncao dessas trés areas, a lingua é
relativamente auténoma, ja que ela ¢ permeada pelo social: o simbolico afeta na “realidade”
historica — realidade entre aspas porque partimos da concepg¢do de que ndo ha uma realidade
historica, ja que a Historia é constituida a partir de sujeitos e os sujeitos elaboram variadas
representacfes com base em suas vivéncias —; e 0 sujeito é afetado tanto pela lingua (que, por

sua vez ja € um campo influenciado pelo social) como pelo contexto historico, portanto,

32 Inclusive, neste ponto se torna importante diferenciarmos, com as palavras de Orlandi (1999, p. 17-18), a
Andlise de Discurso da Andlise de Conteldo, as quais, muitas vezes, sdo confundidas se ndo forem
profundamente estudadas. Segundo a autora, a Andlise de Conteido busca extrair sentidos dos textos a partir da
questdo “o que esse texto quer dizer?”, enquanto que a Andlise de Discurso — neste caso, a da vertente francesa —
ndo busca extrair os sentidos do texto, mas busca compreender como esse texto significa. Ou seja, a Analise de
Conteudo busca “o que” e a do Discurso busca o “como”, concebendo-0 em sua propria discursividade, vendo-o
como algo que tem sua propria materialidade histdrica e discursiva.



70

funciona pelo inconsciente — logo, a relagdo com a Psicanalise (ORLANDI, 1999). Da juncao
dessas trés areas, surge o objeto de estudos da AD: o proprio discurso. Assim, a AD francesa:

Interroga a Linguistica pela historicidade que ela deixa de lado, questiona o
Materialismo perguntando pelo simbdlico e se demarca da Psicanalise pelo modo
como, considerando a historicidade, trabalha a ideologia como materialmente
relacionada ao inconsciente sem ser absorvida por ele (ORLANDI, 1999, p. 20).

Visto como “efeito de sentidos entre locutores” (ORLANDI, 1999, p. 21), o discurso
ndo é compreendido apenas como uma forma de comunicacao, da qual ha o esquema “emissor
- mensagem (cddigo, referente) - receptor”, ou seja, em que 0 emissor transmite uma
mensagem a alguém que recebe, sendo essa mensagem formulada a partir de codigos que se
referem a elementos da realidade elaborada pelo emissor e partilhada (ou ndo) pelo receptor —
esse que ird decodificar a mensagem.

Para a AD ndo h& essa linearidade, ndo ha essa ordem estabelecida na qual um
sujeito primeiro fala enquanto o outro recebe. Ao contrario, a teoria concebe que o0 processo
de se dar significados aos discursos acontece, a0 mesmo tempo, entre emissor e receptor.
Portanto, o discurso ndo é apenas a transmissao de informacgdes. A definicdo depende de
fatores mais complexos, uma vez que a constituicdo dos sujeitos, bem como a elaboragéo de
sentidos dados aos discursos, sdo afetadas pela lingua, pela Histdria, pelo social, pela
subjetividade, pela construcdo das realidades, pelo imaginario, pelas representacdes, pela
cultura etc. — demonstrando que “as relagdes de linguagem sio relagdes de sujeitos e de
sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variados” (ORLANDI, 1999, p. 21).

Por muitas vezes hd a confusdo entre “discurso” e “fala”, para tanto, Orlandi (1999)
escreve que a fala ndo € a Unica maneira de discurso, essa pode ser concebida como apenas
uma das formas de sua ocorréncia. Portanto, dentro de uma fala h4, sim, um discurso, mas
este ndo se encerra somente nessa. O discurso ¢ amplo e a sua andlise tem a intencao de “[...]
compreender como os objetos simbodlicos produzem sentido [...]” (ORLANDI, 1999, p. 26).
Além disso, analisar discursos ndo estd apenas pautado na interpretacdo. Nao ha, de acordo
com a autora, a busca por uma verdade oculta através dos discursos. Ha interpretagdes que
cabem aos analistas compreenderem e cada qual é capaz de realiza-las através da construgéo
de seu método — compete esclarecer aqui que cada analise € particular porque depende,
também, da subjetividade do individuo que esta utilizando os aportes tedricos e

metodoldgicos da AD para a realizagdo da pesquisa.
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Quando se fala em “compreender” um discurso, Orlandi (1999) diferencia esse
conceito dos de “inteligibilidade” e “interpretagdo”. Compreender vai além de inteligibilidade
porque, para que essa ocorra, basta ter conhecimento sobre a lingua escrita e falada para que
um enunciado — caso isso esteja sendo analisado — seja inteligivel. A respeito da
“interpretagdo”, diz a autora que essa ocorre a partir do sentido pensado através do texto, do
co-texto (compreendido aqui como as outras frases que hd no texto) e o contexto. A
compreensdo vai além e consiste em “[...] saber como um objeto simbdlico (enunciado, texto,
pintura, musica etc.) produz sentidos. E saber como as interpretagdes funcionam”
(ORLANDI, 1999, p. 26). Portanto, € a busca por outros sentidos que podem ser encontrados
no texto e como esses sentidos se constituem.

Por isso, a AD ¢ particular e cada analise terd um significado diferente a depender do
analista e, principalmente, da questdo elaborada por esse. O analista, ao elaborar a questao
que vai desencadear a analise, também cria os dispositivos que serdo necessarios para chegar
as possiveis respostas de seus questionamentos. Assim, escreve Orlandi (1999), os
dispositivos tedricos da AD sdo sempre 0s mesmos, porém, os dispositivos analiticos sdo
unicos.

Para serem produzidos, os discursos necessitam de algumas condi¢Ges que sdo
formadas pelos sujeitos em relacdo a duas formas de contextos: o contexto imediato e 0
contexto amplo. Consequentemente, esses contextos estdo ligados a Historia, a ideologia e,
principalmente a memoria. Se compreende o denominado “contexto imediato” como aquele
no qual o discurso € elaborado prontamente, mas, ele esta intrinsecamente relacionado ao
“contexto amplo”, ou seja, o conjunto de circunstancias de uma situagdo que “[...] traz para a
consideragdo dos efeitos de sentidos elementos que derivam da forma de nossa sociedade”
(ORLANDI, 1999, p. 31). Todo o contexto amplo tem o seu contexto sdcio historico e
também tem relacdo com a construcdo de Historia, que traz toda a elaboracdo de um
imaginario que afeta os sujeitos — logo, também acomete o contexto amplo e o contexto
imediato. Trocando em miudos: tudo esta interligado, relacionado e entrelacado.

Preponderante as condi¢fes da producdo discursiva, temos a memoria. A memoria é
concebida, para o discurso, como um “interdiscurso”. Isso significa que a memoria ¢ “[...] o
saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o
ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra” (ORLANDI, 1999, p.
31), ou, como define Gomes (2015, p. 9), o interdiscurso (a memdria) € “[...] aquilo que fala
antes, em outro lugar, independentemente”, que afeta as formas que os sujeitos significam nas

situacOes discursivas.
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O interdiscurso (memdria) se faz presente na construgdo das representacdes, pois,
esse “[...] sustenta o dizer em uma estratificacdo de formulagdes ja feitas, mas esquecidas, e
que vao construindo uma historia de sentidos” (ORLANDI, 1999, p. 54). Nao detemos
controle a respeito do interdiscurso, pois esse “[...] se organiza ao redor de objetos
representacionais ja consolidados em determinados grupos, o que faz com que, neste derredor,
se aglutinem constru¢des simbdlicas que sdo adquiridas como sendo proprias dos sujeitos”
(GOMES, 2015, p. 9). Apesar de ser uma base construida por intermédio da memoria (seja ela
coletiva, seja individual), o interdiscurso nos chega de uma forma que nos ilude na construcao
das representacdes, fazendo-nos pensar que somos a origem do que dizemos e do que
representamos.

Temos uma memoria coletiva, compreendida como interdiscurso, a respeito dos
indigenas brasileiros. Tudo o que ja foi escrito, pensado, elaborado, debatido, imaginado,
criado, representado etc. sobre a temaética indigena esta, de alguma maneira, significando em
nossos discursos — nos discursos do Curriculo S&o Paulo faz Escola e nos discursos dos
professores e professoras da rede de ensino.

Os discursos séo sustentados nessas formulacgdes ja feitas, porém, esquecidas, dando
a falsa impresséo de que as representacdes estdo sendo construidas naquele exato momento.
Para as formulagOes realizadas na ocasido da criacdo das representacdes, inseridas em um
determinado contexto imediato, com determinadas condi¢des dadas, a denominacdo dada é de
“intradiscurso”. Courtine (1984) diferencia o “interdiscurso” do “intradiscurso” elucidando
gue o primeiro é o eixo vertical que abarca todos os dizeres ja ditos e 0 segundo € 0 eixo
horizontal formado por aquilo que é dito no momento.

Relacionando essas duas esferas com as representacdes, o interdiscurso pode ser
concebido como todas as informacgdes que nos sdo passadas desde gue nascemos, e estamos
inseridos em uma cultura, a respeito de um fato, objeto, condi¢do; e o intradiscurso seria a
representacdo expressada em dado momento, em um contexto imediato. Das relagcdes entre
esses inter e intradiscurso, constroem-se as realidades. Dessas, surgem os significados com os
quais a AD se incumbe.

Ja que adentramos no assunto “memoria”, a sua contraposi¢do, o “esquecimento”, €
mais um ponto a ser pensado quando discorremos sobre analisar discursos, porque o
esquecimento também faz parte da construcdo de um discurso. De acordo com Pechéux
(1975), ha dois tipos de esquecimentos quando pensamos nos discursos: 0 esquecimento
ideoldgico e o esquecimento enunciativo. O ideoldgico é resultado de como as pessoas sdo

afetadas pela ideologia e, por conta disso, ha-se a ilusé@o de que os discursos sdo originarios
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nos sujeitos a partir do momento em que séo elaborados — sendo que isso ndo ocorre, pois, 0S

discursos sdo formados por sentidos que ja existem.

Quando nascemos 0s discursos ja estdo em processo e nds € que entramos nesse
processo. Eles ndo se originam em nos. Isso ndo significa que ndo haja singularidade
na maneira como a lingua e a histdria nos afetam. Mas ndo somos o inicio delas.
Elas realizam em nés em sua materialidade (ORLANDI, 1999, p. 35).

O esquecimento enunciativo esta relacionado as palavras ditas em um discurso. Essas
possuem significados que nem sempre passam percebidos pelos sujeitos, criando-se outra
ilusdo: a de que tal sentenca s6 pode ser dita de uma maneira, enquanto existem variadas
formas de se dizer. Por exemplo, ao se pronunciar a frase “os indigenas ndo tém medo”,
também se pode dizer que “os indigenas sdo corajosos”. A afirmacdo pode ser vista, a
principio, trazendo o mesmo significado, afinal, quem ndo tem medo tem coragem.
Entretanto, os sentidos dos discursos também sdo vistos nos modos de se falar, na forma em
que as palavras sdo usadas na construcéo das frases. Assim, na AD, 0s esquecimentos sdo tdo
importantes quanto a memoria, quanto os contextos imediato e amplo, quanto a Histdria e
guanto a ideologia, por fazerem parte das construgdes discursivas que levam as andlises dos
significados e sentidos que 0s sujeitos dao as suas experiéncias.

Para se produzir sentidos, ha relacBes entre 0 mesmo e o diferente que, segundo
Orlandi (1999), sdo dificeis de tracar limites. Ou seja, em todo discurso ha sempre algo que se
mantém (0 mesmo) que pode ser visto como a memoria, o dizivel, o ouvido, o lido, o
aprendido, o vivido. E um mesmo dizer sedimentado, estabilizado, o qual recebe o designacgéo
de “paréfrase”. Para a AD, a parafrase ¢ considerada indispensavel, “[...] pois todo o dizer vai
se estruturando a partir de familias parafrasticas, que ddo continuidade espaco-temporal ao
sentido constituido em algum ponto da linha histérica do grupo social ou da sociedade”
(GOMES, 2015, p. 8).

Porém, ha o processo de deslocamento, de ruptura, momento de dar novos sentidos e
significados ao dito. A essa agdo, da-se o nome de “polissemia”. Parafrase e polissemia sdo
duas forcas que trabalham na construgéo do discurso, sendo que este se faz nesse jogo entre o
mesmo e o diferente; entre o sedimentado e a ruptura; entre o passado e 0 novo. No jogo entre
parafrase e polissemia, o interdiscurso também esta presente.

Ao analisarmos as representagdes encontradas nos discursos, devemos levar em
conta o jogo de tensdo entre parafrase e polissemia, assim como o interdiscurso — esse que

pode demonstrar a ideologia que esta ali presente, além de se fornecer indicios de informacgoes
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mais profundas a respeito das memorias coletivas provenientes de determinados grupos
sociais. Atraves da analise desses dois mecanismos, também é possivel compreender até que
ponto o discurso Historicista, de metodologia positivista, é trazido a tona e quando este €
rompido e transformado por novas concepcdes de Historia, por exemplo.

O conceito de ideologia é um dos centrais para a AD, ja que essa ¢ “[...] a condigdo
para a constituicdo do sujeito e dos sentidos” (ORLANDI, 1999, p. 46). O fato de haver
interpretacdo na construcdo dos discursos (e também na elaboracdo de representacées)
demonstra a presenca da ideologia. O sentido é constituido através da interpretacdo, logo,
através da ideologia. O sentido é, de acordo com a mesma autora, uma relagdo do sujeito com
a Historia e, para que haja a construgdo desse, € necessario uma intervencao da Histdria — seja
pelo equivoco e/ou pela opacidade. Dessa forma, a interpretacdo é regulada pelo jogo
existente entre duas memorias: a memoria institucionalizada e a memoria constitutiva. A
primeira é compreendida como o arquivo e a segunda como o interdiscurso.

De qual forma aparece a ideologia na construcdo de sentido que o sujeito realiza? Ela
surge como “[...] efeito da relagdo necessaria do sujeito com a lingua e a com a histéria para
que haja sentido” (ORLANDI, 1999, p. 48). Sendo assim, o trabalho ideoldgico ¢ um trabalho
da memoria, mas também do esquecimento. Quando nos esquecemos de nossas fontes de
informac0es, de nossas criagdes de conceitos e de representacdes, 0s sentidos aparecem.

Um material didatico voltado para o ensino de Histéria escolarizado apresenta um
discurso condizente com 0 momento de ensino e aprendizagem. Além disso, por se tratar da
disciplina de Historia, o discurso esta sendo a representacdo de uma realidade do passado
transportada para o texto, com colaboracdo das fontes historicas elencadas nas paginas desse
material.

Todo escrito historiografico tem um lugar de producdo social, politico e cultural
(CERTEAU, 1982), e a producdo dos textos que compdem os materiais foi realizada por
historiadores e historiadoras especializados®3. Os autores mediatizam, selecionam dados, os
relacionam, argumentam e planejam uma sequéncia de inteligibilidade para o texto, bem

como para os elementos que compdem o texto (imagens, atividades) e:

[...] a expectativa do historiador — e por certo do leitor de um texto de Histdria — é de
encontrar nele algo de verdade sobre o passado. O discurso histérico, portanto,
mesmo operando pela verossimilhanga e ndo pela veracidade, produz um efeito de
verdade: é uma narrativa que se propde como veridica e mesmo se substitui ao
passado, tomando o seu lugar. Nesse aspecto, o discurso histérico chega a atingir um
efeito de real (PESAVENTO, 2005, paginacéo irregular).

33 Como esta explanado no capitulo seguinte, quando abordamos o Curriculo do Estado de Séo Paulo.
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O mesmo ocorre com os docentes de Historia em sua atividade dentro de sala de
aula. O discurso desses docentes, durante a mediacdo do conhecimento ocorrida na atividade
de uma aula, ganha ares de veracidade. Afinal, para exercer a profissao, ndo € exigido (ainda)
apenas o notério saber da disciplina. Os profissionais sdo qualificados, tiveram formacéo
universitaria e, em alguns casos, cursos de PoOs-graduacdo na area, para poderem ser
professores de escolas publicas vinculadas a rede de ensino do estado de S&o Paulo.

Pensando na mediacdo do ensino de Historia atraves do material didatico e da fala
dos docentes, relacionamos conceitos da Histéria Cultural com a metodologia Anélise de
Discurso francesa, pois, de uma forma ou de outra, os dois campos de pesquisa se atribuem
dos significados que os sujeitos dao a realidade (construidas por eles mesmos).

“Escrever a Historia, ou construir um discurso sobre o passado, € sempre ir ao
encontro das questdes de uma época”, escreve Pesavento (2005, paginagdo irregular).
Analisar os discursos produzidos nesta época € ir ao encontro das representagcdes que
constroem o imaginario social por meio do ensino e da aprendizagem da Historia. Voltando a
pergunta que inicia este capitulo: “Analisar as representacdes sobre Historias e Culturas
Indigenas, por qué?”, entendemos que tais andlises colaboram com a compreensdo das
construcdes simbdlicas que formam as realidades que ndés mesmo vivemos, além de poder
colaborar com a manutencdo ou a transformacdo dessas realidades. Nos faz compreender
guais sdo 0s mecanismos que constroem a nossa propria Historia e as nossas proprias

identidades em relacdo aos outros.



76

3 ANALISES DOS DISCURSOS OFICIAIS: REPRESENTACOES SOBRE OS
INDIGENAS NOS CADERNOS DO PROFESSOR DO CURRICULO SAO PAULO
FAZ ESCOLA

A maioria das vezes, 0 que esta em jogo nos debates a
respeito dos contetdos do ensino da histdria é a
manutencdo de uma determinada tradicéo.

(Christian Laville)

3.1 Curriculo e Ensino de Histdria: campos de disputa

Ao estudar curriculo, compreendemos que este ndo se trata apenas de um simples
suporte de conteidos para serem abordados dentro das disciplinas ministradas nas instituicdes
escolares. Ao curriculo cabe mdaltiplas interpretacdes, pois, este pode ser um documento
determinado por politicas educacionais, que apresenta uma gama de contetdos selecionados
para fazer parte das disciplinas escolares, porém, seu significado ndo se encerra somente neste
ambito.

Além de apresentar conteudos selecionados, ha o curriculo real e este acontece
dentro da sala de aula ou em uma situacdo de ensino e aprendizagem. O curriculo real é a
efetivacdo do curriculo prescrito®, ou seja, é aquele que aparece na pratica das aulas, nas
relacBes entre docentes e alunos — sendo que estes podem intervir no curriculo prescrito com
suas proprias experiéncias, representacdes, valores, crencas e interpretacdes. Para mais, ainda
ha o curriculo oculto. Este € resultado das aprendizagens ndo intencionais, ou seja, é formado
por um conjunto de valores, crencgas, atitudes e comportamentos que ndo estdo explicitos nos
curriculos prescritos, entretanto, sdo acdes ensinadas e aprendidas no meio escolar.

Para este trabalho, nos pautamos em dois sentidos do curriculo: o prescrito e, de certa
forma®®, o real. Pelo fato de o curriculo prescrito selecionar os temas que devem fazer parte
das aulas e descartar tantos outros, privilegia algumas visdes em detrimento de outras.
Portanto, é um instrumento de poder e controle, “[...] transmite visdes sociais particulares
interessadas, [...] produz identidades individuais e sociais particulares” (MOREIRA; SILVA,
1995, p. 8). Além disso, o curriculo é datado, é historico, é fruto de seu tempo — pois, sua

34 Para conceituar o curriculo prescrito, nos pautamos em Libaneo (2004). Ja para curriculo real e oculto, nos
aportamos em Sacristan (2000).

% Nos deparamos “de certa forma” com o curriculo denominado de real porque acreditamos que as respostas
dadas pelos professores colaboradores desta pesquisa ultrapassam o curriculo prescrito. Em seus discursos ha o
atravessamento das subjetividades de cada um, principalmente nas questdes abertas. Entretanto, ndo houve como
observarmos o curriculo real dentro das aulas porque a pesquisa se pautou apenas nas respostas coletadas através
dos questionarios.
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elaboracdo tem relagdo com as politicas sociais e com o contexto histérico vivido. Por se
tratar de uma selecdo de um tipo de conhecimento, o curriculo é um campo de disputa de
vozes, de olhares e de representacdes.

Por ser um instrumento de poder, consequentemente, € um dispositivo politico. Para
compreendermos o significado de “poder”, relacionado ao curriculo, Moreira e Silva (1995, p.
28-29) elucidam que “[...] o poder se manifesta em relagdes de poder, isto €, em relagdes
sociais em que certos individuos ou grupos estdo submetidos a vontade e ao arbitrio de
outros”, quer dizer, o curriculo que ¢ considerado “oficial” manifesta o conhecimento “valido
e importante” para ser abordado nas escolas. Porém, esse conhecimento ¢ valido e importante
para quem, ja que vivemos em uma sociedade composta por variados grupos étnicos, que sdo
socialmente e culturalmente plurais?

Além de ser um dispositivo atravessado por relacdes de poder, o curriculo, como ja
asseguraram Moreira e Silva (1995), constitui identidades individuais e sociais. Isso significa
que o curriculo consegue manter a ordem social na qual os grupos subjugados continuam
subjugados e 0s que estdo no dominio continuam nessa posi¢do. Portanto, ndo a toa diversos
setores da sociedade discutem e opinam a respeito dos conteddos que compdem, ou que
deveriam compor, os curriculos prescritos escolares — principalmente quando se trata da
disciplina de Historia.

Na Historia da Educacdo brasileira, as transformacdes curriculares para o ensino de
Histdria, visando um ensino mais significativo para o publico escolar (BITTENCOURT,
2011), podem ser identificadas a partir da década de 1980. Nesse momento, o Brasil estava
entrando no periodo da Redemocratizagdo apOs quase 20 anos vividos em um regime
ditatorial, no qual o ensino de Histdria foi minimizado ao ser acoplado a Geografia,
transformando-se na disciplinaa denominada de Estudos Sociais. A criacdo dos Estudos
Sociais gerou a diminui¢cdo do nimero de docentes especializados nas disciplinas que antes
eram autdbnomas; provocou o distanciamento entre as pesquisas historiograficas realizadas
pelas universidades brasileiras e estrangeiras e a producao escolar; oportunizou a criacdo de
cursos universitarios de curta duracdo e com formacdo polivalente e apolitica; além de
descaracterizar os conteidos de Historia, pois, como todas as disciplinas curriculares tinham
de manter um norte ligado a Educacdo Moral e Civica, 0s seus temas se tornaram
generalizados e voltados para a formacao da sociedade almejada naquele periodo — acritica e

apolitica, que concordasse com as praticas militares dos governantes que estavam no poder.
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Laville (1999), publicou na Revista Brasileira de Historia, em 1999, o artigo
intitulado de “A guerra das narrativas: debates e ilusdes em torno do ensino de Historia” que
explana a respeito das disputas sobre os contetudos que compdem a disciplina. Tais disputas
ultrapassaram, e ainda ultrapassam, os muros das escolas e 0s meios educacionais, alcan¢ando
debates e discussdes na propria sociedade. O historiador acredita que todos os paises
ocidentais passaram pela transformacdo do ensino da Histdria, que, a principio, era uma
disciplina de educacao-civica, a qual visava a construgdo do “cidaddo-sudito” para a Nagdo
inculcando “[...] o orgulho de a ela pertencerem, respeito por ela e dedicacao para servi-la”
(LAVILLE, 1999, p. 126) para a ideia do “cidaddo participante”, sendo necessario “[...] tornar
0S jovens capazes de participar democraticamente da sociedade e desenvolver neles as
capacidades intelectuais e afetivas necessarias para tal” (Ibidem).

Em suas investigacdes, o historiador notou que as mudancas dos conteudos
curriculares de Historia causam debates, criticas e acusa¢des. Contudo, as discussées sdo em
fungdo dos conteudos “factuais” presentes no curriculo, e ndo por conta do alcance dos
objetivos da formacdo atribuidos ao ensino de Historia. Podemos fazer um paralelo das
afirmacdes de Laville com o caso das reformas curriculares do estado e cidade de S&o Paulo,
principalmente a partir dos anos 1980 e, posteriormente, com as criticas da grande midia
relacionadas ao ensino de Histdria e Cultura Indigena apds a san¢do da Lei 11.645/08.

Na década de 1970, a disciplina de Historia havia passado pela diminuicdo de seu
conteddo, ocasionando a perda do seu espago autbnomo no ensino primario (da 12 a 82 série)
com a criacdo dos Estudos Sociais, 0 que gerou descontentamentos para a classe docente e
para os setores educacionais. No final dessa década, grupos sociais que eram contrarios ao
regime militar e as decisdes adotadas pelo campo educacional brasileiro, propiciaram a
abertura de discussdes a respeito da educacdo, levando os debates para a esfera social — e,
consequentemente, deu abertura as reformas curriculares.

O Decreto n° 68.065, de 14 de janeiro de 1971, chamado de “Reforma Educacional
de 19717, tinha o objetivo de concretizar atos do Governo Militar iniciados nos anos
anteriores e implementar na educa¢do o modelo politico e econémico vigente: desenvolver

nos educandos o patriotismo e o culto a her6is nacionais, minimizando a formacdo do

3 Christian Laville é um historiador canadense que possui mais de 8 mil paginas escritas sobre educacdo e
ensino de Histdria, influenciando os sistemas de ensino ndo apenas do Canadd, mas de diversos paises, tendo
seus escritos traduzidos para seis idiomas distintos. As informagdes sobre o professor e historiador constam no
site: <https://www.ulaval.ca/notre-universite/prix-et-distinctions/professeurs-emerites/2008/christian-laville-
faculte-des-sciences-de-leducation.html>. Acesso em 19 out. 2017.


https://www.ulaval.ca/notre-universite/prix-et-distinctions/professeurs-emerites/2008/christian-laville-faculte-des-sciences-de-leducation.html
https://www.ulaval.ca/notre-universite/prix-et-distinctions/professeurs-emerites/2008/christian-laville-faculte-des-sciences-de-leducation.html
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cidaddo, “[...] pois, o fundamental era o idedrio de desenvolvimento e seguranga nacional”
(REIS, 2012, p. 279).

Em consonéncia a essa reforma, foram elaborados os Guias Curriculares, chamados
pelos educadores de “Verdao™®’, que eram materiais norteadores para a elaboracdo dos
planejamentos e das préaticas escolares, gerando pouco espago para a autonomia docente nas
situacOes de ensino e aprendizagem, bem como para a criacdo e utilizacdo de outras propostas

de ensino.

~ 9

Toda a construgdo do “Verddo” esteve relacionada aos conteudos curriculares. A
CENP — Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas, a partir desse documento
organizou os chamados “Subsidios Curriculares”, documentos que discutiam, passo
a passo, o desenvolvimento dos conteddos diarios. E os professores tinham ali uma
sequéncia dos contetdos e de como desenvolver o seu trabalho, no dia a dia
(DURAN, 2012, p. 18).

O desenvolvimento dos “Subsidios Curriculares” se deve a dificuldade dos docentes
de compreenderem a utilizacdo desses Guias. Entretanto, de acordo com Reis (2012), a
divulgacdo dos materiais de apoio foi insuficiente, fazendo com que os professores buscassem
livros didaticos para a preparacao das aulas. Contudo, a maioria dos livros também seguia 0s

contetdos da Reforma Educacional de 1971.

Assim, quando se pensou e se organizou uma discussdo a respeito desses Guias
Curriculares, no ambito estadual, sobre a inadequagdo dos guias curriculares em
uma sociedade em vias de se redemocratizar, tal perspectiva significou ampliar as
discussGes sobre a importancia dos conteldos programaticos, sobre os métodos de
ensino, sobre as teorias educacionais que subsidiavam o trabalho docente, para a
rede publica de ensino paulista. Nessa direcdo, expressava a critica ao periodo
autoritario e a centralizagdo de poderes no Estado e suas instituicdes (DURAN,
2012, p. 19).

Assim, as iniciativas visando mudancas no ensino de Historia partiram de
professores, de universidades e do préprio Estado que, como escreve Giavara (2013), passou a
divulgar novas propostas curriculares por conta da pressdo a que estava submetido. As
discussdes foram promovidas em associagdes de conjuntos de professores de Histdria,
principalmente pela Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH), e contou também com a
participacdo da midia escrita.

No ano de 1976, o entdo governador do estado de S&o Paulo, Paulo Egydio Martins,
publicou o Decreto n® 7510/76 que instituiu as funcdes da Coordenadoria de Estudos e

37 Segundo Martins (1998, paginagdo irregular), “o apelido dado ao guia devia-se muito mais a identificacdo dele
com o governo militar - uma vez que fora feito ap6s a reforma educacional de 1971 - do que pela capa verde que
revestia o material impresso”.
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Normas Pedagogicas (CENP), 6rgdo ligado a Secretaria Estadual de Educagdo, dando-lhe a
responsabilidade da elaboracdo curricular. Dentre as fungdes do orgdo, “[...] estavam a
elaboracdo, execucdo e normatizacdo dos modelos curriculares para o Estado, bem como o
permanente trabalho de qualificacdo e requalificacdo docentes, técnico-pedagogicos e
administrativos da area pedagdgica” (MARTINS, 1998, paginagdo irregular). Como a CENP
mantinha um estreito contato com professores da rede publica, a equipe técnica, em conjunto
com os educadores, iniciou, nos anos 1980, a construcdo de um curriculo para o ensino de
Histdria de 1° e 2° graus.

A atuacdo da CENP nesse processo de organizagcdo e discussdo de novas
possibilidades curriculares ocorre especialmente apds as elei¢bes livres para o governo do
estado de Sdo Paulo, sucedidas em 1982. O dérgéo vincula-se ao processo de redemocratizacdo
do ensino, mantendo uma visao bastante particular sobre o conceito de democratizagdo: “[...]
a escola tornada acessivel a toda a populagdo e com mecanismos de participagdo popular no
gerenciamento da escola publica” (MARTINS, 1998, paginacdo irregular). Portanto, a
aprovacdo de um novo curriculo somente seria possivel a partir da anuéncia dos docentes de
Histdria — 0 que causou uma variedade de discussdes e criacdo de propostas curriculares nos
anos que se seguiram, pois, seria contraditério com o contexto social e com o viés de
democratizacdo defendido pelo 6rgédo a elaboracdo arbitraria de um curriculo pela Secretaria
de Educagéo sem a participacdo dos docentes.

Os produtores do curriculo de Historia da CENP apresentaram inovacoes:

Desfazendo-se dos paradigmas positivistas e marxistas ortodoxos, o curriculo da
CENP se aproximou das inovagOes trazidas pela Nova Histéria Francesa e pela
Historiografia Social Inglesa. Os moldes eurocéntricos foram abandonados, cedendo
espaco para que professores e alunos, dentro de seu contexto real de existéncia,
pudessem se posicionar como sujeitos histdricos. Partindo de questdes do tempo
presente, novos objetos, fontes e abordagens metodolégicas adentraram a produgéo
dos saberes historicos que ndo necessariamente deveriam seguir uma cronologia
unidirecional, tampouco deveriam prender-se ao modelo cronol6gico quadripartite
francés ou ao esquema marxista da evolucdo dos modos de producdo (GIAVARA,
2013, p. 125-126).

A ideia era adequar o ensino aos alunos que frequentavam a escola publica naquele
periodo: pobres e residentes em um pais que passava por transformacBes sociais e
econbmicas. Para isso, pensou-se em um curriculo com propostas simples e objetivas,
norteadas por diferentes abordagens historiograficas vigoradas nos anos 1980. Foram feitas

trés versdes da proposta curricular entre 0s anos de 1986 e 1988, escritas pela Equipe Técnica
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da CENP e passadas pelo crivo dos docentes de Histdria do estado de Sao Paulo. Essas trés
versodes, de acordo com Martins (1998), foram feitas em um cenario de muitos conflitos.
Entretanto, dentre as discussGes e criticas que ja eram esperadas (advindas de
professores e equipe técnica), houve também a participacdo da midia escrita — 0 que
colaborou com o engavetamento de tal proposta, que foi retomada somente em 1992. Foi
publicado um editorial no jornal O Estado de Sdo Paulo em 09 de agosto de 1987, que
classificou o curriculo da CENP como uma proposta de esquerda. Intitulada de “Ameaca a
liberdade de ensino”, a critica trazida pelo jornal dizia que prevalecia na CENP um “[...]
ideologismo primério e deslavado, diretamente orientado pelas centrais universitarias do mais
retrogrado marxismo-leninismo” (O ESTADO DE SAO PAULO, 1987, p. 3), e continua

dizendo que:

[...] quer, de um lado, substituir o aprendizado real por um canhestro apelo a
“experiéncia vivida” e, de outro, enquadrar esse “vivido” numa fabrica produtora de
slogans e clichés, cheios de “opressores e oprimidos”, “vencedores e vencidos”,
“dominantes e dominados”, “exploradores e explorados”, “imperialismo”,
“participacdo” etc., de acordo com as definicdes estratégicas expressam em
“novilingua” [...]

[Podendo se observar no novo plano] [...] a ameaga que pesa sobre o ensino, e,
portanto, sobre o Pais: de um lado, ameaga-se, realmente, o pluralismo escolar, pois
que, a aprovar-se a orientagdo dos “xiitas pedagodgicos” da Constituinte,
academicamente livre, em tese, pode ser economicamente esmagado em qualquer
instante; de outro lado, o ensino para o qual eventualmente todas as verbas venham a
ser canalizadas pode tornar-se, em pouco tempo, inteiramente politizado, cuidando
muito mais da catequese imbecilizante propria das ideologias do que da formacéao
cientifica e humanistica dos estudantes.

Pode-se até a chegar a pensar em uma trama verdadeiramente diabdlica para a
conquista ideolégica do Pais por meio da escola (O ESTADO DE SAO PAULO,
1987, p. 3).

A proposta foi engavetada e retomada em 1991, resultando em mais duas versbes do
curriculo. Finalmente, em 1992, distribuiu-se o0 novo curriculo de Histéria para as escolas
paulistas, porém, esse foi elaborado por professores universitarios e ndo teve a participacdo
dos docentes da rede estadual de ensino. Além disso, as novas propostas nao se apresentaram
como uma continuidade das trés outras construidas entre 1986 e 1988, e tampouco tiveram a
participacdo da CENP. O o6rgdo havia perdido a sua funcéo de elaboragéo curricular no inicio
dos anos 1990, devido & implementagio do processo de descentralizacio educacional®,

Uma das criticas realizadas as trés primeiras versdes do curriculo da CENP diz

respeito as alteracbes metodoldgicas propostas. Houve questionamentos acerca da concepgdo

38 A descentralizagdo gerou o fortalecimento das Delegacias de Ensino; maior autonomia fisica e financeira para
as escolas; municipalizacdo do ensino fundamental; entre outras a¢es (GIAVARA, 2013).
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da Historia Tematica — abordagem trazida nas primeiras versdes, alegando que tal modelo de
ensino poderia comprometer a compreensdo da totalidade da Historia. Além disso, as
inovacOes de se pensar a Historia a partir das realidades regionais foram questionadas pela
possibilidade do estudo estar focalizado apenas no tempo presente e sem avangos para outras

questdes pertinentes. Portanto,

Diferentes vozes da academia, setores representativos da historiografia brasileira
deixaram claro que a renovagdo da Histdria ensinada deveria se dar dentro dos
limites da tradicional historiografia, respeitando os vinculos e os papéis definidos
pela divisdo do trabalho intelectual (FONSECA, 2006, p.154).

As criticas realizadas pela falta de consenso entre os proprios professores de Historia
(o que, assinalamos, € perfeitamente comum e aceitavel em qualquer campo de estudos) em
conjunto com a fala da midia colaborou com o descontentamento da sociedade, que ficou
desfavoravel a implementacdo do novo curriculo. Entretanto, o discurso da midia néo
representava os diversos setores da sociedade paulista. Era a fala de tdo somente uma parcela
da elite conservadora que ndo queria perder seus privilégios. Mesmo que Martins (1996)
considere que a ndo aceitacdo do novo curriculo se deve mais as falhas na elaboracdo e na sua
divulgacdo para os professores, acreditamos que o papel da imprensa na construgcdo das
opiniBes da sociedade € fundamental. Esse € um dos meios de divulgacdo mais acessivel ao
publico ndo académico e ndo escolar a discussdes que dizem respeito a sociedade e a
educacdo. Portanto, ao explanar um discurso contra as novas propostas curriculares, advindo
de apenas um setor da sociedade (a elite), a midia acaba colaborando com a construcéo das
opinides do povo.

Quando observamos, mais uma vez, tentativas de mudar os conteidos do curriculo
de Historia, notamos a participacdo da midia escrita. Dois anos ap0s a san¢do da Lei
11.645/08, o jornal O Estado de S&o Paulo publicou um editorial no qual opinava sobre o
contetdo proposto pela Lei. Tal escrito evidencia, de acordo com Almeida Neto (2015, p.
105),

[...] um fragmento da disputa existente em torno do curriculo, envolvendo Estado,
imprensa, instituicbes de ensino privadas, professores, editoras e entidades
indeterminadas, que seriam responsaveis, segundo o referido jornal, por fazer
‘pressdes ideologicas e corporativas.

Além disso, como podemos ler abaixo, a opinido do jornal demonstra uma errénea

interpretacdo sobre as modificacdes propostas pela Lei, a0 compreender que essa normativa
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visa a suplementacéo de disciplinas na grade curricular escolar — e ndo a introdugéo de novos

contetdos em disciplinas j& consolidadas.

Introduzidas no curriculo do ensino médio para afirmar teses ‘politicamente
corretas’ ou em resposta a pressdes ideologicas e corporativas, disciplinas como
cultura indigena e cultura afro-brasileira estdo agravando as distor¢cdes do sistema
educacional brasileiro. Ndo bastasse a dificuldade que ja enfrentam para ensinar aos
alunos as disciplinas basicas, como portugués, matematica e ciéncias, ao serem
obrigados a lecionar disciplinas criadas com o objetivo de resgatar a ‘divida
histérica com a escraviddo’ e a ‘divida social com os povos da floresta’, muitos
professores acabam perdendo o controle dos seus cursos, transformando-os em
verdadeiros pastiches de informac6es ideologicamente enviesadas. [...] O inchaco do
curriculo acarreta graves problemas. Compromete a adocdo de novos projetos
pedagogicos, obriga os professores a reduzir a carga horaria das disciplinas basicas,
para lecionar as novas matérias, e acarreta desperdicio de recursos, pois as escolas
tém de produzir material didatico. Esses problemas tendem a perpetuar a ma
qualidade da educacdo basica. [...] Nao séo disciplinas como cultura afro-brasileira e
cultura indigena que véo reduzir as disparidades de renda. [...] [pois] s6 a formag&o
basica de qualidade garante a reducdo da pobreza e assegura o capital humano
necessario a uma economia capaz de ocupar espagos cada vez maiores no mercado
mundial (OESP, 2010, s/p apud ALMEIDA NETO, 2015, p. 105-106).

No excerto acima explanado, o editorial do Estado de S&o Paulo, além de demonstrar
gue ndo compreende a aplicacdo da Lei 11.645/08, utiliza-se de um discurso com vias
conservadoras, mesmo intencionando demonstrar uma visdo de neutralidade e complacéncia
com a educacdo brasileira. Como se tais contetdos (Histéria e Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena) fossem apenas suplementacGes politicamente corretas no curriculo, esse
que os professores ndo conseguem dar conta em decorréncia das muitas outras obrigacdes que
a profissdo traz. Argumentam, a partir de generalizacdes, sobre a formacédo bésica, dizendo
que somente a qualidade dessa pode reduzir a pobreza e as desigualdades. Entretanto, qual
seria a formacdo bésica de qualidade prezada pelo editorial do jornal? Ou melhor, pelas vozes

que se escondem atras do discurso propagado pelo veiculo de comunicagédo?

3.2 O Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo: a busca por “melhor qualidade” de

ensino

Até o surgimento da nova Proposta Curricular para o Estado de Sdo Paulo —
apresentada atualmente como o Curriculo oficial das escolas estaduais — a educagédo publica
paulista privilegiava a autonomia do professor e das escolas, demonstrando a sua sintonia com
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) sancionada em 1996. A LDB estabelece diretrizes em seus
Artigos 12, 13 e 14 relacionados a descentralizacdo educacional, dando autonomia aos

docentes e as escolas diante da elaboracdo e execucao do projeto pedagogico, e incumbe aos
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sistemas de ensino a gestdo democratica do ensino, tendo como principios a participacdo de
docentes e da comunidade nos assuntos relacionados a educacdo e a escola.
Portanto, a autonomia do docente e a liberdade deste criar seu proprio plano

pedagdgico, marcos legais trazidos pela LDB, fez com que

[..] o planejamento escolar em S&o Paulo superasse os c&nones do saber e
valorizasse outros sujeitos, outras questBes, outros paradigmas. A diversidade
cultural e social da maior rede publica do pais destacava-se nos diferentes trabalhos
produzidos por milhares de professores (BOIM, 2010, p. 19).

Porém, para a gestdo da Secretaria Estadual de Educacdo de S&o Paulo, que tinha
Maria Helena Guimardes Castro®® no cargo de Secretaria da Educacdo em 2007, a
descentralizacdo e autonomia dada aos professores foram ineficientes para a melhoria da
“qualidade de ensino” dos estudantes paulistas. Por esse motivo, surge uma Proposta
Curricular, entre os anos de 2007 e 2008, com o0 objetivo de “[...] organizar melhor o sistema
educacional de Sdo Paulo” (SAO PAULO, 2010, p. 5).

Em 19 de dezembro de 2007, com a resolucdo 92, a SEE-SP oficializou a
reorganizacdo curricular para o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio das escolas estaduais
paulistas. Porém, antes mesmo, em julho de 2007, a gestdo da SEE-SP ja havia elaborado um
plano com 10 (dez) metas® para a educacéo, que deveriam ser alcancados até o ano de 2010.

Esse plano foi preparado de acordo com as informacdes obtidas em um diagndstico a partir

39 Maria Helena Guimaraes Castro foi Secretaria da Educacio do Estado de S&o Paulo de 2007 a 2009.

40 Essas sdo as dez metas do “Novo Plano Estadual de Educagdo” que foram anunciada no portal do Governo do
Estado de S8o Paulo em 20 de agosto de 2007 — neste periodo o governador do estado de S&8o Paulo era José
Serra—: 1 -Todos alunos de 8 anos plenamente alfabetizados; 2 - Redug¢do de 50 % das taxas de reprovacéao da 8
a série; 3 - Reducdo de 50% das taxas de reprovacdo do Ensino Médio; 4 - Implantacdo de programas de
recuperacdo de aprendizagem nas séries finais de todos ciclos (2 a , 4 a e 8 a séries do Ensino Fundamental e 3?
série do Ensino Médio); 5 - Aumento de 10% nos indices de desempenho dos ensinos fundamental e médio nas
avaliacOes nacionais e estaduais; 6 - Atendimento de 100% da demanda de jovens e adultos de Ensino Médio
com oferta diversificada de curriculo profissionalizante; 7 - Implantagdo do Ensino Fundamental de 9 anos, em
colaboragdo com os municipios, com prioridade & municipalizacdo das séries iniciais (1* 4 2 séries); 8 -
Utilizac&o da estrutura de tecnologia da informacéo e Rede do Saber para programas de formacéo continuada de
professores integrado em todas as 5.300; escolas com foco nos resultados das avaliagdes; estrutura de apoio a
formacéo e ao trabalho de coordenadores pedagdgicos e supervisores para reforgar o0 monitoramento das escolas
e apoiar o trabalho do professor em sala de aula, em todas as DEs; programa de capacitacdo dos dirigentes de
ensino e diretores de escolas com foco na eficiéncia da gestdo administrativa e pedagdgica do sistema; 9 -
Descentralizagdo e/ou municipalizacdo do programa de alimentagdo escolar nos 30 municipios ainda
centralizados; 10 - Programa de obras e infraestrutura fisica das escolas: Garantia de condi¢des de acessibilidade
em 50% das escolas, para atender a demanda dos alunos com deficiéncia; construcdo de 74 novas unidades,
reforma e ampliagdo de 77escolas (417 salas de aula); extin¢do das salas com padrdo Nakamura); recuperagéo e
cobertura de quadras de esportes; implantagdo de circuito interno de TV para melhorar a seguranca em escolas
da Grande S&o Paulo; 100 % das escolas com laboratorios de informatica e de ciéncia; 100 % das salas dos
professores com computadores, impressoras e ambiente de multimidia; atualizacéo e informatizacdo do acervo
de todas as bibliotecas das 5.300 escolas. Informagbes  disponiveis no  site: <
http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/lenoticia.php?id=87027> Acesso em 10 ago. 2016.
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dos dados coletados na prova SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica — contudo,
atualmente essa avaliacdo é denominada de Prova Brasil), a qual demonstrou que os alunos da
rede estadual paulista tinham um insuficiente desempenho escolar. Deste modo, o0 objetivo
geral que transita em torno de todas as 10 (dez) metas tem relacdo com a melhoria e 0
desenvolvimento da aprendizagem (REDE DO SABER, 2016). A nova proposta curricular do
estado de Sdo Paulo surge nesse cenario, entretanto, temos que entender o contexto
educacional brasileiro da década anterior para compreendermos o significado de se prezar
pela “qualidade” da educa¢ao num curriculo comum para todas as escolas estaduais.

A politica educacional brasileira, implementada a partir dos anos 1990, comegou a
praticar diversos mecanismos de controle da educacdo por meio de avaliagbes de
desempenho, normas reguladoras e curriculos comuns. Esses mecanismos influenciaram na
pratica do docente, prescrevendo conteudos a serem passados visando atender as requisicdes
dos sistemas avaliativos, para, assim, os nimeros mostrarem uma melhora na qualidade da
educacéo brasileira.

Essas transformacdes estdo ligadas a uma tendéncia mundial que corresponde aos
interesses das politicas neoliberais e neoconservadoras. Como escrevem Silva e Fonseca
(2007, p. 53)

As reformas implementadas com fomento internacional estdo subordinadas as
macropoliticas econdmicas e sociais de inspiracdo neoliberal, pois o discurso, em
nivel global estende-se as politicas curriculares de diversos paises, universalizando e
padronizando propostas, conhecimentos, conhecimentos, objetivos, finalidades e
culturas.

As reformas educativas feitas com vistas a obtengdo de “qualidade”, na realidade,
tém a intencdo da melhoria dos resultados dos desempenhos demonstrados pelas avaliagdes. O
discurso inerente a essas reformas estd vinculado a uma loégica empresarial, econdmica e
mercadoldgica e visa formar cidaddos coerentes com esse tipo de sociedade. Portanto, é a
partir desse cendrio educacional, que ndo abarca somente o Brasil, que se pauta o discurso da
Secretaria da Educacdo do estado de S&o Paulo quando justifica a reorganizacdo do sistema
educacional paulista.

Para a elaboragdo do novo curriculo, o primeiro passo, segundo a SEE-SP, foi ouvir
0 que os docentes tinham a dizer a respeito de suas proprias experiéncias. Nas palavras de
Maria Inés Fini*, nos videos de apresentacéo da Proposta Curricular, disponiveis no site Rede
do Saber (REDE DO SABER, 2016), a pesquisa com 0s docentes buscou:

41 Maria Inés Fini participou da criacdo do projeto Sdo Paulo Faz Escola (hoje denominado de Programa Séo
Paulo Faz Escola) no ano de 2007 e o coordenou até 2010.
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[...] experiéncias significativas dos nossos professores para iluminar esse curriculo.
Enfim, convocamos educadores que ja trabalharam anteriormente na Secretaria de
Educacédo do estado; convocamos os proprios educadores do estado, representados
na nossa Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas, e deste movimento,
entdo, surgiu a organizagdo de uma nova proposta curricular®?.,

Boim (2010) chama a atengdo para o fato de toda a apresentacdo da proposta
curricular, bem como do plano das 10 (dez) metas do Novo Plano Estadual de Educagéo,
enfatizarem o discurso da busca pela “qualidade de ensino”. O proprio governador do Estado
da época (2007), José Serra, enfatizou a busca pela qualidade de ensino em sua fala de
apresentacdo do plano e esse mesmo discurso se manteve nos objetivos da criacdo da

“reforma curricular paulista”.

A proposta curricular paulista reorganiza em toda sua estrutura educacional a¢6es
para garantir maior qualidade de ensino em Sdo Paulo, uniformizando contetdos,
préticas docentes e pedagdgicas, materiais didaticos e avaliagBes. Busca-se, com
isso, melhorar os numeros dos resultados obtidos em provas institucionais
organizadas em niveis estadual e federal (BOIM, 2010. p. 21).

Em 2008 foram langados, como um pontapé inicial, mas também como um teste do
que viria a ser o novo curriculo, materiais didaticos denominados de Jornal do Aluno e
Revista do Professor. Batizado de “Programa de Recuperagdo”, esse conjunto de novas
atividades visava a recuperacdo de aprendizagens em determinados anos dos ciclos
educacionais, a saber: 22, 42 e 82 séries do Ensino Fundamental de 8 (oito) anos e 3? série do
Ensino Médio (SAO PAULO, 2007).

O Jornal do Aluno trazia uma linguagem tipica dos meios de comunicacdo e era
constituido por blocos interdisciplinares: as habilidades de leitura e producdo de textos era
composta pelas disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Historia,
Educacdo Fisica e Arte, enquanto que as habilidades matematicas traziam Matematica,
Geografia e Ciéncias (para o ensino médio, Quimica, Fisica e Biologia). O contetido desse
material compreendia atividades organizadas em situagdes-problemas relacionadas as
tematicas de cada disciplina (GIAVARA, 2012) e tal jornal foi elaborado e realizado pelo
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitéria (CENPEC) em téo-

somente 45 (quarenta e cinco) dias.

42 Video explicativo sobre a Proposta Curricular, disponivel em: <
http://media.rededosaber.sp.gov.br/spfe/93_141009.wmv >. Acesso em 10 ago. 2016.



87

A Revista do Professor, confeccionada para orientar os docentes no uso das
atividades propostas pelo Jornal do Aluno, também foi elaborada e produzida pelo mesmo
centro de estudos. Cada disciplina tinha sua revista especifica, contendo as possibilidades de
aplicacdo e de avaliacdo das atividades que estavam propostas no Jornal do Aluno. Ou seja, 0
trabalho todo era indicado e orientado, sem a intervencgéo direta dos professores — 0s quais
deveriam cumprir, de fato, aquelas atividades estabelecidas no material didtico.

Pelo projeto*® exposto no site do CENPEC, podemos ver a centralidade das agoes
relativas aos objetivos desses materiais didaticos no que concerne ao ensino de Historia —
objetivo este que continuou central na producdo dos materiais dos anos seguintes: o foco de
intervencdo € a leitura e a escrita. Na sintese apresentada no site, esta escrito:

O material foi planejado e elaborado tendo como referéncia os dados de desempenho
dos alunos em leitura e matematica no Saresp / 2005. Com base nesses dados foram
organizados conjuntos de habilidades como referéncia para o trabalho em todas as
disciplinas, com o objetivo de consolidar as habilidades instrumentais de
leitura/producéo de texto e matemadticas, vistas como linguagens fundamentais,
aplicadas nas diferentes disciplinas, para que o aluno possa dar continuidade aos
estudos.

Considerando-se este conjunto de habilidades e a0 mesmo tempo o &mbito e os
temas de cada disciplina, foram constituidas matrizes de referéncia de acordo com o
seguinte critério:

- No Ensino Fundamental (5% a 82 séries), as habilidades de leitura e producdo de
texto foram privilegiadas nas disciplinas: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Arte, Educacdo Fisica e Histéria e as habilidades de matematica nas
disciplinas Geografia, Ciéncias e Matematica (CENPEC, 2017, s/p, grifos nossos).

Uma das criticas sobre os contetdos dos cadernos de Historia do atual curriculo do
estado de Sdo Paulo é referente ao privilégio da leitura e da escrita, pois, as atividades de
Historia possuem mais caracteristicas relacionadas a aprendizagem da Lingua Portuguesa do
gue contetidos e metodologias para o ensino de Histéria (ALMEIDA NETO; CIAMPI, 2015).

Além disso, Boim (2010) escreve que 0s materiais didaticos elaborados e
implementados em 2008 sdo uma afronta a autonomia dos professores dentro da sala de aula,
ja que esses teriam de cumprir apenas o que estava sendo pedido no Jornal do Aluno e na
Revista do Professor. A indignacdo provocou protestos** naguele mesmo ano, entretanto, a
SEE-SP negou a resisténcia dos docentes em relacdo aos materiais didaticos que estavam
sendo inseridos na rede (BOIM, 2010).

4 0O projeto “Sdo Paulo faz Escola - Edicdo Especial da Proposta Curricular — 134 estd disponivel em:
<http://memoria.cenpec.org.br/index.php?mod=projetos.view&id=266>. Acesso em: 07 nov. 2017.

4 Em 04 de abril de 2008 houve um ato plblico em frente a Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo no
gual os docentes queimaram os materiais didaticos em protesto ao novo modelo de ensino que estava sendo
adotado naquele ano (BOIM, 2010).
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O Jornal do Aluno e a Revista do Professor foram utilizados em um ndmero restrito
de escolas estaduais de Sdo Paulo pelo periodo de 45 (quarenta e cinco) dias letivos,
abarcando os dois primeiros meses de aula do ano de 2008 — fevereiro e marco. Passado esse
tempo, foi realizada uma avaliacdo dos usos dos materiais e houve, enfim, o lancamento da
nova Proposta Curricular do estado de S&o Paulo. A partir disto, a cada bimestre, o docente
passou a receber o material intitulado Caderno do Professor. O Caderno do Professor trazia (e
ainda traz, uma vez que esse continua em uso nos dias atuais) os detalhes de cada disciplina,
as metodologias, as competéncias e habilidades almejadas e os objetivos previstos para cada
aula. Ou seja, um manual de instrugdes a serem realizadas na sala de aula.

Com a adogédo do Jornal do Aluno e da Revista do Professor e, posteriormente, do
Caderno do Professor, a SEE-SP praticamente obrigou o docente “[...] a abandonar ou a
‘contornar’ objetivos, metas e atividades propostas em seu PPP e trabalhar com o material
didatico elaborado pela SEE” (CACAO, 2010, p. 385). Dessa maneira, esses “[...] viram seu
cotidiano ser totalmente alterado ao serem obrigados a atender as novas diretrizes e metas
definidas pela SEE [...]” (ibidem), pois, 0s conhecimentos presentes nos novos materiais
didaticos do estado de Sdo Paulo foram cobrados nas avaliacBes externas que visavam e
visam medir a qualidade da educacgéo nas escolas.

Durante o ano de 2008, de acordo com Fini*®, a SEE-SP monitorou a aplicaco da
Proposta e colheu sugestdes e criticas, em seu site, sobre os conteldos e metodologias
realizadas por professores e coordenadores das escolas. Apds esse monitoramento e essa
“pesquisa” realizada no site, foram elaborados os materiais do Caderno do Aluno, que
comecou a ser distribuido em 2009. Entretanto, aqui cabe fazer um paréntese para pensarmos
na participacdo efetiva dos docentes e coordenadores na reelaboracdo da proposta de 2008,
que culminou na oficializacdo do novo curriculo do estado de Sdo Paulo, entre 2009 e 2010.
Fini (REDE DO SABER, 2016, grifo nosso) diz nesse mesmo video que as sugestbes de

modificagdes e de ajustes enviadas pelos docentes e coordenadores:

[...] foram muito significativas para a edigdo de 2009, que agora ja ndo tem mais 0
carater de Proposta, ela ja é o curriculo oficial do estado de Sdo Paulo com a
participacdo de todos os professores. NOs tivemos esta metodologia de trabalho
porque seria impossivel reunir os nossos 200 mil professores para discutirmos a
Proposta. Entdo, optamos por fazer uma proposta e os professores [...] reagiram a ela
de maneira muito significativa e em 2009 nds tivemos [...] a edi¢do final j& com a
contribuigdo dos professores e pudemos fazer o Caderno do Aluno a partir desse
Curriculo oficial.

4 Video de apresentacdo da proposta, disponivel em:
<http://media.rededosaber.sp.gov.br/spfe/97_141009.wmv> Acesso em 24 ago. 2016.
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No trecho do video acima transcrito, Fini explica a real participa¢do dos docentes na
reelaboracdo dos materiais. Diz que seria impossivel reunir todos os professores da rede para
discutirem o material, portanto, optou-se por apresentar uma proposta e ouvir as criticas e
sugestBes que viriam posteriormente. Porém, em pesquisa realizada em 2012, Giavara (2012)
colheu depoimentos de docentes do estado de S&o Paulo que revelam que, na verdade, o
processo foi verticalizado, ndo havendo a participacao efetiva desses.

Nos anos seguintes, os materiais didaticos tiveram breves reformulacdes e a versao
atual, denominada de “Nova Edi¢do”, que estiveram em uso durante os anos de 2014 a 2017,
também passou por reformulacdo estrutural, principalmente na quantidade de cadernos
distribuidos por ano — antes de 2014 a distribuicdo era bimestral, resultando em quatro
cadernos ao ano e a partir de 2014 tornou-se semestral, ou seja, cada aluno e professor recebe

dois cadernos de cada disciplina ao ano.

3.2.1 A disciplina de Histdria no Curriculo Oficial do Estado de Séo Paulo

Desde o inicio da implementacdo do novo curriculo, a elaboracdo dos materiais de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias tem a frente Pedro Paulo Funari, arquedlogo e
professor da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). A equipe que elabora os
cadernos de Historia é formada por Paulo Miceli, historiador e professor da UNICAMP;
Diego Lopez Silva, professor de Histéria com formacdo na UNICAMP, que se autodefine
como “[....] empreendedor empenhado em melhorar a qualidade da educagdo brasileira e
engajado em transformar as vidas das pessoas através da educagio”*®; Glaydson José da Silva,
professor de Historia da Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP); Ménica Lungov
Bugelli, professora de Historia e autora de livros didaticos; e Raquel dos Santos Funari,
historiadora e professora da UNICAMP#’.

4 Autodescricdo do autor em seu curriculo. Disponivel em: < https://br.linkedin.com/in/diego-1%C3%B3pez-
silva-1b286445/pt>. Acesso em 24 out. 2017.

47 E curioso observar que ndo houve e ndo ha a participacdo de docentes ligados a outras universidades de
Historia do estado de S&o Paulo nesse conjunto de autores do curriculo. A maioria dos professores/historiadores
tém relacdes com a UNICAMP, seja pela formacdo universitaria, pdés-universitaria ou pelo exercicio da
docéncia. Ou possuem relacdes de pesquisas e trabalhos entre si mesmos, por exemplo: Glaydson José da Silva
teve a supervisdo de Pedro Paulo Funari em seu Pds-Doutorado e Raquel dos Santos Funari é colaboradora em
pos-doutoramento no Departamento de Histéria da UNICAMP sob a supervisdo de Paulo Miceli, também autor
dos materiais didaticos. Por trabalharem em conjunto, ao que parece, supomos que as visdes acerca da Historia e
do ensino de Histéria podem ser semelhantes. Consideramos que seria interessante se 0s materiais fossem
elaborados por um conjunto de professores/historiadores provenientes de diversas universidades do Estado de
Séo Paulo e, principalmente, preservando a participagdo democratica de diversos docentes atuantes na rede.
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Atualmente, o material didatico é produzido por meio desses docentes em conjunto
com a equipe curricular composta por Cynthia Moreira Marcucci, que possui a Graduagéo,
Mestrado e Doutorado realizados na Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo (PUC-SP)
e atualmente é professora de Historia na rede do estado de Séo Paulo e docente da Faculdade
Santa Marcelina; Maria Margarete dos Santos, professora com formacdo realizada na
Universidade de S&o Paulo (Graduacdo, Mestrado e, atualmente, Doutorado); e Walter
Nicolas Otheguy Fernandez, professor de Historia graduado pela Universidade Nove de Julho.

Os principios centrais explanados no curriculo de Histdria séo:

A escola que também aprende, o que quer dizer que a aprendizagem deve partir ndo
somente dos alunos, mas também dos professores e da escola. A instituicdo escolar, nessa
concepcao, ndo ocupa o papel de apenas ensinar, mas posiciona-se como aquela que aprende
a ensinar, ou seja, “[...] parte do principio de que ninguém conhece tudo e de que 0
conhecimento coletivo é maior do que a soma dos conhecimentos individuais, além de ser
qualitativamente diferente” (SAO PAULO, 2010, p. 12).

O curriculo como espaco de cultura, compreendendo que nao deve haver dicotomia
entre o entendimento de cultura como algo folclorico, pitoresco, divertimento e a assimilagédo
do conhecimento em associacdo ao inalcancavel. O curriculo como espaco de cultura abarca,
na educacdo, atividades que tenham relacdo com a vida dos alunos e que sejam vividas
também extraclasse.

As competéncias como referéncia, articulando “[...] as disciplinas e as atividades
escolares com aquilo que se espera que os alunos aprendam ao longo dos anos” (SAO
PAULO, 2010, p. 13). Com tais competéncias, espera-se que o0s alunos compreendam,
expliquem e facam uma leitura critica do mundo — complexidades que séo exigidas no mundo
atual, segundo o curriculo. Portanto, as competéncias sdo as formas de agir, de raciocinar, de
interagir, de tomar decisdes, de contextualizar etc.

Prioridade para a competéncia da leitura e da escrita, devendo, todos oS
professores, transformar o trabalho em oportunidades para a aprendizagem da Lingua
Portuguesa e de vérias outras formas de concepcdo da linguagem, como a leitura de codigos e
representagcdes, visando a conquista da autonomia dos alunos para a compreensdo de
informacdes, acesso a comunicagéo, expressdo de ideias e sentimentos, dialogizacéo, que séo
elementos “[...] necessarios a negociacao dos significados e a aprendizagem continuada”
(SAO PAULO, 2010, p. 18).

Articulagdo com o mundo do trabalho, pois para o ensino basico, a prioridade dessa

articulacdo com o trabalho deve assumir dois sentidos: primeiro, o valorativo, dando respeito
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a importancia do trabalho na sociedade; segundo, uma acep¢do ampla, que ultrapassa 0s
contetdos abordados na sala de aula e atribui sentido aos conhecimentos provenientes das
disciplinas.

Um dos pontos centrais desse documento merece atengdo: ao se assumir a tarefa de
elaborar um curriculo por competéncias, os autores escrevem que “[...] optou-Se por construir
a unidade com énfase no que é indispensavel que todos tenham aprendido ao final do
processo, considerando a diversidade” (SAO PAULO, 2010, p. 15). Almeida Neto (2015, p.
108) questiona essa afirmativa, ao se perguntar: “Quais seriam os [conteudos] dispensaveis e
0s menos importantes? Quem determina a insercdo de tais conteudos no curriculo? Quais sao
os critérios da escolha?”.

Os critérios de escolha, segundo Almeida Neto (2015), sdo elucidados no proprio
curriculo, porém consta apenas na versdo atualizada do ano de 2012. Nesta, hd uma breve
explanagdo sobre as dificuldades do consenso nos fatos que compdem o ensino de Histdria.
Para se evitar embates historiograficos, a SEE-SP opta por superar a “[...] tendéncia de
conceber o curriculo escolar como se fosse um curso de graduagio na area” (SAO PAULO,
2012, p. 31). Portanto, pela impossibilidade de se abordar uma totalidade da Historia,
escolhas foram feitas.

O caminho foi trabalhar com recortes tematico-conceituais “[...] que abarquem temas
e questbes que caracterizam, com elevado grau de unanimidade, a propria identidade da
disciplina e, portanto, podem ser considerados essenciais” (SAO PAULO, 2012, p. 33).
Entretanto, a estrutura cronoldgica € mantida, demonstrando a valorizacdo das temporalidades

e de uma abordagem linear e evolutiva:

Pré-historia, Egito, Grécia, Roma, Feudalismo, Renascimento, formacdo das
monarquias nacionais, Reforma e Contrarreforma, expansdo maritima, colonizagéo
espanhola e portuguesa, aglcar, mineragao, crise do sistema colonial, lluminismo,
Revolugdo Industrial, Revolugdo Francesa, Independéncia do Brasil, Primeiro
Reinado, Regéncia, Segundo Reinado, socialismo, comunismo, liberalismo,
economia cafeeira, abolicionismo, republica brasileira, guerras mundiais, Revolugdo
Russa, Nazismo, periodo Vargas, descolonizacdo africana, ditadura militar
brasileira, redemocratiza¢do (ALMEIDA NETO, 2015, p. 109).

Ou seja, a estrutura tdo comum aos docentes de Histdria, ndo foi desfeita. Tampouco
houve transformagdes substanciais nesse novo curriculo. As mudancas, de acordo com a SEE-
SP, dizem respeito a abordagem e a énfase dadas a tais temas, como a valorizagdo de

conceitos — trabalho, vida cotidiana, memoria, cultura —, a integragdo da Historia com outras
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disciplinas, a utilizacdo de variadas fontes, o reordenamento das tematicas, etc. (SAO
PAULO, 2012).

Ja que ndo houve transformacdes substanciais, os conteidos que compdem o
curriculo e os materiais para a disciplina de Historia sdo semelhantes aos dos curriculos ja
utilizados anteriormente na educacdo brasileira. Mantém-se, neste caso, uma abordagem
europeizada da Historia do Brasil, tratando sobre os indigenas apenas no periodo Colonial — e,
mesmo assim, somente na parte inicial desse periodo, ndo avangando para os séculos XVII e
XVIII. Essa e outras representacdes sobre os indigenas trazidas no discurso do Curriculo do

estado de S&o Paulo séo apresentadas a seguir.

3.2.2 Os discursos do Curriculo Sao Paulo faz Escola para a disciplina de Histéria (2014-
2017): mudancas?

Analisamos todos os materiais didaticos denominados de “Caderno do Professor” de
Histdria do Ensino Fundamental do Programa Séo Paulo Faz Escola em busca de refletirmos a
respeito das representacdes sobre os povos indigenas brasileiros elaboradas pela equipe e
partilhadas por esses materiais. Nas atividades, encontramos algumas SituagOes de
Aprendizagem® (SA) que abordam o tema e/ou trazem mencgBes aos povos indigenas
relacionados a Historia do Brasil.

Antes, vamos compreender como cada exemplar do Caderno do Professor esta
diagramado e, consequentemente, como cada SA é apresentada. Para cada ano letivo, ha dois
volumes do Caderno do Professor e dois volumes do Caderno do Aluno, ambos fazem parte
do conjunto de cadernos que compdem o “Material de apoio ao curriculo do estado de Sao
Paulo”. Os aqui analisados sdo da nova edicdo, distribuida de 2014 a 2017 nas escolas, sob a
gestdo governamental de Geraldo Alckmin, tendo Herman Voorwald como Secretario da
Educacéo.

H& uma carta de abertura logo no inicio do Caderno do Professor assinada pelo
Secretario da Educagdo, na qual ele registra, em nome da SEE-SP, a honra em se ter
elaborado essa nova edicdo de materiais didaticos em conjunto com a colaboracgdo de docentes
a partir de acdes na sala de aula e das reunides com os Professores Coordenadores de Normas
Pedagogicas (PCNP). Nessa carta também ha a reafirmacdo do dever de se buscar uma

educacdo com qualidade, visando a melhoria das notas dos estudantes em avaliagdes externas

48 Situacdes de Aprendizagem sdo planos de aulas com enfoques tematicos para serem tratados nos processos de
ensino e aprendizagem.
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como 0 SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo), a
Prova Brasil, 0 SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), entre outras.

Os Cadernos trazem, de acordo com a carta, orientacdes didatico-pedagdgicas, tendo
como base o Curriculo do Estado de Séo Paulo. O Secretario afirma que o docente pode usar
esse material como complemento de suas aulas, porém, logo abaixo, na finalizacdo da carta,
reitera que ele e a Secretaria de Educagdo contam “[...] com nosso Magistério para a efetiva,
continua e renovada implementagdo do curriculo” (SAO PAULO, 2014a, p. 3). Ou seja,
mesmo que o professor tenha a possibilidade de escolha sobre os usos (ou ndo) desses
materiais, h& uma expectativa em cima dele por parte da SEE-SP para que ajude a
implementar o curriculo do estado de Séo Paulo.

Em seguida, ha orientacdes sobre os contetudos do volume, nas quais sdo abordadas,
de maneira ligeira, os temas que serdo desenvolvidos nas SA do Caderno, além da explanacao
das “competéncias e habilidades” que devem ser desenvolvidas nessas atividades, baseadas na

matriz do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio):

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e
inglesa.

I1. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-
geogréficos, da producgdo tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.

I11. Enfrentar situacBes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informagGes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e
enfrentar situacdes-problema.

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informagfes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para
construir argumentagdo consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola
para elaboragdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os
valores humanos e considerando a diversidade sociocultural®.

Porém, ndao nos esquecamos que, além dessas competéncias e habilidades acima
listadas, o grande eixo norteador dos materiais didaticos do Curriculo do estado de Séo Paulo
é o foco na leitura e na escrita. Portanto, muitas das atividades das SA da disciplina de
Histdria possuem essas caracteristicas, tais como: interpretacdo de texto, copia de trechos dos
textos apresentados no Caderno, glossarios etc.

Cada Caderno do Professor/Caderno do Aluno é composto por um determinado

namero de SA e cada qual tem um tema, uma pequena introducéo, que traz os objetivos da

49 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=841-matriz-
1&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192. Acesso em 30 abr. 2017.
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atividade e um quadro que explana as préaticas didatico-pedagogicas de cada tema (imagem
abaixo). Inicia-se a aplica¢dao da SA a partir de uma “Sondagem e sensibilizagdo”, que traz
guestionamentos, textos, imagens, graficos etc. sobre o tema abordado; segue-se para a
“Avaliacdo da situagdo de aprendizagem” com propostas de questbes avaliativas; finda-se
com “Propostas de Situagdes de Recuperagdo”, visando resgatar o tema estudado, e “Recursos
para ampliar a perspectiva do professor ¢ do aluno para a compreensdo do tema”, momento
em que ha a sugestdo de livros e outros materiais que expandem os conhecimentos acerca do

assunto abordado®°.

Conteidos e temas: sociedades indigenas no territorio brasileiro; os primeiros habitantes do Brasil,
vestigios arqueologicos dos antigos habitantes do Brasil; os concheiros e o grupo tupi-guarani.

Competéncias e habilidades: investigacdo e reconhecimento da diversidade cultural indigena.
Sugestio de estratégias: aula expositiva, textos e roteiro de pesquisa e sifes especializados.
Sugestao de recursos: livro didatico e diciondrio.

Sugestao de avaliacdo: pesquisa e dicionario ilustrado.

Fonte: Caderno do Professor, 7° ano, volume 2 (SAO PAULO, 2014b, p. 23).

3.3 Andlises das representacfes sobre Historia e Cultura Indigena nos materiais

De todos os Cadernos disponiveis para 0 Ensino Fundamental, apenas os indicados
para 0 6° e 7° anos tém atividades relacionadas a Historia e Cultura Indigena. Sendo que,
dentre as situacdes de aprendizagens encontradas, apenas uma no caderno do 6° ano e cinco
no do 7° ano abordam a temaética indigena. Os Cadernos do 8° e 9° anos ndo possuem
conteddos e atividades com a participacdo e sequer sobre os indigenas, mesmo tratando de
fatos sobre a Histéria do Brasil. Por este motivo — e por buscarmos quais sdo as
representacdes sobre os indigenas nas atividades — as analises sdo focadas nos cadernos dos

dois primeiros anos do ensino fundamental I1.

Caderno do Professor, 6° ano, volume 1
Situacao de Aprendizagem 1 — Sistemas sociais e culturais de notacao de tempo ao longo da

Historia

%0 As S.A. seguem esse padrdo, porém, em nossa analise, ndo nos baseamos em seguir essas ordens estruturadas.

0s
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Nessa SA, que tem como objetivo “[...] propiciar aos alunos a compreensdo de que,
ao longo da historia, diferentes povos colocaram-se questfes sobre a natureza do tempo, cada
um a sua maneira” (SAO PAULO, 2014, p. 7), esta escrito que a pretensdo é abordar tais
enigmas a partir de diferentes povos, contudo, a énfase é dada para civilizacGes ja bastantes
estudadas pela Histéria Antiga: Egito Antigo, Grécia Antiga, Chineses e Judeus, por
exemplos. Os indigenas aparecem apenas na “sugestdo de avaliagdo”, mas ndo ha nenhum
aprofundamento a respeito da nocdo de passado, presente e futuro a partir das perspectivas
dos povos nativos.

Apo0s a realizacdo da 1* etapa da “Sondagem e sensibilizagdo”, ou seja, depois de
proporcionar reflexdes para/com os alunos a respeito da nogdo do conceito de temporalidades,
indica-se a construcdo de um varal sobre 0s sistemas sociais e culturais de notacdo de tempo.
Esse varal, de acordo com a sugestdo, deve ser baseado no conceito de tempo cronoldgico e
de tempo historico, “[...] valendo-se do exemplo de alguns marcadores de tempo como o
relégio de Sol, o gnémon, a clepsidra e a ampulheta; e os calendarios gregoriano, juliano,
judaico, chinés, muculmano e japonés” (SAO PAULO, 2014, p. 9). Como se pode notar, 0s
indigenas foram ignorados na construcdo do varal.

Em seguida, sugere-se que o docente organize, em conjunto com os alunos, um
roteiro de pesquisa sobre sistemas sociais e culturais de contagem de tempo ao longo da
Historia, “[...] como os diferentes tipos de calendarios: cristdo, judaico, mug¢ulmano, chinés,
indigenas etc.” (SAO PAULO, 2014, p. 9, grifo nosso). Interessante observar que a palavra
“indigenas” esta no plural enquanto as outras estdo no singular, o que nos faz pensar que 0s
autores consideram a possibilidade da existéncia de mais de um calendario indigena, a
depender da conotacéo de tempo concebida por cada povo nativo.

Entretanto, até entdo ndo havia sequer uma mencao a respeito de contagem de tempo
a partir das visdes de povos indigenas, e tampouco ha nas proximas etapas dessa SA — salvo
somente por uma sugestdo da se¢do “propostas de situacdes de recuperacdo do tema”. A
proposta de numero dois traz um poema intitulado “Calendario indigena”, de autoria de
Tawala Trumai e sugere que o professor chame a atencdo dos alunos para as frutas, cereais,

aves, festas, cursos d"agua mencionados, e, em seguida, monte um calendario.

Calendério indigena

Janeiro, més de milho.
Fevereiro, més de abobora.
Marco, més de batata.

Abril, més de curso [d’agua].
Maio, més de banana.
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Junho, més de timho.

Julho, més de periquito.
Agosto, més de tracaja.
Setembro, més de “Kuarup”.
Outubro, més de pequi.
Novembro, més da chuva.
Dezembro, més de melancia®.

No Caderno do Professor a atividade refere-se aos indigenas de forma genérica,
estando escrito, antes dessa, para que o professor apresente o poema e logo em seguida peca
para que os alunos destaquem “[...] os acontecimentos que permitem aos indigenas observar a
marcacdo de tempo” (SAO PAULO, 2014, p. 14), sem sequer mencionar quais povos
indigenas estdo sendo representados no poema, generalizando tanto as etnias como as formas
gue 0s povos compreendem a marcacdo de tempo. Além disso, inicia-se, no 6° ano, uma
relagdo entre indigenas e a natureza que se seguira nas atividades observadas nos anos
seguintes, como serdo demonstradas nas SA do 7° ano.

Por fim, ha a secdo intitulada “Gabarito”, configurada nas paginas finais do Caderno
do Professor. A respeito da atividade acima mencionada, a seguinte sugestdo de resposta é

apresentada:

E provavel que os alunos citem os seguintes elementos: frutas (abobora, banana,
melancia, pequi), cereal (milho), legume (batata), curso d’agua, técnica de pesca (0
timbd apresenta uma seiva toxica para peixes, que é usada para pescar), animais
(periquito e tracaja), festa religiosa (Kuarup) e época das chuvas. No entanto, é
importante que vocé aprofunde as discussdes, levando-0s a perceber que esses
elementos foram selecionados a partir da observacdo dos ritmos da natureza e seus
impactos para a vida cotidiana do grupo indigena. Assim, eles se referem aos
periodos de plantio/colheita, de caca/ pesca, de cheias e secas nos rios e, também, de
uma festa religiosa importante para a cultura desse povo (SAO PAULO, 2014, p. 71,
grifo nosso).

Exige-se, assim, que o docente tenha um conhecimento prévio sobre o povo
indigena, que, a partir desse momento, volta a ser um determinado grupo singular e ndo varios
povos indigenas, no plural. No caso, € um grupo ndo mencionado que estd localizado no
Parque Indigena do Xingu. De acordo com o PIB Socioambiental®?, atualmente ha 16
(dezesseis) etnias que habitam o Parque Indigena do Xingu: Aweti, Ikpeng, Kaiabi, Kalapalo,
Kamaiura, Kisédjé, Kuikuro, Matipu, Mehinako, Nahukud, Naruvotu, Wauja, Tapayuna,
Trumai, Yudja, Yawalapiti. Segundo a fonte de onde foi retirado o poema, o livro foi escrito

por Tawala Trumai, pertencente a etnia Trumai. Sendo assim, para abordar tal tema nessa SA,

51 Tawala Trumai. Geografia indigena: Parque indigena do Xingu. Sdo Paulo/Brasilia: ISA/MEC/PNuD, 1996. p.
53.
52 Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/povo/xingu. Acesso em 30 abr. 2017.



97

espera-se que o docente tenha informagdes tanto sobre essa etnia, como sobre as outras que
habitam a mencionada regido do Brasil.

Nessa SA, portanto, os nativos sdo citados, porém, como ndo sdo devidamente
especificados, pode haver uma abrangéncia e uma generalizacdo ao se versar sobre 0s
significados de tempo para os povos indigenas brasileiros. Abordam o calendario a partir de
determinado grupo, que é mencionado nas entrelinhas, que, se houver falta de atencéo e/ou o
desconhecimento prévio por parte dos professores, pode causar uma falsa compreensdo a
respeito da notacdo de tempo para os povos indigenas — levando a concluir-se que todos os
grupos indigenas brasileiros concebem o conceito de tempo relacionado aos alimentos, a
natureza ou as festas e celebraces.

N&o ha outra abordagem sobre indigenas nos Cadernos dedicados ao 6° ano do
Ensino Fundamental. Inclusive, na se¢do “Recursos para ampliar a perspectiva do professor e
do aluno para a compreensdo do tema” constam fontes bibliograficas que abordam a
construcdo do tempo na Historia, entretanto, em nenhuma delas hé a abordagem a respeito do

conceito de tempo para os povos indigenas®?.

Caderno do Professor, 7° ano, volume 02
Situacdo de Aprendizagem 3 — Palavras de origem indigena

Os Cadernos do Curriculo do estado de Sdo Paulo, diferentemente dos materiais
didaticos analisados por Grupioni (1996) no inicio dos anos 1990, ndo fazem com que 0s
indigenas simplesmente “brotem” no continente americano na passagem do século XV para o
XVI. Para se falar a respeito desses povos, a informacdo inicial vem da Pré-histéria, como

destacamos abaixo:

Uma das hipdteses mais aceitas sobre a ocupagdo do territorio brasileiro é a que
considera que ela tenha ocorrido ha 10 mil anos, pois os vestigios datados dessa
época sdo seguros. Isso significa que as sociedades indigenas conviveram em
nosso territdrio por milhares de anos, antes da chegada dos portugueses, e se
desenvolveram de multiplas formas e maneiras (SAO PAULO, 2014b, p. 23, grifo
N0sso).

Seguindo o eixo central desse Curriculo, ou seja, alcangar a finalidade da formacéo

de estudantes que desenvolvam a competéncia de leitura e escrita, essa SA, que tem como

%3 Elucidamos aqui que ndo fizemos andlises pormenorizadas dos contetidos das obras selecionadas. Contudo, ha
um comentario feito pelos elaboradores do material didatico sintetizando cada livro, e em nenhuma dessas
ponderagdes ha mencéo sobre calendéarios indigenas.
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objetivo a demonstracdo dos diferentes grupos indigenas brasileiros e a sua importancia para a
diversidade cultural, apresenta tal conteldo através da elaboracdo de um dicionério de
palavras de origem indigena que fazem parte do vocabulario dos brasileiros. As competéncias
e habilidades almejadas sao investigacao e reconhecimento da diversidade cultural indigena.
Entretanto, antes de dar foco as palavras de origem nativa, ha um texto introdutorio
intitulado “Sociedades indigenas no territorio brasileiro” que versa sobre as descobertas
arqueoldgicas a respeito das ocupacdes do territorio que viria a se tornar o Brasil. Neste texto,
de autoria ndo especificada, séo demonstradas as possibilidades de ocupacdes do territorio que
veio a se tornar o Brasil a partir das pesquisas de Niede Guion, na area da Arqueologia, e de
Walter Alves Neves, na area da Biologia. No paragrafo final, ha uma mencéo sobre a situaco
atual dos povos indigenas brasileiros e & a respeito desse trecho que, em seguida,
analisaremos algumas das representacdes sobre esses povos contidas nessa SA. Diz o escrito

que:

Atualmente, os povos indigenas correspondem a apenas 0,3% da populagdo, mas
calcula-se que mais de 40% da populacdo brasileira tenha antepassados indigenas.
Segundo pesquisas genéticas, os indigenas constituem o antepassado mais
comum da populacdo brasileira. Mesmo que as tribos indigenas sejam, hoje,
pouco numerosas — se comparadas com as que existiam antes do século XVI —,
devem ser valorizadas e reconhecidas por seu valioso patriménio etnocultural e por
preservarem uma relacdo com a natureza que inspira a todos (SAO PAULO,
2014b, p. 24, grifos nossos).

Apesar dessa edicdo do material didatico datar de 2014, a informacdo de que a
populacéo brasileira é formada por apenas 0,3% de indigenas ja se encontra desatualizada. De
acordo com o Censo 2010 (IBGE, 2010), ha atualmente no Brasil 900 mil®* indigenas
distribuidos em 305 etnias, as quais abarcam 274 linguas. Os 900 mil indigenas correspondem
a 0,47% da populacdo brasileira total, de acordo com o Censo, e esse numero tende a
aumentar Censo a Censo, ano a ano, por questdes relacionadas ao auto reconhecimento

identitario e aos processos de etnogéneses®.

% No Censo 2010 ndo foram contabilizados os indigenas isolados por conta das limitagdes das politicas de
contato, tendo como objetivo preserva-los dessa maneira.

%5 Segundo Bartolomé (2006, p. 39), os processos de etnogénese sdo protagonizados pelos grupos étnicos. O
conceito ¢ utilizado para descrever “[...] o desenvolvimento, ao longo da historia, das coletividades humanas que
nomeamos grupos étnicos, na medida em que se percebem e sdo percebidas como formagdes distintas de outros
agrupamentos por possuirem um patrimonio linglistico, social ou cultural que consideram ou é considerado
exclusivo, ou seja, o conceito foi cunhado para dar conta do processo historico de configuragdo de coletividades
étnicas como resultado de migragdes, invasdes, conquistas, fissdes ou fusdes.”
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Ao ser escrito que as “tribos®®”, hoje em dia, sdo pouco numerosas (se comparadas as
do passado), tende-se a imaginar que esse nimero pode diminuir, pois, ndo h4 a mencgéo de
que esta ocorrendo um aumento na auto declaracdo e no auto reconhecimento identitario de
indigenas, tampouco a respeito dos ressurgimentos ou surgimento de novos grupos étnicos,
resultados da etnogénese. Colabora com essa possibilidade de se imaginar que os indigenas
sdo pouco numerosos e fazem parte do passado a frase que afirma que esses povos constituem
0 antepassado mais comum dos brasileiros e brasileiras. Dessa forma, essas informacGes
deixam os povos indigenas no lugar em que por muito tempo os foi reservado na Historia do
Brasil: ndo mais do que... no passado.

Em seguida, temos a famigerada associacdo entre “indigenas e natureza” que “inspira
a todos”. Seria uma insciéncia negarmos que hé relacdo entre indigena e natureza, entretanto,
€ necessario pontuar que esse vinculo ndo é Unico e tampouco possui 0 mesmo significado

para todos 0s povos indigenas. De acordo com Giannini,

As sociedades indigenas, pela sua relagdo bastante intima com a natureza, sofrem
entretanto, na visdo do senso comum, de um preconceito que distorce a compreenséo
da relagdo destas sociedades com o seu meio ambiente. Evidencia-se sobretudo o
fato de estas sociedades preservarem o seu meio circundante, de viverem um eterno
romance com o mundo animal e vegetal e de serem as guardids dos "segredos" da
floresta (GIANNINI, 1994, p. 145).

O senso comum pode nos limitar a relacionar as ligagdes “indigenas e natureza” de
maneira utilitarista, ou seja, a buscar na natureza o bem-estar, ou realizar aces consideradas
politicamente corretas. Porém, ndo nos esquecamos que o significado de “natureza” ¢
construido culturalmente. Para termos um exemplo, o antropélogo Cavalcanti-Schiel (2015)
nos elucida que a relagdo que os nao indigenas tém com o que chamamos de “natureza” ¢

distinta das representacdes vindas dos indigenas,

[...] a comecar pelo fato de que, como nos ensina a antropologia amazonista hoje,
eles ndo a reconhecem como “natureza” — como objeto exterior e a parte, feito para
ser usado, apropriado e apenas eventualmente “preservado” como coisa
patrimonializada —, mas como “gente”, como uma multiplicidade de sujeitos

% De acordo com Matheus Silva Pimentel, Diretor da Organizacdo dos Estados Americanos durante o projeto
“Discussdo sobre trés objetivos do milénio no contexto indigena”, autor do texto “indios, indigenas ou povos
indigenas? Uai, tem diferenca?”, publicado no site da organizagdo em 2014 (disponivel em:
https://minionul5anosoea.wordpress.com/tag/tribo/. Acesso em 30 abr. 2017), é inadequado se referir aos povos
indigenas pela nomenclatura “tribo”, pois, segundo a antropologia, utiliza-se “tribo” para se referir as
organizagdes sociais que estdo associadas ao nomadismo. A organizacdo social e uma “tribo” se da através de
um grupo de pessoas que tem uma chefia (que ndo possui poder permanente) que consegue mobilizar as pessoas
através de objetivos especificos. Os indigenas brasileiros possuiam e possuem sistemas politicos mais
complexos, tornando o uso do termo “tribo” inadequado, sendo preferivel utilizar o termo “povos”.
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imprescindiveis de uma relagdo sem a qual o mundo habitado ndo é compreensivel
nem poderia existir (CAVALCANTI-SCHIEL, 2015, p. 2).

Portanto, tentar “valorizar” uma relagdo preservada entre indigenas e “natureza”, a
qual “inspira a todos”, ¢ uma visdo romantizada a respeito dos nativos brasileiros. As
representacdes romanticas do século XIX, que supervalorizaram esses povos através da
pintura e da literatura brasileira, fazem parte do interdiscurso (da memoria) apresentada nesse
texto — ocasionando a explanacdo de tais percepg¢des que ainda demonstram suas influéncias
na construcao das atuais representacdes sobre os indigenas até hoje em dia.

Sposito (2012, p. 49) escreve que o0s autores romanticos do século X1X deformavam
elementos da cultura indigena, “[...] imputando-lhe caracteristicas que estavam mais
relacionadas a forma como os descendentes dos colonizadores viam a si proprios, do que com
a efetiva realidade dos amerindios”. E, ao relacionarmos tal afirmagdo com a expressao escrita
no texto dessa atividade do Caderno do Professor, podemos ver que essa memdaria (ou seja, 0
interdiscurso) esta presente no intradiscurso (no contexto imediato) da elaboracdo discursiva.
Os significados atribuidos a relacdo indigena e natureza sdo aqueles elaborados a partir do
outro e ndo deles mesmos.

Ainda elucida Cavalcanti-Schiel (2015) que a partir dos anos 80 do século XX essa
visdo romantica deixa de depositar nos indigenas a designagdo de “nobres selvagens” para que
assumam a alcunha de “her6is ecologicos”. Portanto, a representagdo demonstrada, ao menos
nesse trecho transcrito, além de trazer uma memoria roméntica, acaba por imputar outro
significado: os indigenas devem ser vistos como ‘“herdis ecoldgicos” que servem de
inspiracdo para nos, ndo indigenas. Entretanto, novamente essa designacao indica que ha uma
visdo distorcida a respeito da relacdo que esses povos tém com a natureza, além de utilizar um
conceito de natureza que ndo corresponde ao compreendido pelos povos originarios — mas que
faz parte dos entendimentos dos ndo indigenas.

Logo abaixo do texto introdutorio dessa SA ha, de fato, o inicio das atividades
solicitando que os alunos leiam um pequeno texto de Raquel Funari intitulado “Sociedades
indigenas”. Tal texto principia destacando o encontro ocorrido entre os portugueses e “uma
quantidade muito grande” (sem mencionar nimeros aproximados) de povos indigenas, que
possuiam diversas linguas, usos, costumes e praticas. Segue-se dando destaque ao grupo mais
numeroso, denominado de “Tupi-guarani”, “[...] um conjunto de povos que falavam linguas
ou dialetos de origem comum” (SAO PAULO, 2014b, p. 24). Antes de seguirmos, foquemos
no termo dialeto. Qual a diferenca entre lingua e dialeto? Por que os Tupi-guarani falavam

linguas ou dialetos de origem comum?
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Embora haja ambiguidade de sentidos no uso das palavras “lingua” e “dialeto”,
Haugen (2001) demonstra que, na maioria das vezes, o uso de “dialeto” traz a estigma de
subalternidade. Para Mané (2012), usar o termo “lingua” pode estar associado ao prestigio
social, econémico, geografico e historico, enquanto a utilizagdo de “dialeto” pode conotar um
preconceito sociolinguistico — isto, de acordo com os saberes tedricos da linguistica moderna.
Conforme essa ideia, a dicotomia entre “lingua” e “dialeto”, para Mané (2012, p. 50), esta
unida ao status social, ou seja, “[...] esta ligada a dicotomia ‘riqueza’ ¢ ‘pobreza’. A lingua
esta para riqueza assim como o dialeto esta para pobreza”. A lingua seria a forma designada
aos cultos, enquanto os dialetos seriam apropriagdes da lingua, seriam 0S seus maus usos
(tanto que a denominacao bad english — “inglés ruim”, remete aos dialetos da lingua inglesa).

Deixar explicito no texto que o conjunto de povos falavam dialetos demonstra que a
visdo da Historia Indigena contida nesse ponto do material didatico pode trazer cargas de
preconceito sociolinguistico, demonstrando também que a visao que predomina na abordagem
do texto é a do outro, a vinda e também voltada para os olhos dos europeus. Entretanto, isso
poderia ser resolvido com uma breve explicacdo a respeito dos significados de dialeto — o que
ndo ha na atividade.

Em seguida h& mais algumas generalizacbes que podem causar confusdo na
aprendizagem a respeito dos povos nativos. Os indigenas, afirma o texto, “viviam da caga, da
coleta e da agricultura e eram némades” (SAO PAULO, 2014b, p. 24) e, para além disso, os
costumes deles, herdados pela sociedade brasileira, sio “[...] o uso de rede para dormir, os
banhos frequentes e as comidas feitas com milho e mandioca” (SAO PAULO, 2014b, p. 25).
Ao se fazer tais afirmagdes sobre “os povos indigenas” no geral, pressupde-se que todos
partilhavam dos mesmos costumes, pois, logo antes dessa frase, ndo se especifica falar-se
somente dos Tupi-guarani. Pelo contrario, menciona-se a existéncia de “outros grupos”,
porém, sem denomina-los, e, logo em seguida, ha as afirmac¢6es mencionadas acima.

Ao se descrever as herancgas vindas das sociedades indigenas, como dormir em redes,
tomar banhos e preparar determinadas comidas, todas as apropriacdes e trocas culturais
herdadas dos contatos entre portugueses, franceses, holandeses, negros com povos indigenas
brasileiros (se selecionarmos somente estes para pensarmos na constru¢do da sociedade
brasileira pos-século XVI) sdo menosprezadas. Poréem, como escreve Cavalcanti-Schiel
(2015, p. 7), os povos indigenas nos legaram ainda outras herangas. Para se dar um exemplo,

nos vém desses povos
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[...] também um modo de nos relacionarmos quotidianamente, que, muito diferente
dos europeus, ndo parte do principio do reconhecimento do lugar social e
pertencimento de alguém sempre e necessariamente pelas suas marcas de origem —
algo que tanto prezam nossas elites senhoriais, que se querem mais “europeias”. Se
os brasileiros aprenderam a se abrir cordialmente aos outros, digeri-los e abrasileira-
los como parte de um nés possivel (ainda que muitas vezes perverso e hierarquico
— mas a hierarquia ndo ¢, com certeza, um legado indigena), isso seguramente ndo
foi aprendido dos europeus.

A partir dessa informacdo advinda do antropdélogo, nos questionamos a respeito da
constituicdo da identidade por meio do ensino de Historia: se o Curriculo Sdo Paulo faz
Escola enfatizasse essas outras herangas culturais constituidoras da nossa propria relacdo
interpessoal, enquanto brasileiros e brasileiras, nos reconheceriamos como sujeitos mais
préximos dos povos indigenas? Essa é uma hipotese, ja que um dos objetivos do ensino da

disciplina, elencado pelo Curriculo Oficial, é dar énfase

[...] & questdo da identidade: no que se relaciona ao universo social mais amplo da
nacionalidade, como no &ambito individual, apontando-se como basico o
conhecimento das caracteristicas fundamentais do Brasil (sociais, materiais e
culturais) e o reconhecimento e a valorizagdo da pluralidade que constitui o
patrimdnio sociocultural brasileiro, assim como o de outros povos e nagdes (SAO
PAULO, 2012, p. 30).

Ap0s o texto, pede-se que os estudantes preencham uma tabela com as informacdes
mais relevantes contidas nele. A tabela possui as seguintes categorias: grupo mais numeroso —
no caso, os Tupi-guarani; caracteristicas comuns desse grupo — neste ponto, é esclarecido que
ao se falar que os indigenas viviam da caca, agricultura e eram némades esta relacionado a
este grupo e ndo a todos os grupos indigenas do periodo; principal caminho e caracteristica —
no texto é escrito que o principal caminho tracado pelo grupo Tupi-guarani foi o Caminho de
Peabiru; e as herancas deixadas pelos grupos, no plural, o que indica que, de fato, as herancas
descritas nesse material didatico sdo apenas as ja mencionadas: dormir em redes, tomar banho
e as comidas feitas com ingredientes como o milho e a mandioca.

Portanto, até este momento, essa situagcdo de aprendizagem traz uma abordagem na
qual a visdo europeia predomina, além das generalizacdes a respeito dos povos indigenas — 0
que pode causar confusdo na hora desse tema ser tratado em sala de aula. Essas confusdes
podem influenciar as interpretagdes, como se todos os povos fossem iguais, que pouco
colaboraram com a construcdo da sociedade e da identidade brasileira (a ndo ser pelo costume
de tomar banho, comida etc.), além de manter a visdo ecologicamente romantica sobre tais

povos — que ndo sdo mais dos que constru¢des imagindrias do “outro” sobre os indigenas.
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O dicionério soO deve ser feito apos essa “sensibilizagdo inicial”, ou seja, posterior ao
contato dos estudantes com informacgdes sobre 0s povos indigenas brasileiros (apesar de que,
repetimos, se da énfase somente ao grande grupo denominado de Tupi-guarani e 0s outros nao
sdo sequer nomeados). Pede-se que pergunte aos alunos quais sdo as palavras indigenas
(novamente, generalizando que s&o indigenas e ndo apenas Tupi-guarani) conhecidas que
fazem parte de seu dia a dia, como: nome de ruas, nomes de rios, frutas, animais e cidades. H4

sugestdes dadas no material didatico:

Goias (da mesma raga; igual); Guaruja (viveiro de guarus — peixes); Bauru (cesta de
frutas); Cambuci (pote, vaso de agua); Itu (salto ou cascata) e seus derivados, como
Lugares Itutinga, ltupeva, Ituporanga; os nomes com ita (pedra), como Itaquaquecetuba, Itanhaém,
Itapetininga, Itapoa, ltaipu, Itararé; os nomes com pira (peixe), como Piracicaba,
Piratininga, Pirapora, Piracaia.

Peteca (bater com a méo aberta), guaiaca (cinto de couro, dotado de bolsas externas, usado

Objetos pelo boiadeiro).
Alimentos Macaxeira (mandioca), jerimum (abobora), abacaxi, card, caju, canjica, pipoca, mingau.
Rios Para (rio), Parang, Paraguacu.
Nomes Maira, lara, Caud, Juruena, Juruna.
proprios
Animais Gamb4, paca, piranha, tamandua, jaguatirica.

Nhe-nhe-nhém (falar sem parar), estar jururu (estar triste), chorar as pitangas

Curiosidades (choramingar).

Fonte: Caderno do Professor, 7° ano, volume 2 (SAO PAULO, 2014b, p. 25)

Porém, ndo ha alguma explicacdo acerca da utilizacdo da toponimia indigena como
parte da cultura brasileira. O que pode parecer, a principio, uma valorizacdo e respeito aos
povos massacrados, é descrito por Sposito (2012) como mais uma das acdes advindas do
romantismo indianista do século X1X®’.

O objetivo do dicionério, segundo o material, ¢ “[...] apresentar a importancia dos
grupos indigenas para a diversidade cultural que caracteriza nosso pais” (SAO PAULO,
2014b, p. 25, grifo nosso), entretanto, o grande grupo privilegiado nesse dicionario,
repetimos, é o Tupi-guarani.

Melatti (2001) escreve que a denominagdo Tupi pode ser utilizada de trés formas
diferentes, abrangendo trés niveis: o primeiro, de sentido mais estrito, caracteriza o nome

dado a lingua falada pelo grupo de indigenas brasileiros que primeiro tiveram contato com 0s

5" De acordo com a autora, citando Alencastro (p. 58), “durante a Regéncia, cidades e vilas substituiram seus
nomes portugueses por nomes indigenas. Niteroi, até entdo denominada de Praia Grande, ganhou seu novo nome
tupinamba quando tornou, em 1835, a capital da provincia do Rio de Janeiro. Provavelmente, foi também nessa
época de exaltacdo indianista que o designativo carioca deixou de ter, para os habitantes do Rio, o significado
pejorativo que ainda carregava no inicio do século XIX” (SPOSITO, 2012, p. 43-44 — nota de rodapé).
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portugueses no século XVI. Esse nivel ¢ estrito, porém, faz parte do imaginario brasileiro de
que todos os indigenas aqui encontrados eram falantes de Tupi, por se tratar da primeira
lingua a qual os portugueses tiveram comunicacdo, a primeira que 0S missionarios
aprenderam com os nativos, ¢ a partir dela foram se “[...] afeigoando e adotando uma atitude
de desdém com as outras linguas, que ndo compreendiam, chamando aqueles que as falavam
de povos de ‘lingua travada’” (MELATTI, 2001, p. 57).

A segunda forma de se compreender “Tupi” € agregando o termo “Guarani” para
denominar uma familia linguistica, a Tupi-guarani. Por fim, pode-se compreender Tupi como
um tronco linguistico que inclui diversas familias, além da Tupi-guarani.

Quando falamos em tronco linguistico, de acordo com os linguistas, “[...] tém-se em
mente linguas cuja origem comum esté situada ha milhares de anos, as semelhancas entre elas
sendo muito sutis” (POVOS INDIGENAS NO BRASIL, 2017, sem paginagio). O tronco ¢
formado por diversas familias que tém correspondéncias entre si, para tanto, também se usa a
denominagdo “linguas irmas”, o que demonstra que suas separagdes foram realizadas em
menos tempo do que o surgimento da origem do tronco.

Tomemos como exemplo a lingua portuguesa:

Indo-Europeu

Fonte: Povos Indigenas no Brasil. Disponivel em: <https://pib.socioambiental.org/pt>. Acesso em 19 jul. 2017

Temos o tronco linguistico indo-europeu e as familias latina, celta, eslava e
germanica. A lingua portuguesa faz parte da familia latina, que também é formada, de acordo
com o quadro, das linguas espanhola e francesa. Assim, todas essas linguas fazem parte do
mesmo tronco linguistico, entretanto, as pertencentes as familias possuem mais semelhancas
entre si, sendo as “linguas irmas”, mas ndo deixam de ter ligacdes com as outras pertencentes

as familias do mesmo tronco.
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De acordo com o site do programa “Povos Indigenas no Brasil”®®, com Rodrigues
(1986) e com Melatti (2001), ha dois troncos linguisticos indigenas®®, o Tupi e 0 Macro-Jé.
Dentro destes, ha 19 familias linguisticas, e, para além dessas, ha familias que ndo pertencem
a nenhum tronco e ainda ha aqueles grupos indigenas que ndo falam mais as linguas

originérias.

w @ @ Purobora Ramarama

s, (e, | Cmd)

Amanayé

Fas i Xipaia
Linguas Anambé
,—J Aplaké Arupu spnyoré)
Araweté Asurini do Tocantins M) s.m“,
Asurini do (Asurini do Trocard) e Tupari
m Xingu (Asurini Parakand
do Koatinemo)
sy Kaiowd, Mby4 Gaviss (5ro)
Gu e Nhandéva mt"aﬁd
Zord

Parintintin, Diahéi,
Juma, Karipina,
Tenharin ¢
Uru-Eu-Wav-Wav

Kokima e
Lingua Geral ___ Omdagua (Kambeba)
Amazénica

Surui do
Tocantins

Tapirapé m
Wayampi
(Waiapi, Oiampi)

Xotd
Zo'e (Puturd)

b Lingua Geral Amazénica (Nheengatu) E Amazénica para distinguir da outra Lingua Geral,
a Paulista, agora hn extinta; Nhee nzm € um nome um tanto artificial, que the deu mo Gen.
Couto de Magalhdes em seu livro de 1.876 - O Selvagem.

lﬂ, Purobora (é um povo cuja lingua hi documentos dos anos 20 (Th.Koch-Grlinberg) e dos anos 50 (W.Hanke) ¢ de '
auo hé ainda alguns remanescentes dispersos de Porto Velho até o Guaporé e o pessoal do Setor Linguistico do
useu Goeldi tem contactado alguns e gravado dados linguisticos)

Fonte: Povos Indigenas no Brasil. Disponivel em: <https://pib.socioambiental.org/pt>. Acesso em 19 jul. 2017

%8 O programa “Povos Indigenas no Brasil” tem o objetivo de reunir informagdes sobre os indigenas brasileiros,
como verbetes com informacdes e analises sobre tais povos, além de textos, tabelas, graficos, mapas, listas,
imagens e noticias atualizadas sobre as situagcGes dos povos indigenas do Brasil. Esse programa é considerado
heranga mais s6lida que o Instituto Socioambiental (ISA) recebeu do Centro Ecuménico de Documentacdo e
Informagdo (CEDI), o qual reuniu uma rede de pesquisadores, indigenistas, médicos, jornalistas, fotdgrafos,
colaboradores, voluntérios e os proprios indigenas desde os anos 1970, auge da Ditadura Civil-militar brasileira,
dispostos a colaborar com informagfes sobre os povos indigenas brasileiros, bem como coloca-los no mapa do
Brasil, além de apoiar seus projetos. Atualmente, o programa “Povos Indigenas do Brasil” tem um site:
https://pib.socioambiental.org e recebe o apoio da Embaixada da Noruega e da Catholic Agency For Overseas
Development (CAFOD).

% Os troncos linguisticos aqui apresentados nas tabelas referem-se a autoria de Ayron Dall’Igna Rodrigues no
livro Linguas brasileiras — para o conhecimento das linguas indigenas (Séo Paulo, Edigdes Loyola, 1986, 134 p.)
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Além do troco Tupi, ha o tronco Macro-Jé

ro [Krontk ” Guatd J Javaé

Karaja

Maxakali
Pataxé

Tapayuna

Kaingang do Parana,

Kaingang Central, Canela Apaniekra,

Kaingang do Sudoeste ¢ Canela Ramkokamekra,

Kaingdng do Sudeste Gavido do Para (Parkateyé),
Gavido do Maranhdo (Pukobiyé),

Kraho Krenjé (Kren-yé) e
Gorotire, Kararad, Kokraimoro, Krikati (Krinkati)

Kubenkrankegn, Menkrangnoti,
Mentuktire (Txukahamde) e Xikrin

Fonte: Povos Indigenas no Brasil. Disponivel em: <https://pib.socioambiental.org/pt>. Acesso em 19 jul. 2017

As familias que ndo se encaixam em nenhum dos dois troncos linguisticos
mencionados acima, sdo: Aikana, Arawa, Aruak, Guaikuru, Iranxe, Jabuti, Kanoé, Karib,
Katukina, Koaza, Maku, Maku, Nanambikwara, Pano, Trumai, Tikuna, Tukano, Txapakura e
Yanomami. Esses troncos e todas essas familias linguisticas revelam origens comuns e
processos de diversificacdo ocorridos com a passagem do tempo, porém, sdo poucas as
linguas indigenas brasileiras que foram estudadas com profundidade, portanto, seguem sendo
revisionadas permanentemente.

Conforme escrito acima, ha também grupos que ndo mais utilizam as suas linguas,
seja porque adotaram o portugués ou 0 abandonaram, ou mesmo porque houve uma troca de
linguas, como, por exemplo, “[...] os tarianas do Amazonas, que deixaram sua lingua da
familia aruaque para usarem a lingua dos tucanos” (MELATTI, 2001, p. 70) ou até mesmo
aqueles que ndo adotam nem uma outra lingua indigena e nem mesmo o portugués, “[...]
como os galibis-maruornos, que falam um patoa do francés” (ibidem).

Portanto, reconhecemos sim que as influéncias Tupi, tanto da lingua como dos
costumes, sdo as mais presentes na sociedade brasileira atual, porém, em uma sociedade na

qual os indigenas falam atualmente 274 (duzentos e setenta e quatro) linguas diferentes
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(IBGE, 2010) — inclusive, linguas de sinais — divididas em diversas familias e dois grandes
troncos linguisticos, omitir tal informagdo em uma aula de Historia denota uma tentativa de
silenciamento de tantas outras vozes e tantas outras formas de se comunicar, fazendo com que
surjam interpretacdes erréneas de que todos os grupos indigenas brasileiros falam/falavam e
se comunicam/comunicavam apenas por Tupi-guarani. Tanto que, logo apo6s a finalizacdo do
dicionario, sugere-se que os estudantes pesquisem informagdes sobre os Tupi-guarani e
escrevam um texto informativo sobre esse grupo, novamente dando énfase a esse e
silenciando/ignorando 0s outros povos.

Por fim, ha uma “proposta de situagcdo de recuperagdo” nesta mesma atividade, que
retira 0s nativos do passado e os trazem para os dias atuais. Nessa, pede-se que os alunos
levem para as aulas uma selecdo de matérias jornalisticas sobre a situacdo atual dos indigenas
brasileiros. Em uma interseccdo entre o ensino de Portugués e o ensino de Historia, o0 material
didatico traz a tona algumas questBes atuais demonstrando que os indigenas sdo parte
integrante da sociedade brasileira ao solicitar, no roteiro indicado para essa atividade, que os
docentes relacionem as informacg6es sobre os indigenas no inicio da colonizacdo portuguesa
com as informac@es que os alunos encontraram nas matérias jornalisticas atuais.

H4, no final da atividade, a indicacdo de livros e de um site para ampliar os
conhecimentos abordados nessa SA. O primeiro livro é do proprio responsavel pela
construcdo do curriculo de Historia do estado de S&o Paulo, o arquedlogo e historiador Pedro
Paulo Funari®, que, segundo o material “apresenta texto muito rico e mostra belas imagens
sobre a vida dos povos indigenas antes da chegada dos portugueses em nosso territorio” (SAO
PAULO, 2014b, p. 28). A segunda obra indicada também € de um historiador com pos-
graduacdo em arqueologia, Norberto Luiz Guarinello®, o qual “revela a surpreendente
diversidade cultural dos povos que ocupavam o territorio brasileiro, muitos séculos antes da
conquista portuguesa” (SAO PAULO, 2014b, p. 28). Além disso, indica-se que o docente
acesse o site do Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade de Séo Paulo, que “expoe
aspectos das origens e da expansio das sociedades indigenas pré-coloniais do Brasil” (SAO
PAULO, 2014b, p. 28).

As trés fontes indicadas apresentam um ponto em comum: todas trazem informacGes
sobre o passado dos povos indigenas, de acordo com a descricdo apresentada pelo material
didatico. Ou seja, a relacdo entre os fatos do passado para o aluno compreender o presente

60 O livro indicado é: Os antigos habitantes do Brasil. Sdo Paulo: Editora da Unesp, 2002. (Nossa Historia).
81 Livro intitulado Os primeiros habitantes do Brasil. 15. ed. Sdo Paulo: Atual, 2005. (A Vida no Tempo).
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tera de ser feita no momento da aula, a partir das atividades propostas pelo professor. Apenas

assim sera possivel cumprir um dos objetivos do prdprio Curriculo, o qual almeja que:

A disciplina de Histéria, entdo, deve funcionar como instrumento capaz de levar o
aluno a perceber-se como parte de um amplo meio social. Assim, mesmo partindo
das relagbes mais imediatas, por meio do estudo da Histéria, o aluno podera
compreender as determinac@es sociais, temporais e espaciais presentes na sociedade
(SAO PAULO, 2012, p. 36).

Assim, consideramos essa SA bastante confusa. A principio, porque ora refere-se aos
Tupi-guarani e ora aos “povos indigenas” sem especifica-los. Os Tupi-guarani eram povos
indigenas, mas ndo representavam a todos. O equivoco é causado ao ndo se explicitar quem
eram esses outros povos além dos Tupi e dos Guarani.

Ao se mencionar costumes herdados dos indigenas, subentende-se que todos o0s
nativos partilhavam das mesmas formas culturais e sociais, além de terem as mesmas visdes
de mundo. Insere-se todos 0s povos indigenas em uma gama de costumes generalizados (e,
diga-se de passagem, simplificados em apenas trés ou quatro elementos relacionados as
particularidades cotidianas — como banho, comida e as palavras herdadas) sem se preocupar
com as especificidades de cada regido e de cada povo.

As relacGes de fatos passados visando compreender o presente séo pouco exploradas.
Quando a atividade apresenta informagdes atuais, essas sdo desatualizadas (visto que essa
versdo do material, publicada em 2014, ndo insere dados basicos do Censo do IBGE realizado
em 2010). A excegdo se da na atividade proposta para a “recuperac¢do”, entretanto, apds essa
ha a indicacdo das fontes para a ampliacdo das perspectivas a respeito do tema que versa

apenas sobre o passado.

Caderno do Professor, 7° ano, volume 02

Situacao de Aprendizagem 4 — O encontro entre culturas no Brasil

O objetivo dessa SA é apresentar aos estudantes uma abordagem critica sobre o
encontro entre as culturas indigenas e portuguesa no Brasil, além de compreender o chamado
choque cultural. Fragmentos da carta de Pero Vaz de Caminha ao rei de Portugal, escrita em
1500, séo utilizados como fonte histérica e estratégia de aprendizagem. Diferente da SA
anterior, que prezava pela investigacdo e reconhecimento da diversidade cultural (apesar de
dar destaque somente aos Tupi-guarani), as competéncias e habilidades dessa atividade visam

explicitamente, além da valorizacdo das diferencas etnoculturais, o desenvolvimento da
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leitura e da interpretacdo de textos. No decorrer da SA, vemos que ha realmente uma
interseccdo entre as disciplinas de Portugués e Historia ao se trabalhar com glossario; quando
se solicita que os alunos respondam indagacdes relacionadas somente “ao texto lido”; quando
se pede a copia de trechos do que esta escrito (no caso, da carta de Caminha) ou de descri¢bes
contidas na propria fonte histérica elencada. Isto é, as compreensdes sdo feitas de maneira
estrita a intepretacdo do que esta apresentado na apostila, sem exigir que os alunos facam
relagbes com a conjuntura historica do periodo ou com outras perspectivas sobre 0 assunto
abordado nessa atividade.

Porém, antes, vamos aos fatos relacionados aos indigenas. O texto inicial, intitulado
de “O encontro de portugueses com os povos indigenas” destaca 0s estranhamentos ocorridos
entre ambas as partes, no entanto, nao deixa de demonstrar a utilizagdo da “superioridade
técnica” dos europeus para dominar os indigenas nessas relagdes interculturais, dando énfase
ao uso das armas de fogo.

Os nativos séo descritos, nesse texto, como aqueles que passaram todos os anos do
século XVI até os dias atuais fugindo, conforme estd grafado nesse trecho: “[...] ante a
superioridade bélica lusitana, os indigenas preferiam refugiar-se no interior, em um processo
que, iniciado no século X VI, se entende, até os dias de hoje: os indigenas sempre em busca de
lugares a salvo do colonizador” (SAO PAULO, 2014b, p. 28). Entretanto, limitar as condigoes
dos povos nativos apenas a essa fuga é descartar as diversas formas de relagdes que houve
entre esses e 0s estrangeiros nos séculos que seguiram o inicio da colonizacao.

Logo no principiar do texto, a frase “apds os primeiros contatos, os portugueses
foram incorporando elementos da cultura indigena, da mesma forma que os indigenas foram
adotando padrdes europeus” (SAO PAULO, 2014b, p. 29) revela também uma questdo de
hierarquia cultural e social contida nas representacfes sobre esse encontro de acordo com o
Caderno do Professor. Ora, enquanto os portugueses foram “incorporando elementos” da
cultura indigena, os indigenas foram “adotando padrdes” europeus. Mesmo seguindo para
uma frase que pode ser entendida como uma tentativa de tornar essa hierarquia social e
cultural menos distante, — “o contato entre culturas promove esse intercambio e a adogdo de
novos costumes por ambas as partes [...]” (SAO PAULO, 2014b, p. 29) — na qual pode trazer
uma conotacdo relacionada as multiplas trocas, incorporacdes e adogdes que ocorrem nos
encontros entre duas ou mais culturas, o escrito ndo consegue retirar o carater hierarquico
embutido na citacdo anterior, pois, algumas linhas abaixo, os indigenas sdo chamados de

“aculturados” — ou seja, foi-lhes imposta uma cultura dita superior e dominante.
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Um padrao, de acordo com o dicionério Michaelis, é aquilo que serve como regra, é
um modelo estabelecido. Enquanto que “elemento” ¢ uma das partes integrantes de algo. Ou
seja, podemos considerar que um padrédo e formado por elementos, o que, no caso, evidencia
uma relacdo de dominacdo cultural: portugueses incorporam elementos enquanto indigenas
adotam padrdes.

Conforme mencionado, o conceito de aculturacdo é citado neste mesmo texto.
Segundo os autores, 0s Jesuitas criaram as “missdes”, locais onde catequizavam e ensinavam
a cultura europeia aos povos nativos, além de resguardarem os indigenas de seus cacadores
(bandeirantes e autoridades portuguesas e espanholas). E escrito que nestes locais os
indigenas eram “aculturados”, ou seja, uma nova cultura que sobrepunha a deles estava sendo
imposta, como podemos ver no excerto: “as missdes foram um dos alvos preferidos dos
bandeirantes na busca do aprisionamento dos indigenas, ja que eles se encontravam agrupados
e aculturados” (SAO PAULO, 2014b, p. 30, grifo nosso). Em nenhum momento abordam o
conceito de transculturagdo®?, atualmente aceito na area da antropologia para se tratar sobre
encontros entre culturas.

O antropdlogo Ortiz (1991), faz um estudo a respeito da identidade cubana no ensaio
“Contrapunteo cubano del tabaco y del azticar”, apresentando o conceito de transculturagdo
para fazer uma oposicdo ao conceito de aculturacdo, termo vindo da antropologia inglesa.

Segundo o antropdlogo,

[...] el vocablo transculturacién expresa mejor las diferentes fases del processo
transitivo de una cultura a otra, porque éste no consiste solamente en adquirir una
distinta cultura, que es lo que en rigor indica la voz angloamericana acculturation,
sino que el proceso implica también necesariamente la pérdida o desarraigo de una
cultura precedente, lo que pudiera decirse una parcial desculturacion, y, ademas,
significa la consiguiente creacion de nuevos fendmenos culturales que pudieran
denominarse de neoculturacion®® (ORTIZ, 1991, p. 90).

Por conta do contexto latino-americano de mistura de culturas, o conceito de
transculturacdo estad em utilizacdo por ser mais amplo e ndo agregar apenas 0 apagamento de

uma cultura inferior por adog¢do de uma cultura superior. Funari e Pifién (2011) discutem no

8 Em traducdo de Livia Reis: “[...] o vocabulo transculturacdo expressa melhor as diferentes fases do processo
de transicdo de uma cultura para outra, porque este processo ndo consiste somente em adquirir uma cultura
diferente, o que, a rigor, significa o vocabulo anglo-saxdo acculturation, porém o processo implica também,
necessariamente, na perda, no desenraizamento de uma cultura anterior, 0 que se poderia chamar de uma
desculturacgdo parcial, e, além do mais, significa a criacdo conseqliente de novos fendbmenos culturais, que se
poderiam denominar neo-culturagéo”. Disponivel em: < http://www.ufrgs.br/cdrom/ortiz/ortiz.pdf>. Acesso em
10 nov. 2017.
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livro “A tematica indigena na escola: subsidios para professores” justamente essas novas

formas de abordagens culturais no ensino de Historia. Os autores escrevem que

[...] o conceito mais amplo de transculturacdo tem sido mais utilizado, pois ndo
distingue sociedades homogéneas e heterogéneas, ja que todas sdo consideradas
mistas, variadas, dindmicas e mutantes. Falar em transculturacdo consiste e
considerar que 0s grupos humanos, e mesmo os individuos, estio em constante
interacdo e mutacdo, resultantes desse contato. (“Trans” ¢ uma particula muito
sugestiva, pois significa “aquilo que vai e vem”, o ir e vir que altera as partes
envolvidas.) (FUNARI; PINON, 2011, p. 27).

Porém, essa definicdo sequer aparece nessa SA, ou em qualquer outro momento
abordado pelo material didatico do Curriculo do estado de Sao Paulo. E o curioso, em relacdo
a ndo utilizacdo do termo transculturacao, é notar que a citacdo acima foi retirada de um livro
de Pedro Paulo Funari — especialista responsavel pela equipe de docentes que elaboram e
escrevem o Curriculo para a disciplina de Histdria. Para além disso, a publicacdo data de
2011, ou seja, trés anos antes da versdo do Caderno do Professor que estamos analisando e,
mesmo assim, 0 conceito ndo se faz presente no conteddo do material didatico.

Ainda versando sobre o termo transculturacdo, Funari e Pifién (2011, p. 27)

asseguram que:

Isso tudo é fundamental quando pensamos especificamente nas sociedades
indigenas, lembrando que se trata de culturas complexas, variadas, em constante
interacdo e mudanga, repletas de conflitos, com visdes e praticas de vida ricas, e por
vezes inspiradoras, sempre interessantes e significativas.

Ou seja, esse discurso ndo esta presente nas atividades de Histéria Indigena do
material analisado. Os autores continuam mantendo um interdiscurso calcificado de que, nas
relacfes culturais entre indigenas e portugueses, os primeiros foram mais afetados do que os
segundos. N&o consideram a relevancia de se refletir e explanar, no material, a respeito da
complexidade das sociedades nativas e das proprias profundidades que envolvem as trocas
culturais.

Seguindo a andlise, verificamos que o foco do texto acaba sendo dado a Histéria
Indigena do Sudeste brasileiro, o que pode ser justificado ao se pensar que a regido de
Piratininga (atual S&o Paulo) foi a primeira a ser colonizada no interior do Brasil, entretanto,
também pode se alegar que essa énfase ocorre por conta de o material didatico ser especifico
para as escolas do estado de S&o Paulo. Notamos tal foco ao se dar destaque aos bandeirantes

e as relacOes entre estes e 0s indigenas atraves da escravizacao.
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Nesse texto, “O encontro de portugueses com os povos indigenas”, diversos
elementos da Historia Indigena e das relagdes entre esses e 0s estrangeiros sdo silenciadas,
como a politica dos aldeamentos, além de leis e formas de escravizacdo. Generaliza-se,
dizendo que os bandeirantes estavam a procura de indigenas e, se capturados, 0s
escravizavam, porém, omite-se um intenso processo de criacdo, interpretacdo, aplicacdo e
revogacdo de politicas e leis indigenistas que determinavam as condi¢Bes de escraviddo dos
nativos que deveria ser cumprida no territorio que viria a se tornar o Brasil%.

Em seguida, o foco é dado a leitura e interpretacdo da fonte histdrica contida na
atividade: a carta de Pero Vaz de Caminha. A sugestdo dada pela apostila é para se trabalhar o
conceito de “encontro cultural” a partir de trechos da carta, pelos quais “[...] o citado
estranhamento [entre os dois grupos] se explicita sob 0s mais diversos aspectos” (SAO
PAULO, 2014b, p. 30). O fragmento da carta de Caminha selecionado para essa atividade traz
as representacgdes e visdes de mundo coerentes com a época e com 0 momento sociocultural
em que foi escrita. Portanto, ao se abordar o encontro cultural entre portugueses e indigenas a
partir deste fragmento, é tarefa basica e primordial a ocorréncia de uma contextualizacdo
social e historica para que ndo haja a manutencdo de preconceitos sobre 0s nativos e
anacronismo — ja que esta se utilizando uma carta escrita ha mais de 500 anos.

No entanto, ndo ha sequer sugestdo para que o docente revele as circunstancias do
documento a partir do olhar historiografico. Todavia, pede-se uma atencdo as possiveis
dificuldades que os estudantes enfrentardo ao se depararem com a antiga lingua portuguesa,
sugerindo que esses procurem palavras no glossario e no dicionario. Também se propGe que
tenha uma leitura atenta com os estudantes, discutindo trechos da carta e identificando passo a
passo o0 que Caminha quis explicitar. O que nos faz concluir que é uma atividade mais voltada
a aprendizagem de leitura e escrita do que a compreensao histérica.

Para se ler e decifrar a carta de Caminha, ha cinco questfes e quatro delas sdo de
interpretacdo de texto, como se pode perceber pelas expressdes destacadas a seguir: “I.
Segundo o texto lido, que aspectos da aparéncia dos indigenas sdo destacados por Caminha
na carta?”; “2. Copie do texto o trecho que identifica a forma de viver dos indigenas.”; “3.
Como a natureza é descrita por Caminha?”; “4. Qual é a importancia de comunicar ao rei de

Portugal a provavel auséncia de ouro e prata? Que relagdo isso tem com a Expansédo

64 Celestino de Almeida (2013) aborda as politicas dos aldeamentos e leis indigenistas no livro Os indios na
Histéria do Brasil. Perrone-Moisés (1992) e Carneiro da Cunha (1992) também abordam tais temas na se¢do
“Politica e legislacdo indigenista”, presente no livro Histéria dos Indios no Brasil. Em seus respectivos capitulos,
as autoras escrevem sobre a instabilidade das leis no periodo colonial e imperial do Brasil, 0 que demonstra que
a relacdo escravizagdo e indigena ndo era simples de ser explicada, tanto pela criagdo e revogacdo de leis
planejadas pelos portugueses, assim como pela politica e leis conquistadas pelos préprios povos nativos.
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Ultramarina?”; 5. E possivel afirmar que Caminha foi capaz de compreender as diferengas
entre a sua cultura e a dos indigenas? Utilize como exemplo da sua resposta um trecho do
texto” (SAO PAULO, 2014b, p. 32-33, grifos nossos).

Portanto, mesmo sendo ressaltado, nesta atividade, que esta se fazendo uso de uma
“fonte historica” na sala de aula, inclusive, explicitando em um dado momento que promover
a leitura e a interpretag@o da carta valoriza “[...] o entendimento do documento como fonte e
estimula-se o habito da justificativa fundamentada, tdo importante no ensino da Historia”
(SAO PAULO, 2014b, p. 33), a fonte historica ndo passa de um dispositivo de interpretacio
de texto utilizado para a aprendizagem da leitura e escrita.

Ao se usufruir da carta de Caminha enviada ao rei de Portugal em uma aula de
Histéria sem o minimo de contextualizacdo historica pode levar a diversos problemas. O
primeiro, mais Obvio, é a ndo contestacdo da perspectiva expressada no documento. Ao
apresentar-se como uma fonte historica que aborda as representacfes dos portugueses,
silencia-se as apreensdes dos indigenas a respeito do encontro cultural. Sabemos que as fontes
escritas advindas dos indigenas séo escassas, 0 que necessitaria de explanacdes acerca disso
no momento da aula. Além do mais, ha outras fontes, mesmo que ndo sejam indigenas, como,
por exemplo, os relatos de cronistas viajantes, para se falar de encontros e trocas culturais
entre nativos e estrangeiros. Porém, estas também ndo sdo utilizadas — ou sequer referidas —
durante a atividade.

Outro impasse é omitir as relacbes entre Igreja e Coroa Portuguesa ocorridas no
periodo das Grandes Navegacdes — sendo que essas também estdo expressas na carta e séo
“esquecidas” na SA. As expedicdes langadas ao mar nos séculos XV e XVI eram vinculadas a
Ordem de Cristo e as proprias missdes colonizadoras confundiam-se com miss@es religiosas
através da catequizacdo dos gentios que habitavam as terras conquistadas. Em conjunto com a
religiosidade, ha a justificativa do poder e da dominacdo assegurados por decretos divinos.
Caminha apresenta, na carta, um imaginario repleto de mitos religiosos, como as visfes da

“Terra de Vera Cruz” como se fosse um paraiso (no sentido cristdo do conceito).

A presenca do catolicismo interferiria de modo decisivo ndo somente na apropriacéo
das novas terras pela Ordem de Cristo. Igreja e Ordem impuseram aos nativos uma
pratica absolutamente desconhecida e distante de sua realidade. Quiseram extirpar
deles qualquer manifestacdo que lembrasse idolatria, cultos exdticos, praticas
barbaras ou representacdes de feiticaria. Assim, desde as origens, o Brasil
paradisiaco de Caminha, estruturava-se no concreto: evangelizacdo a ferro e fogo,
organizacdo da propriedade, definicdo do poder. A maneira dos homens da terra
expressar sua cultura, suas crengas, seus imaginarios, suas comemoracgdes e suas
festas passardo pelo controle monopolistico dos especialistas em religido, cuja
entrada o reino portugués controlard por forca e poder do padroado. Com base nas
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institui¢des juridicas e por forca de uma missdo historica, Portugal assumiria sua
atribuicdo estabelecida nas bulas papais e cumpriria sua tarefa de evangelizar e
converter a todos a fé catélica (MARCHI, 2001, paginacdo irregular).

Assim, as representaces sobre o outro (os indigenas) expressas na carta, que sdo
tomadas como as visdes de Caminha sobre o encontro cultural, demonstram um discurso
pautado nas construcdes imagindrias religiosas e trazem visdes elaboradas por meio dessa
logica (se referir aos 6rgdos sexuais dos povos originarios por “vergonhas”, por exemplo). Se
ndo ha historicizacdo por parte do material didatico e/ou do docente em situacdo de aula,
reproduz-se uma memoria discursiva advinda do século XVI, que pode ser relacionada aos
indigenas nos dias atuais: uma memoria discursiva religiosa impregnada de moralidade crista
que desconsidera as diversidades culturais e religiosas dos povos originarios.

Portanto, ndo tendo explicito em nenhum momento a necessidade da
contextualizagdo nessa SA, mantém-se uma Unica visao a respeito do encontro cultural — a dos
portugueses —, elaborada numa conjuntura historica e social do século XVI. Quer dizer, o0s
indigenas sdo mantidos como personagens secundarios nesse grande encontro cultural.
Personagens secundarios e sem voz, ja que nao ha outra abordagem para que se faca uma das
tarefas primordiais do ensino de Histdria: a comparacdo. Portanto, o desservi¢o ocasionado
por essa atividade didatica é duplo: ndo colabora para reflexdes historiograficas e sociais
acerca dos encontros culturais e, ao mesmo tempo, ndo consegue realizar uma abordagem
historiografica da fonte elencada.

Seguindo, ainda nessa SA, € indicado que os estudantes procurem, mediante pesquisa
individual, as defini¢gdes das palavras “indio” e “indigena” — para as quais sdo apresentados
dois significados no Caderno. Segundo o material didatico, “indigena” é “relativo a populagao
autdctone de um pais ou que nele se estabeleceu anteriormente a um processo colonizador”
(SAO PAULO, 2014b, p. 33) e “indio” é “aquele que ou quem ¢é originario de um grupo
indigena e é por este reconhecido como membro. O mesmo que indiano; originario da india”
(SAO PAULO, 2014b, p. 34).

Os significados escritos no Caderno s&o defini¢des do Dicionario Houaiss®® e trazem
apenas uma unica versao sobre as acepcgdes de tais palavras. Entretanto, hd outras
interpretagdes, principalmente sobre a palavra “indio”, que cabem/devem ser discutidas em
uma aula de Histéria com o intuito de evitar equivocos sobre Historia Indigena. “Indio”,
apesar de ser utilizado para designar o individuo do grupo indigena desde os primdrdios da

colonizacdo, é considerado um estereotipo romantizado e/ou preconceituoso. Por outro lado,

8 Dicionario Houaiss da lingua portuguesa (edicdo eletrénica). Rio de Janeiro: Objetiva, 2007
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“indio” pode ser visto como aquele pertencente a um grupo indigena que tem consciéncia das
suas lutas de resisténcia durante a Historia brasileira.

Para Daniel Munduruku (COTIDIANO, 2015), pertencente ao povo Munduruku, um
dos mais conhecidos escritores indigenas do Brasil, explicou em entrevista para o programa
Cotidiano, da Radio Nacional de Brasilia, que a palavra “indio” ¢ um apelido e, segundo o
mesmo, os apelidos sdo cheios de preconceitos e generalizagdes. Munduruku acredita que a
palavra traz uma forte conotacédo ideologica, que faz com que as pessoas relacionem o termo
“indio” a aspectos da cultura indigena que ndo se passam de representagcdes criadas e
difundidas pelo outro. Nas palavras do indigena, “[...] a maioria das pessoas, quando pensa no
indio, logo acha que o indio é preguicoso, ou que o indio é selvagem, ou que o indio é
canibal, ou que o indio é atrasado. Enfim, sdo varias ideias que acabam perpassando pela
cabeca das pessoas” e todas partem de perspectivas criadas pelos ndo indigenas.

Por outro lado, ainda de acordo com Munduruku, os aspectos positivos relacionados
a palavra “indio” sdo romanticos, impregnados de esteredtipos, tais como: o bom selvagem, o
indio pacifico, bonito, inocente, que vive na floresta. Sdo imagens que ndo correspondem as
realidades, nem a primeira interpretacdo apresentada pelo autor, tampouco a segunda. Esse
apelido traz uma carga de generaliza¢cBes que destréi a construcdo da identidade indigena,
segundo 0 mesmo.

Mas, qual seria a forma mais proxima da correta de se referir as pessoas indigenas?

Nas palavras de Munduruku:

Eu tenho procurado nas minhas obras a alertar as pessoas para 0 uso correto. E
importante dar nomes as pessoas. A gente é 0 nosso nome. A nossa identidade é
revelada pelo lugar em que a gente pertence. Entdo, quando as pessoas me chamam
de indio, eu digo “ndo, eu nao sou indio. Eu sou um indigena, ou seja, um nativo, do
povo Munduruku. Eu sou um Munduruku, portanto. Ser Munduruku é a minha
identidade. Eu ndo aceito simplesmente que as pessoas me chamem de indio,
retratando, com isso, esse preconceito e esses esteredtipos todos (COTIDIANO,
2015).

Mais uma interpretacdo sobre a diferenciagdo das expressdes “indio” e “indigena”
vem de Viveiros de Castro (2016), explanada em uma aula pablica realizada no Rio de

Janeiro em abril de 2016 durante o ato nomeado “Abril Indigena”®:

Devemos comegar entdo por distinguir as palavras “indio” e “indigena”, que muitos
talvez pensem ser sin6nimos, ou que “indio” seja s6 uma forma abreviada de
“indigena”. Mas ndo ¢é. Todos os indios no Brasil sdo indigenas, mas nem todos os

% Disponivel em: <https://acasadevidro.com/tag/indios-e-indigenas-diferenca/> Acesso em 23 abr. 2017.
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indigenas que vivem no Brasil sdo indios. Indios s&0 os membros de povos e
comunidades que tém consciéncia — seja porque nunca a perderam, seja
porque a recobraram — de sua relacéo histérica com os indigenas que viviam
nesta terra antes da chegada dos europeus. Foram chamados de “indios” por
conta do famoso equivoco dos invasores que, ao aportarem na América, pensavam
ter chegado na india (VIVEIROS DE CASTRO, 2016, s/p, grifo nosso).

Ja a palavra “indigena” ndo tem nada de “indiana”, nota Viveiros de Castro (2016).
Assim como ja consta no material didatico aqui analisado, indigena é o povo gerado dentro da
sua propria terra, € 0 povo originario da terra em que vive. Para comprovar isso, 0 mesmo
autor diz que os antdnimos de indigena sdo alienigena, estrangeiro, forasteiro e 0s sindbnimos
sdo aborigene, autoctone, nativo.

S&o discussbes diversas que devem fazer parte das aulas para demonstrar que as
visBes sobre os povos indigenas, assim como toda a construcdo da Historia, sdo feitas a partir
de diversas representacfes — essas que constituem o imaginario. Porém, a diversidade de
perspectivas é silenciada no discurso do material didatico do estado de Séo Paulo. O que mais
se enfatiza, ao se falar de cultura indigena na Historia do Brasil, é a representagdo do outro
sobre eles. Ndo ha, dessa forma, multiplicidade de compreensBes e deixa-se de abordar a
maneira pela qual os estrangeiros foram percebidos pelos indigenas. A avaliacdo da
aprendizagem demonstra que a visao presente nesta SA se resume a dominante do colonizador

portugués:

Ao final desta Situagdo de Aprendizagem, espera-se que os alunos, com as
orientacdes de leitura de texto, discussdes e respostas dadas as questbes, possam ter
identificado o estranhamento descrito por Caminha em relagdo aos indigenas.
Deseja-se também que possam ter compreendido que, para além desse sentimento de
estranhamento inicial, ha descri¢des que marcam sutilmente a critica de Pero
Vaz de Caminha ao indigena: seu modo de ser, viver, aparentar e organizar-se
como sociedade (SAO PAULO, 2014b, p. 34, grifo nosso).

Ou seja, além de apresentar uma fonte Unica contendo descri¢des sobre os indigenas,
espera-se que o0s estudantes identifiguem as criticas de Caminha para com 0s povos
originarios. Nao haveria problemas se houvesse contextualizacdo da fonte! Valer-se de uma
critica apenas pela critica, sem o dominio das fontes e da conjuntura histérica e social, acaba
fornecendo ares de “anica verdade” para a fonte explorada.

Na sugestédo de avaliacdo dessa SA, ha a proposicédo de trés questdes com alternativas
de multipla escolha para trabalhar com os alunos. A primeira diz respeito a denominacéo dada
aos indigenas brasileiros com grande frequéncia. Essa questdo € curiosa, pois, seja por um

erro de digitagdo ou por uma desatencdo, a palavra “denominac¢do” estd grafada “dominacao”:
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Proposta de questdes para avaliaciio
As atividades a seguir estdo inseri-
das na secdo Vocé aprendeu?, no
Caderno do Aluno.

1. Os indigenas brasileiros, apesar das suas di-
ferengas culturais, receberam com grande
frequéncia a seguinte dominacdo dos portu-
gueses:

a) Tupiniquim.
b) Caraiba.
@ Tupi-guarani.

d) Tupinamba.

34

Fonte: Caderno no professor, 7° ano, volume 2, p. 34

O “erro” da grafia pode ser apenas uma incorrecdo, porém, como a Analise de
Discurso francesa se constitui a partir do tripé Linguistica, Marxismo e Psicanalise, podemos
considerar que o desacerto se constitui como um ato falho. Escreve Lacan (1998, p. 269) que
"esta claro que todo ato falho é um discurso bem sucedido, e que no lapso, é a mordaca que
gira em torno da fala para que um bom entendedor encontre ali sua meia palavra”. Portanto,
por conta de um erro aparentemente banal, podemos interpretar que had um discurso, nessa
atividade, que demonstra a dominagdo do portugués nos encontros culturais com os indigenas.

Enquanto a primeira e a terceira questbes avaliativas dizem respeito ao que foi
abordado na SA, a segunda questdo traz a tona a nao relacdo do indigena com o comércio. Em
nenhum momento, durante essa SA, discutiu-se a respeito de relacbes de trabalho e/ou
relacBes comerciais. Entretanto, mesmo assim, ha essa pergunta dissertando que os indigenas
praticavam economia de subsisténcia e indagando o que ndo se caracteriza como uma
economia de subsisténcia. Deduzimos que essa indagacdo compde a atividade apenas para
cumprir alguma defasagem do material, pois, dessa forma ndo ha como dizer que “o material
nao aborda as relagdes do indigena com o trabalho € o comércio advindo dos europeus”. Mas,
ao mesmo tempo, a questdo ndo tem nenhuma relacdo com os textos dessa SA e tampouco
com as atividades. Como se pode avaliar uma aprendizagem se o assunto ndo foi abordado
anteriormente?

Ainda h4, para findar essa SA, duas propostas de situacdo de comparagdo. A primeira

solicita que os alunos observem o quadro do pintor Victor Meirelles, intitulado “A primeira
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missa no Brasil®”” e relacionem o que veem na gravura com a carta escrita por Caminha. Essa
€ mais uma maneira equivocada de se abordar os encontros culturais através de duas fontes
historicas. Explicamos: inicialmente, o problema estd em se almejar refletir a respeito de
culturas a partir de duas fontes que estdo intrinsicamente conectadas, pois, 0 quadro, mesmo
pintado trés séculos ap6s a escrita da carta, teve esse proprio documento como fonte
inspiradora.

O equivoco se mantém ao nao solicitar a explanacdo do momento histérico em que o
quadro foi constituido: o século XIX. N&o podemos dizer que isso ndo € mencionado, pois na

atividade esta escrito:

1. Peca aos alunos que observem a imagem do quadro de Victor Meirelles sobre a
primeira missa rezada no Brasil.

Conte-lhes que o autor do quadro ndo esteve presente no momento em que a cena
ocorreu. Ele o pintou no século XIX, quando estudava em Paris e teve contato com
materiais que retratavam o indigena brasileiro, inclusive a Carta de Pero Vaz de
Caminha, fonte principal de informagc&o para pintar o quadro (SAO PAULO, 2014b,
p. 35).

Porém, escolhas foram feitas: o docente deve contar que o autor do quadro nédo
estava presente na cena e teve como fonte de informacdo a carta de Caminha para conseguir
pintar o seu quadro. Entretanto, omite-se que era um momento de construcdo da identidade
nacional e da Nacdo, portanto, houve a valorizacdo da natividade, o surgimento das visdes
romanticas, entre outros variados fatos ja dilucidados no primeiro capitulo dessa investigacao.
Sem tais informagdes, novamente, a fonte recebe ares de verdade. Ainda mais neste momento
em que ha duas fontes (a carta de Caminha e o quadro de Meirelles) que praticamente
representam os indigenas da mesma maneira.

Assim, reafirma-se as representacdes estereotipadas, ja que os indigenas que
compdem essa tela tém caracteristicas de curiosidade e aceitacdo da crenca religiosa que esta
sendo imposta naquele momento. Ndo ha, na obra, sinais de imposicdo, de recusa, de
resisténcia por parte dos indigenas. Eles seguem curiosos e passivos em volta do altar,
misturando-se a paisagem (relacdo indigena e natureza), continuando a reafirmar
caracteristicas que ndo correspondem as situagdes mais proximas das realidades indigenas.

Para findar essa atividade de recuperacdo que relaciona as duas fontes historicas,
pede-se que o aluno “escreva um pequeno texto, com base no conceito de choque cultural, que

retrate uma versdo historica diferente da retratada no quadro sobre o encontro entre europeus

67 Ano: c. 1860, Técnica: 6leo sobre tela, Dimensdes: 268 x 356 cm, Localizagdo: Museu Nacional de Belas
Artes, Rio de Janeiro, Brasil.
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e indigenas” (SAO PAULO, 2014b, p. 35). Porém, em quais fontes os estudantes se baseardio
para constituirem um texto que apresente evidéncias histéricas e demonstre uma verséo
distinta da retratada na obra de Meirelles?

Ainda h& uma segunda proposta de recuperacdo: a construcdo de um caca-palavras
com palavras indigenas. Ou seja, uma atividade voltada para o desenvolvimento de leitura e
escrita e praticamente sem relagdo com Historia.

Nessa SA notamos que, apesar de ter como o tema 0s encontros culturais — o que
pressupde abordagens multiplas sobre as culturas — os indigenas sdo tratados como
personagens secundarios e sempre a partir das visdes dos colonizadores. Para se abordar
fragmentos da Histéria Indigena desse periodo, escolhas séo feitas. E ndo fazem parte dessas
escolhas discutir os processos de aldeamento e das missdes jesuiticas e tampouco as
resisténcias e as fugas dos indigenas desses locais; ndo se menciona quaisquer relacdes de
trocas de favores entre indigenas e estrangeiros — ocorridas e discutidas no livro de Almeida
(2013); omite-se os importantes acordos entre portugueses e indigenas para a construcéo e
manutencdo das capitanias hereditarias — apenas duas capitanias hereditarias tiveram sucesso
e isso se da por conta das relacGes e acordos entre portugueses e indigenas; silencia-se,
também, o processo de apagamento das identidades indigenas ocorridos durante o periodo,
entre outras coisas. Mas, dentre todos os fatos que ndo compdem essa (e outras) atividade do
Caderno, um é extremamente significativo: silencia-se as vozes indigenas. Encobrem as
visdes indigenas. Ndo trazem as representacdes vindas dos préprios povos indigenas!

Os nativos sdo demonstrados como personagens secundarios dessa Historia Oficial
do Brasil, passiveis de serem representados a partir das visdes dos colonizadores. Esses povos
sdo vistos como vitimas dos processos violentos da colonizacdo — os quais nem sao retratados
demonstrando a violéncia, seja ela estrutural, simbolica ou mesmo fisica —; sdo vitimas
passivas da dominacdo cultural europeia, ja que “adotaram padrdes” culturais portugueses
(enquanto estes apenas incorporaram elementos da cultura indigena); sdo concebidos a partir
da visdo dos colonizadores por meio de fontes e documentos produzidos tdo somente por

€SSes.

Caderno do Professor, 7° ano, volume 02

Situacéo de Aprendizagem 5 — Quilombo: um simbolo de resisténcia a escravidao

Ainda tratando da colonizagdo brasileira, essa SA trabalha com a resisténcia dos

negros escravizados no Brasil em luta pela liberdade, tendo como tematica o Quilombo —
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local de refagio utilizado por negros e indigenas. Para versar sobre a implementacdo da
escraviddo negra no territorio que viria a ser o Brasil, ha menc¢des sobre os indigenas durante
a atividade, principalmente no texto intitulado “Trafico negreiro e escravismo no Brasil”, o
qual ndo ha autoria.

Esse texto traz um resumo sobre os principais fatos relacionados a escraviddo negra
no Brasil, desde suas origens antes mesmo da “descoberta” do territdrio brasileiro até o século
XIX. Nesse, os indigenas aparecem como resistentes ao trabalho, além de nédo se adaptarem as
técnicas de plantacdo de cana de acucar e, posteriormente, as técnicas de mineracdo. Assim
como na SA anterior, predomina a visdo do outro e 0s esteredtipos sobre os indigenas, pois,
ndo se aborda sequer o significado de trabalho para os indigenas — salvo apenas pela questdo
de avaliacdo analisada na SA 4.

Ja os bandeirantes sdo descritos como desbravadores do Oeste, como nos demonstra

esse trecho:

O oeste do continente foi gradativamente conhecido gragas as expedi¢des dos
bandeirantes, que buscavam indigenas para serem escravizados, além de pedras
preciosas e metais. O século XVIII testemunhou a descoberta de minas a ocidente,
no que viria a ser Minas Gerais, mas também em outras areas do interior, nos atuais
estados da Bahia, Goias e Mato Grosso, além de Sio Paulo (SAO PAULO, 2014b,
p. 38).

Enquanto os indigenas, que sdo descritos por um Unico momento no texto como
“resistentes” aos processos de trabalho escravo, sdo demonstrados como verdadeiros estorvos
para o projeto colonial. E interessante se observar que neste momento ocorre uma mudanca de
representacdo: os indigenas nao sdo mais 0s seres passivos, inocentes e encantados com 0s
portugueses. Tornam-se resistentes e empecilhos para o progresso da Colénia.

Assim, a participacdo dos nativos nesse periodo da Historia do Brasil se resume a
apenas aqueles seres que atrapalharam o projeto que 0s portugueses queriam aqui
implementar, pois, por serem originarios da terra, muitos falavam Tupi (é o que afirma o
texto) e conseguiam se organizar para resistirem as imposicOes de trabalho compulsorio dos
portugueses. Ou seja, além de serem personagens secundarios na construcdo da Historia
brasileira, neste momento aparecem como obstaculos para o progresso brasileiro.

Notamos que uma memoria discursiva relacionada a Histdria brasileira por meio da
visdo de progresso, advinda do século XIX, permanece no discurso dessa atividade. Também
ha& a permanéncia de representacdes dubias e confusas a respeito dos indigenas, assim como

foram notadas nas pesquisas com livros didaticos analisados no final do século XX
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(explanadas nas discuss@es bibliograficas) = o indigena é ora visto romanticamente e a partir

desse momento torna-se um inconveniente.

Caderno do Professor, 7° ano, volume 02

Situacao de Aprendizagem 7 — A mineracgdo no Brasil Colonial

Os indigenas sdo dizimados de todo o processo de mineracdo discutido nessa SA,
salvo por uma mencdo: ao se falar ligeiramente — e sem quaisquer detalhes — sobre
Aleijadinho no texto intitulado “Minerag¢do e vida urbana no Brasil” (SAO PAULO, 2014b, p.
52). Porém, é apenas uma alusdo que nada muda o sentido do texto. Neste, é escrito que
Aleijadinho “[...] desenvolveu uma arte barroca fertilizada pelo contato com a realidade local,
indigena, africana e ibérica a um s6 tempo” (ibidem). Esse ¢ o Unico momento em que oS
indigenas aparecem no periodo da mineracéo brasileira.

Mesmo quando se fala sobre os bandeirantes, ndo se refere aos povos nativos.
Aqueles continuam sendo exaltados como desbravadores, descobridores das minas, e como 0s
grandes herdis da interiorizacdo do Brasil. O processo de descoberta das minas é mostrado
como determinante para a colonizac¢do do interior do Brasil (mais uma vez, o pais aparece
“progredindo” gracas a esses “herdis”), omitindo, assim, a pratica dos descimentos indigenas,
as missdes e o processo de aldeamentos, que foram realizados com o objetivo de povoar o

interior do Brasil, dentre outras finalidades.

Caderno do Professor, 7° ano, volume 02
Situacgéo de Aprendizagem 8 — A Guerra dos Emboabas

Embora o assunto “indigenas” esteja grafado na se¢@o “contetidos e temas” que serdo
abordados durante as atividades, eles ndo aparecem nessa SA. Ha dois textos retratando as
revoltas e as rebelides ocorridas durante o periodo colonial, o primeiro intitulado “Crise do
sistema colonial” ¢ o segundo “Antecedentes da crise colonial”, porém, em nenhum deles ha
citacdo dos indigenas.

A tunica referéncia, em toda a atividade, ¢ em relagdo a nomenclatura “emboaba”
que, segundo o material didatico, mesmo havendo diversas explicacdes possiveis, 0 mais

aceitavel:
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[...] vem do fato de que os paulistas, considerando-se donos exclusivos das minas,
davam aos demais 0 nome de emboabas, ao que se acredita, derivado de mbuab,
nome indigena de uma ave com pernas e pés emplumados até as unhas. No inicio, o
nome era dado aos reindis por andarem sempre de botas altas, mas acabou sendo
estendido, depois, a todos os que néo fossem paulistas: os forasteiros (SAO PAULO,
2014b, p. 59).

Ou seja, omite-se a participacdo indigena durante as revoltas e rebelies e reafirma-
se que, na representacdo do Curriculo Sdo Paulo faz Escola, a mais importante contribuicdo
desses povos foi a lingua Tupi.

3.3.1 Consideracdes sobre as representacdes dos indigenas no Caderno do Professor de

ensino de Historia para o ensino fundamental do estado de S&o Paulo

Dos 08 (oito) volumes do Caderno do Professor para o Ensino Fundamental, sendo
02 (dois) exemplares fornecidos para cada ano letivo, apenas 02 (dois) trazem SA que
abordam tematicas sobre ou relacionadas aos povos nativos brasileiros. O volume 1 do
Caderno do Professor para 0 6° ano menciona os indigenas na SA 01, “Sistemas sociais e
culturais de notagdo de tempo ao longo da historia” e o volume 2 do Caderno do Professor
para 0 7° ano versa sobre ou aborda os indigenas nas seguintes SA: “Palavras de origem
indigena”, “O encontro entre culturas no Brasil”, “Quilombo: um simbolo de resisténcia a
escravidao”, “A minerag¢ao no Brasil Colonial” e “A guerra dos Emboabas”.

Ao contrario de uma tendéncia que se seguia no ensino de Histéria das décadas de
1970, 1980 e 1990, o material didatico do estado de Séo Paulo se pauta em estudos historicos,
antropologicos e bioldgicos, no texto “Sociedades indigenas no territorio brasileiro”, presente
na SA 3 (7° ano, volume 2) e traz informacgdes de que o territdrio brasileiro comegou a ser
povoado ha mais de 10 mil anos. E consideravel o fato de que esse material é posterior ao
periodo das discussdes sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais e da promulgacédo da atual
Lei de Diretrizes e Bases de 1996, pois, antes da metade dos anos 1990, os indigenas
simplesmente surgiam no territério que viria a se tornar o Brasil somente no século XVI com
a chegada dos portugueses,

Porém, os dados sobre os povos indigenas contidos nas atividades dos Cadernos
ainda sdo bastante precarios, desatualizados e quase todos advém de conhecimentos que
partem das vis@es dos nédo indigenas — mantendo a abordagem eurocéntrica sobre as relacdes,

0s encontros culturais e os fatos ocorridos na construcdo da Historia brasileira.
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A partir das anéalises, inferimos que, apesar de haver uma tentativa de trazer
informacdes sobre a atual situacdo dos povos indigenas brasileiros na SA “Palavras de origem
indigena”, estudando as palavras do diciondrio brasileiro, além de toponimias de origem Tupi,
e, nessa mesma atividade, solicitar que os alunos encontrem matérias de jornais com
informagdes sobre os povos na atualidade, a abordagem continua sendo distante, fossilizada e
com fortes ligagdes ao passado.

As contribuicdes desses povos para a nossa sociedade e para a construgdo da Historia
brasileira, de acordo com tal atividade, resume-se a costumes e ao vocabulario. Além disso, 0s
indigenas brasileiros sdo praticamente englobados em dois grandes grupos: os Tupi-guarani e
o0s outros indigenas (que em nenhum momento sdo nomeados, sendo simplesmente “povos
indigenas”). Podemos considerar que o Caderno, ao afirmar que havia no territério
conquistado uma multiplicidade de povos indigenas, esta abordando a diversidade aqui
encontrada e esta, consequentemente, cumprindo com o seu papel colaborativo da construcao
da consciéncia histdrica dos estudantes? Sim, essa atitude é consideravel. Entretanto, as etnias
ndo sdo nomeadas. Essas estdo englobadas no grande grupo “povos indigenas”,
generalizando-as, como se todas tivessem as mesmas organizacdes sociais, compartilhassem
dos mesmos costumes, culturas e vivéncias. As regides do pais onde habitam os diversos
povos sequer sdo bem especificadas!

Ao se falar acerca das relagcBes indigenas com a natureza, percebemos que ha a
manutencdo de uma memoria discursiva romantizada e as visdes partem sempre do outro — o
gue mais caracteriza uma projecdo de si diante dos indigenas do que uma descri¢do proxima
as realidades dos povos representados nessas apreensdes.

Quando se aborda as trocas culturais entre 0s povos nativos e 0s portugueses, a
relacdo é hierarquizada. Notamos, pelas proprias expressdes utilizadas — enquanto 0s
portugueses foram incorporando ‘“elementos” da cultura indigena, os indigenas foram
“adotando padrdes” europeus, que, nas representacdes trazidas nos Cadernos, acarreta em
uma maior influéncia dos portugueses nos nativos do que o contrario. Porém, as relacOes e
trocas culturais sdo enfatizadas apenas no momento dos encontros iniciais, nas interagoes
entre indigenas e portugueses no século XVI. Apos esse contato, pouco se escreve sobre o que
sucedeu e, principalmente, omite-se as influéncias e a participacdo dos indigenas na formacéo
do Brasil.

Outro ponto ndo discutido nos Cadernos é a relacdo dos indigenas com outros
estrangeiros que aportaram no Brasil, como, por exemplo, os franceses, os holandeses no

Nordeste e os alemdes no Sul. Alias, as relacdes interétnicas localizadas no Sul do Brasil, bem
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como as formas de colonizacdo e de “civilizagdo” realizada pelos imigrantes alemaes, ndo sao
sequer mencionadas, sdo simplesmente dizimadas da Historia Indigena e, consequentemente,
da Histdria do Brasil.

Porém, vamos a um exemplo contido no proprio material, quando trata do periodo
colonial: na SA intitulada “O Boi Voador de Jodo Mauricio de Nassau” (SAO PAULO,
2014b, p. 43), a respeito da chegada dos holandeses no Nordeste brasileiro, em momento
algum os indigenas séo citados. Os povos originarios simplesmente desaparecem da Historia
do Brasil. Da mesma forma, as aliancas entre franceses e indigenas também néo séo escritas,
ponto da Historia que seria interessante de observar e discutir com os estudantes, pois 0s
encontros entre os nativos e os franceses foram distintos dos encontros entre aqueles e 0s

portugueses.

Os franceses agiam de forma diversa dos portugueses na organizagdo das atividades
de escambo. Ao invés de fundarem feitorias, deixavam um intérprete entre os indios
que se encarregava de organizar o trabalho e abastecer os navios quando chegavam a
costa. Tal situagdo permitia relagdes bastante amistosas com os indios, com o0s quais
trocavam armas de fogo, pratica proibida entre os portugueses. Tinham, conforme os
relatos, maior tolerancia com os costumes indigenas e ndo foram poucos 0s que 0s
adotaram (ALMEIDA, 2013, p. 40-41).

Ou, ainda, ndo se explora os contatos ocorridos séculos seguintes no Sul do pais
entre indigenas e alemaes. Essas outras informacGes trariam mais elementos para os alunos
compreenderem as diversas formas de encontros culturais ocorridos na Historia brasileira,
mas 0 material preserva somente 0s contatos (iniciais) entre portugueses e indigenas e parte
das representacdes de apenas um dos lados dos envolvidos.

Tanto na atividade escrita como na atividade em que se usa um quadro para se
analisar, ambas na SA “O encontro entre culturas no Brasil” (7° ano, volume 2), as
representacdes sobre 0s indigenas sdo aquelas escritas e descritas por Pero Vaz de Caminha.
Primeiro, pela fonte original — a carta; segundo pela fonte secundaria — o quadro, que foi
baseado na carta para ser executado, ja que o pintor ndo estava presente na cena, além de ndo
fazer parte do periodo em que ocorreu.

Ainda pensando nas relagdes culturais e sociais, também ndo se exploram os
encontros ocorridos entre 0s negros escravizados e 0s povos nativos. Pelo contrario, apresenta
os africanos e os indigenas como povos distintos que serviam de maneira utilitarista ao
projeto colonial, além de julgarem que os indigenas eram passivos enquanto os negros do
continente africano eram resistentes (embora, trabalhadores). O proprio titulo da SA que versa

sobre tal tema apresenta essa distin¢do: “Quilombo: um simbolo de resisténcia a escravidao”.
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Isso traz em seu bojo que 0s negros resistiam a escraviddo enquanto os indigenas aceitavam,
pois, eram inocentes e passivos — porem, ndo afeitos ao trabalho. Mas a qual trabalho? O
trabalho compulsorio, visando o acimulo de bens, almejado pela o6tica europeia, realmente
ndo fazia parte das sociedades indigenas — o que ndo quer dizer que ndo faca atualmente, pois,
0s povos indigenas estdo inseridos na logica capitalista ocidental. Por outro lado, todas as
atividades realizadas pelos nativos visando a manutengéo e 0 bem comum de seus povos ndo
podiam ser considerados um trabalho?

Quando o tema estudado é a mineracdo ocorrida a partir do seculo XVII na regido
onde atualmente é o estado de Minas Gerais, 0s indigenas também somem da Historia.
Afirma-se, na SA intitulada “A mineragdo no Brasil Colonial”, que essa foi crucial para a
interiorizagdo do Brasil, com a ajuda, ¢ claro, dos “her6is” bandeirantes. Esse processo se deu
de variadas maneiras e com a participacdo dos indigenas (que, inclusive, ja habitavam o
interior do territdrio). Uma das formas de se adentrar nas terras foi a construgdo de
aldeamentos, processo que colaborou ndo s6 com a expansdo do territério, e,
consequentemente, com o0 povoamento do pais, mas também foi essencial para a efetuacédo do
projeto colonial, como afirmam Almeida (2013) e Perrone-Moisés (1991).

Os aldeamentos foram agrupamentos organizados pelos missionarios jesuitas. Dentro
desses conjuntos, os indigenas eram “educados” para serem cristaos e entrarem na logica da
sociedade europeia — ou seja, eram-lhes impostas as crencas cristds e os valores sociais e
culturais dos portugueses, em detrimento de suas proprias. Como forma de se aproximarem
dos indigenas, a aprendizagem, por parte dos jesuitas, das linguas indigenas — principalmente
da tupi — foi essencial. Além disso, os padres observavam o comportamento dos povos
originarios para encenarem tons de voz e trejeitos proprios aos deles, visando facilitar o
processo de conversdo e de imposicao de nova cultura.

Os aldeamentos ficavam localizados proximos aos povoamentos de colonizadores
portugueses porque um dos projetos da colonizagdo era essa interacdo entre os povos. Os
indigenas que estavam dentro dos agrupamentos tinham relagbes com esses povoamentos,
bem como com indigenas que ndo foram aldeados. As relagdes ndo eram fechadas e tampouco
estaveis, muitos entravam e saiam dos aldeamentos conforme tivessem necessidades. Essas
relacbes também ndo sdo sequer citadas nas atividades do Caderno do Professor. Outras
inteiracOes que poderiam ser examinadas e analisadas no material, por exemplo, entre jesuitas
e indigenas dentro dos aldeamentos, também sdo omitidas da Historia do Brasil. Reunidos nas
aldeias, os nativos serviam de mao de obra para trabalhos, bem como para o contingente

militar para combaterem aqueles indigenas que nédo se aliavam a Coroa e aos estrangeiros.
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No entanto, ha varias interpretacGes sobre essa politica de aldeamentos realizada
dentro do projeto de colonizagdo. Vistos pelo olhar dos colonizadores, esses espagos foram
compreendidos, por muito tempo na historiografia — de acordo com Almeida (2013) — como
espacos de dominacdo, aculturacdo e perda de identidade, nos quais os indigenas se anulavam
enquanto atores sociais e eram excluidos da Historia do Brasil. Entretanto, ha maltiplas
facetas que envolvem tais espacos, desde acordos entre indigenas, jesuitas e Coroa, até a
procura de indigenas para ingressarem nos aldeamentos por serem, naquele momento, espacos
vistos como as melhores opg¢des para sobreviverem. Segundo Almeida (2013, p. 75), “com o
caos instalado nos sertbes pelas guerras, escravizacbes em massa e diminuigcdo, cada vez
maior, de territorios livres e recursos naturais, 0 ingresso nas aldeias missionarias era, com
certeza, uma excelente oportunidade para sobreviver”.

Chega um ponto, no material analisado, em que o indigena é visto como estorvo para
a realizacdo do projeto colonial. S&o passivos, porém, ndo gostam de “trabalhar”, e, para que
houvesse sucesso na colonizagéo, a producdo tinha de ser realizada por trabalhadores escravos
— 0 que ficou a cargo dos negros trazidos do continente africano. Os indigenas entdo passaram
a ser julgados como empecilhos. Entretanto, dentro dos aldeamentos, que perduraram do
século XVI ao século X1X no Brasil, o trabalho indigena foi, sim, fundamental para o projeto
colonial.

As representagBes contidas no Curriculo Séo Paulo faz Escola de Histéria para o
Ensino Fundamental sdo diversas. A principio, 0s povos indigenas sao vistos como herdis da
natureza, que nos deixam licGes que devemos aprender por se mostrarem eximios
conhecedores e preservadores daquilo que nés, ndo indigenas, conhecemos por natureza.
Quando sdo abordados no periodo colonial, principiam sendo passivos e aliados, mas a
representacdo de que sdo contrarios ao trabalho sempre estd em voga — ndo se fala da
importancia da mao de obra indigena na consecucdo do projeto colonial, nem do uso de suas
forcas militares.

E, salvo pelos primeiros encontros e pelo inicio da colonizacdo, os povos indigenas
ndo foram apenas dizimados corporalmente por armas de fogo, por processos de
desterritorializacdo e por apagamento de identidades, foram dizimados, também, da
construcdo da Historia do pais. Suas participacdes na Historia do Brasil se ddo, de acordo com
0S materiais, em pontos cruciais, Como se aparecessem apenas em fatos que interessam aos
colonizadores e desaparecessem quando ndo sao considerados importantes, ndo sendo sequer

mencionados. Quanto aos legados deixados por tais povos, enaltecem apenas a lingua Tupi, as
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formas de se alimentarem e alguns costumes. Discussdes sobre o conceito de transculturagéo,
consideradas essenciais, inclusive, para um dos autores do material, ndo sdo apresentadas.

No que concerne as metodologias do ensino de Historia, notamos que os usos de
fontes e documentos nas SA sdo equivocados e ndo correspondem ao ensino da disciplina de
Historia, mas ao ensino de leitura, interpretacdo textual e escrita. As fontes historicas, usadas
na sala de aula, deveriam servir de ferramentas auxiliadoras do entendimento a respeito dos
fatos e conjunturas histdricas, levando os estudantes a compreender o presente por meio do
passado. Portanto, devem ser usadas de maneira que “permita ao individuo a indagagdo sobre
0 passado de forma que a resposta lhe faca algum sentido no presente e que de alguma
maneira esse sujeito encontre uma orientagdo historica para a sua vida cotidiana” (RUSEN,
2007, p.133).

As fontes historicas possuem intencionalidade, portanto, é primordial contextualiza-
las para que ndo sejam concebidas, equivocadamente, de verdades historicas incontestaveis.
Como escreve Xavier (2011, p. 1111):

[...] as fontes histéricas ndo devem ser simplificadas a uma mera ilustracdo de
contelidos, uma vez que se traduzem em artefatos culturais repletos de
intencionalidades. As fontes devem assumir um papel fundamental de significagdo
na estrutura cognitiva do aluno: demonstrar as representacfes que determinados
grupos forjaram sobre a sociedade em que viviam, como pensavam ou sentiam,
como se estabeleceram no tempo e no espago. Devem servir para que o aluno seja
capaz de fazer diferenciagdes, abstracdes que o permitam fazer a leitura das distintas
temporalidades as quais estamos submetidos.

As atividades do Caderno do Professor, ao utilizarem fontes historicas, ndo solicitam
a sua historicizacdo, tornando os documentos elencados apenas como ilustrativos dos
processos estudados e/ou como dispositivos de ensino e aprendizagem de leitura e escrita. As
fontes historicas perdem seu papel significativo relacionado a aprendizagem da Historia e,

consequentemente, a construcdo da consciéncia histérica nos alunos.
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4 HISTORIA E CULTURA INDIGENA NOS DISCURSOS DOS DOCENTES DO
ESTADO DE SAO PAULO

Partindo do pressuposto de que a Historia institucionalizada, vinda da Histéria
cientifica, constituida pelos historiadores por meio de procedimentos metodologicos, é
apresentada aos alunos e alunas escolarizados através do material didatico e pela via da fala e
explanacao dos docentes, consideramos de extrema significancia também compreender quais
sdo as representacOes sobre a tematica indigena que se fazem presente nos discursos dos
professores e professoras de Histdria que trabalham na rede estadual de ensino paulista.

Deve-se levar em consideracdo o fato de que, antes de exercerem a profissdo, 0s
professores passam por uma formacdo universitaria de licenciatura em Histéria (ou de
licenciaturas relacionadas a disciplina de Historia, como Ciéncias Sociais, Filosofia ou
Geografia) e tém contato com teorias e interpretacdes permeadas por variados discursos de
diversos historiadores, além de seus professores universitarios e do proprio meio de
socializacdo antes, durante e depois da graduacdo, para, assim, estabelecerem as suas
acepcdes sobre teorias, metodologias, conhecimentos, conteldos e abordagens historicas que
permeardo suas atividades no ambiente escolar.

Por isso, Fonseca (2005) acentua que, embora seja comum compreender que a
formacdo de um docente de Historia se processe durante toda a sua vida, em todos 0s seus
espacos sociais, sejam pessoais e/ou profissionais, 0 preparo universitario tem extrema
importancia, pois, “[...] é sobretudo na formagéao inicial, nos cursos superiores de graduacéo,
que os saberes histdricos e pedagdgicos sdo mobilizados, problematizados e incorporados a
experiéncia de construcao do saber docente” (FONSECA, 2005, p. 60).

Complementando a ideia da autora com as palavras de Basso (2001), acentuamos que
a formacdo inicial do docente ndo estd estruturada somente em técnicas de ensino, recursos
didaticos e fundamentos de ensino e aprendizagem, mas “[...] esta vinculada a pressupostos
teodricos relativos a sociedade, ao homem e ao processo de conhecimento” (BASSO, 2001, p.
33). O processo da formacdo docente ndo € determinado apenas por conteddos ou
metodologias, mas também por concepg¢des teodricas de Historia e pelo contexto social —
tornando a formacdo teorica e social fundamentais para o processo da pratica pedagogica.
Tais compreensdes teodricas sdo demonstradas nos discursos dos professores universitarios e
também nos documentos, fontes e bibliografias que comp&em os programas curriculares dos
cursos de licenciatura em Historia.

De acordo com Valentini (2016, p. 32):



129

Os curriculos dos cursos de licenciaturas exercem grande influéncia na organizagéo
do trabalho pedagégico escolar, ndo somente porque organizam os conhecimentos a
serem socializados pelos professores e apropriados pelos estudantes da educacéo
basica, mas porque, neles estdo implicitas, as escolhas, os siléncios, as disputas
culturais, sociais e politicas que privilegiam determinados conhecimentos e culturas
em detrimento de outros, neste caso, os conhecimentos referentes as historias e
culturas da populacéo indigena.

Portanto, a formacdo inicial docente e o curriculo utilizado nessa graduacdo tém
influéncia direta com a construcdo dos saberes e na propria edificacdo da identidade do
professor de Historia. Atualmente, as principais universidades do estado de Sdo Paulo® que
oferecem o curso de licenciatura em Histdria ainda ndo reformularam seus curriculos visando
aprendizagens sobre Historia e Cultura Indigena — as disciplinas que abarcam tais temas sdo
optativas ou elementares, como demonstra Valentini (2016) em sua tese doutoral. Nesta é
evidenciado que os temas sobre os indigenas constituem os contedos das disciplinas que
retratam o periodo Colonial da Histéria do Brasil — inferimos que tal abordagem pode ser uma
das consequéncias do distanciamento que ainda ha entre a Nova Historia Indigena e os
programas curriculares dos cursos de licenciatura em Historia. Destarte, ndo é por acaso que a
maior gama dos discursos dos docentes que fazem parte dessa pesquisa prioriza a abordagem
da tematica indigena no periodo Colonial, como veremos adiante.

Mas, qual seria o significado e/ou a importancia de se reformular um curriculo de
formacdo de professores apds a san¢do da Lei 11.645/08? Ocorre que ja no ano seguinte a
aprovacao da Lei 10.639/03 — a qual criou o artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases de 1996
e tornou obrigatorio o estudo de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira nos
estabelecimentos educacionais —, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana (2004) visando, em um de seus itens, modificar a formacdo de professores buscando
atender as demandas escolares que estavam surgindo com as obrigatoriedades exigidas pela
Lei 10.639/03.

Ja a respeito da Lei que versa sobre os indigenas, mesmo tendo passados 09 (nove)
anos desde a sua sangéo, ainda ndo ha posicionamento do Ministério da Educagdo (MEC)

®8\Valentini (2016) analisa os programas curriculares dos cursos de Licenciatura em Histdria da Universidade de
Sao Paulo (USP), Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) e Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Faculdade de Ciéncias e Letras de
Assis (UNESP — FCL Assis) em sua tese de Doutorado intitulada “Historia e Cultura Indigena nas Licenciaturas
em Histdria: USP, UNESP/FCL-Assis, UNICAMP e PUC-SP) sob a orientacdo da professora Circe Bittencourt.
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sobre a efetiva criacdo ou ndo de Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia
e Cultura Indigena, como vimos no primeiro capitulo.

Sem diretrizes orientadoras para o Ensino de Histéria e Cultura Indigena e com a
falta de politicas educacionais que norteiem os trabalhos dos cursos de formacdo de
professores (sejam iniciais ou cursos de formagdo continuada) ou mesmo a preparacdo de
materiais didaticos, ndo ha bases solidas para os docentes delinearem suas aulas no que diz
respeito a essa tematica. Sendo assim, ndo podemos pensar na formacéo institucionalizada do

docente de maneira abstrata e fragmentada, desvinculando-a do social, pois,

é preciso entendé-la em suas determinacBes historicas, levando-se em conta a
realidade econdmica, social e politica da sociedade brasileira, que, através do
Estado, estabelece e implementa politicas educacionais que norteiam ndo s6 a
formac&o do professor, como também as suas condi¢des de trabalho (BASSO, 2001,
p. 34).

Para compreendermos as representacdes que 0s docentes em exercicio no estado de
Séao Paulo, que utilizam o Curriculo elaborado pela Secretaria de Educacgdo nos anos finais do
Ensino Fundamental, expdem nas relagcdes de ensino e aprendizagem em situacdo de aulas, a
amostra de participantes selecionada para essa pesquisa € composta por 60 (sessenta)
professores, sendo 47 (quarenta e sete) vinculados a Diretoria de Ensino de Assis e 13 (treze)
vindos da Diretoria de Ensino de Tupd. Contudo, nés ndo realizamos observacdes das suas
aulas, portanto, as representagdes que analisamos advém exclusivamente dos discursos
fornecidos por esses docentes nas respostas dos questionarios.

Embora a intencédo inicial do projeto da pesquisa tivesse como um dos pontos a
comparacédo das representacOes de docentes atuantes nas duas regides do estado de S&o Paulo,
pelo fato da regido de Assis ndo possuir uma memoria coletiva relacionada aos indigenas,
enquanto que em Tupa as relacbes entre indigenas e ndo indigenas continuam ocorrendo
desde a criacdo do municipio e dos arredores até os dias atuais, ndo foi possivel alcanca-la por
ocasido das dificuldades com a coleta de dados na Diretoria de Ensino de Tupd. Apoés a
realizacdo de contatos prévios com o Professor Coordenador do Nucleo Pedagdgico de
Histdria, agendamos uma reunido com os docentes interessados em participarem da pesquisa,
entretanto, por adversidades da natureza, que independem da vontade humana, a maioria dos
docentes ndo pode comparecer na sede da Diretoria de Ensino de Tupd no dia previamente
agendado, resultando em um numero de participantes abaixo do esperado e incompativel com

a quantidade de respostas coletadas na regido de Assis. Optamos, assim, por ndo reagendar
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um novo encontro com os faltantes porque poderia haver interferéncias subjetivas nas
respostas das questdes do instrumento de coleta de dados.

Devido aos contratempos, decidimos ndo mais realizar a acareacao das respostas dos
docentes das duas regides pelo ndmero de participantes ndo ser equivalente e tampouco
préximo. Sendo assim, passamos a tratar todo o conjunto de participantes, sejam da regido de
Assis ou de Tupa, como “docentes da rede estadual paulista”. Contudo, ainda que ndo haja
comparacdo dos dados obtidos, ha momentos em que os resultados advindos dos professores
da regido de Assis distorcem as respostas da maioria dos participantes da regido de Tupda. Para
esses casos isolados, realizamos destaques em notas de rodapé.

Para coletarmos os discursos dos professores, elaboramos um questiondrio com
perguntas abertas, semi-abertas e fechadas, organizadas em cinco blocos, elucidando que néo
havia a obrigatoriedade de respostas para todas as questdes. As perguntas fechadas e semi-
abertas nos desvendam dados quantitativos e qualitativos que nos auxiliam nas andlises das
questdes dissertativas. Portanto, nossas investigagdes estdo divididas em duas esferas:
iniciamos com a explanacdo dos dados quantitativos/qualitativos das questfes semi-abertas e
fechadas e, em seguida, analisamos os discursos produzidos pelos docentes nas respostas
discursivas.

Buscando tracar os perfis dos sujeitos participantes com o propdsito de
compreendemos minimamente o local de fala desses docentes, iniciamos a coleta dos dados
com um bloco composto por indagacdes pessoais e profissionais, como o nome®, idade,
formacdo académica, qual Diretoria de Ensino (D.E.) em que esta vinculado, quais cidades em
que leciona, ha quanto tempo e, qual categoria em que pertence, quais disciplinas ministra,
bem como os ciclos de ensino que trabalha e a quantidade de salas de aula que assumiu no
ano de 2016 (momento em que coletamos tais dados).

Dos 60 (sessenta) docentes que participaram da pesquisa, cerca de 78% sdo da D.E.
de Assis e 22% pertencem a D.E. de Tupd, sendo 45% mulheres, 33% homens, enquanto que
17% ndo responderam a questdo sobre a declaracdo de sexo biologico e 5% assinalaram que

preferiam néo informar.

8 Os nomes das pessoas sdo ficticios para manter o sigilo dos professores. Além disso, optamos por ndo manter
0 género sexual dos participantes nas escolas dos nomes ficticios, para ndo haver qualquer possivel identificagao
das respostas.
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D.E.

M Assis

Tupa

Sexo

s Homem - 33%

mMulher - 45%

= Prefiro nao informar -
5%

N&o respondeu -
17%

Ao indagarmos a idade, a maior parte desses docentes, correspondente a 30%, nao

respondeu. Aproximadamente 28% dos professores tém entre 41 e 50 anos, seguidos de 25%

que estdo na faixa etaria de 25 a 30 anos. A partir de tais dados, notamos que préximo de 28%

dos professores estdo inseridos na rede estadual de ensino entre 16 e 20 anos, por conseguinte,

cerca de 22%, lecionam ha cerca de 5 anos. Sendo assim, a maior parte dos participantes da

pesquisa realizou a formagdo em curso superior na década de 1990.

Idade

28%

M N3oinformou-30% I

M 20 a30 anos -25%

®31ad40 anos -8%

# 41350 anos -28%

51 a60 anos -7%

61a70 anos -2%

27%

Tempo de trabalho

HNForespondeu-3%
H1a5anos-22%
m6al0anos-13%
®1lal5anos-17%
1620 anos -27%
212325 anos - 10%

26230 anos - 8%
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Ano de formacao

1980
1985
1990
1992
1994
1996
1998
2002
2007
2010
2012
2014
NAO RESPONDEU

E Ano de formagao

A respeito da formacgdo universitaria, quase 62% dos participantes sdo licenciados
em Historia pela Universidade Estadual Paulista — Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis

(UNESP-Assis), muito provavelmente devido as regides escolhidas para a coleta de dados.

Formacao inicial

m UNESP-Assis- 62%
= FAl- 7%
uUNIMAR - 5%
UEL- 5%
Outras- 9%

Néaorespondeu- 12%

A formacao inicial de aproximadamente 87% desses professores € em Historia, 5%
possui a formacéo polivalente em Estudos Sociais, cerca de 2% tém a formacdo inicial em
Letras e quase 7% ndo responderam em qual curso se licenciou. Ao indagarmos sobre a
segunda licenciatura, somente 18 (dezoito) professores responderam, o que corresponde a
30% dos participantes da pesquisa. Destes, 50% sdo licenciados em Pedagogia, e, em nimeros
aproximados, os demais tém formacgdo em Geografia (11%), Letras (11%), Ciéncias Sociais
(5,5%), Histdria (5,5%), Arqueologia (5,5%) e Direito (5,5%) — que no caso nao seria um

curso de licenciatura.
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No que concerne a cursos de Pds-graduacdo, 62% dos docentes ndo responderam
e/ou ndo cursaram Especializacdo. Os 38% que responderam, elencaram tanto cursos, como
apenas nomes de instituicdes educacionais, ndo nos possibilitando realizar um mapeamento
dessas formacBes. Nenhum docente respondeu as questdes acerca de Mestrado e Doutorado, 0
que nos faz concluir que ndo possuem tais instrugdes educacionais.

Todos os professores lecionam no Ensino Fundamental — requisito para participarem
da pesquisa. Ademais, além de ministrarem aula no ciclo fundamental, aproximadamente 78%
também trabalham com salas de ensino médio. Todos lecionam a disciplina de Histéria e 45%
dos participantes também d&o aulas de outras disciplinas, tais como, Geografia, Sociologia,
Filosofia e/ou Ensino Religioso.

Quando questionamos a respeito da jornada de trabalho dos professores e
professoras, ndo alcancamos informacdes precisas por haver dubiedade no entendimento da
questdo. Indagamos em quantas “salas de aula” os docentes lecionavam, entretanto, as
respostas variam entre quantidade de salas e quantidade de horas/aula.

Apds esse mapeamento, iniciamos o0s blocos de questfes. No primeiro, intitulado de
“Informagdes sobre Historia Indigena — Legislacdo”, elaboramos perguntas semi-abertas e
fechadas visando compreender os conhecimentos dos docentes a respeito da Lei de Diretrizes
e Bases, sobre a Lei de Histéria e Cultura Indigena e também acerca das iniciativas de sua
D.E. de origem direcionadas as abordagens sobre tematicas indigenas nas aulas de Historia.
Nos blocos de perguntas seguintes visamos compreender quais sdo as tematicas discutidas por
esses docentes nas aulas, a quantidade de aulas que tratam de Histdria e Cultura Indigena que
esses docentes ministram, a temporalidade historica em que 0s assuntos sdo abordados em
sala de aula e as fontes utilizadas para prepara-las. Por fim, o Gltimo bloco de
guestionamentos € constituido por afirmacbes do senso comum a respeito da tematica
indigena. Em tais afirmacbes, apresentamos frases com assuntos relacionados a
generalizacBes, temporalidade historica, identidade, cultura e diversidade. Para esses escritos,
cabia aos participantes concordarem, discordarem ou concordarem/discordarem em termos e
justificarem o porqué dessa terceira resposta.

Os professores conhecem as disposicdes legislativas sobre o campo da Educacéo e da
Historia e Cultura Indigena, pois 93% afirmam ter conhecimento sobre a Lei de Diretrizes e
Bases e 92% consideram que a Lei 11.645/08 é significativa, justificando, na maioria das
respostas, que a criacdo desta colabora com a insercdo dos indigenas na composi¢do da
Historia do Brasil, na formacdo identitaria dos brasileiros, além de contribuir com a

valorizacdo dos povos indigenas na Historia. Apenas 01 (um) professor negou a importancia
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da Lei, justificando que “ndo deveria haver obrigatoriedade/imposi¢do, pois o assunto deve
estar inserido no ensino de histéria™”.

Vocé considera a criacdo da Lei 11.645/2008
importante?

B Sim- 82%
Nao- 2%
EN&aoconheco essa Lei-

13%

ENaorespondeu- 3%

Por conseguinte, indagamos se os docentes consideram que a Lei 11.645/08 alterou
as formas de abordagens a respeito dos indigenas nas aulas de Historia e o maior nimero dos
participantes, 35%, entende que essa normativa ndo proporcionou mudangas nas aulas,

enquanto que 27% acreditam que a Lei modificou as abordagens e 23% afirmam que as

modificacdes ocorreram apenas em alguns termos.

Vocé acredita que a Lei 11.645/2008 alterou as
formas de abordagens da Historia Indigena nas
aulas de Historia?

B Sim- 27%
Néo- 35%
B Emtermos - 23%

ENaorespondeu-15%

Algumas das justificativas fornecidas pelos docentes que assinalaram que a Lei
modificou as abordagens “em termos” sdo relacionadas & compreensdo de que uma normativa
legal ndo garante a diversificagdo do tratamento do assunto. A professora Carolina™

argumentou que a Lei ndo alterou totalmente a maneira como a tematica é levada as aulas,

" Para que haja destagque das escritas dos docentes diante de nosso texto, utilizamos a formatagao italico.

"L Visando a preservacdo do anonimato dos participantes, todos os nomes e géneros sexuais utilizados nesta tese
sdo ficticios.
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pois, essa norma ‘“ndo garante a forma como essa abordagem vai ser trabalhada. Na maioria
das vezes nem é o livro didatico ou o proprio curriculo que garante uma abordagem
satisfatoria, mas a visdo que o professor tem sobre determinada temdtica”. Ricardo
respondeu que os professores ainda estdo se adaptando as novas demandas. Clarice nota que a
temaética indigena, “por ser parte do curriculo tém que ser ensinada, mas isso ndo garante
qualidade do ensino, uma vez que é necessaria a formagdo do docente”.

Flora compreende que a Lei proporcionou maior consideracdo ao tema nas aulas de
Histdria, porém, observa que este ainda ndo é aprofundado o suficiente. Camila acredita que
as mudangas ocorrem somente nas escolas que demonstram algum interesse em implementar
a Lei, “mas a realidade é que na maioria das escolas que conheco, ou ja lecionei, nunca foi
nem tocado no assunto”. Dorival vé que ha alteracdes em termos porque “os curriculos ainda
abordam muito pouco essa questdo”, corroborando com a resposta de Antdnia, que escreve
que “se fala de cultura indigena somente no 7° ano, no volume 2" — se referindo aos materiais
didaticos oferecidos pelo Curriculo do estado de Sdo Paulo, demonstrando que, como registra
Laura, “entre a instituicdo de uma Lei e a prdtica pedagdgica, tendo em vista uma nova
abordagem, existe uma longa distdncia”.

Ao perguntarmos se h& investimentos vindos da D.E. com vistas a apoiarem 0s
professores na preparacdo de aulas com e sobre a tematica indigena, 67% dizem que ndo ha
iniciativas de sua D.E. visando as demandas trazidas pela Lei 11.645/08, seguido por 25% que
afirmam haver tais iniciativas. Porém, se selecionarmos somente os docentes da D.E. de Tupa,
92% desses afirmam que a Diretoria realiza cursos de formacao continuada para professores.
Isso demonstra que as respostas da D.E. de Assis alteram as respostas da maioria dos docentes
de Tupd, portanto, para uma analise mais proxima da realidade de cada local, é necessario que

dividamos os resultados de acordo com a regido de origem do participante da pesquisa.

Iniciativas D.E. de Assis Iniciativas D.E. de Tupa

5%

HSim ]
B Sim
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Clarice, da D.E. de Tup4, elucida que “hd investimentos e mobilizag¢do por parte do
PCNP [professor coordenador do nlcleo pedagdgico] para que os docentes sejam ‘formados’
e tenham orientacdes sobre a tematica indigena, para que assim possam enriquecer as aulas
e levar aos discentes um novo olhar sobre o indigena brasileiro”. A tal informacdo, Carolina,
da mesma regido, complementa dizendo que, além de cursos, “hd visitas a museus e a propria
Aldeia” — no caso, a professora se refere a Aldeia Indigena Vanuire, que fica na cidade de
Arco-iris, na regido tupdense. Por outro lado, 83% dos professores da D.E. de Assis negam
que haja investimentos — inclusive, um dos participantes dessa regido alegou que a coleta de
dados realizada por nos teria sido, até entdo, a Unica acdo da D.E. de Assis voltada para a
Historia e Cultura Indigena que ele havia presenciado.

Dessa forma, vimos que a maioria dos integrantes da pesquisa conhece a legislacéo,
mas os professores, quando sdo indagados acerca das possiveis alteracfes promovidas pela
san¢do de uma Lei sobre a temética indigena, acreditam que estas ndo ocorreram. Além disso,
ha acGes promovidas pela D.E. de Tupd, como alega 92% dos participantes dessa regido, ao
mesmo tempo que 83% dos professores da D.E. de Assis declaram que ndo ha iniciativas a
respeito da temaética advindas desse 6rgao.

No momento em que coletamos os dados dos professores da regido de Tupa, estava
ocorrendo um curso de formacdo continuada sobre tematicas indigenas, realizado pelo PCNP
em parceria com a Aldeia Indigena Vanuire. De acordo com as informagfes que nos foram
passadas, a formacdo continuada foi constituida por 05 (cinco) encontros e com visitas
guiadas a Aldeia visando a realizacdo de trocas de aprendizagens’2. Os professores da regido
de Tupd estdo inseridos em determinado contexto social e, naturalmente, buscam
compreender e refletir sobre demandas da vida pratica vindas dessa conjectura — e a mesma
I6gica deve ser considerada quando pensamos sobre a regido de Assis. Por conta desse curso e
das realidades sociais vividas pelos docentes da regido de Tupd, notamos que as respostas
destes sdo, em algumas questdes, distintas das dos docentes da regido de Assis, como serdo
apresentadas mais adiante — além de notarmos que as respostas dos docentes de Assis estdo
respaldadas, na maioria das vezes, no Curriculo prescrito.

Passamos as questdes fechadas e semi-abertas sobre a constituicdo das aulas dos
participantes da pesquisa, para entendermos as percep¢oes dos docentes a respeito da Historia

Indigena e 0 quanto essa tematica € abordada por esses em sala de aula. Primeiramente, ao

"2 Entretanto, ndo tivemos acesso as informagdes sobre o curso, como a proposta, os objetivos, as metodologias e
a bibliografia utilizada — o que tornou impossivel a realizagdo de uma analise do curso e do material utilizado,
restringindo-nos apenas a informagdes obtidas por meio de conversas informais com os professores que
participaram de tal formac&o.
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questionarmos sobre a quantidade de aulas sobre os indigenas, a maioria dos respondentes,
53%, assinalou que o assunto aparece apenas como tema em “algumas aulas” — o que nos fez
compreender que o topico pode estar diluido em varias aulas. Aproximadamente 37% dos
docentes afirmam que dedicam mais de uma aula inteira sobre os povos indigenas, em média
04 (quatro) aulas, e 5% dos docentes dizem realizar 01 (uma) aula exclusivamente sobre
indigenas. Os 5% restantes ndo responderam essa indagac&o.

Comparando esses dados com as analises realizadas acerca do material didatico,
notamos que as respostas dos professores seguem as orientacdes dos Cadernos do Professor, a
ndo ser pelos 37% dos participantes que dedicam mais de uma aula inteira sobre a temética. O
assunto realmente aparece como tema em algumas aulas do material didatico do ensino
fundamental, nas Situacdes de Aprendizagem do 6° ano e do 7° ano, assim como assinalam
53% dos entrevistados. Inclusive, aos docentes que destinam 01 (uma) aula exclusiva aos
povos indigenas, 5%, podemos relacionar com a Situacdo de Aprendizagem 3, do 7° ano,
volume 2: “Palavras de origem indigena”.

Acerca das respostas dos 37% dos docentes que realizam mais de 01 (uma) aula
sobre os indigenas, paira a duvida acerca das compreensdes e interpretacdes que estes
participantes tiveram sobre a pergunta. Por exemplo, h&a docentes que responderam dedicar
cerca de 08 (oito) aulas sobre os indigenas, entretanto, ndo especificam se todas sdo para a
mesma sala ou se estdo divididas nas diversas classes que lecionam. A partir dos resultados
conseguidos, torna-se impreciso apontar conclusGes a respeito da quantidade de aulas
informadas pelos participantes que abordam o tema.

Se os indigenas fazem parte das aulas desses professores, indagamos em quais
periodos histéricos eles sdo abordados. Para essa questdo, os docentes podiam selecionar mais

de uma alternativa assinalando as temporalidades em que abordam o assunto em suas aulas.
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Periodos histéricos que os indigenas sao abordados

ANTES DE 1500

BRASIL COLONIA (1500-1822)

BRASIL IMPERIO (1822-1889)

BRASIL REPUBLICA(ENTRE 1889-1950)
NA SEGUNDAMETADE DO SEC. XX..
NAS AULAS SOBRE SEC. XXI (2001 -..

NAO RESPONDEU

= 60 professores

No gréfico acima, vemos que, apesar de a maioria dos participantes assinalar que
aborda tematicas indigenas no periodo colonial — o que é totalmente plausivel, afinal, os
primeiros encontros ocorreram nesse momento da Historia — os temas aparecem em diversos
periodos da Histéria do Brasil em suas aulas. Isso é confirmado na resposta a questdo de
nimero 4 desse mesmo bloco, na qual nos referimos as temporalidades historicas (presente-
passado). Nesta pergunta, 90% dos docentes responderam que discorrem sobre as tematicas
indigenas relacionando-as tanto ao passado quanto ao presente; 8% assinalaram que as
abordam apenas no passado e 2% nado responderam. Nenhum professor afirmou tratar de
Histdria Indigena apenas no presente.

Ainda a respeito das temporalidades, porém, almejando constatar as possiveis
representacdes dos docentes relacionadas a Nova Histéria Indigena, pedimos aos professores
gue demonstrassem suas proprias visdes acerca da participacao e do protagonismo dos povos
indigenas na construcdo da Historia do Brasil, como podemos ver no enunciado da questdo:
“Como vocé€ considera a participagdo e o protagonismo dos indigenas na construcao da
Historia do Brasil?”. Por se tratar de uma questdo fechada, disponibilizamos 05 (cinco)
respostas, a saber: 1. Tiveram pouca participacdo/protagonismo e estd mais concentrada no
periodo colonial; 2. Tiveram bastante participacdo/protagonismo, porém, apenas no periodo
colonial; 3. Tiveram bastante participacao/protagonismo, do periodo colonial aos dias atuais;
4. Considero que os indigenas ndo tiveram participacdo e protagonismo na construcdo da
Historia brasileira; 5. N&o sei.

Nas respostas, h& intervencdes dos participantes por intermédio de rabiscos e
escritos, sendo que 10% anularam a resposta assinalando diversas op¢des e 5% dos docentes

ndo responderam. A maioria, 60%, demonstra a visdo de que os indigenas tiveram e tém
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bastante participacdo e protagonismo na construgdo da Historia brasileira. Aproximadamente
12% responderam que 0s povos indigenas tiveram bastante participagcdo/protagonismo apenas
no Brasil Colénia e 0 mesmo numero de respostas foi dado para a op¢do que considera que
esses tiveram pouca participacdo e protagonismo, sendo essa concentrada na época da
colonizacdo. Apenas 01 (um) docente, o que corresponde a cerca de 2% das respostas,
considera que os indigenas ndo tiveram participacao e protagonismo na construcdo da Historia
do Brasil.

Contudo, ao tomarmos ciéncia das interferéncias feitas pelos docentes’®, refletimos:
0s participantes estdo expondo suas proprias representacdes ou estdo reproduzindo o que esté
na Histdria “Oficial” do Brasil ao interpretarem que a questdo indagava a respeito desta e nao
de suas acepc¢oes pessoais? As manifestaces fizeram-nos elucubrar no tocante a subjetividade
de cada participante no momento de responder a essa indagacao, sendo que o processo de dar
significado aos discursos é complexo e, para que pudéssemos interpretar as respostas
fornecidas, teriamos de compreender a maneira que cada participante compreende o conceito
de Histdria. Portanto, tais respostas ndo nos proporcionam dados préximos das realidades que
gostariamos de nos aproximar.

Findando esse bloco de questionamentos, perguntamos se algumas temaéticas
especificas fazem parte das aulas dos docentes e das discussGes promovidas em sala de aula: 0
significado da palavra indio; as impressdes que 0s portugueses tiveram sobre esses povos
guando chegaram ao territorio que seria o Brasil — e também as impressfes que os indigenas
apresentaram; a escraviddo; o conceito de raca relacionado aos indigenas; a “aculturacdo”; as
atuais politicas de demarcacéo de terras; e as disputas entre indigenas e fazendeiros.

Para todas essas perguntas, os retornos afirmativos estdo na proximidade de 95%. A
questdo que menos recebeu respostas positivas (84%) diz respeito as atuais politicas de
demarcacao de Terras Indigenas — assunto em voga na situacdo politica brasileira corrente e
grande motivo dos genocidios de indigenas que ainda acontecem.

Como fontes para a preparacdo das aulas, foram citados livros didaticos, sites de
internet, videos, filmes, textos académicos e jornalisticos, relatos advindos dos proprios
indigenas e o proprio Curriculo prescrito. Elucidamos que essa foi uma questdo aberta e as

respostas foram elencadas pelos proprios docentes.

8 Alguns docentes se manifestaram por escrito nessa questdo, salientando que ndo houve protagonismo dos
indigenas na Historia “Oficial” — o que, inclusive, concordamos plenamente. Porém, a partir dessa interferéncia,
passamos a nos indagar se os docentes haviam compreendido a pergunta da maneira que intentamos, ou seja,
gostariamos de apreender as visdes dos proprios professores a respeito do tema, sendo essas condizentes ou ndo
com a Historia “Oficial”. Contudo, percebemos que nossa escrita no enunciado ndo foi elucidativa, causando
diversas interpretagdes.
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Quais as fontes utilizadas para preparar essas

aulas?
LIVRO DIDATICO 65%
, SITESDE INTERNET 43%
CURRICULO DO ESTADO DE SP 23%
FILMES E DOCUMENTARIOS 20%
JORNAIS EREVISTAS 17%
ARTIGOS ACADEMICOS |=12%
NAO RESPONDEU |#7% | ‘ . | i l |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Duas das fontes listadas nos despertou reflexdes. A primeira, € a alta porcentagem do
uso do livro didatico como fonte de preparacdo de aulas — 0 que expressa 0 qudo €
significativo realizar pesquisas sobre as representacdes das tematicas indigenas nesses
materiais didaticos e também a respeito das as avaliagdes realizadas pelo Programa Nacional
do Livro Didatico. Mantendo uma tradi¢do escolar brasileira, o livro didatico, muitas vezes,
ainda é a unica fonte bibliografica utilizada na sala de aula e na preparacdo do que sera
abordado.

O ndmero consideravelmente baixo de respostas alegando que utilizam o Curriculo
oficial do estado de S&o Paulo como fonte de elaboracdo de aula e a mencdo de outras
variadas faz-nos compreender que as representacdes dos docentes sobre Historia e Cultura
Indigena podem ultrapassar aquelas presentes no discurso do Caderno do Professor.

Assim, com as respostas alcangadas nesse bloco, compreendemos que a maioria dos
participantes aborda os indigenas por meio de temas que sdo tratados em algumas aulas, e
estas sdo realizadas a partir das relacbes do presente com o passado (vice-versa). Ainda que
afirmem trabalhar a temaética indigena em ambas as temporalidades, cerca de 93% dos
docentes afirmou que a Historia e Cultura Indigena fazem parte das aulas do periodo Colonial
(1500 a 1822), 77% diz tratar da tematica na Pré-Historia e 63% assinalou que a tematica é
abordada nas aulas que compreendem os dias atuais. Essas respostas sdo semelhantes as
encontradas no Curriculo Sdo Paulo faz Escola, que aborda os indigenas brevemente na Pré-
Histdria e da énfase a participacdo desses na Histdria Colonial do Brasil.

Além disso, notamos que os periodos histdricos brasileiros menos assinalados por
esses docentes também ndo fazem parte dos conteddos do Caderno do Professor quando se
disserta sobre a temaética indigena. Para o tempo que compreende o Brasil Império (1822 a

1889), apenas 37% dos docentes afirma abordar a tematica. Quando adentram na Republica,
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os resultados sdo ainda menores, sendo que 20% assinalou que fala sobre indigenas de 1889 a
1950 e 18% escreveu que trata do tema de 1950 a 2000.

O momento compreendido entre 1822 e 1889 é carregado de definicGes sobre a
construcdo da Nacéo e acerca da cidadania brasileira, como ja foi assinalado no primeiro
capitulo, entretanto, a Historia Indigena compreendida nessa definicdo do povo brasileiro
ainda estéa distante das salas de aula, tanto no material didatico prescrito como no discurso dos
docentes que participaram da pesquisa. Da mesma maneira, a Histdria Indigena no periodo
que recebeu o menor numero de respostas dos docentes, de 1950 a 2000, também néo esta
presente no Curriculo.

Um discurso ndo se resume somente ao ato de falar ou de se expressar por meio de
palavras escritas. O esquecimento também constitui um discurso, ou seja, o “nao-dito” tem
tanto significado quanto o que é dito (ou escrito). O silenciamento diante dos temas indigenas
no século XVII e na segunda metade do século XX nas aulas de Histéria pode corroborar com
a formulacdo de representacdes de senso comum que compreendem os indigenas como
sujeitos distantes da construcdo da Nacdo brasileira, bem como com a falsa sensacdo de que
esses povos ndo foram também dizimados durante a segunda metade do século XX.

E justamente na segunda metade do século XX que ocorre a reviravolta na Historia
Indigena brasileira com o surgimento da Nova Historia Indigena. O nimero de pesquisas e
pesquisadores aumenta, bem como os movimentos indigenas tomam formas mais concretas,
resultando na conquista de direitos com a promulgacdo da Constituicdo de 1988. Além disso,
por outro lado, ocorre genocidio indigena durante a Ditadura Civil-Militar (1964-1984),
principalmente pelos planos de expansdo das fronteiras internas do Brasil para ampliar a
economia e 0 escoamento de matéria-prima. Ou seja, ndo € um periodo a ser ignorado pelo
ensino de Historia, porém, essas informacbes e fatos permanecem afastados dos bancos
escolares da maioria das aulas de Historia desses docentes.

Depois de adentrarmos um pouco mais no universo das aulas desses professores,
elencamos afirmagfes generalizadas sobre Historia Indigena solicitando que os docentes
assinalassem se concordavam ou discordavam inteiramente ou em termos com as frases
listadas. A intencdo, ao realizar tais assertivas, foi compreender as representagcdes desses
colaboradores a respeito de nog¢des sobre os povos indigenas contemporaneos que fazem parte
do imaginario dos brasileiros que, muitas vezes, sdo carregadas de preconceitos, distor¢cdes e

clichés.
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Para elaborar a lista de frases, selecionamos diversas informacdes retiradas de
matérias jornalisticas’, blogs de ensino de Histéria™, analises realizadas por pesquisadores’®
e comentarios coletados tanto em sites, redes sociais, discursos politicos, falas de professores
universitarios, bem como em conversas ocorridas no dia a dia nos mais variados lugares
sociais — nos quais sdo gerados muitos dos saberes de senso comum a respeito dos indigenas.

A primeira afirmacdo é a respeito da frase de Varnhagen (1953, p. 31) — “de tais
povos na infincia ndo ha historia: ha sé etnografia”. Essa assertiva foi dita por um docente de
um curso de ensino superior de licenciatura em Historia durante uma de suas aulas, na qual o
professor declarou que ndo acredita que exista Historia Indigena. Esse discurso — ainda mais
por vir de um professor universitario que colabora com a formagdo de docentes de Historia —
nos fez questionar se tal representacdo/afirmativa, condizente com o momento de sua escrita
no século XIX, faz parte das concepcGes dos docentes do estado de Sdo Paulo na
contemporaneidade. Sendo assim, escrevemos “os indigenas sdo povos sem historia, a eles
cabe apenas a etnografia” e 97% dos participantes da pesquisa discordou da assertiva. Um
participante diz ndo concordar e nem discordar, pois, de acordo com esse, ndo ha uma
Histdria escrita, porém, os indigenas sdo sujeitos histéricos como quaisquer pessoas. Esse
resultado demonstra que no discurso desses docentes ha a ruptura dessa concepcao vinda do
século XIX, ainda presente no imaginario social dos tempos atuais.

Outro esteredtipo a respeito dos indigenas é sobre o possivel desaparecimento desses
povos do territorio brasileiro. Por conta do exterminio de vidas e de identidades ocorridos na
Histdria do Brasil, tende-se a compreender que esses sujeitos existam em ndmero cada vez
menor. Entretanto, os dados do IBGE (2010), se comparados com os dados obtidos nas
pesquisas anteriores do mesmo 6rgdo (IBGE, 1991; 2000), mostram que a quantidade de
indigenas, pelo contrario das expectativas proferidas no senso comum, vem aumentando. Isso
ndo se deve somente a dados demograficos (contagem de natalidade e mortalidade) desses
sujeitos, mas uma parcela do crescimento esta pautada no auto reconhecimento identitario e

no ressurgimento de povos indigenas por conta dos processos de etnogénese.

Isto se da porque, antes, ser indio no Brasil significava ser atrasado, inferior,
escravizado, catequizado, ser alvo de discriminagdo, de chacinas e até mesmo ndo

" As 10 mentiras mais contadas sobre 0S indigenas. Disponivel em:
<http://www.revistaforum.com.br/2014/12/03/10-mentiras-mais-contadas-sobre-os-indigenas/>. Acesso em 13
jul. 2017.

510 erros comuns sobre a cultura indigena. Disponivel em: <http://www.ensinarhistoriajoelza.com.br/10-erros-
comuns-nas-aulas-de-cultura-indigena/>. Acesso em 13 jul. 2017.

76 BIGELI (2015; 2016), FUNARI; PINON (2011), GRUPIONI (1996), RODRIGUES; MONTEIRO (2013),
SILVA (2012), SILVA (2013), WITTMANN (2015).
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ser considerado humano. Diversos povos foram obrigados a abrir mdo de suas
linguas e de sua cultura. Agora os povos indigenas voltam a afirmar sua identidade,
talvez porque as circunstancias estejam mais amigaveis. Ou talvez porque este grito
ndo suporte mais ser calado (BRANDT, 2004, sem paginacdo).

Ao afirmarmos que “o nimero de indigenas no Brasil ¢ cada vez menor”, 69%
concordam, 17% discordam e 12% concordam ou discordam em termos. Clarice registra que,
embora haja dados que comprovem o aumento da populacdo indigena, ela acredita que “se

>

comparado [0 numero de indigenas hoje] com o século XV, [h& diminuicdo] sim”. Marcia
justifica sua resposta dizendo que “o numero de tribos reconhecidas no Brasil, hoje, ndo é
muito”. Porém, h4 um fato curioso justamente nas respostas dessa questdo: os docentes da
D.E. de Tupa tém opinido diametralmente oposta a dos participantes vindos da D.E. de Assis.
Se considerarmos apenas as respostas dos 13 (treze) professores de Tupd, cerca de 73%
discordam que os indigenas estejam desaparecendo. Como ja foi apontado antes, muito
provavelmente essa resposta advém da proximidade que esses docentes tém com terras
indigenas e pelos cursos de formacéo oferecidos pela Diretoria de Ensino da regido, enquanto
gue a maioria da regido de Assis mantém seus discursos ainda com indicios das informacdes
generalizadas durante a Historia brasileira de que os indigenas estdo diminuindo.

Ja que o fato do aumento populacional indigena no Brasil tem relacdes com a
identidade, as opinides do senso comum sobre a “identidade indigena” acabam por criar
representacdes, geralmente equivocadas, que permanecem no imaginario social sobre o que é
ser ou ndo indigena nos dias atuais. Uma dessas inferéncias diz respeito ao local de vivéncia
dos povos originarios. Por serem comumente relacionados a natureza, constrdi-se uma visao
de que os indigenas perdem a sua identidade se morarem em locais urbanos. Para tal fato,
escrevemos a assercdo “o indigena deixa de ser indigena se sai de sua terra de origem e passa
a morar em cidades”, para verificarmos se 0s docentes participantes da pesquisa compactuam
com tal opinido. A maioria dos professores, correspondente a 88%, discorda, 8% né&o
concordam e ndo discordam e 4% ndo responderam.

Em seguida, na mesma linha de raciocinio, afirmamos que “independentemente de
onde viva e mesmo que constitua familia com pessoas ndo indigenas, o indigena nunca deixa
de ser um indigena”. Embora a maioria dos participantes das duas Diretorias de Ensino
concorde com essa assertiva, totalizando 72% das respostas, houve algumas replicacGes
diversificadas dentre os 13% que afirmaram ndo concordar e nem discordar, além de 13% que

dizem ndo concordar e 2% nao responderam.
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Trés dos docentes que ndo concordam e nem discordam, escrevem, em suma, que a
autoafirmacdo identitaria deve partir do proprio individuo. A professora Clarice explica que
ndo concorda e ndo discorda da afirmacdo porque “em alguns casos, o indigena nega a sua
origem para ndo sofrer o que os antepassados viveram, na esséncia ele continua indio, mas
na resisténcia ndo, por uma questdo de sobrevivéncia”. Um outro docente explana, em
sintese, que faz parte do proprio nativo escolher ou ndo se continua sendo indigena por conta
das questdes culturais a que esta submetido e ainda outro participante alega ser descendente
dos indigenas e nunca ter notado sua avo refletir sobre essa questao de identidade.

Sendo assim, realizamos uma outra assertiva buscando trocar os personagens: afinal,
se um sujeito ndo indigena passa a viver em uma Terra Indigena, esse se tornaria um deles?
Cerca de 81% dos participantes discorda, 15% néo discordam e ndo concordam, pois, como
argumentam, se o sujeito vai ou ndo se auto afirmar indigena dependera da aceitacdo do grupo
no qual foi inserido e/ou justificaram suas respostas a atributos culturais, versando que o ndo
indigena pode se adaptar a essa outra cultura, mas ndo sera um indigena “de sangue”. Apenas
2% concordam com a afirmacao e os outros 2% nao responderam.

Segundo a antropologa Brandt (2014, sem paginagdo), “se a pessoa se reconhece
como indigena e se identifica com um grupo de pessoas que também se reconhecem como
indigenas e a consideram indigena, entdo ela ¢”. Tal asser¢do é assegurada pela Convengéo n°
169 sobre Povos Indigenas e Tribais da Organizacdo Internacional do Trabalho (BRASIL,
2004), na qual a auto declaracdo é defendida. Ainda de acordo com a antrop6loga, o sujeito
pode se autodeclarar indigena por uma condicdo genética e/ou cultural, ndo cabendo aos
6rgdos governamentais, aos ndo indigenas, e tampouco a propria Fundacdo Nacional do indio
(FUNAI) atribuir identidade a outra pessoa. Sendo assim, as representacfes dos docentes que
ndo concordaram ou ndo discordaram totalmente das assertivas correspondentes a identidade
indigena sdo condizentes com as visdes defendidas por Brandt (2014) e pela prépria
Convencdo n° 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho sobre Povos Indigenas e Tribais
(BRASIL, 2004) — ser ou ndo indigena depende da prépria auto declaracdo do sujeito e da
aceitacdo do grupo.

Outra representacdo comum a respeito dos indigenas brasileiros é considera-los
aculturados ou assimilados, ou seja, ha visdes que compreendem que uma cultura classificada
como inferior adota espontaneamente uma conhecida como superior e acaba por abandonar a
sua propria. Ao afirmarmos que o processo de aculturagdo ocorreu com os indigenas
brasileiros, uma porcentagem proxima dos 68% dos professores discordaram e 10%

concordaram. Os 20% que argumentam que ndo concordam ou discordam e apresentaram
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respostas que sdo, na maior parte, relacionadas ao ato de sobrevivéncia, e ndo a adocédo
espontanea de outra cultura. Elena, por exemplo, diz que “eles foram obrigados a se
adaptarem para sobreviverem”, assim como escreve Luana, proferindo que “eles foram
obrigados a se posicionar de forma a agradar os brancos”. Alguns desses docentes
discordam do termo cultura “inferior” escrita na afirmagdo, ao argumentarem que apenas 0s
portugueses viam os indigenas como inferiores. Esses discursos ultrapassam a memoria
discursiva calcificada, a que classifica os indigenas como assimilados, e apresentam um dos
motivos para essa “aculturacdo”: sobrevivéncia. Podemos inferir que esses docentes néo
percebem os indigenas como sujeitos ingénuos que poderiam ter sua cultura substituida por
outra, pois, passar por esse processo era uma forma de resisténcia para manterem a propria
vida. Assim, tais professores ultrapassam uma memoria recorrente na Historia do Brasil (a de
que os indigenas sdo aculturados) e demonstram visdes variadas sobre o assunto.

Atualmente, como ja foi discutido no capitulo anterior, o termo aceito para as trocas
ocorridas nos encontros culturais é “transculturacdo” (FUNARI; PINON, 2011; ORTIZ,
1991), pois as sociedades sdo vistas como mutantes, variadas e dindmicas, ndo cabendo
definir apagamento ou a hierarquizacdo de culturas. Por conta disso, o termo transculturacédo
compreende que 0s grupos estdo em constante movimentagéo, interacdo, mudanca e que as
culturas se atravessam, se constroem, ndo necessariamente apagando as ja existentes.

O conceito ou a concepgéo de transculturacdo ndo foi mencionada nas respostas dos
docentes, porém, a maioria demonstrou que ndo acredita em um apagamento da cultura
indigena, como foi exposto na afirmacdo seguinte, “ha a presenga da cultura indigena no
cotidiano dos brasileiros”, da qual obtivemos cerca de 91% de respostas concordantes.

Ainda pensando na cultura, escrevemos mais algumas afirmacfes, primeiro
abordando as atuais sociedades indigenas em relacdo aos elementos de consumo provenientes
da sociedade contemporanea: a inteiracdo desses individuos com os aparelhos eletrdnicos,
como celular, tablet, TV, computador etc., os tornam “menos” indigenas? Essa reflexdo foi
proposta por conta de diversos preconceitos advindos do pensamento comum de que “indio
ndo usa celular”, “indio ndo sabe usar computador”, “indio ndo vé televisdo”, ou mesmo
indagagdes como “por que o indio quer ter contato com a tecnologia?”’. Brandt (2014, sem

paginacao) responde que tem visto

[...] indigenas vendendo artesanatos através do Facebook, trocando e-mails com
lojas que revendem suas produgdes, promovendo abaixo-assinados para terem seus
direitos respeitados, se comunicando com parentes que ficaram na aldeia enquanto
ele saiu para estudar na cidade e namorando, como a gente.
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Ou seja, 0 contato, a interacdo e o0 uso de elementos culturais dos ndo indigenas nao
retira a sua identidade e a sua cultura de forma alguma. Assim, ao realizarmos a assertiva de
que a relacdo entre indigenas e elementos tecnoldgicos os afastam de sua identidade/cultura,
em torno de 82% dos docentes discorda, mais ou menos 7% concordam, 3% ndo responderam
e 8% ndo concordam e nem discordam, pois, em suma, esses professores compreendem que a
relacdo entre indigena e a tecnologia retira “um pouco” de sua cultura “original” — notamos
que, apesar de discordarem dessa assertiva, a ideia do conceito de cultura vinda de diversos
docentes tem relagdo com uma pureza originaria, que ndo pode sofrer transformagdes’’.

Seguindo, pensamos em uma questdo envolvendo géneros sexuais: ha a
generalizacdo de que as sociedades indigenas sdo, em suma, patriarcais. Em diversas
representacdes pictoricas, em desenhos infantis, em atividades escolares, em filmes e outras
producdes televisivas, geralmente apresenta-se o estere6tipo da mulher indigena incumbida de
tarefas domésticas e maternais enquanto os homens sdo considerados os provedores do
sustento e da manutencdo da familia (elucidamos que partimos de visbes estereotipadas
construidas por ndo indigenas pertencentes a sociedade ndo indigena, portanto, a partir dos
significados do patriarcado advindos da l6gica do pensamento capitalista). Ao afirmarmos que
as sociedades indigenas sdo somente patriarcais, 79%'® dos participantes discordaram e 14%
concordaram. Entre os aproximadamente 5% que n&o concordaram e nem discordaram, as
justificativas foram dadas dizendo que em alguns grupos essa afirmacdo procede e/ou que
varia de acordo com 0 povo.

Finalmente, escrevemos que “ha diversos povos indigenas, mas suas culturas sdo, em
suma, iguais” — outra assercdo que faz parte do imaginario brasileiro e também do Curriculo
utilizado nas escolas paulistas, como vimos nas analises do capitulo anterior, que generaliza e
se apropria das informacg6es sobre a cultura do povo Tupi como se essa fosse comum para
todos os povos indigenas brasileiros. Para essa assertiva, um total proximo de 92% discorda
totalmente, enquanto que 3% dos professores concordam e também 3% ndo concordam e néo
discordam, pois justificam que ha semelhancas e diferencas entre os grupos indigenas. Um
docente, representando 2% das respostas, ndo assinalou essa questao.

A generalizacdo das culturas dos povos indigenas esta presente na memoria historica

dos brasileiros desde os primordios do ensino de Historia devido a aproximacdo dos

" Nesta questdo, todos os docentes da Diretoria de Ensino de Tupa discordaram da afirmativa, sendo assim, as
respostas dadas pelos participantes da regido de Assis acabam por afetarem, de certa maneira, as opinides dos
docentes da outra regido.

8 Nessa questdo, 100% dos docentes de Tupa discordaram.
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portugueses com o povo Tupi. Esse foi tomado como o principal representante dos povos
nativos nas publicagBes dos intelectuais que escreveram os primeiros livros de Histdria do
Brasil e, consequentemente, a sua cultura foi explanada nas escolas proporcionando a iluséo
de que todos os indigenas brasileiros sdo Tupi. Essa memdria relacionada aos Tupi € muito
presente no imaginario e se encontra nas aulas de Historia, principalmente por esses nativos
terem colaborado com costumes e com o vocabulério do portugués brasileiro. Porém, os
docentes a ultrapassam a demonstram representacdes diferentes ao concordarem que as
culturas dos silvicolas ndo sao iguais.

Contudo, ndo questionamos a esses participantes da pesquisa se abordam outras
culturas indigenas além da Tupi durante as aulas. Assim, se os docentes explicam as
diversidades culturais nas aulas, estardo indo além e modificando o interdiscurso do século
XIX. Mas, por outro lado, ha a possibilidade de esse discurso dos docentes ser semelhante ao
encontrado em nossas analises do Curriculo Sdo Paulo faz Escola, ou seja: pode ser apenas
uma generalizagdo “politicamente correta” de se compreender ¢ mencionar que ha diversas
culturas indigenas, mas a do povo Tupi continua sendo escolhida como a grande representante
de todos 0s povos.

Ao pensarmos sobre as relagbes entre indigenas e aparelhos eletrdnicos descrita nos
paragrafos acima, nos surgiu reflexdes a respeito de outra afirmativa que igualmente faz parte
do cotidiano dos brasileiros: a consideracdo de que 0s povos originarios sdo atrasados. Em
resposta a assertiva “os indigenas podem ser considerados atrasados em relacdo a sociedade
brasileira”, recebemos 83%° de respostas negativas. Um pouco mais de 3% concordam e
cerca de 12% concordam ou discordam em termos justificando com variados argumentos,
como: “a sociedade que os consideram atrasados”, “sdo considerados atrasados porgque a
maioria das pessoas acha que eles ndo sabem de nada”, “muitos ja estdo inseridos na
sociedade”, e, além disso, ponderaram que nem todos podem ser considerados como
atrasados porque isso depende do contexto historico e social da regido em que vivem.

A respeito dessas representacOes generalizadas acerca dos povos indigenas na
atualidade, as visdes dos docentes fogem do senso comum na maioria das respostas. De todas
as assertivas realizadas, destacamos o0s resultados de duas: a primeira diz respeito a
diminuigdo do numero de indigenas no Brasil atualmente — na qual recebemos respostas
completamente opostas se compararmos as advindas da D.E. de Assis e da D.E. de Tupa.

Também destacamos as representacfes sobre identidade, nas quais uma média de 13% dos

9 Novamente, nessa assertiva, 100% dos docentes da regido de Tupa respondeu que discorda.
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docentes assinalou que ndo concordava e ndo discordava com essas assertivas. Esses
demonstraram visdes mais fluidas e condizentes, em suas respostas escritas, com a Convengéo
n° 169 Organizacdo Internacional do Trabalho sobre Povos Indigenas e Tribais, de 2004, na
qual ficou decidido que a identidade indigena é compreendida a partir da auto-declaracao do
sujeito e da aceitacdo do grupo. Vimos, assim, que o discurso da maioria difere das
afirmac0es vindas do senso comum, o que proporciona a diversidade de abordagens sobre a
tematica nas aulas.

No bloco seguinte do questionario, denominado de “claboragdo da aula”, pedimos
para que os docentes escrevessem como preparariam e ministrariam aulas sobre a temética
indigena. Dentre todas as perguntas realizadas no questionario, constatamos que 0s discursos
ficam mais perceptiveis nas respostas dessa indagacdo por ndo se tratar de uma pergunta de
maultipla escolha e com respostas prévias — que podem influenciar ou inclinar os docentes a
buscarem a resposta considerada “correta” dentre as opgoes.

Assim, a partir da seguinte indagagdo: “De que forma vocé elaboraria uma aula ou
um conjunto de aulas com a tematica indigena? Descreva fontes que utilizaria, as tematicas
que abordaria, as metodologias etc.”, obtivemos 0 total de 50 (cinquenta) respostas, sendo 39
(trinta e nove) de docentes ligados a D.E. de Assis e 11 (onze) respostas da D.E. de Tupa.

Ao analisarmos as respostas, notamos de principio que, mesmo indagando sobre uma
preparagdo de aula pessoal e subjetiva, vinda do proprio docente (“de que forma voCcé
elaboraria uma aula [...]”"), uma gama de respostas relacionou a preparacdo das aulas com o0s
temas ja abordados no Curriculo do estado de S&o Paulo. Observamos que essas respostas
vinham dos docentes da D.E. de Assis, 0 que nos fez, novamente, realizar a distin¢cdo dos
grupos no momento de analisar os discursos produzidos nessa questéo aberta.

Sendo assim, constatamos que 39,5% dos participantes ligados a D.E. de Assis
pautaram suas respostas com evidentes relacdes ao Curriculo do estado de S&o Paulo,
enquanto que 100% dos docentes da D.E. de Tupa n&o relacionaram suas escritas aos temas
ou propostas apresentadas nas Situagdes de Aprendizagem (SA) do Curriculo. Por exemplo,
Jonas, da D.E. de Assis, registra que trataria, em uma aula sobre tematica indigena, “O
encontro dos portugueses com os povos indigenas”, com 0 objetivo de “levar o aluno a
entender a relacdo de estranhamento entre os dois povos”. Esse mesmo enfoque é dado na
SA 4, intitulada “O encontro entre culturas no Brasil”, componente do Caderno do Professor
do 7° ano, volume 2 (SAO PAULO, 2014b, p. 28) — evidenciando que o professor utiliza de
um discurso ja vindo do Curriculo para descrever a sua propria preparagdo da aula, sem que

haja uma ruptura com o discurso oficializado pelo material didatico.
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Da mesma forma, Alberto, da D.E. de Assis, escreve que introduziria a aula com a
leitura do excerto da carta de Pero Vaz de Caminha e contextualizaria a partir das Grandes
NavegacOes, do Mercantilismo e abordaria o encontro cultural. Assim, vemos que esse
docente utiliza, aléem da SA ja proposta pelo Curriculo, a mesma fonte historica elencada pelo
material didatico — a carta de Caminha ao Rei de Portugal. Para Paula, também de Assis, apds
realizar uma “sondagem e sensibilizagdo” — termo metodoldgico utilizado pelo Curriculo ao
se iniciar qualquer SA —, partiria do questionamento “Quais sdo as herancas indigenas que
fazem parte do nosso dia a dia? Exemplos: alimenta¢do, nome de lugares, animais etc.”, para
concretizar uma aula sobre a tematica indigena. Tal assunto ja esta presente na SA 3 do
Caderno do Professor do 7° ano, volume 2, intitulada “Palavras de origem indigena” (SAO
PAULO, 2014b, p. 23).

Quando analisamos as temporalidades abordadas nas aulas sobre tematicas
indigenas, notamos que aproximadamente 29% dos docentes da D.E. de Assis que
responderam a essa questdo dissertativa destacam ou mantém suas aulas apenas no periodo
Colonial, ao passo que nenhuma resposta dos participantes da D.E. de Tupd evidencia esse
periodo historico, trazendo, quase sempre, a tematica em diversos momentos da Historia do
Brasil.

Clara, da D.E. de Assis, por exemplo, desenvolveria a sua aula (ou seu conjunto de
aulas) a partir da chegada dos europeus, discutindo o0s primeiros contatos entre portugueses e
indigenas, falaria sobre o homem branco/europeu, a catequizacdo feita pelos Jesuitas e a
escravizacdo indigena utilizada como forca de trabalho para os colonizadores — ou seja, tudo
referente ao periodo Colonial. Andreas, da mesma D.E., escreve que “iniciaria com a carta
de Caminha; mostrar através de videos e internet o modo de vida; fazer comparaces sobre o
modo de vida do branco e do indigena; mostrar as varias linguas faladas por eles — seus

’

habitos e costumes; finalizaria com trabalho de pesquisa”, ndo deixando explicito se a
abordagem sobre as linguas e costumes estdo relacionadas aos indigenas na atualidade,
porém, a conjuntura dos assuntos tratados nessa resposta (iniciar pela carta de Caminha,
abordar comparativamente os modos de vida) fez-nos compreender que trata-se do periodo
Colonial. Leonor, vinculada a D.E. de Assis, mencionaria “a importdncia indigena no
periodo Colonial; seus costumes antes da chegada dos portugueses; rejeicdo da catequizacéo
pelos jesuitas; fugas ao serem escravizados pelo desenvolvimento dos engenhos agucareiros;
e interiorizagdo das tribos indigenas para nao serem capturados pelo desenvolvimento do

sistema” — OU Seja, assuntos e tematicas referentes ao inicio da Histdria brasileira.
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Retornemos a questdo fechada a respeito das temporalidades realizada no segundo
bloco de perguntas — apenas relembrando, nesta indagamos se o/a docente aborda as teméticas
indigenas, em suas aulas, no passado, no presente ou em ambas as temporalidades. Vimos que
90% dos participantes totais (da D.E. de Assis e da D.E. de Tupd) afirmam abordar a Historia
Indigena em ambas as temporalidades — passado e presente. Se selecionarmos somente 0s
docentes da D.E. de Assis, 87% das respostas dizem tratarem dos indigenas relacionando os
dois momentos.

Entretanto, se considerarmos as andlises dos discursos da questdo aberta, 0s
resultados sdo discordantes. Observamos que a) 8% fazem as abordagens de suas aulas
priorizando somente atualidades; b) 23% focam apenas em metodologias e/ou ndo deixam
explicito em qual temporalidade trazem tematicas indigenas; c) 32% focam no passado; e d)

37% fazem a relacdo entre passado e presente (presente e passado).

Temporalidades na questao aberta -
D.E. Assis

Sem

|deng:f"|;’a<;ao ! No passado

33%

® No passado

= Mo presente
Passado e Presente

Passado e Sem identificagao

Presente > L
39%, No p;uezente

Temporalidade - questao fechada
-]
.

EPassado
mPresente

Passado e presente

Isso evidencia que, por mais que afirmem em uma questdo de multipla escolha que

trabalham com as duas temporalidades na sala de aula, o discurso proferido na resposta
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dissertativa mostra uma diversidade de temporalidades, inclusive, ha resposta que aborda a
tematica indigena apenas nos dias atuais®.

Das respostas que ndo conseguimos identificar a temporalidade, temos a de Laura
como exemplo. A docente da D.E. de Assis escreve apenas sobre a metodologia da aula sem
fazer alusdo aos indigenas: “I1. Diante do contexto historico que estd sendo trabalhado ou da
necessidade da turma, faco a selecdo de conteldos (temas); 2. Buscar diferentes fontes de
estudo para o professor e selecionar o material de apoio que sera utilizado; 3. Organizar
atividades pedagogicas: aulas expositivas/debates/montagem de painéis etc.; 4. Sistematizar
discussdes produzindo um texto ou depoimento; Fontes: livros didaticos e paradidaticos,
revistas de Historia, sites de pesquisa, obras literarias voltadas ao tema, Tematicas”. Laura
termina sua narrativa com o termo “tematicas” e ndo continua seu discurso, talvez por falta de
tempo para prosseguir a escrita no dia da coleta de dados, ou por desconhecimento acerca de
quais tematicas abordar nas aulas.

Outros exemplos sobre temporalidades n&o identificadas sdo notados na resposta do
docente Rdmulo, Dénis, Renata e Danilo, todos da D.E. de Assis. Romulo assinala: “Utilizo a
internet com noticias correntes”. Esse discurso pode ser compreendido, a principio, como
uma abordagem da atualidade, j& que se utiliza das noticias correntes, entretanto, essas podem
versar sobre descobertas historiograficas do passado — o que ndo evidencia qual
temporalidade o docente trata em suas aulas. Dénis igualmente ndo deixa preciso em seu
discurso os pontos sobre as temporalidades, versando sobre metodologias com diversas
expressdes corriqueiras do ramo pedagdgico (realizar sensibilizacdo, contextualizar, buscar
fontes, definir habilidades, avaliar continuamente... etc.) e, em dado momento, relata que
traria “/...] leituras e imagens sobre o tema no sentido de desenvolver curiosidades nos
alunos e entao fazer uma ponte sobre a historia local para dar sentido ao estudo’, Nd0 NOS
informando acerca das releituras sobre a historia local, se seria discutida no passado, no
presente ou em ambos. Renata escreve que utilizaria “objetos, terra” apenas — tornando
identificavel as relacOes de tais palavras com questdes temporais. Ou ainda ha a resposta de
Danilo, da mesma Diretoria, que escreve “??? Também quero saber”.

Dos docentes que versam apenas sobre o presente, Elena, da D.E. de Assis, pensa
que “deveria ser abordado [...] os varios grupos que sdo negligenciados pelas autoridades.

Politicas ineficientes para a grande maioria da populagdo brasileira. Leis que ‘enfeitam’ e

8 Por isso notamos que as perguntas dissertativas proporcionam uma aproximagdo mais condizente com as
realidades dos discursos dos docentes, ao contrario das questdes fechadas e com respostas ja escritas que podem
denotar a busca pela afirmagao “correta”.
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papeis que sdo inviaveis”. E continua dizendo que se deve “falar sobre a realidade vivida
pelos indigenas nos diferentes cantos do pais, alguns em situacdes favoraveis e outros em
situagoes precarias”.

Dos discursos sobre o passado, a Colonizacdo € priorizada, além de notarmos o uso
de expressdes que utilizam verbos no pretérito, como: “os indigenas ‘foram’ importantes”,
“demonstrar como ‘era’ a vida dos povos”, “como eles ‘foram’ escravizados”, “falar sobre

9

a cultura que o indigena nos ‘deixou’”, entre outras. Elucidamos que especificamente nessas
respostas ndo ha relacdes com o presente, pois, o docente poderia versar que abordaria a
tematica considerando que os indigenas foram e continuam sendo importantes, ou querer
demonstrar como era a vida dos povos originarios no sentido de compara-la com as mudancas
e permanéncias ocorridas em diversos momentos da Historia do Brasil. Porém, em tais
respostas (que priorizam o passado), esses motes e essas comparagdes ndo sdo expressas.

N&o ha como abordar a tematica indigena sem fazer alusdo ao passado, obviamente.
Entretanto, demos énfase no fato de que, mesmo com o0s docentes da regido de Assis
demonstrando, na maioria das respostas da indagacdo fechada, que ha uma relacdo entre
passado e presente em suas aulas sobre tematicas indigenas, um ndmero menor demonstrou
tal relacdo nas respostas da questdo livre. A contradicdo vista nas respostas dadas as duas
questdes presentes no mesmo instrumento de coleta de dados para esta pesquisa pode
demonstrar que os docentes encontram uma resposta ideal na questdo fechada, mas, ao
responderem a questdo aberta sobre a sua pratica, ndo conseguem ver possibilidade em
realizar tal feito.

Compreendemos ser impossivel de se abordar qualquer fato ou tema histérico sem
abarcar o passado visando entender o presente, tanto que os docentes da regido de Tupé nao
desconsideram a importancia dos fatos ocorridos no periodo Colonial, como 0s encontros
culturais, as relagdes entre indigenas e portugueses sucedidas na Histdria do Brasil, porém, a
relacdo entre passado e presente faz parte das abordagens de todos esses docentes — portanto,
100% das respostas dos professores da D.E. de Tupa consideram ambas temporalidades.

Sid, da D.E. de Tup4, escreve que “uma aula efetiva para tratar a temdtica indigena,
inicialmente, [deveria] eliminar preconceitos e concepgdes distorcidas sobre o ser indigena.
Gostaria de poder levar para a sala de aula os indigenas que habitam a regido para contar
sobre suas dificuldades e sua trajetéria. E importante ressaltar o processo ‘civilizatorio’ que
espoliou terras e confinou grandes grupos em pequenas extensdes territoriais, privados de
seus costumes e modos de viver. A utilizacdo de materiais etnograficos e arqueoldgicos

também ajuda a refor¢ar a ideia da presen¢a” — demonstrando que as alusdes ao passado
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(materiais etnograficos e arqueoldgicos; a mengdo sobre a trajetéria e a eliminacdo de
preconceitos e concepcdes distorcidas) fazem parte de sua aula.

Seguindo a mesma linha, Natalia, também da regido de Tupd, versa que “primeiro
gostaria de enfatizar a presenca indigena no decorrer da historia e na atualidade. Discutir
questdes relativas a identidade e memdria. Um ponto importante que gostaria de abordar € a
visdo de pessoas que fazem parte dos povos indigenas sobre tanto a abordagem
historiogrdfica destes povos quanto sobre questoes atuais”, manifestando as duas
temporalidades em seu discurso.

Embora a diversidade de povos apareca nas alocugbes de ambos 0s grupos
participantes da pesquisa, os docentes da D.E. de Tupd sdo mais enfaticos a tal tema em suas
respostas, sendo que 45,5% desses abordam a diversidade dos povos originarios enquanto que
essa tematica aparece em aproximadamente 21% das respostas dos professores da D.E. de
Assis.

O mesmo ocorre com temas concernidos a identidade e ao multiculturalismo: em
Tupa, 54,5% dos docentes levam esses assuntos para as suas aulas e encontramos tais temas
em torno de 29% de respostas dos professores da D.E. de Assis. Se compararmos tais
porcentagens com os conteudos do Curriculo do estado de S&o Paulo, elas sdo plausiveis,
pois, como foi assinalado em nossa anélise dos Cadernos, nesses ndo é dada atengdo as
diversidades de povos, ndo nomeiam os povos indigenas além dos Tupi-guarani, tratando os
outros apenas como “outros”.

Quando se trata da retirada da centralidade da Histdria a partir da visdo europeia,
procurando valorizar as concepcdes vindas dos proprios nativos, as respostas dos dois grupos
sdo diametralmente opostas: quase 73% dos docentes da D.E. de Tupd reconhecem e
prestigiam 0s pontos de vistas dos nativos e, em contrapartida, pouco menos de 74% dos
professores da regido de Assis ndo fazem mencéo as visdes desses povos — ratificando que 0s
professores da D.E. de Assis mantém suas aulas a partir das perspectivas dos colonizadores,
do homem branco, sem comparar e/ou sem dar énfase a outras percepcGes. Podemos
considerar a ocorréncia desse resultado profundamente oposto por conta da proximidade que
os docentes da regido tupdense tém com a Aldeia Indigena Vanuire, localizada na Terra
Indigena de mesmo nome. E, por terem contato constante com esses, com sua cultura,
Histéria e com seus olhares, o reconhecimento de outras perspectivas sdo enaltecidos na
preparacgéo das aulas.

Como exemplos, temos alguns trechos das respostas dos docentes da D.E. de Tupa:

Carolina escreve que considera “de extrema importancia a valorizagao da visao indigena e
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além disso a sua historia regional ’; Ricardo diz que “a ‘visao’ do explorado deve ser levada
em consideragdo”; Natan acredita que os alunos devem ter contato com povos indigenas,
além de “ouvir do indigena o seu mundo”; Ruth considera ser de extrema relevancia
“trabalhar a questdo da identidade, o multiculturalismo presente na sociedade brasileira,
porém, um estudo voltado para a viséo do indio [...] proporciona para o educando o contato
com esses povos”. Natalia utilizaria como fonte, para as aulas, a “fala de indigenas (se
possivel, uma ‘palestra’ para abordar um dos pontos de vista de uma pessoa integrante de
povos indigenas”. Sendo assim, podemos observar a presenca indigena a partir das visoes
advindas deles proprios nesses discursos como sujeitos histéricos, tendendo proporcionar aos
estudantes experiéncias que os facam compreender a Histdria através de diversos angulos.

Das respostas dos participantes da regido de Assis também héa abordagens em que os
indigenas sdo tratados a partir de suas préprias concepcdes, porém, como ja foi explanado, em
uma proporgéo assaz distinta. Luana, da D.E. de Assis, trabalharia em suas aulas com ‘“fichas
com entrevistas aos indigenas mostrando aos alunos a realidade de algumas tribos na
atualidade ”; Otavio levaria os alunos e alunas para visitarem “as poucas tribos existentes em
nossa regido, a fim de conhecer seus costumes, crengas, formas de organiza¢do” € considera
importante o contato, pois, “ainda ha mitos que permeiam a mentalidade contemporanea
sobre nossos antepassados”. Camila levaria fontes visuais e textuais com depoimentos de
grupos indigenas. Thales, apesar de focar somente no passado, abordaria “a visdo que os
nativos tiveram sobre os europeus”, desfocando a Historia de sua abordagem Unica e
eurocéntrica.

N&o temos a intencdo, ao analisar esses discursos, de medir conhecimentos e/ou de
atribuir culpa aos docentes pelas abordagens referentes as Historias e Culturas Indigenas. Para
compreender tais alocucdes, ndo podemos deixar de contextualiza-las com as determinacdes
historicas vigentes. Como escrito no inicio deste capitulo — e como vimos no Documento
Técnico Consolidado (GRUPIONI, 2012) —, poucas sdo as iniciativas do Ministério da
Educacdo que visam a formacdo de docentes de Histdria que atendam as demandas das
teméticas indigenas nas salas de aula das instituicbes escolares brasileiras. Os cursos
universitarios de formacdo de professores de Histéria tampouco proporcionam uma
preparacdo adequada que supram as necessidades de diferentes e novas abordagens sobre a
temética indigena nas escolas (VALENTINI, 2016). Por falta de tais recursos federais e
estaduais, iniciativas isoladas e pessoais vém se tornando a unica forma de esses docentes

terem um contato abrangente com o tema.
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A respeito dos docentes da regido de Tupd, vemos que as respostas sdo mais
proximas das abordagens trazidas pela Nova Historia Indigena — ou seja, esses professores
valorizam a visdo dos proprios indigenas ao levarem o assunto para a sala de aula.
Compreendemos que assim se faz porque, além da regido ser proxima a Terra Indigena
Vanuire, ha iniciativas da D.E. de Tupd que visem a preparacdo desses profissionais ao
oferecer cursos de formag&o continuada sobre a tematica. Contudo, a maioria dos professores
da regido de Assis mantém seu discurso deveras proximo ao encontrado no Curriculo S&o
Paulo faz Escola — logo, longe da Nova Histéria Indigena. Atribuimos isso a falta de
realizacdo de uma formacdo adequada para esses profissionais ap6s a sancdo da Lei
11.645/2008.

Para além disso, a partir das respostas da questdo aberta sobre a preparacdo de uma
aula ou de um conjunto de aulas com a tematica indigena, notamos que ha divergéncias entre
os discursos explanados nessa e aqueles discursos demonstrados nas perguntas semi-abertas e
fechadas. Vemos que os préprios docentes tém dlvidas sobre como tratar a temaética e, ainda
que ultrapassem o discurso oficial do Curriculo, a maioria deles ainda se baseia no discurso
curricular para abordar o tema na sala de aula — mesmo que apenas 23% desses docentes

admitam que usam o Curriculo S&o Paulo faz Escola como fonte de preparagéo de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Visando colaborar com a area de estudos a respeito da Historia e Cultura Indigena,
bem como com as areas de Ensino de Historia, de Historia e de Educacdo, o objetivo dessa
pesquisa foi analisar as representacGes sobre Historia e Cultura Indigena explanadas nos
discursos do Curriculo S&o Paulo Faz Escola e de docentes da disciplina de Historia atuantes
nessa rede de ensino. Quando surgiu aquele impulso inicial para a realizacdo de uma pesquisa
sobre uma tematica instigante, diversas ilusdes esperancosas foram criadas, principiando pela
ingenuidade de supor que abarcariamos os discursos da maioria dos professores de Histéria
vinculados na rede estadual paulista, composta por 92 (noventa e duas) Diretorias Regionais
de Ensino. Qualquer pesquisador sabe que a realidade prevalece a vontade, portanto, nossas
escolhas foram realizadas considerando a distancia territorial, o contexto historico das regides
em que os docentes lecionam e, evidentemente, o tempo habil para a consecucdo da pesquisa.

Assim, optamos por selecionar os materiais didaticos do Curriculo voltados para o
segundo ciclo do Ensino Fundamental por ser o momento em que os estudantes tém contato
com um saber historiografico institucionalizado, lecionado por professores com formacao
especifica na area de Histdria e os docentes colaboradores foram convidados a participar dos
questionarios por representarem duas regifes que mantém relacdes distintas com 0s povos
indigenas: a regido de Assis, apesar ser uma terra habitada por nativos no inicio de seu
“desbravamento”, ndo mantém afinidades com a Historia e Cultura dos povos da forma como
acontece na regidao de Tupa. A escolha se deu por compreendermos que havia a possibilidade
de abarcarmos, através dos discursos desses professores, diferentes perspectivas e
representacdes sobre Historia Indigena que poderiam ser apresentadas na sala de aula.

Outra possibilidade, ao realizar a pesquisa, era a de haver transformacfes nas
abordagens sobre Historia e Cultura Indigena no discurso do Curriculo do Programa Sao
Paulo Faz Escola devido a san¢do de uma Lei, ha quase uma década, que obriga a insercdo de
conteddos sobre a tematica nas aulas de Historia, além das mudancas de perspectivas
historiograficas proporcionadas pela Nova Histdria Indigena a partir dos anos 1970 no Brasil.

Entretanto, mesmo ndo comparando o conteido da versdo atual (2014-2017) com o
mesmo Curriculo utilizado em anos anteriores, percebemos que o discurso desse aporte
didatico mantém ligagbes com as representacdes encontradas por pesquisadores que
analisaram materiais didaticos de Historia utilizados nas escolas brasileiras desde a década de
1970 até o inicio dos anos 2000. Para além disso, tanto o Curriculo atual, como os livros e

materiais analisados pelos pesquisadores antes da sancdo da Lei 11.645/08, mantém as
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representacdes condizentes com os discursos sobre os indigenas provenientes da historiografia
brasileira do século XIX — principalmente com visdo roméntica dos indigenas na Historia.

Dos 08 (oito) volumes dos materiais didaticos do Curriculo S&o Paulo faz Escola
para a disciplina de Histéria do Ensino Fundamental 1l, apenas dois volumes trazem a
temética indigena em algumas de suas Situagfes de Aprendizagem (SA). A tematica esta
concentrada nas aulas do segundo semestre do 7° ano, momento em que, seguindo uma
abordagem cronoldgica, se estuda 0 momento das grandes navegacdes e dos contatos entre 0s
portugueses e indigenas nas terras que se tornariam o Brasil. O conjunto de representacfes do
Curriculo constroem um discurso ainda distante das realidades desses povos, pois, por conta
de a abordagem concentrar-se no periodo Colonial (1500 a 1822), cria-se a falsa sensacdo de
gue 0s povos nativos ndo estiveram presentes em outros momentos da Historia do Brasil.

O discurso do Curriculo prioriza a abordagem da cultura em detrimento da Histéria e
das lutas politicas dos povos indigenas ao dedicar duas SA inteiras para os temas “Palavras de
origem indigena” e “O encontro entre culturas no Brasil”. O conjunto de representacdes
contido nessas duas SA contribui com a manutencdo de estereétipos acerca dos indigenas,
pois, além de demonstrar uma visdo romantizada sobre a relacdo entre indigenas e natureza,
continua a propagar informacdes ja antes abordadas nos materiais didaticos de Historia, como:
a contribuicdo do Tupi na constituicdo do portugués brasileiro; a heranca cultural deixada
pelos indigenas na alimentacdo e nos costumes do povo brasileiro; além de reforcar a velha
méaxima de que os indigenas adotaram padrdes europeus a partir do encontro com 0s
portugueses — enquanto esses apenas foram incorporando elementos dos indigenas em sua
cultura.

Compreendemos a impossibilidade de se abordar todos os acontecimentos histdricos
num Curriculo da disciplina de Histdria, portanto, escolhas sobre quais assuntos trabalhar
sempre sdo e serdo feitas. Porém, sugerimos que as escolhas sejam justificadas,
fundamentadas e explicitadas para que ndo se difundam representacGes errbneas sobre a
diversidade dos povos indigenas que habitam o territério brasileiro, bem como sobre a
colaboragdo desses povos na construcdo da identidade dos e da prépria Historia do Brasil.

Com as representacGes encontradas nas andlises, concluimos que o discurso do
Curriculo S&o Paulo faz Escola continua reproduzindo os discursos vindos da Historiografia
do século XIX e da disciplina de Histdria dos séculos XIX e XX (relatados no primeiro
capitulo desse trabalho). A Histéria Indigena escolarizada continua sendo eurocéntrica,
distante das realidades dos indigenas, minimizada e generalizada. Os indigenas continuam

sendo tratados como coadjuvantes e em funcdo do colonizador. Portanto, ainda sdo mantidas,



159

no Curriculo S8o Paulo faz Escola, visdes presentes nas abordagens sobre os indigenas
anteriores da criacdo da Lei 11.645/2008, que deveriam ser reestudadas e j& superadas com a
ajuda da Nova Historia Indigena, como: a transformacdo dos indigenas de seres passivos e
encantadores herois da natureza a verdadeiros empecilhos para o progresso da Coldnia; as
visGes roménticas das relacfes entre indigenas e natureza; a minimizacdo das herangas
deixadas pelos povos indigenas; a generalizagdo da Historia e Cultura Indigena relacionada
somente ao povo Tupi.

Em contrapartida, nos discursos dos professores, encontramos uma maior diversidade
de perspectivas nas representaces, porem, a maioria dessas ainda é condizente com a
memoria historiogréfica e da disciplina de Histéria dos séculos XIX e XX (e,
consequentemente, semelhantes as representacGes encontradas no Curriculo). Dos docentes
gue ministram aulas na regido de Tupd, percebemos uma preocupagdo com o fortalecimento
das visdes dos indigenas a respeito de sua Historia e Cultura e também da constituicdo da
Historia do Brasil. Inferimos que isso ocorre por conta da conjectura do local onde estdo
ministrando suas aulas (préximos a Terra Indigena Vanuire) e pelos investimentos da
Diretoria de Ensino de Tupa ao realizar cursos de formacdo continuada sobre a tematica
indigena visando & preparagdo dos docentes para tratarem do tema nas aulas. J& nos discursos
dos participantes da regido de Assis, ha uma forte ligacdo com as representacfes contidas no
Curriculo do estado de S&0 Paulo, mas também ndo deixam de valorizar, em menor
proporcéo, se comparados ao outro grupo de docentes, o ponto de vista dos povos nativos
sobre a Historia.

Com as analises, pudemos verificar que, como escreveu uma das professoras
colaboradoras da pesquisa, “entre a institui¢do de uma Lei e a prdtica pedagogica, tendo em
vista uma nova abordagem, existe uma longa distincia”. Haveria formas dessa distancia ser
minimizada?

Nossa hipotese é que, se houvesse aproximacdes entre a Historia escolarizada e as
pesquisas da Nova Historia Indigena, sim. Inclusive, presumimos que se o ensino de Historia
escolar abordasse outras perspectivas sobre Historia Indigena no Curriculo e nos materiais
didaticos, nos reconheceriamos como sujeitos mais proximos dos povos indigenas, afinal,
como afirmam Silva e Fonseca (2007, p. 49), o curriculo “[...] ocupa lugar central na
constru¢do identitaria do aluno”.

Entretanto, ndo had como desconsiderar que estamos tratando de um campo de
disputas de forgas de poder — o curriculo — e que a Historia, e seu uso escolar, é permeada por

intencdes. A reforma curricular paulista foi planejada visando a melhoria da qualidade de
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ensino dos estudantes medida através de sistemas avaliativos. Logo, o0 que teria mais
relevancia para a politica por tras desse Curriculo? O avango dos resultados nas avaliagdes de
desempenho ou a formacéo dos alunos para uma sociedade do conhecimento? Se um curriculo
ocupa lugar central na construcdo da identidade dos estudantes, qual seria a identidade
almejada para a sociedade brasileira no atual contexto historico e social permeado pelo
neoliberalismo? S&o questdes que ndo podem ser descartadas.

Os curriculos ndo sdo apenas documentos que auxiliam, guiam ou orientam o
trabalho dos professores e alunos nas escolas. Ha uma infinidade de disputas e interesses
sociais que influenciam nesse, portanto, o torna um objeto de disputas sociais e culturais
dentro das instituicdes educacionais (SILVA; FONSECA, 2007). N&o é por mera desatencao
que a Histdria Indigena ainda continua sendo tratada com pouca relevancia nos conteudos
para o ensino de Historia. E por disputa entre forcas de poderes, na qual, por ora, os indigenas
ainda sdo os menos favorecidos.

Além disso, as relacdes entre curriculo, professores e alunos sdo complexas e
dindmicas. Silva e Fonseca (2007, p. 63) evidenciam que “as pesquisas sobre curriculos
vividos nas escolas brasileiras revelam uma diversidade de modos de organizacdo e selecdo
que difere e se distancia do prescrito em grande parte dos curriculos elaborados pelas
secretarias de educagdo e pelos PCN”. Os professores t€ém autonomia em sala de aula,
podendo transformar os conteldos e as praticas curriculares. Os alunos chegam até as
instituices escolares ja com uma formacdo histérica adquirida nas vivéncias sociais, portanto,
também sdo sujeitos participantes das transformacdes das praticas curriculares nas aulas.
Assim, as investigacGes sobre o curriculo vivido nos processos de troca de aprendizagens
entre professores e alunos na sala de aula sdo de extrema significAncia se intentamos
compreender as representacdes acerca do ensino de Histdria e Cultura Indigena no ensino de
Historia.

Por fim, esse estudo também propicia informacGes para nés, professores de Historia,
refletirmos sobre nossa propria abordagem da tematica indigena nas salas de aula. Utilizando
novamente a frase de uma professora participante do estudo, concordamos que, sim, “entre a
instituicdo de uma Lei e a prética pedagogica, tendo em vista uma nova abordagem, existe
uma longa distancia”, porém, essa distancia pode ser encurtada por meio de nossa postura
critica e reflexiva a respeito das formas que abordamos, na sala de aula, a Histdria e Cultura
dos povos indigenas. Como vimos nas respostas dos docentes referente as fontes utilizadas
para as aulas sobre os indigenas, apenas 12% utilizam artigos académicos para prepara-las — a

maioria baseia-se no livro didatico, em sites de internet e no préprio Curriculo. As producdes
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que transformam as visdes sobre os povos indigenas na Historiografia brasileira principiam-se
na década de 1970, ou seja, ha pelo menos 40 (quarenta) anos de producdo cientifica dessa
area que ainda é pouco explorada nos bancos escolares. Ha diversos autores com producdes
atualizadas, como, por exemplo, Cunha (2016; 1992; 1990), José da Silva (2017; 2014; 2013),
Wittmann (2015; 2007), Almeida (2003; 2010) e Sposito (2012), que publicaram suas
pesquisas em artigos e/ou livros e nos fornecem informagdes que auxiliam na construcdo de
aulas que ultrapassam a memoria oitocentista ainda presente no Curriculo, nos
proporcionando abordagens mais proximas das realidades dos povos indigenas brasileiros.

Portanto, nds, professores, também podemos colaborar com o encurtamento das
distancias entre uma Lei e a prética, entre uma abordagem obsoleta e uma nova —
cientificamente fundamentada — que proporcione, além de informacdes mais abrangentes, o
respeito aqueles que tiveram sua Historia omitida, minimizada e silenciada pela Historia
Oficial.
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ANEXOS

ANEXO 01
Proposta de Diretrizes Operacionais

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA

RESOLUCAO N° X, DE X DE XXXX DE 2015

Define Diretrizes Operacionais para o0 Ensino da Tematica da Histdria e da Cultura Indigena

O Presidente da Camara de Educacéo Basica do o Conselho Nacional de Educacdo, no
uso de suas atribuicoes legais e de conformidade com o disposto ..............

CONSIDERANDO O que disp6e a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96); a Convencédo 169 da Organizacao Internacional
do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais, promulgada no Brasil por meio do
Decreto n° 5.051 de 19 de abril de 2004; a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de
1948 e a Declaracdo das Nacdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas de 2007, bem
como outros documentos nacionais e internacionais que visam assegurar o direito a educacao
como um direito humano e social;

O que dispde a Convencdo Relativa a Luta Contra a Discriminacdo no Campo do
Ensino, promulgada pelo Decreto n°. 63.233, de 6 de setembro de 1968; a Convencéo
Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial, promulgada
pelo Decreto n °. 65.810, de 8 de dezembro de 1969; a Declaracdo Universal sobre a
Diversidade Cultural, proclamada pela Unesco, em 2001; e a Convencao sobre a Protecdo e
Promocao da Diversidade das Expressdes Culturais, promulgada pelo Decreto n°. 6.177, de 1
de agosto de 2007.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica (Parecer
CNE/CEB n° 7/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010), para a Educacdo Infantil (Parecer
CNE/CEB n° 20/2009 e Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009), para o Ensino Fundamental
(Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolu¢cdo CNE/CEB n° 7/2010), e para o Ensino Médio
(Parecer CNE/CEB n° 5/2011 e Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012), além de outras que tratam
das modalidades que compdem a Educacéo Basica;

As orientacdes do Parecer CNE/CP 03/2004 e da Resolucdo CNE/CP 01/2004 que
instituem as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das RelagBes Etnico-raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como o Plano Nacional de
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Implementagdo dessas diretrizes, de 2009, elaborado pelo Ministério da Educacdo e pela
Secretaria Especial de Politicas para a Promocéo da Igualdade Racial.

A Lei 11.645, sancionada em 10 de margo de 2008, que deu nova redacdo ao artigo
26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional, que estabeleceu que nos
“estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena”, instituindo que o
“contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da historia e da
cultura que caracterizam a formacdo da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cGes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a histdria do Brasil”, ¢ instituindo que “os contetidos referentes a historia e cultura
afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras”.

RESOLVE:

Art. 1° Esta Resolugdo define as Diretrizes Operacionais para o Ensino da Temaética
da Historia e da Cultura Indigena na Educagéo Basica.

Art. 2°. Com o intuito de regulamentar a aplicacdo da Lei 11.645 por parte dos
sistemas de ensino, fornecendo orientacGes para a adequada insercdo da tematica dos povos
indigenas, de sua histdria e cultura no curriculo da Educagdo Bésica, o Conselho Nacional de
Educacdo, na sua funcdo de orientar os sistemas de ensino e suas diferentes institui¢des, na
elaboracdo e implementacdo de acGes voltadas para politica educacional brasileira, institui a
presente Resolucdo, a serem observadas pelas Instituicbes de Ensino, que atuam nos niveis e
modalidades da Educacdo brasileira e, em especial, por Instituicbes que desenvolvem
programas de formacao inicial e continuada de professores.

8 1. As instituicBes de ensino incluirdo nos conteudos de disciplinas e atividades
curriculares que ministram a Educacdo das Rela¢Ges Etnico-raciais, bem como o tratamento
especifico de tematicas que dizem respeito aos povos indigenas, em cumprimento a Lei
11.645.

§ 2. Os livros didaticos deverdo promover positivamente a imagem dos povos
indigenas, dando visibilidade a historia e a cultura desses povos, visando a construgdo de uma
sociedade anti-racista, justa e igualitaria, que valoriza as diferencas culturais que a
constituem, seja no passado seja nos dias atuais.

8 3. As Instituicdes de Ensino Superior promoverdo a formagdo qualificada de
professores da Educagdo Basica na tematica da histdria e da cultura indigena, por meio da
incluséo de novas disciplinas e abordagens no processo formativo, especialmente na formagéo
de docentes que atuam com o0s componentes curriculares de Educacdo Artistica, Literatura e
Histdria do Brasil.
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Art. 3°. O ensino da tematica dos povos indigenas na Educacdo Bésica tem por
objetivo o reconhecimento e a valorizacdo da identidade, da historia e da cultura dos povos
indigenas, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes
indigenas da sociedade brasileira, ao lado das raizes africanas, europeias e asiaticas.

8§ 1. A compreensdo da dindmica sociocultural da sociedade brasileira visa a
construcdo de representacdes sociais positivas que valorizem as diferentes origens culturais da
populacdo brasileira como um valor e, a0 mesmo tempo, crie um ambiente escolar que
permita que a diversidade se manifeste de forma criativa e transformadora na superacédo de
preconceitos e discriminacdes étnico-raciais.

§ 2. A correta inclusdo da tematica dos povos indigenas na Educacéo Basica tem fortes
repercussdes pedagagicas, tanto na formacao de professores quanto na producdo de materiais
didaticos, que devem valorizar devidamente a histéria e a cultura dos povos indigenas,
repercutindo na construcao da imagem do povo brasileiro e no reconhecimento da diversidade
cultural e étnica que caracteriza a sociedade brasileira, multicultural e pluriétnica.

§ 3. A inclusdo de novos contedos nos curriculos escolares para a abordagem da
temaética dos povos indigenas, ampliando a compreensdo das relagbes étnico-raciais no pais,
exige novos procedimentos de ensino e pesquisa, 0 estabelecimento de objetivos e metas, a
reflexdo sobre conceitos, teorias e praticas que historicamente marcaram a compreensao
desses povos e de seus relacionamentos com segmentos da sociedade brasileira e com o
Estado brasileiro.

§ 4. O reconhecimento de que embora haja avangos inegaveis na quantidade e na
qualidade de informacGes disponiveis hoje sobre os povos indigenas, seja em termos de
conhecimento académico, seja em termos de sua difusédo pelos meios de comunicagédo, de
esferas de governo e da midia, o quadro de desconhecimento e preconceito em relacdo aos
povos indigenas permanece com amplas ramificacdes na sociedade brasileira, exigindo um
esforco interinstitucional para superar a desinformacéo.

8§ 5. Os estabelecimentos de ensino tém autonomia para compor 0S projetos
pedagdgicos, no cumprimento do disposto na Lei 11.645, e definir os contetdos de
disciplinas, teméticas de estudo, projetos, processos, atividades e abordagens, que promovam
acoes respeitosas e que incentivem o entendimento entre diferentes segmentos que compdem
a sociedade brasileira, de modo que esta se fortaleca como justa e igualitaria.

Art.4° A inclusdo da tematica da historia e da cultura indigena no curriculo da
educacdo béasica tem por meta promover a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes do
carater pluriétnico da sociedade brasileira, que contribuam para relacbes étnico—sociais
positivas entre os diferentes segmentos da populagédo brasileira e convivéncia democratica,
marcada por conhecimento mutuo, aceitacdo de diferencas e dialogo cultural.
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Paragrafo Unico: Para que seja efetivo o tratamento da tematica indigena, os sistemas
de ensino, os professores e os produtores de materiais didaticos deverdo conhecer e superar as
principais deficiéncias que marcam o quadro de preconceito e desinformacéo em torno dessa
temaética e que diz respeito a: a) enfocar indios e negros quase sempre no passado e em fungéo
do colonizador; b) historiografia construida com referéncias europeias, ignorando o processo
historico que teve curso no continente; ¢) apresentacdo dos povos indigenas pela negacao de
tragos culturais (sem escrita, metal, governo); d) omissao, redugéo e simplificagédo do papel
indigena na histdria; ) nocdo de indio genérico, ignorando a diversidade que sempre existiu
entre esses povos; f) generalizacdo de tracos culturais de um povo para todos 0S povos
indigenas; g) e simplificacdo pelo uso da dicotomia indios puros, vivendo na Amazoénia
versus indios ja contaminados pela civilizacdo, onde a aculturagcdo é um caminho sem volta.

Art. 5°. A insercdo de conteudos sobre a tematica indigena na Educacdo Basica devera
promover:

8 1. O acolhimento da diferenca cultural pela escola, contribuindo para a construgao
de um pacto social mais democrético, igualitario e fraterno.

8 2. A tolerdncia como respeito, aceitacdo e apreco pela riqueza e diversidade das
culturas humanas.

§ 3. O reconhecimento do direito a diversidade étnica e cultural como principio
constitucional.

8 4. O conhecimento, por meio de informacdes corretas e atualizadas, sobre 0s povos
indigenas, seus modos de vida, suas visGes de mundo, seus saberes e praticas, suas linguas,
suas histdrias e lutas politicas.

§ 5. A compreensdo da diversidade étnica e cultural existente no Brasil, dos tempos da
colonizacdo aos dias atuais, e da viabilidade de outras ordens sociais e arranjos societarios.

8 6. A compreensdo dos fendbmenos de organizagdo social e modos de vida como
produtos histéricos de longa duracdo e sujeitos as dinamicas de interacdo social
contemporaneas.

8 7. O entendimento dos processos de construcdo social de desigualdade e assimetrias
como produtos historicos de dindmicas sociais que transformam diferencas em desigualdades.

8 8. A percepgéo de que os conceitos de Estado-Nacao e de identidade nacional foram
construidos a partir de uma etnia, raca, cultura, lingua e religido, invisibilizando diversos
povos e culturas.

8 9. A compreensdo de que o ensino da historia brasileira foi, historicamente,
eurocéntrico, ignorando processos, personagens e historias indigenas e afrobrasileiras.
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8 10. A compreenséo do preconceito como produto de comportamento apreendido no
grupo social do qual se faz parte a partir de ideias e de valores que o dominam.

8 11. O combate ao preconceito, a discriminagdo, a intolerancia, ao racismo e ao
sectarismo que impedem uma atitude de compreensdo e respeito ao Outro. 8§ 12. A
compreensdo do processo histérico que originou a sociedade brasileira e o reconhecimento
atual da diversidade, como valor maior dessa sociedade pluricultural e pluriétnica,
estimulando um convivio mais fraternal na diferenca, marcado por respeito e por
solidariedade.

Art. 6°. O estudo da tematica da historia e da cultura indigena na Educacdo Baésica
sera desenvolvido por meio de contetdos, competéncias, atitudes e valores que permitam aos
estudantes:

8 1. Reconhecer que os povos indigenas no Brasil s&o muitos e variados, possuem
organizagOes sociais proprias, falam diversas linguas, tém diferentes cosmologias e visdes de
mundo, bem como modos de fazer, de pensar e de representar diferenciados.

8 2. Reconhecer que diferentemente do que imagina 0 senso comum, 0S POVOS
indigenas ndo estdo acabando, mas crescendo e se fortalecendo continuamente, tanto em
termos culturais quanto politicos.

§ 3. Reconhecer que os povos indigenas tém direitos originarios sobre suas terras,
porque estavam aqui antes mesmo da constituicdo do Estado brasileiro e que desenvolvem
uma relacdo coletiva com seus territorios e 0s recursos nele existentes.

§ 4. Reconhecer as principais caracteristicas desses povos de modo positivo, focando
na oralidade, divisdo sexual do trabalho, subsisténcia, relacbes com a natureza,
contextualizando especificidades culturais, ao invés do classico modelo de pensar esses povos
sempre pela negativa de tracos culturais considerados significativos.

8§ 5. Reconhecer a contribuicdo indigena para a historia, cultura, onomastica, objetos,
literatura, artes, culinaria brasileira, permitindo a compreensdo do quanto a cultura brasileira
deve aos povos originarios e o quanto eles estdo presentes no modo de vida dos brasileiros.

8§ 6.Reconhecer que os indios tém direito a manterem suas linguas, culturas, modos de
ser e visdes de mundo, de acordo com o disposto na Constituicdo Federal de 1988 e que cabe
ao Estado brasileiro, proteger e respeita-los.

8 7.Reconhecer as politicas contrarias e adversa aos indios em 5 seculos de
relacionamento, que impactaram profundamente seus modos de vida e suas configuracdes
atuais.

8 8. Reconhecer a mudanca de paradigma com a Constituicdo de 1988, que
estabeleceu o respeito a diferenca cultural porque compreendeu o pais como um pais
pluriétnico, composto por diferentes tradicdes e origens.
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8§ 9. Reconhecer o carater dindmico dos processos culturais e historicos que respondem
pelas transformacdes por que passam o0s povos indigenas em contato segmentos da sociedade
nacional.

§ 10. Reconhecer que os indios ndo estdo acabando e que tém futuro como cidaddos
deste pais, e que, portanto, precisam ser respeitados e terem o direito de continuarem sendo
povos com tradigdes proprias.

Art. 7° A inclusdo da tematica da historia e da cultura dos povos indigenas, que
implica em produzir um novo olhar sobre a pluralidade de experiéncias socioculturais
presentes no Brasil, tanto hoje quanto no passado, exige, em termos de metodologia de
ensino, que essa tematica seja trabalhada durante todo o periodo de formacdo do estudante,
em diferentes disciplinas e com diferentes abordagens, de forma atualizada e plural, evitando
gue o tema fique restrito a datas comemorativas.

8 1. Propdfe-se as unidades de ensino como enfoque metodologico, que tem se
mostrado eficaz no tratamento da diversidade, a comparacdo, seja entre povos indigenas
distintos (nomeando, caracterizando, contextualizando os aspectos abordados), seja entre 0s
povos indigenas e segmentos da sociedade brasileira, para evidenciar diferengas e
proximidades.

§2. Constituem conceitos chaves para a abordagem da temaética indigena, que deverao
ser objeto de estudo e reflexdo, os conceitos de diversidade, diferenca, cultura, identidade,
etnocentrismo e preconceito, a serem trabalhados sob diferentes perspectivas tedricas e
metodoldgicas.

Art. 8°. Os sistemas de ensino se articulardo para a consecu¢do dos objetivos da Lei
11.645, de forma colaborativa e integrada, no enfrentamento do desafio de construir um lugar
mais digno para os indios, suas histérias e modos de vida, na escola brasileira.

Art. 9°. Compete ao Sistema de Ensino da Unido, notadamente as Universidades e
Institutos Federais de Educacéo:

8 1. Promover a incorporacdo da temética dos povos indigenas na formagdo de
professores que atuardo na Educacdo Béasica, como disciplina especifica, na graduacdo e na
licenciatura.

8 2. Promover cursos de extensdo, aperfeicoamento e especializacdo voltados a
tematica dos povos indigenas, com contetdos que permitam a reestruturacdo curricular e a
incorporacdo desta tematica nos Projetos Politico Pedagdgicos das escolas, assim como
preparacdo e analise de materiais didaticos para serem utilizados em sala de aula,
contemplando questdes nacionais e regionais.
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Art. 10°. Compete ao Ministério da Educacéo:

8 1. Realizar levantamento, no ambito de cada sistema de ensino, da presenca de
contetdos sobre os povos indigenas nas disciplinas e curriculos da educagdo basica e
avaliacdo diagnostica da abrangéncia e qualidade da implementacdo da Lei 11.645 na
Educacdo Bésica.

§ 2. Fomentar a producdo de materiais didaticos e paradidaticos que incorporem, com
novos contetdos e metodologias, a temética dos povos indigenas e promovam a educacao das
relacBes étnico-raciais, inclusive em termos regionais, provendo os estabelecimentos de
ensino de materiais de referéncia para o tratamento da tematica indigena.

8§ 3. Realizar pesquisa sobre a imagem dos povos indigenas e a presenca da tematica
da histdria e da cultura desses povos nos livros didaticos do Programa Nacional do Livro
Didatico, elaborando recomendacdes para o seu correto e adequado tratamento.

8 4. Divulgar experiéncias exemplares e agbes estratégicas que vem sendo
desenvolvidas para o cumprimento da Lei 11.645, bem como estudos que estimulem novos
tratamentos para a tematica indigena em sala de aula.

8§ 5. Incluir na Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica, sob coordenacdo da CAPES, diretrizes para o tratamento da tematica da
historia e da cultura dos povos indigenas.

§ 6. Incluir como critério para autorizacdo, reconhecimento e renovagdo dos cursos
superiores, o cumprimento da Lei 11.645, por meio de disciplinas e contetdos curriculares
que expressem o tratamento da histéria e da cultura dos povos indigenas.

Art. 11°. Compete aos Sistemas Estaduais e Municipais de Ensino:

8 1. Apoiar as escolas para implementacdo da Lei 11.645, por meio de acGes
colaborativas entre equipes pedagdgicas, conselhos estaduais e municipais de educagdo e
organizagOes da sociedade civil, notadamente as indigenas e indigenistas.

§ 2. Orientar as equipes gestoras e técnicas das Secretarias de Educacdo para a
implementacdo da Lei 11.645, promovendo ac¢des de formagdo, de forma sistémica e regular,
mobilizando atores como Foruns de Educagdo, Instituicbes de Ensino Superior,
SECADI/MEC, sociedade civil, movimento indigena e indigenista, entre outros que possuam
conhecimentos da tematica.

8 3. Produzir e distribuir regionalmente materiais didaticos e paradidaticos que
valorizem as especificidades dos povos indigenas, dando visibilidade a esses povos no
contexto da regido e do Estado em que estéo inseridos.
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8§ 4. Instituir, nas Secretarias Municipais e Estaduais, equipes técnicas permanentes
para assuntos relacionados a diversidade e a Implementacdo da Lei 11.645, dotadas de
condicBes institucionais e recursos or¢camentarios para promover a inser¢do da temaética dos
povos indigenas nos curriculos e Projetos Politicos Pedagogicos das escolas.

8 5. Prover e apoiar o trabalho das coordenacbes pedagdgicas das escolas para que
professores concebam e desenvolvam unidades de estudo, pesquisas, projetos, atividades e
programas, abrangendo a temética dos povos indigenas.

Art. 12. Compete a rede publica e particular de ensino:

§ 1. Reformular ou formular junto & comunidade escolar o seu Projeto Politico-
Pedagogico incorporando em seu curriculo o ensino da historia e da cultura dos povos
indigenas, abordando de forma multidisciplinar e interdisciplinar, ao longo do ano letivo.

§ 2. Estimular estudos sobre educacédo das relagdes étnico-raciais e historia e cultura
dos povos indigenas, proporcionando condicGes para que o0s professores, gestores e
funcionarios de apoio participem de atividades de formacdo continuada e/ou formem grupos
de estudos sobre a temética.

8 3. Estimular o trabalho colaborativo dos docentes, numa perspectiva interdisciplinar,
para disseminagdo do tratamento da tematica dos povos indigenas no &mbito escolar.

§ 4. Possibilitar encontros entre estudantes e representantes de povos indigenas que
vivem no municipio e no Estado, bem como promover atividades culturais que promovam o
tema da diversidade étnico-racial.

8§ 5. Criar espagos especificos nas bibliotecas e salas de leitura das unidades escolares
com material de referéncia sobre a temética dos povos indigenas, adequados a faixa etaria e a
regido geogréafica das criangas, incorporando tanto materiais escritos por especialistas quanto
a producdo recente de autoria indigena.

8§ 6. Detectar e combater com medidas socioeducativas casos de racismo, preconceito,
discriminacdo e intolerancia nas dependéncias escolares.

Art. 13°. Compete aos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacéo:

8 1. Acompanhar a implementacdo da Lei 11.645, articulando agdes e instrumentos
que permitam o correto tratamento da tematica da historia e da cultura dos povos indigenas

pelos sistemas de ensino.

8§ 2. Orientar as escolas na reorganizacao de suas propostas curriculares e pedagdgicas
de modo a se adequarem ao proposto na Lei 11.645.



181

Art. 14°. Os sistemas de ensino promoverdo ampla divulgacdo dessa Resolugéo, em
atividades periédicas, com a participagdo das redes das escolas publicas e privadas, de
exposicdo, avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e dificuldades do ensino e aprendizagem da
temaética da historia e da cultura dos povos indigenas.

Paragrafo Unico: Os resultados obtidos com as atividades mencionadas no caput deste
artigo serdo comunicados de forma detalhada ao Ministério da Educacdo, ao Conselho
Nacional de Educacéo e aos respectivos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo, para
que encaminhem providéncias que forem requeridas.

Art. 15° Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, ficando revogadas
as disposicBes em contrario.
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ANEXO 02
Questionario realizado com os docentes

Essa pesquisa tem como objetivo compreender as representacdes que os docentes de Histéria do
estado de S&o Paulo tém sobre a Historia e Cultura Indigena brasileira. As respostas serdo mantidas
sob sigilo e servirdo como materiais para a elaboracdo da tese de doutorado “As representacdes
sobre a Histdria Indigena nos discursos dos materiais didaticos do programa Sdo Paulo faz
Escola e de professores de Historia da rede estadual de ensino”, bem como serdo utilizadas para a
melhoria da elaboracdo de futuros cursos e materiais de formacéo a respeito de Historias e Culturas
Indigenas voltados para o Ensino de Histdria.

A tese de doutorado estd vinculada ao Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo da UNESP de
Marilia e tem previsdo para ser finalizada em margo de 2018.

Agradecemos pela colaboracéo.
Att.,
Me. Maria Cristina Floriano Bigeli
Dr. Carlos da Fonseca Brandao

Perfil docente
Nessa primeira parte, gostariamos de conhecer mais a respeito de vocé e de sua formagéo académica
para tragarmos os perfis de nossos sujeitos da pesquisa

Nome: Idade:
(se preferir ndo informar 0 nome, escrever apenas as iniciais)
Sexo: [ |Masculino  [_JFeminino  [_]Outro []Prefiro ndo informar

Formagcdo académica:
(] Magistério (Escola de formacao: ,

Ano: )

[] Licenciatura (Universidade: ,

Ano: )
[ | Histéria  [] Geografia [ ] Filosofia [ ] Ciéncias Sociais [ ]Outra:

[ ] 22 Graduagdo (Universidade: ,

Ano: )
[ | Histéria  [] Geografia [ ] Filosofia [ ] Ciéncias Sociais [ _]Outra:

(] Especializacdo (Universidade: ,

Ano: )

] Mestrado (Universidade: : Avrea:
, Ano: )

[ ] Doutorado (Universidade: . Area: ,

Ano: )
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Informagdes sobre sua profissao:
Diretoria de Ensino em que esta vinculado/a:

Cidades em gue trabalha:

Categoria em que pertence:
Ha guanto tempo leciona no estado de Séo Paulo?

Disciplinas que leciona:

Ciclos de ensino que leciona (pode selecionar mais de um): [ |Ensino Fundamental 11[_] Ensino
Médio
Quantidade de salas de aula em que leciona no ano de
2016:

Bloco 01 - Informacdes sobre Histéria Indigena - Legislacdo
1. Vocé conhece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9.394/19967
[ ]Sim
[ ] Nao

2. Vocé considera a criagdo da Lei 11.645/2008 importante?
[ ]Sim
[ ] Nédo

(] N4o conhego essa Lei

Cite os motivos pelos quais considera a criacdo da Lei importante ou ndo:

3. Vocé acredita que a Lei 11.645/2008 alterou as formas de abordagens da Histdria
Indigena nas aulas de Historia?

[]Sim

[ ] Nao

] Em termos. Quais?

4. Ha investimentos na Diretoria de Ensino em que vocé esta vinculado/a para que 0s
docentes de Historia tenham mais apoio para as aulas que abordem contetdos sobre
Historia Indigena? Se sim, quais?
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Bloco 02 - Percepcdes sobre Histdria Indigena
1. A respeito da Histéria Indigena, gostariamos de saber o quanto de sua aula é dedicado
a essa tematica:
[] Dedico uma aula inteira sobre povos indigenas
[] Dedico mais de uma aula inteira sobre povos indigenas. Quantas?
[] O assunto aparece apenas como tema em algumas aulas
] Né&o abordo histéria indigena nas minhas aulas de Histéria

2. Caso aborde temas sobre os indigenas brasileiros durante suas aulas, em quais
periodos historicos 0s temas sdo trazidos? (Vocé pode marcar mais de uma alternativa):

[] Antes de 1500

] Brasil Col6nia (1500-1822)

(] Brasil Império (1822-1889)

(] Brasil Republica (no periodo entre 1889 e 1950)

[ ] Ap6s a segunda metade do século XX (1950 a 2000)

[] Nas aulas sobre o século XXI (de 2001 até os dias atuais)

3. Como vocé considera a participacao e o protagonismo dos indigenas na construcao da
Historia do Brasil?

(] Tiveram pouca participagio/protagonismo e esta mais concentrada no periodo colonial

[] Tiveram bastante participacdo/protagonismo, porém, apenas no periodo colonial

] Tiveram bastante participacao/protagonismo, do periodo colonial aos dias atuais

[] Considero que os indigenas no tiveram participacdo e protagonismo na construcdo da
Historia brasileira

[ ] Nao sei

4, Em suas aulas, os indigenas sdo abordados:
] Apenas no passado

(] Apenas no presente

[_] Em ambas as temporalidades — passado e presente

5. As tematicas abaixo fazem parte das discussdes trazidas em suas aulas?
a) O significado da palavra “indio”
[ ]Sim
[ ] Nao

b) As impressGes que o0s portugueses tiveram sobre esses povos quando chegaram ao
Brasil

[ ]Sim

[ ] Nao

c) As impressdes que os indigenas tiveram sobre os portugueses
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[ ]Sim
[ ] Nao

d) A escraviddo indigena
[ ]Sim
[ ] Néo

e) O conceito de raca, relacionado aos indigenas
[ ]Sim
[ ] Nao

f) O tema “acultura¢do” é debatido na sua aula quando se trata de Historia Indigena?
[ ]Sim
[ ] Nédo

g) As atuais politicas de demarcacdo de Terras Indigenas
[ ]Sim
[ ] Nédo

h) Disputas de terras entre indigenas e fazendeiros
[ ]Sim
[ ] Nao

6. Caso esses assuntos citados no item 5 fagam parte das aulas, quais sdo as fontes
utilizadas para prepara-las?

Bloco 03 — Afirmacdes sobre Histéria Indigena

1. Os indigenas sdo povos sem Historia, a eles cabem apenas a Etnografia

[ ] Concordo

[] Discordo

] Concordo ou Discordo em termos. Quais?

2. O indigena deixa de ser indigena se sai de sua terra de origem e passa a morar em
cidades

[ ] Concordo

[] Discordo

] Concordo ou Discordo em termos. Quais?




186

3. Independente de onde viva e mesmo que constitua familia com pessoas ndo indigenas,
o0 indigena nunca deixa de ser um indigena

[ ] Concordo

[] Discordo

] Concordo ou Discordo em termos. Quais?
4, Se uma pessoa que ndo é indigena passa a morar em uma Terra Indigena, ela se torna
um indigena

[ ] Concordo

[] Discordo

] Concordo ou Discordo em termos. Quiais?
5. Aculturacao € o apagamento de uma cultura, significa que um povo, dito “inferior”,

adota espontaneamente uma cultura “superior” ¢ abandone a sua propria. Isso aconteceu com
os indigenas brasileiros

[ ] Concordo

[] Discordo

] Concordo ou Discordo em termos. Quais?
6. Hé a presenca da cultura indigena no cotidiano dos brasileiros?

[ ] Concordo

[] Discordo

] Concordo ou Discordo em termos. Quais?
7. A apropriacdo da tecnologia pelos indigenas (como: celulares, tablets, TV,

computadores, eletrodomésticos, eletrénicos, entre outros) os deixam afastados de sua cultura
e os tornam “menos” indigenas.

[ ] Concordo

[] Discordo

] Concordo ou Discordo em termos. Quais?
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8. Os indigenas podem ser considerados atrasados em relacdo a sociedade brasileia

[ ] Concordo

[] Discordo

] Concordo ou Discordo em termos. Quais?
9. O numero de pessoas indigenas no Brasil é cada vez menor

[ ] Concordo

[] Discordo

] Concordo ou Discordo em termos. Quais?

10. Ha diversos povos indigenas, mas suas culturas sdo, em suma, iguais

[ ] Concordo

[] Discordo

] Concordo ou Discordo em termos. Quais?

11. As sociedades indigenas eram (ou sao) somente patriarcais

[ ] Concordo

[] Discordo

] Concordo ou Discordo em termos. Quais?

Bloco 04 — Elaboracdo da aula

De que forma vocé elaboraria uma aula ou um conjunto de aulas com a tematica indigena? Descreva
as fontes que utilizaria, as teméticas que abordaria, as metodologias etc.
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Bloco final — Sugestdes

A palavra é de vocés! Desde ja, agradecemos pela importante colabora¢do com a pesquisa e aqui
pedimos as suas sugestdes a respeito de como abordar Histéria Indigena no ensino de Histéria das
escolas estaduais de Sdo Paulo. Relembramos que as respostas serdo mantidas sob sigilo.
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“ITUAC()ES DE APRENDIZAGEM

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1

SISTEMAS SOCIAIS E CULTURAIS DE NOTACAO DE
TEMPO AO LONGO DA HISTORIA

A primeira Situagdo de Aprendizagem tem
como objetivo propiciar aos alunos a compreen-
sao de que, ao longo da histéria, diferentes po-
vos colocaram-se questdes sobre a natureza do
tempo, cada um a sua maneira. Como estraté-
gia, sugerimos a organizagao de um varal sobre
os sistemas sociais e culturais de notagdo do
tempo ao longo da historia. O varal —local em
que se penduram roupas e objetos — dara lugar
as produgoes dos alunos, como recortes, dese-
nhos, registros visuais de entrevistas, fotografias
e outros que mostrem vestigios e testemunhos
do passado humano.

tempo.

Sondagem e sensibilizacdo — 12 etapa

A primeira etapa desta Situagdo de Apren-
dizagem sera importante para apresentar aos
alunos a proposta sobre como organizar o
varal sobre sistemas sociais e culturais de
notacao de tempo ao longo da historia e as
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Competéncias e habilidades: reconhecer acontecimentos no tempo (tendo como referéncia a anterioridade
¢ a posteridade); reconhecer diferentes formas de marcagao de tempo; trabalhar em equipe; pesquisar;
sistematizar e apresentar conceitos e informagdes; desenvolver a expressao oral e escrita.

Sugestao de estratégias: pesquisa e construgao de varal sobre sistemas sociais e culturais de notagao de

Sugestio de recursos: papel-jornal, sulfite ou folhas coloridas recicladas, prendedores de madeira, bar-
bante, enciclopédias, livros de apoio didatico, dicionarios e midias eletronicas.

Sugestio de avaliacdo: participagio dos alunos no processo de trabalho e o produto final, ou seja, o
varal.

Ha indicagoes neste Caderno que podem
auxiliar na preparagdo do varal sobre os sis-
temas sociais e culturais de notagao de tempo
ao longo da historia. Essas indicagdes foram
elaboradas com a inten¢do de apresentar a
classe o conceito de tempo cronoldgico e al-
guns marcadores de tempo, considerando-os
como criagdes culturais de diferentes povos e
lugares. Com isto, pretende-se estimular os
alunos a compreender o tempo histérico
como referéncia de momentos historicos em
seu processo de sucessdo e na simultaneidade
dos fatos.

Contetdos e temas: sistemas sociais e culturais de notagao de tempo; passado, presente e futuro, anterio-
ridade, posteridade, calendarios, tempo, ampulheta, clepsidra, péndulo e solsticio. :

etapas para sua realizacdo. Inicie a sonda-
gem perguntando aos alunos como eles mar-
cam o tempo. E muito importante que vocé
mostre a eles que percebemos a existéncia do
tempo, mas nao podemos vé-lo nem segura-
-lo, embora possamos estabelecer maneiras
para medi-lo.
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Fa¢a um levantamento das semelhangas
e diferengas entre os critérios para que cada
um marque seu tempo. Pergunte, por exem-
plo, quando eles sentem passar o tempo mais
rapido e mais devagar. As respostas, que po-
dem ser registradas no Caderno do Aluno, sao
pessoais e, a partir delas, vocé pode mostrar a
maneira como os povos utilizaram diferentes
instrumentos para marcar o tempo.

Tendo em vista a complexidade da elabo-
racao da nogao de tempo para a 5* série/6°
ano do Ensino Fundamental, é recomendavel
que vocé estimule os alunos a indicar trés si-
tuagoes, relacionadas ao cotidiano deles, em
que percebam a passagem do tempo de modo
diferenciado (rapido e devagar).

Escreva na lousa a seguinte frase:

“Os dias podem ser iguais para um relo-
gio, mas nao para um homem.”

Marcel Proust, escritor francés (1871-1922). Chroniques,
Vacances de Paques. Le Figaro, 25 mar. 1913.

Apos a apresentagdo da citagdo, presente
também no Caderno do Aluno, estimule os alu-
nos a interpreta-la e registrar suas impressoes no
Caderno. Pergunte se eles conhecem exemplos
que estejam relacionados a diferentes formas de
contar o tempo. Destaque a necessidade de di-
ferentes povos, ao longo da historia, marcarem
o tempo considerando os ritmos da natureza,
como as mudangas de estagoes e temporadas de
chuvas, por exemplo. As atividades economicas
— como as culturas agricolas — também servi-
ram, e ainda servem, como referéncia de tempo
para populagdes rurais.

Considerando que os temas tempo e con-
tagem do tempo estdo muito presentes no
cotidiano dos alunos, nao sera dificil, no mo-
mento da Sondagem, extrair deles diversas
informagdes. Vocé podera mostrar que a pala-
vra tempo pode ter varios significados.
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- O texto a seguir, também presente
no Caderno do Aluno na se¢ao Lei-
tura e analise de texto, estimula a
reflexdo sobre os varios significados da pala-
vra tempo.

A palavra “tempo”

Quando pensamos na palavra “tempo”,
observamos que ela pode ter varios signifi-
cados. Um deles ¢ sinonimo de “clima”, ¢ o
tempo quando associado a chuva, aos ventos
e a outras condigdes atmosféricas em certo
local e em determinado momento. Outro
significado pode ser o de “tempo cronologi-
co”, marcado em segundos, minutos, horas,
meses e anos. Ha ainda o “tempo historico™,
que nos ajuda a perceber as permanéncias e
mudangas, e as diferengas e semelhangas no
modo de viver dos individuos e dos grupos
sociais ao longo de muitos anos, séculos ou
milénios.

H Elaborado especialmente para o Sio Paulo faz escola.

Para o historiador francés Fernand Brau-
del (1902-1985), estudioso da multiplicidade
do tempo historico, o estudo dos fenémenos
historicos inclui trés niveis: o tempo dos acon-
tecimentos, de breve duracdo; o tempo das
conjunturas, um periodo médio de 10, 20 ou
50 anos, no qual um determinado conjunto
de acontecimentos se prolonga; e o tempo de
longa durag¢ao, que abrange séculos e se carac-
teriza por mudangas quase imperceptiveis.

Caio César Boschi, em sua obra Por que
estudar Historia? (2007), mostra-nos que para
tornar sua teoria mais clara, Braudel com-
parou o tempo historico as aguas do oceano.
O tempo dos acontecimentos ¢ breve e mo-
vel, como a agua que fica na superficie, agi-
tada pelo vento e pela chuva. O tempo das
conjunturas ¢ a camada que fica logo abai-
x0, onde as aguas sao mais calmas e servem
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de apoio para a agua da superficie. Por fim, o
tempo de longa duragao ¢ representado pelo
fundo do oceano, onde as aguas sdo pratica-
mente imoveis, mas sustentam as outras duas
camadas. O tempo ¢ um s6, mas inclui cama-
das temporais da mesma forma que o oceano
inclui camadas de agua. Nos dois casos, as ca-
madas sdo sobrepostas e simultaneas.

L. Apos as reflexdes realizadas com
\foj a participagao dos alunos, vocé
podera propor a construgdao do
varal sobre os sistemas sociais e culturais de
notagao de tempo ao longo da histéria com
base no conceito de tempo cronoldgico e de
tempo historico, valendo-se do exemplo de
alguns marcadores de tempo como o relogio
de Sol, o gndémon, a clepsidra e a ampulhe-
ta; e os calendarios gregoriano, juliano, ju-
daico, chinés, mugulmano e japonés.
Professor, esta atividade encontra-se na se-
¢ao Pesquisa individual, do Caderno do
Aluno. Oriente os alunos na organizagao
das diferentes etapas da pesquisa: coleta,
sele¢do, analise e registro escrito.

Organize com seus alunos um roteiro de
pesquisa sobre os sistemas sociais e culturais
de notagao de tempo ao longo da historia,
como os diferentes tipos de calendario: cris-
tdo, judaico, mugulmano, chinés, indigenas
etc. Além disso, sera importante buscar in-
formagoes sobre a clepsidra, a ampulheta, o
gnomon e os relogios de péndulo, de bolso,
de pulso e digital; e os temas relacionados ao

Tempo: durag¢io e medi¢io

Naio se pode definir com exatiddo o momento em que o ser humano sentiu necessidade de dividir
o tempo em dias, semanas, meses, anos, séculos, horas, minutos e segundos. O que sabemos ¢ que as
primeiras tentativas de medir o tempo aconteceram a partir da observagao dos ciclos dos astros, espe-

cialmente do ciclo lunar, ha mais de 4 mil anos.

Durante muitos séculos e ainda hoje, principalmente na zona rural, milhares de pessoas no mundo
. inteiro regulam suas vidas pelos ciclos ou fendmenos da natureza. Observando os movimentos do Sol,
:da Lua e das estrelas ou ainda o comportamento dos animais, as pessoas buscam saber quando vai
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tempo histérico, como as origens dos nomes
dos meses do ano e dos dias da semana, as ra-
zdes da periodizagao do tempo e curiosidades
sobre a necessidade de homens e mulheres de
marcar o tempo.

Apresente o cronograma, indique as etapas
do trabalho e faga uma lista com os materiais
necessarios para a pesquisa, como também os
materiais que serao utilizados para confeccio-
nar o varal: barbantes, prendedores de roupa
e folhas de papel.

2% etapa

Antes da apresentagao do roteiro de pesqui-
sa aos alunos, vocé podera desenvolver uma
aula expositiva com base nos contetdos apre-
sentados nas questoes que virao a seguir acom-
panhando a atividade proposta no Caderno do
Aluno: grifar no texto e escrever as frases que
contem informagdes importantes sobre o tem-
po. Aqui, as respostas aparecem ampliadas e
vocé devera selecionar os contetidos que con-
siderar adequados para a sua turma. O impor-
tante ¢ envolvé-los na tematica e desenvolver
um patamar equilibrado de conhecimentos so-
bre o tema para o conjunto da classe.

o Professor, o texto a seguir encontra-
-se no Caderno do Aluno, na se¢ao
Leitura e analise de texto e pretende
estimular a curiosidade dos alunos sobre a no-
tagdo do tempo, seu surgimento e as necessi-
dades que pretendia suprir.

chover e qual a melhor época para o plantio e a colheita. Foi por meio da investigagao da natureza
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que a agricultura se desenvolveu. O homem passou a observar a ocorréncia do solsticio, e, com isto,
diferenciar as estagdes do ano. O solsticio ocorre quando o movimento aparente do Sol atinge o maior
grau de afastamento do Equador. E um fendmeno que acontece duas vezes a0 ano e marca o inicio do
verdo, quando o dia tem sua maior duragao, e o inicio do inverno, quando o dia tem sua menor dura-
¢ao, e incide simultaneamente e de maneira inversa nos Hemisférios Sul e Norte.

Os astronomos da Babilonia, cidade da antiga Mesopotamia — regiao onde se localizavam as pri-
meiras civilizagdes do antigo Oriente —, observavam os movimentos das estrelas e dos planetas. Em seus
registros eles mostram que, em cerca de sete dias, a Lua passa de Nova (seu disco ndo fica visivel) ao
primeiro quarto; apos sete dias, ela fica Cheia; contando mais sete dias, ela esta em seu Gltimo quarto
e, finalmente, sete dias depois, a Lua volta a ficar Nova. Esses astronomos basearam seu calendario no
ciclo lunar: dividiram o ano em 12 meses de 29 ou 30 dias, formando um ano de 354 dias. Os 11 dias que
ficaram faltando para completar 365 foram acrescentados em meses intercalares em relagdo as estagoes.

As questdes sugeridas podem ser utiliza-
das para atividade em sala, ligao de casa ou
verificagdo do conteudo, de acordo com seu
critério.

1. A necessidade de marcar o tempo nasce
com o ser humano?

2. Por que a semana tem sete dias?

3. Qual ¢ a origem dos nomes dos meses do
nosso calendario?

4. Com que objetivos se periodiza o tempo?
Quais sao os critérios usados nessa divisao
do tempo em periodos?

S. Quais s@o as informagoes que temos sobre
os relogios mais antigos?

Professor, avalie a necessidade de seus alu-
nos e, caso considere oportuno, levante hipote-
ses sobre a origem da denominagdo dos meses
do ano. Trata-se de um assunto que estimula o
interesse por fazer parte do cotidiano.

Em portugués e em outras linguas de ori-
gem latina, os nomes dos meses estdo associa-
dos a antiga tradigao romana.

10
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Elaborado por Raquel dos Santos Funari especialmente para o Sdo Paulo faz escola.

» Janeiro — més dedicado a Jano, deus roma-

no dos comegos ¢ das passagens, e que, por
possuir duas faces, podia enxergar para
tras e para a frente;

Fevereiro — més dedicado a uma divindade
nefasta. Acredita-se que a um dos deuses
dos mortos chamado Fébruo;

Margo — més do deus romano da guerra,
Marte;

Abril — acredita-se que tenha origem no
verbo latino que significa “abrir”, porque
¢ o despertar da vegetagdo no Hemisfério
Norte;

Maio — associado a Maia, mae do deus
Merctrio;

Junho — més de Juno, deusa das mulheres
casadas;

Julho — més dedicado ao imperador Ju-
lio César, o iniciador do calendario ju-
liano:

Agosto — dedicado ao imperador Augusto,
que aplicou o calendario de César;
Setembro — correspondia ao sétimo més
do ano para os romanos, que comega no
més de margo. Para nos, € o nono més do
ano;

Outubro, novembro, dezembro — octo, novem
e decem eram, em latim, o oitavo, 0 nono e o
décimo més do ano romano.

17/07/14 13:52
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Assim como os meses do ano, os aconte-
cimentos historicos desenrolam-se de maneira
continua. A divisao da histéria em periodos ¢é
um recurso que usamos para entender o pas-
sado de uma determinada maneira. As perio-
dizagdes partem de critérios variaveis e, por
isso, elas também variam.

Os periodos econdmicos, por exemplo, po-
dem ndo corresponder ou coincidir com as
etapas politicas. Assim, o desenvolvimento de
atividades econdémicas, como o extrativismo
do pau-brasil, o plantio da cana-de-agucar, a
mineragao, o café e a industria, nao coincide
rigidamente com os periodos colonial, impe-
rial e republicano da historia brasileira.

Ainda que dentro de um mesmo tipo de
periodizagao, pode haver divergéncia, depen-
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dendo das énfases e predilegoes dos estudio-
s0s. Assim, a Republica brasileira, iniciada em
1889, pode ser dividida em diferentes perio-
dos. Quantas e quais seriam as divisdes sao
questdes muito discutidas por historiadores.
O importante ¢ sabermos que os periodos
histéricos servem como um instrumento de
analise, mas sdo sempre sujeitos a diversas in-
terpretagoes.

Professor, o texto a seguir encon-
tra-se no Caderno do Aluno, na se-
¢ao Leitura e analise de texto,
acompanhado de uma atividade com imagens
de reldgios utilizados em diferentes lugares e
épocas. Desta forma, os alunos poderao veri-
ficar a singularidade e a necessidade das so-
ciedades na notagdo do tempo ao longo da
historia.

Os relogios e o tempo
Os relogios mais antigos datam de mais de 4 mil anos. Foram criados pelos egipcios a partir da
i observagio do movimento do Sol, para marcar a passagem do tempo. Eram compostos de uma haste
presa ao solo ou a uma superficie plana. O tamanho e a posi¢io da sombra dessa haste mudavam de
acordo com a posi¢ao do Sol durante o dia, marcando, assim, a passagem do tempo.

O gnoémon ¢é uma forma simples de relogio solar em que a sombra de uma vara plantada em uma
superficie plana permite calcular a hora de forma aproximada.

A clepsidra ¢ um relégio de agua. Foi usada no Egito Antigo para registrar o tempo do faraé e, em
Atenas, cidade da Grécia Antiga, para medir o tempo da fala dos oradores na agora — a praga principal
onde eram realizadas as assembleias —, de modo que nenhum deles fosse privilegiado em relagio aos
outros. Na clepsidra, o fluir do tempo ¢ medido pelo escoamento da agua num recipiente graduado.

Outro tipo de reldgio antigo ¢ a ampulheta. Sua invengao ¢ atribuida a um monge da regido de
Chartres, na Franga, chamado Luitprand, que viveu no século VIII. Na ampulheta, o intervalo é me-

dido pela passagem de uma quantidade de areia de um lado a outro de um recipiente.

Elaborado por Raquel dos Santos Funari especialmente para o Sio Paulo faz escola. |

Ao final desta etapa, apresente aos alunos
o roteiro de pesquisa que norteara a busca de
novos dados para ampliar o entendimento do
tema.

Roteiro de pesquisa

Solicite aos alunos que realizem pes-
quisas para caracterizar os marcadores de

11
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tempo descritos a seguir. Pega que, para
cada um dos marcadores temporais, vincu-
lem um exemplo de utilizagio, explicando
o significado para a cultura que o utiliza;
solicite a leitura do texto “O calendario”,
presente na se¢ao Leitura e analise de texto,
no Caderno do Aluno.

O calendario

Clepsidra:

Ampulheta;

Gnomon;

Calendario gregoriano;
Calendario juliano;
Calendario judaico;
Calendario chinés;
Calendario mugulmano:
Calendario japonés.

VVYVVVVYVYYVYYVYY

A observagao dos ritmos da natureza permitiu que muitos povos soubessem o momento de plantar

e colher alimentos e a época de cagar animais. Os primeiros calendarios foram feitos a partir dessas
informagdes. O calendario ¢ um sistema baseado na natureza que permite que nos situemos no tempo.
A palavra “calendario” vem do uso que os romanos davam ao primeiro dia de cada més, chamado de
calendas e, na origem, era determinado pela apari¢ao da Lua Nova.

Atualmente, ha diferentes tipos de calendario. O ano 1 do calendario judaico, por exemplo, inicia-se
no que os judeus acreditavam ser o sexto dia da criagdo do mundo. Para sabermos o ano do calendario
judaico que corresponde ao calendario cristao somamos 3761 ao ano do calendario cristao. Por exem-
plo, para sabermos a que ano judaico correspondeu o ano 2000 somamos 3761: o resultado sera 5761.

Elaborado por Raquel dos Santos Funari especialmente para o Sdo Paulo faz escola.

Organize os alunos em grupos pequenos,
de forma a contemplar os dez temas de pes-
quisa. E muito importante constituir critérios
de pesquisa junto aos alunos, destacando a
necessidade de coletar dados para, poste-
riormente, elaborar textos autorais a partir
da sele¢ao das informagdes que atendam aos
objetivos propostos. Sugira aos alunos que
desenhem ou selecionem imagens que se refi-
ram ao assunto pesquisado.

32 etapa

A partir da pesquisa do material sobre sis-
temas sociais e culturais de notagao de tempo,
peca aos alunos que se retinam na classe para
apresentar aos colegas o material coletado e
comecem a fazer os registros, inicialmente em
rascunhos. Em um segundo momento, orien-
te-os a registrar nas folhas que serdo expostas,
o resultado pesquisado, insistindo para que
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observem a coeréncia do texto e que consul-
tem um dicionario sempre que tiverem duvida
sobre a escrita de uma palavra.

E fundamental compor legendas para as
imagens ou ilustragoes, que informem qual é
o calendario ou relogio que esta sendo mos-
trado e em que ¢época e local foi tirada a fo-
tografia ou feita a imagem. Caso se trate de
ilustrag@o ou obra de arte, ¢ importante tam-
bém apresentar o nome do autor.

Passe pelos grupos ou chame-os a sua
mesa para orienta-los na produgao de textos,
legendas, utilizagao dos espagos nas folhas, na
indicacdo do nome dos participantes, da disci-
plina e do professor.

Apos a avaliagdo do material, inicie com
os alunos a montagem do varal, organizando
uma faixa ou um cartaz com o titulo da expo-
si¢ao.

1707114
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Avaliac¢io da Situagio de
Aprendizagem

Ao avaliar as etapas da Situagao de Apren-
dizagem, vocé podera observar os conheci-
mentos adquiridos e examinar o aprendizado
do aluno. No desenvolvimento das propos-
tas, acompanhe o processo de aprendizagem
deles, localizando dificuldades, propondo re-
tomadas e fazendo mudangas, se necessario.

E neste momento que vocé podera acom-

Montagem de uma ampulheta

: Materiais:

» 2 garrafas plasticas de refrigerante (600 ml)
ou agua (500 ml) bem limpas e secas (uma
delas com tampa).

« Sal, areia fina ou farinha fina de mesa (fari-
nha de trigo ou de mandioca).

+ Fita adesiva.

: Montagem:

» Encha uma das garrafas com areia, sal ou
: farinha de mesa.

. » Tampe a garrafa e pega para um adulto fazer
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panha-los de forma sistematica, utilizando
instrumentos de medigao do tempo que fagam
parte da realidade dos alunos (temporal e es-
pacialmente) e fontes estudadas que ajudem no
esclarecimento sobre o conhecimento historico,
para conduzi-los, de modo gradativo, a cons-
trugao da nogao de tempo historico.

No Caderno do Aluno o experi-
mento a seguir esta contemplada
na se¢ao Roteiro de experimenta-
¢ao0 — Montagem de uma ampulheta.

(s

um pequeno furo na tampa.

Cole uma garrafa na outra pelo gargalo.
Ponha a garrafa cheia de areia virada para
baixo e espere.

vy

Usando a ampulheta:

» Vire a ampulheta para marcar o tempo da
atividade que esta sendo realizada.

» Registre quantas vezes, durante a atividade,
a areia da ampulheta passou para a garrafa
de baixo.

Ciéncia Hoje na Escola, 7: “Tempo e Espago™. Rio de Janeiro, !
Instituto Ciéncia Hoje, 1999. v.7. p. 18.

MONTAGEM

Encha uma das
garrafas com
areia, sal ou

farinha de mesa.

«>  Tampe a garrafa
e peca para
um adulto
fazer um pequeno
furo na tampa.

Cole uma garrafa na
outra pelo gargalo.

baixo e espere.

5
Z
o
a
Ponha a garrafa 3
cheia de areia =
virada para A
£
=
o

Fita adesva

Figura 1 - Montagem de uma ampulheta.
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Proposta de questdes para avaliacio

1. Como o tempo é medido pela ampulheta?
O tempo é medido pela velocidade da passagem de uma
quantidade de areia de um a outro recipiente. Esta questao

As questoes a seguir estdo inseridas
na secao Vocé aprendeu?, no Ca-
derno do Aluno.

sera mais bem desenvolvida se vocé propuser que os alunos
construam uma ampulheta, conforme orientagdes também
incluidas no Caderno do Aluno.

2. Elabore frases de abordagens historicas
com as seguintes palavras:

a) calendario — tempo.

b) séculos — humanidade.

Para redigir frases historicamente corretas e completas, é
muito importante que os alunos retomem os temas estuda-
dos e estruturem as frases de forma clara, coesa e coerente.
Incentive-os a retomar os temas estudados para o registro
escrito das frases selecionadas.

3. O século I comegou no ano 1 e terminou no
ano 100. O século Il comegou no ano 101 e
terminou no ano 200. O século XXI come-
¢ou no ano 2001 e terminara em qual ano?

a) 2988.
b) 3001.

¢) 2999.

2100‘

€) 3002.
Lembre aos alunos que século é o periodo de cem anos, seu
inicio é no ano que comega com 1 e seu término é no ano
que termina em 00. Na secao Ligao de casa ha um texto e trés
atividades que estdo relacionadas aos séculos e milénios e a
utilizag&o dos algarismos romanos.
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Propostas de Situacdes de
Recuperagao

Proposta 1

A observagao dos ritmos da natureza per-
mitiu que muitos povos soubessem 0 momento
de plantar e colher alimentos e a época de ca-
¢ar animais. Com base nos estudos realizados
nesta atividade, oriente os alunos a organizar
um calendario tendo como referéncia os feno-
menos da natureza. Sugira que desenhem no
caderno o calendario e fagam marcos com as
mudangas de tempo. Para facilitar, oriente-os
a utilizar os meses do nosso calendario. Para
auxiliar os alunos nessa atividade, sugerimos
a retomada da atividade Leitura e analise de
texto — O Calendario, do Caderno do Aluno.

Proposta 2

o Apresente 0 poema a seguir e peca
v/ aos alunos que destaquem os acon-

tecimentos que permitem aos indi-
genas observar a marca¢ao do tempo. O
poema esta presente no Caderno do Aluno, na

se¢ao Leitura e analise de texto.

Calendario indigena

Janeiro, més de milho.

Fevereiro, més de abobora.

Margo, més de batata. '
Abril, més de curso [d’agual. .
Maio, més de banana.
Junho, més de timbo.
Julho, més de periquito. :
: Agosto, més de tracaja. :
: Setembro, més de “Kuarup™. :
: Outubro, més de pequi. 4
: Novembro, més da chuva. :
: Dezembro, més de melancia. :

' Tawala Trumai. Geografia indigena: Parque indigenado  ;
+ Xingu. Sdo Paulo/Brasilia: ISA/MEC/PNUD, 1996. p. 53. |
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Chame a atengao para frutas, cereais, aves,
festas e curso d’agua mencionados, o tracaja
(um quelonio que vive em agua doce) e a festa
do “Kuarup”.

Em seguida, ajude-os a montar um calen-
dario a partir das observagdes de marcagao de
tempo do desenho.

Se for oportuno, a turma pode selecio-
nar um ou mais calendarios para registrar a
agenda das atividades da classe.

Recursos para ampliar a perspectiva
do professor e do aluno para a
compreensio do tema

Livros

ARIES, Philippe. O tempo da histéria. Tra-
dugao M. S. Pereira. Lisboa: Antropos, 1992.
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Livro que trata da descoberta da historia por
uma crianga.

BAUSSIER, Sylvie. Pequena histéria da escri-
ta. Sao Paulo: SM, 2005. Obra que apresenta
a historia do tempo, entre diferentes povos, a
partir da diversidade cultural.

BOSCHI, Caio César. Por que estudar His-
téria? Sio Paulo: Atica, 2007. Livro que
apresenta aos leitores o universo do saber his-
toriografico, do trabalho do historiador, das
fontes historicas, além das nogdes de tempo
historico.

BRAUDEL, Fernand. Escritos sobre a His-
toria. Tradugao J. Guinsburg; T. C. S. da
Motta. Sao Paulo: Perspectiva, 1978. Obra
que apresenta a importancia do método
e das relagdes entre a Historia e as outras
ciéncias sociais.

AS LINGUAGENS DAS FONTES HISTORICAS:
DOCUMENTOS ESCRITOS, MAPAS, IMAGENS E ENTREVISTAS

Esta Situagao de Aprendizagem visa a
analisar as diferentes linguagens das fontes
historicas, a partir da organizagao da primei-
ra pagina de um jornal. Com ela, vocé podera
encaminhar a leitura de textos para analisar
as fontes historicas e suas relagdes com a
construgao do saber histérico.

Para Caio César Boschi, especialista na
area de arquivos no Brasil e em Portugal,
fonte historica ¢ tudo o que pode fornecer
informagdes sobre o passado: documentos
escritos, cartas, testemunhos, objetos do co-
tidiano, instituigoes, fosseis, imagens, musi-
cas, mapas, edificios, jornais, obras de arte e
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qualquer tipo de material que aos olhos dos
historiadores carregue vestigios de épocas e
acontecimentos. Como vocé vé, muitas dessas
fontes historicas nao foram produzidas com o
objetivo de informar ou perpetuar a memoria,
mas acabaram apropriadas como tal pelo fa-
zer historiografico.

Outro objetivo da Situagao de Aprendi-
zagem ¢ propiciar a pratica da atividade em
grupo e aplicar conhecimentos para a produ-
¢ao da primeira pagina de um jornal historico,
incentivando a realizagdo de pesquisa sobre
fontes historicas e a sistematiza¢do de infor-
magdes e conceitos.

15
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u;ABARITO

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
Sistemas sociais e culturais de notagiio

de tempo ao longo da historia

Hora do debate (CA, p. 5-6)

Incentive os alunos a discutir os combinados para a organizagao
do tempo coletivo em sala de aula, como levantar o brago para fazer
perguntas ou propostas e, ainda, saber ouvir os colegas da classe e
o professor. Essa serd mais uma oportunidade para que eles lidem
comanogao de tempo, ainda que ndo sejam capazes de enuncia-la.

Leitura e analise de texto (CA, p. 6-7)

¢ Chuva - Tempo meteorolégico;

* Calendario - Tempo cronoldgico;

¢ Chegada de Colombo (1492) - Tempo histdrico.

Licao de casa (CA, p. 7-8)

Solicite aos alunos uma andlise minuciosa da frase de Marcel
Proust e encaminhe a discussao para a necessidade, presente nos
mais diferentes povos ao longo da histdria, de marcar o tempo de
acordo com as plantagoes, as colheitas, as chuvas e as mudancas
das estagdes do ano.

Leitura e analise de texto (CA, p. 8-9)

1 e 2. Sugestao de ideias centrais do texto:

¢ Nao se pode definir com exatidao o momento em que o ser
humano sentiu necessidade de dividir o tempo em sequndos,
minutos, horas, dias, semanas, meses, anos e séculos;

¢ As primeiras tentativas de medir o tempo aconteceram a par-
tir da observagao dos ciclos dos astros;

* Ainda hoje, principalmente na zona rural, milhares de pessoas
no mundo inteiro regulam suas vidas pelos ciclos ou fenome-
nos da natureza;

¢ Osastronomos da Babilonia, capital da antiga Mesopotamia,
observavam os movimentos das estrelas e dos planetas.

Leitura e analise de texto (CA, p. 9-10)
¢ Clepsidra (relogio de agua);

¢ Gnomon (reldgio de sol);

¢ Ampulheta.

Leitura e analise de texto (CA, p. 11)
Resposta pessoal. Mostre aos alunos que, para saber o ano em
que cada um deles nasceu, no calendario judaico, basta somar
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seus respectivos anos de nascimento a 3761, que corresponde ao
ano em que Abrado e sua tribo se dirigiram para Canaa, fato que
ocorreu antes da Era Crista. Assim, o ano de 1997 corresponde a
5758 no calendario judaico.

Leitura e analise de texto (CA, p. 14)

£ provavel que os alunos citem os seguintes elementos: frutas
(abébora, banana, melancia, pequi), cereal (milho), lequme (batata),
curso d'agua, técnica de pesca (o timbé apresenta uma seiva toxica
para peixes, que é usada para pescar), animais (periquito e tracaja),
festa religiosa (Kuarup) e época das chuvas. No entanto, é importan-
te que vocé aprofunde as discussoes, levando-os a perceber que es-
ses elementos foram selecionados a partir da observagao dos ritmos
da natureza e seus impactos para a vida cotidiana do grupo indige-
na. Assim, eles se referem aos periodos de plantio/colheita, de caga/
pesca, de cheias e secas nos rios e, também, de uma festa religiosa
importante para a cultura desse povo.

Licao de casa (CA, p. 14-15)

1 1LV, VI VI VI IX, X, XL XIV, XV, XV XVIL XV

2. Resposta pessoal, mas & importante auxiliar os alunos a pensar
o século, pois pode haver alunos nascidos no século XX e ou-
tros, ja no século XXI.

3. X XXX, 1, X1, XXI, XX, XV.

SITUAC:\O DE APRENDIZAGEM 2

As linguagens das fontes histéricas: documentos
escritos, mapas, imagens e entrevistas

Leitura e analise de texto (CA, p. 19-20)

¢ Gravura de Rugendas - Fonte visual e iconografica;
¢ (CDs de musica - Fonte audiovisual e musical;
 Ponta de flecha pré-histérica - Fonte material.

Leitura e analise de texto (CA, p. 20-22)

1. Incentive a leitura do texto e mostre aos alunos que, para
entendé-lo, é preciso grifar as frases mais importantes, as cha-
madas ideias centrais. O texto "As fontes materiais e o estudo
da Histéria” aborda diversos temas, em especial o trabalho dos
historiadores, as fontes materiais, as pinturas rupestres, as fon-
tes primarias, a arqueologia, o papel do arquedlogo, os vesti-
gios materiais, as etapas de trabalho do arquedlogo e os sitios
arqueoldgicos.

2. Sugestdo de titulos:

12 Aimportancia das fontes materiais para o estudo da Histéria.

2¢ Aarqueologia e as fontes materiais.

3¢ Sitio arqueoldgico.

7° ANO
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cartas escritas pelo conquistador ao impe-
rador Carlos V, relatando acontecimentos,
desde sua chegada até a derrota da capital
asteca.

[ N SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3

Historia — 6¢ série/7° ano — Volume 2

KARNAL, Leandro. 4 conquista do México.
Sao Paulo: FTD, 1996. Apresenta a origem, a
sociedade, o povo, os deuses e a conquista do
Império Asteca.

PALAVRAS DE ORIGEM INDIGENA

Uma das hipdteses mais aceitas sobre a ocu-
pagao do territorio brasileiro € a que considera
que ela tenha ocorrido ha 10 mil anos, pois os
vestigios datados dessa época sao seguros. Isso
significa que as sociedades indigenas convive-
ram em nosso territorio por milhares de anos,
antes da chegada dos portugueses, e se desen-
volveram de multiplas formas e maneiras. Esses
habitantes iniciais eram cagadores e coletores.
Cagavam diversos animais, inclusive algumas
espécies gigantes, que desapareceram com o
aquecimento da Terra nos altimos milhares de
anos. A coleta também era importante para
esses povos nomades da floresta e do cerrado.

i Conteidos e temas: sociedades indigenas no territério brasileiro; os primeiros habitantes do Brasil; os
vestigios arqueologicos dos antigos habitantes do Brasil; os concheiros e o grupo tupi-guarani.

Competéncias e habilidades: investigagdo e reconhecimento da diversidade cultural indigena.

Esses diversos grupos deixaram vestigios mui-
to ricos, como as pinturas rupestres e gravuras,
que retratam sua vida cotidiana, os animais e
as festas. Acredita-se que algumas dessas ima-
gens tinham carater religioso e objetivavam fa-
cilitar a caga.

Assim, esta Situagao de Aprendizagem
foi planejada com o objetivo de apresentar
aos alunos a importancia dos diferentes gru-
pos indigenas brasileiros para a nossa diver-
sidade cultural, utilizando como estratégia
a organizagdo de um dicionario de palavras
de origem indigena.

Sugestio de estratégias: aula expositiva, textos e roteiro de pesquisa e sites especializados.

Sugestio de recursos: livro didatico e dicionario.

Sugestio de avalia¢do: pesquisa e dicionario ilustrado.

Sondagem e sensibiliza¢ao

Professor, o texto a seguir oferece subsi-
dios para o trabalho com os alunos acerca da

Sociedades indigenas no territorio brasileiro

A ocupagio do territorio brasileiro ¢ muito antiga. Os estudiosos ainda divergem sobre a época, mas to-

tematica desta Situa¢do de Aprendizagem e
podera ser apresentado a eles de acordo com
seus critérios.

dos admitem que o ser humano ocupou o que viria a ser o Brasil milénios antes da chegada dos portugueses. :

: Uma possibilidade foi proposta pela arquedloga Niede Guidon, com base em escavagoes feitas no

sitio Pedra Furada, no Piaui. Ali, no Parque Nacional Serra da Capivara, foram encontradas milhares
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de gravuras e pinturas rupestres, além de fogueiras e pedras. Alguns vestigios de carvao foram datados de
mais de 50 mil anos. Guidon sugeriu a hipotese de que os antigos ocupantes dessa regido teriam partido
da Asia Oriental, na atual China, ha cerca de 70 mil anos. Atraidos pelo sol nascente, teriam viajado
em busca de uma terra sem males, sempre a oriente, viajando de ilha em ilha no Oceano Pacifico. Ao
longo de 10 mil anos, teriam chegado & América do Sul e entdo se espalhado até o Piaui. Os estudiosos
também tém sido céticos quanto a datagio dos vestigios humanos da Pedra Furada, a espera de dados
concretos que permitam confirmar uma presenca tao antiga no Brasil.

O bidlogo Walter Alves Neves, baseando-se na analise de restos de cranios humanos com cerca

de 10 mil anos, tem defendido também uma presenga antiga do homem no nosso territorio. Segundo
Neves, os cranios antigos pertenciam a homens do tipo aborigine australiano ou africano, diferente de
todos os indigenas americanos conhecidos, que tém caracteristicas fisicas asiaticas. Assim, segundo a
hipétese do estudioso, uma leva de homens africanos teria chegado ao continente americano e ao Brasil
antes da ultima glaciagao, ha pelo menos 20 mil anos. Teriam sido sucedidos por uma onda de asiati-
cos, que chegaram mais recentemente, na tltima glaciagao, ha 15 mil anos, no maximo. Nenhuma das
hipéteses, contudo, encontra consenso ou produziu dados concretos e indiscutiveis.
: Enquanto essas discussoes prosseguem no mundo académico, importa destacar aqui que o dominio
das espécies vegetais levou ao cultivo de plantas, como a mandioca e o milho, e a sedentarizagdo, ao
menos em algumas regides e para certas tribos. Alguns grupos humanos concentraram-se na costa e
viveram, em parte, dos recursos marinhos. Seus vestigios sdo grandes concheiros, conhecidos com o
nome de sambaquis. Ali, eles jogavam as conchas dos moluscos que comiam e também enterravam seus
mortos. Outras tribos, mais ao sul do Brasil atual, faziam buracos no solo e os usavam para morar ou
para se abrigar, o que também ¢ possivel saber pelos vestigios materiais ou arqueologicos.

Atualmente, os povos indigenas correspondem a apenas 0,3% da populagdo, mas calcula-se que mais de
40% da populagao brasileira tenha antepassados indigenas. Segundo pesquisas genéticas, os indigenas consti-
tuem o antepassado mais comum da populagio brasileira. Mesmo que as tribos indigenas sejam, hoje, pouco
numerosas — se comparadas com as que existiam antes do século XVI —, devem ser valorizadas e reconhecidas
por seu valioso patrimonio etnocultural e por preservarem uma relagdo com a natureza que inspira a todos.

Para iniciar, pega aos seus alunos digenas da América portuguesa. Em seguida,

que leiam um pequeno texto que héa uma atividade que solicita ao aluno a iden-

esta reproduzido no Caderno do tificagdo de algumas das ideias centrais do
Aluno, na se¢ao Leitura e analise de texto, e texto por meio do preenchimento do quadro a
que trata das caracteristicas culturais dos in- seguir.

Sociedades indigenas

Os portugueses, ao chegarem a América do Sul, encontraram uma quantidade muito grande de povos
indigenas, que ocupavam toda a costa e o interior. Calcula-se em milhdes a populagdo amerindia — indi-
genas da América — espalhada por todos os ambientes naturais. Esses grupos eram variados, em termos
de linguas, usos, costumes e praticas. O grupo mais numeroso, que ocupava extensas areas do continente,
era o dos Tupi-guarani. Esse termo refere-se a um conjunto de povos que falavam linguas ou dialetos de
origem comum. Embora aparentados, viviam em constante luta entre si, em iniimeras tribos e, as vezes,
em confederagdes. Os outros grupos, que falavam outras linguas, constituiam muitissimas tribos. O qua-
dro era, pois, de imensa diversidade e fragmentagdo. Viviam da caga, da coleta e da agricultura e eram
nomades. Mantinham relagdes com povos muito distantes, gragas a trilhas que podiam ser muito longas,
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HISTORIA_CP_6s_Vol2_2014.indd 24 14/0714 08:52



para a sociedade brasileira.

Elaborado por Raquel dos Santos Funari especialmente para o Sao Paulo faz escola.
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como o famoso caminho conhecido como Peabiru, uma estrada que, partindo da costa, na altura de Sio !
Vicente, passava pelo que viria a ser a cidade de Sao Paulo e chegava até os Andes, colocando em contato
o Atlantico e o Pacifico. Muitos dos costumes indigenas, como o uso de redes para dormir, os banhos
frequentes e as comidas feitas com milho e mandioca, sio algumas das herangas da diversidade indigena

Tupi-guarani.

Viviam da caga, da coleta e da agricultura e eram némades.

Peabiru, caminho que partia de Sao Vicente, na costa atlantica, e chegava até os Andes.

Uso de redes de dormir, banhos frequentes e comidas feitas com milho e mandioca.

Quadro 3.

1# etapa

A partir desta sensibilizagao inicial em re-
lagao ao tema que sera objeto desta Situagao
de Aprendizagem, pergunte aos alunos quais
sdo as palavras de origem indigena relacio-
nadas a nomes de ruas, rios, frutas, animais
e cidades que eles conhecem. Relacione esses
nomes na lousa, como sugestao de temas, e
solicite a eles que registrem essas informagoes
no Caderno do Aluno, na se¢do Ligdo de casa.
Na sequéncia, divida a classe em pequenos
grupos, segundo o critério mais conveniente
para o momento, e oriente a pesquisa das pa-
lavras indigenas.

Lugares: Goias (da mesma raca; igual); Guaruja (viveiro
de guarus - peixes); Bauru (cesta de frutas); Cambuci (pote, vaso
de &qua); Itu (salto ou cascata) e seus derivados, como Itutinga,
Itupeva, Ituporanga; os nomes com ita (pedra), como Itaquaque-
cetuba, Itanhaém, Itapetininga, Itapod, Itaipu, Itararé; os nomes
com pira (peixe), como Piracicaba, Piratininga, Pirapora, Piracaia.

Objetos: peteca (bater com a mao aberta), guaiaca (cinto de
couro, dotado de bolsas externas, usado pelo boiadeiro).

Alimentos: macaeira (mandioca), jerimum (abbora), aba-
caxi, card, caju, canjica, pipoca, mingau.

Rios: Paré (rio), Parana, Paraguagu.

Nomes proprios: Maira, lara, Caua, Juruena, juruna.

Animais: gamba, paca, piranha, tamandua, jaguatirica.

Curiosidades: nhe-nhe-nhém (falar sem parar), estar
Jururu (estar triste), chorar as pitangas (choramingar).
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Planejando o dicionario ilustrado

Explique que o dicionario ilustrado tem como
objetivo apresentar a importéancia dos grupos in-
digenas para a diversidade cultural que caracteri-
za nosso pais. Combine a data para a montagem
do dicionario, que podera ocorrer na semana
seguinte a do inicio da Situagdo de Aprendiza-
gem. Lembre-se de pedir aos alunos que, além
do sentido das palavras pesquisadas, fagam um
desenho ou apliquem imagens recortadas de re-
vistas ou jornais para ilustrar o dicionario.

Montagem do dicionario ilustrado

Em dia previamente combinado, os alunos
deverdo trazer para a sala de aula o material pes-
quisado sobre palavras indigenas, como nomes
proprios, de cidades, ruas, rios, frutas, animais,
para a montagem do dicionario ilustrado. Pla-
neje o tempo de uma aula para que seja possivel
a socializagdo do material pesquisado entre os
membros do grupo, como também sua selegio e
organizagao.

Uma possibilidade interessante ¢ que cada
palavra seja explicada e ilustrada em metade
de uma folha A4, de forma que, ao final, vocé
possa ajuda-los a colocar todos os termos
pesquisados pelos grupos em ordem alfabéti-
ca, formando um unico dicionario para toda
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a classe. Vocé também pode discutir com os
alunos formas artesanais de encadernagao do
dicionario, confecgao de capa, texto de apre-
sentagao com os objetivos, indice alfabético,
bibliografia citando as fontes de pesquisa, no-
mes dos autores etc. Dessa forma, ensinamos
os alunos a valorizar os aprendizados, seguin-
do critérios de formalizagdo possiveis de serem
entendidos e praticados nessa faixa etaria.

Para finalizar esta Situagao de Aprendiza-
gem, ¢ possivel propor as duas atividades a
seguir, que aparecem no Caderno do Aluno
como Pesquisa individual, nas quais os alu-
nos precisardo localizar informagdes mais
detalhadas sobre a organizac¢do social dos
Tupi-guarani e também sobre a influéncia da
lingua tupi no portugués falado no Brasil.

1. Pesquise informagdes sobre os Tupi-guara-

ni e escreva um texto informativo sobre eles.
O principal grupo indigena do Brasil foi denominado Tupi-

Professor, as atividades a seguir
encontram-se no Caderno do Alu-
no, na se¢ao Pesquisa individual.

-quarani. Essa designacdo é linguistica e refere-se a um
conjunto de linguas aparentadas, faladas por uma grande
quantidade de tribos indigenas. Nao existia, propriamente,
uma unica lingua, nem se compartilhava uma Gnica cultu-
ra. Contudo, acredita-se que essas linguas tiveram origem
comum e foram se diferenciando com o passar do tempo.
Teriam se originado do Baixo Amazonas, cerca de 500 a.C.,
e se expandido, em diregao ao sul, pelos rios Tocantins e
outros que correm no Cerrado. Dali, teriam ido mais ao sul,
atingindo o atual Paraguai, sequindo, depois, para a costa e
em direcdo ao Nordeste do Brasil. Acredita-se que, antes da
chegada dos portugueses, ja ocupavam quase todo o interior
do Brasil. Os dois grandes grupos linguisticos corresponde-
riam ao guarani, a oeste, e ao tupi, a leste. Apesar de existirem
muitos outros grupos indigenas que nao falavam linguas do
tronco tupi-quarani, sua prevaléncia explica a influéncia pre-
dominante que tiveram no Brasil. Por isso, as nossas herangas
indigenas provém, em sua maior parte, dos tupis e guaranis.

Esses povos usavam a ceramica e tinham costumes que influen-
ciaram, de forma decisiva, a cultura brasileira, como a rede de
dormir, ainda hoje tao utilizada em muitos lugares do Brasil. As
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mulheres tinham posicao social de destaque e as relagdes de
parentesco estavam, em grande parte, centradas nelas. Além
de dominarem a agricultura das plantas nativas, esses indigenas
caracterizavam-se por sua preocupagao com o asseio, banhan-
do-se com frequéncia nas aguas abundantes e ainda limpidas
dos rios das terras onde seria realizada a colonizacao do Brasil. E
tudo isso passou, de diversas maneiras, para a sociedade brasileira.

N

No Brasil, existem varias localidades cujo
nome se inicia por “para”, como Para e Pa-
rana. Por que isso acontece? Exemplifique.
A palavra“pard”significa rio, e nos diversos estados brasileiros, do Pard
ao Parand, existen nomes de rios como Paraopeba, Paranagu, Pari,
Paranapanema, Paranapitanga, Paraiba do Sul, Paraibuna, Paratei.

Avaliacao da Situagiao de
Aprendizagem

Ao final desta Situagao de Aprendizagem,
espera-se que os alunos tenham coletado um
rico material sobre palavras indigenas, o que
auxiliara na reflexao sobre a importancia dos
diferentes grupos indigenas brasileiros para a
nossa diversidade cultural.

Proposta de questdes para avaliacio
As atividades a seguir estao inseri-
das na segao Vocé aprendeu?, no
Caderno do Aluno.

1. No litoral brasileiro, ha uma série de locais
que reunem conchas de moluscos empi-
lhadas e que sao um importante objeto de
pesquisa para especialistas. Esses locais re-
cebem 0 nome de:

a) mariscada.
b) torres de conchas.
@ sambaqui.

d) moluscos.

e) colinas.
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Os conjuntos de conchas encontrados no litoral brasileiro
recebem o nome de sambaqui, palavra de origem tupi que
significa monte de mariscos.

O especialista no estudo de modos de vida dos
povos antigos por meio de fosseis e artefatos
encontrados nas escavagdes recebe o nome de:

a) paledgrafo, estudioso dos escritos antigos.

b) paleontologo, estudioso das espécies de
vida que ja viveram no planeta.

¢) geologo, estudioso da estrutura e dos
processos de formagao da Terra.

d) gedgrafo, estudioso dos aspectos da superficie
da Terra, como relevo, solo, clima, vegetagio.

arquedlogo, estudioso da cultura material
produzida pelos seres humanos, como
pontas de flechas e vasos de ceramica.

O estudioso dos conjuntos de conchas e mariscos, os sam-

baquis, é o arquedlogo, que pesquisa objetos e vestigios de
natureza variada sobre a vida em outras épocas.

Muito do que conhecemos dos primeiros
habitantes do Brasil sdo informagdes das
pinturas das paredes das cavernas, que
apresentam cenas de danga, caga e guer-
ra. Essas pinturas recebem o nome de ru-
pestres e sao consideradas um importante
tipo de fonte historica conhecida com o
nome de:

a) relatos orais.
b) documentos escritos.
¢) fontes visuais.
. fontes materiais.
e) fontes musicais.
As fontes historicas materiais sdo os vestigios materiais, ou

seja, sinais deixados pelo ser humano nos lugares por onde
passou e que podem ser vistos em varios sitios arqueoldgicos.
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Proposta de Situacio de
Recuperagio

Uma possibilidade de envolver os alunos
na continuidade dos estudos sobre as socie-
dades indigenas brasileiras ¢ solicitar que
tragam para a sala de aula uma matéria de re-
vista ou jornal que retrate uma ocorréncia da
atualidade envolvendo populagdes indigenas
remanescentes. Caso vocé avalie existir algum
impedimento para que os alunos realizem a
pesquisa da matéria de forma autonoma, leve
para a sala de aula jornais e revistas para aju-
da-los na localizagao e selegio do material.
Lembre-se de enfatizar a importancia de in-
dicarem a fonte da qual o texto foi retirado.

Oriente-os a ler a matéria e buscar o enten-
dimento do que esta sendo tratado. Estimu-
le-o0s a tirar as duvidas com vocé, para que
ocorra a oportunidade de verificar se real-
mente houve a compreensao do texto. Apre-
sente-lhes o roteiro a seguir, que devera ser
executado e entregue a vocé. Considere que,
por causa da idade dos alunos, esta proposta
sera mais bem desenvolvida se realizada em
sala de aula, sob sua supervisao.

Roteiro:

1. Cole a matéria jornalistica selecionada em
uma folha de sulfite.

2. Indique a fonte pesquisada e a data de pu-
blicagdo.

3. Faga um resumo destacando os principais
aspectos ou problemas que aparecem como
foco da matéria.

4. Retome o que foi aprendido a respeito das
culturas indigenas brasileiras no inicio da co-
lonizagao. Pesquise em suas anotagoes de aula
e em seu livro didatico se necessitar de mais
informagoes a respeito.

5. Redija um pequeno texto estabelecendo se-
melhangas e diferengas entre os indigenas
do Brasil do passado e da atualidade, rela-
cionando o conteudo estudado e as infor-
magoes da matéria jornalistica.
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Para colaborar com o entendimento do item
5, talvez 0 mais desafiador para os alunos, expli-
cite que eles devem estar atentos aos aspectos re-
lativos ao passado e ao presente que se referem:
» ao modo de vida dos indigenas;

» ao tipo de tratamento dispensado aos indi-
genas pelos brancos;

» arelagdo com a posse da terra;
» a qualidade de vida dos nativos;
» aos principais problemas causados pelos

enfrentamentos com o branco.

Recursos para ampliar a perspectiva
do professor e do aluno para a
compreensdo do tema

Livros

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

FUNARI, Pedro Paulo Abreu. Os antigos
habitantes do Brasil. Sao Paulo: Editora da
Unesp, 2002. (Nossa Historia). Apresenta
texto muito rico e mostra belas imagens sobre
a vida dos povos indigenas antes da chegada
dos portugueses em nosso territorio.

GUARINELLO, Norberto Luiz. Os primeiros
habitantes do Brasil. 15. ed. Sao Paulo: Atual,
2005. (A Vida no Tempo). Revela a surpreen-
dente diversidade cultural dos povos que ocu-
pavam o territério brasileiro, muitos séculos
antes da conquista portuguesa.

Site

Museu de Arqueologia e Etnologia da USP.
Av. Prof. Almeida Prado, 1466 — Cidade Uni-
versitaria — Sao Paulo — SP. Disponivel em:
<http://www.mae.usp.br>. Acesso em: 14
nov. 2013. Expde aspectos das origens e da
expansao das sociedades indigenas pré-colo-
niais do Brasil.

O ENCONTRO ENTRE CULTURAS NO BRASIL

O encontro entre portugueses ¢ indigenas
na América foi marcado por um estranhamen-
to. Do ponto de vista dos nativos americanos,
os portugueses também eram diferentes de
tudo o que haviam conhecido. Eram cobertos
por roupas, mas nao se asseavam. Nao ha-
via mulheres entre eles, mas se diferenciavam
hierarquicamente, mostrando diferengas de
status muito mais marcadas do que aquelas
que os indigenas haviam conhecido. Os pajés
portugueses, os sacerdotes, formavam uma cas-
ta e se interessaram em aprender a falar com os
indigenas, incentivando a participagao dos na-
tivos nos oficios religiosos, inclusive por meio
do canto.

Os primeiros encontros, ainda bastante in-
génuos e inofensivos, foram seguidos por con-
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frontos, violentos para ambos os lados. Os
portugueses nao hesitaram em usar sua supe-
rioridade técnica para dominar os indigenas.
As armas de fogo foram letais. A reagao indi-
gena se deu na mesma moeda: os forasteiros
eram, se necessario, mortos. Contudo, ante a
superioridade bélica lusitana, os indigenas pre-
feriam refugiar-se no interior, em um processo
que, iniciado no século XVI, se entende, até
os dias de hoje: os indigenas sempre em busca
de lugares a salvo do colonizador. Com base
nessas consideragdes, propomos esta Situagao
de Aprendizagem, que tem como objetivo a
abordagem critica do encontro entre essas cul-
turas no Brasil e a compreensao do conceito de
choque cultural, utilizando como estratégia a
analise de fragmentos da carta de Pero Vaz de
Caminha ao rei de Portugal, em 1500.
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Conteidos e temas: viagens maritimas portuguesas; indigenas; diversidade e encontro cultural.

Competéncias e habilidades: leitura e interpretagao de textos, reconhecimento e valorizagao das diferen-
¢as etnoculturais.

Sugestio de estratégia: analise de documento.

Sugestio de recursos: aula expositiva e analise de documento.

Sugestio de avaliagdo: andlise de documento historico.

Sondagem e sensibiliza¢io viria a ser o Brasil e encontraram a terra ja
povoada. Eles estavam preparados para isso,
em suas viagens pela Africa, sempre estavam
as voltas com os habitantes do lugar, o que se
passaria, também, na Asia, no entanto, o que
surpreendeu os portugueses foram o aspecto
e os costumes dos indigenas americanos. Os
habitantes da Africa e da Asia nio eram to-
talmente desconhecidos. A Africa era bem
conhecida, desde a Idade Média, assim como
noticias da India e da China chegavam a Eu-
ropa havia séculos. Os amerindios, no entanto,
eram diferentes: nao se vestiam e ndo sentiam
vergonha, ndo criavam animais, nao conhe-
ciam a roda, tomavam banho com frequéncia.

Convide os alunos a pensar a respeito da
frase a seguir. Depois, eles poderdo registrar
suas ideias no espago destinado a isso no Ca-
derno do Aluno.

As diferencas observadas entre os euro-
peus e os indios na maneira de se vestir e de
se enfeitar refletem diferentes modos de vida,
de sentir e ser.

SCATAMACCHIA, Maria Cristina Mineiro. O encontro
entre culturas. Indios e europeus no século XVI. 15. ed.
Sao Paulo: Atual, 2009. p. 7. (A Vida no Tempo).

E importante encaminhar a discussio para
a reagao dos europeus diante da diversida-
de cultural encontrada, com destaque para
a lingua, a religiosidade e alguns costumes
indigenas. Os portugueses chegaram ao que

Tudo parecia motivo para estranhamento.

Professor, o texto a seguir oferece subsi-
dios para o trabalho com os alunos acerca da
tematica desta Situagao de Aprendizagem e
podera ser apresentado a eles de acordo com
seus critérios.

O encontro de portugueses com os povos indigenas :

Ap6s os primeiros contatos, os portugueses foram incorporando elementos da cultura indigena, da
mesma forma que os indigenas foram adotando padrdes europeus. O contato entre culturas promove
esse intercambio e a adogdo de novos costumes por ambas as partes, mesmo que essa relagao seja carac-
terizada como de dominagio, como nesse caso. Muitos portugueses tinham esposas nativas e seus filhos
jd nao eram lusos, mas mesti¢os. Aprendiam a lingua local, assim como os costumes transmitidos pelos
indigenas, aprendendo a se alimentar com os produtos da terra, como mandioca, milho e frutas, sem
esquecer-se dos peixes nativos. Os indigenas, aprisionados ou catequizados, foram inseridos em formas de
trabalho sistematico, seja pelo colonizador, interessado em explorar a sua mao de obra, seja pelos jesuitas,
que entendiam o trabalho como forma de lidar com a indoléncia, considerada natural ao nativo.

No interior, de escasso povoamento, predominavam os costumes indigenas. A primeira area colonizada
do interior do continente tinha como centro o sertdo de Piratininga, onde surgiu a cidade de Sao Paulo,
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marcando a historia de toda a colonizagio das terras interiores do Brasil. Diferentemente da costa — ligada
ao comércio de cana-de-agiicar —, o interior estava ocupado por jesuitas e pelos poucos que se aventuravam
asubir a Serra do Mar. Os jesuitas, preocupados em catequizar os nativos, logo aprenderam a lingua local !
e, como bons gramaticos, estudaram o tupi. Acredita-se que estruturas de suas linguas de origem
(latim, portugués) foram se incorporando ao tupi. Como se vé, a lingua é um bom exemplo de como
a relac@o entre culturas resulta em fendmenos singulares de representagdo do sincretismo que o convivio
promove. O resultado foi que, por mais de duzentos anos, a principal lingua falada nos sertdes era o tupi.
Os bandeirantes, a maioria de origem paulista, falavam o portugués e o tupi, sendo responsaveis pela difu-
sdo deste tltimo para o que viria a ser Minas Gerais, Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Tocantins, :
Parana. Por esse motivo, os toponimos predominantes em todo o Brasil sdo tupis.

Embora muitos bandeirantes fossem mestigos e falantes do tupi, eram cagadores de indigenas. As
mulheres podiam servir como esposas, ou, como os homens, eram utilizadas como escravas nas fazen-
das portuguesas na América. Um grande numero de indigenas foram escravizados dessa maneira. Isso
significa que esses indigenas foram vitais para a produgao agricola portuguesa. Eles eram chamados de
. negros da terra, para diferencia-los dos negros da Guiné, como eram chamados os africanos.
: Os jesuitas fizeram dos povos indigenas o foco de sua atuagdo no continente americano. Criaram as
missoes, /locus da catequese e do aprendizado da cultura europeia, como também buscaram resguardar os
guaranis dos ataques bandeirantes e das autoridades lusas e espanholas. Essas missdes eram comunidades
geridas sem interferéncia direta das coroas e estavam sob controle eclesiastico. Contudo, ali os indigenas
podiam, por exemplo, preservar seu idioma, como parte de seus costumes, mesclados com a catequese cris-
ta. O aprendizado do catolicismo e a adogao de novos costumes, mesmo que misturados aos de origem, le-
vou gradativamente a modificagio da cultura indigena. As missdes foram um dos alvos preferidos dos ban-
deirantes na busca do aprisionamento dos indigenas, ja que eles se encontravam agrupados e aculturados.
: A expulsio dos jesuitas, em meados do século XVIII, e o Tratado de Madri, entre as coroas de Por-
tugal e Espanha, selaram o destino das missoes, que foram destruidas e seus povos dispersos. Vestigios
desses povos missioneiros sobrevivem no Paraguai, na Argentina e no Brasil atuais.

A mineragdo do século XVIII viria a por termo, com o passar do tempo, ao uso do tupi no interior do
Brasil. Os costumes indigenas, a toponimia e as tradi¢des caboclas, contudo, nunca deixaram de predo-
minar. O Brasil ndo pode se reconhecer sem incorporar essa influéncia determinante em sua formagao.

30

12 etapa

_ Para trabalhar com os alunos o
%/ conceito de encontro cultural, se-
lecionamos fragmentos da Carta

de Pero Vaz de Caminha, presente no Caderno
do Aluno, na sec¢ao Leitura e analise de texto,
em que o citado estranhamento se explicita
sob os mais diversos aspectos. Esse ¢ o foco
do trabalho proposto com a analise do docu-
mento historico. Certamente os alunos senti-
rao alguma dificuldade em fungdo da
linguagem de época e havera necessidade de
identificar termos que ndo integram a lingua-
gem coloquial da atualidade. Portanto, reco-
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menda-se que os alunos fagam uma primeira
leitura recorrendo ao glossario localizado ao
final do texto, ambos reproduzidos no Cader-
no do Aluno, na se¢dao Leitura e analise de
texto. Se ainda persistir alguma duavida de vo-
cabulario, cabe a vocé ajuda-los a sana-la com
o auxilio de um dicionario.

Outra estratégia que, provavelmente, se
fara necessaria sera discutir com a classe cada
um dos trechos, buscando o entendimento
preliminar do texto, identificando, passo a
passo, o que o autor quis dizer. Analises mais
complexas serdo possiveis com base nas ques-
toes que virao apos o documento.
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Senhor,

posto que o Capitao-mor desta Vossa frota, e assim os outros capitaes escrevam a Vossa Alteza a no-
ticia do achamento desta Vossa terra nova, que se agora nesta navegagao achou, nao deixarei de também
dar disso minha conta a Vossa Alteza. [...]

A feigao deles ¢ serem pardos, um tanto avermelhados, de bons rostos e bons narizes, bem-feitos. An-
dam nus, sem cobertura alguma. Nem fazem mais caso de encobrir ou deixar de encobrir suas vergonhas
do que de mostrar a cara. Acerca disso sao de grande inocéncia. Ambos traziam o beigo debaixo furado
e metido nele um osso verdadeiro, de comprimento de uma maio travessa, e da grossura de um fuso de
algodao, agudo na ponta como um furador. Metem-nos pela parte de dentro do beigo; e a parte que lhes
fica entre o beigo e os dentes ¢ feita a modo de roque de xadrez. E trazem-no ali encaixado de sorte que
ndo os magoa, nem lhes pde estorvo no falar, nem no comer e beber.

Os cabelos deles sdo corredios. E andavam tosquiados, de tosquia alta antes do que sobrepente, de
boa grandeza, rapados todavia por cima das orelhas. E um deles trazia por baixo da solapa, de fonte a
fonte, na parte detras, uma espécie de cabeleira, de penas de ave amarela, que seria do comprimento de
um coto, mui basta e mui cerrada, que lhe cobria o toutigo e as orelhas. E andava pegada aos cabelos,
pena por pena, com uma confei¢ao branda como, de maneira tal, que a cabeleira era mui redonda e mui
basta, e mui igual, e ndo fazia mingua mais lavagem para a levantar. [...]

Parece-me gente de tal inocéncia que, se nos entendéssemos a sua fala e eles a nossa, seriam logo
cristaos, visto que nao tém nem entendem crenga alguma, segundo as aparéncias. [...] :

Eles ndo lavram nem criam. Nem hé aqui boi ou vaca, cabra, ovelha ou galinha, ou qualquer outro !
animal que esteja acostumado ao viver do homem. E nio comem seniio deste inhame, de que aqui ha :
muito, e dessas sementes e frutos que a terra e as arvores de si deitam. E com isto andam tais e tdo rijos '
e tdo nédios que 0 ndo somos nds tanto, com quanto trigo e legumes comemos.

Nesse dia, enquanto ali andavam, dangaram e bailaram sempre com os nossos, ao som de um tam- !
boril nosso, como se fossem mais amigos nossos do que nos seus. [...]

Até agora ndo pudemos saber se ha ouro ou prata nela, ou outra coisa de metal, ou ferro; nem lha vi- !
mos. Contudo a terra em si ¢ de muito bons ares frescos e temperados como os de Entre-Douro-e-Minho,
porque neste tempo d’agora assim os achavamos como os de 1a. Aguas sdo muitas; infinitas. Em tal manei-
ra ¢ graciosa que, querendo-a aproveitar, dar-se-a nela tudo; por causa das aguas que tem! :
Contudo, o melhor fruto que dela se pode tirar parece-me que sera salvar esta gente. E esta deve sera !

principal semente que Vossa Alteza em ela deve langar. E que nio houvesse mais do que ter Vossa Alteza
aqui esta pousada para essa navegagao de Calicute bastava. Quanto mais, disposigao para se nela cumprir
e fazer o que Vossa Alteza tanto deseja, a saber, acrescentamento da nossa fé!

E desta maneira dou aqui a Vossa Alteza conta do que nesta Vossa terra vi. [...]

Beijo as maos de Vossa Alteza.

Deste Porto Seguro, da Vossa Ilha de Vera Cruz, hoje, sexta-feira, primeiro dia de maio de 1500.

Carta de Pero Vaz de Caminha.

CAMINHA, Pero Vaz de. A carta. Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select
action=&co_obra=2003>. Acesso em: 14 nov. 2013.

. Glossario que envolve a movimentagao de duas pe-
: ¢as no mesmo lance: o rei e a torre. :
;' » Pardos: de cor escurecida. » Estorvo: incomodo. :
. » Beico: labio. » Corredio: liso, que escorrega. :
» Roque de xadrez: ¢ uma jogada especial » Tosquiado: cortado.
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» Solapa: dobra.
» Toutico: nuca.
» Confei¢ao branda: feito de forma suave.

Aplicadas as estratégias de compreen-
sdo inicial do texto, pega aos alunos que,
agrupados da forma que vocé considerar
mais conveniente, discutam as questdes
que virao na sequéncia e que constam do
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Figura 3 - Aurélio de Figueiredo.
Primeiro Capitulo da Historia Patria - A
Carta de Pero Vaz de Caminha, Palacio
Tiradentes, Rio de Janeiro,

1. Segundo o texto lido, que aspectos da apa-

réncia dos indigenas sao destacados por
Caminha na carta?
Caminha destaca, além das caracteristicas fisicas, como os
cabelos corredios e seu tipo de corte, aquelas que se referem
aos adornos utilizados pelos indigenas, como penas e objetos
de osso inseridos no rosto.

2. Copie do texto o trecho que identifica a
forma de viver dos indigenas.
O trecho do documento que melhor retrata 0 modo de viver
dos indigenas é: “Eles ndo laviam nem criam. Nem ha aqui
boi ou vaca, cabra, ovelha ou galinha, ou qualquer outro ani-
mal que esteja acostumado ao viver do homem. E na@o co-
mem sendo deste inhame, de que aqui ha muito, e dessas
sementes e frutos que a terra e as arvores de si deitam. E com
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» Lavram: cultivam.
» Rijos: firmes.
» Nédios: brilhosos. :

Caderno do Aluno. A seguir vocé também
encontrara possiveis comentarios sobre as
questoes, mas lembre-se de que essas res-
postas nao sao fechadas e podem ser am-
pliadas pelos alunos.
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Figura 4 - Carta de Pero Vaz de Caminha.

isto andam tais e tao rijos e tdo nédios que o nao somos nds
tanto, com quanto trigo e leqgumes comemos. |[...]".

3. Como a natureza ¢ descrita por Caminha?
A natureza € descrita como exuberante e generosa, demons-
trando ser propicia para o cultivo: 4guas em abundancia e
clima temperado.

4. Qual ¢é a importancia de comunicar ao rei

de Portugal a provavel auséncia de ouro e
prata? Que relagao isso tem com a Expan-
sao Ultramarina?
Um dos objetivos das expedicdes ultramarinas era a busca
de ouro e prata, de tal forma que uma das grandes preocu-
pagoes de Caminha era identificar a existéncia dessas e de
outras riquezas e comunicar esse fato prontamente ao rei
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5. E possivel afirmar que Caminha foi capaz de

compreender as diferengas entre a sua cultu-
ra e a dos indigenas? Utilize como exemplo
da sua resposta um trecho do texto.
Caminha demonstra o estranhamento em relagao as carac-
teristicas fisicas dos indigenas, como também em relagao
a0 seu modo de vida. Ele nao compreende as diferengas,
interpretando-as como ingenuidade e falta de malicia por
parte dos indigenas. Um dos trechos em que percebemos
aincompreensao, como também a criticasublinhar, é "Andam
nus, sem cobertura alguma. Nem fazem mais caso de enco-
brir ou deixar de encobrir suas vergonhas do que de mostrar a
cara. Acerca disso 3o de grande inocéncia.”

Em seguida, seria interessante promover
uma discussao coletiva das respostas dos alu-
nos, possibilitando a eles que as confrontem

Os portugueses chegaram ao que viria a ser o Brasil e encontraram a terra ja povoada. Eles estavam
preparados para isso, em suas viagens pela Africa, sempre estavam as voltas com os habitantes do lugar, o que
. se passaria, também, na Asia, no entanto, o que surpreendeu os portugueses foram o aspecto e os costumes

Historia — 6° série/7° ano — Volume 2

e complementem sua redagao no Caderno do
Aluno. Nesse momento, procure retomar o
texto para justificar as afirmativas que foram
expostas, mesmo que o exercicio, a principio,
nao solicite. Dessa forma, valoriza-se o enten-
dimento do documento como fonte e estimu-
la-se o habito da justificativa fundamentada,
tao importante no ensino da Historia.

o Para finalizar, ¢ possivel solicitar
aos alunos que leiam o texto a se-
guir, inserido na segdo Li¢ao de

casa, destacando as ideias principais e pesqui-
sando as palavras desconhecidas. Com base na
leitura do texto, os alunos poderdo elaborar
uma pequena reflexao a partir da proposta a
seguir e registra-la no Caderno do Aluno.

. dos indigenas americanos. Os habitantes da Africa e da Asia nio eram totalmente desconhecidos. A Africa era

Na sec¢do Licdo de casa, apds os estudos
desta Situagdo de Aprendizagem, como
vocé define o encontro entre as culturas eu-
ropeia e indigena?

Na socializagdo da licdo de casa, encaminhe a discusséo para
mostrar que tanto os portugueses como os povos indigenas acha-
ram “estranhos” os costumes culturais uns dos outros e, principal-
mente, discuta a diversidade cultural evidenciada nesse encontro.

Também ¢é possivel propor as duas ativi-
dades a seguir, que aparecem como Pesquisa
individual no Caderno do Aluno. Elas solici-
tam aos alunos que pesquisem em dicionarios
os termos “indigena” e “indio”, de forma a
aprofundar o entendimento. Apos a pesquisa,
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bem conhecida, desde a Idade Média, assim como noticias da india e da China chegavam 4 Europa havia sécu-
los. Os amerindios, no entanto, eram diferentes: ndo se vestiam e nao sentiam vergonha, ndo criavam animais,
ndo conheciam a roda, tomavam banho com frequéncia. Tudo era motivo para estranhamento.

Elaborado por Raquel dos Santos Funari especialmente para o Sio Paulo faz escola.

¢ possivel discutir em sala de aula os significa-
dos encontrados e retomar o tema do encon-
tro entre as diferentes culturas na América,
com a chegada dos portugueses.

> Professor, as atividades a seguir
\O;"j encontram-se no Caderno do Alu-
no, na se¢ao Pesquisa individual.
1. Procure no dicionario os significados da
palavra “indigena” e registre-os a seguir.
Relativo & populagao autéctone de um pais ou que nele se
estabeleceu anteriormente a um processo colonizador. Fon-

te: Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa (edigao eletroni-
ca). Rio de Janeiro: Objetiva, 2007.
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2. Procure no dicionario os significados da
palavra “indio” e registre-os a seguir.
Aquele que ou quem € origindrio de um grupo indigena e é
por este reconhecido como membro. O mesmo que indiano;
origindrio da India. Fonte: Dicionario Houaiss da lingua portu-
guesa (edicao eletronica). Rio de Janeiro: Objetiva, 2007.

Avalia¢ao da Situacio de
Aprendizagem

Ao final desta Situagdo de Aprendizagem,
espera-se que os alunos, com as orientagdes de
leitura de texto, discussoes e respostas dadas
as questoes, possam ter identificado o estra-
nhamento descrito por Caminha em relagao
aos indigenas. Deseja-se também que possam
ter compreendido que, para além desse senti-
mento de estranhamento inicial, ha descrigoes
que marcam sutilmente a critica de Pero Vaz
de Caminha ao indigena: seu modo de ser, vi-
ver, aparentar e organizar-se como sociedade.

Vocé podera avaliar a apreensdo desses
contetdos, além do entendimento do conceito
de encontro cultural, como referéncia do pro-
cesso de avaliagao.

Proposta de questdes para avaliaciio
. _ As atividades a seguir estdo inseri-
\‘}“» das na se¢do Vocé aprendeu?, no
Caderno do Aluno.

1. Os indigenas brasileiros, apesar das suas di-
ferengas culturais, receberam com grande
frequéncia a seguinte dominagao dos portu-
gueses:

a) Tupiniquim.
b) Caraiba.

@ Tupi-guarani.

d) Tupinamba.
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e) Carijo.

Era muito comum que os portugueses denominassem como
tupis-guaranis os grupos indigenas que viviam na costa do
litoral brasileiro durante o periodo colonial

Os indigenas praticavam o que chamamos
de economia de subsisténcia, que consistia
na exploragao e administragao dos recur-
sos materiais de um territorio, com o obje-
tivo de satisfazer as necessidades basicas de
sobrevivéncia. Assinale a alternativa que
ndo caracteriza a economia de subsisténcia
dos indigenas:

a) praticavam a coleta de frutos e plantas
silvestres.

viviam do comércio local.

¢) praticavam a agricultura.
d) coletavam mariscos e ostras.

e) praticavam a caga e a pesca.
A prética da economia de subsisténcia caracteriza-se por to-
das as alternativas, exceto o comércio local.

Quando os portugueses chegaram ao lito-
ral do Brasil, a regido ja estava ocupada
por diferentes povos indigenas. Assinale o
termo que melhor se aplica ao tipo de re-
lagdo estabelecida no contato entre portu-
gueses e os povos indigenas.

a) Reconquista.
b) Parceria.

¢) Descobrimento.

Choque entre culturas.

e) Tolerancia.

A chegada dos portugueses ao litoral brasileiro resultou no
choque cultural entre povos com culturas completamente
diferentes.
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Propostas de Situacgoes de
Recuperacio

Proposta 1

1. Pega aos alunos que observem a imagem
do quadro de Victor Meirelles sobre a pri-
meira missa rezada no Brasil.

Conte-lhes que o r do quadro nao esteve presente no

momento em

na ocorreu. Ele o pintou no século

va em Paris e t

e contato com mate

XIX, quando estuc

riais que retratavam o indigena brasileiro, inclusive a Carta

ae Laminna, ronte principal de informacdo para
je Caminha, fonte principal de informagao para

pintar o quadro

2. Solicite aos alunos que retomem a leitura
da carta de Caminha e, relacionando ima-
gem e texto, respondam as questoes:

a) Descreva em detalhes o que vocé vé na
imagem. Preste atengdo nas cores, nas

Histéria - 6° série/7¢ ano — Volume 2

personagens, posi¢ao que ocupam no
quadro, luminosidade etc.

b) Escolha dois elementos que compdem
o quadro e também aparecem descritos
na carta de Caminha. Aponte as seme-
lhangas entre esses elementos.

C

Segundo o quadro de Victor Meirelles
e os trechos lidos da carta, qual € a ver-
sao contada pelo pintor e por Caminha
sobre o encontro entre europeus e indi-
genas?

d

Escreva um pequeno texto, com base no
conceito de choque cultural, que retrate
uma versao historica diferente da retra-
tada no quadro sobre o encontro entre
europeus e indigenas.

Figura 5
Janeiro, RJ, 1903). Primeira missa no Brasil, 1860, 6leo sobre
tela. 270 x 357 cm: registro n® 901.

Proposta 2

Oriente os alunos a elaborar um caga-pa-
lavras usando as mesmas palavras-chave dadas
por voce (selecione-as com base no tema desta
Situagao de Aprendizagem). Pega a cada aluno
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Victor Meirelles (Florianopolis, SC, 1832

Rio de

que organize, em uma folha de caderno, um
quadrado de 16 cm X 16 cm, dividido em dezes-
seis linhas. Em seguida, solicite que distribuam
as palavras aleatoriamente, de baixo para cima,
da direita para a esquerda, de cima para baixo,
nas linhas transversais e paralelas. Os espagos
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que sobrarem deverao ser preenchidos com le-
tras avulsas. Ao final, pega aos alunos que tro-
quem os caga-palavras e resolvam o desafio
proposto pelo colega.

Recursos para ampliar a perspectiva
do professor e do aluno para a
compreensido do tema

Livro

SCATAMACCHIA, Maria Cristina Mineiro.
O encontro entre culturas. Sao Paulo: Atual,
2009. Apresenta um texto com diversos dados
sobre o encontro de culturas no Brasil, entre
os grupos indigenas que habitavam a costa do
litoral e os portugueses.

SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 5 )
QUILOMBO: UM SIMBOLO DE RESISTENCIA A ESCRAVIDAO

A palavra “quilombo” tem origem africa-
na e, de acordo com estudiosos do tema, tem
relagdes com uma sociedade guerreira exis-
tente em Angola, no século XII. No Brasil, a
palavra passou a ser utilizada, inicialmente,
para referir-se a Palmares como um local de
refligio de escravos, passando, depois, a desig-
nar os demais territorios que concentraram os
negros resistentes a escravidao.

 mares; Zumbi; Ambrosio; identidade.

: Sugestio de estratégias: aulas expositivas; estudo de textos; pesquisa orientada; coleta e sistematizagio

de informagdes; confecgao de maquetes.

de seda verde; serragem.

Sondagem e sensibilizagio

Inicie a Sondagem e sensibilizagao desta
Situagao de Aprendizagem perguntando aos
alunos o significado da palavra resisténcia, pe-
dindo-lhes que a relacionem com a escravidao.

HISTORIA_CP_6s_Vol2_2014.indd 36

Conteudos e temas: quilombos; resisténcia africana; escravidio; engenhos coloniais; bandeirantes; Pal-

Competéncias e habilidades: identificar as principais caracteristicas das formas de trabalho introduzidas
na América pelos europeus: estabelecer relagdes entre as instituigdes politico-econdmicas europeias e
:asociedade colonial brasileira; identificar processos historicos relativos as atividades econdmicas, res-
: ponsaveis pela formagao e ocupagio territorial; identificar os principais objetivos e caracteristicas do
processo de expansio e conquista desenvolvido pelos europeus a partir dos séculos XV-XVI.

Sugestio de recursos: cartolina; lapis de cor; cola; tesoura sem ponta; canetinhas; palitos roligos; papel

Assim, essa Situagao de Aprendizagem
visa trabalhar esse simbolo de resisténcia
negra e da luta tenaz que os escravos trava-
ram por sua liberdade. A estratégia selecio-
nada para o desenvolvimento da Situacao
de Aprendizagem com os alunos ¢ a organi-
zagao da maquete de um quilombo.

Sugestio de avaliagdo: apreensiao dos conceitos e processo coletivo de montagem da maquete. :

Os alunos poderdao registrar suas impressoes
sobre o tema no Caderno do Aluno.

E muito importante mostrar para seus
alunos que os africanos trazidos para o Bra-
sil nunca deixaram de lutar pela liberdade,
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resistiram desde o embarque, recusando-se a
entrar nos navios negreiros e organizando re-
voltas e motins.

Mostre, ainda, que nos engenhos coloniais
e nas areas de minera¢ao houve muitas mani-
festagdes de resisténcia, como a organizagao
de revoltas, a sabotagem e a quebra de equi-
pamentos e ferramentas. Solicite aos alunos
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que pesquisem as formas de resisténcia e de
luta pela liberdade e as registrem no Caderno
do Aluno.

Professor, o texto a seguir oferece subsi-
dios para o trabalho com os alunos acerca da
tematica desta Situagao de Aprendizagem e
podera ser apresentado a eles de acordo com
seus critérios.

216

Trafico negreiro e escravismo no Brasil

O trafico negreiro remonta as origens da expansio portuguesa pela Africa. Os portugueses conquista-
ram Ceuta, no norte do continente, em 1415, e nas décadas seguintes avangaram pela costa africana, sempre
em dire¢do ao sul. Nesse movimento, com base no trabalho compulsério de origem africana, colonizaram
as ilhas do Atlantico Sul e comegaram a plantar em engenhos de cana-de-agticar e a produzir o precioso
adogante. Os portugueses aproveitaram-se dessa rede escravista para obter mao de obra para as novas em-
presas agricolas no Atlantico Sul. Apesar de a escravidio ter uma existéncia milenar na Africa, o comércio
portugués, bem como o de outros paises europeus, teve um impacto muito grande nas sociedades africanas,
Jja que ampliou muito a demanda por escravos, provocando uma ampliagao sem precedentes no niimero de
individuos escravizados no continente africano. :

Quando os portugueses chegaram ao continente americano, em 1500, ja tinham, portanto, expe-
riéncia com a produgao de agucar que explorava a mao de obra escrava de origem africana. Nas pri-
meiras décadas, apos a chegada ao que viria a ser o Brasil, os portugueses nao desenvolveram a pro-
dugao do agucar por diversos motivos. Em um primeiro momento, conformaram-se com aquilo que
encontraram e que poderia ser comercialmente interessante: o pau-brasil e a exploragao da costa.

Tentaram, em seguida, produzir cana no litoral sudeste, em Sido Vicente, com resultados decepcio-
nantes. Foi apenas a partir de 1530 que os portugueses iniciaram a colonizagao e introduziram fazendas
que plantavam a cana e produziam o agucar nos engenhos. Plantar cana envolveu uma transformagio
profunda da paisagem sul-americana. Os indigenas dominavam todo o territério e constituiram, por
: muitas décadas, parte consideravel da mio de obra. Segundo historiadores, durante os dois primeiros
i séculos da colonizagao, cerca de 350 mil indigenas foram escravizados e explorados na produgao da
¢ cana. Eles eram chamados de “negros da terra™ e foram escravizados apesar das restri¢oes legais. :
‘ Os indigenas, entretanto, nio bastavam para a produgdo da cana. Além disso, mesmo quando capturados
! em regides distantes das fazendas escravistas, por conhecerem a terra, impunham resisténcias e conseguiam

fugir. A experiéncia portuguesa com escravos africanos, por sua vez, incentivou a importagao de mao de obra
escravizada africana. As fazendas mais prosperas localizavam-se na regido entre Salvador e Pernambuco.
Os indigenas eram trazidos de outras areas, ao sul e a oeste, por meio das incursdes dos bandeiran-
i tes. Mas o controle portugués era dificil, pois, embora houvesse varios grupos indigenas com linguas
! proprias, muitos eram de ramos Tupi e conseguiam se comunicar. Por tudo isso, a incorporagio de
escravos africanos mostrou-se mais viavel para os colonizadores. Os africanos nao conheciam a terra
brasileira. Além disso, eram originarios de diferentes tribos e, ao serem misturados, a comunicagao
entre eles tornava-se dificil. Crucial, no entanto, foi o fato de o trafico negreiro tornar-se uma das ativi-
dades mais lucrativas do periodo mercantilista, o que sem duvida influiu na adogao desse tipo de mao
de obra: o africano era lucrativo como mercadoria e como trabalhador compulsorio.
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O plantio de cana-de-agucar atingiu seu apogeu nas primeiras décadas do século XVII, na Bahia
e em Pernambuco. O controle sobre os escravos era rigido, porém mesmo assim a fuga consistiu em
pratica constante. Assim, desde o inicio do século XVII, surgiram comunidades de fugitivos, os qui-
lombos, e 0 maior deles, Palmares, durou quase um século (1605-1694). O quilombo era uma espécie
de Estado independente, que desafiava a ordem colonial.

O oeste do continente foi gradativamente conhecido gragas as expedi¢des dos bandeirantes, que
buscavam indigenas para serem escravizados, além de pedras preciosas e metais. O século XVIII tes-
temunhou a descoberta de minas a ocidente, no que viria a ser Minas Gerais, mas também em outras
areas do interior, nos atuais estados da Bahia, Goias e Mato Grosso, além de Sao Paulo. Os veios
auriferos, assim como outras fontes de minérios ou pedras, necessitavam de mao de obra, e os indige-
nas ja nao podiam representar solugdo, seja por sua escassez, seja pela particularidade do trabalho.
A mineragdo, a diferenga da cana-de-agucar, era uma atividade urbana, ainda mais dura e arriscada.
E também ai os africanos constituiram a mao de obra dominante, sempre adotando, como uma das
praticas de resisténcia, a fuga e a organizagdo dos quilombos.

A crise da mineragao, assim como a da cana-de-agucar, ndo pos fim ao escravismo, mas modifi-
cou, sensivelmente, suas caracteristicas.

Nos primeiros séculos, o trafico negreiro serviu nao apenas a produgdo agricola e extragiao mi-
neral, mas constituiu uma atividade econémica para muitos. Havia um comércio triangular, entre
. Portugal, Brasil e Africa, que beneficiava todos os envolvidos na comercializagio dos escravos: na
! metropole, os comerciantes portugueses controlavam tudo, ja que tinham o dominio politico da
situagdo; no Brasil, estavam os grandes gestores do trafico, aqueles que o manejavam e enriqueciam
com ele; finalmente, no continente africano, chefes locais controlavam as redes que capturavam, no
| interior, os escravos a ser vendidos. Havia, portanto, agentes econdmicos nos trés continentes.

: Mas tudo isso mudou a partir da crise da mineragido e do sistema colonial, em fins do século
XVIII. O escravismo continuou a existir no século XIX, até 1888, mas com caracteristicas diversas.
Os ingleses, ja sob o influxo do capitalismo industrial, combateram a escraviddo e o trafico negreiro,

i que havia sido tao importante para a economia europeia, inclusive a inglesa, e fora por eles posto fora

i da lei. Desde meados do século XIX, o trafico, sempre infame, mas entdo, a partir de 1850, ilegal, foi

. desaparecendo gradativamente.

do Brasil. Fale dos mais famosos deles: Palmares,
na Serra da Barriga, em Alagoas, e Ambrosio, na

12 etapa

38

Apos a Sondagem e sensibilizagao, divida os
alunos em grupos, segundo o critério que vocé
considerar mais conveniente. Inicialmente, ex-
plique a classe que a maquete ¢ uma reprodu-
¢ao em miniatura de um prédio, casa, escola,
teatro, engenho colonial, cidade ou qualquer
espago arquitetonico. Aqui a proposta € criar
uma forma de representagio de um quilombo.

Organize com os alunos uma pesquisa sobre
uma das formas de resisténcia a escravidao: a
fuga em grupo ou individual e a formagao dos
mocambos e dos quilombos em diferentes locais
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Serra da Canastra, em Minas Gerais. Vocé pode
solicitar aos alunos o registro da pesquisa sobre
as formas de resisténcia em uma folha destacada,
para que eles possam trocar informagdes sobre
0 objeto da pesquisa. Aproveite para destacar a
importancia de mencionar as fontes de pesquisa.

2% etapa
Montando a maquete

Mostre aos alunos a importancia da pes-
quisa para a montagem da maquete e quais
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materiais podem ser usados na construgao
das aldeias que formavam os quilombos. Por
exemplo: palha seca, palitos, folhas de papel
de seda verde para a montagem da horta, das
arvores e das palmeiras. No caso especifico
de Palmares, galhos e folhas secos para a
trincheira e paredes das casas; pedras de di-

Oriente seus alunos que utilizem uma base
de madeira, MDF ou outro material para ini-
ciar a fase de organizagao dos espagos do qui-
lombo, como a area de atividades cotidianas,
as rogas de subsisténcia, as torres de vigilancia
e o trabalho dos pescadores e artesaos, entre
outros. Pega aos alunos que observem a loca-
lizagao geografica dos quilombos, os quais, em
geral, eram cercados por colinas, serras e ro-
chedos para facilitar a protegao.

Nesta etapa, ¢ muito importante analisar o
tamanho das construgdes na base em que sera
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ferentes tamanhos para a construgao das are-
as de prote¢do, como montes, colinas, serras,
rochedos; plastico azul para o leito do rio;
barbante para a montagem do tear. Assim,
sera possivel reconstituir, de maneira mais
proxima da realidade, as caracteristicas e as
partes do quilombo.

eca Nacional - Brasil
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Figura 6 — Planta do quilombo Sao Gongalo, em Paracatu, Minas Gerais, no século XVIII.

montado o quilombo, além de planejar a utiliza-
¢ao da serragem, a organizagao dos espagos das
aldeias e a vegetagao tipica da regiao. Ao final,
organize a apresentacdo de todas as maquetes
para a classe. Caso ache conveniente, proponha
uma exposi¢ao associada a um texto coletivo
apresentando as diferentes etapas da pesquisa, a
partir de um relatorio. A seguir ha uma sugestao
de topicos (consta no Caderno do Aluno), abor-
dando a organizagao e a montagem da maquete.
Essa ¢ uma boa oportunidade para vocé discutir
com os alunos o sentido de um relatorio, especi-
ficando cada um dos topicos propostos.

39
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Sugestio de topicos para relatorio » Fontes de pesquisa.
Objetivo. 32 etapa
Materiais utilizados na confec¢ao da ma-
quete. y Professor, o texto a seguir esta inseri-
O que sabiamos sobre escravidao africana -9 do na se¢ao Li¢ao de casa, no Cader-
e quilombos antes da pesquisa. ‘\} no do Aluno.

O que aprendemos com a pesquisa realizada.

O quilombo de Palmares

As plantagoes de cana-de-aglcar espalharam-se pelo Nordeste do Brasil a partir de meados
do século XVI. De Salvador a Recife, sucediam-se fazendas e usinas de processamento da cana.
Para trabalhar, usava-se a mao de obra escrava. O trabalho era arduo e a sobrevida nao era muito
longa, de modo que sempre se precisava de novos escravos. De inicio, buscou-se explorar a mao de
obra indigena, mas essa mao de obra ndo bastava. Ainda no século XVI, comegaram a ser trazi-
dos africanos escravizados. A maioria deles vinha da Africa Meridional, da regido que viria a ser
Angola e Congo. Eram povos diversos, de lingua banto, alguns ja escravizados na Africa, outros
capturados para serem trazidos como escravos para o Brasil. Os grandes proprietarios rurais evi-
tavam comprar familias inteiras, ou ainda, pessoas da mesma tribo, para dificultar a manutengdo
de vinculos entre elas.

No principio do século XVII, houve a formagao de um reftigio de escravos fugidos, na Zona da
Mata de Alagoas e Pernambuco, a dezenas de quilometros da costa. Os fugitivos formaram uma
sociedade livre do controle colonial, conhecida na época como Republica de Palmares. Ali viviam
africanos, indigenas e outros explorados pelo sistema colonial.

O quilombo, com diversas aldeias, chegou a ter milhares de habitantes. Os ataques aos rebelados
eram anuais, mas pouco efetivos. No final do século XVII, liderados por Zumbi, os habitantes de
Palmares lutaram contra os escravagistas. Os fazendeiros, ameagados, recorreram aos paulistas ou
bandeirantes, eximios cagadores de indios e de escravos fugidos. Para destruir o quilombo de Palma-
res, Domingos Jorge Velho foi contratado. Ele utilizou seis canhdes e cerca de nove mil homens. Em
20 de novembro de 1695 o lider Zumbi foi morto.

Embora tenham sido derrotados, os seguidores de Zumbi constituiram uma regido livre por qua-
se um século e ainda inspiram muitos que lutam, até hoje, pela liberdade.

Elaborado por Raquel dos Santos Funari especialmente para o Sio Paulo faz escola.

Para o trabalho com o texto ha duas ativi-
dades sugeridas no Caderno do Aluno, a pri-
meira solicita grifar as ideias centrais do texto,

40
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¢ a seguinte solicita que os alunos completem
o quadro a seguir, denominado como quadro-
-sintese, a partir das informagoes do texto.
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Nordeste do Brasil.

Inicialmente, indigena e, posteriormente, composta de escravos africanos.

Africa Meridional - regido que viria a ser Angola e Congo.

Zona da Mata de Alagoas e Pernambuco.

Africanos, indigenas e outros explorados pelo sistema colonial.

Formado por diversas aldeias, chegou a ter milhares de habitantes, que lutavam
contra a escravidao.

Quadro 4.

Para finalizar esta Situag¢dao de Aprendi-
zagem, ¢ possivel propor as duas atividades
a seguir, que aparecem no Caderno do Alu-
no como Pesquisa individual. Com elas, os
alunos ampliardo seus conhecimentos sobre
o tema da resisténcia dos escravos contra a
escravidao e sobre a importancia do Qui-
lombo de Palmares. Apds a pesquisa, eles
poderao registrar os resultados em peque-
nos textos.

&

1. Explique as principais formas de resistén-
cia dos escravos contra a escravidao.
As formas de resisténcia mais comuns eram as fugas, realiza-

Professor, as atividades a seguir
encontram-se no Caderno do Alu-
no, na se¢ao Pesquisa individual.

das em grupo ou individualmente. Os escravos abandona-
vam as senzalas, engenhos coloniais ou reas de mineracao
em busca de sequranca em matas, rochedos ou serras. Havia,
ainda, a organizagao de cooperativas de libertos, para conse-
quir donativos e a compra de cartas de alforria, documento
que concedia a liberdade ao escravo.
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2. Explique por que o Quilombo de Palmares

¢ considerado um simbolo de resisténcia
contra a escravidao no Brasil.
O Quilombo de Palmares foi a maior comunidade de escravos
fugidos que existiu no Brasil. A capital do quilombo, Macaco, fi-
cava na Serra da Barriga (atual Estado de Alagoas). Das matas, os
negros retiravam o seu sustento, como dos cachos de coco das
palmeiras pindobas. Com os cocos faziam azeite e uma espécie
de manteiga esbranquicada e, das florestas proximas, colhiam
frutas. Utilizavam ainda como alimento jaguatiricas (gatos-do-
-mato), antas, guaras, lebres, quatis, tatus e tamanduds-mirins,
criavam animais e praticavam a agricultura e o artesanato.

Avaliac¢io da Situacio de
Aprendizagem

Ao avaliar as etapas da atividade para a
montagem da maquete, vocé pode observar
as informagdes pesquisadas pelos alunos e
avaliar seu nivel de aprendizagem. Ao longo
do processo, proponha revisdes dos textos e
dos termos pesquisados e oriente as etapas
para que cada grupo possa selecionar os itens
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solicitados para a montagem da maquete do
quilombo, organizar o material, relacionar e
interpretar dados para a montagem do painel
sobre as partes que o compoem. O momento
da produgao escrita ¢ muito importante para
que cada aluno consiga se apropriar do es-
tudo da origem e do significado dos termos
relacionados a escraviddo e a resisténcia,
identificando diferentes formas de represen-
tagdes e termos historicos. Para produzir
um bom texto, é preciso ler, reler e reescre-
ver diferentes informagoes sobre o assunto
pesquisado, realizando o que chamamos de
reescrita. E nesse momento que vocé podera
acompanhar, de forma sistematica, a impor-
tancia dos conhecimentos prévios dos alu-
nos, especialmente quanto aos quilombos,
por exemplo, para incentiva-los a pesquisa
e a compreensao do papel da resisténcia dos
escravos contra a escravidao.

Ao final da Situagdo de Aprendizagem, es-
pera-se que os diferentes grupos tenham orga-
nizado a pesquisa e a montagem das maquetes
observando as diferentes etapas, com desta-
que para a coleta de dados, a organizagao dos
espagos e a apresentagao dos resultados para
os colegas da classe.

Proposta de questdes para avaliacio
. As atividades a seguir estdo inseri-

das na segao Vocé aprendeu?, no
Caderno do Aluno.

1. Assinale o nome da planta que deu origem
a0 nome do Quilombo de Palmares:

a) pau-brasil.
pa]meira.

¢) poejo.

d) pitangueira.

e) erva-palminha.
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O nome Palmares vem da grande quantidade da palmeira pin-
doba (Palma pindoba) existente na regido, que era montanhosa
e de dificil acesso. Havia montes, colinas, serras, rochedos e suas

matas eram muito férteis e ricas em himus e matéria organica

. A cana-de-agucar foi o primeiro produto
plantado no Brasil com o objetivo de aten-
der ao mercado europeu, no qual o agticar
era bastante valioso. Em 1584, estima-se
que cerca de 15 mil escravos africanos tra-
balhavam nas fazendas e nos engenhos bra-
sileiros. Assinale o nome da regidao do Brasil
onde havia o maior nimero de engenhos:

a) Norte.

b) Centro-Oeste.
¢) Sul.

d) Sudeste.

Nordeste.
A regido Nordeste apresentava condicdes favordveis para o

plantio da cana-de-agucar, como o solo de massapé e o cli-
ma quente e imido, além de ser a regiao do Brasil mais pro-
xima da Europa, o que influenciava o custo final do produto.

Os escravos que conseguiam fugir iam para
o meio do mato e ali criavam pequenas co-
munidades, passando a viver do cultivo de
plantas, da criagdo de animais e mantendo
as suas tradigdes culturais. O conjunto des-
ses reftigios era chamado de:

a) aldeias.
b) vilas.

¢) reftgios.

quilombos.

e) comunidades.

Os refugios de escravos recebiam o nome de quilombos, pa-
lavra de origem africana utilizada para tratar das comunida-
des formadas por tais individuos.
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Propostas de Situacio de do Oceano Atlantico nos navios negreiros.

Recuperagao A partir da coleta desses dados, pe¢a que
produzam um texto retratando essa traves-
Proposta 1 sia.

Solicite aos alunos que fagam uma pes- Proposta 2
quisa sobre as condigdes enfrentadas pelos

africanos escravizados durante a travessia Observe o seguinte quadro:

o Serra da Barriga (atual I

XVII | Palmares Bitido de Alagods) Engenhos de agucar.
XVIII | Ambrosio | Serra da Canastra (MG) | Mineragao.

Miiiia] Agricultura, mineragao e escravos urbanos
XIX Rio de Janeiro (cidades proximas, principalmente da capital da

Congo B : .

colonia — Rio de Janeiro).
Quadro 5.

Apos expor esse quadro, solicite aos alunos
um texto relacionando as rotas de fuga dos es-
cravos com as principais atividades econdomi-
cas nas regides de localizagao dos quilombos.

Recursos para ampliar a perspectiva
do professor e do aluno para a
compreensio do tema

Livros

FUNARI, Pedro Paulo Abreu; CARVALHO,
Aline Vieira de. Palmares, ontem e hoje. Sao
Paulo: Jorge Zahar, 2005. (Cole¢ao Desco-
brindo o Brasil). Obra sobre o Quilombo de
Palmares que destaca Zumbi como um dos
simbolos da resisténcia africana no Brasil.

LANNA, Ana Lucia Duarte. Revoltas da
senzala. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 1998. (Guer-
ras e Revolugoes Brasileiras). Livro que tra-
ta de movimentos de resisténcia a escravidao
no Brasil, com destaque para a formagao de
quilombos tanto no periodo colonial como no
imperial.

Site

Consciéncia Negra: o que ¢ isso afinal? Dis-
ponivel em: <http://chc.cienciahoje.uol.com.
br/consciencia-negra-o-que-e-isso-afinal>.
Acesso em: 14 nov. 2013. Publicado na revis-
ta Ciéncia Hoje das Criangas. O texto explica
a importancia de conhecermos e valorizarmos a
riqueza da cultura afro-brasileira.

SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 6
O BOI VOADOR DE JOAO MAURICIO DE NASSAU

Nesta Situagao de Aprendizagem, traba-
lharemos a historia do Boi Voador, ocorrida
em uma noite de 1644, quando o conde Jodao
Mauricio de Nassau convidou toda a popu-
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lagao da cidade do Recife para assistir a um
boi voando, durante as festividades da inau-
guragdo da “maior ponte da América” (318
metros). Construida sobre o Rio Capibaribe,
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ra no Brasil colonial. Avalie, de acordo com
seus interesses e expectativas, a possibilidade
de a classe fazer um cartaz com os engenhos
coloniais desse periodo e do processo de pro-
dugdo do agtcar.

Recursos para ampliar a perspectiva
do professor e do aluno para a
compreensio do tema

Livro

SILVA, Luiz Geraldo. O Brasil dos holandeses.
A vida urbana em Pernambuco sob o dominio
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flamengo. 4. ed. Sao Paulo: Atual, 2003. (A
Vida no Tempo do Aguicar). Obra que apre-
senta a vida urbana em Pernambuco no perio-
do da presenga holandesa.

Site

Diario de Pernambuco — O Boi Voador. Recife,
2003. Disponivel em: <http://www.pernambu
co.com/diario/2003/11/24/especialholan
desesf214_0.html>. Acesso em: 14 nov. 2013.
Texto jornalistico sobre a histéria do Boi
Voador e o contexto histérico da presenca
holandesa no Recife.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 7 |

A MINERACAO NO BRASIL COLONIAL

Desde o inicio da colonizagao portuguesa
no Brasil, foram organizadas inimeras expedi-
¢oes a diferentes pontos da colonia, em busca
de metais preciosos. No final do século XVII,
os bandeirantes paulistas descobriram veios

auriferos nos atuais Estados de Minas Gerais,
Goias e Mato Grosso. Esta Situagao de Apren-
dizagem tem como objetivo levar o aluno a
organizar uma revista cultural que aborde a ati-
vidade mineradora no Brasil colonial.

Contetdos e temas: mineracao; ouro de aluvido; escravidao; veios auriferos; quinto; casas de fundigio;

Barroco.

Competéncias e habilidades: desenvolver a competéncia leitora e escritora; estabelecer relagdes entre as !
instituigdes politico-economicas europeias e a sociedade colonial brasileira; identificar processos histo-
ricos relativos as atividades economicas, responsaveis pela formagéo e pela ocupagao territorial.

Sugestiio de estratégias: aulas expositivas; pesquisa em livro didatico, material de apoio, enciclopédias e

\ sites especializados.

i Sugestio de recursos: folhas de papel sulfite ou jornal tamanho A4, para serem dobradas ao meio e !
i grampeadas no formato de uma revista; canetinhas coloridas; régua; lapis grafite e lapis de cor.

Sugestio de avaliagio: o material coletado em pesquisa; a selegdo das imagens: a organizagao dos temas;

a revista produzida.

Sondagem e sensibiliza¢ao

Inicie a sondagem buscando quais sdo os
conhecimentos prévios que os alunos detém
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sobre a mineragao no Brasil colonial. Pega-lhes
que registrem em grupo, no Caderno do Alu-
no, esses conhecimentos, sintetizando-os.
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Professor, o texto a seguir oferece subsi- podera ser apresentado a eles de acordo com
dios para o trabalho com os alunos acerca da seus critérios.
tematica desta Situagdo de Aprendizagem e

Mineragio e vida urbana no Brasil

O proposito da colonizagdo ibérica no Novo Mundo foi, em primeiro lugar, a descoberta de
: metais. Essa ansia explicava-se, principalmente, pelo mercantilismo, doutrina econdémica que consi-
i derava como meta principal o acimulo de metais. O bulionismo, ou aciimulo de lingotes (hullion),
! era a teoria que dava sustentagio as politicas das metrépoles europeias. Assim como os espanhois,
que buscavam o Eldorado, a terra do ouro, os portugueses estavam também atentos a essa exigéncia
! e estimulavam todos os que se aventurassem em busca dos metais. Nos primeiros dois séculos de
: colonizagdo, enquanto os espanhois enriqueciam-se com 0s metais, 0s portugueses exploravam a
. agricultura da cana-de-agticar, sem perder a esperanga de encontrar metais nobres. Dai o incenti-
vo as expedi¢des bandeirantes, predominantemente paulistas. Foram as bandeiras que conseguiram
! encontrar as primeiras minas, a partir do final do século XVII e inicio do século XVIIIL. Os bandei-
: rantes entraram em conflito com reinéis (portugueses) e colonos, provenientes de areas costeiras, em
. particular da Bahia.

: Durante as décadas seguintes houve o incremento da economia mineradora e o surgimento das cida-
des mineiras. A interiorizagio da colonizagdo portuguesa so se tornou efetiva desde entdo, pois os dois
i primeiros séculos foram apenas de implantagdo costeira, com poucas excegdes, como no caso dos paulis-
i tas, que viviam a margem do controle portugués. A extragio do ouro comegou modesta, mas aumentou
: rapidamente, multiplicando as cidades, com ricas igrejas e casas privadas bastante suntuosas para a
i época. A metropole passou a arrecadar muito mais impostos. Pode-se dizer, inclusive, que a cidade de

Lisboa (que fora destruida pelo terremoto de 1755) foi reconstruida a época do marqués de Pombal com
lucros obtidos com o ouro brasileiro.

A vida urbana nas cidades mineiras desenvolveu uma sofisticagdo que nio encontrava paralelos na
colonia, nem mesmo na costa. A antiga capital, Salvador, e a nova, Rio de Janeiro (a partir de 1763),
ndo tinham aparato urbano tao elaborado — feito ainda mais significativo por estarem as cidades minei-
ras no interior do continente. Nelas, desenvolveu-se a musica e a literatura, assim como o pensamento
liberal e progressista. Ali, o mestre artesdo Aleijadinho desenvolveu uma arte barroca fertilizada pelo
contato com a realidade local, indigena, africana e ibérica a um s6 tempo. A diferenca das cidades lito-
raneas, dominadas pelas oligarquias rurais, em Minas, surgiu uma elite ilustrada e bastante ligada ao
que se passava na Europa e nos Estados Unidos da América (EUA). Nesse ambiente, compreende-se o
surgimento de movimentos bem informados de resisténcia ao dominio da Coroa portuguesa, acusada
de exploradora das riquezas locais. A Conjuragdo Mineira resultou, em parte, desse fértil ambiente,
impulsionada pelos acontecimentos nos EUA (1776) e na Franga (1789). A derrota dos conjurados e a
execugao de Tiradentes, em 1792, coincidiram, nao por acaso, com o declinio da extragao aurifera. De
um auge de 292 toneladas de ouro, extraidas entre 1741 e 1760, o total caiu para 207 nas duas décadas
seguintes, atingindo 109 toneladas nas tltimas duas décadas do século XVIII.

A mineragao, e a resultante urbanizagao, foram determinantes para a colonizagao do interior. A
sociedade assumiu caracteristicas especificas, marcadas pelas contradigdes tipicas do periodo, em parti-
cular com a institui¢do da escraviddo, em tudo contraria as ideias iluministas e burguesas. A experiéncia
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mineira mostrou-se essencial para a constituigdo de uma comunidade brasileira. As cidades mineiras
i entraram em declinio, com o esgotamento do ouro, mas acabaram preservadas de maneira excepcional, !
. aponto de se tornarem patrimonio cultural da humanidade, como ¢ o caso de Ouro Preto e Diamantina,
! enquanto outras detém o titulo de patrimonio nacional, ainda testemunhando ndo apenas o auge de !
:uma época, como o inicio de uma busca pela liberdade, que seria concretizada apenas mais tarde. :

12 etapa
leitura do texto a seguir, também presente na
T Professor, apds a atividade de sen- secdao Leitura e analise de texto, no Caderno
@/ sibilizagdo, solicite aos alunos a do Aluno.

Trabalho escravo nas minas

: As minas sdo veios naturais na terra ou escavagoes nos quais ha busca e extragdo de algum mi- :
nério precioso.
: No caso do ouro, interesse econémico do século XVIII, a extragio podia ser realizada com !
. instrumentos como pas e picaretas quando o metal se encontrava na superficie do solo. Quando
! os veios eram mais profundos, realizava-se a escavagio de galerias, sustentadas por um sistema de :
! escoramento das paredes. Havia, também, a extragio do metal nos rios, chamada de aluviio, com o !
uso de bateias ou peneiras.
: O trabalho nas minas sempre foi muito dificil, com desgaste rapido da mdo de obra. Nos séculos !
© XVIII e XIX, o trabalho era realizado pelos escravos. Além deles, que eram maioria, havia os cri- !
' minosos condenados a trabalhos for¢ados. Desde o século X VI, o Brasil ja utilizava a mdo de obra :
: escrava nas fazendas de cana-de-aglicar da costa nordeste da colonia. A partir do século XVII, a |
! economia colonial, baseada na produgdo da cana-de-agtcar, estava em crise, em virtude da baixa nos
pregos do produto no mercado internacional, o que facilitou a transferéncia dos escravos das plan-
! tagdes para o trabalho nas minas, além daqueles trazidos diretamente da Africa para essa finalidade.
Apesar do trabalho durissimo, os escravos das minas viviam em cidades, o que de certa forma
: representou uma melhoria das suas condigdes de vida em relagio as condigdes dos escravos que !
! viviam nas fazendas. Comegaram a surgir irmandades que permitiam aos escravos se associarem
em torno de interesses religiosos. Igrejas especificas para a populagdo negra foram construidas.
. Desenvolveu-se uma cultura urbana com forte influéncia da cultura africana sobre a cultura da
. populagio local. Como resultado, muitos quilombos surgiram nas proximidades das cidades, dis- !
. tinguindo-se dos quilombos rurais, afastados e menos conectados com a sociedade local. Na regido !
! das minas, os quilombos eram proximos e faziam parte, de alguma forma, da economia e da socie- !
dade do lugar.

Elaborado por Raquel dos Santos Funari especialmente para o Sio Paulo faz escola.
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Para o trabalho com o texto ha duas ativi-
dades sugeridas no Caderno do Aluno, a pri-
meira solicita grifar as ideias centrais do texto,
e a outra esta reproduzida a seguir:

A partir das ideias centrais do texto, sele-

cione um titulo para cada paragrafo.

A sequir, alguns titulos possiveis.

a) Primeiro paragrafo: O que sao minas

b) Segundo paragrafo: A extracao do ouro.

¢) Terceiro paragrafo: O trabalho nas minas.

d) Quarto paragrafo: Cultura e sociedade na
mineragao.

2% etapa

¢ ¢ Apresente aos alunos uma propos-
Q ; ta para a producao de uma revista

cultural sobre a mineragdo no pe-
riodo colonial, conforme atividade presente
na se¢do Pesquisa em grupo, no Caderno do
Aluno. Oriente-os a levar a sala de aula revis-
tas, em especial relacionadas a temas culturais
ou atualidades, para que possam manusea-las
e, a partir da observacao, desenvolver o proje-
to da publicagao.

Oriente também os alunos a organizarem
a pesquisa dos temas selecionados a respeito
da economia mineradora no Brasil do sécu-
lo XVIII. Para elaborar a revista, eles preci-
sam se dedicar a varias atividades destinadas
a ampliagao de seus conhecimentos sobre
o tema abordado. Para essa etapa, ¢ funda-
mental a leitura de textos informativos, a ob-
servacao de ilustragdes e a coleta de dados
sobre as formas de organizagao da sociedade
mineira. As informagoes assim obtidas darao
os subsidios necessarios a escrita das legen-
das e a produgao das ilustragdes e de peque-
nos textos para a composigao das diferentes
partes da revista.

Sugira um roteiro minimo que oriente a ati-
vidade de pesquisa. Vocé pode usar as suges-
toes a seguir e que se encontram reproduzidas
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no Caderno do Aluno, ou ainda incluir novos
aspectos que considerar pertinentes.

Roteiro de pesquisa

» Onde ficavam as Minas Gerais (pode-se
incluir a pesquisa de um mapa da regiao)?

» Quais as caracteristicas da sociedade mine-
radora?

» Como era a organizagao social?

» Como se dava a produgao nas minas? O
que era produzido?

» Quais os mecanismos de controle de fis-
calizagao portuguesa? Quais os principais
impostos da mineragao?

» Como se dava o abastecimento da regiao
das minas?

» Como era a vida nas cidades das areas mi-
neradoras?

» Qual o papel da religiosidade para a socie-
dade mineira no século XVIII?

» Que aspectos artisticos caracterizavam a
regiao?

» O que explica a decadéncia da produgao
mineradora?

Em seguida, oriente-os a preparar um esbo-
¢o a partir das informagdes pesquisadas sobre a
mineragao no periodo colonial. No Caderno do
Aluno foi destinado um espago especifico para
que esse esbogo seja feito. Esta ¢ a fase de pro-
dugdo da revista, com a organizagdo de peque-
nos textos, por exemplo, sobre a exploragao das
minas, 0 vocabulario especifico da mineragao, a
sociedade desse periodo, os tributos, a vida cul-
tural e a arte barroca. Pega-lhes que discutam
o nome da revista, os créditos das pesquisas, a
chamada da capa, os textos da contracapa, da
terceira capa e, ainda, a parte interna, chamada
de miolo, que devera conter os artigos. Para isso,
devem usar folhas de papel sulfite ou jornal.

Caracteristicas da revista

A revista devera conter algumas partes e
se¢oes fundamentais:
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» Capa: com destaque para o nome da revis-
ta, numero, edigdo e pequenas chamadas
para os principais destaques das matérias
que serao publicadas:

» Contracapa: indice das matérias com pe-
quenos textos sobre o que sera abordado
na revista;

» Miolo: parte interna da revista, composta
de pequenos textos relacionados a mine-
ragao, que podem ocupar duas paginas de
sulfite, dobradas na vertical, com titulos
em destaque, preferencialmente, com cane-
tinhas coloridas ou lapis de diferentes co-

Historia — 6¢ série/7° ano — Volume 2

res e com diversos tamanhos de letras;

» Créditos: nome dos participantes do grupo,
com indicagdo das respectivas fungdes de
cada um, por exemplo, redator e ilustrador.

32 etapa

Professor, os textos a seguir estao no
Caderno do Aluno, na se¢ao Ligao de
casa, e ambos abordam a mineragao
na dinamica colonial. Vocé pode ler com eles os
textos e solicitar a realiza¢ao das atividades pos-
teriormente, segundo seus critérios.

-l
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A Estrada Real e a mineragio

A exploragao de minerais preciosos no interior do continente levou os portugueses, desde o final do sé-
culo XVII, a buscar estratégias para a ocupagao dessas regides. Os bandeirantes, na sua maioria paulistas,
conheciam ¢ dominavam os caminhos para os sertdes desde o século XVI. Os portugueses nao podiam
aceitar esse controle por parte de pessoas do lugar, pois isso ameagava o monopoélio colonial das riquezas
que se destinavam ao abastecimento da metropole. A exploragio das riquezas minerais, controladas pelo
governo portugués, devia reverter em tributos a ser pagos a Portugal, por vias fiscalizadas pelas autorida-
des coloniais. Assim surgiu o que viria a ser a Estrada Real.

Os caminhos para as minas partiam de Piratininga (Sao Paulo), sob controle de paulistas, que tinham
certa autonomia em relagdo as autoridades coloniais. Os portugueses controlavam a costa e tinham nas
cidades de Paraty e Rio de Janeiro os portos de acesso ao continente. O primeiro caminho, hoje conhecido
como Caminho Velho da Estrada Real, partia de Paraty e seguia até Vila Rica (hoje, Ouro Preto). Poressa !
via, 0 ouro vinha das minas até Paraty e dai até o Rio de Janeiro, capital da colonia, seguindo entdo para :
Portugal. Esse caminho seguia uma rota a oeste que percorria, em grande parte, a via aberta anteriormente
pelos paulistas, um pouco a leste da atual BR-381 (Rodovia Fernao Dias).

No inicio do século XVIII, com o incremento da produgao mineira, as autoridades portuguesas decidiram
evitar dois perigos: o contrabando em Paraty e o controle do Caminho Velho pelos paulistas. Abriram o que
hoje ¢ conhecido como Caminho Novo da Estrada Real, partindo do Rio de Janeiro, por uma rota a nordeste
do caminho antigo. Essa via ia direto do Rio de Janeiro a Ouro Preto e evitava tanto os perigos associados ao
contrabando na costa, entre Paraty e o Rio de Janeiro, como o dominio paulista da antiga rota. O Caminho
;. Novo permitiu que as autoridades portuguesas controlassem, a partir de 1707, o acesso as minas. Embora
! anova via tenha sido feita por sertanistas de origem paulista, comandados pelo filho de Ferniao Dias Pais
Leme, Garcia Rodrigues Pais, o controle ficava firmemente nas maos das autoridades coloniais portuguesas.

. Elaborado por Raquel dos Santos Funari especialmente para o Sao Paulo faz escola.

1. Apos a leitura do texto, descreva duas ca-
racteristicas do Caminho Velho da Estra-
da Real.

Entre as caracteristicas, & possivel que os alunos descrevam
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o percurso do Caminho Velho da Estrada Real (de Paraty até
Vila Rica) e comentem o fato de o ouro proveniente da re-
gido mineradora ser escoado para Portugal pela cidade de
Paraty.
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2. Apresente dois motivos pelos quais a Co- - O texto a seguir estd inserido na se-
. . _— ~ . see
roa portuguesa criou o Caminho Novo da | ¢do Leitura e analise de texto, no
Estrada Real. Caderno do Aluno, acompanhado
Dois motivos que levaram a criagao do Caminho Novo da Es- pela atividade subsequente.

trada Real foram o contrabando e o controle realizado pelos
paulistas sobre 0 Caminho Velho, que ligava Paraty a Vila Rica.

Impostos nas areas de minera¢ao

A mineragio, ao longo da Historia, sempre representou uma importante fonte de riqueza. Em pri-
meiro lugar, os metais preciosos serviam para a cunhagem de moedas e representavam a capacidade de
entesouramento de um pais. A descoberta e exploragao das minas, a partir de fins do século XVII e inicio
do século X VIII, no Brasil, foi fundamental para a opuléncia do Império portugués. Os portugueses usa-
vam o metal proveniente do Brasil para pagar sua administra¢do no reino e nas colonias e para dar conta
de seus compromissos internacionais, em particular em relagdo a Inglaterra. Os ingleses eram aliados
historicos dos portugueses em sua mutua rivalidade com os espanhois. Boa parte do ouro brasileiro foi
usada pelos portugueses para pagar por produtos manufaturados briténicos. Isso significa que a Revolu-
¢ao Industrial inglesa, no decorrer do século XVIII, valeu-se da extragao de metais preciosos do Brasil.
: A apropriagdo das riquezas minerais era feita segundo legislagio tributaria estabelecida por Portu-
i gal. Desde o século XVII, estabeleceu-se que um quinto (20%) do ouro devia ser entregue como tributo

a Coroa. A cobranga desse imposto era feita de trés formas, a comegar pela capitagao, que calculava o
imposto devido pelo nimero de escravos, ou cabegas (dai o nome “capitag¢ao”), usados pelo minerador.
. Esse sistema gerava descontentamento, pois nio dependia da efetiva extragio do ouro. A partir de 1713,
¢ adotou-se o sistema de fintas, que consistia na entrega de 30 arrobas anuais fixas, que se considerava cor-
. responderem a cerca de um quinto do total extraido. O controle tornou-se mais efetivo a partir de 1725,
com a introdugio das Casas de Fundigao, na regiao das minas (Vila Rica), que controlavam a fundi¢ao
em barras do ouro e ficavam com a quinta parte do que era produzido, marcando a barra fundida com
;o brasdo da Coroa, o que legalizava essa produgio.
: Ap6s dez anos, voltou-se ao sistema de capitagao, que se estendeu até 1751, quando se usou o sistema
: conjugado, com Casas de Fundigdo e cobranga de cotas anuais fixas de 100 arrobas. Se o total das cotas ndo
fosse atingido, as autoridades podiam fazer uma cobranga for¢ada de toda a populagio —era o que se chama-
va de derrama. As cobrangas geraram diversas revoltas, sendo a mais importante a Inconfidéncia Mineira, de
1789, ja quando a produgdo do ouro havia diminuido e a cobranga passava a ser mais extorsiva.

i Elaborado por Raquel dos Santos Funari especialmente para o Sdo Paulo faz escola.

Depois de lido o texto, preencha as carac- ¢) Sistema de fintas: imposto que consistia na entrega
teristicas dos tipos de impostos na area da de 30 arrobas anuais fixas, que a Coroa Portuguesa conside-
mineragao. rava corresponderem a cerca de um quinto do ouro extraido.
a) Quinto: imposto que incidia sobre a exploragao Avaliacio da Situagao de

do ouro e do diamante e que correspondia a 20% de Apren 1Zzagem

todo ouro e diamante encontrados.
A avaliagao do processo de aprendizagem

b) Capitagao: imposto calculado sobre o numero podera ser feita a partir de uma autoavalia-
de escravos, ou cabecas (dai 0 nome “capitagao”), ¢ao dos alunos, como um estimulo para a
de cada minerador. reflexdo sobre o trabalho em equipe. Vocé
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pode completar com sua observagao quanto
aos conhecimentos adquiridos durante o pro-
cesso de organizagdo da revista, localizando
dificuldades e propondo retomadas no proces-
so de produgao da revista.

O trabalho de autoavaliagio é muito im-
portante para o processo de aprendizagem. No
entanto, nao € facil de ser desenvolvido com
coeréncia e objetivos claros. Por esse motivo,
sugerimos um roteiro especifico para orientar
a condugao desse processo.

Durante a Situagao de Aprendizagem, or-
ganizamos uma revista que aborda o tema mi-
neragao no periodo colonial. A autoavaliagao
¢ um momento para que os alunos percebam,
em meio as agdes de aquisi¢ao de conteudo,
de organiza¢do e realizacao das atividades
previstas, as atitudes assumidas em sala de
aula. E igualmente importante que avaliem
os conhecimentos que construiram durante o
processo com o seu apoio constante.

Modelo de autoavalia¢io

1. Como vocé avalia seu desempenho durante
as atividades desenvolvidas por seu grupo
para organizar a revista sobre a mineragao
no periodo colonial?

2. Aproveitando este momento de reflexdo,
registre no espago a seguir um breve co-
mentario sobre seu envolvimento na orga-
nizagdo das etapas, considerando:

a) as fases de pesquisa;
b) os registros no caderno; :
¢) a leitura que vocé fez do material dida- !

: tico;

d) sua participagao;

e) sua colaboragio na organizagio da re-

: vista.

. 3. Escreva agora o que facilitou e o que pre-

judicou seu processo de organizagao, dedi-

cagao e colaboragao durante as atividades
da revista sobre mineragao no periodo co-
lonial. :
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Ao final da Situagao de Aprendizagem, es-
pera-se que os diferentes grupos tenham pes-
quisado em diversas fontes o material para a
organizacao da revista cultural sobre minera-
¢ao no periodo colonial, com atengao especial
para a diagramagao, as chamadas e os artigos.

Proposta de questdes para avaliaciio

As atividades a seguir estao inseri-

\&: das na segao Vocé aprendeu?, no
Caderno do Aluno.

1. Explique o significado da expressao “ouro
de aluviao™.
O ouro de aluvido ¢ aquele encontrado no leito dos rios, mis-
turado a areia e ao cascalho.

2. Apresente uma das consequéncias do gra-
dativo esgotamento das reservas de ouro
no Brasil colonial.

Uma das consequéncias do esgotamento das reservas aurife-
ras foi a estagnagao das cidades mineradoras.

3. A mao de obra predominante utilizada na
lavagem do ouro e dos diamantes e na ex-
ploragao das minas era a dos:

a) bandeirantes.
b) colonos.
¢) portugueses.

d) paulistas.

€scravos.
A mao de obra predominante utilizada era a escrava, o que

intensificou o tréfico. Sequndo dados de pesquisa, em 1735,
havia mais de 100 mil escravos trabalhando na mineracao,
muitos deles vindos da Africa, mas grande parte deslocada
dos engenhos de cana-de-agUcar do Nordeste.

4. Entre as consequéncias decorrentes da des-
coberta do ouro em Minas Gerais, ndo po-
demos destacar:

57

14/07/14 08:52



58

a) a possibilidade de enriquecimento.
b) a falta de alimentos.

¢) aelevagao dos pregos.

d) o aumento populacional.

a auséncia de impostos.
A descoberta do ouro ocasionou a criagao de impostos es-
pecificos, como o quinto, arrecadagao que correspondia &
quinta parte de todo o ouro encontrado.

5. A mineragao fez surgir uma sociedade ur-
bana, com destaque para a camada média
formada por diferentes grupos. O segmen-
to que nio fazia parte desses grupos era o
dos:

a) artesaos.

b) comerciantes.

@ e€scravos.

d) professores.

e) advogados.
Todos os grupos citados pertencem a camada média urbana da
mineragao, com exce¢ao dos escravos.

Propostas de Situagoes de
Recuperagio

Proposta 1

Organize um painel informativo com
curiosidades sobre a explora¢do do ouro no
Brasil colonial. Oriente os alunos a redigirem
frases curtas, a partir de pesquisa sobre a mi-
nerag¢ao, com informagdes em uma segao que
podera receber o nome “Vocé sabia?”. Como
temas, vocé pode sugerir, entre outros: o ouro
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de aluvido, a faiscagdo, o quinto e os impos-
tos cobrados sobre os metais preciosos.

Proposta 2

Pega aos alunos que organizem um painel
sobre a Estrada Real, abordando os cami-
nhos do ouro e a Estrada Real, descrevendo
as principais vias de acesso a regiao das minas
(Minas Gerais, Goias e Mato Grosso) a partir
de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Bahia.

Recursos para ampliar a perspectiva
do professor e do aluno para a
compreensio do tema

Livro

VILLALTA, Luiz Carlos; RESENDE, Maria
Efigénia Lage (Org.). Histéria de Minas Gerais:
as Minas setecentistas. Belo Horizonte: Au-
téntica, 2007. 2 vols. Os livros abordam temas
como a politica, a administragao, a religiosida-
de, a economia, a escraviddo, as artes, as cién-
cias, as técnicas, a educagido e a literatura do
século XVIII.

Filme

Século XVIII: a colonia dourada. Diregao:
Eduardo Escorel. Brasil, 1994. 18 min. Livre.
Documentario a partir da descoberta das mi-
nas a colonizagdo portuguesa ¢ levada a pe-
netrar em grande parte do territério que hoje
constitui o Brasil.

Site

Cultura Brasileira— A febre do ouro. Disponivel
em: <http://www.culturabrasil.pro.br/ourono
brasil.htm>. Acesso em: 14 nov. 2013. Site
com informagdes interessantes sobre a mine-
ragao durante o periodo colonial.
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A GUERRA DOS EMBOABAS

A partir do século XVII, uma série de
movimentos de contestagao ocorreu em di-
ferentes locais da colonia portuguesa na
América, os quais receberam o nome de “Re-
belides nativistas”. Entre esses movimentos,
destacamos a Guerra dos Emboabas, entre
1708 e 1709, que terminou com a derrota dos
paulistas e a criagao da capitania das Minas
Gerais, independente de Sao Paulo. A inter-
vengao do Rio de Janeiro durante a guerra
contra os paulistas foi decisiva, assim como o
interesse da Coroa portuguesa em controlar

Sugestio de estratégias: aula expositiva; pesquisa nos livros didaticos e em textos de apoio.

Sugestio de recursos: materiais de pesquisa: folha de bloco, papel almago.

Contetdos e temas: Guerra dos Emboabas: mineragio: paulistas: indigenas; forasteiros.

de forma mais efetiva a exploragao das rique-
zas mineiras.

Os paulistas apelidaram os inimigos de
emboabas, que em tupi significa “aves pernal-
tas”, ou com pernas emplumadas, ja que eles
usavam botas, a diferenga dos bandeirantes,
que em nada se pareciam as imagens com que
usualmente sao apresentados nos livros didati-
cos de Historia. Com base nessas informagoes,
construa com seus alunos um painel informa-
tivo abordando a Guerra dos Emboabas.

Competéncias e habilidades: localizar informagoes em diferentes fontes; sintetizar ideias e relacionar :
causas e consequéncias em acontecimentos historicos.

i Sugestio de avaliagdo: coleta de material de pesquisa; sintese das ideias centrais e organizagao de um

. quadro comparativo.

Sondagem e sensibiliza¢ao

Inicie a atividade da sondagem pedindo
aos alunos que pesquisem em um dicionario o
significado das palavras revolta e rebelidao e re-
gistrem os significados no Caderno do Aluno.
Em seguida, estimule uma discussao sobre as
razoes desses movimentos no periodo colonial
e pega-lhes que também registrem estas infor-
magoes no Caderno do Aluno.

Vocé pode fazer uma sondagem inicial so-
bre o contetdo da atividade, solicitando que
os alunos anotem, no caderno, os temas para a
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pesquisa sobre a Situagao de Aprendizagem re-
lativa ao painel informativo sobre a Guerra dos
Emboabas. O primeiro deles pode ser o proprio
sentido da palavra emboaba, para a qual ha
inimeras explicagdes possiveis. Uma delas, a
mais aceita, vem do fato de que os paulistas,
considerando-se donos exclusivos das minas,
davam aos demais o nome de emboabas, ao que
se acredita, derivado de mbuab, nome indigena
de uma ave com pernas e pés emplumados até
as unhas. No inicio, 0 nome era dado aos rei-
nois por andarem sempre de botas altas, mas
acabou sendo estendido, depois, a todos os que
nao fossem paulistas: os forasteiros.
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Professor, o texto a seguir oferece subsi- podera ser apresentado aos alunos de acordo
dios para o trabalho com os alunos acerca da com seus critérios.
tematica desta Situagdo de Aprendizagem e

Crise do sistema colonial

: Desde o século XV, com a expansiao europeia pelo Atlantico, inaugurada pela tomada de Ceuta pelos
portugueses, em 1415, comegou a formar-se um sistema de assentamento colonial e exploragao econo-
¢ mica em beneficio das metropoles europeias. Esse antigo sistema colonial perdurou por trés séculos, até
¢ entrar em crise, a partir de fins do século XVIII. As duas grandes poténcias coloniais, durante esse largo
i periodo, foram os ibéricos, representados pelos espanhdis e portugueses, seguidos, de maneira parcial,
! por ingleses, holandeses e franceses. Portugal e Espanha dividiram o continente americano em duas par-
tes, segundo o Tratado de Tordesilhas, de 1494, tendo os portugueses colonizado, ainda, partes da costa
! da Africa Meridional, da Asia e da Oceania.

: O colonialismo fundava-se no estabelecimento de colonos, em niimero limitado, voltados ao controle
:de territorios para a extragio e a produgio de riquezas. A partir dos preceitos do mercantilismo, o pri-
! meiro objetivo consistia em acumular riquezas nas metropoles. Para isso, havia um monopélio comer-
cial, que controlava o comércio em beneficio da burguesia e das classes proprietarias e nobiliarquicas
i da metropole. Nas coldnias, a produgio de mercadorias, agricolas ou de origem mineral, utilizava mao
¢ de obra escrava, o que contribuia para a formagao de elites coloniais e o incremento do trafico negreiro.
¢ Esse processo permitiu que, gradativamente, surgissem nas coldnias elites atreladas aos interesses agra-
! rios escravistas, a0 comércio e ao trafico.

O sistema colonial portugués foi afetado por fatores que atingiram também os outros impérios colo-
! niais, no campo das transformagdes economicas e nos aspectos simbolicos e culturais. O principal fator
' que acelerou a crise do sistema foi o desenvolvimento do capitalismo industrial, na segunda metade do
i século XVIIL. A Inglaterra, poténcia periférica no antigo sistema colonial, desenvolveu sua industria a
i partir da adogiio de novas fontes de energia, maquinario industrial téxtil e novas técnicas agricolas, com
! a consequente concentragio de mio de obra livre nas cidades (proletarios). Isso permitiu que os ingle-
ses, ja poderosos marinheiros, dominassem o comércio maritimo internacional e o pais se tornasse uma
¢ superpoténcia. Os ingleses, para além do controle comercial, comegaram a exercer pressao contra 0s mo-
 nopolios que caracterizavam o sistema colonial, encorajando, portanto, a independéncia das coldnias.

: Em paralelo, ocorria uma verdadeira revolugido no ambito da cultura. O absolutismo e o antigo siste-
;' ma colonial baseavam-se em uma concepgio de mundo de origem feudal: o direito divino. Assim como
a justificativa da ordem social em estamentos (clero, nobreza e Terceiro Estado) estava enraizada em
! uma concepgio religiosa do mundo e da sociedade, a exploragdo das colonias também era considerada
: como parte da ordem natural estabelecida por Deus. Todo esse edificio foi questionado pelo pensamento
. iluminista e pelo liberalismo econdmico, faces de uma mesma concepgdo, que repudiava o teocentrismo
i e privilegiava o racionalismo e 0 empirismo. Em grande parte, esses movimentos intelectuais resultavam
i do avango do capitalismo industrial e do individualismo, em busca de explicagdes racionais e de inter-
vengoes técnicas e passiveis de experimentagdo. Desse modo, a industria surgiu e prosperou gragas a
: experimentagdo e as explicagdes racionais do mundo.

: A crise do sistema colonial portugués contou com algumas especificidades. O Marqués de Pombal,
: em meados do século XVIII, representou a tentativa de uma atualizagio da metrépole, buscando in-
! corporar, na medida do possivel, o Iluminismo. No Brasil, a primeira cidade planejada, quadriculada,
Macapa, foi fundada a época de Pombal, na foz do Amazonas, inaugurando uma modernizagio tardia,
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pois tal planejamento urbano ja era comum nas colonias espanholas desde o século XVI. Dois fatores
do enfraquecimento da Coroa, contudo, devem ser destacados: a crise do agucar, a partir da segunda
metade do século XVII, e a da mineragdo, a partir de meados do século XVIII. A recuperagao dos pre-
¢os do aguicar e o cultivo do algoddo, no Maranhdo, acabaram por contribuir para o crescimento dos
movimentos de rebeldia, inspirados pela experiéncia dos Estados Unidos da América, independentes
desde 1776. Inspirados também no Iluminismo, diversos movimentos eclodiram, a comegar pela Conju-
ragdo Mineira (1789), seguida da Conjuragio dos Alfaiates (1798).

O fator que desencadeou o fim do sistema colonial, contudo, foi a transferéncia da Coroa por-
tuguesa, em 1808, para o Rio de Janeiro, em sua fuga das tropas napolednicas. A colénia tornou-se
sede da corte, capital de um império e, de maneira efetiva, deixou de ser colonia, mesmo que ainda
nao fosse, de imediato, um pais independente. O caminho estava aberto e ndo haveria retorno, o
que ficou claro desde a transferéncia da Familia Real. O livre comércio marcava o fim do sistema
(Pacto Colonial) e a incorporagao da antiga colonia na esfera de influéncia do capitalismo inglés.
As tensdes nao deixaram de existir, contudo, pois os interesses portugueses prevaleciam, em relagao
aos das elites locais. A Revolugao Pernambucana de 1817 atesta como havia descontentamento, em
particular por parte de algumas elites regionais, outrora poderosas, em relagdo ao poder concen-
trado na corte do Rio de Janeiro. O sistema colonial estava declinando, mas o destino da antiga
colonia ainda nao se mostrava seguro. O império colonial espanhol fragmentava-se em diversos
paises e 0 mesmo desfecho, ainda que incerto, poderia, a depender das circunstancias, ocorrer no
Brasil. A transferéncia da corte, contudo, foi determinante para que se mantivesse a unidade. Ao
mesmo tempo, a manutengdo de um sistema de governo tipico do Antigo Regime, uma monarquia
tendendo ao absolutismo, e a constitui¢do de uma nobreza proprietaria rural foram também lega-
dos do antigo sistema colonial, que se perpetuaram no pais independente. Assim, o fim do sistema
colonial antecedeu a independéncia, mas algumas de suas caracteristicas mantiveram-se apos 1822.

1% etapa
o Professor, solicite aos alunos a lei- tura e analise de texto. Dessa maneira os alu-
tura do texto a seguir, presente no nos terdo subsidios para desenvolver a
Caderno do Aluno, na segao Lei- atividade de pesquisa.

Antecedentes da crise do sistema colonial

Desde o século XVII, as colonias americanas de Portugal e da Espanha foram palco de diversas revol-
i tas. Isso ocorreu por varios motivos: a exploragao das colonias, conjugada com crises econdmicas, gerava !
! insatisfagdo. :
: No caso de Portugal, o crescente endividamento do reino induzia & maior opressio do Brasil. Em |
1684, no Norte do Brasil, na regiao que viria a ser o Estado do Maranhéo, iniciou-se uma revolta
. de senhores de engenho liderada pelos irmaos Beckman, contrarios ao monopoélio comercial da me-
i tropole. No ano seguinte, 0 movimento ja estava debelado e os chefes, enforcados. Ja em 1710-1711,
i na Capitania de Pernambuco, senhores de engenho locais, agrupados em Olinda, opuseram-se aos !
! comerciantes portugueses do Recife, conhecidos como mascates. Os proprietarios rurais, sentindo-se |
ameagados com a emancipagdo politico-administrativa do Recife em relagdo a Olinda, invadiram o
! Recife e conseguiram assumir o poder na nova vila. A situagio somente se reverteu quando a Coroa !
! portuguesa, em apoio aos mascates, indicou um novo governante para a regido, que contou com o !
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;. e em Pernambuco — aos dos portugueses ou de seus aliados.

' revoltas na colonia.

Elaborado por Raquel dos Santos Funari especialmente para o Sdo Paulo faz escola.

Os movimentos europeus contra o Absolutismo, como a Revolugdo Francesa de 1789 e a In-
. dependéncia dos Estados Unidos da América, em 1776, também contribuiram para incentivar as !

apoio de tropas da Bahia. Lideres foram presos, foi decretado o perdao das dividas dos senhores de :
Olinda e Recife foi mantida como vila.

Todos esses movimentos mostraram as tensdes, no Brasil, entre os segmentos sociais mais ou menos
ligados a metropole. Contrapunham-se os interesses da elite local - os proprietarios rurais no Maranhao

1. Baseado na leitura do texto, apresente dois
fatores para a crise do sistema colonial.
Exploragao das coldnias e maior opressao de Portugal em

relagao ao Brasil.

1684, na regido que viria a ser

2. A partir das informagdes do texto e das ex-
plicagdes de seu professor, complete os se-
guintes dados sobre a Revolta de Beckman
e a Guerra dos Mascates.

Movimento contrario ao

Revolta de Beckman i monopdlio comercial da Os lideres foram enforcados.
o Estado do Maranhao. .
metropole.
Sentindo-se ameagados com
aemancipagdo politico-
-administrativa do Recife, Prises dos lideres, perdao
1710-1711, na Capitania de os senhores de engenho de das dividas dos senhores de
Guerra dos Mascates a :
Pernambuco Olinda opuseram-se aos mas- | Olinda, e Recife foi mantida
cates, como eram chamados como vila.
0s comerciantes portugueses
do Recife.
Quadro 6.
22 etapa solicitadas a seguir sobre a Guerra dos

Agora, sugerimos que vocé soli-
cite aos alunos que sigam a
orientagao em forma de questoes

conforme inserido a seguir, e que também
esta presente no Caderno do Aluno, na se¢ao

Pesquisa individual.

Pesquise em seu livro didatico, em material
de apoio e enciclopédias as informagoes

HISTORIA_CP_6s_Vol2_2014.indd 62

Emboabas.

a) Qual a razao do nome da revolta?
Guerra dos Emboabas: os estudiosos ndo chegaram a um

consenso, mas, em geral, atribui-se esse termo ao apelido
dado pelos paulistas aos inimigos (“emboabas” significa, em

tupi, “aves pernaltas’ ou “pernas emplumadas”, uma alusao as
botas usadas pelos portugueses).

b) Quando e onde ocorreu?
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O confiito ocorreu na regiao das minas de ouro, entre 1708
e 1709.

¢) Quais as suas causas?
Disputa pela exploracao das minas de ouro entre os paulistas
e 0s emboabas.

d) Quais eram seus principais objetivos?
Definir o controle da exploragao do ouro nas minas encon-
tradas, partindo do principio de que os paulistas, por terem
encontrado as minas, ndo aceitavam a participagao dos “fo-
rasteiros” que estavam chegando a regiao.

e) Quem participou dela?
Paulistas e emboabas.

f) Quais foram os resultados?

Fundagao de diversas vilas; criagao da Capitania de Sao Paulo
e da de Minas do Ouro em 1709; Sao Paulo foi elevada a con-
dicdo de cidade em 1711; a Coroa Portuguesa passa a impor
sua autoridade na regido.

3% etapa
Montagem de painel

Em seguida, oriente os alunos para que
construam um painel apresentando os dados
coletados na pesquisa sobre a Guerra dos Em-
boabas.

Para finalizar esta Situagao de Aprendiza-
gem, ¢ possivel propor aos alunos que reali-
zem, como ligdo de casa, as duas atividades
a seguir, também presentes no Caderno do
Aluno. Elas tratam de dois temas relaciona-
dos com a Guerra dos Emboabas. A primeira
pede uma pesquisa sobre o episodio que deu
origem ao nome Capao da Trai¢do e a segun-
da trata do papel de frei Francisco de Menezes
no conflito.

o Professor, as atividades a seguir en-
@ contram-se no Caderno do Aluno,
na segao Ligao de casa.
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1. Pesquise e explique por que foi dado o
nome Capao da Trai¢do a um dos lugares
onde ocorreu a Guerra dos Emboabas.
Manuel Nunes Viana, portugués que se autoproclamou go-
vernador das Minas Gerais, foi apoiado pelos emboabas para
combater os paulistas, o que fez de modo implacavel. Mesmo
sem muita chance de se organizar, os paulistas cercaram o ar-
raial emboaba de Ponta do Morro, tendo os sitiados pedido
ajuda a Nunes Viana, que enviou ao local cerca de mil homens
sob comando de Bento do Amaral Coutinho. Cerca de 300
paulistas renderam-se, desarmados, a Coutinho, que prome-
tera poupar quem se entregasse. Foram todos chacinados, &
margem da Estrada Real, em um lugar que passou a ser depois
evitado: o Capao da Traigao.

N

Pesquise e aponte qual foi o papel desem-
penhado pelo frei Francisco de Menezes na
Guerra dos Emboabas.

Frei Francisco de Menezes celebrizou-se na Guerra dos Em-
boabas por ter sagrado Manuel Nunes Viana como “supre-
mo ditador das Minas”, além de armar-se, ele préprio e
mais outros frades, contra os paulistas, concedendo a Nu-
nes Viana uma espécie de sangao divina para sua atuagao
no violento conflito.

Avaliagio da Situacao de
Aprendizagem

A partir das pesquisas sobre a Guerra dos
Emboabas, os alunos podem expor os dados so-
licitados em uma folha sulfite ou papel-cartao.
Oriente, ao final, uma discussao sobre o texto e
a finalizagao do quadro comparativo.

Proposta de questoes para avaliacio

As atividades a seguir estao inseri-
das na se¢ao Vocé aprendeu?, no
Caderno do Aluno.

1. Entre os objetivos da Revolta de Beckman
estavam o fim do monopdlio da Compa-
nhia do Comércio do Maranhdo e a expul-
sao dos jesuitas. A palavra “monopolio”
pode ser substituida por:

63

14/07/14 08:52

235



64

a) parceria.
b) compra.

¢) revolta.

exclusividade.

e) ajuda.
A palavra “monopolio” significa exclusividade.

As disputas entre paulistas e portugueses,
em Minas Gerais, resultaram em uma re-
volta que recebeu o nome de:

a) Conjuragao Mineira.

b) Conjuragao Baiana.
@Guerra dos Emboabas.

d) Revolta de Beckman.

e) Guerra dos Farrapos.
A Guerra dos Emboabas ocorreu a partir da disputa entre
paulistas e forasteiros pela exploragao do ouro.

Sobre a Guerra dos Emboabas, ¢ correto
afirmar que:

a) ocorreu em fun¢do da exploragao do
cobre, metal bastante valorizado na
Europa.

b) foi motivada por causa do aumento de
impostos na atividade mineradora.

opos forasteiros (os emboabas) e pau-
listas, sendo que os paulistas foram der-
rotados.

d) foi responsavel pela expulsao dos jesui-
tas da regiao das minas.

e) foi consequéncia do intenso contrabando
de ouro extraido das minas.

A Guerra dos Emboabas (1708-1709) apresenta a oposigao entre

forasteiros e paulistas.
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Propostas de Situacdes de
Recuperagio

Proposta 1

A maior parte das riquezas exploradas no
Brasil era enviada para Portugal. A alta dos
pregos e a insatisfagdo dos habitantes da co-
l6nia provocaram varias rebelides, como a
Revolta de Beckman. Organize com os alu-
nos um quadro para que possam sintetizar os
principais acontecimentos desse movimento.

Proposta 2

Organize com os alunos uma analise da ma-
neira como o governo portugués reagia as rebe-
lides na colonia. Vocé pode formar duplas ou
mesmo pequenos grupos de alunos e atribuir
a cada agrupamento dois movimentos para
pesquisar a questao proposta. Ao final, orga-
nize uma socializagao de forma que os alunos
possam perceber que a atitude da metropole se
assemelhava em diferentes situagdes e que era
marcada pelo predominio dos seus interesses
em rela¢ao aos interesses dos colonos.

Recursos para ampliar a perspectiva
do professor e do aluno para a
compreensio do tema

Livro

UEHARA, Helena M.; ANDRADE, Vera.
Personalidades afro-brasileiras e indigenas. Sao
Paulo: Ideia Escrita, 2008. Livro que apresen-
ta a luta de personalidades afro-brasileiras e
uma secao de fatos, curiosidades e textos ilus-
trativos, destacando, entre eles, a Guerra dos
Emboabas.

Site

Brasil Escola— Guerra dos Emboabas. Disponi-
vel em: <http://www.brasilescola.com/historiab/
guerra-dos-emboabas.htm>. Acesso em: 14 nov.
2013. Site com um texto informativo e uma pin-
tura representando a Guerra dos Emboabas.
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SlTUAC:\O DE APRENDIZAGEM 1
Contribuigiio dos maias, incas e astecas para a diversidade
cultural dos povos da América

Pesquisa em grupo (CA, p. 11-12)

A pesquisa sobre a contribuicao dos maias, astecas e incas
para a diversidade cultural dos povos da América é uma etapa
muito importante para o estudo dos povos pré-colombianos. O
objetivo central da pesquisa serd aprofundar a ideia de diversi-
dade cultural entre os povos da América no periodo estudado. A
coleta de informagoes e a elaboragao de um texto coletivo rea-
lizadas por grupo serao fundamentais para a sistematizacao do
material pesquisado.

SlTUACAO DE APRENDIZAGEM 2

A conquista espanhola e o fim do Império Inca

(CA, p.16-18)

1. Conquista: submissao, subordinacao (de um povo pelo outro)
e/ou dominagao (de um povo sobre o outro), no caso especi-
fico da conquista dos astecas pelos espanhdis.

2. No momento de orientar os alunos a grifar conceitos histo-
ricos e palavras desconhecidas por eles que pertencem ao
vocabuldrio, destaque as diferencas entre esses termos. Lem-
bre-os de que os conceitos sao palavras ou expressoes que
sintetizam contetdos que compdem, especificamente, uma
determinada drea do conhecimento. Diga também que ha
palavras que eles podem desconhecer e que fazem parte do
vocabulario em geral. Desafie-os a identificar essa diferenca.

Vocé aprendeu? (CA, p.21)

2. Nesta questdo, os alunos devem elaborar o tragado de uma
cidade, com base na instrugao de 1513 do rei espanhol Fer-
nando, o Catdlico, inspirada em modelo renascentista: cida-
des ortogonais, com quadras do mesmo tamanho, com ca-
nalizagao ou retificagao dos rios. Como referéncia de cidades
ortogonais, vocé pode pesquisar e indicar aos alunos sites
especializados informagdes sobre o “plano hipodamico”.

Ligao de casa (CA, p. 20)

A proposta da atividade é que os as alunos realizem uma
sintese das transformagdes ocorridas a partir da conquista es-
panhola da América, Nesse caso, é importante que os alunos
destaquem que os espanhdis tinham dois objetivos na Améri-
ca, a conquista de riquezas e de almas. Para isso, os espanhais
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conquistaram as civilizagdes americanas, COMo 0s maias, incas
e astecas, e iniciaram a colonizagao do continente. Essa con-
quista provocou a desorganizacao do modo de vida tradicional
desses povos e o fim de sua independéncia politica e militar.
Além disso, os espanhdis iniciaram a construcao de uma nova
sociedade na América, com a construgao de cidades quadricu-
ladas, de acordo com o modelo renascentista, que sequiam um
padréo pré-determinado. Os espanhois também passaram a uti-
lizar a mao de obra indigena para a exploragao das riquezas dos
territorios conquistados. Finalmente, é importante destacar que
a chegada dos espanhdis provocou o massacre de um grande
nimero de indigenas e possibilitou a mescla das culturas ameri-
canas com a cultura espanhola.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4
O encontro entre culturas no Brasil
(CA, p. 30)

A frase da arquedloga Maria Cristina Mineiro Scatamacchia,
do livro O encontro entre culturas, procura mostrar a importan-
cia de observarmos as diferencas entre os europeus e 0s povos
indigenas. Essas identidades sociais nao sdo fixas, mudam com o
tempo e com as situagdes e nos revelam o quanto é preciso co-
nhecer e respeitar a diversidade cultural.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5

Quilombo: um simbolo de resisténcia a escravidio

(CA, p.38)

1. Resisténcia: a maioria dos diciondrios apresenta como signi-
ficado para a palavra “resisténcia” o “ato ou efeito de resistir".
A palavra "resistir” esta relacionada ao ato de nao ceder e de
buscar impedir a dominacao cultural ou politica.

A proposta desta atividade é que os alunos utilizem o diciondrio.
£ muito importante registrar o nome do dicionério, bem como
o de seu autor e o da editora, o local e 0 ano de publicagao.

2. Osafricanos trazidos para o Brasil nunca deixaram de lutar por
sua liberdade. Comegaram a resistir ainda antes do embarque
em seu continente, recusando-se a entrar nos navios negrei-
ros e organizando revoltas e motins. Nos engenhos coloniais
e nas areas de mineragao, houve muitas manifestagdes de re-
sisténcia, como a organizacao de revoltas, a sabotagem e a
quebra de equipamentos e ferramentas.

Montagem de uma maquete (CA, p. 38-40)

1 Informagdes sobre a planta do Quilombo Sao Gongalo, em
Paracatu, Minas Gerais, no século XVIIl.

(1) Ferraria: local reservado para as ferramentas de metal, tais
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como enxadas, pas, utensilios domésticos e pegas de luta e
guerra, como langas.

(2) Buracos para a fuga: os quilombos viviam em constante estado
de vigilancia e alerta, e, assim, as saidas eram definidas estra-
tegicamente para a necessidade de fugas e eram conhecidas
como buracos para a fuga.

(3) Horta: local onde eram cultivados os leqgumes e as hortalicas
para os habitantes do quilombo.

(4) Entrada com dois fogos: nos quilombos, havia diferentes tipos
de casas para os habitantes quilombolas; a entrada com dois
fogos era uma referéncia para as moradias com duas entradas.

(5) Trincheira: drea de protegao natural que funcionava como re-
gido de defesa para o entorno do quilombo.

(6) Paredes de casa a casa: eram 0s espacos que ligavam as ca-
sas. Em geral, as paredes eram feitas utilizando-se a técnica de
adobe ou a de pau a pique.

(7) Casa de pildes: local onde ficavam os pildes, nome dado &
ferramentas utilizadas para bater, descascar e triturar os graos.
Nos quilombos, em geral, os piloes eram utilizados no bene-
ficiamento de graos, como milho e arroz, e na produgao de
farinha de mandioca.

(8) Saidas com estrepes: 0s estrepes sao pontas agudas, em geral
artefatos de madeira ou ferro. Em um quilombo, havia nor-
malmente uma Gnica entrada, mas vérias saidas, em geral, fei-
tas de estacas.

(9) Mato: vegetagao de porte médio ou alto utilizada para dar
protecao ao quilombo.

(10)Casa de tear: local destinado aos teares, instrumentos utiliza-
dos para tecer as vestimentas.

2. Agora, € preciso mostrar aos alunos a importancia do re-
gistro sobre a montagem da maquete do quilombo, cha-
mando a atencao para suas caracteristicas geograficas.
Estudos feitos por especialistas indicam que os quilombos,
em geral, estavam localizados em vales florestados e fér-
teis, localizagao estratégica para facilitar a vigilancia. Os
quilombolas preocupavam-se também com dreas des-
tinadas ao plantio da horta e, ainda, com espagos para
agricultura (milho e mandioca), pecudria e caga, além de
terem por perto um rio para abastecer o quilombo com
dgua e peixes.
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¢ Sugestao de materiais: palha, folhas e galhos secos, palitos,
pedras de diferentes tamanhos, pléastico azul-claro, barban-
te, papelao.

 Solicite aos alunos que registrem seus conhecimentos ante-
riores sobre escravidao africana e quilombos.

* ApGs o registro destes conhecimentos prévios, os alunos de-
verdo anotar os conhecimentos adquiridos com o préprio
desenvolvimento da Situacao de Aprendizagem, pois propi-
ciar ao aluno a percepgao de seus avangos em termos de
aprendizagem favorece a apropriagao dos novos conheci-
mentos e a compreensao de COMO OCorTe esse Processo.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6

O Boi Voador de Jodo Mauricio de Nassau

Ligao de casa (CA, p. 51-52)

a) Unido Ibérica: periodo de 1580 a 1640, em que Portugal e Es-
panha estiveram sob 0 mesmo governo (espanhol).

b) Companhia das Indias Ocidentais: criada em 1621 pela Holan-
da, tinha como objetivo realizar comércio, navegagao e con-
quistas de terras na América e em parte da Africa. Em relagéo
ao Brasil, as operagdes da Companhia das Indias Ocidentais se
resumiam a comercializagao do agucar produzido no Nordes-
te do pais.

S]TUAC;\O DE APRENDIZAGEM 7
A mineragio no Brasil Colonial
(CA, p.55)

Nesta etapa, € muito importante que os alunos registrem os
conhecimentos prévios que detém sobre a mineragao no Brasil
colonial. Oriente-os a anotar frases e palavras relacionadas ao
periodo da mineracao, a fim de iniciar a organizagao da revista
cultural.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 8

A Guerra dos Emboabas

(CA, p. 65)

* Revolta: manifestagao coletiva, que pode ou nao ser organiza-
da; desordem, grande alvorogo de pessoas ou tumulto.

* Rebeliao: oposigao a autoridade ou poder dominante; por ex-
tensao, motim, revolta, sublevagao e sedigao, entre outros.
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