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Porém, conforme observado
no Capitulo 3, ndo foi isso
que ocorreu. As questdes
apresentaram  0S  mais
variados problemas, desde a
falta de correspondéncia
entre a habilidade e o
solicitado, até erros graves
de conteudo.

Porém, conforme observado no
Capitulo 3, ndo foi isso que
ocorreu. As questoes
apresentaram os mais variados
problemas, desde a falta de
correspondéncia entre a
habilidade e o solicitado, até
erros graves de conteudo. Além
de todos os aspectos citados
anteriormente, ha também um
problema ligado a habilidade
que ¢ apresentada na MRA ¢ a
habilidade que ¢ apresentada
nas questoes.

Foram identificadas diversas
habilidades nas questdes que
ndo correspondem aquelas
contidas na MRA. Identificou-
se a maior discrepancia para as

questoes produzidas e
apresentadas para o ano de
2009. Sendo assim, ha

divergéncia entre habilidades
nas questoes 2 (habilidade 2), 3
(habilidade 3), 4 (habilidade
20), 7 (habilidade 1), 10
(habilidade 20) e 22 (habilidade
4 parcialmente) aplicadas para
7° ano no ano de 2009; questdo
1 (habilidade 2) aplicada para
9° ano. Na avaliacdo de 2011
sdo as questoes 2 (habilidade 13
parcialmente) para 7° ano e 4
(habilidade 4 parcialmente).
Por fim na avaliagdo de 2013 ¢
a questao 1 (habilidade 18) para
7° ano e, questoes 1 e 2
(habilidade 18) e questao 4
(habilidade 22 parcialmente).

Conclui-se neste caso que as
habilidades ndo foram seguidas
como base para a elaboragao




das  avaliagdes, causando
discrepancia entre o que ¢
previsto pelo documento e o
que ¢ avaliado de fato pela
prova. Ressalta-se ainda que no
ano de 2009 — quando a prova
estava a cargo da SEE-SP — foi
quando houve maior diferenca
entre o que foi aplicado e o que
estava previsto.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar o curriculo de Geografia do estado de S&o
Paulo, constituido no programa Sao Paulo Faz Escola, de 2008, a partir da avaliacdo
SARESP de Geografia aplicada para o Ensino Fundamental 11, entre os anos de 2009 e
2013. Para atingir este objetivo, foram consultados os seguintes documentos como fonte
primaria: Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (2008 e 2010), Matriz de
Referéncia para Avaliacdo — SARESP (2009), Relatérios Pedagdgicos do SARESP dos
anos de 2009, 2011 e 2013 e os Cadernos do Professor de Geografia de 2014 e Jornais do
Aluno de EF Il que datam de 2008, como fonte secundéria. Justifica-se, entdo, a
relevancia desta pesquisa ao se considerar que o programa Séo Paulo Faz Escola, criado
pelo governo do estado de Sdo Paulo em 2008, teve como objetivo a melhoria da
qualidade da educacdo de acordo com as propostas ligadas aos interesses dos grandes
Orgdos internacionais, como Banco Mundial. Sendo assim, levanta-se como hipdtese a
ideia de que 0 SARESP é uma avaliacéo elaborada para modelar o curriculo. Esta hip6tese
foi confirmada, quando se percebeu a baixa qualidade das questdes produzidas para a
avaliacdo, contendo erros conceituais da disciplina e incompatibilidade entre a habilidade
e 0 tema da questdo. Além disso, a Matriz de Referéncia para Avaliacdo contendo as
orientacOes para 0 SARESP foi um documento elaborado e publicado antes da Proposta
Curricular do Estado de Sdo Paulo, configurando este curriculo como avaliado e que
obedece aos ditames do mercado internacional.

Palavras-chaves: Curriculo do estado de S&o Paulo, curriculo avaliado, avaliagdo
SARESP, ensino de Geografia.



Séo Paulo state assesed curriculum and geography SARESP. LEMOS, Marcela Araujo
de Mello. Master in Education: History, Politics, Society. 138 f. Sdo Paulo: Pontificia
Universidade Catolica de Séo Paulo, 2018. Oriented by PhD. Kazumi Munakata.

ABSTRACT

The study aims to analyze geography curriculum of Sdo Paulo state, as product of the
2008 Séo Paulo Faz Escola program, from SARESP evaluation applied to elementary
school between 2009 and 2013. To achieve this goal, the following documents were
consult as a primary source: Curricular Proposal of Sdo Paulo State (2010), Array of
Reference for Evaluation — SARESP (2009), SARESP Educational Reports (2009, 2010
and 2013) and Geography Notebooks for Teachers (2014). Finally, the Students
Newspaper (2008) as secondary source. This research justifies the relevance when
considering that the S&o Paulo Faz Escola program, created by the government of S&o
Paulo state in 2008, aimed at improving the quality of education in accordance with the
proposals linked to the interests of the major international institutions, like the World
Bank. Therefore, the hypothesis is that SARESP is an assessment designed to shape the
curriculum. This hypothesis confirmed when noticed the poor quality of the items
produced for evaluation, containing conceptual errors and incompatibility between the
skill and the theme of the question. In addition, the Array of Reference for Evaluation
containing the guidelines for the SARESP was a document prepared and published before
the Curricular Proposal of Sdo Paulo, configuring this curriculum as assessed conformed
to the reports of international institutions.

Keywords: Séo Paulo curriculum, assessed curriculum, SARESP evaluation, Geography
teaching.
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INTRODUCAO

A discussdo acerca do que € curriculo apresenta diversas abordagens que variam
desde sua origem etimoldgica até sua forma de organizacdo de contetdos, conforme
escreve Terigi (1996). Ao realizar um levantamento acerca do que ela chama genealogia
do curriculo, a autora elenca pontos de vista de diferentes intelectuais que configura a
emergéncia do curriculo. Goodson (1995b, p. 32) indicou que o termo curriculo foi
empregado pela primeira vez na Escocia, em 1633, e analisado por Hamilton (apud), bem
como sua aplicacdo, realizada a partir de uma sequéncia prépria para a escolarizagao.

O curriculo escrito é para Goodson (1995a, p. 95) um artefato social concebido
para determinados propositos. E, em primeiro lugar um artefato social, pois representa o
conjunto de conflitos ocorridos entre os atores politicos que o constroem e, em segundo
lugar, é realizado a partir de propositos definidos — que podem estar ligados ao
desenvolvimento econdmico de determinadas classes sociais, ou até mesmo com a
finalidade de conferir importancia a determinada disciplina académica.

O curriculo escrito pode, de acordo com Goodson (1995, p. 99), oferecer um
testemunho, uma fonte documental, a0 mesmo tempo em que é um dos melhores guias
oficiais existentes sobre a estrutura institucionalizada do ensino.

A concepcdo de que o curriculo se constitui para determinados fins, apontada
por Goodson, pode ser considerada como uma das formas de controle social, conforme
Apple (2008, p. 103). Para este autor, 0s interesses sociais e econdmicos foram o
fundamento pelo qual os elaboradores de curriculos agiram, demonstrando o dominio
sobre o0 que era descrito na documentacéo oficial para as escolas. Goodson (1995a) analisa
que esta documentacdo composta como tal, seria elaborada a partir de um conjunto de
intencionalidades e isento de qualquer neutralidade.

Tendo em vista esta ideia, por outro lado, trabalhos realizados por estudiosos do
curriculo podem ser encontrados com andlises desconectadas do contexto historico e
social, isto é, utilizando apenas o documento pronto como referéncia. A abordagem do
curriculo como fato consumado considera que os problemas relacionados a educacgéo séo
resultado apenas do que consta em documentacdo oficial. Alguns dos teodricos que

utilizam esta abordagem sdo os intelectuais tecnicistas: Bobbit, Tyler, Coll, entre outros.
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Em relacdo a composicao social do curriculo, Gimeno Sacristan (1998) abre em
seu livro — O curriculo: uma reflexdo sobre a préatica — ampla discussao a respeito das
tendéncias do pensamento curricular, fazendo a critica aos trabalhos destes tecnicistas.
Com a palavra “técnico”, o autor destaca a grande quantidade de analises que se debrucam
sobre aspectos formativos da documentacdo. Este tipo de abordagem, para o autor,
empobrece 0 campo, ja que ndo esclarece de fato os pressupostos da elaboracdo de
determinado documento, além de considerar apenas uma das nuances — a prescrigéo.

A concepcao de uso da técnica no curriculo e da analise decorrente deste ponto
de vista pode ser encontrada também em Kliebard (2011, p. 9), quando aponta para John
F. Bobbit como um dos principais autores que constituiram o curriculo dos EUA, segundo
a perspectiva do mundo dos negocios e da administracdo, a partir da década de 1920.
Bobbit em sua concepc¢do burocratica, pensava o curriculo e as escolas considerando a
visdo puramente empresarial, com o objetivo de que o maximo fosse obtido com o menor
custo. Para além disso, houve de fato a aplicacdo deste método as escolas estadunidenses,
constituindo uma burocratizacdo eficiente e padronizada. Tendo em vista a
previsibilidade como base para continuidade deste processo, 0s outros tedricos
supracitados continuaram, em certa medida, esta concepcdo de Bobbit. Este tipo de
andlise ignora a complexidade dos processos historicos e sociais que fazem parte da
constituicdo da documentagdo oficial.

Contrariamente ao entendimento da educacdo burocratizada, Gimeno Sacristan
(1998, p. 15), considera a concepcdo de curriculo como outra, estando muito mais ligada
a instrumentalizacdo concreta do sistema social da escola. E, ainda, a expressdo de
peculiaridades de cada sistema educativo em relagdo aos seus condicionamentos
histéricos e como sdo expressos em ritos, mecanismos etc. Este processo integra a
construcdo que Goodson (2007, p. 53) explica como sendo composta de debates prévios
sobre o que deve ser considerado como curriculo e todo seu processo, representado ao
final como um fait accompli.

Coll (2000, p. 43), um dos representantes recentes da tendéncia tecnicista do
curriculo e da educacdo de modo geral, demonstra este aspecto ao defender o caminho
que leva a formulacdo de uma proposta curricular como uma sequéncia de decisdes
sucessivas, a partir da aplicacao de alguns principios ja estabelecidos e “unanimemente
aceitos”. Consequentemente, para 0 autor, a importancia é centrada em justificar e
argumentar sobre a solidez do documento e das decisdes tomadas, além de cuidar para

que o conjunto ofereca coeréncia. Ora, no campo do curriculo ndo se pode ignorar a
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constante disputa entre os agentes politicos e participantes que colocam em prética o
documento, conforme ja apontaram estudiosos da area (APPLE, 2008; GIMENO
SACRISTAN, 1998; GOODSON, 1995).

O aspecto politico responsavel pela elaboracao do curriculo €, de acordo com
Gimeno Sacristan (2000, p. 107), um campo decisivo com repercussdes diretas sobre a
prética e sobre o papel, considerando a margem de atuacdo que os professores e alunos
tém. Este é o curriculo prescrito, isto é, aquele que “prescreve orienta¢des curriculares” e

tem uma importancia decisiva. Ainda para o autor, trata-se de

[...] um meio de conhecer, desde uma perspectiva pedagdgica, 0 que
ocorre na realidade escolar, a medida que, neste nivel de determinacGes
se tomam decisdes e se operam mecanismos que tém consequéncias em
outros niveis de desenvolvimento do curriculo. (GIMENO
SACRISTAN, 2000, p. 108)

Assim, o curriculo se expressa também em usos praticos (GIMENO
SACRISTAN, 2000, p. 202). Conforme este autor, tais usos sdo a Gltima express&o do
seu valor, de modo que o curriculo “ao se expressar através de uma praxis, adquire
significado definitivo para os alunos e para os professores nas atividades que uns e outros
realizam e serd na realidade aquilo que essa depuragdo permita que seja” (2000, p. 201).

Pensar no curriculo em acdo é considerar sua realizagdo na escola por
professores e alunos. A prescri¢do tem sua importancia para a elaboracdo do que vai
nortear o documento e a proposta, mas € na pratica que o curriculo € moldado, em que
sdo colocadas as “possibilidades reais dos professores”, os “meios e condi¢gdes fisicos
existentes” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 201).

Além do curriculo como prescricdo e acdo, ha o que o autor chama de curriculo
realizado; uma esfera considerada como consequéncia da pratica, em que “se produzem
efeitos complexos dos mais diversos tipos: cognitivo, afetivo, social, moral, etc.”
(GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 106), entendidos como efeitos de médio e longo prazo,
influéncias ocultas do ensino.

Outro nivel de curriculo apontado pelo autor (GIMENO SACRISTAN, 2000, p.
106) € o curriculo avaliado, cujo entendimento breve se refere as pressdes exteriores sobre
os professores e podem ser “controles para liberar validagdes e titulos”, uma vez que
impdem “critérios para o ensino do professor e a aprendizagem dos alunos”. Esta esfera

sera abordada com mais detalhes posteriormente.
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Neste trabalho, além de considerar o curriculo, foram examinados também
outros documentos sob um levantamento historico da formacéo curricular como base para
o0 contexto politico em que foi criado, bem como a influéncia que as avaliages exerceram
e ainda exercem na elaboracédo destes documentos.

Em consonancia com Gimeno Sacristan, Terigi (1996, p. 173) compreende o
curriculo como resultado dos “(...) debates em torno da constitui¢do dos sistemas
educativos nacionais os que produzem as primeiras articulagfes de grande escala entre
contetidos de ensino e estrutura social”.

A fim de refletir acerca da constituicdo do conjunto curricular, a partir de uma
estrutura histérica, o presente trabalho tem como objetivo analisar o curriculo de
Geografia do estado de Sao Paulo, constituido no programa S&o Paulo Faz Escola, a partir
da avaliacdo SARESP de Geografia, aplicada para o Ensino Fundamental Il, entre os anos
de 2009 e 2013. Para atingir este objetivo, foram consultados os seguintes documentos
como fonte primaria: Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (2008 e 2010), Matriz
de Referéncia para Avaliacdo — SARESP (2009), Relatérios Pedagdgicos do SARESP
dos anos de 2009, 2011 e 2013 e os Cadernos do Professor de Geografia de 2014, além

dos Jornais do Aluno de EF 11, que datam de 2008, como fonte secundaria.

Formacéo historica do curriculo de Sao Paulo

A relacdo entre os contetdos de ensino e a estrutura historica no sistema
educativo é complexa e nem sempre de facil identificacdo. Para realizar esta
reconstituicdo, necessaria € a analise como processo e 0 ponto de partida é a
redemocratizacdo politica do Brasil cujo inicio data de meados dos anos de 1980.

Entre 1964 e 1985, o Brasil esteve sob o regime da ditadura civil-militar,
configurado como um dos mais problematicos capitulos da historia do pais. Em relacéo a
disciplina de Geografia, houve a aglutinacdo com Historia, resultando em uma disciplina
chamada Estudos Sociais® , conforme aponta Gomes (2010, p. 98). Tendo isto em vista,
neste periodo de redemocratizacdo, no inicio dos anos de 1980, diversas manifestacdes

reivindicatorias ocorreram em Sao Paulo com o objetivo de reformular os guias

L A disciplina de Estudos Sociais ja aparecia no curriculo na década de 1950, porém a exclusdo das
disciplinas de Geografia e Histdria foi registrado pela Lei n° 5.692/71, criada durante a ditadura.
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curriculares vigentes desde os anos de 19702, conforme demonstra Martins (1998) em seu
artigo “A CENP e a cria¢do do curriculo de Historia: a descontinuidade de um projeto
educacional”.

De acordo com a autora, para que fosse realizada essa reformulacéo, recorreu-se
a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP), criada em 1976, pelo
governador do estado de S&o Paulo a época, Paulo Egydio Martins. Maria do Carmo
Martins descreve que o 6rgdo pertencia — e pertence até hoje — a Secretaria Estadual de

Educacao e possui atribuicdes ligadas a

(...) elaboracdo, execucao e normatizacao dos modelos curriculares para
o Estado, bem como o permanente trabalho de qualificacdo e
requalificacdo docentes, técnico-pedagdgicos e administrativos da area
pedagogica. Cabia a ela ainda o desenvolvimento de estudos para
aperfeicoar material e metodologias de ensino e supervisdo.
(MARTINS, 1988)

Por conta de todas estas funcdes da CENP, foi dela a responsabilidade de agregar
a tarefa de reelaboragdo da proposta curricular que estava sendo solicitada pela
comunidade. Porém, o processo para esta criagdo foi demorado e complicado,
especialmente para as disciplinas da area de Ciéncias Humanas.

No caso da disciplina de Geografia, as discussGes que ocorreram entre a
Universidade de Sao Paulo e os professores da rede contaram com diversos impasses e
discordancias tedrico-metodoldgicas relacionadas a renovacdo da disciplina, de acordo
com Lopes (2014).

Por ser um periodo de conturbacéo politica no pais, as divergéncias ocorreram.
Contudo, cabe salientar que 0 momento ficou marcado pela transicdo entre o que é
chamado de Geografia Tradicional, de caracteristicas descritivas sobre formas de relevo
e da superficie terrestre de modo geral, para uma Geografia chamada Critica.

Esta nova corrente da Geografia nasceu entre as décadas de 1960 e 70, na Franca
e nos Estados Unidos. Chegou ao Brasil em meados dos anos de 1980 e tem como base a
critica ao modelo descritivo praticado até entdo, propondo novos métodos de anélise das
questdes geograficas por meio da dialética e de concepgdes marxistas. Esta abordagem
teve larga adesé@o na Universidade de S&o Paulo, influenciando diretamente a elaboracéo

de um novo curriculo escolar (GOMES e LOPES, 2017, p. 193).

2 A nomenclatura dos “guias curriculares” esta associada a ditadura, pois foram constituidos pela Lei n°
5.692/71. A reformulacdo do curriculo constituiu a proposta curricular elaborada pela CENP
(Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas).
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E este caminho relativamente novo que a Geografia passou a trilhar foi marcado
por debates sobre os contetidos das disciplinas. Se na década de 1970 o debate académico
acontecia em torno da autonomia das disciplinas, na década seguinte foi marcado pela
ténica do que deveria ser ensinado (GOMES, 2010, p. 95).

Deste modo, Histéria e Geografia buscavam espaco novamente na escola e
construiam a forma como isso ocorreria. Uma das figuras emblematicas no periodo foi o
professor José William Vesentini, que em 1983, de acordo com Gomes (2010, p. 96)
escreveu um artigo defendendo a Geografia Critica como saida para o esquema
tradicional e o que vinha sendo praticado. Para cle, “essa ‘nova’ Geografia era antes de
tudo uma ciéncia humana e os critérios para delimitar uma regido deveria ser sempre o
econdmico, o politico, o social, e nunca o geoldgico ou o climético”.

Para constituir a mudanca que era necessaria — tanto para a disciplina, quanto
para a academia — a tematica da formacéo curricular da Geografia como disciplina escolar

foi um processo em que

A lenta saida dos Estudos Sociais do curriculo escolar e dos cursos de
licenciatura, fruto da disputa dos gedgrafos de manter essa disciplina
autdbnoma, acompanhada das mudancas de paradigmas da concepcao de
Geografia na universidade fizeram com que a academia se aproximasse
mais da escola. (GOMES, 2010, p. 98)

E esta aproximacdo foi fundamental para que o curriculo de Geografia se
reconstituisse por meio de encontros promovidos pela CENP entre professores da rede e
da Universidade de S&o Paulo, mais especificamente da Associacdo de Gedgrafos
Brasileiros (AGB). Gomes e Lopes (2017, p. 180) trazem as datas dos encontros
promovidos e apontam que o0s temas desses encontros giraram em torno da “geografia e
educacdo” e “tendéncias atuais e questdes basicas de geografia para a organizagdo do
espago’.

Gomes (2010, p. 98) aponta que, no final da década de 1980, a CENP estava
preocupada com a reformulacédo do curriculo de Geografia, sendo que a Geografia Critica
nortearia, entéo, a constituicao da disciplina escolar.

As trés primeiras versdes desta proposta curricular sairam no ano de 1986 e
foram elaboradas conjuntamente por professores da USP e da rede estadual de ensino de
Sdo Paulo. Os professores da rede estadual deveriam, ainda segundo Gomes (2010),
apreciar o trabalho elaborado, leva-lo até os demais professores da rede, testa-lo e depois

trazer novas contribuicdes a quarta versdo da proposta curricular.
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Em todas as versdes criadas e analisadas pelo autor, a proposta apresenta uma
sequéncia pedagdgica e tedrica consensual. De acordo com ele (GOMES, 2010, p. 100),
a preocupagédo com o entendimento da realidade foi a principal questao para a disciplina,
destacando a compreensdo de “entendimento da realidade” como sendo uma escala de
analise do local ““sua casa, a escola o bairro” até o entendimento de questdes de amplitude,
como problemas de escala mundial, como desenvolvimento e subdesenvolvimento.

Nesta proposta ficou clara a tentativa de exclusdo de assuntos caros a Geografia
Fisica, como forma de romper com a tradicdo geografica e académica de entdo,
apresentando mais contetdos ligados a Geografia Humana, considerada critica. Porém,
esta proposta ndo foi largamente aceita pela comunidade, sendo que a quarta verséo foi
criada em 1988, em carater oficial para o 1° grau.

Para Gomes e Lopes (2017), esta proposta curricular tinha como objetivo
“denunciar as mazelas e contradi¢gdes da sociedade”. E as propostas curriculares
posteriores, datadas de 1990 e 1991, apresentaram poucas mudancas em relacdo a
anterior. As mudangas ocorreram a partir da década de 1990, quando a influéncia de
Orgaos internacionais na politica educacional brasileira se intensificou, caso das propostas
do Banco Mundial. Cabe aqui realizar um breve relato acerca dessa influéncia do Banco
Mundial para a elaboragdo das diretrizes educacionais. Nas décadas anteriores, as
politicas de financiamento eram voltadas para a modernizacdo da infraestrutura
educacional e tinham como objetivo os paises da Africa e do Oriente Médio. A partir da
década supracitada € que algumas dessas diretrizes passam a ser direcionadas a América
Latina, bem como o aumento dos investimentos em outras areas que nao a infraestrutura
escolar.

De acordo com Torres (1996), entre os investimentos que deveriam ser
considerados pelo BM para a melhoria da educacdo basica, estavam em ordem de
prioridade: “1) bibliotecas; 2) tempo de instrugdo; 3) tarefas de casa; 4) livros didaticos;
5) conhecimentos do professor; 6) experiéncia do professor; 7) laboratérios; 8) salario do
professor; 9) tamanho da classe”. A prioridade maxima, apesar de ter sido apontada como
outra, ainda era a infraestrutura, ja que bibliotecas fazem pertencem a essa dimensédo de
andlise.

Vale ressaltar que o investimento em livros didaticos foi recomendado, ja que
era entendido como a expressao operativa do curriculo e compensaria 0 que o documento

do BM chama de “baixo nivel de formagao dos professores” (Torres, 1996, p. 135).
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As politicas brasileiras se alinharam a estas propostas e, de acordo com Lopes et

al (2009) ocorreu a

[...] centralizagdo do fluxo de poder nas questdes educativas de duas
maneiras: centralizando este poder, por meio de um curriculo a criagéo
dos PCNEM e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM) e de um sistema de avaliacdo nacional. Politicamente,
este modelo descentralizou as responsabilidades governamentais de
investimentos macicos em educacdo, ja que a premissa do Estado
minimo deve ser legitimada dentro deste modelo. (LOPES et al. 2009)

Esta mudanga politica foi fundamental para a adocdo das avaliacGes
educacionais como modelos para medigdo de conhecimentos dos estudantes, visto que as
avaliacdes faziam parte do conjunto de elementos responsaveis pelo monitoramento do
desempenho escolar pelo banco.

Segundo Coelho (2008, p. 233) “No Brasil, de 1987 a 1990, o Ministério da
Educacéo investiu no desenvolvimento do Sistema de Avaliagdo do Ensino Publico de 1°
Grau — Saep”, primeiro sistema de avaliagdo brasileiro. E a avaliagdo externa como
método de medic¢do de conhecimentos, de acordo com 0s documentos produzidos pelo
estado (RELATORIOS PEDAGOGICOS DE 2009, 2011 E 2013; PROPOSTA
CURRICULAR DO ESTADO DE SAO PAULO, 2010; MATRIZ DE REFERENCIA
PARA AVALIACAO, 2009; entre outros), garantiria a qualidade da educac&o.

Corroborando com esta tendéncia promovida pelo BM, Gomes e Lopes (2017,
p. 187) descrevem a pressao do BM para que o Brasil, na década de 1990, aderisse aos
programas de avaliagdo educacional “explicitados em seus documentos, como:
competéncias, recomendacdes sobre avaliagcdes de rendimento escolar e de professores,
assim como um sistema articulado de controle de politicas para garantir os resultados dos
investimentos nessa area”.

Coelho (2008, p. 232) aponta que as perspectivas tecnicista e economicista,
juntamente com o questionamento académico e social da qualidade do ensino,
concorreram para a adocdo das avaliagdes educacionais em larga escala e, assim, o
sistema educacional poderia ser “modernizado”. Nesse sentido, as politicas educacionais
brasileiras dos anos de 1990 se adaptam para abarcar este tipo de concep¢do cujo mote
era a melhoria da qualidade da educagdo. Um exemplo disso € a Lei n° 9.394 de 1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN), documento federal para a

orientagdo da educacéo brasileira.



22

Isso é evidenciado no Art. 9 do referido documento, que explicita a aplicacdo de

avaliacdes pela Unido como forma de estabelecer projetos, conforme é possivel verificar:

VI - Assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar
no ensino fundamental, médio e superior, em colabora¢cdo com os
sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades e a melhoria
da qualidade do ensino. (BRASIL, 1996)

Estas diretrizes ofereceram liberdade ao governo do estado de S&o Paulo para
constituir um curriculo pouco flexivel e totalmente centralizador que, de acordo com
GOMES e LOPES (2017, p. 187), impunha as competéncias como referéncias e
valorizava 0 SARESP, dando importancia para as diretrizes educacionais do Banco
Mundial, pois apresentava minuciosamente o cotidiano e o trabalho docente.

Este tipo de abordagem — focado em competéncias e habilidades, conforme sera
analisado posteriormente, é resultado do modelo de educacdo tecnicista, ja explicitado.
Cesar Coll € um dos principais intelectuais em defesa deste tipo de abordagem e em seu
livro “Os contetidos na reforma”, de 1998, demonstra este perfil j& com tracos de
tendéncia internacional. O principio dessa abordagem é oferecer mais peso a
competéncias e atitudes do que a contedos de fato — apesar de o autor justificar que

apesar disso, 0s conteddos importam, pois

[...] por trés da afirmacgdo de que os contetdos tém peso excessivo, 0
gue se quer dizer na verdade é que um determinado tipo de conteldos,
aqueles relativos a fatos e conceitos, tem uma presenga desproporcional
nas propostas curriculares e nas atividades habituais de ensino e
aprendizagem em sala de aula. (COLL et al., 1998, p. 14)

Este tipo de concepcdo embasa as decisdes dos governos e dos Orgaos
internacionais, oferecendo argumentos para um modelo educacional que dé aos alunos
condicdes para aquisicdo de conhecimentos que possam ser utilizados fora da escola.

Ainda para os autores, reivindica-se que

[...] na escola sejam ensinadas e aprendidas outras coisas consideradas
tdo ou mais importantes do que os fatos e conceitos — como, por
exemplo, certas estratégias ou habilidades para resolver problemas,
selecionar a informacéo pertinente em uma determinada situacéo ou
usar os conhecimentos disponiveis para enfrentar situagcbes novas ou
inesperadas; ou, também, saber trabalhar em equipe, mostrar-se
solidario com os colegas, respeitar e valorizar o trabalho dos outros ou
ndo discriminar as pessoas por motivos de género, idade ou outro tipo
de caracteristicas individuais. (COLL et al., 1998, p. 14)
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Esta abordagem para os autores ¢ fundamental para significar os “fatos e
conceitos” como chamam. Além disso, argumentam que ¢ necessario desenvolver nos
estudantes o ensino de procedimentos e atitudes como recursos que podem ser valiosos
para que saissem da escola preparados para a vida.

A avaliacdo SARESP foi criada no bojo dessa tendéncia educacional. Sua
primeira edi¢do foi aplicada no ano de 1996 para as escolas do estado de S&o Paulo.
Politicamente, vale apontar que Rose Neubauer, entdo Secretaria da Educacao do Estado
de Sao Paulo, insistia em declarar que a avaliacdo tinha um carater meramente formativo.
De acordo com Silva (2011, p. 2), porém, apesar de declarar que a avaliacdo era
formativa, em 1997, “ressaltou a intencionalidade da Secretaria em ultrapassar a mera
verificagdo da aprendizagem, utilizando o SARESP também como objeto de identifica¢do
dos fatores que influenciam o sucesso, ou fracasso do processo formativo”.

Esta intencionalidade da avaliacdo caracteriza o propdésito de o governo do
estado utilizar o SARESP como ferramenta para medir e formatar as politicas
educacionais. Vale salientar que tanto a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo
quanto a Matriz de Referéncia para Avaliagdo SARESP utilizam o modelo de habilidades
e competéncias como base. Essa mudanca politica ocorrida no Brasil ap6s a
redemocratizacdo foi, entdo, responséavel pelo que se conhece como curriculo avaliado.
Este tema é analisado por Gimeno Sacristan (2000, p. 310), segundo o qual, o ensino se
realiza num clima de avaliacdo expresso como forma de controle na dindmica cotidiana
da escola. Sendo assim, a avaliacdo cotidiana € uma das suas configuracGes diarias.
Contudo, “atua como uma pressdo modeladora da pratica curricular, ligada a outros
agentes, como a politica curricular, o tipo de tarefas nas quais se expressa o curriculo e
professorado escolar escolhendo os contetidos ou planejando as atividades” (GIMENO
SACRISTAN, 2000, p. 310).

Para ele, a avaliacdo pode ser importante recurso para o aperfeicoamento do
curriculo. Entretanto, aponta este como o dever de ser uma ferramenta que trabalhe em
favor do curriculo democratico. Ele entende que o contexto no qual a avaliagéo é realizada
se faz tdo importante quanto a tomada de decisdes posterior a ela, ja que ha diferentes
tipos de avaliacdo possiveis de serem realizados em cada um dos contextos (GIMENO
SACRISTAN, 2000, p. 319).

A avaliacéo considerada por ele ndo necessariamente € uma prova, mas pode ser
um tipo especifico de atividade ou tarefa de casa. Para este trabalho, entende-se que o

curriculo ndo pode ser avaliado a partir de uma Unica ferramenta, no caso, 0 SARESP.
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Justifica-se entdo a relevancia desta pesquisa ao se considerar que 0 programa
Sdo Paulo Faz Escola, criado pelo governo do estado de S&o Paulo, em 2008, tinha como
objetivo a melhoria da qualidade da educacdo de acordo com as propostas ligadas aos
interesses do Banco Mundial. Todavia, questionam-se o tipo de educacdo e projeto sendo
tracados a época em conformidade com as diretrizes dessas instituicdes. Quais 0s aspectos
do SPFE se alinham aos interesses internacionais e estdo presentes atualmente
configurados por meio da avaliacdo externa SARESP? Em que medida o SARESP esta
alinhado as propostas do SPFE e o que, de fato, esta avaliacdo mede?

Conforme j& exposto, a avaliacdo externa € uma ferramenta de controle para
identificar a qualidade da educacéo e a partir disso promover politicas de interferéncia na
escola. Sendo assim, levanta-se como hip6tese a ideia de que 0 SARESP é uma avaliacdo
elaborada para modelar o curriculo. Logo, 0 movimento seria 0 de que a avaliacdo se
responsabilizaria por constituir o documento apresentando os contetdos registrados nas
apostilas do governo do estado para cada disciplina escolar: o chamado curriculo avaliado
de Gimeno Sacristan (2000).

Para que fosse concluido o objetivo proposto pela pesquisa, foram buscadas as
questdes aplicadas nas avaliacbes de Geografia dos anos de 2009, 2011 e 2013. No
entanto, 0 processo de acesso a documentagdo foi complexo e despendeu muito tempo.
Sendo assim, a obtencdo dos documentos ndo foi concluida conforme o planejado.
Durante a realizacdo da pesquisa, foram diversas as tentativas de obtencéo e coleta das
avaliacdes e questdes, conforme se verifica nos relatos a seguir:

e Em primeiro lugar, visitou-se o Centro de Referéncia em Educagdo — CRE “Mario
Covas” em Sao Paulo — a fim de realizar o primeiro contato para obtencdo das
avaliagdes. No dia 29 de agosto de 2017 visitamos o CRE e fomos informados
pela funcionaria responsavel que estava em andamento a reorganizacdo da
biblioteca do centro e que ndo havia informacao sobre a existéncia das avaliacdes.
Se as mesmas existissem, nao haveria como dar prazo de consulta, uma vez que o
CRE conta com poucos funcionarios e o processo poderia demorar meses. A
funcionaria passou o e-mail e telefone de contato para que ligassemos e
recomendou a busca das avaliacBes na propria Fundagdo VUNESP, érgéo
responsavel pela elaboracéo destes instrumentos desde 2010.

e Em consideracdo ao que foi informado na visita do dia 29/08, buscamos contato
com a Fundacdo VUNESP. No dia 31 de agosto de 2017, formalizamos via e-mail

a visita e nos dirigimos a sede da instituicdo com a carta de apresentacdo do
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Programa de P0s-Graduacdo do qual fazemos parte, constando assinatura do
coordenador do programa. Fomos recebidos pela secretéria que prometeu levar a
solicitacdo junto & pessoa responsavel.

Em 04 de setembro de 2017, ligamos para a Fundacdo VUNESP e nossa
solicitacdo foi novamente encaminhada. No mesmo dia, recebemos a ligacéo da
secretaria da Superintendéncia Académica da Fundacdo VUNESP — senhora
Tania Cristina Arantes Macedo de Azevedo, superintendente desde 2009 — e
fomos informados de que a instituicdo poderia fornecer as avaliagbes somente
com a autorizagédo da Secretaria de Educacdo. Fomos, entdo, orientados a entrar
em contato com a Coordenadoria de Informacdo, Monitoramento e Avaliacdo
Educacional — CIMA.

No dia 05 de setembro de 2017, entramos em contato com a CIMA e foi-nos
informado que deveriamos enviar via e-mail um requerimento, constando a
descri¢do sumaria dos documentos solicitados e o porqué. A solicitacdo enviada
se encontra no Anexo 2 deste trabalho.

No dia 18 de setembro de 2017 recebemos resposta da CIMA por parte da
responsavel pelo Departamento de Avaliacdo, Cristiane Dias Mirisola constando

a abertura de um processo de requisicdo o qual se encontra reproduzido a seguir:[

“Prezada Senhora Marcela

Em atencdo ao seu Requerimento de Solicitagdo de Dados Restritos
informamos que foi autuado processo n°0029/4440/2017 cujo parecer segue
abaixo, ap6s analise do Departamento de Avaliacdo e da Coordenadora da
Coordenadoria de informacdo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional da SEE.

Processo:0029/4440/2017

Interessado: Marcela Araujo de Mello Lemos

Assunto: Reivindicacao

Trata o presente de solicitagdo da pesquisadora Marcela Araujo de Mello
Lemos da liberacdo de itens das avaliagdes de Geografia aplicadas no SARESP, em
2009, 2011 e 2013 para os Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Este Departamento de Avaliacdo Educacional no ambito que concerne as suas
atribui¢des e competéncias entende que os itens aplicados nas avalia¢cdes do SARESP
compdem um banco de dados no qual se registram seu historico e seus parametros. Os
itens sdo aplicados em mais de uma edicdo da avaliagdo, de maneira que os resultados
sejam compardveis entre elas. Itens novos e inéditos devem compor futuras avaliacGes
para garantir a confiabilidade dos resultados e manter atualizados os temas da
avaliacéo.

Para o atendimento a solicitacdo, a Secretaria dispde de alguns itens
publicados no Relatério Pedagogico de Geografia nos anos 2009, 2011 e 2013 que
podem ser consultados.
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Tendo esta resposta em maos, recorremos a advogada Ana Paula Mendonca, que
elaborou a Notificacdo Extrajudicial enviada para a CIMA, no dia 27 de setembro
de 2017, e em que foi utilizada a Lei da Transparéncia para a obtengéo das
avaliacbes no prazo de 15 dias. O documento se encontra no Anexo 1 deste
trabalho. Apds este contato, ndo houve resposta por parte da Coordenadoria.

Em 18 de outubro de 2017 foi encaminhado e-mail novamente a Cristiane
Mirisola, para saber o posicionamento da CIMA, diante da notificacdo, uma vez

que o prazo de 15 dias ja havia expirado. A resposta recebida no mesmo dia foi:

“Prezada Senhora Marcela,

Em atencdo ao seu Requerimento de Solicitacdo de Dados Restritos
autuado em processo n® 0029/4440/2017 este Departamento de Avaliacdo da
Coordenadoria de informacdo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional da
Secretaria da Educacdo informa que a sua solicitacdo foi encaminhada a
consideracdo superior e aguarda retorno.

Este Departamento de Avaliacdo, no intuito de contribuir, disponibiliza,
em documento anexo, os itens publicos das avaliagdes de Geografia aplicados no
SARESP, em 2009, 2011 e 2013 para 0os Anos Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Disponibiliza, ainda, a Matriz de Referéncia para a Avaliacdo do
SARESP, documento este que norteia a avaliacdo. Tais publicacbes podem
subsidiar a pesquisa, atendendo, inclusive ao escopo de seu Projeto”.

Diante desta resposta, fomos orientados pelo Prof. Dr. Kazumi Munakata a
prosseguir com a pesquisa utilizando apenas as questdes disponibilizadas pelos
relatdrios, a fim de ndo atrasar o andamento da pesquisa previsto pelo cronograma,
e assim foi feito.

No dia 04 de marco de 2018, foi enviado novamente e-mail a CIMA pedindo novo
posicionamento, uma vez que ndo houve recusa formal diante da solicitacéo.
Obtivemos resposta no dia 16 de abril de 2018, autorizando a visita ao acervo da

Coordenadoria conforme comunicacéo a seguir:

“Prezada Senhora Marcela

Em atencdo ao seu Requerimento de Solicitacdo de Dados Restritos autuado em
processo n° 0029/4440/2017 este Departamento de Avaliacdo da Coordenadoria de
informacdo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional informa que estad em estudo um
ambiente para a disponibilizacdo online dos cadernos do SARESP de edic¢des antigas,
entre os quais os cadernos de Geografia, objeto de sua solicitagéo.

Poderemos, caso seja de seu interesse, disponibilizar para consulta presencial,
os cadernos de Geografia de EF Il aplicados nas edi¢cGes do SARESP em 2009, 2011 e
2013 pertencentes ao acervo do Departamento de Avaliacdo Educacional — DAVED,
desta Coordenadoria.

Qualquer davida estamos a disposigao.

Atenciosamente”
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e Agendamos, entdo visita para o dia 20 de abril, a qual foi desmarcada em funcéo
das demandas para a qualificacdo que se realizaria na primeira quinzena do més

de maio.

A disponibilizacdo das questdes solicitadas aconteceu quase nove meses apos a
primeira solicitacdo junto a CIMA, impossibilitando que as analises planejadas fossem
realizadas. Sendo assim, optou-se por analisar apenas as questdes disponiveis nos
Relatorios Pedagogicos.

Dito isto, a dissertacdo se dividiu da seguinte forma: no Capitulo 1, foi realizada
uma andlise sobre a versdo final da Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, datada
do ano de 2010, e da avaliacdo SARESP, sendo que esta analise apresenta o carater
politico em referéncia aos processos de elaboracéo e adocao tanto do curriculo quanto do
SARESP. No Capitulo 2, é analisada a Proposta Curricular de Geografia elaborada pelo
programa SPFE, relacionando-a aos contetidos, competéncias e habilidades da Matriz de
Referéncia para Avaliacdo SARESP. Por fim, no Capitulo 3, as questfes disponibilizadas
nos Relatérios Pedagdgicos de 2009, 2011 e 2013 sdo analisadas e avaliadas em relagdo

aos Cadernos do Professor?.

3 Foram utilizados neste trabalho os Cadernos do Professor de 2014. Isso ocorreu, por que estes cadernos
estdo disponibilizados online e, portanto, de facil consulta. As versfes impressas de 2009 ndo foram
encontradas. Acredita-se que ndo houve prejuizo, uma vez que os Cadernos do Professor contém
orientacOes e respostas para o0s exercicios aplicados nos Cadernos do Aluno. Este material foi utilizado para
realizar a andlise no Capitulo 3.
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CAPITULO 1 - O CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO E 0 SARESP

Um dos documentos base para o programa do governo € a Proposta Curricular
do Estado de S&o Paulo* existente em duas versdes. A primeira foi elaborada em 2008
para implantacdo do Programa SPFE e a segunda em 2010. Ambas propostas apresentam
correspondéncia para as quatro &reas do conhecimento (Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, Ciéncias Naturais e suas Tecnologias, Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias) e cada uma delas indica brevemente os
conteudos respectivos para cada ano/disciplina. No entanto, a proposta referente ao ano
de 2010 apresenta maior complexidade e detalhamento de contetdos que se desdobram
em habilidades — formato em que esta elaborada a Matriz de Referéncia para Avaliacdo
SARESP.

No caso de Ciéncias Humanas do ano de 2010, ha os conteddos propostos para
quatro disciplinas: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia. Nesta dissertacdo, a
Proposta Curricular de Ciéncias Humanas® de 2010 foi a referéncia de documento
elaborado ap6s a primeira versdo e estava em vigéncia até a conclusdo desta pesquisa. A
PCSP de 2010 foi analisada detalhadamente — especialmente os trechos iniciais do
documento que versam sobre os principios de Ciéncias Humanas.

A versdo de 2010 foi eleita como base para esta analise, uma vez que apés a
leitura das duas propostas, constatou-se a versdo anterior como reducdo da seguinte.
Levanta-se a hipotese de que isso ocorreu por ter sido feita as pressas pela politica de
educacdo que estava em processo de implantacdo. Cabe apontar que a elaboragdo do
programa SPFE ocorreu, segundo Gomes e Lopes (2017, p. 186) ap0s resultados de baixo
rendimento obtidos nas avaliacbes do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Brasileira
(SAEB), do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo
(SARESP) e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A acdo integradora para a
melhoria dos resultados foi proposta pela SEE-SP com o objetivo de organizar o sistema

educacional paulista por meio de uma base curricular comum para toda a rede.

4 A fim de proporcionar fluidez ao texto e evitar repeticoes, a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo
serd escrita utilizando as iniciais PCSP e a Matriz de Referéncia para a Avaliacdo SARESP: MRA.

5 A analise deteve-se neste capitulo sobre os aspectos gerais do documento — comum a todas as disciplinas
— e, especificamente, acerca da disciplina de Geografia.
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Na versdo de 2010, ha duas partes iniciais que compdem a PCSP e que devem ser
consideradas: as cartas do Secretério de Educacédo a época, Paulo Renato de Souza, e da
coordenadora do SPFE Maria Inés Fini. Em seguida, ha a apresentacdo do curriculo e sua
concepcao, juntamente com as competéncias e habilidades que cabem a cada disciplina.
De acordo com as consideracdes dispostas na Carta do Secretario, este material é o
documento final apontado por ele como resultado de “didlogos estabelecidos com
professores e especialistas durante o ano de sua implantagio” (SAO PAULO, 2010, p. 3).
Além disso, Fini, em sua apresentacdo na pagina seguinte, assinala a participacdo de
“todos” no trabalho de analise da proposta e “que a maneira mais saudavel de fazer
oposicdo as ideias é conhecé-las, aplicando-as e discutindo-as para sugerir as mudancas
necessarias” (SAO PAULO, 2010a, p. 4). Ao analisar esta fala, infere-se que o processo
de elaboracdo da proposta possivelmente ndo foi tranquilo, pelo contrario, como todo
curriculo, representou espaco de disputas conforme registra Apple (2008).

Para corroborar esta inferéncia, Gomes e Lopes (2017, p. 186) explicam que esta
participagdo foi menos democrética que a elaboragdo dos curriculos anteriores e a
participacdo dos professores da rede se deu por meio de relatos de boas praticas docentes.
Estes relatos foram feitos via e-mail pelo site da SEE-SP, o que demonstra a falta de
didlogo com os docentes para mapear as necessidades e dificuldades do dia a dia,
confirmando a inferéncia da fala analisada no documento.

No capitulo da proposta cujo tema é a Apresentacdo do Curriculo do Estado de
Sdo Paulo, ha a justificativa para a selecdo de contetdos que foi feita. Chama a atenc¢éo o
topico “Uma educacdo a altura dos desafios contemporaneos” contido na pagina 8. O
trecho do documento aponta para o tempo de permanéncia na escola como um dos
principais fatores para o “desenvolvimento do pensamento autonomo”, uma vez que “se
assiste aos fendmenos da precocidade da adolescéncia e do acesso cada vez mais tardio
a0 mercado de trabalho” (SAO PAULO, 2010a, p. 9).

Na PCSP, a escola se relaciona constantemente ao trabalho, uma vez que este
“enquanto produgao de bens e servigos revela-se como a pratica humana mais importante
para conectar os contetidos do curriculo a realidade” (SAO PAULO, 2010a, p. 22)
demonstrando que a constituicdo de um raciocinio autbnomo e critico em relacdo a
sociedade é sobreposta pela necessidade de ingressar no mundo do trabalho. O documento
ainda aponta que 0s principios centrais desta proposta sdo: “(...) a escola que aprende; o
curriculo como espaco de cultura; as competéncias como eixo de aprendizagem; a

prioridade da competéncia de leitura e de escrita; a articulagdo das competéncias para
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aprender; e a contextualizagdo no mundo do trabalho.” (SAO PAULO, 2010a, p. 10).
Cada um desses principios é explicado pelo documento ao longo de quatorze péginas.

No trecho sobre “Uma escola que também aprende” (SAO PAULO, 2010a, p.
10), o governo aponta para a escola como espago que aprende no sentido de “aprender a
ensinar”, € aqui recai a responsabilidade para gestores e professores. O documento aponta
que “as interagdes entre os responsaveis pela aprendizagem dos alunos” ¢ também uma
etapa de formacgéo. Sendo assim, 0s gestores “como agentes formadores” devem aplicar
com os professores “tudo aquilo que recomendam a eles que apliquem com seus alunos”.
Fica o questionamento: quem recomenda? E o governo do estado? S&o profissionais da
area? As apostilas? A partir do que se analisou no presente trabalho, infere-se que as
recomendag0es partem da SEE-SP e de seus componentes, que ndo necessariamente sao
especializados em educacdo, isto é, recomendam a partir de documentos ja prontos e
diretrizes externas.

Continua apontando que “todas as atividades da escola sdo curriculares, caso
contrario, nio sdo justificadas no contexto escolar” (SAO PAULO, 2010a, p. 11) e explica
ainda que ndo deve haver dissociagdo entre a cultura e o conhecimento, pois dessa forma
se torna impraticavel a conexdo do curriculo com a vida. Esta abordagem € problematica,
pois instrumentaliza os conhecimentos e a escola, reduzindo o conhecimento e as
disciplinas escolares a um devido fim. Para demonstrar isso, em um trecho da mesma
secdo, a PCSP explica que o conhecimento deve ser “tomado como instrumento,
mobilizado em competéncias” e que isso “reforga o sentido cultural da aprendizagem.”

Na proposta curricular, a escola é entendida como o ambiente que prepara a
pessoa para 0 mundo do trabalho. Porém, ndo necessariamente para o trabalho em féabrica.
Considera-se que a concepcdo de curriculo adotada pelo governo do estado de Sdo Paulo
— de bases tecnicistas e obedecendo a um projeto internacional intensificado pelas acdes
do Banco Mundial — possui bases empresariais, uma vez que busca desenvolver aspectos
de competéncias, habilidades e atitudes, deixando o contetdo das disciplinas em segundo
plano, conforme seréa observado no capitulo 2.

O Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo —
SARESP “tem como finalidade fornecer informacGes consistentes, periddicas e
comparaveis sobre a situacdo da escolaridade basica na rede publica de ensino paulista,

capazes de orientar os gestores do ensino no monitoramento das politicas voltadas para a
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melhoria da qualidade da educagdo”. Esta defini¢cdo do exame esta presente nos Relatorios
Pedagdgicos de 2011 e 2013°.

Em relacdo ao SARESP, pode-se dizer que € uma avaliacdo realizada
anualmente, desde 1996, no més de novembro pelo governo do estado de Séo Paulo,
obrigatoriamente para escolas da rede publica e de forma facultativa pela rede particular
de ensino. As disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica sdo avaliadas anualmente,
sendo que as outras disciplinas obedeceram, entre 2008 e 2014, a uma organizagéo
especifica de realizacdo. Nos anos de 2008, 2010, 2012 e 2014, foram aplicadas provas
de Ciéncias da Natureza (CN) e, em 2009, 2011 e 2013, Ciéncias Humanas (CH)
contabilizando 4 provas aplicadas de CN e 3 de CH — além das de Lingua Portuguesa e
Matemética.

Para dar base aos conhecimentos que sdo solicitados no SARESP, foi criada a
Matriz de Referéncia para a Avaliacdo, publicada no ano de 2009. Antes desse periodo,
ndo havia sistematizacao dos contetidos. Uma das hip6teses levantadas € a de que a Matriz
de Referéncia é um documento que passou a nortear ndo s6 0s conteldos que seriam
avaliados — também por meio da Proposta Curricular —, bem como o que é ministrado
pelos professores (aulas, provas e contetdos). No presente trabalho, optou-se por ndo
detalhar o processo historico da adogdo do SARESP desde 1996, uma vez que diversos
trabalhos ja realizaram com qualidade esta tarefa. (COELHO, 2008; GOMES e LOPES,
2017; LOPES, 2014; SILVA, 2011; SOUSA e ARCAS, 2010). Desse modo, a andlise do
SARESP se dara a partir de 2009, ano da primeira avaliacdo de Geografia, e finda em
2013, ano da ultima aplicacao.

De acordo com as palavras do Secretario de Estado da Educacdo a época, Paulo
Renato Souza (SAO PAULO, 2009, p. 3), a MRA foi elaborada junto aos professores,
por meio de oficinas, a partir das orientacdes contidas nos Cadernos do Professor,
promovendo vinculo direto entre SARESP e curriculo. Este é um dos indicios para
entender que a Matriz de Referéncia para Avaliacdo do SARESP da base a politica
educacional do governo do estado. Com o objetivo de remontar esta historia, o ponto de
partida para a analise da avaliagdo e dos documentos que a comp&em é o ano de 20009.
Apesar de o programa SPFE ter sido iniciado em 2007, durante o governo de José Serra,
0 objetivo desta dissertacdo € justamente analisar as avaliacGes de Geografia que foram

aplicadas pela primeira vez, no ano de 2009.

® Os Relatorios Pedagogicos de 2009, 2011 e 2013 serédo analisados no Capitulo 3.
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1.1. Politica de educacéo do estado de Sao Paulo a partir de 2008

Para a realizacdo dessa pesquisa, foram coletados documentos elaborados e
publicados pelo governo do estado de Séo Paulo que déo base para a politica educacional
implantada a partir de 2008. Sao eles: Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (2008
e 2010), Matriz de Referéncia para Avaliacdo — SARESP (2009), Relatérios Pedagdgicos
do SARESP dos anos de 2009, 2011 e 2013, Cadernos do Professor de Geografia de 2014
e Jornais do Aluno de EF Il, que datam de 2008. Além disso, foram consultados também
os Parametros Curriculares Nacionais (1997) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Bésica (2010).

Os primeiros documentos citados (Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo,
Matriz de Referéncia para Avaliacdo — SARESP, Relatérios Pedagogicos do SARESP
dos anos de 2009, 2011 e 2013 e Cadernos do Professor de Geografia) foram produzidos
em funcgéo do programa SPFE iniciado em 2008 e sdo especificamente para o estado de
Séo Paulo. No ano de 2007, José Serra, filiado ao Partido da Social Democracia Brasileira
(PSDB), iniciou mandato como governador do estado e anunciou o programa de reforma
do ensino publico paulista que comecaria efetivamente no ano seguinte.

Para que a mudanca ocorresse e 0 Programa SPFE fosse implantado, um
conjunto de documentos foram elaborados e divulgados para a comunidade escolar
paulista — especialmente diretores, professores e alunos da rede pablica estadual. Este
programa reestruturou ndo apenas a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, mas
apresentou também um novo material didatico padronizado, o Caderno do Aluno
(acompanhado pelos Cadernos do Professor e do Gestor) e uma Matriz de Referéncia para
a Avaliacdo SARESP, analisada neste capitulo juntamente com o curriculo.

No ano de implantacdo do Programa SPFE (2008), houve atraso na entrega dos
materiais didaticos, sendo que uma medida emergencial foi tomada: a elaboracdo, a
impresséo e o fornecimento dos Jornais do Aluno’. Este material, produzido e editado as
pressas, acompanhou os alunos ao longo dos primeiros meses de aula, enquanto 0s
materiais oficiais previstos pelo SPFE nédo estavam prontos. Os Jornais do Aluno se

configuraram como um material de baixa qualidade, em formato de jornal, que sequer

" Informagdes detalhadas acerca deste processo de fornecimento dos materiais podem ser encontrados no
subcapitulo “1.2. Sdo Paulo Faz Escola e seu paradigma educacional” contido na dissertacdo de Lopes
(2014) intitulada “Curriculo prescritivo e doutrinador do estado de Sdo Paulo (2008-2010): Geografia no
ensino médio”.
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cabia no espaco das carteiras dos estudantes e que apresentava um conjunto minimo
contetidos de Geografia®, com pouco aprofundamento e complexidade.

Em relacdo a qualidade, faz-se necessario retomar um grave episodio — que ndo
foi o tnico® — ocorrido com os Cadernos do Professor e Aluno de Geografia, no ano de
2009%°. Os 500 mil exemplares distribuidos para alunos e professores apresentou um
mapa da Ameérica do Sul contendo erro crasso, em que o Equador e o Uruguai foram
nomeados como Paraguai e o Paraguai de fato, como Uruguai. A Bolivia foi colocada em
um territorio em que nao ha fronteira e que também foi nomeado como Paraguai. Além
disso, o mapa apresentado foi disponibilizado incompleto em seu recorte escalar,
impossibilitando a resolucdo da questdo colocada pela Situagcdo de Aprendizagem —em
que era solicitado aos estudantes a identificacdo dos paises que ndo fazem fronteira com

o0 Brasil, 0 que ndo é possivel de identificar de acordo com o mapa correspondente.

Imagem 1: Mapa da América do Sul presente no Caderno do Aluno contendo erros
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Fonte: PERISSE, Gabriel. A educacdo que ndo estd no mapa. Observatorio da Imprensa.
Disponivel em: <http://observatoriodaimprensa.com.br/caderno-da-cidadania/a-educacao-gue-
nao-esta-no-mapa/> acesso em 02 dez. 2017.

8 Em relacéo as outras disciplinas, ndo é possivel realizar a analise, porém, como hipétese, é possivel indicar
que a baixa qualidade também as acompanhe neste material.

® De acordo com Gabriel Perissé, doutor em Educagdo pela USP, que escreveu o artigo “A educagio que
ndo estd no mapa”, publicado pelo Observatorio da Imprensa em 24 de mar. De 2009: “Néo foi a primeira
falha. Houve e h4, em outras apostilas, erros de ortografia, datas erradas (Colombo chegou & América em
1942, fugindo da guerra na Europa...), expressdes em inglés incorretas.”.

10 No ano de 2009, os estudantes receberam os Cadernos do Aluno desde o inicio do ano conforme previsto.


http://observatoriodaimprensa.com.br/caderno-da-cidadania/a-educacao-que-nao-esta-no-mapa/
http://observatoriodaimprensa.com.br/caderno-da-cidadania/a-educacao-que-nao-esta-no-mapa/

34

A repercussdo do erro foi internacional e o jornal chileno La Nacién, em noticia
chamou o fato de “Jeografya vrazilefia” e apontou os erros de modo irdnico, além de

elaborar uma ilustragdo mostrando o mapa errado e o correto:

Os autores do livro — destinado a alunos de 12 e 13 anos — decidiram
refazer o trabalho de Simén Bolivar e, simplesmente, renovar os atuais
limites da América do Sul. Assim, decidiram realizar uma troca entre
Uruguai e Paraguai, deixando este Ultimo com saida ao Atlantico.
Ademais, criaram um segundo Paraguai e o instalaram na parte sul da
Bolivia, pais que se reduziu notoriamente e que lamentavelmente,
sequer nesta bagunca tocou em alguma praia. Pior foi para o Equador,
gue de uma sé vez foi removido do mapa como parte da Colémbia.
(PERISSE, 2009, traduc&o nossa) **

Imagem 2: Explicacdo do certo e errado do mapa contido nos Cadernos do Aluno de
20009 feito pelo jornal La Nacion.
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Fonte:  HISTORICO. "Jeografya Vrazilefia". La  Nacién.  Disponivel em:
<http://lanacion.cl/2009/03/17/jeografya-vrazilena/> acesso em 02 dez. 2017.

1 Citagéo original: “Los autores del libro — destinado a alumnos de 12 y 13 afios — decidieron rehacer la
labor de Simén Bolivar y, simplemente, renovar los actuales limites de Sudamérica. Asi, decidieron realizar
un enroque entre Uruguay y Paraguay quedando este ultimo con salida al Atlantico. Ademas, crearon un
segundo Paraguay y lo instalaron en la parte sur de Bolivia, pais que se redujo notoriamente y que,
lamentablemente, ni siquiera en este entuerto le tocé alguna playita. Peor le fue a Ecuador que de un
plumazo fue eliminado del mapa al igual que una parte de Colombia. (PERISSE, 2009)
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Na Imagem 2, € possivel identificar com clareza o erro e sua gravidade. Porém,
de acordo com o governador a época, José Serra: “Nao ¢ um erro grave, mas ¢ um erro.
Material [escolar] ndo pode estar errado, ndo pode ter erros desse tipo”, disse Serra'.
Com relacdo aos gastos de reimpressdo, reelaboracéo, redistribuicdo dos materiais novos
e recolhimento dos errados, nada foi encontrado.

Para “resolver o problema”, o governo do estado apontou como responsavel a
Fundagdo Vanzolini!3, que respondeu que isto havia sido causado pelos professores
indicados pela Secretaria. Por fim, afirmou que foi um erro de diagramacao e o episodio
foi considerado resolvido com a substituicdo das apostilas. Entretanto, os problemas nao
foram resolvidos, uma vez que nem tudo esta relacionado as questdes de diagramacao e
erros de mapas. Entre os principais problemas passivel de apontamento, esta justamente
a elaboracao e utilizacao de documentos e materiais considerados como meros “manuais”
para que o professor tenha seu papel reduzido a “mantenedor da ordem”, caso do Caderno
do Professor. Este material faz parte das apostilas elaboradas pelo SPFE e correspondem
a politica educacional do estado de S&o Paulo como sendo a base para a PCSP.

12 Trecho extraido da reportagem “Serra critica secretaria apos distribui¢io de livros de Geografia com dois
Paraguais” publicada em 18/03/20009. Disponivel em
<http://www.abrelivros.org.br/home/index.php/noticias/2575-serra-critica-secretaria-apos-distribuicao-
de-livros-de-geografia-com-dois-paraguais>. Acesso em: 12 abr. 2017.

13 De acordo com o site da fundagdo: “A Fundacio Vanzolini é uma instituigdo privada, sem fins lucrativos,
criada, mantida e gerida pelos professores do Departamento de Engenharia de Produgdo da Escola
Politécnica da Universidade de Sao Paulo (USP). A instituicdo tem como objetivo principal desenvolver e
disseminar conhecimentos cientificos e tecnoldgicos essenciais a Engenharia de Produgéo, a Administragédo
Industrial, a Gestdo de OperacBes e as demais atividades relacionadas que realiza com total caréater
inovador.” Disponivel em: <https://vanzolini.org.br/institucional/quem-somos/>. Acesso em: 6 mai. 2017.
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CAPITULO 2 — A PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE SAO PAULOE A
MATRIZ DE REFERENCIA PARA A AVALIACAO

A PCSP apresenta como referéncia as competéncias e habilidades para subsidiar
0s conteudos estruturadores das disciplinas — conforme explicado anteriormente, em

relacdo aos aspectos centrais da criacdo da PCSP. De acordo com a proposta,

Tais competéncias e habilidades podem ser consideradas em uma
perspectiva geral, isto é, no que tém de comum com as disciplinas e
tarefas escolares ou no que tém de especifico. Competéncias, nesse
sentido, caracterizam modos de ser, de raciocinar e de interagir, que
podem ser depreendidos das acOes e das tomadas de decisdo em
contextos de problemas, de tarefas ou de atividades. Gragas a elas,
podemos inferir, hoje, se a escola como instituicdo esta cumprindo
devidamente o papel que se espera dela. (PCSP, 2010a, p. 12)

Esta abordagem tem como principio a ampliacdo da concepcdo do que sdo as
disciplinas escolares, oferecendo um suposto alargamento dos contetidos, a fim de que se
relacionem a realidade do estudante. Para que seja cumprido o que se promete, ha o
envolvimento de diversos atores, entre eles o professor, figura apresentada em diversos
momentos como fundamental pela PCSP.

Vale apontar que esta abordagem esta presente nos estudos de Coll (2000),
trazendo a elaboracéo do curriculo a partir de uma l6gica especifica e intitulada pelo autor
como um modelo. A amostra apresentada pelo autor se relaciona diretamente com a
PCSP, ao apontar o ensino de “fatos e conceitos” como o inicio da evolugdo do
desenvolvimento curricular. Essa concepcdo tem como base a ideia de que o estudante
ultrapassa barreiras de desenvolvimento e evolui de acordo com os degraus propostos
pelo chamado Projeto Curricular.

Para que este modelo de competéncias prospere conforme idealizado pela SEE-
SP, o papel do professor é o de mobilizar “conteudos, metodologias e saberes proprios de
sua disciplina ou area de conhecimento, visando a [sic] desenvolver competéncias em
adolescentes, bem como instigar desdobramentos para a vida adulta” (2010a, p. 12). Ou
seja, a responsabilidade de dar conta de sua disciplina, conforme as competéncias e
habilidades, é do professor. Isto € repetido na pagina seguinte, na apresentacdo de uma

“triade sobre a qual competéncias e habilidades sdo desenvolvidas™.
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O primeiro pilar da triade é o “adolescente e as caracteristicas de suas agdes ¢
pensamentos”. Sendo que a responsabilidade pelo desenvolvimento deste jovem é do
“professor e suas caracteristicas pessoais e profissionais e a qualidade de suas
mediagdes”, isto €, o professor deve entre seus atributos dominar a disciplina que leciona,
cuidar de aspectos burocraticos como diarios de classe e documentacbes em geral,
ministrar aulas e acima de tudo apresentar “qualidade” nas mediacdes, tudo isso
recebendo uma remuneracao insuficiente e forgando-o, por vezes, a dobrar e até triplicar
turnos.

Por ultimo estao os “contetidos das disciplinas e as metodologias para seu ensino
e aprendizagem”, indicando que o papel do material didatico fornecido pelo estado estaria
em ultimo lugar em nivel de importancia nesta escala. Todavia, ainda assim é parte
fundamental do processo ja que é por meio dessas apostilas que o professor encontra seu
método de trabalho.

Além dos aspectos apontados, 0 que também chama a atencgdo € o registro de que
uma escola deve ser “igualmente acessivel a todos, diversa no tratamento a cada um e
unitaria nos resultados”. Considerando os dois primeiros pontos, se uma escola ¢é
“acessivel a todos” e “diversa”, ha a impossibilidade de que seja também unitaria nos
resultados.

Esta concepcédo de uma escola Unica em resultados se relaciona ao que Machado
(1991, p. 256) aponta como proposta de unificacdo escolar de inspiracdo liberal e
subordinada aos ditames do processo de divisdo capitalista do trabalho, que atende a
necessidade de regulamentacdo da diferenciacdo das instituicdes escolares. De acordo
com a autora, a proposta de escola Unica diferenciada legitima a regulacdo da cidadania
por meio da hierarquizacdo ocupacional.

Uma hipdtese para a necessidade de que se deve obter unidade de resultados esta
relacionada aos resultados de avaliages externas e, nesse caso, ndo apenas do SARESP,
mas, principalmente, das avaliagfes reconhecidas e aplicadas mundialmente como o

PISA cujos resultados sio divulgados anualmente em relatorios. Este modelo avaliativo

14 Programme for International Student Assessment ou Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes.
De acordo com o website do Inep, o Pisa “é uma iniciativa de avaliagdo comparada, aplicada de forma
amostral a estudantes matriculados a partir do 8° ano do ensino fundamental na faixa etaria dos 15 anos,
idade em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises. O Pisa é
coordenado pela Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), havendo uma
coordenagdo nacional em cada pais participante”. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/pisa> acessado
em 19 out. 2017.
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é aplicado a cada trés anos para criancas e jovens de diversos paises e contém o0s
conteldos basicos de Ciéncias, Portugués e Matematica para cada ano.

A (ltima avaliacdo do PISA ocorreu no ano de 2015, em que o desempenho do
Brasil foi muito ruim. Das 72 na¢des que utilizam a avaliacdo como base, o pais ficou na

63° colocacéo.

2.1. Conteldos e Habilidades nos documentos

Foi feito o levantamento das informacgdes contidas nos quadros de contetido do
EF Il de Geografia presente na PCSP de 2010. A partir disso, foi realizada a analise das
habilidades presentes na Matriz de Referéncia para Avaliacdo do SARESP, publicada em
2009. As tabelas apresentando os contetdos e habilidades da PCSP 2010 de 6° a 9° ano
de EF 11 de Geografia estdo presentes no Anexo 2 deste trabalho — conforme apresentadas
no documento oficial.

A MRA apresenta o conjunto de habilidades dividido por Grupos e Temas. Os
Grupos estdo relacionados as competéncias cognitivas que sao “modalidades estruturais
de inteligéncia” e que “admitem niveis de desenvolvimento”, em que o conjunto de
conhecimentos considerados avancados dependem dos anteriores para que sejam
consolidados ou transformados “em uma forma mais complexa de realizagdo,
compreensio ou observagio” (SAO PAULO, 2009, p. 14).

Realizar, Compreender e Observar sdo competéncias cognitivas que abarcam 0s
Temas'® e, por conseguinte, as habilidades. Esta forma de realizar a classificacdo néo é
inovadora, uma vez que também é aplicada ao PISA, ao Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e foi transposta para o0 SARESP. A triade abaixo apresenta 0s Grupos e
suas competéncias tal qual apresentada na MRA.

15 Os “Temas” sdo divisdes dentro do contetido da disciplina que obedecem a logica da mesma para que as
habilidades correspondam aos assuntos.
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Imagem 3: Grupos de Competéncias Avaliadas nas provas do SARESP e as fungdes
(Realizar, Compreender, Observar)

Grupo Ill
Esquemas Operatdrios

/\

A
Realizar / \ Compreender
mmmmr\

'\\,\

A

Grupe Il Grupoll
Esquemas Qliserar Esquemas
Procedimentais Presentativos

Fonte: Matriz de Referéncia para a Avaliagdo, 2009, p. 15.

A partir da leitura da Imagem 3, observa-se que os trés Grupos estéo interligados
a partir dos verbetes das competéncias cognitivas, porém cada um dos lados desta triade
possui um enfoque, ndo sendo possivel que uma habilidade abarque as trés. Cada um dos
Grupos apresenta, de acordo com a MRA, um conjunto de verbos descritores que devem
acompanhar as habilidades. Apresenta-se no Quadro 1, os verbos indicados para cada
grupo, a partir da orientacdo apresentada na MRA. Cada conjunto de verbos compde
respectivamente os Grupo e acompanha — em parte — cada uma das habilidades que serdo

posteriormente analisadas.

Quadro 1: Verbos indicados para cada Grupo

GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3
OBSERVAR REALIZAR COMPREENDER
Apontar Calcular Analisar
Constatar Classificar Aplicar
Descrever Compor Apresentar
Diferenciar Conservar Avaliar
Discriminar Decompor Criticar
Identificar Fazer antecipacdes Explicar
Indicar Interpretar Fazer generalizacOes
Localizar Medir Fazer progndsticos
Observar Ordenar Julgar
Reconhecer Seriar Justificar
Representar Levantar suposicoes

Fonte: Matriz de Referéncia para a Avaliacdo SARESP (2009). Organizado por: Lemos, M. A.
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Quando se observa 0 Quadro 1, percebe-se a presenca de uma hierarquia cognitiva
que diferencia os grupos, sendo que € possivel identificar o Grupo 1 como o que contém
operacdes mais simples e 0 Grupo 3 como aquele que exige operacdes mais complexas.
Isto demonstra a sequéncia evolutiva a partir das orientacdes de Coll (2000).

A MRA é um documento que contém as habilidades exigidas para todas as areas
do conhecimento avaliadas pelo SARESP. No caso de Ciéncias Humanas, ha as
habilidades de Geografia que estdo dispostas no documento de acordo com 0 ano — ha
uma matriz para 7° ano, outra para 9° ano do Ensino Fundamental Il e uma 3° Ensino
Médio — e ainda cada uma das trés matrizes possui uma subdivisdo em Objetos de
Conhecimento?®. Isto quer dizer que as habilidades estdo divididas por teméaticas de cada
disciplina. Deste modo, os Grupos de Competéncias sdo apresentados na MRA de modo
a permitir o cruzamento dos Objetos do Conhecimento com as respectivas competéncias
avaliadas.

H& duas formas propostas pela Matriz para organizacdo das habilidades no
documento: a primeira — utilizada neste trabalho — apresenta a divisdo das habilidades em
Grupos de Competéncias a partir dos Objetos do Conhecimento. Ja o segundo formato
foi elaborado em lista, a partir dos Temas (a discriminac¢do dos Grupos de Competéncias
vai ao final de cada habilidade).

O segundo formato registra um problema de nomenclatura, pois o documento
nomeia “Competéncias de Area” — considerando que cada Area tem como correspondente
0 Tema —, ocasionando confusdo, uma vez que ambos os termos se referem a mesma
ideia, ou seja, determinacdo do tema aos quais as habilidades subdivididas pertencem.
Para melhor compreensdo desta divergéncia de formato, segue imagem reproduzida
diretamente da MRA.

Imagem 4: Diferenga de nomenclatura presente na MRA, 2009.

COMPETENCIA DE AREA 2

Compreender a diversidade do espaco geogra-
fico brasileiro em diferentes escalas, nas suas
dimensdes sociopolitica, material, cultural 8 na-
tural, como um meio para construir o sentimen-
to de pertencimento e de identidade nacional.

16 Os Objetos de Conhecimento séo as divisdes dos contelidos principais das disciplinas, sendo que no caso
de Geografia, para 0 SARESP aplicado ao 7° ano ha 7 temas, para 9° ano ha 6 temas e para 3° EM ha 10
temas.
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Espaco geografico brasileiro em suas diferentes
escalas.

m Agrupar os estados brasileiros a partir da cormparacao
de seus indicadores socioecondmicos. (Gl

m A parlir de dades expressos em tabelas e graficos car
tesianos, carnparar indicadores socioecondrmicos dos
gstados brasileros. (GH)

MDiferenciar g aplicar concetos de himite e
fronteira. |GIH)

Fonte: Matriz de Referéncia para Avaliagcdo. 2009, p. 135.

Neste caso, a Area seria a explicacdo do que é solicitado no Tema em quest3o.
Porém, ha a correspondéncia direta e sem distingdo entre a Area e 0 Tema, uma vez que
0 ultimo possui em seu titulo o assunto de Geografia que serd tratado, ndo sendo
necessaria a ado¢do de nomenclatura diferente.

Abaixo é apresentado o Quadro 2: Matriz de Referéncia para Avaliacdo de
Geografia para 7° ano EF 11, possibilitando observar o formato em que estéo dispostas as
habilidades no primeiro modelo descrito anteriormente e o cruzamento das habilidades a

partir dos Objetos do Conhecimento, apresentados na tabela como Temas'’.

17 Este formato foi adaptado pela autora para que apresentasse a formatacdo do trabalho. Além disso, a
copia direta do documento original ndo apresentou alta qualidade de reproducéo, sendo preferivel recuperar
0 quadro a partir da configuracdo adotada nesta dissertacéo.



Quadro 2: Matriz de Referéncia para Avaliacdo de Geografia para 7° ano EF Il

Gl

G2

G3

TEMA1-A
paisagem e
suas
manifestacoes

H1. Descrever elementos
representativos de mudangas e
permanéncias em uma dada
paisagem.

H2. Relacionar informacbes que
permitam identificar os diferentes
elementos constitutivos da paisagem.

H3. Identificar, a partir de
iconografias, diferentes formas de
desigualdade social impressas na
paisagem.

H4. Reconhecer caracteristicas dos
diferentes setores da economia,
impressos na paisagem.

H5. Identificar alteragoes
provocadas no mundo do trabalho a
partir do advento de novas
tecnologias.

H6. Identificar a  desigual
distribuicdo dos objetos técnicos
pela superficie do planeta.

H7. A partir de textos ou
iconografias, descrever as multiplas
paisagens que existem na superficie
da Terra.
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H8. Identificar diferentes formas de
relevo terrestre e 0s impactos
produzidos pela acdo humana no
modelado do relevo.

H9. Apontar caracteristicas e
dindmicas dos fluxos de produgéo
industrial, responsaveis pela
constituicdo do espaco geografico
brasileiro.

H10. Apontar caracteristicas e
dindmicas dos fluxos de producéo
agropecuaria, responsaveis pela
constituicdo do espaco geografico
brasileiro.

TEMA 2 -
Espaco
geografico
brasileiro em
suas
diferentes
escalas

H11. Agrupar os estados
brasileiros a partir da
comparacao de seus indicadores
socioecondmicos.

H12. A partir de dados expressos
em tabelas e gréaficos cartesianos,
comparar indicadores
socioeconémicos dos estados
brasileiros.

H13. Diferenciar e aplicar conceitos de
limite e fronteira, posicionando-se
diante de situacdes reais.

H14. Utilizando-se de dados
expressos em mapas e graficos,
identificar os principais fluxos

econémicos do Brasil com os

demais paises do mundo.
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TEMA 3 -
Patrimonio
ambiental e
sociedade

H15. Identificar e descrever os
diferentes usos dos recursos naturais
realizados pela sociedade.

H16. Caracterizar, por meio de
mapas, a diversidade
morfoclimatica do territorio
brasileiro, compreendendo a
importancia destas na distribuicao
dos recursos naturais.

H17. Aplicar o conceito/nogao de
regido na identificacdo e compreenséo
dos biomas brasileiros.

H18. Reconhecer as generalidades e
singularidades que caracterizam 0s
biomas brasileiros, considerando 0s
impactos oriundos das diferentes
formas de intervencdo humana
levando em consideracdo o
diacronismo dos eventos.

H19. Avaliar por meio de diferentes
iconografias ou textos jornalisticos,
formas de propagacéo de habitos de
consumo que induzam a sistemas
produtivos predatorios.

H20. Analisar as relacfes entre
sociedade e natureza na producéo do
espaco geogréafico e identificar os
processos de formacao das instituices
sociais e politicas que regulamentam o
patrimdnio ambiental brasileiro.

H21. Reconhecer o significado da
seletividade na representacéo
cartogréfica e a distingdo entre
mapas e imagens de satélites.

H22. Identificar os pontos cardeais e
colaterais e aplicar técnicas de
orientacao relativa.

H23. Aplicar o sistema de coordenadas
geogréficas para determinar a posi¢cdo
absoluta dos lugares.

H24. Reconhecer a diferenga entre a
escala gréfica e a escala numérica.

H25. Inferir titulo mais adequado
para uma representacdo
cartografica.

44



TEMA4-A
linguagem
cartografica

H26. Reconhecer o significado da
legenda para a representacéo dos
fendmenos geograficos.

H27. Reconhecer a diferenca entre
mapas de base e mapas tematicos.

H28. Reconhecer técnicas de
representacédo utilizadas na
cartografia tematica.

TEMA5-0
tempo da
natureza e o
tempo social

H29. Relacionar o movimento de

translacdo da Terra as estacdes do

ano apontando suas consequéncias
no cotidiano.

H30. Identificar os movimentos do

planeta Terra, relacionando-os com

as diferentes formas de orientacao e
pontos cardeais.

H31. Identificar os elementos
constitutivos do clima e fatores que
nele interferem.

H32. Descrever forgas exogenas
realizadas pela agua e pelo vento no
modelado do relevo terrestre.

TEMAG6-0
territorio
brasileiro

H33. Identificar a partir da leitura
de textos e mapas 0 processo de
formacgéo

45



territorial e o estabelecimento das
fronteiras nacionais.

H34. Identificar em registros
historico-geograficos as diferentes
formas de organizacao politico-
administrativa do Brasil.

TEMA7-A
populacéo
brasileira

H35. Identificar as principais
influéncias socioculturais
resultantes das etnias que

compdem a matriz étnica brasileira.

H36. Interpretar por meio de
iconografias ou textos, o processo de
formacédo da
sociedade brasileira e as diferentes
formas de ocupacéo do territério.

H37. A partir da leitura de tabelas e
graficos identificar faixas de
crescimento e
distribuicdo por género da
populacdo brasileira.

H38. Identificar por meio de textos
ou iconografias elementos
constituintes e
representativos da paisagem rural e
urbana.

Fonte: Matriz de Referéncia para Avaliacdo. 2009. Adaptado por: Lemos, M. A. M.
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Para a matriz de 7° ano, ha respectivamente 27 habilidades no G1,5n0 G2 e 6
no G3. Considerando que o G1 é o grupo considerado menos complexo e 0 G3 que
apresenta operacdes cognitivas mais complexas, é compreensivel que para 7° ano haja
maior quantidade de habilidades contidas no G1. De acordo com os Grupos de
Competéncias e os verbos elencados na MRA, hé& discrepancia entre as competéncias de
cada grupo e os verbos utilizados como comando para cada habilidade da Matriz.

No Grupo 1, a habilidade “H11. Agrupar os estados brasileiros a partir da
comparagao de seus indicadores socioecondmicos” (SAO PAULO, 2009, p. 135) solicita
que o aluno utilize a operagao “Agrupar”. Este verbo significa a reunido ou formacéo de
grupo. No caso, a ideia primordial é a de que o estudante saiba realizar o agrupamento
dos estados, termo em Geografia conhecido como regionalizacdo, porém que ndo esta
elencado entre as operacdes cognitivas deste grupo.

O Grupo 2 é o que apresenta maior quantidade de divergéncias em relagdo aos
verbos operatérios e as habilidades solicitadas. Os verbos que fazem parte deste grupo
(presentes no Quadro 1) sdo: Calcular, Classificar, Compor, Conservar, Decompor, Fazer
antecipacdes, Interpretar, Medir, Ordenar, Seriar. Sd0 competéncias ligadas as
“atividades dos alunos, no qué [sic] e como fazem”, isto €, referem-se aos procedimentos
(SAO PAULO, 2009, p. 18).

A partir da leitura das habilidades presentes no Quadro 2, percebe-se que de um
total de 5, quatro delas mobilizam outros tipos de conhecimentos: Identificar, Avaliar,
Caracterizar e Comparar. Obviamente que a analise nao foi realizada apenas com base
nos verbos. Buscando analisar as habilidades presentes no G2, estas ndo estdo diretamente
ligadas as atividades previstas para os alunos. A primeira delas, “H12. A partir de dados
expressos em tabelas e graficos cartesianos, comparar indicadores socioecondémicos dos
estados brasileiros” apresenta problemas por se tratar de uma comparagdo, operagao que
ndo esta expressa em nenhum dos Grupos de Competéncias. Ao realizar uma comparagao
0 aluno deve compreender em primeiro lugar as informagdes disponiveis para a seguir
realizar a comparacdo, sabendo previamente o que cada informacédo disponivel significa
e, entdo, estabelecer a comparacéo.

Na proxima habilidade, “H16. Caracterizar, por meio de mapas, a diversidade

morfoclimatica do territorio brasileiro, compreendendo a importancia destas na
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distribui¢@o dos recursos naturais” o aluno deve mobilizar duas operagdes: caracterizar e

compreender. Nenhuma delas esta contemplada pelo G2, grupo de compreende:

[...] saber observar, identificar, diferenciar e, portanto, considerar todas
as habilidades relativas as competéncias para representar que, na
pratica, implicam traduzir essas acGes em procedimentos relativos ao
conteudo e ao contexto de cada questdo em sua singularidade. (SAO
PAULO, 2009, p. 18)

Se isto for considerado, talvez a H12 seja adequada a medida que representa um
procedimento pratico de agrupamento dos estados brasileiros de acordo com
determinadas caracteristicas socioecon6émicas. No entanto, no caso da H16, a
caracterizacdo por meio de mapas representa uma interpretacdo do que o aluno observa
acerca dos dominios morfoclimaticos e ainda é necessario que ele compreenda a relagédo
entre a distribuicdo dos recursos naturais e dos dominios.

A habilidade “H19. Avaliar por meio de diferentes iconografias ou textos
jornalisticos, formas de propagacdo de habitos de consumo que induzam a sistemas
produtivos predatorios” apresenta um verbo que perpassa outras operagdes que nao fazem
parte apenas do grupo “Realizar”. Para que seja feita uma “avaliagao” adequada, a partir
de critérios predefinidos, € necessaria a observagdo prévia dos elementos, bem como sua
compreensdo. No caso do G3, h& duas habilidades que ndo apresentam verbos
correspondentes a explicacdo dada. No “H2. Relacionar informagdes que permitam
identificar os diferentes elementos constitutivos da paisagem”, o verbo “Relacionar” néo
faz parte do rol de verbos. E a habilidade “H25. Inferir titulo mais adequado para uma
representagdo cartografica” o verbo “Inferir” também nédo é contemplado pela listagem
apresentada. Além disso, em termos geograficos o processo de elaboracdo de titulo de
mapa segue uma regra predefinida e apresentada em muitos materiais didaticos — tema do
mapa, localidade representada e ano de producéo.

Sendo assim, este processo € uma construcdo basica que ndo perpassa pela
inferéncia, e sim pela observacdo dos dados do mapa e consequentemente pela
identificacdo das informacdes que devem conter no titulo do mesmo. A seguir foi feita a
analise sobre as habilidades referentes ao 9° do Ensino Fundamental 1l conforme
realizado acima. Neste caso 0s grupos apresentam uma distribuicdo de habilidades mais
equilibrada, diferentemente do caso do 7° ano do EF Il que apresentaram a maior parte
no G1.



Quadro 3: Matriz de Referéncia para Avaliacdo de Geografia para 9° ano EF 11

Gl

G2

G3

H1. Identificar situacGes
representativas do processo de

H2. A partir de textos, graficos ou
mapas, interpretar situacGes acerca das

H4. Explicar causas e efeitos que
permitam reconhecer a
globalizacdo como produto do
funcionamento do regime

. 'I;Eg/léei —r ;ico globalizacéo. manifestacdes sociais da globalizagéo. capitalista, assim como analisar as
pac Globagll condicdes para sua reproducao.
H3. Comparar dados sobre
producdo, circulacdo e consumo
relativos a diferentes lugares.
H5. Identificar e analisar dados | . HE. Extrair informagdes em H7. Identificar a presenca de
. diferentes fontes, para exemplificar e . N
em tabelas, graficos e mapas : e recursos naturais na organizagao
: explicar formas de utilizagéo e ‘e
relativos ao uso, forma e o T do espaco geografico,
n . consequéncias do uso indiscriminado . ~
consequéncia ambiental da - : relacionando transformagdes
- o das distintas fontes de energia. N «
atividade energética global. naturais e intervencdo humana.
TEMA 2 - .
Recursos Naturais H1_3. Anallsar, de fO”Pa
e Politica B o _ qualitativa ou quantitativa,
Ambiental H8. Identificar o grau de H9. Compreender o significadoe a | situagcdes-problema referentes a

vulnerabilidade de diferentes
areas do planeta aos impactos
ambientais decorrentes da acdo
antropica.

importancia da agua para a
sociedade, sabendo qualificar
diferentes formas de uso resultantes
da intervencédo humana.

poluicdo atmosférica,
identificando fonte, transporte e
destino dos poluentes e
reconhecendo suas transformacoes
e efeitos ambientais.
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H10. Identificar e caracterizar
elementos responsaveis pela
poluicdo atmosférica e
estabelecer relagdes entre
aumento da poluicéo e
intensificacdo do efeito estufa.

H11. Comparar documentos e acoes
propostas por diferentes instituicoes
socialis e politicas para o
enfrentamento de problemas de
carater ambiental.

H14. Analisar situaces-problema

representativas da propagacao de

habitos de consumo que induzam

a sistemas produtivos predatérios
ao ambiente.

H12. Analisar criticamente
implicacBes socioambientais
resultantes das formas
predatdrias de utilizacdo dos
recursos naturais.

H15. Analisar as implicacGes
sociais decorrentes das atividades
turisticas com relacdo a sua
participagdo econémica e as
técnicas de preservacao ambiental
em diferentes partes do mundo.

TEMA 3 - Leitura
cartografica

H16. Interpretar e comparar
diferentes formas de
representacao cartografica dos
espacos globalizados.

H17. Interpretar mapas e graficos
relativos aos indices de
Desenvolvimento Humano.

H18. Identificar por meio da
analise de textos ou mapas
relagOes de interdependéncia entre
diferentes redes ilegais.

H19. Interpretar mapas
tematicos e gréaficos relativos
as questdes energéticas em
diferentes escalas.

H20. Identificar por meio de
graficos ou mapas a distribuicao
e apropriacao desigual dos
recursos naturais.
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H21. Identificar elementos
historico-geogréaficos
representativos da heranca pré-
colombiana.

H22. Comparar a formagéao
territorial de paises latino-
americanos levando em consideracéo
a influéncia pré-colombiana e
colonial.

H23. Estabelecer semelhancas e
diferencas socioculturais entre
as correntes de povoamento sul-
americanas.

H26. Na América do Sul,
caracterizar e distinguir os

TEMA 4 - H24. Identificar caracteristicas H25. Diferenciar as correntes de
: : L processos de povoamentos
Geografia espaco-temporais que povoamento responsaveis pela ~ o
. : . N T . elemento e ocupacéo da regido
comparada da diferenciem o mundo arabe do | formacdo territorial da Argentina e :
- A ; andina e das terras voltadas
América mundo islamico. do Brasil. .
para o Caribe.
H27. Analisar geograficamente os
processos de formacao politica e
econdmica de Cuba e do Haiti
estabelecendo relagdes destes com
a situacdo atual dos dois paises.
H28. Identificar situagdes nas | H29. Aplicar em contextos expressos . -
. .. . . . ~ H30. Analisar criticamente
quais os direitos basicos dos por meio de textos e/ou situagbes- | . . " - o
S ; : implicac6es sociais e econdmicas
cidadaos nédo séo usufruidos por | problema os fundamentos defendidos L
~ . - resultantes da ampliacéo das redes
todos 0s segmentos da na Declaracdo Universal dos Direitos de narcotrafico no mundo
TEMAS5-A sociedade. Humanos. '

producéo do espaco
geograéfico global

H31. Identificar em textos, o
significado historico da
Organizacédo das NagOes Unidas,
considerando as relagdes
assimétricas de poder que a
caracterizam.

H32. Comparar propostas
defendidas por diferentes
organizacg0es governamentais e/ou
civis do mundo contemporaneo,
propositoras de agdes que promovam

H33. Analisar criticamente as
regras gque regulam os fluxos
internacionais de mercadorias.
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melhoria na qualidade de vida das
populacdes.

H34. Identificar em textos 0s
principais fundamentos técnicos
de organizagdes econdmicas
multilaterais nas sociedades
contemporaneas.

H35. Analisar criticamente
propostas socioecondmicas e
ambientais de diferentes
organismos pertencentes a ONU.

TEMA 6 -
Geografia das
populacdes

H36. Agrupar diferentes
realidades em classes com
critérios comuns, como meio
de organizar informagcdes e
buscar coeréncia em relacéo a
dados demograficos.

H37. Interpretar dados e informacoes,
representados em gréficos, tabelas,
mapas ou textos, para analisar
situacOes que permitam identificar
consequéncias socioculturais
resultantes de processos migratorios.

H38. Associar padrbes
populacionais (estrutura
etaria, em especial) distintos
com as condicdes de
desenvolvimento econémico e
social dos paises.

Fonte: Matriz de Referéncia para Avaliagdo. 2009. Adaptado por: Lemos, M. A. M.
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No caso destas habilidades, percebe-se que aquelas que estdo discriminadas em
negrito, assim como na tabela anterior apresentam problemas em relacdo a
correspondéncia com o Grupo de Competéncias criado pela PCSP e demonstra
quantidade maior de discrepancia em relacédo a anterior.

No Grupo 1, ha 15 habilidades, sendo que 5 delas apresentam problemas. A
primeira habilidade a ser analisada pertence ao Tema 2, “Recursos naturais e politica
ambiental” e ¢ “H12. Analisar criticamente implicacGes socioambientais resultantes das
formas predatorias de utilizagdo dos recursos naturais”, percebe-se que a operacdo
“analise” ndo corresponde ao G1, em que a competéncia ¢ ligada a observagéo, e Sim ao
G3 que apresenta verbos de Compreensao.

As habilidades “H16. Interpretar e comparar diferentes formas de representacao
cartografica dos espagos globalizados” e “H19. Interpretar mapas tematicos e gréaficos
relativos as questdes energéticas em diferentes escalas” pertencem ao Tema 3 “Leitura
cartografica”, porém, assim como a anterior ndo correspondem adequadamente ao grupo
em que estdo inseridas. Interpretar, presente em ambas, € uma operagao cognitiva que faz
parte do G2 e comparar, presente apenas na primeira, ndo é contemplada por nenhum dos
trés Grupos de Competéncias.

As habilidades “H36. Agrupar diferentes realidades em classes com critérios
comuns, como meio de organizar informacOes e buscar coeréncia em relacdo a dados
demograficos” e “H38. Associar padres populacionais (estrutura etaria, em especial)
distintos com as condi¢fes de desenvolvimento economico e social dos paises” fazem
parte do Tema 6: “Geografia das Popula¢des”. Ambas se referem corretamente ao Tema
em que estdo inseridas, porém os verbos se relacionam a operac¢des cognitivas do G2, que
sdo competéncias para realizar e ndo com 0 G1, em que é necessario observar

As habilidades do G2 sdo as que apresentam maiores problemas, pois de 11
habilidades, 8 apresentam divergéncia em relacdo ao verbo e o Grupo do qual fazem parte.
Neste caso, optou-se por uma andlise apenas pelo Grupo, uma vez que ha quatro
habilidades que apresentam 0 mesmo verbo de comando — “Comparar’: “H3. Comparar
dados sobre producéo, circulagdo e consumo relativos a diferentes lugares”, “Hl11.
Comparar documentos e a¢Oes propostas por diferentes instituicdes sociais e politicas
para o enfrentamento de problemas de carater ambiental”, “H22. Comparar a formagao
territorial de paises latino-americanos levando em consideracdo a influéncia pré-
colombiana e colonial” e “H32. Comparar propostas defendidas por diferentes

organizagGes governamentais e/ou civis do mundo contemporaneo, propositoras de acoes
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que promovam melhoria na qualidade de vida das populagdes”. O verbo “Comparar”,
conforme apontado anteriormente na tabela sobre o 7° ano, ndo esta entre os verbos que
compdem os grupos, sendo que ao realizar esta operacdo o aluno mobiliza outros
conhecimentos como compreender, observar e até mesmo medir — no caso da H3.

A proxima habilidade: “H6. Extrair informacGes em diferentes fontes, para
exemplificar e explicar formas de utilizagédo e consequéncias do uso indiscriminado das
distintas fontes de energia” apresenta um verbo principal com duas a¢cdes em sequéncia.
Pode-se dizer que ao extrair informacdes o aluno a esta realizando, o que a principio é
adequado para o Grupo. Porém, a habilidade pede mais do que apenas extrair, mas
exemplificar e explicar; o primeiro verbo ndo faz parte de nenhum Grupo e o segundo
pertence ao G3 — Compreender.

A habilidade “H9. Compreender o significado e a importancia da agua para a
sociedade, sabendo qualificar diferentes formas de uso resultantes da intervencdo
humana” apresenta como problema novamente o verbo, mas nesse caso, compreender
corresponde a opera¢do que caracteriza 0 G3, isto é, ao compreender, o aluno ultrapassa
a competéncia solicitada, realizando uma operacdo mais complexa.

No caso da habilidade “H25. Diferenciar as correntes de povoamento
responsaveis pela formacéo territorial da Argentina e do Brasil”, a operacao cognitiva é
simples e ndo exige que o aluno n&o realize nada, a ndo ser observar as correntes de
povoamento para, a seguir, diferencid-las, o que demonstra uma habilidade simples,
porém colocada em um nivel intermediario de dificuldade.

No caso do verbo “Aplicar’, presente na habilidade 29 em “Aplicar em
contextos expressos por meio de textos e/ou situagOes-problema os fundamentos
defendidos na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos”, fica claro o problema, uma
vez que ao aplicar algo em algum contexto, o estudante deve ter o dominio sobre o
assunto, sendo que, no caso, deve compreender para realizar a aplicacdo, porém esta
habilidade esta contida no G2: Realizar.

Para 0 G3, sdo 12 habilidades e duas delas consideradas inadequadas. S&o elas:
“H23. Estabelecer semelhancas e diferengas socioculturais entre as correntes de
povoamento sul-americanas” e “H26. Na América do Sul, caracterizar e distinguir os
processos de povoamentos elemento e ocupacdo da regido andina e das terras voltadas
para o Caribe”. Ambas se relacionam ao verbo “Diferenciar”’, previamente apontado

como parte do G1: “Observar”. No caso da primeira, além de diferenciar, o aluno deve
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encontrar também as semelhancas, porém o verbo estabelecer ndo faz parte de nenhum
dos grupos.

No segundo caso, 0 verbo “Caracterizar” ndo faz parte dos grupos, porém em
seu significado, pode ser considerado como parte do G1, pois significa destacar as
caracteristicas de algo, ou seja, o que pode ser identificado. E com base nesta matriz de
referéncia que a avaliacdo SARESP é feita desde 2009 e pode-se dizer que a PCSP
também foi criada utilizando como base a MRA. Esta afirmacé&o é feita sob o argumento
de que a Matriz foi produzida antes do que a Proposta Curricular. Além disso, as
habilidades presentes na PCSP de 2010 sdo, em muitos casos, idénticas as apresentadas
na MRA. Foi realizado um levantamento minucioso de leitura e analise de todas as
habilidades da MRA e da PCSP e foi encontrada a correspondéncia apresentada nos

quadros a seguir.

Quadro 4: Relacdo entre habilidades com similitude total entre MRA e PCSP — 7° e 9°

ano
7° ANO | 9° ANO
HABILIDADE/ANO
H1 - 6°ano H13 - 7°ano H1 - 8%ano H4 — 9% ano
H2 — 6° ano H18 — 7° ano H2 —8°ano H15 - 9% ano
H3 - 6° ano H20 — 7° ano H3 — 8% ano H18 — 9% ano
H5 — 6° ano H33 - 7° ano H5 — 8% ano H28 — 9% ano
H15 - 6° ano H34 — 7° ano H6 — 8° ano H29- 9° ano
H21 - 6° ano H36- 7° ano H7 —8°ano H30- 9° ano
H22 — 6° ano H8 — 8% ano H31-9°ano
H23 — 6° ano H9 — 8% ano H32- 9% ano
H24 — 6° ano H11-8°ano H33- 9% ano
H25 — 6° ano H12 — 8% ano H34 — 9% ano
H26 — 6° ano H19 —8°ano H36 — 9% ano
H27 — 6° ano H20 — 8° ano H37 — 9% ano
H28 — 6° ano H22 — 8% ano H38 — 9% ano
H29 — 6° ano H23 — 8% ano
H31 - 6° ano H25 — 8° ano
H38 — 6° ano H27 — 8% ano

Fonte: MRA (2009) e PCSP (2010a). Elaborado por: Lemos, M. A. M.

O Quadro 4 nos mostra que, no caso das habilidades exigidas na avaliacdo
realizada para 7° ano, de um total de 38, ha 22 que constam de forma idéntica ou mudam

apenas a ordem das palavras, mantendo o significado. Isso totaliza aproximadamente 58%
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das habilidades para este ano. Ha ainda a predominancia de habilidades que fazem parte
de conteldos previstos para 6° ano.

No caso do 9° ano, presente no Quadro 4, Gltima coluna, do total de 38
habilidades, 30 sdo correspondéncias iguais entre MRA e PCSP, atingindo 0s 79% e ha
predominancia de contetidos de 8° ano em detrimento dos de 9° ano. Isso acontece, pois
a avaliacdo é realizada no més de novembro de cada ano, evitando exigir conteidos que
ainda néo foram trabalhados em sua totalidade.

Ja no Quadro 5, foram demonstradas habilidades da MRA que também existem

na PCSP, mas foram modificadas além da mudanca de ordem das palavras.

Quadro 5: Habilidades de 6° e 7° ano com similitude parcial presentes na MRA e na

PCSP
HABILIDADES | ANO OBSERVAC}AO
H8 6° | Duas habilidades na PCSP correspondem a uma da MRA
H9 6° Mudanca de verbo: Apontar para Identificar
H10 6° Mudanca de verbo: Apontar para Identificar
H30 6° N&o é idéntico, mas apresenta a mesma ideia
H32 6° N&o é idéntico, mas apresenta a mesma ideia
H12 7° Né&o é idéntico, mas apresenta a mesma ideia
H16 7° N&o é idéntico, mas apresenta a mesma ideia

Fonte: MRA (2009) e PCSP (2010a). Elaborado por: Lemos, M. A. M.

No caso da HS8 presente na MRA (SAO PAULO, 2009, p. 135), “Identificar
diferentes formas de relevo terrestre e os impactos produzidos pela acdo humana no
modelado do relevo”, foram encontradas duas habilidades que se aproximam desta ideia
na PCSP (2010a, p. 85):

e “Identificar e caracterizar diferentes formas de relevo terrestre”;

e “Descrever a agdo da dgua no modelado do relevo terrestre”.

Sendo assim, uma habilidade da MRA se desdobrou em duas da PCSP. No caso
da H9: “Apontar caracteristicas e dinamicas dos fluxos de producdo industrial,
responsaveis pela constituicdo do espago geografico brasileiro” e da H10: “Apontar

caracteristicas e dinamicas dos fluxos de producdo agropecudria, responsaveis pela
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constituicdo do espaco geografico brasileiro”, houve a mudanga de verbo na PCSP,
conforme explicitado na tabela e uma habilidade condensou as duas anteriores no
documento de 6° ano: “Identificar caracteristicas ¢ dinamicas dos fluxos de producéo
industrial e agropecudria, relacionando-os com a constituicdo do espaco geografico
contemporaneo” (SAO PAULO, 2010a, p. 86). Ha também outra habilidade presente para
7° ano na PCSP que também se encaixa: “ldentificar as caracteristicas e dinamicas
geogréficas dos fluxos de produgdo industrial em associagdo com a organizacao e a
regionalizagio do espaco brasileiro” (SAO PAULO, 2010a, p. 86).

Em relacdo as outras habilidades, ha sutis diferencas entre elas, mas que guardam

a ideia essencial do que se pretende transmitir de contetdo e habilidade.

Quadro 6: Habilidades de 8° e 9° ano com similitude parcial presentes na MRA e na

PCSP
HABILIDADES | ANO OBSERVACAO
H10 8°
Habilidades parecidas entre si, sendo mais especificas PCSP.
H13 8°
o Na PCSP a habilidade é similar para 8° ano e praticamente
H16 9 e 8
idéntica para 1° EM.
- | Habilidade é idéntica, apesar de ndo corresponder ao Tema a
H24 9 . .
que esta referida.

Fonte: MRA (2009) e PCSP (2010a). Elaborado por: Lemos, M. A. M.

No caso das habilidades H10 “Identificar e caracterizar elementos responsaveis
pela poluicdo atmosférica e estabelecer relagbes entre aumento da poluicdo e
intensificagdo do efeito estufa” ¢ H13: “Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa,
situacBes-problema referentes a poluicdo atmosfeérica, identificando fonte, transporte e
destino dos poluentes e reconhecendo suas transformagdes e efeitos ambientais”, na PCSP

h& uma Unica habilidade que contempla ambas:

Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagbes-problema
referentes a poluicdo atmosférica, identificando fonte, transporte e
destino dos poluentes e reconhecendo suas transformacGes e efeitos
ambientais, notadamente aqueles responsaveis pelo aumento do efeito
estufa (SAO PAULO, 2010a, p. 93).
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No caso da H16: “Interpretar e comparar diferentes formas de representacédo
cartografica dos espagos globalizados” h4 duas habilidades na PCSP que se encaixam:
uma de 8° ano e outra de 1° ano do Ensino Médio, respectivamente, “Aplicar
conhecimentos geograficos para identificar fendmenos sécio espaciais representativos
dos espacos globalizados” (SAO PAULO, 2010a, p. 93) e “Identificar as possibilidades
de tratamento cartografico de fatos, situacdes, fenébmenos e lugares representativos do
mundo globalizado” (SAO PAULO, 2010a, p. 100).

No caso da H24: “Identificar caracteristicas espaco-temporais que diferenciem
0 mundo arabe do mundo islamico”, na MRA esta habilidade se encontra no Tema 4:
“Geografia Comparada da América”, ou seja, ndo corresponde ao tema em que deveria
estar inserida. Na PCSP, a habilidade é exatamente igual a da MRA e pertence ao
conteudo correto: “Populagdes e cultura: mundo arabe e mundo islamico”. Ha também
habilidades que existem na MRA e ndo apresentam correspondéncia na PCSP

demonstradas pelo Quadro 7.

Quadro 7: Habilidades de 7° e 9° ano presentes na MRA e ausentes na PCSP

7° ANO 9° ANO
H4 H14
H6 H17
H7 H26
H1l H35
H14
H17
H19
H35
H37

Fonte: MRA (2009) e PCSP (2010a). Elaborado por: Lemos, M. A. M.

Estas habilidades que ndo apresentam correspondéncia na PCSP s&o
problematicas, uma vez que nao ha garantia de que sdo estudadas ao longo dos anos.

Deste modo, quando se observa este tipo de situacdo, pode-se comprovar a hipotese
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elaborada anteriormente neste capitulo, de que é a MRA e a avaliacdo SARESP sédo a
base para toda a politica do governo do estado, quando na verdade, o processo deveria ser
inverso — ja que os documentos explicam em diversos momentos diferentes que a
avaliacdo € apenas uma consequéncia da politica elaborada. Maior clareza acerca da
distribuicdo de habilidades em relacdo a similitude presente entre os documentos MRA e
PCSP pode ser visualizada nos Graficos 1 e 2:

Gréfico 1: Similitude entre MRA e PCSP para avaliacdo de 7° ano

16% L] Igual
= Ndo tem

= Parecido

Fonte: MRA e PCSP. Elaborado por: Lemos, M. A. de M.
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Gréfico 2 - Similitude entre MRA e PCSP para avaliagdo de 9° ano

= |gual
= Ndo tem
= Parecido

10%

Fonte: MRA e PCSP. Elaborado por: Lemos, M. A. de M.

Curiosamente, na pagina 11 da MRA, ha um trecho que contradiz o préprio

argumento apontado acima e contido na documentagéo:

No caso do SARESP, a matriz foi elaborada a partir da nova Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo. Os contetidos, competéncias e
habilidades apontados na Proposta, para cada série e disciplina do
curriculo, indicam as bases conceituais da matriz proposta para
avaliagdo. (SAO PAULO, 2009, p. 11)

Porém, ainda que o0s dois documentos tenham sido elaborados
concomitantemente, a MRA foi publicada um ano antes da PCSP, deste modo o trecho
acima apresenta divergéncia em relacdo ao que foi analisado ao longo das péaginas
anteriores. Principalmente porque o trecho se refere a nova proposta que data de 2010.

Ap0s a aplicacdo da prova SARESP, sao feitos os relatorios anuais de analise de

desempenho. No caso da Geografia, foram analisados trés documentos referentes a
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aplicacdo das avaliagdes de 2009, 2011 e 2013 e foi a partir desses relatorios que se pode
inferir o nivel das questdes. As analises contidas nestes relatorios foram feitas com base
nos pontos da escala de proficiéncia estipulados pelo Sistema de Avalia¢do da Educacao
Basica (SAEB) e utilizados também pela Prova Brasil.

No entanto, estas provas avaliam apenas Lingua Portuguesa e Matematica, “(...)
as proficiéncias dos alunos da Rede Estadual de ensino de S&o Paulo, aferidas em 2009
por meio do SARESP, foram também consideradas nesta mesma métrica do SAEB/Prova
Brasil” (SAO PAULO, 2010b, p. 32). Isto é, para que fosse possivel a analise que cruzasse
dados de desempenho com as outras duas provas, os resultados do SARESP “utilizam a
interpretagdo da escala do SAEB”.

O ano de 2008 ja foi citado como marco para mudanca de rota da educacdo
béasica do estado de Sdo Paulo a partir da reestruturacdo do SARESP e da PCSP. Este
novo modelo foi responsavel pela criacdo de outros instrumentos supracitados — como a
MRA e as apostilas (Caderno do Aluno e Caderno do Professor). Além desses
documentos, em 2008 também foi publicada a “Escala de Proficiéncia de Geografia”
contendo os principios para interpretacdo dos dados obtidos pelas avaliacbes SARESP.

Um aspecto importante sobre a analise dos resultados — presente em todos 0s
Relatérios Pedagogicos — é a Escala de Proficiéncia. Esta escala € apresentada nos
Relatorios dos trés anos, conforme retirado do documento de 2010 e apresentado no
Quadro 8:

Quadro 8: Escala de Proficiéncia SARESP

Niveis de Proficiéncia| 7°ano EF 11 9°ano EF II 3°ano EM
Abaixo do Bésico <175 <200 <225

Basico 175 a <225 200 a <250 225 a <275

Adequado 225 a 325 250 a 350 275 a 375
Avancado > 325 > 350 >375

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatdrio Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo. 2010, p. 33. Adaptado por LEMOS, M. A. M.
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De acordo com o documento (SAO PAULO, 2009a, p. 1), “A Escala de
Geografia 6 comum as trés séries/anos avaliados no SARESP — 62 e 82 séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio. A escala permite conhecer aquilo que
os alunos sabem e sdo capazes de realizar em relacdo as habilidades e competéncias
avaliadas no SARESP”. Isso quer dizer que a partir de uma escala numérica, foram
estabelecidos pontos para dividir o desempenho dos alunos.

A interpretacdo da escala é cumulativa, o que indica que, se os alunos estdo
“situados em um determinado ponto dominam ndo s6 as habilidades associadas a esse
ponto, mas também as proficiéncias descritas nos pontos anteriores”. (SAO PAULO,
20093, p. 1). Esta interpretacdo de resultados é conhecida como Teoria de Resposta ao
Item (TRI) (SAO PAULO, 20093, P. 07), também aplicada ao Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

Para a constituicdo dessa escala, foram divididos 10 pontos: 175, 200, 225, 250,
275, 300, 325, 350, 375 e 400. O Quadro 8 apresenta os niveis de proficiéncia de cada
ano em Geografia. De acordo com a PCSP, (SAO PAULO, 2010a, p. 208), “A Escala de
Geografia € comum as trés séries/anos avaliados no SARESP — 62 e 82 séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio. A escala permite conhecer aquilo que
os alunos sabem e sdo capazes de realizar em relacdo as habilidades e competéncias
avaliadas no SARESP”.
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CAPITULO 3 — ANALISE CRITICA DAS QUESTOES DA AVALIACAO SARESP

Uma vez realizada a anélise da MRA, bem como da PCSP nos capitulos
anteriores, faz-se necessario analisar, por fim, os Relatérios Pedagdgicos de Ciéncias
Humanas. Estes documentos sdo produzidos apods a aplicacdo do SARESP por area do
conhecimento: Lingua Portuguesa, Matemdtica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. As duas primeiras disciplinas possuem relatdrios anuais produzidos, uma vez
que o SARESP avalia ambas disciplinas todos os anos. No caso das duas ultimas, ha
respectivamente quatro e trés relatdrios produzidos que datam dos anos de aplicacdo das
provas dessas areas. Em Ciéncias da Natureza, os Relatorios sdo de 2008, 2010, 2012 e
2014, enquanto que de Ciéncias Humanas sdo de 2009, 2011 e 2013.

Para atingir o objetivo proposto pela dissertacéo, o presente capitulo apresenta 0s
a andlise das questdes das avaliacbes do SARESP dos anos de 2009, 2011 e 2013 em
relacdo as habilidades presentes na MRA e na PCSP.

3.1. Analise de questdes dos Relatdrios Pedagdgicos

Para este capitulo foram utilizadas as questfes disponibilizadas pelos Relatérios
Pedagdgicos de 2009, 2011 e 2013. Como ndo foi possivel a obtencédo de todas as questdes
das avaliacGes que foram aplicadas a época, serdo analisados os Exemplos de Questdes

presentes nos relatorios produzidos apo6s cada avaliacgéo.

Quadro 9: Numero de Questdes Analisadas

Questdes analisadas 7° ano 9° ano
2009 22 8
2011 4 )
2013 4 4
Total 30 17

Fonte: Relatérios Pedagdgicos 2009, 2011 e 2013. Elaborado por: LEMOS, M. A. M.
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Por meio da observacdo do Quadro 9, percebe-se a diferenca na quantidade de
“Exemplos de questdes” disponibilizados no ano de 2009 em relagdo aos anos seguintes.
A hipoétese levantada € a de que em 2011 e 2013 tanto a avalia¢do quanto os relatorios
das disciplinas eram elaborados pela VUNESP, modificando a forma com que os dados
finais eram apresentados; até 2010 tanto a avaliacao quanto os relatorios eram elaborados
pela SEE-SP.

No Relatério Pedagogico de 2009, é possivel identificar diferencas em relagédo
aos posteriores tanto em relacdo a linguagem e formatacdo do material, quanto na
quantidade de informacgdes disponibilizadas — o Relatorio de 2009 apresenta maior
quantidade de questdes — porém, nos relatdrios de 2011 e 2013 h& mais analises dos dados
obtidos nas avaliagfes. Além disso, o Secretario da Educacdo do Estado de Sdo Paulo
responsavel por este relatério foi Paulo Renato de Souza, que esteve a frente do 6rgao
entre marco de 2009 e dezembro de 2010. A partir disso, assumiu o professor universitario
Herman Voorwald, ex-reitor da Universidade Estadual Paulista — UNESP, que ficou no
cargo entre 2011 e 20152,

O documento referente a avaliacdo de 2009 é dividido em 5 partes mais 0s
anexos — 0s quais se referem as escalas de proficiéncia de Geografia e histdria. A primeira
parte do documento apresenta os aspectos gerais da avaliacdo, informando seus principais
objetivos e como ela é realizada. Neste trecho cabe salientar que os resultados obtidos

comp&em o IDESP (indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de S&o Paulo),

[...] indicador de qualidade das séries/anos iniciais (12 a 4° séries/1° a 5°
anos) e finais (5% a 82 séries/6° a 9° anos) do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. Na avaliacdo de qualidade das escolas feita pelo IDESP
consideram-se dois critérios complementares: o desempenho dos
alunos nos exames do SARESP e o fluxo escolar. O IDESP tem o papel
de dialogar com a escola, fornecendo um diagndstico de sua qualidade,
apontando os pontos em que precisa melhorar e sinalizando sua
evolug&o ano a ano. (SAO PAULO, 2010b, p. 11)

Por meio destes dados, a avaliacdo pretende subsidiar um “planejamento eficaz
da educagdo publica estadual”, promovendo estratégias de programas voltados para o

atendimento das demandas especificas. Um desses programas de incentivo, que no caso

se refere aos professores, é a Bonificacdo por Resultados — BR, instituida pela Lei

18 O ex-secretario abandonou o cargo em 2015 em funcdo das polémicas envolvendo a reorganizacdo do
ensino publico paulista — hoje conhecido como “novo Ensino Médio” — que resultou na ocupacdo das
escolas publicas estaduais pelos estudantes secundaristas. Detalhes sobre isso podem ser encontradas em
MORAES e XIMENES, 2016.
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Complementar 1.078-2008. Os principais artigos da lei relativos a este trabalho podem
ser encontrados no Anexo 3.

De acordo com a lei complementar, os professores da rede s&o bonificados e, de
acordo com o artigo 9°, ha somatorio de 20% sobre o valor mensal recebido pelo
professor, que € multiplicado pelo indice da meta e pelo indice do fluxo escolar. Este
resultado é obtido pela avaliagdo SARESP e consta no IDESP.

No caso do Relatdrio Pedagdgico de 2011, a apresentacdo e parte do contetdo é
diferente em relacao aos relatdrios anteriores. 1sso acontece porque, até entdo, a avaliagdo
e 0s documentos de andlise eram feitos pela propria SEE-SP, porém a partir de 2010 ficou

a cargo da VUNESP conforme descrito abaixo no Relatério Pedagdgico

A operacionalizacdo do SARESP 2011 ficou, pelo segundo ano
consecutivo, sob a responsabilidade da Fundagéo para o Vestibular da
UNESP — VUNESP, instituicdo publica, com personalidade juridica de
direito privado, sem fins lucrativos, criada em 26 de outubro de 1979
pelo Conselho Universitario da Universidade Federal Paulista “Julio de

Mesquita Filho” — UNESP. (SAO PAULO, 2012, p. VIII)

A forma de andlise das amostras de questdo também foi diferente. H& grande
quantidade de tabelas demonstrando desempenho de alunos, porcentagens de acertos por
Grupos de Competéncias e por Competéncias Avaliadas. Nas amostras de questdes
disponibilizadas, ha duas novas informacdes dadas pelo relatério: indice de Dificuldade
e Indice de Discriminago, os quais s&o descritos pelo documento como

indice de dificuldade, medido pelo percentual de alunos que n&o
responderam corretamente a questdo; indice de discriminago: para ser
considerada apta para avaliar os alunos, uma questdo deve apresentar
maior nimero de acertos por alunos que tiveram bom desempenho que
pelos que tiveram desempenho ruim. Um indice que mede essa
capacidade das questdes, e é utilizado no SARESP, é o denominado
correlagdo ponto-bisserial. Este indice varia de -1 a +1. Quanto maior,
melhor é seu poder de discriminag&o. (SAO PAULO, 2012, p. 61)

Pode-se analisar que a intencdo da insercdo desses novos dados no Relatorio é
possuir maior quantidade de informacdes para analisar a qualidade da educacéo por meio
do SARESP, bem como ocorre com os Relatorios Pedagogicos de 2013.

Nestes relatdrios, ha ainda uma nova categoria de andlise feita pela VUNESP,

contendo um grafico de desempenho como é apresentado no item 4.2.3. Analise das

questdes 2013. De acordo com o documento, “para cada item analisado, sd3o apresentados
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dados estatisticos que possibilitam compreender melhor o desempenho dos alunos nas
habilidades avaliadas”. (SAO PAULO, 2014, p. 36).

Nos itens de 2013, ha a apresentacdo de um grafico e uma tabela que
correspondem a analise dos acertos dos alunos por meio da Teoria Classica de Testes e
dos parédmetros da Teoria de Resposta ao Item, informacBes construidas a partir de
propriedades estatisticas. Estas informacfes sdo apresentadas em grupos de alunos, de
acordo com o Relatorio de 2013:

O Grupo 1 diz respeito aos alunos com menor habilidade na totalidade
da prova, enquanto que o Grupo 3 retne os alunos com melhor
desempenho e, por fim, o Grupo 2, os alunos com desempenho
mediado. Cada um desses grupos corresponde a 1/3 dos respondentes.
(SAO PAULO, 2014, p. 37)

De acordo com o documento, a andlise realizada pelo relatorio oferece indicios
sobre o conhecimento dos alunos, ja que ha questdes que apresentam nivel de dificuldade
mais elevado e alunos que fazem parte do Grupo 1, por exemplo ndo acertariam
normalmente, apenas em caso de “chute”.

Foi, entdo, a partir das questdes presentes nos relatérios pedagdgicos, que 0s
subcapitulos a seguir se constituiram. Foram analisadas as questfes aplicadas em 2009
para 7° ano e em seguida para 9° ano. A seguir, as questdes aplicadas em 2011
obedecendo a mesma logica. Por fim, os itens utilizados em 2013 da mesma maneira,
contendo também uma analise final sobre o perfil das questdes em cada um dos trés anos
realizando um comparativo.

Cabe apontar que nos relatorios as questdes estdo separadas por nivel de
proficiéncia. Para a analise da dissertacdo, este perfil de separacdo foi desconsiderado,

uma vez que o desempenho do aluno ndo é a priori o objetivo da anélise.

3.1.1. Analise das questdes 2009

A partir do Relatorio Pedagogico de 2009, foi possivel observar e realizar a
primeira parte da analise das questdes que foram disponibilizadas pelo documento. Sendo
assim, serdo feitas as analises de cada uma das questdes presentes neste documento, a
comecar pelas questbes aplicadas para o 7° ano. O principal critério escolhido para a
analise foi identificar se o item corresponde a habilidade avaliada. Em seguida, se houve

correspondéncia entre o enunciado, as alternativas e o que se chama de estimulo (recurso
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de imagem, mapa, grafico, texto, etc. para que o aluno entenda o objetivo da questéo) e,
por fim, se houve equivaléncia entre a questdo da avaliacdo e alguma questao contida nos

Cadernos do Professor.

Questdo 1 — Relatorio Pedagogico 2009 — 7° ano

m A partir de dados expressos em tabelas e graficos cartesianos, comparar indicadores socioecono-
micos dos Estados brasileiros.

Leia a tabela e responda a questéo.

Populacédo & drea de alguns Estados brasilsiros

Estado Populagdo aproximada (2007) Area aproximada (km?)
580 Paulo 40000000 248000
Bahia 14 000 000 565 000
Rio Grande do Sul 10 500 000 280000
Rio de Janeiro 15 000 000 44000

Fonte: IBGE. Disponivel am: <wnuy ibyegon. brx, Acessoem: § an. 2009,

A partir da comparagdo dos dados constantes da tabela, & possivel identificar que o Estado mais
populoso e 0 mais povoado sdo, respectivamente:

a. Sdo Paulo e Rio de Janeiro.

b. Bahia e Rio Grande do Sul.

¢. 540 Paulo e Rio Grande do Sul.

d. Bshia e Rio de Jansiro.

b c d
| 96% 133% 43%

A partir da laitura de urma tabela, na qual estéo dispostos dados sobre a populacico e a arsa aproamada
dos Estados de 5S40 Paule, Bahia, Rio Grands do Sul & Rio de Janairo, o5 alunes devenam comparaos
de modo a destacar qual Estado era o mals popuiose & qual o mals povoado. Dentre os alunos 72,5%
respondaram acertadaments, indicando a alternatva A como corrsta, o que demonsta sabsrem reco-
nhener & difersnca enfre os conceitos de Eatado popuwloso, ou s5ia, qual deles apresenta a malor popu-
lacdo abscluta & Estado povoado, ou s8ia, am qual deles hd maler relacdo entre drea & populacdo.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. 2010b, p. 68.

Esta questdo apresenta o verbo da habilidade em divergéncia, conforme
explicado no subcapitulo “1.3.1. As habilidades da MRA” deste trabalho. De acordo com
a explanagdo, o verbo “Comparar” ndo pertence a nenhum Grupo de Competéncias, o que
dificulta a relagdo entre o solicitado e a habilidade. Além disso, o comando do exercicio
solicita comparar os dados, no entanto néo € apenas pela comparacao que o aluno chegara
a resposta correta, e sim pelo célculo da populacgéo relativa — no caso da solicitagcdo do

estado mais populoso. Sendo assim, a analise feita pelo documento poderia indicar que
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0s 13,3% dos estudantes que marcou a alternativa C possivelmente escolheu a alternativa
apenas por comparacédo e ndo pelo célculo correto.

Questao 2 — Relatorio Pedagogico 2009 — 7° ano

m Observar e reconhecer os diferentes elementos constitutivos de uma dada paisagem.

Observe um dos cartdes-postais mais bonitos da paisagem da cidade do Rio de Janeiro.

Fonte: VISAC GEQOGRAFICA. Disponivel em: <www.visaogeografica.com>.

A paisagem é constituida por elementos naturais ou fisicos e culturais ou humanos. Observe a pai-
sagem, representada na figura, e relacione corretamente seus elementos:

Elementos Naturais Elementos Culturais
a. morros e mar prédios e ruas
b. casas e praia ilhas e edificios
c. matas e praia ilhas e ruas
d. baias e barcos edificios e ruas

a b c d
YENMA 14,4% 6,9% 5,2%

Para resolver a questao os alunos devenam observar a imagem e saber reconhecer elementos naturais
e culturais constitutivos da paisagem. De acordo com os resultados estatisticos, 73,2% dos alunos,
ou seja, a maioria soube diferenciar, na paisagem, elementos naturais e culturais, o que sinaliza para a
compreensao do conceito de paisagem e pelo reconhecimento de seus elementos.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educag8o do Estado de Séo Paulo. 2010b, p. 69.

A habilidade da questdo exige que o aluno observe e reconheca os elementos
naturais ou culturais presentes na paisagem, porém esta é uma habilidade que pertence ao
Grupo de Competéncia 3, em que € solicitado “compreender”. Ainda assim, a questdo
corresponde a habilidade. A questdo contida na avaliacdo é apresentada de outra forma
no Caderno do Professor, como ligdo de casa. A imagem apresentada é quase idéntica e
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conforme a reproducédo abaixo pode-se observar a correspondéncia entre a prova e a

apostila:

Imagem 5 — Caderno do Professor, 2014, 6° ano, volume 1, p. 19.

A paisagem ¢ constituida por elementos
naturais (ou fisicos) ¢ clementos sociais (ou
humanos). Apos a observagio da imagem,
responda as questoes:

a) De exemplos de objetos sociais e objetos 2.
naturais que podem ser observados na
imagem.

Objetos sociais: a cidade, o Cristo redentor, as estradas.

Objetos naturais: 0 mar e a floresta.

b) Os objetos naturais mencionados foram

Fonte: SAO PAULO (Estado). Caderno do Professor:
Volume 1. Sdo Paulo: SEE-SP, 2014a.

modificados pela agao humana? De
que modo?
Sim. As florestas foram parcialmente desmatadas e o mar re-

cebe poluentes eriundos das atividades urbanas.

Descreva as paisagens a seguir, consideran-
do seus elementos naturais e sociais, e esta-
belega relagoes entre elas.

Espera-se que os alunos relacionem o plantio, o transporte
e o processamento da laranja, conforme a sequéncia de
fotos. Para tanto, seria importante que eles descrevessem
cada uma das IHlilg(_‘H‘_v.

Geografia, ensino fundamental Il — 6° ano,

Questao 3 — Relatorio Pedagogico 2009 — 7° ano

m Identificar os movimentos do planetaTerra, relacionando-os com as diferentes formas de orienta

cao e/ou pontos cardeais.

Leia a charge e responda a questao.

'PARECE INCRIVEL'
GIRA. ..

-~

IRIAM ‘A

(gm.e'ucu )_’)

Fonte: QUINO. Mafalda. Disponivel em: <www.educacaokbertana wordpress.com>. Acesso em: 18 fev. 2009.

O movimento do planeta Terra ilustrado na charge da Mafalda é:

a. rotacao.
b. translacao.
c. evolucao.
d. transigao.

a b c d
RV 18,4% 7.2% 51%
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Para resolver a questao, os alunos deveriam interpretar adequadamente os dizeres do quadrinho, no
qual a personagem Mafalda conversa com seu amigo Felipe acerca do movimento executado pela Terra,
comparando-o com o de um carrossel. Esse mote permitiria aos alunos identificar a resposta correta,
ou seja, que a Terra gira sobre o seu proprio eixo, movimento designado de rotacdo. De acordo com o0s
resultados, 69,1% dos alunos, ou seja, @ maiora conseguiu estabelecer essa relacao, respondendo de
forma correta ao assinalarem a alternativa A. Ja 18,4% dos alunos — os que assinalaram a alternativa
B — confundiram o movimento de rotagao com o de translacao.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2009. SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo. 2010b, p. 70.

O exemplo de gquestdo acima se encontra adequado e a habilidade corresponde
ao que esta sendo exigido dos alunos. N&o foi encontrada equivaléncia de questdo nos
Cadernos do Professor, apesar de o assunto principal do item ser parte das tematicas

tratadas no 6° ano.

Questdo 4 — Relatdrio Pedagdgico 2009 — 7° ano

m Identificar as caracteristicas ambientais dos principais patrimonios geoecolégicos nacionais e/
ou os processos de formacao das instituicoes sociais e politicas que regulamentam o patrimdnio
ambiental brasileiro.

A producao do espaco geografico ao mesmo tempo em que gera efeitos destrutivos pode resultar em
acoes destinadas a preservacao da natureza, como retratado na charge.

DEFENDA A AMAZONIA!

Fonte: JORNAL DO BRASIL, Rio de Janeiro, 21 maio 2005.

A charge sugere uma forma de se lutar pela preservacao da Amazonia que é por meio do(a):
a. organizacao de movimentos sociais ocupados na luta contra o desmatamento na Amazonia.
b. crescimento de organizacdes estrangeiras envolvidas na exploragao da biodiversidade da floresta.
c. articulacao de grupos econémicos gue elaboram projetos para aproveitamento econémico da floresta.
d. atuacao de fazendeiros e garimpeiros preocupados com a preservacao da mata original da Amazonia.

a b c d
(yAs" 11,1% 87% 12,2%
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Considerado de média para facil dificuldade com Indice de acerto proximo de 68%, o item exigiu dos
alunos a interpretacao de uma charge que, de forma implicita salientava a importancia dos movimen-
tos sociais que atuam contra o desmatamento na Amazénia. De acordo com o0s resultados obtidos,
presume-se que a maiona dos alunos conseguiu compreender a mensagem implicita na charge, esta-
belecendo relacées adequadas entre a imagem e a alternativa correta.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo. 2010b, p. 71.

Ao analisar o item, a habilidade ndo corresponde diretamente ao que é solicitado
pela questdo e a imagem ndo apresenta claramente o grupo que esta lutando pela
preservacdo da Amazonia, indicado na alternativa correta como “organizacdo de
movimentos sociais”, o que ndo se pode afirmar. Parte dos alunos assinalou os distratores,
o que demonstra dificuldade de chegar a resposta porque as alternativas ndo sao claras.
Nos Cadernos do Professor, foi encontrada apenas uma correspondéncia para a sigla ONG
€ ao se pesquisar a palavra “preservacdo”, havia apenas um exercicio sobre o assunto, que
pedia que os estudantes versassem sobre a “importancia as politicas publicas” na

preservacio da Floresta Amazonica (SAO PAULO, 2014d).

Questao 5 — Relatorio Pedagogico 2009 — 7° ano

m A partir da leitura de tabelas e graficos identificar faixas de crescimento e/ou distribuicao por
género da populacao brasileira.

A tabela abaixo apresenta a distribuicao da populacao por sexo no Brasil.

%

Fonte: IBGE, 2007

Sobre a evolucao do nimero de homens e mulheres na populacao brasileira podemos concluir que
o percentual de

a. homens se manteve constante no periodo.

b. mulheres se manteve constante no periodo.

c. mulheres vem crescendo em relagcao ao de homens.

d. mulheres vem diminuindo em relagao ao de homens.

a b c d
82% 159% Nty 8.8%
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Para resolver a questao, os alunos deveriam ler e extrair informagoes apresentadas no grafico de colu-
nas de modo a identificar a maior participacao feminina no crescimento da populagao brasileira na série
historica (1980-2000). Da totalidade dos alunos, 66,9% — ou seja, a maioria — demonstraram dominio da
habilidade ao assinalar corretamente a alternativa C.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2009 SARESP: Historia e Geografia.
Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo. 2010b, p. 72.

A habilidade corresponde ao G1 e ao que € solicitado pelo item. Porém, as
Imagens na prova sao impressas em preto e branco, o que induz os alunos ao erro, uma
vez que as duas colunas apresentam na impressao dos cadernos de prova tons parecidos
de cinza. Além disso, pela diferenca no crescimento da populacdo feminina ser pequena
na escala apresentada pelo gréfico, quase 16% dos estudantes marcou a alternativa B, que
indica que a populagdo de mulheres se manteve igual ao longo da década. Deste modo, a
questdo ndo avalia o conhecimento, mas a capacidade de o aluno enxergar a pequena
diferenca expressa no grafico. N&ao foi encontrada correspondéncia dessa questdo nos

Cadernos do Professor.

Questao 6 — Relatorio Pedagogico 2009 — 7° ano

m A partir de textos ou iconografias, descrever as multiplas paisagens que existem na superficie
daTerra.

Observe a sequéncia de imagens de satélite abaixo.

Fonte: Disponivel em: <http:fimagens.goocgle.com.br>.

A sequéncia de imagens de satélite indica um evento natural que matou mais de 300 mil pessoas na
Asia, em dezembro de 2004. Conhecido como “tsunami”, esse evento caracteriza-se por:
a. ampliar a velocidade das massas oceanicas devido aos furacoes que afundam embarcacoes.
b. eliminar a vida marinha gerando fome, devido ao crescimento da poluigcao nos mares e oceanos.
c. gerar ondas gigantescas devido aos terremotos nos fundos dos oceanos, o que destroi
os litorais.
d. aguecer as aguas oceénicas pela liberacdo de magma das profundezas da Terra, gerando ondas.

a b e d
16,4% 11,1% 54,8% 17,4%
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Para resolver a questao, os alunos deveriam observar atentamente as imagens, de modo a reconhecer
a descricao do evento natural, o tsunami, responsavel por alterar a paisagem asiatica. Dentre o conjunto
de alunos que realizaram a avaliagcdo, 54,8% assinalaram corretamente a alternativa C, reconhecendo
nas imagens, a sequéncia de ondas gigantes resultantes de terremotos ocorridos no fundo oceanico,
os tsunamis, responsaveis por destruir 0s objetos naturais e sociais no litoral asiatico. O restante dos
alunos assinalaram as altemnativas A (16,4%), B (11,1%) ou D (17,4%) e provavelmente, apresentaram
dificuldade tanto para interpretar as fotos quanto para compreender o encaminhamento dado a questao
no enunciado.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. 2010b, p. 76.

A habilidade solicita, de modo geral, que o aluno descreva paisagens diversas no
planeta. Porém, o comando da questdo ndo se refere a qualquer tipo de descri¢do e ndo
esta atrelado ao conceito de paisagem. A imagem utilizada faz referéncia ao tsunami que
acometeu a Asia, em 2004, e a pergunta é sobre o que é este fendmeno. Além do problema
de correspondéncia entre a habilidade e a pergunta, a analise dos resultados se mostra
insuficiente, j& que aponta que os estudantes que erraram (45,2%) ndo entenderam a
pergunta e ndo souberam interpretar a imagem. Curiosamente, durante as pesquisas nos
Cadernos do Professor, ndo foi encontrada a citagdo das palavras “tsunami” ou
“terremoto”, demonstrando que a avaliagdo solicita contetdo que ndo foi trabalhado em

sala de aula.

Questao 7 — Relatorio Pedagogico 2009 — 7° ano

[l Observar e reconhecer os diferentes elementos constitutivos de uma dada paisagem.

Observe a imagem abaixo.

Acumulo de lixo urbano e industrial em um rio

Fonte: Disponive! em: <http:/fimagens.google.com.br>

A paisagem observada na imagem selecionada representa:
a. o caminho natural do lixo industrial que vem das cidades.
b. um dos resultados da poluicao dos rios por rejeitos diversos.
c. a unica forma de poluicdo das aguas por matérias organicas.
d. os impactos do crescente namero de arvores nos leitos dos rios.

| c d
Y 10,2% 4,0%
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Para resolver a questao, os alunos deveriam observar atentamente a imagem, de modo a reconhecer
os elementos constituintes de sua paisagem, reconhecendo também a presenca de rejeitos poluidores
no leito do rio. Dentre os alunos, 54,2% assinalaram corretamente a questao, indicando comretamente
a alternativa B. Considerando-se o percentual das outras altemativas: A (31,5%); C (10,2%); e D (4,0%),
provavelmente aqueles que erraram ndo compreenderam o enunciado ou nao estabeleceram adequa-
damente a relacao entre a paisagem € suas consequéncias.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2009 SARESP: Historia e Geografia.
Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo. 2010b, p. 77.

Nesta questdo, percebe-se que ha identificacdo entre a habilidade e o que é
pedido. Chama a atencdo que grande parte dos estudantes assinalaram a alternativa A. De
fato, a imagem representa o que esta na alternativa B: “um dos resultados da polui¢ao dos
rios por rejeitos diversos”, porém, a alternativa A ndo pode ser considerada errada, uma
vez que mais de 80% do esgoto da cidade de Sdo Paulo néo é tratado e segue para 0s rios.
Mesmo que houvesse a argumentacdo de que a alternativa se refere ao lixo industrial, o
titulo da foto aponta que esta representa o “Actumulo de lixo urbano e industrial em um
rio”. Sendo assim, a questdo apresenta grande quantidade de alunos que assinalou a
alternativa A, que ndo pode ser considerada errada pela proposta do item e dos elementos
que a compde. No Caderno do Professor de 6° ano volume 2, € tratado o assunto da
poluicdo da agua, mas ndo ha correspondéncia direta entre a questao da avaliacdo e o que

é tratado na apostila.

Questdo 8 — Relatério Pedagdgico 2009 — 7° ano

m Reconhecer as generalidades e singularidades que caracterizam os biomas brasileiros, conside-
rando os impactos oriundos das diferentes formas de intervencao humana em diferentes épocas.

A geografia dos biomas brasileiros diz respeito, também, a problemas ambientais profundamente
interligados entre si. No caso do bioma amazdnico, inumeras conferéncias e acordos visam amenizar
o impacto desses problemas. Assinale a opcao que contém trés problemas ambientais interligados
entre si e mais caracteristicos do bioma amazénico.

a. ilhas de calor/chuva acida/perda de biodiversidade.

b. chuva acida/desertificacao/perda de biodiversidade.

¢. desertificacdo/efeito estufa/buraco na camada de ozbnio.

d. desmatamento/efeito estufa/buraco na camada de ozonio.

e
a b ' d
135% 198% 14,6% REihi




75

A questao requeria o reconhecimento de singularidades quanto aos problemas ambientais que caracte-
nzam o bioma amazonico, assim como o estabelecimento de relacées entre o desmatamento, o efeito
estufa e o aumento do buraco da camada de ozénio. Dentre os alunos, 51,8% assinalaram corretamente
a alternativa D, reconhecendo relacoes entre desmatamento, efeito estufa e buraco na camada de 0z6-
nio como problemas interligados e que exprimem algumas das preocupacdes ambientais com relacao
ao bioma amazonico. Provavelmente, aqueles que assinalaram as alternativas A (13,56%), B (19,8%) e C
(14,6 %) foram atraldos pelos trechos das alternativas que citavam, respectivamente a perda de biodiver-
sidade e a desertificagdo, nao conseguindo estabelecer as relacoes cormretas entre 0s trés problemas.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2009 SARESP: Historia e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. 2010b, p. 78.

Esta questdo apresenta problemas conceituais. Solicita os trés problemas
ambientais interligados e mais caracteristicos do bioma amazonico. A alternativa
considerada correta aponta para o buraco na camada de 0zdnio como um problema
ambiental do bioma em questdo. De acordo com o site da NASA?® (National Aeronaithics
and Space Administration), o buraco da camada de oz6nio estd localizado sobre o
continente Antartida. Deste modo, os estudantes estiveram diante de um gabarito que
continha erros conceituais basicos, prejudicando, portanto, o desenvolvimento do
conhecimento acerca dos biomas brasileiros e seus reais problemas. Outro ponto é que
nos Cadernos do Professor ocorre 0 mesmo do que na questdo 6, ou seja, ndo foi dado o
contetdo de efeito estufa, buraco na camada de ozénio, chuva &cida, ilha de calor e
desertificacdo. Apenas no Caderno do Professor de 7° ano, volume 2, é comentado sobre
desmatamento. Em relacdo aos outros temas, sé serdo tratados no 8° ano, de acordo com

a grade curricular.

Questao 9 — Relatorio Pedagogico 2009 — 7° ano
Us versos do cancioneiro popular reterem-se as paisagens do Nordeste marcadas pela intfluencia de:
a. grandes latifundios
b. clima semiarido.
€. vegetacao exuberante
d. plantagdes de cana-de-agucar

a c d
14,6% 18, 7% 20,8% 15,6%

A partir da compreensao do trecho da letra da cangdo Asa Branca, os alunos deveriam extrair elemen-
tos que lhes permitissem reconhecer as caracteristicas da paisagem do sertao nordestino de modo a
estabelecer relacoes entre a paisagem expressa e o clima semiando caracteristico da regido. Dentre
os alunos, 48,7% assinalaram corretamente a alternativa B, demonstrando habilidade leitora e cometa
rela¢ao entre o texto e o tipo climatico. Quanto ao percentual de alunos que assinalaram as alternativas
A (14.6%), C (20,8%) e D (15,6%), pode-se inferir que, provavelmente, aqueles que assinalaram a alter-
nativa A foram atraidos pela cormreta inferéncia da presencga de latifundios na regido, porém, situacao nao
evidenciada no trecho da letra; e os que assinalaram as alternativas C e D, ativeram-se a paisagem da
Zona da Mata (vegetacdo exuberante e presenca da cana de agucar), ndo estabelecendo relacbées entre
o que foi solicitado e o texto.

19 Disponivel em:  <https://ozonewatch.gsfc.nasa.gov/ozone_maps/movies/fOZONE_D2017-07-
01%25P1D_G%5e1920X1080.MMERRA LSH.mp4>. Acesso em 31 de mar. 2018.
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m A partir de textos ou iconografias, descrever as multiplas paisagens que existem na superficie
daTerra.

As descrigdoes das multiplas paisagens que existem na superficie da Terra podem ser encontradas,
inclusive, nas letras das cancoes e nos textos literarios.

Desta forma, observe a composi¢ao de Humberto Teixeira e Luiz Gonzaga, considerado o rei do baiao,
um estilo musical da regiao Nordeste:

Asa Branca

Quando olhei a terra ardendo
Qual fogueira de Sao Joao

Eu perguntei a Deus do céu, uai
Por que tamanha judiacao.

Que braseiro, que fornaia

Nem um pé de plantagao

Por falta d'agua perdi meu gado
Morreu de sede meu alazao.

Até mesmo a asa branca
Bateu asas do sertao

Entdo eu disse adeus Rosinha
Guarda contigo meu coracao.

Hoje longe muitas léguas
Numa triste solidao

Espero a chuva cair de novo
Para eu voltar pro meu sertao.

Fonte: Disponivel em: <http:/fvagalume.ucl.com.br/gonzaguinha/asa-branca.htmi>, Acesso em: 26 maio 2010

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo. 2010b, p. 79.

O verbo da habilidade exige que o aluno descreva multiplas paisagens, porém a
questdo pede que o aluno realize a identificacdo da paisagem do semiarido descrita pela
letra da musica. O tema da questdo — clima semiarido — ndo é tratado nos Cadernos do
Professor de 6° ou 7° ano e na busca pelo termo, este ndo foi citado nenhuma vez nos

materiais. Dessa forma, o aluno ndo teve subsidios suficientes para responder a pergunta.
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Questdo 10 — Relatorio Pedagdgico 2009 — 7° ano

m Identificar por meio de textos ou iconografias elementos constituintes e/ou representativos da
paisagem rural e urbana.

Observe a fotografia.

Cidade de Sao Paulo, Brasil

As relagbes entre sociedade e natureza
dependem tanto das caracteristicas do espaco
natural, que sera transformado em espaco geogra-
fico, quanto da organizacao dessa sociedade.

' Na imagem acima, o elemento marcante que
explica a diferenciacao entre as duas porcoes
da cidade é a(o):

a. diferenca da densidade demografica.

m b. desigual distribuicao de renda.

c. disparidade do nivel tecnoldgico.

d. sistema politico diferenciado.

Fonte: Disponivel em: <www.eupodiatamatando.com>

a b c d
22,0% EXEi 158% 19,1%

Para resolver a questao, os alunos deveriam observar atentamente a imagem, de modo a reconhecer a
discrepancia entre 0s tipos de moradias apresentadas na paisagem urbana. A partir dessa identificacao
estariam aptos a responder adequadamente ao item, apontando como elemento que explica a marcante
diferenciacao das duas porcoes da cidade a desigual distribuicdo de renda da populacao. Dentre a tota-
lidade dos alunos, 42,9% assinalaram corretamente o item, indicando a habilidade de compreensao e
estabelecimento de relagoes entre o texto e a imagem. Provavelmente, os alunos que assinalaram as
altemativas A (22%), C (15,8%) ou D (19,1%) apresentaram problemas decorrentes da dificuldade de
leitura e compreensao, nao conseguindo estabelecer relagoes entre a imagem e o enunciado.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo. 2010b, p. 80.

Apesar de a habilidade e o tema estarem adequados, esta questdo apresenta
problemas nas alternativas, pois possuem trés possibilidades consideradas corretas. A
alternativa A aponta para a diferenca de densidade demografica, o que é verdadeiro ao se
observar as densidades do prédio em relagdo a area de moradias populares. A alternativa
C também pode ser considerada correta, pois a diferenca tecnolégica entre as areas é
marcante. Por fim, a analise dos resultados culpabiliza com frequéncia os estudantes, seja
porgue ndo entenderam as imagens ou a questao, seja porque eles ndo tém conhecimento
suficiente, 0 que pode ser contestado, ja que muitas das questdes sdo mal formuladas e
apresentam distratores que podem ser considerados corretos.
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Questdo 11 — Relatorio Pedagdgico 2009 — 7° ano

m Avaliar, por meio de diferentes iconografias ou textos, formas de propagacao de habitos que in-
duzam ao consumo e ao consumismo.

Observe a ilustragao.

Fonte: JORNAL DO BRASIL ECOLOGICO, Rio de Janeiro, jul. 2007

A precaria condicao de “saude” do planeta Terra, ironizada na charge, esta relacionada a:
a. poluicao atmosférica resultante do uso intensivo de combustiveis fosseis.
b. desmatamento decorrente da expansao do consumo de madeiras nobres.
¢. poluicao das aguas decorrente do uso indiscriminado dos recursos do mar.
d. aguecimento global resultante do maior crescimento da populacao mundial.

a b c d
rEwL 106% 96% 30,7%

Para resolver o item, os alunos deveriam compreender a mensagem implicita na charge acerca do
motivo de a Terra apresentar problemas de saude resultantes da poluigao atmosférica, representada pela
“tosse” e pela emissao de fumaca expelida pelo planeta no desenho, assim como ater-se a negativa de
gue o problema relaciona-se a emissao resultante da atividade industrial, expressa no desenho com a
marcagao de um X na chaminé. A compreensao de tais elementos permitiria aos alunos reconhecer que
o problema relaciona-se ao uso intensivo de combustiveis fosseis, associados as atividades industriais
e a0 setor de transportes. Dentre o conjunto de alunos, 48,7% — ou seja, quase a metade — assinalaram
corretamente a alternativa A, demonstrando compreensao das intencionalidades expressas na charge
e estabelecendo adequadamente as relacées entre os elementos. Quanto as demais altemativas, 0s
alunos que as assinalaram provavelmente nao interpretaram de modo adequado a charge ou nao com-
preenderam o enunciado.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo. 2010b, p. 81

Esta questdo apresentou 30,7% de alunos que marcou a alternativa D, que
também pode ser considerada correta. A resolugdo da questdo aponta para uma
“mensagem implicita”, ou seja, ndo deixa claro o que é realmente solicitado: a méa
condicdo de saude do planeta. A alternativa D pode também ser considerada correta, uma
vez que o crescimento populacional promove o aguecimento global, a medida em que sado
mobilizados mais recursos naturais para a manutencao da vida das pessoas. O Caderno
do Professor ndo fornece informacdes precisas e detalhadas sobre combustiveis fdsseis e
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poluicdo atmosférica, fazendo com que o tema da questdo ndo seja adequado, se for
considerado o material didético.

Questdo 12 — Relatdrio Pedagogico 2009 — 7° ano

[lE] Avaliar, por meio de diferentes iconografias ou textos, formas de propagacao de habitos que in-
duzam ao consumo e ao consumismo.

Observe a foto do “lixao dos computadores” em Buenos Aires, Argentina.

O desperdicio tem sido a marca da sociedade de con-
sumo. Esse modo de viver, tendo por base o consumo
exagerado de bens e servicos, tem como principal
consequéncia:

a. esgotamento dos recursos naturais nao renovaveis.
b. acesso igualitario dos bens produzidos pela sociedade.

c. construcao de uma sociedade ecologicamente correta.

d. conscientizacao no uso dos recursos naturais.

Fonte: Disponivel em: <http://omundodastecnologias.blogspot.com>

a b c d
PEN M 280% 135% 152%

A partir da imagem e do enunciado, os alunos deveriam avaliar em que medida o descarte de produ-
tos resultantes das novas tecnologias informacionais — expressos na imagem como representativos
da sociedade de consumo, uma vez que se tornam obsoletos rapidamente — contribui para o esgota-
mento dos recursos naturais nao renovaveis, ja que grande parte de seus componentes resulta desses
recursos. Dentre os alunos, 43% assinalaram a altemativa A, indicando comretamente que uma das
consequéncias do consumo exagerado reside no esgotamento dos recursos naturais. Ja os alunos que
assinalaram a alternativas B (28%); C (13,5%) ou D (15,2%) provavelmente desconhecem o significado
do termo “consequéncia”.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo. 2010b, p. 82.

Esta questdo ndo apresenta correspondéncia entre a imagem e a pergunta,
confundindo os alunos sobre o objetivo da questdo. Para comprovar que este item
apresenta problemas, observa-se que mais de 50% dos alunos assinalou os distratores. Na
analise dos resultados, ao final, justificam a alta taxa de erros como resultado do
desconhecimento dos alunos do significado da palavra “consequéncia”. Este tema ¢

apresentado de forma tangencial no Caderno do Professor de 7° ano, volume 2.
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Questdo 13 — Relatorio Pedagogico 2009 — 7° ano

m Apontar caracteristicas e dinamicas dos fluxos de producao industrial, responséveis pela consti-
tuicao do espaco geografico brasileiro.

Observe o0 mapa abaixo.

Venezuela®, \
Colémbia b AL

-

OCEAND
PACIFICO

Argentina

R i  Municipios com presenca
/ de firmas industriais
(acima de 30 empregados)

Fonte: Disponlvel em: <http://imagens.google.com.br>

Em relacao a distribuicao das industrias no Brasil mostrada na figura acima, é correto afirmar que:
a. somente o litoral do pais € industrializado.
b. o Centro-Sul é a regiao mais industrializada do pais.
c. sempre ocorre industrializacdo em regides de colonizacao antiga.
d. a regiao Nordeste, devido a seca, foi a que menos se industrializou.

a b c d
175% KW 14.6% 227%

Para resolver o item, os alunos deveriam extrair informagées do mapa de modo a identificar que a maior
concentracao industrial do territério brasileiro ocorre na regido Centro-Sul. Dentre os alunos, 44,9%
deles responderam corretamente a questao, demonstrando dominio da habilidade de leitura cartogra-
fica. Deve-se considerar, também, a expressiva atratividade exercida pelas alternativas A (17,5%), C
(14,6%) e D (22,7%). Provavelmente os alunos que assinalaram a altemativa D incorreram em uma ana-
lise de senso comum, que estabelece a seca, situacao peculiar de parte do territorio nordestino e norte
do Sudeste (o Poligono das Secas), como responsavel pela menor concentracao industrial na regido.
Deve-se ressaltar que ha expressivos polos de industrializacao no Nordeste, notadamente na regido da
Zona da Mata, sendo essa regiao atrativa pela proximidade com o mercado europeu e o da América do
Norte, diminuindo assim os custos de transporte para essas areas. Quanto a altemativa A, os alunos
provavelmente nao consideraram que o termo “somente” exclui todas as outras areas industrializadas
afora as do litoral, o que nao corresponde as informagoes disponiveis no mapa.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educag&o do Estado de Séo Paulo. 2010b, p. 83.

Esta questdo ndo apresenta problemas. A habilidade e 0 comando da pergunta
estdo adequados ao tema e ao ano dos estudantes. Vale ressaltar que 0 mapa da questédo

esta presente no Caderno do Professor de Geografia de 7° ano, Volume 2, pagina 70, e ha
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uma pergunta dissertativa na pagina 68, solicitano a localizacdo da maior parte dos

estabelecimentos industriais no Brasil utilizando o mapa nas paginas seguintes.

Questao 14 — Relatdrio Pedagdgico 2009 — 7° ano

m Identificar diferentes formas de relevo terrestre e/ou impactos produzidos pela acao humana no
modelado do relevo.

Leia o texto e responda a questao.

Todos 0s anos na época das chuvas de verao, a regidao metropolitana de Sao Paulo sofre com as enchen-
tes. Os maiores prejudicados sao as pessoas pobres das periferias, que nao possuem condicdes seguras e
ideais de habitacdo, estando a mercé das precarias condi¢oes urbanisticas da cidade.

As enchentes ocorrem a partir da atuacao de fendmenos naturais, responsaveis pelas intensas chuvas
concentradas numa determinada época do ano. Porém, o problema se agrava em funcgdo da forma como a
sociedade ocupa 0 espaco geogréafico.

Assinale a resposta que apresenta uma acao humana no modelado do relevo, responsavel por
ampliar os efeitos das enchentes na cidade de Sao Paulo.

a. Ocupacao desordenada das planicies fluviais.

b. Preservacao da vegetacao original das encostas.

c. Retirada da populacgao ribeirinha.

d. Obras de contengao das encostas.

b c d
185% 16,4% 276%

Para responder & questao, os alunos deveriam ler o texto introdutorio e, a partir das informacées nele
contidas, identificarem qual a forma de ocupag¢do humana no modelado do relevo é responsavel por
ampliar as enchentes na cidade de Sao Paulo, identificada na alternativa A como sendo a ocupacao
desordenada das planicies fluviais. De acordo com os percentuais de acerto, 37,1% dos alunos identifi-
caram a altemativa correta. Deve-se considerar significativa a atratividade da altemativa D (27,6%) e da
B (18,5%), que apontaram, respectivamente, obras de contencao e preservacao da vegetacao original
das encostas como fator responsavel por ampliar as enchentes na cidade. Presume-se que 0s alunos
nao compreenderam o enunciado ou, inadvertidamente, apontaram altemativas que apresentam acoes
vidveis para conter problemas decorrentes da ocupacao das encostas.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo. 2010b, p. 85.

A questdo apresenta correspondéncia entre habilidade e enunciado, pontuando
adequadamente o conteudo trabalhado no 6° ano presente no Caderno do Aluno, volume

2, no tema Ciclos da Natureza e a Sociedade.
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Questdo 15 — Relatorio Pedagdgico 2009 — 7° ano

[If] identificar diferentes formas de relevo terrestre e/ou impactos produzidos pela agao humana no
modelado do relevo.

Observe as paisagens abaixo.

Paisagem 1 Paisagem 2

Fonte: Disponivel em: <http://science.nationalgeographic.com:. Fonte: Disponivel em: <www.projetorumo.coms.

Paisagem 3 Paisagem 4

Fonte: Disponivel em: <http://science.nationalgeographic.com:. Fonte: Disponivel em: <http://baixaki.ig.com.br>

Assinale a opcao que contém a sequéncia correta das paisagens que contém um vale entre monta-
nhas, uma montanha, um planalto e um meandro:

a.2-4-1-3.
b. 1-4-3-2.
c. 3-4-1-2.
d. 1-2-4-3.

a b c d
LYAY 20,4% 18,2% 18,7%

Para resolver a questao, os alunos devenam observar atentamente as imagens, de modo a identificar as
diferentes formas de relevo terrestre expressas nessas imagens, estabelecendo assim a correta sequ-
éncia numeérica indicada na alternativa A. Dentre os alunos, 42,5% assinalaram corretamente, demons-
trando reconhecer e diferenciar nas paisagens as formas de relevo indicadas: um vale entre montanhas,
uma montanha, um planalto e um meandro. Provavelmente os alunos que assinalaram as altemativas B
(20,4%), C (18,2%) ou D (18,7%) nao estabeleceram as relacoes adequadas entre as imagens e o que
foi solicitado ou desconhecem a sua defini¢ao.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacg8o do Estado de Séo Paulo. 2010b, p. 86.

A questdo avalia corretamente a habilidade e solicita que os alunos conhegcam
formas de relevo que estdo previstas como contetdo obrigatorio pela PCSP. Porém, no
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Caderno do Professor de 6° ano, volumes 1 e 2, ndo foi encontrada explicacédo detalhada
sobre as formas de relevo solicitadas pelo exercicio, apenas breves citaces ao longo da
Situacdo de Aprendizagem 3: Natureza e Sociedade na Modelagem do Relevo, presente

no volume 2.

Questdo 16 — Relatorio Pedagdgico 2009 — 7° ano

m Reconhecer o significado da seletividade na representacao cartografica e/ou a distincao entre
mapas e imagens de satélites.

Observe as figuras abaixo.

Figura n® 1 — Trecho da cidade de Brasilia Figura n° 2 — Trecho da cidade de Brasilia

Fonte: FERREIRA, G. M. Geografia em mapas. Sio Paulo: Moderna, 2006.

Nessas imagens, o mesmo trecho de Brasilia esta retratado de modos diferentes.

A partir da observacao das duas figuras conclui-se quean®1é:
a. um mapa que se baseia na Figura 2.
b. uma imagem aérea gerada a partir da Figura 2.
c. um mapa desacompanhado de sua legenda.
d. uma imagem aérea que origina a Figura 2.

a b c d
292% 20,5% 10,8% EEENEA

Para responder a questao, os alunos deveriam ter o dominio da linguagem cartografica e reconhecer
a relacao entre a imagem aerofotogramétrica e o mapa dela decorrente. Dentre os alunos, 39,2% con-
seguiram identificar que o mapa origina-se da base fotografada. Deve-se considerar que os 29,2% que
assinalaram a alternativa A provavelmente se confundiram ao nao identificar que o mapa € a figura 2 e,
portanto, nao poderia ser decorrente dela. Ja os que assinalaram a alternativa B (20,5%) erraram a ques-
tao ao desconhecer que o0 mapa onigina-se da imagem aérea, € nao o contrario. Os que assinalaram a
altemativa C (10,8%) ndo estabeleceram relacoes entre as imagens e apontaram a auséncia da legenda,
elemento cartografico nao incluido, em funcao dos objetivos da questdo.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo. 2010b, p. 87.
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A habilidade solicita que o aluno saiba diferenciar mapas de imagens de satélite.
Porém, a questdo apresenta apenas a imagem de satélite, portanto ndo atende plenamente
a habilidade. A Figura 2 se aproxima conceitualmente & uma planta e ndo mapa de fato.
Além disso, para ser considerado um mapa, este deve conter 0s elementos basicos como
titulo, fonte, legenda, orientacdo e coordenadas geograficas. Outro aspecto que deve ser
considerado é que esta pergunta aparece no Caderno do Aluno (20142, 6° ano, volume 1,
p. 36), porém na forma de questdo dissertativa.

Questdo 17 — Relatdrio Pedagogico 2009 — 7° ano

m Apontar caracteristicas e dinamicas dos fluxos de producao industrial, responsaveis pela consti-
tuicao do espaco geografico brasileiro.

A partir do ano de 1980 ocorreu uma relativa desconcentracao da atividade industrial na cidade de
Sao Paulo. O interior do Estado de Sao Paulo, assim como os arredores da cidade (Baixada Santista,
regiao de Campinas), receberam diversas industrias. O deslocamento da atividade industrial para
outras cidades do interior do Estado ocorre porque na cidade de Sao Paulo ha:

a. maiores salarios e forte presenca de sindicatos.

b. menores gastos com alimentacao e baixa presenca de sindicatos.

c. terrenos caros e impostos baixos.

d. maior poluigdo e menor congestionamento.

b c d
20,7% 186% 20,5%

Para resolver a questao, os alunos deveniam ler atentamente o enunciado de modo a reconhecer dentre
as altemativas quais motivos foram responsaveis pelo deslocamento da atividade industnal, antes con-
centrada no municipio de Sao Paulo e arredores, para o interior do Estado. De acordo com os resultados,
39,9% dos alunos identificaram coretamente que 0s salanos mais elevados e a forte participacao e
articulagao sindical que caracterizam a organizacao do trabalho na cidade de Sao Paulo foram, dentre
inumeros fatores, motivadoras do deslocamento de inddstrias da capital para o interior. Os 20,7% que
assinalaram a alternativa B provavelmente confundiram-se ao inverter a ordem apresentada no comando
da questao, gue solicitava do aluno os motivos de a cidade de Sao Paulo favorecer o deslocamento das
industrias para o interior € Nao o contrario.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo. 2010b, p. 88.

A questdo apresenta problemas quando se considera 0 comando e as opgdes de
alternativas. No enunciado, a palavra “estado” é incorretamente grafada com a primeira
letra mailscula; a incorregdo é apontada, ja que a ideia de Estado corresponde a um pais
que apresenta soberania, e ndo a uma unidade federativa. Outro aspecto do item € a
pergunta que solicita que o aluno aponte como fator de atracdo de industrias para outras

cidades do interior do estado a presenca de sindicatos na metropole. Porém, o principal
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fator é a oferta de incentivos fiscais para as industrias que preferem se instalar em outras
cidades para a reducdo de impostos. A relacdo estabelecida entre a desconcentragédo
industrial e a presenca dos sindicatos ndo é apontada no material didatico. Outro aspecto
que pode ser considerado em ultima instancia € o entendimento de que os sindicatos séo
uma instituicdo problematica ja que, de acordo com o item, expulsam industrias da cidade

de S&o Paulo.

Questado 18 — Relatdrio Pedagogico 2009 — 7° ano

m Identificar, a partir de iconografias, diferentes formas de desigualdade social impressas na paisa-
gem.

Leia os quadrinhos e responda a questao.

M CHUVA!

LA vEM CHUVA! e LA ve,
PRECISA AGENTE PRECISA SE

A sc Y
ABRIGAR!Y! ol DESABRIGAR! §

A\ =

Fonte: JORNAL DO BRASIL, Rio de Janeiro, 17 dez. 2005

Uma explicacao correta para os efeitos distintos das chuvas nas situacoes retratadas é:
a. desconhecimento dos efeitos das chuvas entre os grupos de renda mais alta.
b. desinteresse pelo resultado do trabalho entre os grupos de baixa renda.
c. descaso com as condicoes de moradia entre 0s grupos de baixa renda.
d. precariedade das construcoes resultante das desigualdades de renda.

a b c d
18,9% 10,8% 32,4% BEyA

A resolucao da questao solicita aos alunos a adequada interpretacao da charge, principalmente, no que
concerne ao tipo e local em que se encontram as moradias, a diferenca estrutural de cada uma delas,
assim como o efeito das frases profenidas pelas moradoras. A partir dessa compreensao, os alunos
teriam condi¢oes de estabelecer relacoes entre a imagem e os efeitos distintos causados pelas chuvas
em cada uma delas, de modo a compreender que a precanedade das construgées resulta da desigual
distribuicao de renda da populacao. Dentre os alunos, 37,8% assinalaram a altemativa D, o que sinaliza a
plena compreensao da charge e a adequada relacao entre ela e o enunciado. Os alunos que assinalaram
as aftemnativas A (18,9%), B (10,8%) ou C (32,4%) provavelmente nao estabeleceram relacao adequada
entre a charge e o enunciado. No caso da expressiva quantidade de alunos que apontaram como correta
a alternativa C (32,4%), provavelmente, inferiram que o descaso decorre das politicas publicas de habita-
¢do e nao das familias que compoem os grupos de baixa renda, como expressa o distrator.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. 2010b, p. 89.

Se for considerada a habilidade, a questdo ndo corresponde ao solicitado. Isso

porque quadrinhos ndo podem ser considerados iconografias. Sendo assim, este tipo de
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analise invalidaria a avaliacdo dessa habilidade. Ademais, a questdo apresenta-se
adequada, a ndo ser pelo problema da habilidade.

Questdo 19 — Relatdrio Pedagogico 2009 — 7° ano

m Identificar os pontos cardeais e colaterais e/ou aplicar técnicas de orientacao relativa.

Observe o desenho da cidade abaixo.

AEROPORTO IGREJA ESC

S — N E—

‘E

’K\ s 5l S
e g
A i < =iy
. % [N
S [E=

A rosa dos ventos é uma figura que representa os pontos cardeais e colaterais. Imagine uma rosa dos
ventos centrada na Prefeitura da cidade. As direcoes que vocé precisa tomar para sairda PREFEITURA
e ir para a ESCOLA e depois sair da ESCOLA e ir para a IGREJA sao, respectivamente:

a. sudeste — norte.

b. noroeste — sul.

c. sudoeste — leste.

d. nordeste - oeste.

a b c d
30,3% 20,5% 20,4% BPLASA

Com base em um mapa esquematico no qual é indicado o posicionamento centralizado da rosa dos
ventos e, a partir da indicacao dos pontos de referéncia (Prefeitura-escola, escola-igreja), os alunos
deveriam identificar qual a direcao que deveriam tomar, indicando na alternativa os pontos cardeais e
colaterais comespondentes. Dentre os alunos, 28,5% assinalaram cormretamente a alternativa D, sina-
lizando reconhecer os pontos cardeais e colaterais, assim como identifica-los a partir das referéncias
apresentadas. Ja os alunos que assinalaram as alternativas A (30,3%), B (20,5%) ou C (20,4%) prova-
velmente nao compreenderam 0 mapa ou apresentam dificuldades de reconhecimento da rosa dos
ventos, dos pontos cardeais e colaterais e de técnicas de orientagao relativa.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de Séo Paulo. 2010b, p. 101.

A questdo corresponde a habilidade, no entanto ha duas observacdes a se fazer:
primeiro, que se refere a utilizagdo do ponto de referéncia Prefeitura. Para que a questdo
fosse corretamente entendida, deveria ser apontado o segundo ponto de referéncia, que
no caso seria a Escola. O segundo aspecto é relacionado ao destino ser a Igreja. Com
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diversos outros pontos que poderiam ser abordados, a Igreja é o destino do aluno na
compreensdo da questdo. Nao h& correspondéncia entre esta questdo avaliada e as

apresentadas no Caderno do Professor.

Questado 20 — Relatdrio Pedagogico 2009 — 7° ano

Identificar os pontos cardeais e colaterais e/ou aplicar técnicas de orientacao relativa.

QUE TAL A PALAVRA
"MAMAE?

o2 @

Leia os quadrinhos e responda a questao.

RA A PALAVRA "PERDIDOS"
SOMOS NEM EXISTE NONOSSO
VOCABULARIO!

ESTAMOS
PERDIDOS

WAMAAAEEE!"
/ \‘

& (o | gl
\n.il: g;/égﬂ 'NE \,@ \\(\ Q,‘ﬁd

Fonte: WATTERSON, B. Csivin & Haroldo. S&o Paulo: Conrad, 2007

Se voceé estivesse no lugar de um dos personagens dos quadrinhos acima e sua mae nao lhe ouvisse,
teria que utilizar técnicas de orientacao. Digamos que o Sol esteja se pondo a sua esquerda e que, a
sua frente, esteja o norte. Se sua casa fica a leste, seu correto proceder sera:

a. viro a direita e sigo reto.

b. sigo em frente.

€. Viro a esquerda e sigo reto.

d. viro de costas e sigo reto.

b c d
17.3% 26,8% 14,6%

Para resolver a questao, os alunos deveriam saber reconhecer 0s pontos cardeais e ter desenvolvido
técnicas de onentagao expressas no senso de direcao — esquerda e direita. Inicialmente, a questao
solicita dos alunos o reconhecimento de que para achar o caminho de casa (que se encontra a leste e
tem como indicativo o pdr do sol a esquerda e, portanto, a oeste, com 0 norte a sua frente), deve-se
virar & direita (portanto, para o leste) e seguir reto. Dentre a totalidade dos alunos, 41% responderam
corretamente a questao, assinalando a alternativa A. Os alunos que assinalaram a resposta C (26,8%)
provavelmente tiveram dificuldades de orientacdo ao confundirem direita com esquerda, enquanto 0s
alunos que assinalaram as alternativas B (17,3%) ou D (14,6 %) provavelmente apresentam dificuldades
em orientacao relativa e identificagdo dos pontos cardeais.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo. 2010b, p. 102.

A questdo apresenta-se em consonancia com a habilidade, porém a tirinha ndo
apresenta finalidade para acrescentar informacdes a questdo, a ndo ser uma histéria para
ilustrar e que talvez possa confundir o aluno. N&o ha correspondéncia entre esta questao

avaliada e as apresentadas no Caderno do Professor.
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Questdo 21 — Relatorio Pedagdgico 2009 — 7° ano

m Identificar os pontos cardeais e colaterais e/ou aplicar técnicas de orientacao relativa.

Observe a figura abaixo.
|12 horas
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Fonte: FERREIRA, G. M. Geografia em mapas. Sdo Paulo: Moderna, 2006. (adaptado)

Sabendo que o movimento aparente do Sol se realiza de leste para oeste, nessa ilustracao a frente
da casinha esta voltada aproximadamente para o:

a. leste.

b. norte.

c. oeste.

d. sul.

a b c d
18,1% 23,7% 25,8% REEr®il

Para resolver a questao, os alunos deveriam identificar, a partir do movimento aparente do Sol, o ponto
cardeal correspondente a frente da casa apresentada na ilustracao. Para isso, deveriam observar aten-
tamente a figura, de modo a perceber que se o Sol nasce a leste e se pée a oeste. De acordo com a
figura, a frente da casinha estara, portanto, voltada para o sul. Dentre os alunos, 32,2% assinalaram
corretamente a alternativa D, dado indicativo de que sabem aplicar técnicas de orientagdo relativa e
identificam adequadamente 0s pontos cardeais ao reconhecerem que a parte frontal da casa esta vol-
tada para o sul. Considerando o percentual de assinalamento das altemativas erradas, provavelmente
o0s alunos que assinalaram a C (25,8%) confundiram-se ao reconhecer a localizacao da casa em relagao
a0 movimento aparente do Sol, enxergando-a voltada para oeste, por estar desenhada na diagonal. Ja
o0s alunos que assinalaram as alternativas A (18,1%) ou B (23,7%) provavelmente nao compreenderam o
significado da figura, ou demonstram dificuldades para identificar os pontos cardeais e aplicar técnicas
de orientacgao relativa.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de Séo Paulo. 2010b, p. 103.

Esta questdo apresenta correspondéncia com a habilidade e esta adequada para
0 ano e ndo ha correspondéncia entre esta questdo avaliada e as apresentadas no Caderno

do Professor.
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Questdo 22 — Relatério Pedagdgico 2009 — 7° ano

m Reconhecer caracteristicas dos diferentes setores da economia.

Observe as imagens abaixo.

Imagem 01 Imagem 02

Cultura de soja no municipio de Jardinopolis, Hotel-fazenda no municipio de Bananal, SP.
Estado de Sao Paulo.

Fonte: Disponivel em: «www.img.olhares.coms. Fonte: Disponivel em: <www.img.olhares_coms.

O espaco geografico é construido a partir do trabalho social, transformando o espaco natural. As
caracteristicas dos diferentes setores da economia fazem com que as paisagens guardem as marcas
das atividades ali desenvolvidas. No caso das imagens 01 e 02, as paisagens correspondem a espa-
cos que representam, respectivamente, os seguintes setores da economia:

Imagem 01 Imagem 02
a. Primario Primario
b. Primario Terciario
c. Secundario Terciario
d. Terciario Secundario

a b c d
19,6% BCYKGS 25,1% 14,0%

A observacao atenta das paisagens apresentadas nas figuras € condicdo importante para reconhecer
em quais setores da economia elas se encontram. Além das informacées disponiveis no enunciado, as
imagens sao indicativas dos diferentes setores da economia, sendo a primeira um exemplo de atividade
do setor primario e, a segunda, exemplo de atividade turistica e, portanto, inserindo-se no setor terciario,
conforme indica a alternativa comreta B {41%). Provavelmente os alunos que assinalaram a alternativa
A (19,6%) equivocaram-se ao considerar que as duas imagens representam areas rurais, poréem nao
conseguiram distinguir que, do ponto de vista econdmico, o hotel-fazenda insere-se no setor tercirio,
ou seja, de servigos. Ja os alunos que assinalaram as alternativas C (25,1%) ou D (14%) provavelmente
desconhecam as atividades representativas dos setores da economia.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo. 2010b, p. 104.

Esta questdo apresenta correspondéncia com a habilidade e estd adequada para

0 ano.
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Questédo 1 — Relatério Pedagdgico 2009 — 9° ano

m Explicar causas e efeitos que permitam reconhecer a globalizagio como produto do funciona-
mento do sistema capitalista.

Leia a charge e responda & questéo.

FESTA DA

GLOBALIZAGAO 2 oe servicon
ENTRADA PERMITIDA

S
Fonte: Disponivel ert <wwiy.semeicartoons. coms.

Um aspecto social da globaliza¢do que pode ser identificado na charge é:
a. insergéo igualitéria da populagdo mundial na economia global.
b. diferen¢a de participagao das classes sociais no mundo do trabalho.
¢. aumento do consumo de fontes de energia poluentes.
d. proliferagéo de conflitos entre os paises centrais e periféricos.

a b c d
195% MRS 6,0% 6,1%

Psra resolver a questio, os alunos devenam interpretar o significado da charge e estabelecer relagbes
éntre o seu sentido e o aspécto social da globalizagio apresentados nas alternativas. De acordo com os
resultados apresentados, 68,3% dos alunos acertaram ao assinalar a resposta B, indicativa da diferenga
de parfcipagdo das classes sodiais no mundo do trabalho. Deve-se salientar também que a alternativa A
obteve significativa atratividade, com 18,5% de opgéo. Nesse caso, provavelmente houve incompreen-
sdo das intencionalidades da charge, o que sinaliza para a dificuldade de reconhecimento de linguagem
iconogréfica e do sentido implicito dessa linguagem.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de Séo Paulo. 2010b, p. 120.

A questdo apresenta correspondéncia com a habilidade. Apesar de as alternativas
ndo apresentarem paralelismo de assunto, € uma questdo adequada ao ano e a habilidade
avaliada. N&o foi encontrada correspondéncia direta entre a questdo da avaliagdo e as

apostilas.
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Questédo 2 — Relatério Pedagdgico 2009 — 9° ano

Identificar a presenga de recursos naturais na organizagio do espago geografico, relacionando
transformagdes naturais e intervengo humana.

Nas décadas de 1970 e 1980, a regido de Carajas

no Para ficou conhecida internacionalmente pelo enorme
potencial de recursos ali encontrados.

um impacto ambiental decorrente dela:

Atividade econdmica Impacto ambiental
a. Agricultura dasoja Queimadas
b. Extra¢do de minérios  Desmatamento
¢. Agricultura do arroz Contaminagéo do solo
d. Extragéo de petrdleo Poluicdo do ar

a b c d
12,7% BEEVE 83% 200%

A questio solicitava aos alunos o reconhecimento da atividade mineradora em Carads, expressa em
foto. A partir das informagdes do enunciado e da imagern, os alunos deveriam identificar a atividade
goondmica e o lmpacto ambiental dela decorrente. De acordo com os resultados, a questio obteve um
indice de acerto de 53,9%, o que sinaliza o reconhecimento dos alunos da atividade econémica e do
impacto amblental dela decorente. Os alunos que optaram pelas altemativas A (12,7%) C (8,3%) ou
D {20%) provavelmente desconheciam o tipo de recurso extraido de Carajds, assim como o impacto
ambiental dessa extragdo.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo. 2010b, p. 123.

A questdo apresenta correspondéncia com a habilidade e esta adequada ao ano
para o qual foi aplicada. E um tema tratado pelo Caderno do Professor de 8° ano, volume
2, porém, ndo h& correspondéncia direta entre a questdo aplicada na avaliacdo e as
questdes propostas na apostila.
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Questao 3 — Relatorio Pedagogico 2009 — 9° ano

m Analisar criticamente implicagdes sociais e economicas resultantes da ampliagio das redes de
narcotrafico no mundo.

Observe o cartograma abaixo.

“NARCOESTADO”

O Narcotrafico na América do Sul

Litme +¢ gon tode wne
mac de 00 teneladen 4o
cocnme Cheguem 20 Do

Pt ament
pola fromteirs ds Acw - ki

4 cocuins b munde
o pootarida e s
senalads em ared

Fonte: VEJA, S50 Paulk, 1996.
Conhecendo a natureza politica e economica dos espag¢os sul-americanos mostrados no cartograma,
afirma-se que o narcotrafico naregido:
a. transporta a droga para o territorio brasileiro utilizando-se de pistas clandestinas na selva
para burlar a vigilancia.
b. tem como principais consumidores da droga os habitantes das localidades préximas & fronteira e aos
ros amazonicos.
c. fortalece o poder politico dos agricultores ribeirinhos brasileiros devido ao seu maior acesso
& economia.
d. produz a maior parte da drogano Estado do Acre, que arevende aos cartéis colombianos responsévels
por sua distribuicdo mundial.

¢ d
3,5 25,4%

Fara analisar eriticamente as implicagdes econdmicas da rede mundial do narcotréfico, os alunos deve-
nam ler e interpretar as informacgdes dispontbilizadas no mapa, considerando o terténo de atuagdo do
narcotréficona frontelra entre Brasil e Colémbia, e sabendo que a atividade vale-se de pistas clandestinas
espalhadas na fronteira entre os dois paises e combatdas pela atuagdo do Exéroito brasileiro. Deve-se
considerar a atratividade exercida pela alternativa D, supondo-se neste caso que ¢ equivoco dos alunos
pode ter sido influenciado pela inversdo das dreas de produgdo e distnbuicdo, ja que a droga é produ-
Ada em ternténo colombiano e distribuida pelos cartéis colomblanos de diferentes formas, inclusive por
escaldes menores, que atuam diretamente no temiténo brasileiro e em diferentes partes do mundo.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo. 2010b, p. 124.

Esta questdo apresenta problemas, principalmente, no cartograma que néo é

apresentado de forma legivel para que o aluno extraia as informacGes. Além disso, pode
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haver confus@o ao tentar identificar as informacdes. As alternativas induzem ao erro,

especialmente a alternativa D, que aponta para o estado do Acre como produtor de drogas,

sendo o estado destacado pelo cartograma. A alternativa correta ndo identifica que tipo

de “pistas” que no caso seriam “de pouso”, mais uma vez induzindo ao erro, caso o aluno

ndo compreenda. Outro ponto a se considerar € que a fonte utilizada € de 10 anos antes

da data da aplicagéo da prova. Esta questdo néo apresentou correspondéncia no Caderno

do Professor, porém o tema é tratado na apostila de 9° ano volume 2.

Questdo 4 — Relatdrio Pedagdgico 2009 — 9° ano

Identificar e analisar dados em tabelas, graficos e mapas relativos ao uso, forma ou consequéncia
ambiental da atividade energética global.

Observe o gréafico.

EVOLUGCAO DO CONSUMO DIARIO O gréfico acima retrata o aumento do con-
DE CALORIAS PER CAPITA sumode energia pelos tipos de sociedades. A socie-

30 qcckree =i Sk i dade atual consome mais do que as sociedades

o anteriores, e a base para a geragéo dessa energia é
a queima de combustiveis fosseis.
2004 Trarspon
Uma consequéncia da utiliza¢gdo de combusti-
o veis fosseis é:
e | @. aintensificagdo da poluigéo dos rios.
100+ b. a emissdo de gases estufa.
| ¢. o desmatamento descontrolado.
== \ d. adestruigdo dos manguezais.
50 4 { | Consumo
..... ‘ domastico
| |
Al Lo | — -Nwmrr.‘\r‘.)c“
} Hornem Socedade Socwdade | Soowdade  Socedade |
prenihvo agycola agricoia syl lecnocentiics
l pamana aangada
Fonte: Gdographia da l'dnargia, p. 4.
¢ d
| 237% 57%

Fara resolver a questio, os alunos deveriam analisar os dados do gréfico e identficar as atividades de
malor participagdo no consumno didno de calonas per capita, para, a segulr, identificar no uso dos com-
bustiveis fésseis — tanto para o transporte quanto para atividade industrial — a consequéncia dessa utiliza-
¢d0, notadamente a emissdo de gases estufa. De acordo com o percentual de acerto, & possivel afimnar
que mals da metade dos alunos, precisamente 52 7%, atingiram © objetivo da questio, enquanto cerca
de 45% dos alunos apresentaram dificuldades em relacionar consumo de combustiveis 16sseis com
emisséo de gases estufa, apontando outros problemas amblentals que néo se relacionam diretamente
ocom o grafico e com o que fol perguntado.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. 2010b, p. 125.

O principal problema da questéo € a apresentacéo do grafico que esta em baixa

qualidade e na avaliag&o foi aplicada em preto e branco. Além de dificultar a interpretacéo
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da informacao oferecida, os alunos poderiam ter assinalado a alternativa C que ndo esta
completamente errada — conforme 27,5% o fez. Esta questdo ndo apresentou
correspondéncia no Caderno do Professor, porém o tema € tratado na apostila de 8° ano

volume 2.

Questdo 5 — Relatdrio Pedagdgico 2009 — 9° ano

mld entificar situagdes representativas do processo de globalizagio.
Leia o texto e responda a questéo.

Mais de um bilh&o de chineses
Marchando sem deuses
E outros descalgos fazendo sapatos

Fonte: CAROLINA, &na; VILLEROY, Antdnio. Nada te faltar. 2006,

Considerando o atual momento da globalizagdo e as estratégias na produgdo de bens na escala pla-
netaria, a letra da misica aponta para o seguinte aspecto:

a. elevado crescimento populacional .

b. exploragdao de mao de obra barata.

¢. diminuigdo da religiosidade.

d. melhoria na distribuicéo de renda.

c d
13,0% 122%

a
213%

Para resolver a questio, os alunos devenam ler os versos da cangéo e identficar neles a exploragdo da
mdo de obra barata chingsa, como elemento representativo do processo de globalizagdo. Dentre os alu-
nos, 53,4% acertaram a questio assinalando a alternativa B. Provavelmente a alternativa A atraiu 21,3%
dos alunos pelo fato de a letra da cangdo destacar no pnmeiro verso o nidmero de habitantes da China,
enquanto as alternativas C (13%) e D (21, 2%) podern ter sido indicadas ao acaso.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo. 2010b, p. 126.

A questdo apresenta correspondéncia com a habilidade e esta adequada ao ano
para o qual foi aplicada. A Unica ressalva a ser feita é a falta de paralelismo tematico entre
as alternativas incorretas. Esta questdo ndo apresentou correspondéncia no Caderno do

Professor, porém o tema é tratado na apostila de 9° ano, volume 1.



Questao 6 — Relatorio Pedagogico 2009 — 9° ano

m Identificar situagdes representativas do processo de globalizagio.

Leia o texto e responda & questéo.

A Avenida Paulista é considerada o centro financeiro da cidade de S4o Paulo. Nela, a circulagéo urbana

€ intensa, seja em nimero de veiculos, seja em niimero de pessoas. Edificios grandiosos, sede de grandes
grupos financeiros, comércio intenso e variado com produtos de diferentes origens, associados ao val e vem
continuo dos fluxos urbanos, fazem desta avenida um exemplo da expresséo “selva urbana”.

O texto acima refere-se a um espago que:

contém inddstrias de base e atividades priméarias.
b. esta intensamente influenciado pelo processo de globalizagdo.
c.
d

se tornou um dos trés principais centros econdmicos do mundo.
. émovimentado por suas fungées portuéria, ferroviaria e rodoviaria.

| ¢ d
19.4% 14.9%

Para resolver a questio, os alunos devenam interpretar um texto desentvo da geogratfia urbana da
Avenida Paulista em Séo Paulo, notadamente comn relagéo & intensidade de seus fluxos, 2 sua anguite-
tura e a distribuicdo dos olyetos téonicos. A compreensio de todo aparato urbanistico & fundamental
para que os alunos identifiquem a alternativa B como correta, na qual se estabelece a relagdo entre a
descrigdo do espago e o processo de globalizagdo. Dentre © conjunto de alunos, 49.1% assinalaram
corretamente o item. As altemativas A (16 %), C (18.4%} e D (14,8%) tiveram um indice de atratvdade
considerdvel, provavelmente em virtude de os alunos apresentarem dificuldades de compreenséo do
texto ou desconheceram que a Avenida Paulista é centro financeiro, porém néo abriga Indistrias de
base e atividades pnmérias, assim come hio pode ser considerada um dos trés maiores centros econd-
micos mundials, posigdo ocupada por Nova lorgue, Londres e Téguio. Quanto 3 alternativa D, os alunos
provavelmente, ao ndo cornpreendererm © texto, equUIVOCAraIm-5e ao supor que esta avenida tem sua
importancia ao interigar-se diretamente a um sistama de transportes plurimodsal.

95

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de Séo Paulo. 2010b, p. 127.

A questdo apresenta correspondéncia com a habilidade e estd adequada ao ano

para o qual foi aplicada. Porém, vale apontar que a realidade da Avenida Paulista ndo é

conhecida por todos os estudantes da rede estadual de Sdo Paulo. N&o apenas porque 0s

alunos que realizam o exame vivem em cidades do interior paulista, mas mesmo

estudantes da capital ndo tém acesso a esta avenida como equipamento urbano. Além

disso, as especificidades do local solicitado ndo séo tratadas em nenhum dos volumes das

apostilas para 8° ou 9° ano.
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Questdo 7 — Relatdrio Pedagdgico 2009 — 9° ano

Identificar a presenga de recursos naturais na organizagio do espago geografico, relacionando
transformagdes naturais e intervengio humana.

Leia a tirinha e responda a questéo.

A PLACA DIZ: FUTURAS
INSTALACDES DO
CONDOMINIO DAS
SOMEBRAS®,

TINWA UM MONTE OE

! O QUE AC

BN el L ANIMAIS NESSE BOSQUE!
DERRUBOU O MATO? AGORA IROY

Fonte: WATTERSON, B. Calvin @ Hamldo. 530 Paular Conrad, 2007,

A tirinha acima nos relembra de elementos significativos sobre as relagdes sociedade-natureza. As
agdes dos personagens envolvidos possuem um significado de:
a. compreenséo diante do que encontraram e que resulta da acelerada degradagéo da natureza
pela sociedade.
b. defesa da livre utilizagéo da flora e da fauna para construgéo de moradias e a concretizagéo do
progresso humano.
¢. conscientizagdo acerca daimportancia da natureza frente a devastagdo promovida
pelas sociedades.
d. defesa do direito & propriedade privada e ao papel das criangas na preservacéo dos recursos da natu-
reza em areas particulares.

a b |
216% 21,8% M

Com base na leitura e na interpretagdo da histénia em quadnnhos de Calvin e Haroldo, 40,3% dos alunos
identificaram elementos representativos da conscientizagdo acerca da importincia da natureza frente as
formas de intervengdo humana no ambiente. Provavelmente 21, 6% forarm atraidos pela alternativa A em
virtude de dificuldades de compreender as intencionalidades e a ironia expressas na tirinha, assim como
21,8% dos alunos assinalaram a B, provavelmente, em virtude de terem realizado uma leitura inear da
alternativa, sem relacionéd-la ao contexto expresso na trinha.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo. 2010b, p. 128.

A questdo apresenta contetdo adequado para 6° ano, porém € aplicada ao 9° ano.
A alternativa A ndo esta totalmente incorreta, pois é possivel interpretar que 0s
personagens entendem a situacdo como sendo fruto da exploracdo humana sobre a
natureza. Por fim, a resolugdo comentada aponta que os estudantes ndo entendem a ironia
da tirinha, o que remete a uma questdo puramente interpretativa e ndo de contedo

geografico.
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Questao 8 — Relatorio Pedagogico 2009 — 9° ano

m Identificar situagdes representativas do processo de globalizagio.
Leia as afirmativas, a partir da anélise da charge.

|. A charge evidencia uma tendéncia da globalizagéo associada a
padronizacéo dos bens de consumo.

II. & charge apresenta logomarcas de empresas que atuam em
diferentes paises, com o objetivo de ampliar os seus mercados.

Fonte: JORMAL DO BRASIL PR, Curitiba,

G665 [ll. & charge representa a restrita atuagéo de grandes grupos

empresariais no mercado internacional.

Estdo corretas as afirmativas:
. lell,apenas.
b. | e lll, apenas.
c. Il elll, apenas.
d. | 1lelll.

b c d
. 165% 356% 182%

Para resolver a questio, os alunos deveriam Interpretar o significado imyplicito na charge, considerando
a frase "Vendo, logo exsto”, dita pelo personagem de um Papa Nogl frepresentando o més de Natal
& portanto, de maior consumol revestido de intmeros logotinos de emjpresas. Com base nessa com-
preensdo, os alunos devenarn analisar as afirmativas, apontando as corrgtas. De acordo com os resul-
tados obtidos, & possivel afinnar que houve dificuldade de compreenséo por parte dos alunos, j4 que
apenas 28,6% assinalaram a resposta correta. Além disso, a alternativa que mais atraiu os alunos fol
a C (35,6%), provavelmente por apresentarem dificuldade de compreensio do significado do termo
“padronizagdo” fincluido na afirmativa cometa) e equivocarem-se a0 assinalar que a charge representana
arestnta atuagdo dos grandes grupos no mercado Internacional, caracteristica que se contrapbe ac que
efetivamente ocorre no mercado globalizado.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2009 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de Séo Paulo. 2010b, p. 131.

Esta questdo também apresenta problema em relacdo a imagem, que ndo € legivel
e dificulta a interpretagdo. A alternativa correta, composta pelas afirmativas | e II,
apresenta problemas, uma vez que | é uma afirmacdo que faz uma relacéo indireta com a
tematica, ndo evidenciada necessariamente pela charge. Em relacdo a afirmacao I11, pode-
se analisar que os estudantes entendem que muitas das marcas apresentadas séo restritas
a grupos de consumo e nédo globalizadas de fato, como o conceito propde.

Conclui-se que as questdes aplicadas para sétimo ano em 2009 apresentam grande
problemas em funcdo de sua ma elaboracdo — tanto do que é solicitado, quanto dos
distratores. As alternativas das questdes ndo apresentam coeréncia tematica, dificultando
que o aluno encontre uma base confiavel para analisar a questdo. Quanto as questdes de

9° ano, a maior parte dos problemas encontrados foram em relagéo a baixa qualidade das
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imagens e graficos utilizados, dificultando a leitura o que em muitas ocasides resultou em
erros justificados nos relatérios como falta de compreenséo e conhecimento dos alunos.
Por fim, considera-se que muitas das questfes aplicadas na avaliagéo de 2009
apresentavam pouca correspondéncia entre o que era solicitado como habilidade e a
questdo em si. Esta falta de equivaléncia gera uma ma interpretacdo dos resultados, uma

vez que a habilidade avaliada ndo esta sendo corretamente analisada pelas questdes.

3.1.2. Analise das questdes 2011

Questdo 1 — Relatdrio Pedagdgico 2011 — 7° ano

m Reconhecer o significado da legenda para a representagao dos fendmenos geograficos. (G1)
Observe o mapa regional do Brasil.

Considerando a legenda @ os conhecimentos sohrea divisdo politica do Brasil, as regides revelam que

{A) Amazonas, Pard e Rondénia pertencem 3
regido Norte.

{B) Parana, Rio deJaneirc e 34o Paulo encontrame-se
naregido Sul.

{C) naregido Mordeste, localizam-se trés estados e o
Distrito Federal.

{D} Mato Grosso do Sul, Acre e Goids estdo na regido
Centro-Ceste do pals.

Sul daSul

(vicpta.com, Adaptado)

o,
GAB % DE RESPOSTAS DIF. DISC.
A B C D
A 0,33 0,556
675 12,9 11,6 8.1
Comentério

FPara rasciver a quastdo, os alunos davariam reconhacal, No mapa, a ralagdo antra os astados indicados nas
altarnativas e as regibes brasileiras 4s quals pertencam, conforme apresentado nas coras da legenda. Do
acorde com os resultados obtidos, o item foi considerads fdcil @ com boa discriminagdc, sendc que 878%
dos alunos, ou safd, 8 Maicra conseguil ralacionar correfamente os aestadss doAmazonas, Pard e Rondénia
como parfansantas & ragids Morta, conforma assinala a alternativa A. Provavalmants, o5 aluncs gua mar-
caram as altarnativas B o C ndc laram com atangds o mapa @ sua laganda, pois 12% dos alunss indicaram
incorretaments os astados se S40 Faulo o Ric de Janaire comeo perfancentes & regido Sul, snguantc qgue
11 % indicaram incormratamente o distrito Fadaral @ a presenga de apenas 5 estados na regido Nordesta.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2011 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo. 2012, p. 89.

A questdo apresenta correspondéncia parcial com a habilidade, uma vez que
solicita apenas a localizacdo dos estados e regides. Nao pede, no entanto, a identificagdo

de fendmenos geogréaficos.
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Questéo 2 — Relatdrio Pedagdgico 2011 — 7° ano
m Diferenciar e aplicar conceitos de limite e fronteira. {GHI)

A Repoblica do Suddo do Sul proclamou sabado (09.072011), oficiaslmente, a sua independéncia perante as
delegagbes de oitenta palses, trinta Chefes de Estado, tormando-se @ mais jovemn nagdo africana e o mais
recente pals do mundo.

O Sudio do Sul surgiu da divisdo de um pals chamado Sudio. Assim, podese afirmar gque desde 09072011
(A} teveinicio uma guerra entre os dois palses.
(B} 05 dois palses se tornaram inimigos.

(C) foi estabelecida uma fronteira politica entre os dois paises.

(D) o5 habitantes do Suddo foram cobrigados a se mudar para a parte sul.

GAB % DE RESPOSTAS DIF DISC.
A B c D]
c 0,45 0,65
16,0 164 54,8 14,8
Comentdrio

Considarade da média dificuldads, com indica da acartc da 84.8% o boa discriminagds, o itam axigiv dos
aluncs a compreensdo da informacbes acerca da independéncia do Sudio do Sul, pals surgido da divisdo
do Suddc am 2011 para, om saguids assinalaram a alternativa que astabalace g frentaira antra os dois pa-
fsas. A partir do entendimantc das infarmagées disponiveis no enunciade, 4.8 % dos aluncs mdicaram a
altarnativa C, na gual apontam corratameanta gue a divisdo prassupde o astabelecimentc de uma frontaira
politica entra o5 dois palses. Tal rasposta 4 um indicative da compraansds do anunaiade o, principalimants
da aplicagdo do concerto de fronteira. J4, 15% dos alunos indicaram equivocadaments as alternativas A e B,
provavelmenis por suporen gua a divisdo rasulfou da guarra antre o norfe 8 o sul do Sudds, e que a divisdo
tanha decorride da confiitos antra o5 poves, o que indica que a quaside africana am georal 8 intaiprotada
d partir do S8nso comum.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2011 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo. 2012, p. 90.

A habilidade corresponde ao que é solicitado, porém as alternativas apresentam
problemas, ja que ndo apresentam paralelismo tematico em relacdo ao que é pedido na
questdo, além do fato de que as alternativas A e B podem ter confundido os estudantes,

ja que divisdes politicas geram conflitos como consequéncia.
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Questao 3 — Relatorio Pedagogico 2011 — 7° ano

m Com base em dados expressos em mapas e graficos, identificar os principais fluxos econémicos do
Brasil com os demais palses do mundo. {Gl)

Ohserve 0 mapa 4 seguir.

BRASIL — PRINCIPAIS EXPORTAGOES — PORTOS SELECIONADOS

Assinale a alternativa que apresenta, corretaments os itens de exportacdo destacados.

1 2 5
[4) Cafa Carne Minérios
Bl Soja MWadeira Café
C) hWiadeaira Manufaturados Carmne
()} Losides MWinérios Agicar
GAB %DE RESPOSTAS DIF DISC.
A B c (D]
c 0,82 0,17
32,0 377 17,7 12,8

Comentario

Quastds com nival da dificuidads slevads a baixa discriminagds, soliciiava aos alunes a ralagdo enire o5
portes indicados em sequéngia numérica No mapa 8 o5 fans de expoeriagdo que partam dsssas locais con-
sidarands a saquénaia exprossa Na fabela das alternativas. Danire as possibilidades apresentadas, apenas
177% dos alunss ideniificaram corratamenta a saquénaia de produtos indicads na alternativa corrata C.
Dava-sa ressaliar que 37% dos aluncs assinalaram aquivocadaments a alternativa B, 8 32% a altarnativa
A Frasume-se qua, nastas casss, 05 alunos dasconhaciam ¢ paps! scondmics Jdos portos selacionados,
assinglands correspondincias ac acasoc, oU, ainda, astdc prasos ac coneaitc do Brasil agrdric, qua fam
como base da axportagdo o cafd, a soja 8 a madaira.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2011 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. 2012, p. 94.

A questdo apresentada € adequada a habilidade, porém, diante do alto indice de
erro, buscou-se no Caderno do Professor a tematica, a fim de identificar que tipo de
conhecimento o aluno teria para responder a questdo e ndo foi encontrada a informacao a

respeito das exportacOes brasileiras no que se refere especialmente aos portos. Ha apenas
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uma questdo no Caderno do Professor (2014c, 7° ano, volume 1, p. 62) que corresponde

a uma atividade dada aos alunos conforme apresentado abaixo:

Imagem 6: Caderno do Professor, 2014c, 7° ano, volume 1, p. 62

a) Quais sao os dois portos maritimos
mais importantes para a exportagao de
mercadorias do Brasil? Em qual dessas
regioes estdao localizados?

Sao os portos de Santos (SP) e de Tubarao (ES), localizados

na chamada regidao Concentrada. Pelo porto de Santos sao

ex ["i(“fl'[il':(“‘(w principa mente pmdut»{\*’ aqg ricolas e industriais e,

pelo ce T,DEFSC, minerios.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Caderno do Professor: Geografia, ensino fundamental 11 — 7° ano,
Volume 1. Sdo Paulo: SEE-SP, 2014c.

Questdo 4 — Relatorio Pedagogico 2011 — 7° ano

m Apontar caracter(sticas e dinfimicas dos fluxos de produgdo industrial, responsdvels pela constituigio
do espago geografico brasileiro. (GI)

O Estado de Minas Gerais concentra um grande ndmero de indistrias siderdrgicas. Um dos motivos que
explica essa concentragdo & a4 proximidade com
{A) grandes lengéis de petrélen.
{B) extensas minas decobre.
{C} profundas minas de carvao.
(D} grandes jazidas de ferro.
% DE RESPOSTAS DIF. DISC.

A B € D
34.3 22,6 24,7 18,5

GAEB

0,82 0,22

Comentério

Essa questdo, com nival de dificuidade elsvade a boa discriminacds, solicitava aos alunas que astabaleces-
s58M a relagdo entre a concentragdo das inddstrias sidardrgicas ne Estade do Minas Gerals @ a prasenga
de minerais matdiicos no Estado, matdriaprima ndispensdvel para a siderurgia. Da acorde com os dados,
apenas 18,8% dos alunos atingiram o resultado asparads, enguante a maiciia damonstra Nasc raconhacar
eomo caracter(stica do modsals tradicional da concentragdo industifal, a proximidads enire as instalagbes
produtivas o a exiragdo das fontes de matdriasprimas. Dos gluncs, 34% assinalaram a afternativa A, 225 %
a Ba 24 7% a C, provavelmants por desconhaeceram os minerais metdlices, principalments o farre, como
matérigprima minaral fundamental a ser utilizada na sidarurgia.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2011 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. 2012, p. 95.

A questdo apresenta correspondéncia com a habilidade e estad adequada ao ano
para o qual foi aplicada.
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Questado 1 — Relatorio Pedagogico 2011 — 9° ano

m Comparar dadas sobre produgdo, circulagdo &fou consumo de mercadorias em diferentes lugares. {GI1)

A guestio esta relacionada ao mapa.

PRODUCAO MUNDIAL DE AGO (2007)

Sourne: Workdsies! Association.

C. SFIDERURGIE @) Frosuction dacier en milliars e 1onees (2007)

Fonte: Atigs du 2Tesiéck, Faris Mathan, 2009, p 195
Drago & muito importante como matériz-prima para uma série de inddstrias, dentreas quais, 2 automaohbilistica
ade maguinas.
Aleitura do mapa permite afirmar gue o ago
{A) term sua maior produgdo nos palses pobres.
{B} éintensamente produzido na Asia, principalmente na China.
{C) torna o Brasil o pals mais industrializadoe do continente americano.

{D} € pouco produzido no continents europeu.

% DE RESPOSTAS DIF. DISC.
GAB
A B C D]
0,30 0,81
10,8 70,5 11,3 78
Gomentario

Fara resclver 553 questdo, que se revelow comeo de boa discriminagdo, os alunocs deveriam extrair infor-
magsas do mapa, raconhacands as basas guantifativas d3 produgdo do ago nos delarminados pafsas a
continanias, oxprassas palo tamanho dos afroulos, conforme indicado Na legenda. Dantra o5 alunes partici-
pantas, F0%, ou sgia, @ maioria, exiraiu acartadamantsa as informagbes do mapa, assinalandc a alternativa
B. A partir desse parcantual de acorio infare-sa que a maioria dos alunos sabe extralr informagbas de mapas
quaniitativos, principalments quando apraseniado am cireulos, varidvel que expressa relagbas da difaranga
antra quaniidades absclutas.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2011 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo. 2012, p. 101.

A questédo apresenta correspondéncia com a habilidade e estad adequada ao ano

para o qual foi aplicada.



103

Questao 2 — Relatorio Pedagogico 2011 — 9° ano B

m Aplicarem contextos expressos por meio detextos efou situagdes-problema os fundamentos defendidos
na Declaragdo Unrversal daos Direitos Humanos. (Gl

Considere o fato ocorrido em julho de 2011,

Em fiscalizagdo realizada pelo Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), constatou-se que menores trabalha-
wam na produgdo de fumo, com uso intenso de defensivos agricolas e jormada de trabalho superiora 12 horas.
Durante esse tempo, 0s menores estiveram sujeitos a exposigio, sem protegdo adequada, & radiagdo solar,
calor, umidade, chuva, fric e substancias téxicas. Nio havia sinalizagio das dreas tratadas por agroquimicos,
nem distribuigdo de equipamentos deprotecio individual. Os acusados transportavam a dgua a ser cansumida
pelos empregados junto com caixas gue continham agrotéxicos.

Forte: htosdarwescodeba te com. brl201 107 14 impfscdenuncia-doisproprietaros turas-por-trabalfo-escrave-rmfantild

A situagio apresentada

{A} indica que estd diminuindo 0 nimero de desempregados na agricultura.

{B} contribui para maostrar como @ prejudicial ao trabalhador o cultive de fumo no pals.

{C) destaca a necessidade de mecanizar @ agricultura para impedir o excesso de trabalho humano.

(D} fere o direito fundamental do ser humano que é 0 de n&o ser mantido em condigdo de escravo.

% DE RESPOSTAS DIF. DISC.
GAB
A B C D
0,57 0,41
18,50 32,8 18,4 33,4
Comentario

Um taxto scbre as condigdes da frabaiic da criangas na produgdo de fume informava, aldm da frregularida-
da do usg da mac de obra infaniil, sobre o fotal descuide das condigbes de frabalho que impdem jornadas
da trabatho supericres a 12 horas, em ambienia insalubre devidc ac usc intensc de dafansivos agricolas e a
BXposicds, sam protegdo adequada, & radiagdc solar, calor, umidade, chuva, fric e substancias tdxicas. Mas-
ma com uma boa fonte do informaghes, apenas 33,4 % dos alunas respondaram corretaments a questic
qus demandava a aplicagds dos fundamentos defandides na Declaragdo Univarsal dos Direitos Humancs.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2011 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo. 2012, p. 103.

A questdo aparenta correspondéncia entre habilidade e texto apresentado.
Ressalta-se que o comando da questdo ndo deixa claro o que se pretende, ja que a
alternativa correta é a que contém aspectos da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (solicitacdo da habilidade), porém ndo ha referéncia a isso na questdo,
induzindo os alunos ao erro. O conteido da questéo é tratado no Caderno do Aluno de 9°
ano, volume 1.
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Questao 3 — Relatorio Pedagogico 2011 — 9° ano
Extrair informagdes em diferentes fontes, para exemplificar & aplicar formas de utilizagdo a/ou
consequéncias do uso indiscriminada das distintas fontes de energia. (GI)

Observe a tabels.

F OMTE DE EMERGI A RaVOR ConTRea
l. E considerada limpa Sua construgdo gera grandes impactos ambientais
1 Consome pouco Seu risco de acidente & grande e seus residuos sdo
' combusthvel perigosos

. E barats e ainda abundante  E extreramente poluidora

As fontes de energia |, | e Il 530, respectivaments,

{A) energia edlica, hidreletricidade e petrileo.

{B} hiomassa, energia solar e gds natural,

{C) hidreletricidade, energia nuclear e carvdo mineral.

{D} energia solar, gds natural & hiomassa.

% DE RESPOSTAS DI, DISC.
A B C D

GAB

0,64 0,38
c 28,3 14,4 36,1 20,7

Gomentdrio

Considerada de média dificuldade, a questds.de boa discriminagdo, propunha acs aluncs que , a parkr de
dados exprassos em uma tabela, assinalassem a alternativa gus astabslacia corratamentsa a ralagdo enira
fatoros favordvels 8 contrdrios @0 Uso das seguintes fontas de anargria. idralatricidads, anargia nuclaar a
carvac mineral. Dantra os alunos, 36% respondaram acartadaments, indicando a altarnativa C como corre-
fa. J4 28% dos alunos assinalaram equivecadaments a altarnativaA 20% a altarnativa O, provavelmenta por
considerarem apanas @ primaira caratarfstica apontada na tabela, ou sofa, o fato do as fonlas soiar o odlica
saram considaradas anargias rancvdvais @ limpas.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2011 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo. 2012, p. 107.

A habilidade solicita que o aluno extraia informacéo de diferentes fontes, porém
apenas uma fonte é utilizada: a tabela. A temética da questdo esta adequada a ideia geral
da habilidade e o assunto é tratado no Caderno do Aluno de 8° ano, volume 1 na Situacdo

de Aprendizagem 5 — As Fontes e as Formas de Energia: a fonte energética da vida.
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Questao 4 — Relatorio Pedagogico 2011 — 9° ano

m Analisar situagfes-problema representativas da propagacio de hébitos de consuma que induzam ao
consurmisma. (G

A expansdo do sisterna capitalista fez surgir uma sociedade de consumo que, para manter seu dinamisma,
cria estratégias, entre as quais, as "falsas necessidades’ tipicas do consumismo. Uma das consequéndias
negativas do crescimento exagerado do consumo &

{A) a redugdo da pobreza crénica, uma vez gue aumenta o namers de consumidoras.
{B) 0 aumento da extracio de recursos naturais, levando ao seu esgotamento.
{C) 0 crascimento das pesquisas tecnoldgicas & o progresso da sociedade.

{0} & diminuigdo dos niveis de intolerdncia 2 da violéncia contra pobres.

GAB "> DE RESPOSTAS DIF. DISC.
A B C D
0,658 0,33
249 34,3 28,1 1486
GComentario

As proprisdades astatisficas ravalam uma quastdo diffel, do bog discriminagdo. A parfir do anunciads, os
alunas daveriam avaliar, antre as alfernaiivas, aguela qua melhor exprassana uma consagquéncia negaiiva
relacionada ao crasciments do consume no munds. Dentra as raspostas, 34% dos alungs assinaiaram
coretamanta a quesids, indicando raconhacaram g extragdo excessiva 8 dasconfrolada dos recursos na-
furais @ sou provdvel asgotamants comae um grave probloma rasultanta do aumants da consuma da bans
[ela sociadadse capitalista. Fordm 24% dos aluncs assinalaram errcneaments a alternativa A, 8 28% a C,
provavelmanta por ndo sa atinaram & solicifagdo exprassa no anungiade da que fossa indicada uma con-
sequéngia nagaliva 8 ndc sifuagdes dacorrentas do fomanic ac consuma, ouU arrcneamants indicativas da
redugdo da pobraza crénica em fungdo do aumento do ndmaro da consumidoras.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2011 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo. 2012, p. 108.

A habilidade solicita que o aluno faca a leitura da questdo a partir de uma
situacdo-problema a ser analisada. O item ndo apresenta situacdo-problema, apenas a
informacdo sobre o sistema capitalista e 0 consumo, solicitando a consequéncia negativa
para isso. As alternativas ndo apresentam paralelismo em relacdo as consequéncias
negativas como inicao, pois apontam outros tipos de consequéncias, induzindo o aluno

ao erro.
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Questao 5 — Relatorio Pedagogico 2011 — 9° ano

m Identificar em textos o significado histédrico da Organizagdo das Magdes Unidas, considerando as
relaghes assimétricas de poder que a caracterizam. {GI)
Leia otexto.

Constata-se que a ONLU (Organizagio das Magdes Unidas) foi detentora de um grande poder. Hoje em dia, 2

detentora de um relativo poder e apresenta seu prestigio, na 4rea internacional, abalado.
Fonte: Fttpddwaw diretonet comn brfebin/283 3/ relevancia-da- Ol Una-s oofedade-internacional Adaptado.

Umadas principais criticasque se faz 4 ONU & o fato que:

{A) Els deixou de ser mundial porgue guase metade dos palses ndo 580 membros da organizagio.
{B) A organizagdo ndo tem desenvolvido polfticas relacionadasao meio ambiente.

{G) Paises como os Estados Unidos ndo respeitam as decisdes da Organizacgéo.

{D) Oantigo Conselho de Seguranga foi extinto e ndo se criou um novo.

% DE RESPOSTAS DIF. DISC.
A B c O
c 31,3 23,8 28,1 13,7

GAB
0,72 0,18

Comentario

Com base na andlisa do axcerio, os aluncs devariam apontar a afternaiiva gus msihor axprassa uma anftica
raprasantativa do podar ralative da OMNU ne mundeo contempordnses. Dantra as pessibilidadas aprasantadas,
28% idaniificaram corrstamanta & dasraspaitc 4s dacisfas da Organizagdo por palkas como os Estadss
Unidas, situagdc constatada com ralagds 4 nvasac ac lraque, por axamplo. Carca de 31% dos alunos as-
sinalaram arroneameants a alternativa A, 28% a B a 13% a [ Masias cascs, presume-s8 que o5 aquivocss
rasultam da incempraansas por parte dos aluncs das fungSas dasanvalvidas palos difarsnias crganismos
da ONU assim come da sua afuagdc na afualidada. As propriadadas astatisticas da quesidc masiram alic
grau de dificuldada e fraca discriminagdo.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2011 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo. 2012, p. 109.

A questdo apresenta correspondéncia entre a habilidade e o que ¢ solicitado e
estd adequada para o ano em que foi aplicado, ja que o tema esta contido no Caderno do
Aluno de 9° ano, volume 1 na Situacdo de Aprendizagem 6 — A Organizacao das Nagoes
Unidas (ONU).

Ao se analisar as questdes, percebeu-se maior correspondéncia entre o que foi
solicitado pelo item e a habilidade a que pertence, ou seja, as questdes ndo apresentam
tantos problemas de correspondéncia entre habilidade e solicitagcdo quanto as questdes de
2009, formuladas pela SEE-SP. Tanto em questdes aplicadas para 7° quanto para 9° ano,
percebeu-se no ano de 2011 melhor qualidade nos itens.
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3.1.3. Analise das questdes 2013

Questao 1 — Relatorio Pedagogico 2013 — 7° ano

m Reconhecer as generalidades e singularidades que caracterizam os hiomas brasileiros, considerando
os impactos oriundos das diferentes formas de intervengao humana em diferentes épocas. {Gl)

QO Pantanal brasileiro € um hioma desenvolvido sohbre uma planicie aluvial, em ambiente bastante dmido. Em

algumas épocas do ano, boa parte do Pantanal fica tormada pelas 4guas. Dentre as figuras abaixo, o Pantanal
estd representado pela figura:

{A) {B)
D)
Qab N Dificuldade Discriminagao
A 100942 Facil Muito Boa
100,0
ParametrosTCT
B 20,0 /
Alternativas ,':':; 650.0 /
Estatisticas £ el =t
A B c D ¢ a0p g
% Total 78.7 6.3 9.2 5.6 = 200 o
% Grupo 1 528 15,0 20,8 1.6 - %‘—‘7 :
! ; )
% Grupo 2 79.1 5.9 9.2 5.6 1 2 3
% Grupo 3 935 1.7 24 2.4 Chupo
Rbis 038 -0,30 -0.31 -0.20
Comentario

Nesse item os alunos sdo levados a estabelecer relagbes entre as caracteristicas do bioma do Pantanal
mato-grossense apresentadas ne enunciado, com as imagens disponiveis nas alternativas. Do pontc de
vista estatistico o item foi considerado faci, sendo que mais de 78,7% dos alunos assinalou a alternativa
correta expressa na alternativa A. Também apresenta discriminagdo muito boa, sendo possivel afirmar
que a questdc conseguiu separar bem o5 alunos de meihor e pior desempenho. Para que os alunos
respondessem adequadaments ac item era necessdric mobilizar habilidades de reconhecimento textual
o visual das caracteristicas fisicas do bioma do Fantanal, distinguindo-as das outras imagens que se
configuravam come distratores (alternativas erradas).

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagdgico — 2013 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. 2014, p. 69.

A questdo apresenta correspondéncia com a habilidade e esta adequada ao ano
para o qual foi aplicada. O assunto da questdo € tratado no Caderno do Aluno de 7° ano,
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volume 2. Provavelmente, este assunto é tratado no segundo bimestre do ano, proximo ao

periodo da prova, que ocorre aproximadamente no més de outubro/novembro.

Questao 2 — Relatorio Pedagogico 2013 — 7° ano

A partir da leitura de tabelas e graficos identificar faixas de crescimento efou distribuigdo por género
da populagdo brasileira. (GI)

Analise o grafico.

BRASIL: Proporgdo de homens e mulheres com 60 anos ou mais (%) - 2009

% Homens
D fulheres

(httpdiwnnie ibge, gowv. brihomefestatistica/ populmac condimodevidadindicad ores minimos/sinteseindics ogais 201 0515 _2010,pdf, Adaptado)
MNas faixas de populagdo com 80 anos ou mais, € correto afirmar que
{A) existe equilibrio entre hamens e mulheres.
(B} predomina & populagdo masculing.

{C) mantém a mesma proporgdo que 0s jovens.

{D} predomina a populagdo feminina.

Qab M Dificuldade Discriminagio
D 101061 Facil Muito Boa
100,0
ParaimetrosTCT
- X "
"
Alternativas S 800 /
Estatisticas E ’ / —A
A B c D g a0
I . o
9% Total 14,7 10,8 5.5 68.9 = o c
% Grupa 1 9.4 20,6 14,2 35,8 0@ -\.\\';;.h.\'
- e O
9% Grupo 2 15,1 1.3 4,2 69.4 1 2 3
% Grupo 3 3,5 5,2 04 92,9 T
rupo
Rbis -0,35 -0, -041 o.51

Comentario

Oftem solicita ac aluno aleifura s inferpretagdo de dados axprassos em gréfico da pizza, relative 4 proporado
do hemens e de mulheres com mails de 80 ancs no Brasil em 2009, A pariir dassa informagdo, os aluncs
davemn idantificar faixas de distribuigdo parcantual por génarc a por idade, indicando a pradomindnsia da
populacdc famininag nassa faixa etdria. Do ponto de vista estatistics, o ffem fof considarade fdcil com um
ndico da acarfo da 88,80% indicado na afarnativa 0

Dava-sa considarar tambam gue o ffem aprasantou muito boa discriminagdo (0,81), indicative da gue a
quasiac conseguiu separar bem os aluncs de melhor 8 de pior desempenhe. Dantre os distratoras, ©
dnico atrative for o que afirmava equilibric entra a populagdo masculing e femining, densciande que os
aluncs fizeram uma leitura pouce detathada do grafice, ou incompleta das alternativas, [4 que 8 facilments
ohsarvdval no gréfice, @ maror participagdc famining.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2013 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. 2014, p. 72.

A questdo apresenta correspondéncia com a habilidade e estad adequada ao ano
para o qual foi aplicada.
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Questao 3 — Relatorio Pedagogico 2013 — 7° ano

m Reconhecer a diferenga entre a escala grafica e a escala numérica. (GI)

Observe os mapas de Portugal.

Mapa 1 Mapa2

FORTUGAL FORTUGAL

[http: ffwoann: prof 2000, ptfusersfelisasbethmige o 7escalas htm. Acessado em 24.10.201 2 s 16h)

Consideranda a escala utilizada nos mapas, pode-seafirmar que g escala do mapan ® 1
{A) estd errada, pois cada centimetro equivale a 80 guildmetros
(B} éigual & de n.” 2, sendo a primeira gréafica, e a segunda, numérica.

{C} foi reduzida em 12 milhdes deveres, enguantoa den.” 1, apenas 120,

{D) tem como unidade de medida o metro, enguanto 2 den.® 2 tem o centimetro.

Qab N Dificuldade Discriminagao
B 101027 Media Boa
1000
Parimetros TCT a0,
=
Alternativas =
Estatisticas E 0.0 —A
A B c D - ﬁL
e 40,0 B
% Total 14,9 271 314 16,5 S0 — c
% Grupo 1 2.7 19,3 416 17.4 o0
A T : ! 0
% Grupo 2 170 3.0 39,2 16,5 1 2 3
% Grupo 3 5.7 51,3 .4 15,7 e
rupe
Rbis -0.18 0.25 -017 0,02
Comentario

0 itam gprasanta dofs mapas iguals, pordm com distintas represeniagfes do suds ascalgs. Ao alunc
& solicitado a identficar cada uma dalas, sendo respectivamants, grdfica 8 numdrica, & apontar a sua
correlagdo, pois o5 mapas apresantam a mesma dimensdo escalar. Para responder ac fiem o5 aluncs
davem maobilizar habilidades que thes permitam difarenciar as escalas grdfica e numérica. Do ponte do
vista astalistico, o ffam foi considerads de méddia dificuldade, sendo respondids correfamanta por 371 %
dos alunes e aprasentands boa discriminagdo. Dantra as altarnativas meorratas a dnica que aprasaniou
maicr atratividade foi a C, provavelmeante por aprasantar ne textc os mesmos valoras dastacados nas
8503l3s, propiciands uma laffura da sensc comum e agquivocada do qua thas fof solicitads.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2013 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. 2014, p. 80.

A questdo apresenta correspondéncia com a habilidade e estad adequada ao ano
para o qual foi aplicada. E um tema apresentado no Caderno do Aluno de 6° ano, volume
1, na Situacao de Aprendizagem 8 — Os Atributos do Mapa.



110

Questdo 4 — Relatorio Pedagogico 2013 — 7° ano

m |dentificar os movimentos do planeta Terra, relacionando-os com as diferentes formas de orientagéo
af ou pontos cardeais. (GI)

MNa Grécia antiga, o mito de Perséfone era um dos mais conhecidos. Perséfone era filha de Demétar,
deusa da agricultura e da fertilidade. Acontece que Perséfone foi raptada por Hades, o deus que cuidawva do
reino dos mortos, e ohrigada a se casar com ele. Para resolver o conflito entre Deméter e Hades, Zeus decidiu
fue Perséfone passaria seis meses com seu marido, Hades, e seis meses com sua mée, Deméter,

Cuando sua filha estava para chegar, Deméter se alegrava e toda a natureza ganhava vida. Quando
encontrava sua filha, o Sol brilhava quase todos os dias. Porém, quando chegava | hora de sua filha partir,
Demétar ficava triste. As flores comegavam a murchar e as folhas das arvores a cair. Quando sua filha partia,
parecia que toda a natureza estava morrendo. Dessa forma, @ mitologia grega explicava

(A) 3 alternancia entre os dias 2 as noites, e 0 movimento aparente do Saol.
{B) o crescimento das plantas e o papel exercido pelo Sol, pela chuva e pelo solo.

{C) as estagdes do ano e sua influéncia sobre os ciclos da natureza.

(D) a existéncia de perfodos chuvosos (tristes) e dos dias ensolarados (felizes).

Qab N Dificuldade Discriminagéo
c 101068 Dificil Boa
1000
Parimetros TCT T
= b
Alternativas =
Estatisticas E 5.0 —A
A B c D g A l—f"""'__—_ . —+ &
9% Tatal 13,6 19,2 32,2 38,0 = a0 —— C
% Grupo 1 2.3 8.6 20.3 s o0 . . .
! ——0D
% Grupo 2 14,7 20,5 29.8 35,0 1 2 3
% Grupo 3 70 1.2 42.4 39,5 .
rUpe
Rbis -0,23 -0.21 0.1 0,19
Comentario

Massa ifam os aluncs s3o lavados g infarpratar um foxio da mitologia grega, raprasanialive das astagdos
do ano 8 sua infludneia nos cicios da natureza. Do ponto da vista astatistico, o ftem, considarado difich,
aprasantou boa discriminagde e obleve um indice de acartc de apenas 52 2%, axpresse na escolha da
altarnativa C. Rossalta-se fambdm o acantuado ndice da mais da 28% Ao acorfo ao aeaso, revelado palos
dados da Teoria da Respostaac lfem (C = 0. 287), oque indica a chance de acerto sem o conhaciman to devido
ou 5em a construcds da habilidads requernida facerto pale “chuta”).

FPor outro tads, o Indice do 535 % na ascotha da alfarnativa O dameonstra quse 8553 alfarnativa fol atrativa para
o laifor malis dasatanto, que Nds ohsarvou uma importanta informagdo disposia no axcerto: 8 parmanéncia
da Farsdfons com sua mas Demélar durants seis masas.

Fara que os aluncs raspondassam adequadaments ac ftam era Nesassdrnic mobiizar habilidades da
compreensdo das matdforas axprossas no foxto, assim come dominar o5 conhecimenios ralatives 4
influéneia das estaghes do ano Nos cicles da natureza.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2013 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. 2014, p. 82.

Apesar de o tema estar adequado ao ano e corresponder a habilidade, a mitologia
grega ndo é citada nos Cadernos do Aluno como recurso para apreensdo do tema que esta
contido nos Cadernos de 6° ano, volume 1, na Situacdo de Aprendizagem 6 — Orientacéo
Relativa: a rosa dos ventos. Por ser uma histéria da mitologia desconhecida pelos

estudantes, a alternativa D atraiu 35% das respostas. Foram consultadas também as



111

apostilas de Historia dos sextos anos (volumes 1 e 2) para identificar se havia mencéo a

esta mitologia, porém, apenas no volume 2 sdo citadas algumas das histérias e nenhuma
referéncia a esta especificamente.

Questdo 1 — Relatdrio Pedagdgico 2013 — 9° ano

Identificar relagdes de interdependéncia entre diferentes redes ilegais. {GlII)

Observe a ilustragio a seguir.

{Ministério Publico do Trabalho. Procuradoria Regional do Trabalho - WS, Disponivel em <httpy/Awwaw.prt24.mpt.gov.brfsite/index.p hpfim-
prensa/noticia/1048 >, Acessoem 17.Jul.2012)

A placa educativa da foto foi fixada 4s margens da BR-4863, entre as cidades de Dourados e Ponta Pord, em
Mato Grosso do Sul. A mensagem referese a um alerta quanto 2 um problema sério que afeta algumas

regides do Brasil e do mundo, que ¢ o

{A) trabalho escravo.

(B} trabalho infantil.

{C) descaso com a educagio.

{D) trafico de pessoas.

Qab N
B 113809

Estatisticas

% Total

% Grupo 1
% Grupo 2
% Grupo 3
Rbis

Comentdrio

Discriminagio

Dificuldade
Muito Facil
Parametros TCT
Alternativas
A B C
5.5 86.5 49
13.0 671 123
3.2 92,9 24
0.5 98.8 0.5
-0,38 0.49 -0.40

3.1
78
1.5
0.3

-0.36

Percentual

100,0
80,0
60,0
40,0
20,0

0,0

Com base na andlise da mensagem expressa em uma placa educativa fixada 4s margens de uma rodovia,
os alunos deveriam apontar a alternativa que melhor indica o problema social implicito do texto. Dentre as
alternativas apresentadas, 88,5% dos alunos identificou corretamente o trabalho infantil como o problema
social expresso indiretaments no cartaz, ¢ que indica um alto grau de facilidade e boa discriminagdo do

item.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2013 SARESP: Histéria e Geografia.

Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo. 2014, p. 87.

A questdo apresenta como solicitacdo a interpretacdo correta dos dizeres da

placa. A tematica do trabalho infantil é tratada tangencialmente no Caderno do Aluno de
9° ano, volume 1, Situacdo de Aprendizagem 8 — A Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, e colocada sob o prisma da habilidade que solicita a identificacdo de redes de
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ilegalidade. Porém, no Caderno do Aluno de 9° ano, volume 2, hd a Situacdo de
Aprendizagem 8 — Um mundo mais fluido: os caminhos geogréficos das redes de
ilegalidade, que corresponde diretamente ao assunto solicitado pela habilidade. Portanto,
identifica-se que esta questdo — apesar de boa discriminacéo e baixo indice de erro — nao

¢ adequada a habilidade solicitada.

Questao 2 — Relatorio Pedagogico 2013 — 9° ano

m Identificar relagies de interdependéncia entre diferentes redes ilegais. {GlII)

Observe o cartaz e relacions-o com as informagdes a seguir

Filme! Maria Cheia de Graca. Gé&nero: Drama. Direg¢do: Jloshua Marston, Paises: ELA, Co-
|&rmbia. Anot 2004, Duragdo: 101 minutos,

Sinopse! Aos 17 anos, Maria [...] vive numa pequena localidade ao norte de Bogotd, na
Coldmbia. Ela e sua amiga Blanca [...] trabalharm emuma grande plantacdo de rosas, reti-
rando espinhos e amarrando as flores, tarefa [L..] que cbedece aregras rigidas [...]. Certo
dia, pouco depois de descobrir que estd gravida, ela se envolve numa discussdo e & demiti-
da. Decidida a melhorar de vida e tentar a sorte na cidade grande, a jovern aceita a oferta
de urm conhecido: transpor tar heroina para MNova Yark em seu préprio estdmago.

{AdoroCinema. Disponfvel em <https fwnwadorocine ma.com/filmesfilme-55 987 >, Aresso em 17.Jul2012)
As informagdes sdo sobre um filme que trata de uma relagio deinterdependancia entre palsas ricos @ pobres
nura guestio ilicita que &
{A) o trifico de drogas.
{B) o contrabando de armas.
{C) o terrorisma.

(D} a pirataria.

Qab N Dificuldade Discriminagdo
A 113441 Facil Muito Boa
100,0
ParametrosTCT ‘,/"/.
BO0.0
Alternativas 2 50,0 /
Estatisticas 15 ’ v =h
A E c D E 40,0 B
% Total 784 5.1 10,1 8.4 = 200 4 e
% Gmpa 1 523 129 2.3 13,6 oo ——
. a T ' 1 0
% Grupo 2 827 3.2 2.0 5,2 1 2 3
% Grpo 3 95,7 0.5 2.0 1.8
arupoc
Fbis 048 -0.4 -0.34 -0.28
Comentario

Nasse ifemn o5 aluncs sdo levados a interpretar uma sinepss de um filme astabolacando relagdes enire o
tama raforents ac trafico de drogas o a ligag8o antro paisas ricos e pobres. Do ponto deo vista estatistico
& itam foi considerads fdci, sends que 78,4 % dos aluncs assinalou a alfernativa corrata exprassa nNa
alfarnativa A. Tambdm apresania discriminagdc muite boa (0,48, sendo possivel afirmar que a questio
consaguil separar bam o5 aluncs de melhor e da pior desempenhsc. Para gue os alunos respondassam
adaquadaments ac ffam ara nacessdric mobilizar habilidades de compreensac laitora e astabalacimento
da relagbes aenfre os problemas sociais caracterlsticos de populaghas pobres lafinc-americanas & a
influéneia deo tréfico de drogas nessas comunidades, axprassas no faxto.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2013 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. 2014, p. 89.

Novamente, a habilidade solicita a identificacdo de redes de ilegalidade e
interpretacdo de texto. A habilidade corresponde ao tema da questdo, porém considera-se
que ndo apresenta o teste de conhecimento especifico de Geografia, mas de interpretagédo
de texto e de identificacdo de alternativa.



113

Questao 3 — Relatorio Pedagogico 2013 — 9° ano

m |dentificar caracteristicas espago-temporais que diferenciem o mundo drabe do mundo islamico. (GI)

Leig 0 taxto @ seguir:

COMO SE EXPANDIU O ISLAMISMO

Cislamismo nasceu @ organizou-se em sociedade entre os drabes. Estes organizavam-se em tribos que
wiviam no litoral e no interior da peninsula ardhica, que & um grande deserto. As caracteristicas geograficas do
daserto pesavam sobire 3 organizagio dos espagos dessas tribos. O espago ndo era am sium recursao, afinal,
como produzir aliY Havia descontinuidade nas dreas povoadas. Justamente na troca, no comércio de beans,
ales encontravam sua forma de praticar economia, de realizar rigueza.

Assim, ndo era dominando teritérios que esse povo encontrava sua forga, mas sim controlando os cami-
nhos, a5 rotas, as wias e 05 maios de transporte. Logo, essa l&gica geografica langou os drabes mugulmanos,
comearciantes @ guerreiros némades ao encontro de outros centros de civilizagdo, porterra ou pelo mar. Langa-
-05 am um perfodo de conquistas e de exercicio de influéncia que terminou expandindo, num passado mais
ou menos recents, o islamismo por uma vasta regido do planeta.

[Secretaria da Educacdo de 550 Paulo. Caderno do Professor
Geografia, §.°s&rief2." ano do Ensino Fundamental, volurme 4, 2009, pag. 46)

Deacordo com as informagdes apresentadas no texto, 4 difusdo do islamismo ocorreu pealalo)
{A) stuagdo dos povos drabes mugulmanos, gue conseguiram se fixar na Ardbia Saudita.

(B} caracteristica ndmade dos povos drabes mucgulmanos que dominavam caminhos e rotas de
transporte.

{C) imposigio feita por guerreiros ndmadeas am outros centros de civilizagdes europeias.

(D) caracteristicas geograficas do deserto que agregava os povos drabes fortalecendo seu dominio sobra os
darmais povos.

Qab N Dificuldade Discriminagio
] 113571 Dificil Boa
100,0
ParaimetrosTCT
arameiros _ BD,D
"
Alternativas 2
Estatisticas E B0 ——A
A B c D g 40,0 — 0
] ! B é B
% Total 4.9 34,4 16.4 24,3 = ap 7 z
% Grupo 1 5.4 20.8 23,6 26,1 0.0
’ ——D
% Grupo 2 273 20.0 16.6 25,8 1 2 3
% Gnpo 3 181 49,3 10,2 21,9 @D
Rbis -0,06 0,19 -0,16 -0,01
Comentario

Considarads dificil, com baxo hdice doa acerfc, o553 quastic exigiv dos alunos 3 compraansic da
informagdas sohra o fslamisme e a organizagdc das socladades drabes disponiveis em foxto, para
am saguida, assinalaram a altarnativa indicativa da forma como assa raligidc se propagou. A partir do
antandimantc das informaghes disponivalis no fexts, 34,40 % dos aluncs assinalaram a afternativa B,
na qual apontam corratamenta qua a propagagdo do islamisme teve 3 conlribuigdo das tribos ndémades
mugwimanas qua domingvam caminhos e rotas da comdicio nos daserios da Peninsula Ardbica e do
norte da Africa. A atratividade aprasantada pelas alternativas incorralas, sobretuds a A e 0 demonsirg
dificuldadas do compraansao laftora, pois o axcerto axplicita os aspectos Na rasposta asparada.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatorio Pedagdgico — 2013 SARESP: Histéria e Geografia.
Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo. 2014, p. 97.

A questdo apresenta correspondéncia entre o tema e a habilidade. Vale ressaltar
que o texto apresentado como estimulo para a questao ainda esta presente no Caderno do
Aluno de 2014 e ha uma questao dissertativa que corresponde quase gue igualmente ao

solicitado na avaliagcdo conforme apresentado abaixo:
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Imagem 7: Caderno do Professor, 2014h, 9° ano, volume 2, p. 50.

Como se deu a expansdo do islamismo a
partir do mundo arabe?
Parte significativa da expansao se deu por meio das ro-
tas comerciais. Os arabes eram comerciantes e também
se organizavam para saquear quem usasse suas rotas.
O islamismo incorporou-se a vida dos grupos tribais no-
mades e dos comerciantes arabes, que expandiram a re-
ligido para dreas extensas, organizando, posteriormente,
exércitos e promovendo conquistas. O islamismo chegou
por esses caminhos até a Europa e permaneceu na Penin-

sula Ibérica por mais de 700 anos.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Caderno do Professor: Geografia, ensino fundamental 11 — 9° ano,
Volume 2. Sdo Paulo: SEE-SP, 2014h.

Questao 4 — Relatorio Pedagogico 2013 — 9° ano

m Comparar a formagao temitorial de palses latino-americanos levando em consideragao a influéncia
colonial. {GII)

Leia 0 texto e observe o mapa a seguir.

|...| OTratado de Tordesilhas foi 0 acordo assinado entre Portugal e o reino de Aragdo-Castela (parte da
atual Espanha) em 7 de Junho de 1484, de forma a definir os territérios descobertos ea descobrir, dividindo o

mundo em duas partes a partir de um meridiano a 370 léguas a Oeste de Cabo Verde. |...|
(Iran Carlos Stalliviere Corréa. Os 515 Anos Do Tratado De Tordesiffias. Museu de Topografia Professor Laureano |brahim Chaffe. Departa-
mento

De Geodésia — UFRGS. Disponhel em <http:/fnnwvufrgs brimuseudetopografisf/Artigos/TRATADO_DE_TORDESILHAS. pdfs. Acessoem
17Jul.2012)
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(Iran Carlos Stalliviere Corr&a. Gs 515 Anos Do Tratado De Tordesilhias. Museu de Topografia Professor Laureano Ibrahim Chaffe. De-
partamento De Geodésia - UFRGS. Disponivel em <http:/fsww ufrgs. brfmuseudetopografiafArtigos/TRATADO _DE_TORDESILHAS.
pdfs. In: hitp:ffwww.ufras brfmuseudetopografis/Artigos/TRATADO _DE_TORDESILHAS pdf. Acesso em 17.072012.)

OTratado de Tordesilhas dividia as terras gue viriam a ser portuguesas e espanholas nesta parte do continente
americano. Mas para gue o Brasil viesse a ter a configuragdo de hoje foi preciso gue os portugueses ndo res-
peitassem a linha demarcatéria do Tratado no mapa acima e avangassem em diregao

{A) a0 norte.
(B) a0 sul.
{C) a leste.
(D) a oeste.
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Measss ftam os alunes sdc levados a lar o intarpratar informagses histéricas acarca do Tatado de Tordesilhas
apresantadas em excerto @ em mapa ndicative da partitha de ferras entre espanhdis e portuguesas, Na
América do Sul, elementos necossdrios para so definir a alternativa que sinaliza a diregdo correta do
avange na linha demarcatdria da atual configuragde do Brasi. Do ponto do vista astatistico, o item for
considarado dificll, sando qua apanas 20,80% dos alunos assinalou g alfarnativa corrals axprassa nalafra
0 Também aprasenta discriminagdso boa (0,22), sends possival afirmar que & quastas conseguiu separar
bem os aluncs da methor 8 de pior dasempenho. Fara que os alunos respondessem adeguadamenta
ac ffem era necessdric mobilizar habiidadas de compreensac laitora e cartogrdfica, assim come saber
reconhacer os pontos cardeals no mapa.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Relatério Pedagogico — 2013 SARESP: Historia e Geografia.
Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo. 2014, p. 99.

A questdo ndo apresenta correspondéncia entre a habilidade, os estimulos (texto
e mapa) e o que é solicitado, além de ser inadequado para o0 ano em que foi aplicado. A
habilidade solicita comparacéo por parte do aluno de diferentes formagdes territoriais de
paises latino-americanos, considerando as influéncias coloniais, porém a questdo nao
oferece estes elementos, uma vez que solicita apenas a identificacdo do ponto cardeal de
localizacdo da ocupacdo ilegal dos portugueses para expansdo do territério. O mapa
apresentado ndo possui todos os elementos necessarios para a resposta — especialmente a
rosa dos ventos.

No caso das questdes aplicadas no ano de 2013 percebe-se que houve menos
problemas ligados a correspondéncia entre habilidade e questdo, porém ha problemas
graves de conteudo e erros conceituais. Outro ponto a ser destacado é que esta temética é
tratada no 7° ano (Caderno do Aluno de 7° ano, volume 1) e os contetidos das avaliacdes
SARESP de 9° ano ndo sdo cumulativos, ou seja, ndo esta previsto que sejam exigidos
conhecimentos de 6° e 7° ano nas avaliagdes de 9°. Portanto, considera-se que a questdo
é totalmente inadequada, tanto para esta avaliagdo quanto pelo tema e habilidade.

Para concluir a andlise das questBes, percebeu-se comparativamente que as
questdes elaboradas pela CENP para a avaliagdo de 2009 apresentaram maiores
problemas do que aquelas aplicadas nos anos de 2011 e 2013 e elaboradas pela VUNESP.
Do total de 30 questdes no ano de 2009, 24 apresentavam correspondéncia total ou parcial

com a habilidade e 6 questdes ndo eram adequadas a habilidade. Além disso, as questdes
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de 2009 apresentaram erros conceituais em duas questdes. Em relacdo ao material
didatico, do total de questbes, 8 delas tratavam de tematicas que ndo estavam presentes
nas apostilas e uma apenas estava quase igual ao apresentado aos alunos no material.

Nos anos seguintes, percebe-se que de um total de 9 questdes publicadas no
Relatdrio de 2011, 7 estavam adequadas a habilidade enquanto que 2 ndo se encaixavam.
E desse montante, uma questdo solicitava assunto que ndo era tratado nas apostilas. Das
8 questdes publicadas e que foram aplicadas em 2013, 6 estavam adequadas a habilidade
e 2 inadequadas, uma se apresentou com contetdo idéntico a apostila e 2 trataram de
assuntos que ndo estavam nas apostilas.

Considerando que as duas ultimas provas foram elaboradas por 6rgédo
especializado, no caso a VUNESP, esperava-se melhor qualidade nas questdes elaboradas
e, no entanto, isto ndo foi observado. Além disso, as questdes aplicadas no ano de 2009
demonstram baixa qualidade e diversos problemas graves, inclusive conceituais.

A expectativa era de que as avaliacGes apresentassem o minimo de recursos para
que os estudantes pudessem ser avaliados com qualidade, o que ndo foi analisado, ja que
muitas das questdes ndo avaliavam de fato a habilidade que era solicitada. Outro ponto a
ser considerado € o de que algumas das questdes apontadas como adequadas a habilidade
estavam apenas parcialmente adequadas, uma vez que ndo estavam avaliando

conhecimentos, mas interpretacao de texto por parte dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se dedicou a analisar a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo
de geografia e as avaliacdes SARESP desta disciplina que foram aplicadas para o Ensino
Fundamental 11 nos anos de 2009, 2011 e 2013. Ao analisar os principais documentos que
compdem o programa SPFE, foram percebidas inconsisténcias e fragilidades ligadas néo
sO a documentacdo, mas as politicas constituidas para tal.

Para que o trabalho fosse realizado conforme planejado, os documentos
utilizados como fonte foram principalmente os elaborados pelo governo do estado de Sdo
Paulo. Sdo eles: Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (2008 e 2010), Matriz de
Referéncia para Avaliagdo — SARESP (2009), Relatérios Pedagdgicos do SARESP dos
anos de 2009, 2011 e 2013, Cadernos do Professor de geografia de 2014 e Jornais do
Aluno de EFII que datam de 2008. Estes documentos possibilitaram o entendimento e a
andlise das politicas de implantacéo do programa SPFE.

Além destes documentos, considerou-se que as avaliacbes de Geografia
aplicadas entre os anos de 2009 e 2013 seriam fundamentais para a analise do que foi
proposto pelo trabalho. Para que fossem obtidas as avaliacdes, longo processo foi
realizado e recorreu-se a ferramenta judicial, citado no inicio da dissertagao.

Ora, a Lei da Transparéncia fornece, ou deveria fornecer, justamente o aparato
legal para que documentos como este sejam acessados sem grandes dificuldades. No
entanto, a CIMA dificultou este acesso, atrasando o processo de obtencdo das provas em
mais de nove meses, impossibilitando a analise integral das questbes aplicadas nas provas.
Diante disso, foram analisadas apenas os itens disponibilizados nos Relatérios
Pedagogicos — publicados nos anos seguintes as aplicacdes das avaliacGes.

Esta situacdo foi inquietante, especialmente quando se considerou que as
avaliagOes de Geografia ndo sdo mais realizadas — seu ultimo ano foi 2013. Por que entéo
dificultar o acesso as provas? O que a SEE-SP quis esconder ou 0 que demostrou com
iSs0?

Sob este aspecto, conclui-se que ha grande probabilidade de que as avaliacfes
nédo fossem inéditas, contendo questdes que foram aplicadas talvez nos trés anos em que
houve a avaliacdo. Ou ainda que foi investido um valor para a elaboracdo da avaliacéo e
que néo foi destinado a isso. S&o hipoteses que s6 poderiam ser confirmadas a partir da
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analise detalhada das questfes e por meio da coleta de outros documentos. Alem disso,
foram identificados elementos que concorrem para a hipétese inicial, de que a avaliagéo
externa SARESP se apresenta como etapa formativa, e que principalmente que define o
curriculo do estado de S&o Paulo e nédo o contrario.

Esta hipotese se confirmou quando foi identificado que a Matriz de Referéncia
para Avaliacdo SARESP foi constituida antes mesmo da Proposta Curricular do Estado
de Séo Paulo. Enquanto que a MRA data do ano de 2009 a PCSP, em sua verséo final,
data de 2010, comprovando sua elaboracdo ap6s a matriz para a prova.

Esta logica na elaboracdo dos documentos oficiais, apresenta o programa SPFE
a partir do que Gimeno Sacristan (2000) explica como sendo o curriculo avaliado. A
PCSP pode ser analisada sob este prisma, uma vez que a avaliacdo SARESP esté entre as
bases deste curriculo, conforme exposto acima. Esta tendéncia do curriculo avaliado
ocorre em funcdo do plano proposto pelo Banco Mundial e que tanto influenciou a
educacao brasileira a partir da década de 1990 e configurou a proposta curricular de 2010
desde que foi constituido o SARESP em 1996.

Por ser um curriculo centrado na avaliacdo externa, seus objetivos estdo ligados
diretamente aos resultados das provas. Em diversos trechos do documento o SARESP é
citado como o reflexo do que é praticado na escola. Esta afirmacéo seria compreensivel
se ndo houvesse outros elementos que corroborassem que 0 SARESP faz parte de uma
politica destinada a avaliar. Uma delas é a Bonificacdo por Rendimento, que € um tipo de
prémio pago aos professores como forma de incentivo a melhoria nos resultados e
apresentado no Capitulo 3 deste trabalho.

Durante a analise dos documentos, especialmente da PCSP e da MRA, percebeu-
se também a dificuldade para entender o significado das nomenclaturas e especificidades
tanto da Escala de Proficiéncia quanto dos Grupos de Competéncias. A linguagem e a
apresentacdo desses elementos sdo truncadas e de dificil compreensdo, dificultando o
entendimento do leitor — que, no caso, seria composto primordialmente pelos professores
e gestores (linguagem utilizada nos préprios documentos).

Outro ponto a ser considerado quanto aos aspectos de contetdo dos documentos
é em relacdo as habilidades que foram constituidas em cima dos Grupos de Competéncias
(G1, G2 e G3). Cada um destes grupos apresenta o conjunto de verbos principais que 0s
caracterizam, de modo que deveriam estar contidos nas habilidades respectivas de cada
um. Porém, durante a analise — realizada no Capitulo 2 deste trabalho — os verbos

correspondentes a cada grupo ndo sdo os mesmos das habilidades que fazem parte dos



119

grupos. Este problema coloca em xeque a qualidade das habilidades e dos grupos, ja que
nédo se ligam diretamente.

Vale ainda apontar, em termos de qualidade, que as questdes analisadas se
apresentaram aquém do esperado. Para que a prova de fato avaliasse 0 que estava proposto
na MRA, as questdes deveriam estar minimamente alinhadas com as habilidades
dispostas na matriz. Porém, conforme observado no Capitulo 3, ndo foi isso que ocorreu.
As questdes apresentaram os mais variados problemas, desde a falta de correspondéncia
entre a habilidade e o solicitado, até erros graves de contetdo.

Outro ponto a ser considerado é a auséncia de correspondéncia entre o que esta
apresentado nas apostilas — foram analisados os Cadernos do Professor — e o que é
solicitado na avaliacdo. Algumas questbes apresentaram temas que ndo existiam nas\
apostilas, o que é grave, pois 0 aluno ndo recebeu aporte para que determinado assunto
fosse avaliado. Cabe apontar ainda que na MRA havia habilidades cobradas que nédo
existiam na PCSP de 2010, ou seja, possivelmente tratavam de temas que nao conteriam
nas apostilas, o que foi comprovado pelas questdes que tratavam de temas nao abordados
pelos materiais.

Desse modo, a avaliacdo, elaborada e aplicada conforme analisado,
impossibilitou o julgamento isento e igualitario a todos, ja que dificultou o entendimento
dos alunos, ndo forneceu subsidios para determinados temas cobrados e impossibilitou a
obtencdo de bons resultados. Esta dificuldade, em Gltima andlise, ndo proporcionaria aos
professores a obtencdo da Bonificagdo por Rendimento, pois 0s estudantes nao
conseguiriam atingir os resultados para que isso ocorresse. Nos Relatérios Pedagdgicos
(2009, 2011 e 2013), a responsabilidade dos resultados recaiu sobre o professor, e ndo
sobre a qualidade das avaliacdes, da proposta curricular ou das apostilas.

Conclui-se entdo, que o curriculo do estado de Sdo Paulo segue, a principio, o
que foi analisado por Gimeno Sacristan (2000) como avaliado. Diz-se “a principio”, pois
néo foi elaborado para que de fato avaliasse consistentemente o que se propos. Isto seria
possivel se tivesse sido elaborado de forma participativa, conforme aponta diversas vezes
em suas paginas, mas de acordo com o que foi apresentado, ndo ocorreu. Foi um
documento elaborado por um grupo pequeno e recheado de interesses politicos,
representando de fato um espacgo de disputas entre agentes, conforme apresentado na
Introducéo.

Sendo assim, 0 modelo de educacéo proposto pelos documentos analisados e que

estd em vigéncia atualmente no estado de Sdo Paulo segue a tendéncia tecnicista de
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acordo com os padrdes internacionais apontados pelas diretrizes do Banco Mundial. Este
modelo foca no desenvolvimento das habilidades e competéncias, reduzindo a
importancia das disciplinas escolares.

Portanto, entende-se que o curriculo do estado de Sado Paulo, bem como a
avaliacdo SARESP, funcionam como partes de um conjunto de politicas de educacgéo
pouco flexiveis que tornam professores e alunos atados a uma proposta engessada que
ndo se alinha a constituicdo de individuos criticos e autbnomos.

Cabe por fim salientar que as possibilidades de pesquisa diante do que analisou
neste trabalho se abrem, uma vez que as avaliagdes foram disponibilizadas e de acordo
com informagdes da CIMA estardo em breve disponiveis online. Para este trabalho, néo
foram utilizadas, mas podem ser fonte documental para que outros pesquisadores

realizem andlises que busquem respostas para as hipdteses construidas neste trabalho.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Notificacdo Extrajudicial enviada a CIMA no dia 27 de
setembro de 2017.
Processo n° 0029.4440.2017
Assunto: Solicitacdo a avaliacdo SARESP de Geografia dos anos de 2009, 2011
e 2013

Marcela Araujo de Mello Lemos, brasileira, solteira, professora e
pesquisadora, residente e domiciliada junto a Rua José Carlos Marthe, n® 29, bairro Jardim
Residencial Giverny, cidade Sorocaba, estado Sao Paulo, CEP 18048-260, por intermédio
de sua advogada infra-assinada, a presenca de V. Senhoria, apresentar a presente
NOTIFICACAO EXTRAJUDICIAL, nos termos do Art. 52, XXXI1I e 226, paragrafo 2°
da Constituicdo Federal, e no Art. 15 da Lei 12.527, conforme os fatos a seguir descritos:

A Notificante, na condi¢do de professora e pesquisadora, esté realizando um
estudo acerca da avaliacdo externa aplicada as criancas que estudam no Estado, SARESP,
e, para tanto, necessita do acesso as provas aplicadas nos anos de 2009, 2011 e 2013.

Diante disso, no dia 31-08-2017, recorreu a Sra. Marcela a VUNESP,
responsavel pela elaboracéo da prova, porém foi encaminhada para esta Secretaria, a fim
de obter a autorizacdo. Ocorre que, ao entrar em contato com a Coordenadoria de
Informacdo, Monitoramento e Avaliacdo Educacional, 6rgdo competente, a Notificante
foi informada da necessidade de preenchimento de um formulario (doc. anexo), pois,
aparentemente, trata-se de documentacao restrita e que precisa de autorizagdo, mesmo
que para fins académicos.

Para a surpresa da Sra. Marcela, apesar de se tratar de uma prova aplicada

para monitorar 0s avangos da educacdo basica no Estado, no dia 19-09-2017, houve a

negativa de sua solicitagdo, conforme carta transcrita abaixo:
Prezada Senhora Marcela, em atencdo ao seu

Requerimento de Solicitacdo de Dados Restritos (grifos nossos),

informamos que foi autuado processo n® 0029.4440.2017, cujo
parecer segue abaixo, apos analise do Departamento de Avaliacao
e da Coordenadora da Coordenadoria de Informagéo,
Monitoramento e Avaliagdo Educacional da SEE. Processo:
0029.4440.2017
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Interessado: Marcela Araujo de Mello Lemos

Assunto: Reivindicacdo

Trata do presente de solicitagdo da pesquisadora Marcela
Araujo de Mello Lemos da liberacdo de itens das avaliacbes de
Geografia aplicadas no SARESP, em 2009, 2011 e 2013 para 0s
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Este
Departamento de Avaliagdo Educacional no ambito que concerne
as suas atribuicbes e competéncias, entende que os itens aplicados
nas avaliacGes do SARESP compdem um banco de dados no qual
se registram seu histdrico e seus pardmetros. Os itens sdo
aplicados em mais uma edicdo da avaliacdo, de maneira que 0s
resultados sejam comparaveis entre elas. Itens novos e inéditos
devem compor futuras avaliacbes para garantir a confiabilidade
dos resultados e manter atualizados os temas da avaliag&o.

Para o atendimento a solicitacdo, a Secretaria dispde de
alguns itens publicados no Relatério Pedagogico de Geografia
nos anos 2009, 2011 e 2013 que podem ser consultados.

Atenciosamente,

Cristiane Mirisola, Coordenadoria de Informacao,

Monitoramento e Avaliacdo Educacional

A negativa ao conteudo dessas provas implicard na impossibilidade de
conclusédo da pesquisa da Sra. Marcela, faltando, portanto, a comprovacao final de sua
hipbtese. Além disso, ndo estamos a tratar de instituicdo particular de ensino e suas
respectivas avaliacdes, mas de um sistema de avaliacdo aplicado pela Secretaria da
Educacdo deste Estado, cujo escopo é o de monitorar as politicas relacionadas a melhoria
da qualidade da educacéo.

Sendo assim, seja pela natureza publica do érgdo responsavel pela aplicacéo
da prova, seja pelo seu objetivo de melhorar a qualidade da educacéo, a disponibilizac&o
das provas se faz necessaria, uma vez que a negativa contraria a propria existéncia da
avaliacdo SARESP.

O artigo 5° da nossa Carga Magna prevé, em seu caput, os direitos
fundamentais, individuais e coletivos, e, mais especificamente, o inciso XXXIII deste

dispositivo legal, prescreve o direito de todos de receber dos 6rgdos publicos informacoes
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de seu interesse, seja ele de cunho particular, ou de interesse coletivo ou geral, sendo

prestados no prazo da lei, sob pena de responsabilidade, ressalvados os casos cujo sigilo

seja fundamental a seguranca do Estado.

Desse modo, parece desarrazoada a decisdo denegatoria do acesso as
avaliacdes, ja que a disponibilizacdo de seu conteudo a pesquisadora Notificante jamais
culminaria em qualquer risco ao Estado. O seu interesse é unicamente didatico, sem
quaisquer interesses escusos.

Além de estarmos diante de uma garantia fundamental prevista na nossa Carta
da Republica, o artigo 226, paragrafo segundo da mesma Lei Maior diz que cabem a
administracdo publica, na forma da lei, a gestdo da documentacdo governamental e as
providéncias para franquear sua consulta a quantos dela necessitem.

A Lei 12.537 de 2011 regulamenta os procedimentos a serem observados pela
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios quando da garantia do acesso a informacao.
A finalidade desta Lei € de assegurar o direito fundamental acima descrito do acesso a
informacdo, observando os Principios basicos da Administracdo Publica, com as
diretrizes a seguir descritas:

» Observancia da publicidade como preceito geral e do sigilo como

excecao;

» Divulgacao de informacdes de interesse publico, independentemente
de solicitacoes;

» Utilizacdo de meios de comunicacao viabilizados pela tecnologia da
informacao;

> Fomento ao desenvolvimento da cultura de transparéncia na

administracdo publica;

» Desenvolvimento do controle social da administracdo publica.

Segundo a Lei em andlise, a informacdo sigilosa seria aquela submetida
temporariamente a restricdo de acesso ao publico, por conta de sua imprescindibilidade,
a fim de garantir a seguranca social e Estatal. Ora, a solicitagdo das avalia¢des na integra

para fins académicos esta longe de pér em risco a paz e tranquilidade sociais.

Ademais, 0 acesso a informacéo e dever do Estado e a sua disponibilizacao

deve se dar de forma objetiva e agil, transparente, clara e em linguagem de facil
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compreensdo (artigo, 5° da Lei da Transparéncia), cabendo aos 6rgdos e entidades do

Poder Publico a gestdo, propiciando 0 amplo acesso e a divulgacao.

Sendo assim, esta Notificacdo Extrajudicial tem o fim de obter, no prazo

maximo de 15 dias, de forma amistosa e respeitavel o quanto segue:

O acesso as provas SARESP de Geografia aplicadas nos anos de 2009, 2011
e 2013 para fins académicos, sob pena de se recorrer ao Judiciario com a propositura de

acéo de responsabilidade propria.
Séao Paulo, 22 de setembro de 2017

Ana Paula Mendonca de Almeida
OAB SP 331.721
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Anexo 2 — Conteudos e Habilidades presentes na PCSP de 2010 de 6° a 9° anos de

EF 11
6° ano EF I

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

Paisagem

O tempo da natureza

* Os objetos naturais

O tempo historico

*» Os objetos sociais

A leitura de paisagens

Escalas da Geografia

As paisagens captadas pelos satélites

» Extensdo e desigualdades

Memoria e paisagens

As paisagens da Terra

HABILIDADES

» Construir e aplicar o conceito de paisagem

 Descrever elementos constitutivos de uma paisagem

» Relacionar informagdes que permitam identificar os diferentes elementos constitutivos da paisagem

* Elaborar hipoteses para explicar as mudangas ocorridas na paisagem com base na observagdo de
imagens

 Descrever elementos constitutivos de mudangas e permanéncias em uma dada paisagem

* Identificar e descrever, nas paisagens, os elementos mais duraveis e os mais suscetiveis a mudangas na
temporalidade humana

« Interpretar e produzir textos simples acerca das transformagdes observaveis no tempo e no espago

« Identificar, a partir de iconografias, diferentes formas de desigualdade social impressas na paisagem

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

O mundo e suas representacdes

Exemplos de representacdes

* Arte e fotografia

Introducdo a historia da cartografia

A linguagem dos mapas

Orientagéo relativa

* A rosa dos ventos

Coordenadas geograficas

Os atributos dos mapas

Mapas de base e mapas tematicos

Representacéo cartografica

* Qualitativa e quantitativa

HABILIDADES

» Comparar e diferenciar mapas e imagens de satélites

* Descrever os movimentos do planeta Terra e identificar as consequéncias dos movimentos

» Reconhecer o significado da seletividade na representagdo cartografica e a distingao entre mapas e
imagens de satélites

+ Identificar os pontos cardeais e colaterais e aplicar técnicas de orienta¢do relativa

» Aplicar o sistema de coordenadas geograficas para determinar a posi¢do absoluta dos lugares

* Reconhecer a diferenca entre a escala grafica e a escala numérica

+ Inferir titulo mais adequado para uma representagio cartografica

» Reconhecer o significado da legenda para a representag@o dos fenomenos geograficos

» Reconhecer a diferenca entre mapas de base e mapas tematicos

* Reconhecer técnicas de representagao utilizadas na cartografia tematica
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CONTEUDOS

Os ciclos da natureza e a sociedade

A histdria da Terra e 0s recursos minerais

A agua e 0s assentamentos humanos

Natureza e sociedade na modelagem do relevo

O clima, o tempo e a vida humana

HABILIDADES

« Identificar e descrever os diferentes usos dos recursos naturais realizados pela sociedade

« Identificar e caracterizar diferentes formas de relevo terrestre

« Conceituar rocha e relacionar os tipos de rochas a presenca de minérios na face da Terra

Ll
P_: « Identificar e caracterizar as distintas esferas da Terra (litosfera, atmosfera, hidrosfera, biosfera)
] » Descrever a importincia da for¢a dos ventos na transformagéo do relevo na escala do lugar
= » Descrever a a¢ao da agua no modelado do relevo terrestre
2 « Analisar os impactos produzidos pela agdo humana no modelado do relevo
* Descrever o movimento de rotagdo da Terra e identificar sua consequéncia na sucesséo de dias e noites
* Descrever o movimento de translagdo da Terra e identificar seus efeitos na sucessdo das estagdes do
ano
* Identificar nas diversas manifestagdes das estagdes do ano suas consequéncias no clima que se
manifesta na escala do lugar
 Descrever as consequéncias das estagdes do ano no conjunto das atividades humanas que se
desenvolvem na escala do lugar
» Identificar os elementos formadores do clima e os fatores que nele interferem
« Identificar e descrever a dinamica climatica e seus ritmos, segundo os tempos da natureza e a
temporalidade social
CONTEUDOS
As atividades econdmicas e 0 espago geogréfico
Os setores da economia e as cadeias produtivas
A agropecudria e os circuitos do agronegocio
A sociedade de consumo
HABILIDADES
w * Reconhecer e aplicar o conceito de cadeia produtiva
E * Analisar as etapas constituintes de diferentes cadeias produtivas
m « Caracterizar formas espaciais criadas pelas sociedades, no processo de formagéo e organizagao do
% espago geografico, que contemplem a dindmica entre a cidade e o campo
o « Identificar, por meio de textos ou imagens, elementos constituintes e representativos da paisagem rural e

urbana

« Identificar altera¢des provocadas no mundo do trabalho, a partir do advento de novas tecnologias

« Identificar caracteristicas e dindmicas dos fluxos de produgdo industrial e agropecuaria, relacionando-os
com a constituigdo do espago geografico contemporaneo

« Descrever e identificar caracteristicas especificas do setor de servigos e sua influéncia no mundo
contemporaneo

« Avaliar, por meio de diferentes imagens ou textos jornalisticos, formas de propagacdo de habitos de
consumo que induzam a sistemas produtivos predatérios
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7° ano EF 11

1° BIMESTRE

CONTEUDOS

O territdrio brasileiro

A formacado territorial do Brasil

Limites e fronteiras

A federacdo brasileira

+ Organizagdo politica e administrativa

HABILIDADES

* Identificar, em mapas de divisdo politica, as principais demarcagdes do territorio brasileiro em relagio a
América do Sul

« Identificar, em mapas de divisdo politica, as demarcagdes dos Estados brasileiros

* Interpretar mapas historicos para entender a dindmica da formagao do territorio e do estabelecimento
de fronteiras

» Diferenciar e aplicar os conceitos de limite e fronteira, posicionando-se diante de situagdes reais

* Identificar, a partir da leitura de textos e mapas, o processo de formagao territorial e o estabelecimento
das fronteiras nacionais

+ Ler e interpretar cartas medievais e portulanas

* Identificar, a partir de textos e de representagdes cartograficas, o processo de formagao do territorio
brasileiro e os deslocamentos e as modifica¢des de fronteiras

* Identificar, em registros historico-geograficos, as diferentes formas de organizacéo politico-
administrativa do Brasil

2° BIMESTRE

CONTEUDOS

A regionalizagdo do territorio brasileiro

Critérios de divisdo regional

As regides do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), os complexos regionais e a regido
concentrada

HABILIDADES

¢ |dentificar, em mapas de divisdo regional, as demarcagOes das grandes regides brasileiras

+ Elaborar e interpretar mapas tematicos de indicadores sociais das unidades federadas

e Ler, extrair e organizar tabelas com indicadores socioecondmicos dos Estados brasileiros

* Identificar, em registros historico-geograficos, representagdes cartograficas, textos e documentos, as
diferentes formas de regionaliza¢&o do Brasil

» Reconhecer atividades econdmicas na organiza¢ao e na regionalizagdo do espaco geografico

* Identificar as caracteristicas e dindmicas geograficas dos fluxos de produg@o industrial em associagao
com a organizagao e a regionalizacdo do espaco brasileiro

* Identificar caracteristicas e dinamicas geograficas da producdo agropecudria na organizacdo e
regionaliza¢ao do espaco brasileiro

» Agrupar os Estados brasileiros a partir da comparagdo de seus indicadores socioecondmicos

» Confeccionar, em uma base cartografica, mapas tematicos e elaborar propostas de divisdo regional,
levando em consideracdo dados e informacdes disponiveis

* Classificar os Estados brasileiros segundo as condigdes apresentadas em indicadores socioecondmicos

» Reconhecer, em representagdes cartograficas e em graficos, as diferengas e desigualdades dos Estados
brasileiros segundo indicadores socioecondmicos
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CONTEUDOS

Dominios naturais do Brasil

Biomas e dominios morfoclimaticos do Brasil

O patrimdnio ambiental e a sua conservagao

Politicas ambientais no Brasil

O Sistema Nacional de Unidades de Conservacao (SNUC)

HABILIDADES

L
2
&
g » Reconhecer e aplicar os conceitos de bioma, dominio morfoclimatico, ecossistema e recursos naturais
m » Reconhecer as generalidades e singularidades que caracterizam os biomas brasileiros, considerando os
™ impactos oriundos das diferentes formas de intervengdo humana e levando em consideragdo o
diacronismo dos eventos
« Identificar e descrever os diferentes usos dos recursos naturais realizados pela sociedade
» Analisar as relagdes entre sociedade e natureza na produgdo do espago geografico
* Identificar os processos de formagdo das instituicdes sociais e politicas que regulamentam o patrimonio
ambiental brasileiro
* Identificar e caracterizar a diversidade morfoclimatica do territorio brasileiro, compreendendo sua
importancia na distribuicdo dos recursos naturais
CONTEUDOS
Brasil: populagéo e economia
A populacéo e os fluxos migratdrios
A revolugdo da informacdo e a rede de cidades
O espaco industrial
» Concentragdo e descentralizagio
O espago agrario e a questdo da terra
i HABILIDADES
E » Identificar geograficamente caracteristicas e dinamicas dos fluxos populacionais, relacionando-os com a
= constituicdo do espaco
2 * Interpretar, por meio de diferentes linguagens, o processo de ocupagio territorial e a formagéo da

sociedade brasileira

» Descrever e aplicar o conceito de densidade demogréafica

» Descrever e aplicar o conceito de fluxos populacionais (processos migratorios) em associagdo com a
producéo do espago contemporaneo e do Brasil

* Identificar, por meio de mapa, a distribuigdo da populagio brasileira segundo as diferentes regides

» Associar o processo de concentracdo demografica ao processo de urbanizagdo

* Identificar e discutir as transformagdes que ocorreram nas formas de uso e apropriagdo do espago

agrério e industrial ao longo da histéria brasileira
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CONTEUDOS

Representagdo cartografica

Visdo de mundo e suas tecnologias

Globalizagdo em trés tempos

O meio técnico e o encurtamento das distancias

O meio técnico-cientifico-informacional e a globalizacdo

O processo de globalizag&o e as desigualdades internacionais

HABILIDADES

» Ler e interpretar representagoes cartograficas historicas do mundo conhecido

* Visualizar, por meio de mapas, fenémenos geograficos resultantes da a¢do humana nas diversas escalas

* Visualizar, interpretar e comparar formas de representacdo cartografica de fendmenos quantitativos e

w
'ﬂ_f ordenados na escala global
4 « Identificar situagdes representativas do processo de globalizagao
= « Interpretar situagdes acerca das manifestagdes sociais da globalizag@o a partir de textos, graficos ou
@ |mapas
- » Comparar dados sobre produgdo, circulagdo e consumo relativos a diferentes lugares
« Identificar no espago geografico a trama dos objetos que propiciam a circulagio de fluxos econdmicos e
de informacgdes
» Aplicar conhecimentos geograficos para identificar fenomenos socioespaciais representativos dos
espagos globalizados
« Confrontar argumentos e ideias de diferentes autores em textos que discutem as diferentes
manifestacdes da globalizagéo
« Selecionar e ordenar argumentos embasados em fundamentagdes geograficas representativas da
relagdo espago-tempo
« Identificar e descrever elementos (economicos e culturais) do processo de globalizagdo como um
fendmeno de ampliagdo da escala geografica das relagdes humanas
« Identificar as novas condi¢des geograficas vinculadas ao desenvolvimento da tecnologia de transportes
e comunicag&o, essenciais no processo de globalizagdo
CONTEUDOS
Producéo e consumo de energia
As fontes e as formas de energia
Matrizes energéticas
» Da lenha ao atomo
Perspectivas energéticas
A matriz energética mundial
A matriz energética brasileira
HABILIDADES
» Construir e aplicar conceitos de fontes de energia e de matriz energética
» Comparar dados para a produgdo de informagdes geograficas relevantes acerca das diferentes fontes
de energia
& « Identificar e analisar informagdes textuais e visuais relativas a produgdo mundial de energia e a sua
5 distribuicdo geografica
g « Identificar e analisar dados em tabelas, graficos e mapas relativos ao uso das fontes de energia
o « Identificar e descrever, por meio de mapas, desequilibrios na produgdo e no uso das diversas formas de
N energia no mundo

 Analisar relagdes conflituosas no mundo em razdo de interesses contraditorios entre produtores e
usudrios das formas de energia e recursos naturais em geral

* Analisar dados em diversas fontes que digam respeito as consequéncias ambientais da atividade
energética global e no Brasil

* Identificar ¢ analisar dados em tabelas, graficos e mapas relativos ao uso, forma e consequéncia
ambiental da atividade energética global

» Comparar dados para a producdo de informagdes geograficas relevantes acerca das diferentes fontes de
energia

« Extrair informagdes de diferentes fontes para exemplificar e explicar formas de utilizagdo e
consequéncias do uso indiscriminado das distintas fontes de energia

* Selecionar e ordenar argumentos embasados em fundamenta¢des geograficas com vistas a identificar
areas do planeta suscetiveis a danos ambientais decorrentes da extragdo e do uso de fontes energéticas

« Elaborar e interpretar mapas tematicos e graficos relativos as questdes energéticas
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CONTEUDOS

A crise ambiental

A apropriacdo desigual dos recursos naturais

Poluicdo ambiental e efeito estufa

Do Clube de Roma ao desenvolvimento sustentavel

Alteragdes climaticas e desenvolvimento

Consumo sustentavel

HABILIDADES

* Identificar a presenca de recursos naturais na organizagao do espago geografico relacionada a
transformaces naturais e & intervencéo humana

g « Aplicar conceitos de recursos naturais segundo as diversas esferas da natureza (litosfera, hidrosfera,
5 |atmosfera, biosfera)
g * Identificar, por meio de graficos ou mapas, a distribuigdo e a apropriag@o desigual dos recursos naturais
o « Identificar e analisar criticamente as implicagdes socioambientais resultantes das formas predatorias de
52 utilizagdo dos recursos naturais
» Identificar areas do planeta suscetiveis a danos ambientais decorrentes da a¢do antropica
» Compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a sociedade, em sua relagdo
com condi¢Bes socioambientais, sabendo qualificar diferentes formas de uso resultantes da intervencéo
humana
» Comparar documentos ¢ a¢des propostas por diferentes instituigdes sociais e politicas para o
enfrentamento de problemas de carater ambiental
* Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagdes-problema referentes a polui¢ao atmosférica,
identificando fonte, transporte e destino dos poluentes e econhecendo suas transformacdes e efeitos
ambientais, notadamente aqueles responséaveis pelo aumento do efeito estufa
* Identificar, com critérios geogréaficos, dreas do planeta suscetiveis aos danos ambientais decorrentes da
extracdo e do uso de fontes energéticas
CONTEUDOS
Geografia comparada da América
Peru e México
A heranga pré-colombiana
Brasil e Argentina
* As correntes de povoamento
Colémbia e Venezuela
» Entre os Andes e o Caribe
w Haiti e Cuba
g + As revolugdes
S HABILIDADES
2 « Identificar elementos historico-geograficos representativos da heranga pré-colombiana

» Comparar a formagao territorial de paises latino-americanos levando em consideragao a influéncia pré-
colombiana e colonial

» Comparar a formagao territorial e social do Peru e do México levando em consideragao a influéncia
cultural pré-colombiana e colonial

» Estabelecer semelhangas e diferengas socioculturais entre as correntes de povoamento sul-americanas

« Diferenciar as correntes de povoamento que caracterizam a formagao territorial da Argentina e do
Brasil

« Analisar histdrica e geograficamente os processos de formagao politica € econdmica de Cuba e do Haiti
estabelecendo relacdes destes com a situacao atual dos dois paises
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CONTEUDOS

A produgdo do espago geografico global

Globalizagéo e regionalizagdo

As doutrinas do poderio dos Estados Unidos da América

Os blocos econdmicos supranacionais

HABILIDADES

 Aplicar conceitos de espago geografico, lugar, regido, fazendo uso da linguagem cientifica de forma
adequada ao nivel de estudo

» Identificar e caracterizar fatos, situagdes, fendmenos e lugares representativos do processo de

5 globalizagdo, nas dimensGes econémica, cultural e espacial
b, * Identificar, no funcionamento da sociedade capitalista, elementos que estimulam e aceleram o processo
g de globalizagdo
m » Apresentar possiveis solugdes para situagdes-problema representativas de conflito resultante da agéo de
- forgas hegemdnicas globais
» Confrontar argumentos e ideias de diversos autores em textos que discutem as diferentes manifestagdes
da globalizacdo
» Reconhecer, localizar, descrever e comparar fatos, problemas, fenémenos, situagdes, lugares que
expressem as diversidades e desigualdades regionais na escala global, como meio para compreender as
disparidades que as envolvem
» Explicar e compreender causas e efeitos que permitam reconhecer a globalizagdo como produto do
funcionamento do regime capitalista, assim como analisar as condi¢fes para sua reproducéo
* Interpretar fatos, dados, situagdes, problemas ou fenémenos apresentados em forma de textos, graficos
ou mapas, para compreender as diferentes formas de expressdo e manifestacéo social na escala global
CONTEUDOS
A nova “desordem” mundial
A Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU)
A Organiza¢gdo Mundial do Comércio (OMC)
O Férum Social Mundial
* Um outro mundo ¢ possivel?
HABILIDADES
* Identificar, em textos e situagdes-problema, os fundamentos da cidadania e da democracia
* Identificar situagdes nas quais os direitos basicos dos cidadaos nao sao usufruidos por todos os
segmentos da sociedade
w * Relacionar os fundamentos da cidadania e da democracia, do presente e do passado, aos valores éticos
P_f e morais na vida cotidiana
a4 » Reconhecer o significado historico e geografico da ONU
= * Analisar propostas apresentadas pela ONU com vistas a melhoria da qualidade de vida da populagao
@ |mundial
N

« Identificar os elementos essenciais da organizacdo econdmica das sociedades contempordneas

* Identificar e descrever a base espacial de redes geograficas que constroem o espago econdmico
mundial

* Identificar os fundamentos politicos e técnicos de organizagdes econdmicas multilaterais nas sociedades
contemporaneas

+ Descrever e compreender o papel da OMC como reguladora das relagdes comerciais na escala mundial

* Analisar criticamente as regras que regulam os fluxos internacionais de mercadorias

+ Analisar as formas de organizagdo politica e econdmica das sociedades contemporaneas, para elaborar
propostas de intervencéo solidaria na realidade

* Aplicar e reconhecer, em textos, os fundamentos defendidos na Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos
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3° BIMESTRE

CONTEUDOS

Geografia das populacbes

Demografia e fragmentacao

Estrutura e padrdes populacionais

As migracdes internacionais

Populagdes e cultura

¢ Mundo arabe ¢ mundo islamico

HABILIDADES

* Reconhecer e aplicar conceitos demogréaficos para andlise dos processos populacionais

» Agrupar diferentes realidades em classes com critérios comuns, como meio de organizar informagdes e
buscar coeréncia em relagdo a dados demograficos

« Distinguir demografia de geografia das popula¢des

* Reconhecer a geografia das populagdes como uma discussdo da espacialidade basica, na superficie
terrestre, das populagdes humanas do planeta

« Interpretar e elaborar representagdes cartograficas relativas a geografia das populagdes

 Relacionar processos econdmicos considerados essenciais na dinamica populacional

¢ Analisar o malthusianismo tendo como referéncia dados do crescimento populacional e da producao de
alimentos

« Identificar elementos culturais como fatores relevantes na dindmica demografica

« Relacionar o desenvolvimento social com a forma de organizacdo demografica das populagdes

» Comparar realidades nacionais diversas que se expressam na escala mundial, com o intuito de
identificar e comparar o perfil populacional de cada regido

» Associar padrdes populacionais distintos (estrutura etaria, em especial) com as condi¢des de
desenvolvimento econdémico e social dos paises

» Comparar paises de perfil populacional distinto, identificar padrdes e analisar a transicdo demografica de
um padrao para 0 outro

» Definir e interpretar os processos migratorios internacionais

» Relacionar dimensdes sociais resultantes da distribui¢do populacional no espago geografico

« Identificar caracteristicas historico-geograficas que diferenciem o mundo arabe do mundo islamico

« Relacionar situagdes da vida cotidiana a preconceitos étnicos, culturais, religiosos e de qualquer outra
natureza

4° BIMESTRE

CONTEUDOS

Redes urbanas e sociais

Cidades

» Espacos relacionais e espagos de conexao
As cidades e a irradiagdo do consumo
Turismo e consumo do lugar

As redes da ilegalidade

HABILIDADES

» Reconhecer e aplicar o conceito de cidade e urbanizagao

« Identificar as caracteristicas das redes urbanas

« Identificar as caracteristicas dos processos responsaveis pela hierarquia urbana

* Identificar e distinguir configuragdes espaciais representativas das redes geograficas e das cidades
globais

 Analisar as implicagdes sociais decorrentes das atividades turisticas com relagdo a participagido
econdmica e preservacdo ambiental em diferentes partes do mundo

 Analisar criticamente implicagdes sociais e econdmicas resultantes da ampliagao das redes de
narcotr&fico no mundo

« Estabelecer relagdes entre as diferentes redes de atividades ilegais com estruturas econdmicas e de
poder
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ANEXO 3 - Lei Complementar n® 1.078, de 17 de dezembro de 2008
Institui Bonificagdo por Resultados - BR, no ambito da Secretaria da Educagéo

O GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO: Faco saber que a
Assembléia Legislativa decreta e eu promulgo a seguinte lei complementar:

Artigo 1°- Fica instituida, nos termos desta lei complementar, Bonificacdo por
Resultados - BR, a ser paga aos servidores em efetivo exercicio na Secretaria da
Educacao, decorrente do cumprimento de metas previamente estabelecidas, visando a
melhoria e ao aprimoramento da qualidade do ensino publico. (...)

Artigo 3° - A Bonificacdo por Resultados - BR sera paga na proporcdo direta do
cumprimento das metas definidas para a unidade de ensino ou administrativa onde o
servidor estiver desempenhando suas funcdes, observados os artigos 8°, 9° e 10 desta lei
complementar.

8 1°- Para os fins do disposto no "caput" deste artigo, as unidades de ensino e
administrativas serdo submetidas a avaliacdo destinada a apurar os resultados obtidos em
cada periodo, de acordo com os indicadores e metas referidos nos artigos 4° a 7° desta lei
complementar.

8 2°- As metas deverdo evoluir positivamente em relacdo aos mesmos indicadores do
periodo imediatamente anterior ao de sua definicdo, excluidas alteracbes de ordem
conjuntural que independam da acdo do Estado, na forma a ser disciplinada em resolucéo
do Secretario da Educacao.

Artigo 4° - Para fins de aplicacao do disposto nesta lei complementar, considera-
se:
| - indicador:

a) global: indice utilizado para definir e medir o desempenho de toda a Secretaria
da Educacao;
b) especifico: indice utilizado para definir e medir o desempenho de uma ou mais
unidades de ensino ou administrativas;

Il - meta: valor a ser alcancado em cada um dos indicadores, globais ou
especificos, em determinado periodo de tempo;

I11 - indice de cumprimento de metas: a relacdo percentual estabelecida entre o
valor efetivamente alcancado no processo de avaliacdo e a meta fixada;

IV - indice agregado de cumprimento de metas: a consolidagdo dos indices de
que trata o inciso Il deste artigo, conforme critérios a serem estabelecidos por comissédo
intersecretarial, na forma do artigo 6° desta lei complementar, podendo ser adotados pesos
diferentes para as diversas metas; (...)

Artigo 5° - A avaliacdo de resultados a que se refere 0 8 1° do artigo 3° desta lei
complementar sera baseada em indicadores que deverdo refletir o desempenho
institucional no sentido da melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, podendo
considerar, quando for o caso, indicadores de desenvolvimento gerencial e de
absenteismo.

Paragrafo Unico - Os indicadores a que se refere o "caput" deste artigo serdo definidos
para periodos determinados, observados os criterios de:

1 - Alinhamento com os objetivos estratégicos da Secretaria da Educacéo;

2 - Comparabilidade ao longo do tempo;

3 - Mensuragcdo objetiva e apuragdo a partir de informacbes previamente
existentes;

4 - Publicidade e transparéncia na apuragao.
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Artigo 6° - Os indicadores globais e seus critérios de apuracéo e avalia¢do, bem
como as metas de toda a Secretaria da Educacdo, serdo definidos mediante proposta do
Secretario da Educacéo, por comissdo intersecretarial, a ser constituida em decreto,
integrada pelos Titulares das seguintes Pastas:

| - Secretaria da Casa Civil, que presidira a comissao;

Il - Secretaria da Fazenda;

I11 - Secretaria de Economia e Planejamento;

IV - Secretaria de Gestéo Publica.

Artigo 7°- Cabe ao Secretario da Educacdo a definicdo de indicadores
especificos e seus critérios de apuracdo e avaliacdo, bem como as metas de cada unidade
de ensino e administrativa.

§ 1° - Os indicadores, critérios e metas das unidades de ensino e administrativas
deverdo estar alinhados com os definidos para toda a Secretaria da Educacéo.
8§ 2° - Dar-se-a ampla publicidade as informacdes utilizadas para a definicdo e apuragdo
das metas referidas no "caput” deste artigo. (...)

Artigo 9° - O valor da Bonificagdo por Resultados - BR, a ser pago anualmente,
sera calculado sobre até 20% (vinte por cento) do somatorio da retribuicdo mensal do
servidor relativo ao periodo de avaliagdo, multiplicado pelo:

| - indice agregado de cumprimento de metas especificas obtido pela unidade de
ensino ou administrativa; e

I1 - indice de dias de efetivo exercicio. (...)

Artigo 11 - Os servidores pertencentes aos quadros de pessoal da Secretaria da
Educacao afastados para os fins do Programa de Acéo de Parceria Educacional Estado-
Municipio fardo jus a Bonificacdo por Resultados - BR, desde que as escolas ou 0s
municipios destinatarios do afastamento participem do sistema de avaliacdo, nos termos
desta lei complementar e de sua regulamentacdo. (...)

Artigo 13- O Poder Executivo poderd destinar recursos orgcamentarios
adicionais as unidades de ensino e administrativas da Secretaria da Educacdo que
apresentarem maior indice de cumprimento de metas, nos termos desta lei complementar,
conforme os resultados obtidos no periodo de 1 (um) ano de avaliagdo, como estimulo a
continua melhoria do desempenho institucional.

(..)

Palacio dos Bandeirantes, aos 17 de dezembro de 2008.
José Serra

Maria Helena Guimarées de Castro
Secretéria da Educacao

Mauro Ricardo Machado Costa
Secretario da Fazenda

Francisco Vidal Luna
Secretario de Economia e Planejamento

Sidney Estanislau Beraldo
Secretario de Gestdo Publica

Aloysio Nunes Ferreira Filho
Secretario-Chefe da Casa Civil





