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RESUMO

Na tentativa de que 0s sucessivos baixos desempeitidos pela rede publica em recentes
avaliacdes de rendimento escolar estaduais e rasifmssem revertidos, a Secretaria da
Educacado do Estado de Sdo Paulo - SEE-SP lancogp@8& o programa educacioriéo
Paulo faz escolacujas acgbes, direcionadas a uniformizacdo edwmalci incluiram a
divulgacao de propostas curriculares e materiaiatidios para todas as disciplinas do ensino
fundamental 1l e ensino médio publicos. Nesse coni® objetivo desta pesquisa € analisar,
por meio de um estudo de caso, o processo de itapim e manutencdo da proposta
curricular de Histoéria para o ensino médio em cesx®las estaduais do municipio de Assis,
tendo em vista a cultura escolar das mesmas. Deirmamais especifica, a intencéo foi
verificar como os professores de Historia e osagestescolares, Professor Coordenador - PC
e Professor Coordenador Orientador de DiscipliR€OP, foram subsidiados para trabalhar
com a nova matriz curricular e com seus materigstidos em termos de orientagdes
pedagodgicas e técnicas. Buscou-se também verd@mao e em que medida as orientagdes
curriculares foram postas em pratica pelos professde Historia das escolas selecionadas,
estabelecendo, dessa forma, diferenciacdes e/cxiagacdes entre o curriculo real —
preativo e o0 oculto - interativo. Tendo a culturscaar como categoria investigativa,
percebeu-se que, mesmo em face da publicacdo deuwmculo unificado para a rede
educacional paulista, cada escola estabelece umo npadgticular de implementar os
programas de reforma propostos pelo Estado, dadéeaticidade e singularidade de atuacéo

dos sujeitos educacionais.
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Cultura escolarensino médio; politicas publicas; proposta curagutnsino de Historia.



GIAVARA, Ana PaulaBetween theory and practicte aplication of History curriculum for
high school in the educational program “Sao Paatoescola”. 205 f. Dissertacdo. (Mestrado
em Educacéo) — Faculdade de Filosofia e Ciénciasjetsidade Estadual Paulista, Marilia,
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ABSTRACT

In attempt to reverse the continued underachievemeguublic schools in Brazil, especially in
Séo Paulo, the Secretaria da Educacéo do EstaSaalPaulo SEE-SP released, in 2008, the
educational progranSdo Paulo faz escolayhich actions were oriented to standardize
education, including a propagation of curriculasgwsals and textbooks for all subjects from
primary school to high school in public instituteorlUnder these circumstances, the aim of
this research is to analyze the installments anidter@ance of History curricular proposal in
high schools in two different state Assis schonlgiew of their culture. Being more specific,
the intention was to verify how history teachers directors, PC and PCOP, were helped to
work with a new curricular matrix and its supporterials considering teaching orientations
and financial resources. It was also aimed to eeseow and in which manners the curricular
orientations were practiced by teachers from tHected schools, establishing differences
and/or approaches between the actual proactivenaluln curriculum. Considering school
culture as an investigative category, even pubigla standardized curriculum for Sdo Paulo
public education, each school establishes its oan t@ implement the state proposal, given

the singularity of the education person acting.

KEY-WORDS
School culture; high school; public policies; caular proposal; History teaching.
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Introducao

Em busca de reverter os sucessivos baixos deseogpebhdos pelos alunos da rede
estadual nas recentes avaliacdes de rendimenttaesstaduais e naciondis, SEE-SP, em
agosto de 2007, apontou o caminho que conduzkduaacdo do Estado de Sdo Paulo rumo
a melhoria de sua qualidade. Lancado pelo ex-gademJosé Serf@ pela entdo secretéaria
da educacéo Maria Helena Guimardes de Castrplano de metas e a¢é®8o Paulo: uma
nova agenda para a educacgdo publiaaunciava mudancas estruturais abrangentes para a
rede de ensino.

Para o triénio 2008-2010, objetivava-se o alcamseseguintes metas:

1. Todos os alunos de 8 anos plenamente alfabetiz2d Reducédo de 50%
das taxas de reprovacdo da 82 série; 3. Reduc&0%e das taxas de

reprovacao do Ensino Médio; 4. Implantacdo de jnogs de recuperacao
de aprendizagem nas séries finais de todos osdel@prendizagem (22, 42
e 82 séries do Ensino Fundamental e 32 série dodENgdio); 5. Aumento

! De acordo com a noticia publicada pEha de Sadaulo, em 16/05/2008, “somente sete das 5.183asscol
estaduais paulistas possuem qualidade de ensinamkegqie a média de paises desenvolvidos, seguamimsdia
propria Secretaria da Educacao. Nenhum colégic @e4t séries do ensino fundamental atingiu o Eatabas
sete que alcangaram, duas sdo do Ensino Médi@e dan5% a 82 séries. O desempenho foi apontatioE®P,
apresentado ontem pela gestdo José Serra (PSDB3¥porivel em: <http://wwwl.folha.uol.com.br/
fsp/cotidian/ff1206200841.htm>. Acesso em: 10/0%20

2 Governador do Estado de S&o Paulo de 1° de jateif®07 até 2 de abril de 2010, quando renun@ataggo
para se candidatar, pela segunda vez, a Presidém&lapublica.

% Durante 0o mandato de José Serra, a SEE-SP fodleoada, inicialmente, por Maria Lucia Vasconcefus,
Maria Helena Guimaraes de Castro (julho de 2005tiade 2009) e por Paulo Renato de Souza (abrdG® a
dezembro de 2010). Desde 2011, mandato governanumt&eraldoAlckmin, a Secretaria é chefiada por
Herman Jacobus Cornelis Voorwald.
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de 10% nos indices de desempenho do Ensino FuntdneeMédio nas
avaliagcbes nacionais e estaduais; 6. Atendiment®08& da demanda de
jovens e adultos de Ensino Médio com curriculo ipsadnalizante
diversificado; 7. Implantacdo do Ensino Fundamedtlnove anos, com
prioridade a municipalizacéo das séries iniciatsa(4? séries); 8. Programas
de formacdo continuada e capacitacdo da equipBe$centralizacdo e/ou
municipalizacdo do programa de alimentacdo esaudar 30 municipios
ainda centralizados; 10. Programa de obras e niathde infra-estrutura das
escolas. (SAO PAULO, 2007)

Pondo em foco, preponderantemente, a uniformizegéaular nas escolas publicas e
o desenvolvimento das competéncias leitora e esg@®m todos 0s niveis de ensino, a SEE-
SP almejava subsidiar os alunos da rede para uimomeésempenho nos exames externos.
Ainda de acordo com o plar8#io Paulo: uma nova agenda para a educacao pyHicaam

previstas as seguintes acoes:

1. Implantacdo do Projeto Ler e Escrever; 2. Revrggdo da progressao
continuada; 3. Curriculo e expectativas de apregeéim; 4. Recuperacdo da
aprendizagem; 5. Diversificacdo curricular do Eadiédio; 6. Educacédo de
Jovens e Adultos; 7. Ensino Fundamental de 9 aBosSistemas de

Avaliacéo; 9. Gestédo dos resultados e politicandentivos; 10. Plano de
obras e investimentos. (SAO PAULO, 2007)

Mais especificamente em relacdo a 32 acdo, ree@mtmudancas previstas para

“Curriculo e expectativas de aprendizagem”, a SEE®conizou:

1. Divulgagéo das propostas curriculares e expeatade aprendizagem
para todas as séries e disciplinas do Ensino Fuemtaine Médio em
setembro de 2007; 2. Consulta & rede e capacitdgdoprofessores de
outubro a dezembro de 2007, com a utilizacdo daitest da Rede do
Saber; 3. Implantagdo das orientagdes curriculares planejamento
pedagogico de fevereiro de 2008. (SAO PAULO, 2007)

Em execucdao a tais proposicdes, a SEE-SP, de acond@ Resolucéo n° 92 de 2007
— que dispde sobre a reorganizacgao curricular des@s fundamental e médio no Estado —
iniciou, em 2008, o processo de implementacdo dpqgstas curriculares para todas as
disciplinas do ensino fundamental Il e médio puslic

Na introducéo do novo documento curricular verifiese as intencdes da SEE-SP:

Articulando conhecimento e heranca pedagdgicogceetaria pretende que
esta iniciativa seja, mais do que uma nova dedarde intencdes, o inicio
de uma continua producdo e divulgacdo de subsidigs indicam

diretamente na organizacdo da escola como um tods @ulas. Ao iniciar
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esse processo, a Secretaria procura também cusepridever de garantir a
todos uma base comum de conhecimentos e compeiépai@a que nossas
escolas funcionem de fato como uma rede. (SAO PALZ008, p.08)

Ineditamente no cenario educacional paulista, adéngarantir essa base comum de
conhecimentos, a SEE-SP distribuiu nas escolased@ materiais didaticos préprios que
contemplavam todas as disciplinas obrigatériasuidatilo do Estado de Sao Paulo. Tratam-
se dosCadernos do Professa, a partir de 200 adernos do AlunaDesde 2010, também
foram disponibilizadosCadernos com orientacdes especificas para a EJA nos ensinos

fundamental e médio. Segundo o documento curricid&010,

O Curriculo se completa com um conjunto de docuozerdirigidos
especialmente aos professores e aos alundsadernos do Professor e do
Alung, organizados por disciplina/série(ano)/bimestre.eleb] s&o
apresentadas Situacbes de Aprendizagem para orientaabalho do
professor no ensino dos conteudos disciplinaresecéfgps e a
aprendizagem dos alunos. Esses conteudos, habgidadompeténcias séo
organizados por série/ano e acompanhados de @iestgpara a gestdo da
aprendizagem em sala de aula e para a avaliac@iecei@eracdo. Oferecem
também sugestdes de métodos e estratégias dehtrapata as aulas,
experimentagdes, projetos coletivos, atividadesraeldsse e estudos
interdisciplinares.” (SAO PAULO, 2010, p.08)
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série. Volume 1.

Elaborados por intelectuais escolhidos pela SEEeS#oiados pela CENP e pela
FDE, osCadernos do Professaie Historia sdo distribuidos bimestralmente a®lasce
organizam-se em Situacdes de Aprendizagem quenapla o conteudo disciplinar de todo
o0 ano letivo. O material indica aos docentes comemequanto tempo as Situacdes de
Aprendizagem devem ser executadas. Propfe ainai@sade sondagem e sensibilizacdo dos
alunos em relagcdo aos assuntos a serem tratadamulaa Além disso, aponta quais
competéncias e habilidades devem ser desenvolgaiasas atividades propostas, indicando
metodologias e estratégias para desenvolvé-lasink@mte, oCadernosugere formas de
avaliacdo e recuperacdo acerca dos contetdoshadbal A Figura 03 ajuda a melhor

compreendé-lo:
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1

EMA - CRISE DE 1929 E SEUS EFEITOS MUNDIAIS

SOBE E DESCE, COMPRA E VENDE

Resumo Geral da Situacio de
Aprendizagem

A Crise dos mercados em 1929, propaga-
da desde os Estados Unidos e sentida ao lon-
go do mundo todo na década de 1930, ¢ um
tema importante, pois néo se trata de evento
tinico e que nunca voltou a se repetir. Com-

Situagio de Aprendizagem. A preponderan-
cia capitalista, consolidada apos a queda do
socialismo soviético e a ascensdo da China
na economia atual (apesar do socialismo for-
mal existente no pais) também justificam a
importancia de compreender, de maneira
simplificada, o funcionamento das rodas de
negdcios de uma bolsa de valores € o equi-

librio entre crescimento versus recessiao tao
presente nos chamados “paises em desenvol-
vimento”, como o Brasil.

preender as crises do capitalismo e o delica-
do equilibrio econdmico que sustenta esse
sistema como um todo s@o os objetivos desta

Tempo previsto: 1 aula.

Contetido e temas: Crise de 1929 ¢ seus efeitos mundiais.

Competéncias e habilidades: analisar fatores socioecondmicos ¢ ambientais associados ao desen-
volvimento, as condicdes de vida e satde de populacdes humanas, por meio da interpretacio de
diferentes indicadores.

Estratégias: analise de jornais e discussdes em grupo.

Recursos necessarios: jornais, giz e lousa.

Avaliaciio: pesquisa e apresentagiio de resultados.

Figura 03; Caderno do ProfessoHistdria. Situacdo de Aprendizagem 01 “Sobe ea&lesompra e vende”. 32
série. Volume 2.

Elaborados pelos mesmos intelectuaisCadernos do Alundambém de distribuicéo
bimestral, a semelhanca do material didatico ddepsor, organizam-se em Situacfes de
Aprendizagem. Esses apostilados apresentam-se comaocompilacdo de exercicios de
natureza diversa, além de também sugerirem diracientos para que o0s alunos possam
aprofundar seus conhecimentos sobre os temas haalosl pelas Situacbes. Em geral, os
Cadernos do Alunale Historia do Ensino Médio trazem as SituacdesApiendizagem
divididas em sec0es, a saber: “Leitura e Andlis&@do”, “Pesquisa Individual”, “Pesquisa
em Grupos”, “Licdo de Casa”, “Vocé sabia?”, “Paaher mais” e “Vocé aprendeu?” e, no

final de cada Situacédo, “O que eu aprendi...”.
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Por se tratar de um programa que ndo visa son&nteificacdo curricular, mas
também propde que uma série de acdes de cunhoismlatino sejam desenvolvidas na rede
de ensing também compdem o conjunto de materiais distrifmiftela SEE-SP as escolas 0s
Cadernos ddsestor. Interessa observar que a Secretaria contmexs gestores como lideres
e animadoresda implementacdo do novo curriculo nas escolpsreesta razo,

O ponto mais importante desse segundo conjuntadententos € garantir
gue a Proposta pedagolgicaque organiza o trabalho nas condi¢des
singulares de cada escola, seja um recurso efetiloadmico para assegurar
aos alunos a aprendizagem dos contetdos e a o@dgiitlas competéncias
previstas no Curriculo. Espera-se também que andigegiem resulte da
coordenacgdo de acdes entre as disciplinas, dousténvida cultural da
escola e do fortalecimento de suas relagbes camaradade. Para isso, 0s
documentos reforcam e sugerem orientacdes e giamatgara a formacao
continuada dos professores. (SAO PAULO, 2010, p&)7-

No material, sugestdes administrativas e pedagegsdo enviadas a PCs, PCOPs,
diretores e supervisores de ensino, a fim de sseguoir, também em termos de gestdo, uma
postura unificada na rede. Segundo o documentacolar de 2010, “esse material néo trata
da gestéo curricular em geral, mas tem a finalicdesgecifica de apoiar o gestor para que ele
seja um lider capaz de estimular e orientar a impfgacdo do Curriculo nas escolas publicas
estaduais de S&o Paulo.” (SAO PAULO, 2010, p.07)

Vale ressaltar, ainda em carater de introducdo @oe,longo do processo de
implementacdo dos novos curriculos nas escolagdia publica paulista, a SEE-SP langou
dois documentos curriculares para a disciplina @&Ha, 0os quais apresentam basicamente a
mesma formatacao: o primeiro é a proposta curralilaillgada pela Secretaria paulista em
2008 e o segundo é uma nova versdo da proposta fd#aSQeeretaria apds “supostos”
didlogos estabelecidos com os profissionais da med@tuito de melhorar o 1° documento.
Tal versdo veio a se chamar curriculo do EstadSatePaulbe encontra-se em vigor, sem

* De acordo com o Decreto n° 57.462 de 2011, a SEE¥iBu, por exemplo, a funcéo de “Gerente de Grggfio
Escolar”, cujo objetivo principal é desonerar daihio dos gestores (professores coordenadoresterds) de
tarefas burocratico/administrativas.

® Importa observar que o termo “animador” s6 é aaidio pela SEE-SP no primeiro documento curricular
divulgado, ou seja, na proposta curricular de 20D8vido as criticas sofridas, nos demais documentos
curriculares, o termo foi abandonado.

® SAO PAULO.Proposta Curricular do Estado de S&o Paultistéria. coord. Maria Inés Fini. Sdo Paulo: SEE,
2008.

" SAO PAULO. Curriculo do Estado de S&o PaulBiéncias Humanas e suas tecnologias. coordenagéh ge
Maria Inés Fini; coordenacao de area, Paulo Mi&o Paulo: SEE, 2010.
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mais alteracBes, desde 2010. Quando necessarfiagngas e semelhancas entre os dois
documentos seréo apresentadas ao longo da digsertac

O interesse pelo desenvolvimento desta pesquisgius@ partir de algumas
inquietacbes advindas dos questionamentos destguipadora enquanto professora de
Historia no periodo de implantacdo das novas ptaposurriculares e de seus materiais
didaticos nas escolas da rede publica paulistaseNesntexto, primeiramente a intencéo era
compreender como se processou a implantacdo doauoriculo de Historia que, desde sua
homologacdo, provocou muitos questionamentos, tantee os “sujeitos educaciondis”
envolvidos em sua execucdo, quanto entre os itdelsc ligados a educagdo, mais
especificamente a Histdéria enquanto disciplinalesco

A escolha por analisar a disciplina de Historia ensino médio deveu-se,
significativamente, a percepcdo de que o poderignilrasileiro sempre compreendeu as
disciplinas escolares, entre elas a Historia, deeina nitidamente pragmatica e funcional,
utilizando-as no sentido de favorecer o desenvawim da producdo capitalista. Nessa
perspectiva, as disciplinas, preponderantemente,d@sensino médio, deveriam ser
responsaveis por garantir que os jovens em formagdoirissem competéncias e habilidades
gue os subsidiassem no mundo das atividades pvadutNo entanto, questiona-se: em que
medida pode-se atribuir funcionalidade ao sabedfii® escolar?

O ensino médio também necessita analises maisylartzadas, pois, ao longo de sua
trajetoria no Brasil, atendeu a uma concepcdo etuta elitista e excludente. Neste
percurso, as discussdes acerca deste nivel deoeositemplaram a dualidade de seus
objetivos: propedéutico ou profissional? De acocdm interesses econdmicos e com as
pretensdes politicas dos grupos dominantes emnuasetas épocas, valorizava-se ora a
profissionalizacdo, ora o carater propedéutico @tgies, 2006). Assim, interessa observar a
forma como o program@ao Paulo faz escotem lidado com esta problematica.

Mediante a adoc¢ao da cultura escolar como subtdieco e do estudo de caso como
método de pesquisa, definiu-se como objetivo déstiealhno compreender e analisar o
processo de implementacdo do novo curriculo debktisppara o ensino médio em duas
escolas publicas do municipio de Assis - SP, tamovista a cultura escolar das mesmas.
Vale ressaltar que a escolha das unidades de gpssgpiisadas pautou-se pelo desempenho
das escolas estaduais de Assis, em 2009, no SARES® designadamente, em relacéo aos

conhecimentos historicos aferidos entre os aluwo32dsérie do ensino médio. Desse modo,

8 Compreende-se nesta pesquisa 0s sujeitos eduascimmo corpo docente e gestdo escolar.



9

22

designou-se como “escola A” a instituicdo represmaet de desempenhos elevados e “escola
B” a instituicdo com baixos desempenhos nestensestie avaliacao.

Realizada por intermédio de entrevistas, obsensagéeotidiano da reforma e analise
documental de fontes oficiais, esta investigacdalism as atuacfes praticas dos sujeitos
educacionais, no sentido de compreender como dieyesscolas, inseridas em conjunturas
praticas e culturais distintas, fazem a leitur@gedvolvem o plano de reforma proposto pelo
Estado. De maneira mais especifica, objetivou-séicag como os professores de Historia e
os gestores escolares, PC e PCO&am subsidiados para trabalhar com a nova matriz
curricular e com seus materiais didaticos — em derme apoio pedagdgico e recursos
materiais. Buscou-se examinar ainda como e em aueida as orientacdes curriculares da
SEE-SP foram postas em pratica pelos professorddigiéria das escolas selecionadas,
estabelecendo diferencia¢des e/ou aproximactes emurriculo real, preativo, e o curriculo
oculto, interativo.

De acordo com os objetivos desta pesquisa, saesfald interesse os documentos
produzidos pela SEE-SP em relacéo a reforma clarjdais como: documentos curriculares
de Histéria de 2008 e 201@adernos do ProfesspiCadernos do Alunoinformacgdes
contidas no site oficial da Secretaria e resolugdesecretos por ela produzidos. Esses
documentos, compreendidos como oficiais, seradzadibs para identificar e analisar o
discurso da SEE-SP em relacdo a implementacao o cwriculo de Historia no Ensino
Médio. Para investigar, por outro lado, a pratiessad implementacdo, outras fontes de
informagéao serédo utilizadas.

Desse modo, para efetivar tais objetivos relaciosaél capacitacdo docente para
manusear esta nova matriz curricular e seus migtedalaticos, serdo utlizadas as
transcricbes dos depoimentos dos sujeitos educasjorbem como as observacdes
desempenhadas no cotidiano da reforma, mais especinte, no “HTPC coletivd® da
disciplina de Historia realizado pela DE RegionalAksis em 2011. Para saber por fim, as
relacdes existentes entre o curriculo preativacerdculo interativo, optou-se pela utilizacdo
de amostras daSadernos do Alunde Histéria, dos diérios de classe e das tran®gidos
depoimentos dos sujeitos educacionais.

Desde de 2008, as funcdes de PC e PCOP séo osypmadarofessores que passaram por concurso eistire
O PC ¢ avaliado pelos gerentes (diretores) da@scolPCOP pelos supervisores de ensino da DEsctdas
que possuem seis classes ou mais de Ensino Médiditéito a um PC préprio deste nivel de ensino.

19 Atualmente, na rede de ensino paulista o termoGHfBRP substituido por ATPC — Aula de Trabalho Petago

Coletivo, pois houve reducdo no tempo trabalhoantes era de 60 minutos e agora é de 50 minutosgjay
uma hora aula.
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Importa observar, entretanto, que os diarios dsselado documentos de registro e,
por esta razdo, podem estar distantes das verdadmites desenvolvidas em sala de aula.
Dessa forma, as informacdes recolhidas nesse alatérdo foram simplesmente tomadas
como retratos transparentes do que dos acontedmerts aulas de Historia das escolas
selecionadas, ao contrario e de acordo com o proeetb da “triangulacdo” dos dados
coletados na pesquisa, tais informacdes foram semelativizadas, correlacionadas,
questionadas e, quando possivel, validadas por meioutras fontes de informacéo.
(SARMENTO, 2003)

Os diarios de classe dos professores de Histogaedaolas selecionadas foram
recolhidos, mais precisamente o diario da 32 siriensino meédio escolhida como a série em
que seria aprofundada a investigacéo sobre o olordie Historia. Interessa ainda apontar as
dificuldades em recolher informagcdes neste tipa@aeumento, pois em ambos 0S casos 0S
diarios continham, majoritariamente, apenas os gemnabalhados pelo professor, sem
apresentar os caminhos tedricos e metodologicasdaEy Além disso, existem lacunas em
determinados dias, o que dificulta, por um ladgjstematizacdo dos dados e, por outro, a
afericdo do curriculo interativo. Nesse sentidegenas algumas informagfes puderam ser
recolhidas em tais materiais.

Por sua vez, o€adernos do Alunale Historia recolhidos como amostra do que foi
desempenhado nas aulas de Histéria do 32 sériasiimoemédio so foram disponibilizados
pela professora de Historia da escola A, ao firmlado letivo de 2011. Tratam-se do
conjunto deCadernosdos quatro bimestres de uma aluna selecionadgpiaa professora.
Ja o professor da escola B, ndo apresentoCamernos tampouco os diarios de classe
solicitados na pesquisa, sendo que os ultimosrainfapresentados pela PC em 2012.

De acordo com o0 emprego do estudo de caso comedineento metodoldgico e com
a adocao da cultura escolar como paradigma inatistig a forma de apreciacdo de todos os
dados coletados atendera as proposicoes de uniseamadlitativa. Este tipo de investigacéo
€ uma alternativa, principalmente, por permitiraxtda situacéo investigada dados que nao
poderiam ser observados mediante a adocdo de apgnaprocedimento de coleta.
(GONZAGA, 2006)

Assim, havera possibilidade de efetuar “examesaciog’ sobre as informacdes
colhidas, o que permitird valida-las ou ndo. Satm€R003, p.157) identifica este tipo de

analise como “triangulacdo” que, segundo seus apanitos,
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[...] operacionaliza-se no acto metodologico queaviesclarecer um
determinado facto, acontecimento ou interpretagdartir de trés (ou mais)
fontes, trés tipos de dados ou trés métodos dikser\ triangulacdo é
geralmente considerada como o meio mais poderosoeai&acdo da
“confirmacgédo” da informacdo. Esta se torna espeate importante no
estudo de caso, dado que s6 assim se impede guidateridade de uma
observacdo, ou de um depoimento ou ainda de umnuotdo, se possa
sobrepor a realidade, em todo o seu conjunto e leaidpde. O cruzamento
de informacgbes permite, desse modo, explicar o epsntualmente ndo
converge, a partir de ouras fontes ou angulos si&oyie confirmar mais
seguramente o que converge. Mas ndo apenas. guliado da informacao
permite detectar, sempre que ocorra a divergémtia es dados, um ponto
de tensédo, a contradicdo, a expressao de um mogdolasi de ser, ou de
pensar e agir, em suma, a excepg¢ao que € sempseimmiessante de
estudar do que a regra em si mesma.

Dessa forma, pretende-se identificar e analisarad como as escolas selecionadas
puseram ou ndo em pratica o novo curriculo de Hast@onvém salientar que a triangulacéo
ndo se configura como um recurso de investigacdan@se, ou seja, hao precisa
necessariamente confrontar informacdes do discairda pratica, tampouco carece de trés
vértices para existir. Ao contrario, ela pode mes®@rocessar dentro do proprio discurso
oficial, j& que as intencionalidades do curriculkutfjado pela SEE-SP podem, por exemplo,
ser contestadas pelas propostas de atividadeslasnios materiais didaticos do programa.
Da mesma forma, os discursos que remetem a ppadem ou ndo estar em sintonia.

Nesse sentido, buscou-se estruturar a dissertacdmdo que o leitor pudesse desde o
primeiro capitulo observar as relacdes existené® @s intencionalidades do prograB&o
Paulo faz escola as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos tur@nmplementacéo do
novo curriculo de Histéria. Em posse de tais infagées, o texto foi construido com a
intencdo de sempre confrontar o discurso oficigdbH&-SP aos relatos da experiéncia pratica
de professores e gestores, mostrando os signiSoqui® estes sujeitos atribuem n&do somente
as proposicdes curriculares, mas, de maneira gexalcdes d8ao Paulo faz escokntre os
anos de 2008 a 2011.

Desse modo, o primeiro capituld cultura escolar em debate: as possiveis diferenca
de implementaggoaborda as possibilidades de investigacdo ofeascpmklo emprego da
cultura escolar como subsidio tedérico e do estudoado como procedimento metodologico,
além de apontar os norteadores da escolha dasg®cdbs sujeitos educacionais envolvidos
na pesquisa. Estes serdo apresentados conjuntaaesnpeimeiros passos da implantacdo da
proposta curricular, em 2008, na intencdo de apd#uo debate sobre a participacao da rede

de ensino no processo de construcdo da propostizutar e analisar a forma como os
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sujeitos educacionais foram subsidiados pela SERa&#®o0 trabalho com o0s novos curriculos
e seus materiais didaticos.

No segundo capituld) neoliberalismo e atuais politicas educacionaisktado de
Sao Paulg é abordada a problemaética referente a inserc&@rakil no contexto econémico
neoliberal a partir dos anos 1990, periodo em guefarmas educacionais promovidas pela
SEE-SP, salvo suas peculiaridades, foram conduzsgggindo a logica do mercado,
compreendido na contemporaneidade como “[...] da®relacdes sociais e, portanto, o0 motor
da organizacéo social. Essa légica das relacoegspermite que as pessoas cooperem entre
si, tendo como Unica motivagao, seu interesse pBq&anchetti, 2001, p.87). Vale retomar
tal conjuntura para que suas interferéncias possanidentificadas e analisadas nas atuais
politicas educacionais do Estado de S&o Paulo. i pgkessa discussao serdo tratados os
assuntos referentes & autonomia docente ap06s enpad@o curricular promovida peg&fio
Paulo faz escola ao ensino médio que, de acordo com suas paridtadles, necessita de
abordagem propria e pormenorizada.

De acordo com pressupostos tedricos e metodolégiopsegados, o terceiro capitulo,
As intencionalidades curriculares do programa eduocnal Sdo Paulo faz escola e pratica
escolar: qual a distancig@iscute a dindmica de implementacao do curridalblistoria pela
CENP no Estado de Séo Paulo, entre os anos dealP8&2, para subsidiar a analise do atual
curriculo de Histéria d&&o Paulo faz escaldendo em vista duas dimensdes curriculares, a
discursiva e a pratica, serdo apresentadas alggoestOes relativas aos fundamentos e
métodos seguidos pela nova matriz curricular, pos snateriais didaticos e, por fim, pelos
professores.

De acordo com os procedimentos tedricos adotadsia pesquisa, € recusada a ideia
de “engessamento” docente frente & divulgacdo dezes curriculares e materiais didaticos
apostilados, pelo contrario, caminha-se no semt@doompreender a escola como detentora de
uma cultura que é institucional - ou seja, comutodas as escolas - e também propria e
auténtica, devido a acao individual dos sujeitogcadionais no contexto. Assim, deve-se
compreender que a implementacdo do novo curricaeldlidtéria pode ter tomado rumos
diferentes nas mais de cinco mil escolas da retécpide ensino do Estado de Séo Paulo.
Dessa forma, € possivel afirmar que a uniformizai@ensino pretendida pela SEE-SP nao
foi executada como foi preconizada, ao invés ditaoprocesso obedece ao ritmo de cada

escola, de cada sala, de cada professor.



Capitulo 01

A cultura escolar em debate: as possiveis
diferencas de implementacao

Diante das tensdes observadas nas duas Ultimadadépa cenario educacional, as
investigacbes mudaram suas trajetorias, ja qua@ses “macrossossioldgicas” ndo deram
respostas satisfatorias aos problemas, oferecepeioas resultados genéricos dificilmente
aplicaveis as distintas realidades de cada insditude ensino. Era necessario, portanto, “[...]
mudar, simultaneamente, de escala e de métodoimAdsi abandonada a perspectiva
sistémica de trabalho e as investigacOes dire@omae para a “unidade de producéo”, no
caso, a escola, que passou a se constituir coma@ampo proficuo para pesquisas que
objetivavam examinar as dificuldades emergidas.NERIO, 1996, p.130-131)

De acordo com essas proposi¢cdes, em que sdo wealasizas praticas cotidianas
escolares para detecgédo de problemas concernensestema educativo, o “estudo de caso”,
recurso metodologico utilizado nesta investigagigmha importancia, pois mediante seus
procedimentos — entrevista, observacdo e analisentkntal — ndo somente é possivel
oferecer novas perspectivas investigativas sobréendmeno ainda sem contornos temporais
e conclusdes delimitadas, mas também conferirigidatie aos resultados da pesquisa, que
poderdo ser aplicaveis a cada realidade em pantic@ARMENTO, 2003)

Canario (1996, p.135) diz que a adocdo de tal epliotento, frente as analises

macrossossioldgicas, deve ser compreendida comjoa‘fescolha da estratégia metodoldgica
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entendida como a mais adequada, para construiregagar determinados objetos e obter
respostas pertinentes para determinado tipo dadpsesAlém disso, ela ainda possibilita a
promocdo de uma efetiva comunicacdo entre os aelmdt das pesquisas tedricas e a
sociedade, conferindo, assim, “pertinéncia” as isesl desempenhadas no cenario

educacional. Para o autor,

Se as ciéncias da educacdo, nomeadamente aos sesfuelotém como
objetivo a escola, ndo forem capazes de constmarmaneira original de se
relacionarem com o campo social das préaticas edasae de utilizar essa
relacdo para colocar problemas originais, muitacithifiente conseguirdo
ultrapassar o estatuto de meros prolongamentosndérizes disciplinares
que lhe sdo preexistentes. (CANARIO, 1996, p.137)

De acordo esta vertente, as pesquisas e as préscalares passam a se relacionar,
abandonando paradigmas em que ficariam relegadasoda as prescricdes provenientes do
campo tedrico. O que se oferece, portanto, sdo lo®devestigativos em que o0 contexto
pratico seja valorizado em suas singularidades @ suinente tenha como funcédo de
implementar mudancas exdgenas. A0 passo em quepssias em execucdo essas
interlocugdes no processo de produgcdo do conhetiménimediatamente, recusada a ideia
de transferéncia unidirecional do campo tedricadeetao agratico. (Id. Ibid.)

Na mesma medida em que ha uma valorizacdo dasagrascolares, a escola é
apresentada ndo apenas como objeto de estudo tituddnsapds transformacédo do objeto
social' —, mas, de acordo com uma nova 6tica, também ¢sajeito de estudo”, dado o
desempenho dos “atores” educacionais na producémuloecimento e na valorizacdo da
atmosfera pratica. Em sintese, “esta perspectiv@sdala como ‘sujeito’ remete para a
questdo central da implicacdo dos atores sociaispmalucdo do conhecimento, e
simultaneamente na produc¢do de ‘sentido’, relatergm as suas proprias acoes.” (Id. Ibid.;
p.139)

Em linhas gerais, compreende-se 0 universo escol@o multidimensional e, por
isso, avido por investigacdes que contemplem sogplexidade e vislumbrem as inimeras
possibilidades que ele, enquanto objeto e sugi@senta aos pesquisadores empenhados em

" primeiramente, é necessario compreender que 4aescpor um lado, “objeto social” e, por outropjeto
cientifico”. Trata-se da forma como sé@o observamosbjetos por seus investigadores que constroamiséo
de acordo com os designios de sua andlise e camtexto social em que se inserem, transformandibjtos
sociais em objetos cientificos. H4 uma nitida ndi¢ggto entre “[...] aquilo que & da ordem do mundderra,
concreto, do mundo tal qual é percepcionado, e dadm conceitualmente construido pela nossa memte nu
contexto social, que permite superar a ilusao @esguia possivel aceder de forma direta ao reguamto tal'.

O acesso ao real implica, pelo contrario, um psmee construcdo dos objetos de estudo.” (CANAREDS,
p.126)
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desvendar os problemas e propor-lhes solu¢cdesmAssrcia-se uma “[...] reformulagéo da
agenda de investigacdo”, o que propicia a emergédei “[...] novas formas de ‘ver a
realidade escolar, criando um ‘ponto de entradabrmgue possibilita reconfigurar temas ou
areas mais classicas”. (CANARIO, 1996, p.141)

Para tanto, sdo apresentadas neste capitulo alsijesdes de investigacdo oferecidas
pelo emprego da cultura escolar como subsidioc®6dom o objetivo de compreender a
escola e as disciplinas sob duas perspectivas: ceprodutoras de um carater institucional
historicamente constituido e como produtoras deasp culturais préprios, provenientes das
atuacdes préticas de seus sujeitos (Silva Jr. retiie2004). Procura-se ainda demonstrar
como a adocdo do procedimento metodoldgico “estleloccaso” pode contribuir para a
identificacdo e analise das praticas escolaresaasntiretrizes da reforma curricular e apontar
0s norteadores da escolha das escolas e dos swgeéitimacionais envolvidos na pesquisa.
Estes serdo apresentados conjuntamente aos psnpEssos da implantacdo da proposta
curricular, em 2008. Com isso intenciona-se apmdura discussao sobre a participacdo da
rede de ensino no processo de construcao da psopasicular e analisar a forma como os
sujeitos educacionais foram subsidiados pela SERa&#®o0 trabalho com os novos curriculos
e seus materiais didaticos.

1.1 O estudo cultural da escola

Primeiramente, € necessario posicionar este trabath uma vertente cultural de
investigacdo que confere destaque a analise dacgr@los sujeitos educacionais,
compreendidos como agentes de um processo em gustiigcdes escolares sdo atribuidas
unicidade e singularidade de atuacdo. De acordoestanperspectiva, a escola é vista como
“cultura”, uma das seis possibilidades oferecidais @osta (2003) em seu delineamento de
proposicdes tedrico-investigativas para estudostgmbeam como objetivo compreender as
questbes contemporaneas que perpassam o0 univerdares suas relagdes com os sistemas
educativos.

Os quadros de investigacdo propostos pelo aut@sypéem que a escola também
possa ser vista - dependendo das caracteristieaapgesenta e do ponto de vista empregado
pelo pesquisador - como “empresa”, como “buroctagamo “democracia”, como “arena
politica” ou como *“anarquia”. Assim, a escolha derspectiva cultural ndo pode ser
compreendida como a Unica possibilidade investigatnas como a vertente mais adequada
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para o desenvolvimento do trabalho proposto. Espedisavel notar que, de acordo com suas
caracteristicas, 0 universo escolar contemporaonde per aproximado, em maior ou menor
proporgao, aos outros quadros tedricos esbocaddsgsta (2003). Contudo, 0 que se propde
€ a consideracao da “escola como cultura”, porgea perspectiva de analise vai ao encontro
da compreensao de que cada unidade escolar possuiagsdades e autenticidades advindas

das diferentes atuacdes dos sujeitos. Segunddazscoes de Costa (Ibid.; p.109),

A especificidade propria de cada escola constisuacultura que se traduz
em diversas manifesta¢Bes simbdlicas tais comaeslorencas, linguagem,
herdis, rituais, cerimbnias (a escola é uma miniestade). [...] em termos
de investigacdo, os defensores desta perspectitendendo a realidade
organizacional como construcdo social, enquadranmsgoritariamente
numa metodologia qualitativa e apontam o seu objetcestudo para o
interior da cultura escolar, designadamente pardirasnsdes simbdlicas,
magicas e subjetivas do seu funcionamento.

Dessa forma, compreende-se que, mesmo com a [@etets uma reforma
uniformizadora, pode haver diferencas de implengd@ai@ntre as unidades educacionais.

Apenas algumas escolas apresentam o que se denteunitia forte”, conceito
referente a um partilhamento de valores e identislaghtre os sujeitos que atuam em
determinada instituicdo. Segundo as proposicoé€sod& (Ibid.; p.109), “[...] a qualidade e o
sucesso de cada organizagao escolar depende tipsda cultura: as escolas bem-sucedidas
sdo aquelas em que predomina wukura forteentre seus membros (identidades e valores
partilhados)”.

Esse partilhamento de valores e identidades cordferescolas a possibilidade de
sucesso em seus empreendimentos, pois, em algwas®es, a assimilacdo de valores e
identidades entre os sujeitos pode sobrepor-sepassiveis obstaculos provenientes das
mudancas preconizadas pelos 6rgaos da reformacterm dar-lhes "[...] uma flexibilidade
para responder de forma inovadora as mudancas @aibié (Id. 1bid; p.113). Esse sucesso,
por sua vez, pode ou nao estar relacionado ao cueuo efetivo das diretrizes propostas
pelo poder publico, pois € independente dele.

Em linhas gerais, esta investigacdo caminha engabr@ analise cultural da escola
para a identificacdo de seus problemas e para sivpbroposicdo de solucbes para as
adversidades encontradas. Mediante uma investigie&aa pratica, sdo valorizados “[...] as
dimensfes informais da organizagdo escolar, osctaspsimbdlicos e os sentidos que o0s
individuos atribuem a sua acao [...]", pois se @eecque as instituicbes “[...] mais do que

estruturas, sao culturas e a cultura que da seattba”. (Id. 1bid; p.132-3)
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Antes disso, sera feita uma explanacdo mais ponacairca das diferentes
possibilidades investigativas provenientes da amldgicultura como categoria de andlise, a
comecar por um detalhamento que reporta a perggettstitucional como paradigma,
seguido das expectativas de pesquisa proporcionmasutilizacdo de uma 6ética historica

para a compreensao da “cultura escolar”.

1.2 Cultura escolar: perspectiva institucional

Nesta etapa de desenvolvimento tedrico, a andis#rh de Silva Jr. e Ferretti (2004)
traz consideracdes proficuas para esta pesquisaglps reiteram a assertiva de que a escola
é local privilegiado para investigar as reformasppstas pelo Estado para os sistemas
educativos, com destaque para a analise da reagsicsujeitos educacionais frente as
diretrizes dessas reestruturacoes.

Surge a partir dessa proposicao, o interesse pestigacdes relacionadas a pratica
escolar, pois se observa que os planos de refoothenp ser efetuados de maneiras distintas
no cotidiano de cada instituicdo. Nesse sentidanalise voltada as atuacdes dos sujeitos
educacionais busca compreender o0 descompasso nexisémtre as orientacdes dos
documentos oficiais e as implementacdes realizadagada escola. Para os autores acima

citados,

[...] € necessario considerar que as reformagotalb propostas no ambito

do Estado, ndo se realizam necessariamente deoammrdo espirito que as

anima, pela simples razdo de que sua implementxdid em instituicbes

historicamente constituidas, das quais a escofa, @assos interesses € a
principal. (Id. Ibid.; p.44)

Esse excerto, além de anunciar as divergénciaseptds entre as orientacfes e a
pratica escolar, também ¢é elucidativo de uma iderstante no trabalho desses autores de
que a escola é um espaco de producéo, quando Sideram suas pratica e sua cultura e, por
outro lado, de reproducdo, quando em suas atu&capseciada a influéncia de uma cultura

institucional, historicamente constituida a patéirescolarizagéo dos saberes.

12 No contexto da passagem do modo de producéo feadalo capitalista, mais precisamente durantansigdo
da Idade Média para a Idade Moderna na Europameidas “primeiras aprendizagens” eram executtatdae
em ambientes “escolares” quanto “ndo escolaresé grecessavam de acordo com a aplicabilidade dos
conhecimentos ensinados para vida profissionalgdiesdesejassem adquiri-los. Para Hébrard (1996),p06
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Partindo das asser¢cbes de Locke (1991), consideea-asscola como institucional,
pois, nascida na época moderna, é derivada do d;stastituicdo maior edificada pelos
homens durante o processo de transicdo do estdd@lnpara a vida em sociedade, cujo
objetivo seria preservar os direitos civis. Nesseyrso, os homens transferem para o Estado
o poder de controlar a vida social e este, powsaacria instituicbes que o auxiliariam nessa
tarefa. Assim, surgem a escola e outras institgicjee passam a servir para a “[...]
construcdo, regulacdo e consolidacdo do pacto I's@stabelecido entre o Estado e os
homens. (SILVA Jr.; FERRETTI, p.55)

Nesse sentido, a escola deve ser compreendidaifamesnte como subordinada ao
seu carater institucional de regulacéo social,@lqa confere caracteristicas comuns a outras
instituicbes de mesma natureza. Qualquer que sega@a, seu curso como instituicdo deve
ser avaliado, pois "[...] mesmo uma escola, aingapyivada, € uma instituicdo escolar. Sua
organizacdo, seus conteudos, etc., séo institusigmar mais flexiveis que sejam." (Id. Ibid.;
p.55)

Uma atitude institucional — constituida ao longdrdgetoria histérica de incorporacéo
de elementos politicos, econdmicos, sociais e r@aidt@o seu sentido primordial regulatorio —
rege as escolas, conferindo-lhes identidades pkatés e influenciando a pratica de seus

sujeitos, em um processo de combinacgao, um “amalyddessa maneira,

O institucional, a organizacdo e a cultura imbrie@mna construcdo
histérica da instituicdo escolar orientados pelbfetivos historicamente
produzidos para ela. O ordenamento juridico edonatide cada instituicao
educacional traz em si as diferentes temporalidddstricas que se
amalgamaram por meio de seus sucessivos procegsaxrgdnizacao,
tributarios da cultura escolar que ai se constittdate amalgama é poténcia
em cada momento da prética escolar e influencanto tas apropriacoes,
guanto as objetivacbes que definem tal préatica le ctdtura. Tais
apropriacbes e objetivacdes, individuais ou cddativcontribuirdo para
construir a identidade de cada escola, ainda gummede haja similaridade
entre elas. (Id. lbid.; p.57)

conceito “primeiras aprendizagens” refere-se adidl “ler-escrever-contar”, habilidades tidas cotha] os
predmbulos de uma instru¢do baseada na préatickaretps manuais escolares, na utilizacéo diarieadierno e
numa bateria de exercicios (copia, ditado, andiisenatical, problemas de aritmética, redacéo)”.fiAal da
Idade Média na Europa ocidental, séo os gruposqmgunham a burguesia urbana os primeiros intetessa
na aquisicdo dos saberes relacionados as técn&dsitdra e escrita, jA que para eles era impa@atant
manutencdo de seus interesses comerciais, 0 quisiteep dominio de certas habilidades que lhefecoiam
poderes e acessos. Primeiramente, estes segmentgsiaram-se, de maneira “ndo-escolarizada”, derss
até entao restrito ao clero. Mais tarde e, gradelaie) essas praticas tenderam a ser escolarizada&elturas
profissionais” reconfiguraram-se em “cultura escolda burguesia urbana. (HEBRARD, 1990; HILSDORF,
2006)
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Logo, as acdes de cada unidade, embora regidasripotacdes Unicas, podem ser
distintas, pois ndo ha garantias de que as normeseifuadas nos documentos serao
cumpridas tal qual foram propostas, uma vez cadalaeg cada sujeito processam de modo
particular o entendimento e a apropriagdo do candstitucional. Silva Jr. e Ferretti (Ibid.;
p.58) complementam:

[...] as diretrizes ndo se reproduzem concretantahtgial sdo enunciadas e
propostas ou mesmo impostas no plano superestrufuarganizacao da
esfera educacional e de cada instituicdo escolanié, mesmo que ela
mantenha relacdes de identidade com outras iggigésida mesma natureza.
As especificidades, bem como as identidades quprs@lozidas conforme o
institucional, sdo culturalmente apreendidas petostrutores da instituicdo
escolar em sua cotidianidade. Em acréscimo, a raulescolar é a
materializacdo da densidade histérica da escolagd@z na pratica escolar,
gue é, por sua vez, a materialidade das relac@ekasss, portanto, Unica. O
qgue nos imp&e assumir a assertiva de que a esbol@ multicultural, ainda
gue se apresente numa primeira aproximacdo come taim sua cultura
especifica produzida pela sua histéria também éagzec

De acordo com a perspectiva da especificidade darauescolar, estes autores
ampliam as expectativas de investigacao, pois ceamglem que uma maior atencéo deve ser
conferida a atuacdo dos sujeitos educacionaisygasgas experiéncias culturais e pessoais
promovem o dinamismo do sistema escolar. Pontuarsdusive, que as relacdes
estabelecidas entre o institucional e a atuacasedesujeitos, dentro de sua complexidade,

devem ser compreendidas como a “cultura organgatia escola. Como asseguram,

[...] a vida institucional resulta das relagbes gqu&e si estabelecessem os
sujeitos dela participam, as quais sdo dindmicas.af@res da trama
cotidiana escolar sé@o seres sociais e agem conebasea esfera bioldgica
de existéncia, mas predominantemente segundo stéifide vida, que se
materializa em sua cultura pessoal. Em outros tgrerabora a organizacao
cultive a expectativa de que tais sujeitos nédo emeixsuas preocupacdes
pessoais, suas visbes de mundo, emocdes, intenfenras atividades
profissionais, ndo € isso o que ocorre, posto gaesltura pessoal também
se materializa em uma de suas praticas em quakuéito. [...]. Ao
conjunto dessas relacdes os autores denominamuraulirganizativa”
entendendo-a como complementar & estrutural, flat relagbes que se
desenvolvem dos conflitos e contradi¢cdes das adtundividuais. (Id. Ibid.;
p.62)

Postos estes esclarecimentos acerca da culttitagimal da escola, ha a necessidade
de um maior aprofundamento em relacdo ao valor dpwe ser atribuido ao fato de se

considerar a instituicio como detentora de uman@ukscolar auténtica, feita por ela e para
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ela. Nesse sentido, ndo se pode prescindir dasag@les de historiadores da educagéo, 0s
quais reforcam a especificidade dos “produtos” dscoka, compreendidos como

manifestacdes proprias desse universo.

1.3 Cultura escolar: perspectiva historica

Também é relevante estabelecer um debate tedr@mmaado conceito de “cultura
escolar”, adotado como perspectiva tedrica conmémigpara o0 desenvolvimento desta
pesquisa. O campo a ser utilizado é o da Hist@salisciplinas Escolares, que, sobretudo a
partir da década de 1990, procurou investigar ose¢olos e as praticas escolares no intuito

de compreender a crise contemporanea da educagyadBiencourt (2003, p.12),

Tornava-se premente repensar a escola e seu emmgez que essa
instituicdo, organizada pelas e para as elitesugsasg, era totalmente
ineficiente para atender a pluralidade de sujefioc®/enientes de
outros setores sociais, heterogéneos no ponto sla gcondmico,
social, étnico e cultural.

Nesse sentido, com o auxilio de autores da higp@i@a francesa tais como André
Chervel (1991), Jean-Claude Forquin (1993) e DajomiJulia (2001), busca-se demonstrar,
por um lado, a consideracao do fator institucigmakente na perspectiva historica de analise
da cultura escolar — de maneira a complementanlasag0es de Silva Jr. e Ferretti (2004) —
e, por outro, identificar as possiveis diferencésc@ntre as propostas dos documentos
curriculares oficiais e a pratica escolar de imgetacdo. Para tanto, sera estabelecida uma
explanacédo acerca das disciplinas escolares elegigecurricular das escolas, entendidas
como produtos proprios e constituintes da culteraatia instituicdo.

No contexto da inser¢do de novos referenciaisde®r da utilizagdo de novas fontes
para a interpretacdo do universo escolar, frutos ideias propagadas na Escola dos

Annales™ ha nas proposicdes dos historiadores da Educagéo u

13 Na década de 1930, erguendo-se contra a domimEc&escola positiva”, uma nova tendéncia para #His
escolar e académica foi veiculada pela revistacésales AnnalesEsta inovacgéo forneceu possibilidades para
que os historiadores pudessem, paulatinamentejaraphocao de fonte para o trabalho histéricoresicerar
ndo apenas 0s assuntos politicos de uma sociatladeéambém as questdes econdmicas, religiosasueatsil
Nas palavras de Bourdé e Martin (1983, p. 119)ct#rente inovadora despreza o acontecimento eensés
longa duracdo; deriva a sua atencao da vida polfiera a atividade econdmica, a organizacdo secal
psicologia coletiva; esforca-se por aproximar @bhia das outras ciéncias humanas. [...]. Nos aeo$950 e
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[...] aproximagdo com outros campos de investigagdm especial com a
historiografia que, entdo, estabelecia novos teena®vos objetos, sob o
referencial de uma histdria social que se vinculas aconceitos
antropoldgicos de cultura. (BITTENCOURT, 2003, p.13

Em face das proposicfes de novos temas e abordd@jemyel (1991), ao utilizar o
conceito “cultura escolar”, interessa-se pela ¢tuigdo dos saberes na escola; Julia (2001)
valoriza a andlise das préticas cotidianas no atéiescolar e, em consonancia com esses
autores, porém mais atento a andlise dos currifnidote a crise educacional contemporanea,
Forquin (1993) compreende como indissociaveis @spoa da histdria da educacdo e da
cultura.

Procura-se enfatizar a existéncia de ligacOes nteseentre ambiente escolar e
sociedade, entretanto elas ndo devem ser compdasncthmo uma via de méo Unica, antes,
destaca-se a necessidade de uma interpretacasspoeaessas esferas, pela compreenséo de
que uma € influenciada pela outra em um processordelacdes intrinsecas e complexas.

Primeiramente, coloca-se a interpretacdo do candeit‘cultura escolar” nas palavras
de Forquin (1993) que, influenciado pelo pensameetdhervel (1977), Vincent (1980) e

Perrenoud (1984), confirma, a partir da época nmajexr emergéncia de uma

[...] “cultura escolar” original repousando sobeesaberes, habitos, critérios
de exceléncia, sistema de valores tipicos e na mfi@lé possivel ver o

decalque puro e simples de uma *“cultura dominaprekexistente ou a

expressao direta dos interesses de tal ou quabgltappressdo exterior a
escola, o que ndo a impede de se constituir atdeésnflitos e em funcao
de dindmicas sociais claramente identificAveis. oRkecer esta

especificidade da “cultura escolar” ndo equivalis poseparar os “sistemas
de pensamento” subjacentes aos “sistemas de emgiaasutros dispositivos

cognitivos e simbolicos que estdo em acdo no casope@l mas leva a

colocar énfase na complexidade das relagcbes estaaee cultura e na
impossibilidade de ver naquela o simples veiculoeflexo de uma cultura

posta como uma entidade uma e indivisa. (FORQUI931p.17-18)

Julia (Op. cit., p.10) complementa tal perspectivabservar que tal conceito deve ser

compreendido tendo em vista que &

[...] um conjunto de normas que definem conhecipeatensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permigetmansmissao desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportasnemtionas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segam@pocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas, ou simplesmente deatiaaicao).

1960, os colaboradores Aenalesdesbravam os terrenos da geografia histérica,slérld econémica; nos anos
1970, abrem o dominio da histéria das mentalidades.
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Relacionado a cultura escolar, que pressupde qu@radutos escolares sejam
considerados criacdes da e para a instituicadzase o conceito “disciplina escoldt’para
exemplificar como séo concebidas e gestadas pstatas essas producdes e para identificar
a maneira como elas acrescentam mais elementofuaacimstitucional. Compreende-se,
finalmente, como séo processadas as trocas enlite gge é proprio da pratica cotidiana das
escolas e o que pertence a sociedade que as acolhe.

Em andlise mais particular, Chervel (1991) prop&taoforma de analise ante a
consideragdo das disciplinas como “vulgarizacédo salseres de referéncia” ou como
“facilitacdo” dos processos cognitivos. Sugerefgup, que maior autonomia analitica deve
ser conferida as disciplinas escolares, vistas aomagdes historicas das instituicdes. Cabe as
disciplinas a funcao particular de transformar nsirementos em aprendizagens, processo
em que diferenciacdes sao conferidas ao que senilegntsaber culto” e “saber ensinado”.

Dessa maneira, ndo se pode compreender a escotalcoah de inércia, de habitos
rotineiros e de transmissao direta do conhecimextierno a ela. Por outro lado, € necessario
atentar para o sentido contrario, em que a escolpi@ duas tarefas: a de ser influenciada e a
de também influenciar a sociedade em que se inseassim, ela “[...] forma no sélo
individuos, sino también una cultura, que penea gez en la cultura de la sociedad global,
modelandola y modificandola”. (Id. Ibid.; p.69)

Frente a duplicidade da tarefa escolar, a analisaaiwsa da histéria das disciplinas,
tidas como criacdes espontaneas e originais déagegwoule revelar ndo somente informacoes
significativas sobre a histéria da educagédo, mabéan sobre as realidades cultural e social
externas as instituicdes, devido a influéncia qoeltara escolar exerce na sociedade.

Trata-se da capacidade que a escola possui deagdifna cultura particular mediante
a “confeccéo” de seus produtos e, desse modo, negasquemas explicativos que a
compreendem como receptaculo de saberes externusveC (Ibid.; p.68-9) pontua a
indispensabilidade do estudo da constituicdo dagplinas como produtos da e para a escola.

Para ele, tal analise evidencia:

* Remonta as primeiras décadas do século XX aagdiz do termo “disciplina escolar” para designgue hoje
se compreende como os conteldos selecionadosddi#mtum saber de referéncia) a serem transmitigos a
novas geracdes. A principio, o conceito atendiaeamido singular de disciplinar a mente, como ginanasia
intelectual designando tdo somente a repressao das condigtgmderiam desequilibrar a ordem estabelecida
nas instituices de ensino. Somente apés a pringeieara mundial, houve necessidade de compreerséo d
termo em seu sentido plural, posta a evolucéo dedade que passou a exigir a diferenciacéo ergtcgplinas
literarias e cientificas. Assim, o termo passoesighar as diferentes matérias do ensino eschlandanando a
unilateralidade inicial. (CHERVEL, 1991)
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[...] el caracter eminentemente creativo del siatescolar y conduce, pues,
a dejar en el armario de lo accesorio la imageandeescuela recluida en la
pasividad, de una escuela receptaculo de los stino® culturales de la
sociedad. (CHERVEL, 1991, p.68-9)

Ao complementar esse debate, Julia (2001, p.3Bhafque as disciplinas escolares
“[...] ndo sdo nenhuma vulgarizacdo, nem uma adaptdas ciéncias de referéncia, mas um
produto especifico da escola, que pde em evidémaiarater eminentemente criativo do
sistema escolar”. Por outro lado, séo “[...] insépeis das finalidades educativas, no sentido
amplo do termo ‘escola’, e constituem um conjurdmglexo que nédo se reduz aos ensinos
explicitos e programados.”

Tambeém Julia (lbid.; p.12) argumenta no sentidoedetar a nocdo de uma “escola
toda poderosa”, incélume ao que se processa emxgetor, “onde nada separa intencdes de
resultados”. Tal nocao, prépria das formulacoe®eéere Bourdieu e Jean-Claude Passeron
na década de 1970 (por referéncia), concebe aaesmwho mecanismo reprodutor de
desigualdades sociais. Para esses autores, auifo iata desvendar os fatores que suscitavam
a crise educacional da época, a escola era vista §a.] meio inventado pela burguesia para
adestrar e normalizar o povo”, veiculando, semragtées, aquilo que era externo a ela.
Segundo a perspectiva de Faria Filho, (et al., 2@444) esse tipo de analise “[...]
identificava intencédo com resultados.”

Em sentido contrario a essa perspectiva, Julia ¢@p.nega a “cultura escolar como
isolamento” ao demonstrar que as teorias que agssersentido tendem a ser unilaterais e
excessivamente externalistas, pois desprezam igenesas e as tensdes das instituicoes, a
pratica docente e a constituicdo das disciplinaslases. Ademais, em consonancia com as
proposicdes de Chervel (1991), Julia (Op. cit.) kédm percebe que a escola, mais
especificamente a “cultura escolar”, é influencipdba sociedade que a acolhe e, mais do que
isso, que ela difunde externamente caracterisacgwodutos” arraigados em sua pratica,

proprios de seu contexto. Assim,

[...] para além dos limites da escola, pode-se dugtentificar, em um
sentido mais amplo, modos de pesar e de agir lang@mdifundidos no
interior de nossas sociedades, modos que ndo @mcabaquisicdo de
conhecimentos e de habilidades sendo por interntdiorocessos formais
de escolarizacdo. (JULIA, Op. cit., p.11)

De maneira geral, Julia (Op. cit., p.13) valorizédes que tém como objetivo o estudo
minucioso e articulado da constituicdo das distgdiescolares, o que, de acordo com suas
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hipoteses, pode gerar resultados proficuos que leameptariam o trabalho dos intelectuais
de 1970 na analise das escolas e dos sistemastiedsiagantemporaneos. Preocupada em

compreender a pratica dos sujeitos educacionaéstips de analise busca:

[...] identificar, tanto através das praticas dsirem utilizadas na sala de aula
como através dos grandes objetivos que presidiraporstituicdo das
disciplinas, o nucleo duro que pode constituir umstoria renovada da
educacao. Ela abre, em todo caso, para retomamat@ora aeronautica, a
“caixa preta” da escola ao buscar compreender ooquee nesse espago
particular.

Por outro lado, mas néo distante, Forquin (1998)entativa de compreender a crise
educacional observada desde a década de 1960nt@rse em estabelecer uma discussao
gue suscite a questao funcional dos curriculosla®s) indagando-se, preponderantemente,
sobre a selecdo curricular empreendida pelas sscoa qual alguns elementos sao
privilegiados e outros fadados ao esqueciment@ &stor considera esta escolha curricular
como producdo propria da e para a escola, e, forasio, constituinte de sua cultura.

Denominado “transposicao cultural da educacéao’priatesso, executado por meio de
“dispositivos de vulgarizacdo” e influenciado pelzecessidades — econdmicas, sociais e
politicas — da sociedade que o processa, devenabsalo a partir da perspectiva de que a
cultura significa "[...] um patrimonio de conhecim@s e de competéncias, de instituicdes, de
valores e de simbolos, constituido ao longo deggesae caracteristicos de uma comunidade
humana particular, definida de modo mais ou mengd@e mais ou menos exclusivo.” (Id.
Ibid.; p.12)

Para este autor, o problema educacional contem@ora cujas caracteristicas sdo a
instabilidade dos programas escolares e o instriali®no dos curriculos — localiza-se no
fato de ndo mais serem claramente identificadosoosetdos que serdo contemplados no
processo de transmissao cultural, principalmentddeaos impactos causados pelo advento
da modernidade. Trata-se da incerteza presentesistsicoes em relagdo ao que deve ser
transmitido, como se 0s saberes historicamenteep&gos nao tivessem mais funcionalidade
no mundo atual. (Id. Ibid.)

Para responder a tais questionamentos, mais umauw®inha-se a necessidade de
examinar a pratica dos sujeitos educacionais,ctidao elemento que confere autenticidade a
cultura institucional. Forquin (Ibid.), influenciadpelas reflexdes sobre a constituicdo das
disciplinas, acredita que, além de atentar-se patantexto externo que rege a escola, é

preciso debater os temas referentes ao seu catjdiaixando evidente que sao indissociaveis
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0s campos da educacéo e da cultura, concluinda @nélise mais densa de um dos campos,
leva ao aprofundamento analitico do outro, ja gedwracao seleciona na cultura “humana”
aquilo que sera transmitido as novas geracoes ssaderma, classifica o que deve ser

perpetuado e abandonado nos curriculos. Nas paldesse autor:

[...] pode-se dizer perfeitamente que a cultura@mteldo substancial da
educacao, sua fonte e sua justificacdo ultima:uaagiio ndo € nada fora da
cultura e sem ela. Mas, reciprocamente, dir-seeaégpela e na educacéo,
através do trabalho paciente e continuamente regaanede uma “tradicédo
docente” que a cultura se transmite e se perpetlieeflucacdo e cultura
aparecem como duas faces, rigorosamente recipeocasiplementares, de
uma mesma realidade: uma ndo pode ser pensadaaém & toda reflexdo
sobre uma desemboca imediatamente na consideragigrd. (FORQUIN,
1993, p.14)

Assim, durante esse processo de transposicaoadidgfio estampadas na sociedade

marcas proprias do universo escolar e, por issopoeende-se que,

[...] se o imperativo da “transposicdo didatica’pie a emergéncia de
configuracdes cognitivas especificas (0s sabemssrmmodos de pensamento
tipicamente escolares), estas configuragcfes teadescapar de seu estatuto
puramente funcional de instrumentos pedagdgicose eaukiliares das
aprendizagens, para se constituir numa espéciecdéura escolar’sui
generis dotada de sua dindmica prépria e capaz de sailirdibes da escola
para imprimir sua marca “didatica” e “académicabda espécie de outras
atividades [...], sustentando assim com as outiadmdcas culturais [...]
relacbes complexas e sempre sobredeterminadas, edeaum modo
redutiveis, em todo caso, aos processos simplesfldao ou de “repeticao
de tarefas”. (Id. Ibid.; p.14)

De acordo a reciprocidade existente entre a satgedaa escola, a crise referenciada
pelo autor é fomentada quando o processo de treigdoo cultural é abalado pela
modernidade que confere aos curriculos imediatisnmstrumentalismo, o que, por sua vez,
entra em desacordo com aquilo que até entdo esai@®hdo pelas instituicbes em suas
composicdes curriculares.

Em linhas gerais, a solucao vislumbrada por For¢jbid.; p.169) esta relacionada ao
carater de universalidade dos curriculos, cujaodiggo atenderia concomitantemente tanto
as necessidades essenciais para expectativasuntooag especificas quanto aquilo que se

considera parte da cultura humana universal. Segseas apontamentos,

A ideia essencial que parece poder ser defendida dos elementos de
informacéo e de reflexdo antes evocados é a de‘afaréa cultural escolar”
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original, uma “oferta de cultura” que de um lado p&de ser independente
de uma “demanda cultural social” (a menos que @& da escola um mundo
a parte, uma instituicdo esotérica e abstrata guersdenaria rapidamente a
ser apenas uma fortaleza inatil ou uma voz clamarwddeserto), mas que,
de outro lado, ndo pode tampouco estar completamenieboque desta
demanda, nem se regular por ela, seguindo mimegitntodas as suas
expressoes, todas as suas contradi¢coes e todssanatamorfoses. Sabe-se
que certas pedagogias ditas “novas” tém fortemesistido na necessidade
de uma coeréncia, de uma congruéncia, entre oceasirvida, entre a oferta
educacional e (a oferta escolar de conhecimentoe esignificacdes
didaticamente finalizadas e organizadas) e a deanauldural subjetiva (a
demanda da parte dos que aprendem informagOesntamdes capazes de se
inscrever em sua experiéncia de vida).

A adocao de tais critérios na mediacéo culturalamiea faria findar, por exemplo, o
gue se denomina “estrangeiros” e “desenraizadosiaisp concebidos em processos de
ensino-aprendizagem que contemplam apenas aspmkctogtura de grupos particulares da
sociedade. Assim, defende-se a elaboracdo de pagpmsriculares que contemplem tanto as
demandas de formacdo humanitaria e social quamemsmissao de saberes para a resolucéo
das incognitas contemporaneas. (Id. Ibid.)

De acordo com as orientacdes trazidas por essdegdadienta-se que a andlise das
questbes educacionais contemporaneas requer, pladoma percepcdo de que as disciplinas
e 0s curriculos escolares variam segundo as esée@sOmicas, politicas, ideoldgicas e
pedagogicas de uma sociedade; por outro, que dseeponsideradas as particularidades de
cada instituicdo. Com isso, ha a percepcdo dagfedade “transferéncia cultural” entre
escola e sociedade.

Finalmente, sublinha-se a necessidade de examimacmnamento interno da escola,
pois, como aponta Faria Filho (et al., 2004), aalisar os motivos da ineficicia nas reformas
educativas, é no interior das salas de aulas ondai€ bem verificado o “[...] destino das
politicas publicas”. Em concordancia com as dispies trazidas pela discussao circunscrita
ao conceito de “cultura escolar”, compreende-se,fipo, e isto é fundamental para esta
pesquisa, que diferentes escolas podem fazerdsitlistintas das orientacdes trazidas pelos
documentos de uma reforma, devido as diferentesa®rde implementacdo empregadas,

dado o carater individual da cultura de cada uigéD.



40

1.4 O estudo de caso: possibilidades investigativas

De acordo com os objetivos delineados para esbalbra, o recurso metodologico
escolhido foi o “estudo de caso”, sobretudo potragr de uma “situagéo particular” em
tramitacd@o, e por esse motivo, com necessidadendalhar especifico sobre suas interfaces.
(Sarmento, 2003) Com esta adocéo, vislumbra-se ssilplidade de desenvolver uma
pesquisa de carater singular, cujos resultados tepasticidade necessaria para responder as

guestdes levantadas.

O caso é sempre bem delimitado, devendo ter cm#orlaramente
definidos no desenrolar do estudo. O caso podsireédar a outros, mas é ao
mesmo tempo distinto, pois tem um interesse promiogular [...], 0

interesse, portanto, incide naquilo que ele temudieo, de particular,

mesmo que posteriormente, venham a ficar eviderggss semelhancas
com outros casos. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.17)

Assim, defende-se o emprego do “estudo de casafidpa intencdo é analisar um
acontecimento especial, um “[...] fendbmeno conteidpeo dentro de seu contexto real de
vida, especialmente quando as fronteiras entre rdnieno e 0 contexto ndo séo
absolutamente evidentes” (Sarmento, 2003, p.13¥)guando a investigacao direciona-se
para “[...] individuos, papéis sociais, pequenospgs, organizacdes, comunidades ou
contextos [...]” (Id. Ibid.; p.138). Parece evidenentdo, que o estudo de questbes que
envolvem a escola, como a implementacdo de um rovdculo — processo ainda em
tramitacao — requer tal procedimento.

Destaca-se que o estudo de caso desenvolvido mestatigacdo assume uma
perspectiva etnogréfica, dada a valorizacdo dadeszsujeitos educacionais como forma de
produzir conhecimento acerca da implementacao #o aorriculo de Historia para o ensino
meédio paulista. Gusméao (2004, p.26) define as taniaticas de pesquisas de campo com

viés etnografico:

O foco esta na experiéncia pessoal, nas situag@esdentificacdo dos

conceitos relevantes, na visdo dos envolvidos. gentacdo detalhada, o
levantamento de hipéteses, a analise e interpetagéstituem as etapas de
um trabalho que tenciona registrar criagoes e septagdes do professor.
Do mesmo que o olhar dos etnodgrafos fixou, de modis ou menos

parcial, cenas, habitos e imaginario de diferentafturas (como as

indigenas), tornando-se valiosa fonte de pesquisa p posteridade, a
pesquisa etnogréfica, aplicada a educacdo, peomigistro da imagem do

professor, um dado que pode escapar as discussiiess.”
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De acordo com uma vertente socio-cultural de inyagéio e com 0s principios da
etnografia, o centro desta pesquisa foi verifiGsignificados que 0s sujeitos educacionais —
professores, PC e PCOP - atribuiram a reformacalari proposta pela SEE-SP. Assim, 0s
depoimentos dos sujeitos foram utilizados ndo stengrara responder a questbes de
interesse, mas também para direcionar o olhar dquiador sobre outras questdes nao
contempladas inicialmente, para levantar outradtbges e, até mesmo para concluir ideias.
De acordo com as proposicdes metodologicas do eesledcaso, € possivel que alguns
elementos sejam acrescidos ou retirados, dependwaldo que ganham ou perdem no
decorrer da investigacdo. (SARMENTO, 2003)

Tendo em vista tais propositos, busca-se atribaipep relevante aos sujeitos
educacionais responsaveis pelo desenvolvimentceseslas A e B do novo curriculo de
Historia, pois €, sobretudo, por meio de seus de@atios que a o curriculo interativo, oculto,
podera ser identificado e analisado. Nesse serdldanca-se uma identificacdo de aspectos
mais profundos e subjetivos de seu contexto daltrabe de suas dimensfes existenciais,
simbdlicas e culturais de atuacdo na conjunturarefarma. Logo, as possibilidades

investigativas oferecidas pelo campo da etnogsdiftarelevantes na medida que:

A etnografia impde, deste modo, unréentacdodo olhar investigativo para

os simbolos, as interpretacfes, as crencas e salaeeintegram a vertente
cultural (ou, dado que a cultura ndo existe noovapiial, talvez seja mais

apropriado dizer vertente sociocultural) das di@&sida accdo que ocorrem
nos contextos escolares. (ldid.; p.152)

Consideradas as particularidades de tempo e eslgat® pesquisa, realizada em duas
escolas do municipio de Assis, Ludke e André (1988&3altam que os estudos de caso podem
possibilitar o desenvolvimento das “generalizagi@&tsiralisticas”, referentes a identificacao
sentida por parte da comunidade escolar em relag&oresultados apresentados pelas
pesquisas, além de “generalizacdes profissionaisaadémicas”, nas quais poderdo ser
reconhecidas bases comuns entre diferentes estel@aso que se ativeram a distintos

contextos.
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1.5 As escolas: escolha e apresentacéo

A escolha dos estabelecimentos pesquisados pagtoo-slesempenho obtido por
ambas as instituicbes estaduais de Assis no SARIESR009, mais designadamente, em
relacdo aos conhecimentos historicos aferidos estralunos do 32 série do ensino médio.
Neste ano, tanto o ensino fundamental quanto oamédam avaliados pela primeira vez
nesta disciplina. Assim, pretendeu-se com estdlescoompreender as diferentes realidades
e culturas existentes nas escolas do municipio ssésAjue obtiveram o maior e o menor
desempenho no referido exame.

Mediante a andlise dos boletins de rendimento disjiizados pela SEE-SPpara as
trés escolas com maior e com menor desempenhosoloia de Historia (Tabela 01) no
ensino médio, foram selecionadas as duas escddisgsiestaduais de Assis que séo o alvo
desta pesquisa.

SARESP - 2009
N° de alunos Médias

Escola A 177 302,6
Escola B 36 302,5
Escola C 97 284,1
Escola D 24 254,0
Escola E 85 249,4
Escola F 27 236,1
Municipio — Escolas Estaduais 800 277,7
DE Regional de Assis 2.187 276,2
Rede Estadual 326.916 273,2
Estado (inclui rede privada) 338.320 N&o consta,

Tabela 01: Média das escolas estaduais de Assis no SARESP. 2009
Disciplina de Histéria. 3° série do ensino médio.

Inicialmente, a intencdo foi pesquisar as escol&sFA respectivamente com o0 maior
(302,6) e com o menor (236,1) desempenhos, entoetam intuito de manter a
imparcialidade desta investigagéo, foi descartaolacdo pela escola A, pois, entre os anos de
2006 a 2010, esta pesquisadora manteve um vinooio professora de Histéria na referida
unidade escolar. Posteriormente, 0os gestores adaeBcoptaram por ndo participar deste

trabalho, sob a justificativa de que a escola paspar um momento muito delicado e de

> Disponivel em http://saresp.fde.sp.gov.br/2009ipdResultados_Gerais_Rede_Estadual.pdf. Visita em

23/08/2010 e 15/05/2012.
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“mal-estar” devido aos baixos desempenhos obtidoSARESP em 2009, o que, além de
demandar uma reestruturacdo pedagogica e adminsiréambém criava um momento
pouco propicio a recepcao de pesquisadores nadnida

De acordo com estas premissas, as escolas B (20E,5249,4) foram selecionadas e,
respectivamente, passaram a ser identificadas trabsho como "escola A”, representante
de desempenhos elevados no SARESP, e “escolai&sentante de baixos desempenhos.

Convém salientar, entretanto, que, em 2009, a mgkacdo das novas matrizes
curriculares e dos materiais didaticos ainda eraremaria no Estado de Sao Paulo, por isso
ndo € possivel ter certeza se a forma como o uolorie osCadernosforam, ou néo,
implementados influenciou o desempenho das eséolasB j4 em 2009. Posto o recente
processo de implementacdo naquele contexto, paraseuenha uma visdo mais detalhada
sobre as escolas pesquisadas serdo apresentas taral os respectivos desempenhos gerais
delas em 2009 e 2011.

Lingua Matematica Geografia Historia

Portuguesa
Rede Estadual 274,6 269,4 276,9 273,2
DE Regional de Assis 276,2 2713 278,9 276,2
Municipio — Escolas Estaduais 279,3 269,2 278,5 277,7
Escola A 308,4 290,6 302,7 302,5
Escola B 254,6 249,0 253,2 2494

Tabela 02:Médias SARESP 2009. 3° série do ensino médio. BEs#ok B.

Lingua Matematica Geografia Historia

Portuguesa
Rede Estadual 265,7 269,7 275,5 2744
DE Regional de Assis 269,2 271,2 281,9 276,9
Municipio — Escolas Estaduais 272,0 2729 282,3 279,7
Escola A 300,8 295,7 306,6 299,2
Escola B 254.,0 263,5 261,2 265,6

Tabela 03:Médias SARESP 2011. 3° série do ensino médio. BEs#ok B.

Pelos dados apresentados na Tabela 02, é possieebpr que na 32 série do ensino
médio a escola A tem médias muito superiores adhstas outras trés instancias em todas as
disciplinas aferidas; jA a escola B, em sentidostipopossui as menores, sobretudo, na
disciplina de Historia.

De acordo com a Tabela 03 pode-se perceber queddaEs, em Histéria, caiu em
desempenho de 302,5 para 299,2 em 2011, enquagcota B vislumbrou um expressivo

aumento nesta disciplina, subindo de 249,4 parg62&®m 2011. Entretanto, em relacédo as
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médias da Rede, da DE e do municipio de Assisyacsio ndo se alterou e, por isso, a escola
A foi mantida como representante do desempenhadbesm Historia e a escola B do baixo.
Parte-se, portanto, para uma descricdo mais ddtaldas escolas selecionadas,
contando ndo somente com dados colhidos nas igégi) mas também com as concepgdes
que os sujeitos tém sobre o local onde trabalhaasé&lsentido, pode ser esbogcado um perfil
mais proximo do contexto real destas instituic@estal forma que se atinja sua dinamica,

suas particularidades, enfim, sua cultura, elemgemimoordial desta pesquisa.

1.5.1 Escola A

Fundada em 1992, a principio de 1° grau, a escolacAliza-se em um bairro
periférico da cidade de Assis e atende, principatmyealunos provenientes de um conjunto
habitacional da CHDU do Estado de Sdo Paulo. Oidepio da professora coordenadora

desta instituicdo apresenta algumas particularglddeseu contexto:

[...] eu acho que a escola ta bem localizada. Eaosmaunidade pacifica. N6s
nao temos aqui na escola problema de vandalisniwo 4ae os problemas
aqui sdo todos contornaveis. Eu acho que é umatealke boa, € uma
clientela que a gente procura manter um relacionsonem pouco mais
assiduo. Nao é fécil, por que todo mundo € muilgpado, mas eu vejo
assim: eles reconhecem o valor da escola, a eécolaito procurada. Por
conta disso, de ter um pessoal assim, eu acho guende diferencial é este,
€ ter um grupo que se mantém ha mais tempo naaeskalotatividade

existe, mas ela ndo é tao grande [...].

Trata-se, portanto, de uma instituicdo recentelaivamente pequena, ja que sua
estrutura fisica conta apenas com 08 salas de Hularofessores efetivos e, atualmente, 15
temporarios. Contudo, estas 08 salas atendem enfmglps matutino e vespertino, 13 salas de
ensino fundamental e 03 de ensino médio, nédo foaoo, entretanto, no periodo noturno,
extinto em agosto de 2010 por falta de demandduh®s Por possuir apenas 03 salas de
ensino médio, a escola conta com apenas uM @ cuida das questdes pedagégicas em
ambos os niveis de ensino. Vale ressaltar que iastduicdo possui uma biblioteca

18 De acordo com as novas proposicdes administrativ&io Paulo faz escqlaesde 2008, a SEE-SP criou duas
funcBes de coordenacdo na escola. Para as esoela®ssuem seis salas de ensino médio ou maisCuiicd
responsavel por este nivel de ensino e outro psin@ fundamental.
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coordenada por dois professores readaptados, al&md sala de informatica do programa
Acessa Escold,ndo conta, entretanto, com laboratorio de Ciéncias

Em entrevista, tanto a professora coordenadorantgua professora de Historia
informaram que a escola A necessitaria de maiscesfisico para comportar classes de
ensino médio, ja que o numero de salas ndo é corababm a quantidade de alunos que ela
teria neste nivel de ensino. Isso significa que, escola possui, por exemplo, dois 9° anos ao
final de um ano letivo, apenas uma sala de 12 dériensino médio podera ser formada no
préximo ano. Desse modo, os alunos remanescentesolsdigados a procurar outras
instituicdes para cursar o ensino medio.

Por esta razdo, segundo a professora coordena@sgola A faz uma espécie de
“selecdo”, ao final de cada ano letivo, para congpatasse de 12 série do ensino médio do

préximo ano, obedecendo aos seguintes critérios:

[...] a gente faz um questionéario, pergunta on@sen.primeiro lugar, onde
gue ele gostaria de estudar, se ele gostaria depecer na escola, ou se ele
ja pretendia ir pra outra escola, se ele pretestiglar & noite ou durante o
dia. E ai a gente vai avaliar endereco, por queeraa. de alguma... alguém
sempre sai chateado na histéria.

E possivel perceber que as notas obtidas pelossalios 9° anos n&do sio relevantes
na hora de “selecionar” os que permanecerdo, tacopexiste qualquer forma de avalia-los
com finalidade de exclusao. Por outro lado, segunpimfessora de Historia, os critérios para
gue os estudantes tenham prioridade para contirauascola sdo os seguintes: “[...] respeitar
as regras da escola, é o respeito mutuo, respEstprafessores, € ser um aluno interessado.
N&o adianta ter 8, 9 e ser um lider negativo owagaele aluno que ndo consegue conviver
em grupo, vocé entendeu?”

De acordo com as observacdes da professora deiblistda PC, a demanda de alunos
que querem permanecer ou entrar na instituicaosiaeé bastante significativa, de tal modo
que ha uma espécie de lista de espera com os rawaedunos que desejam se matricular.
Em seu depoimento a coordenadora afirmou que an@ro@o se limita aos estudantes do

bairro, por isso a existéncia de

" Por meio da Resolucdo n° 37 de 2008, a SEE-SR erfimogramaicessa EscolaSob a coordenacéo da FDE,
seu objetivo é “[...]promover a inclusao digitaarial dos alunos, professores e funcionarios slaslas da rede
publica estadual. Por meio das salas do Acesstagatunos da rede estadual podem participar dmsumline
e oficinas propostas pelas instituicdes de engiamntindo assim sua evolucdo e aprendizado emf@iatas
digitais.”. Disponivel em: <http://acessaescolagdeyov.br/>. Acesso em: 09/06/2012.
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[...] uma lista de espera ai de quase quarent@sluuer dizer, 0S NOSS0S
ensinos sdo todos sobrecarregados e as outradasala@sm. Como eu falei

pra vocé |4 no comeco: a escola € muito procuréddauito procurada.

Assim tem pai que, as vezes, quer trazer de ougyar,| do 6° ano... “_Nao,
eu pago va, mas eu quero que ele venha aqui.”

Quando questionadas sobre o porqué desta ex@gesigura pela escola A, tanto a
professora de Histéria quanto a PC revelaram qeuttomos tempos, devido a incisiva
divulgacdo dos desempenhos obtidos em avaliacOémrghe escala estaduais e nacionais —
sobretudo as avaliagbes do SARESP que geram o IDES® escola A ganhou mais
notoriedade no bairro onde esta localizada ou mesmsooutros. A primeira delas fala em

“fortalecimento” desta instituicdo:

A minha irma na circular, a menina dela ta aquinosso terceiro colégio e ela
disse que... duas senhoras conversando... queogdaagui também na vila:
“ Nossa, olha, a escola A é a melhor escola déeo¥gbefendendo a escola.
“ Melhor escola daqui de Assis. Ndo tem mais nem Bscola X
entendeu?” Por que antes das avaliacbes que erblisaoias, muitos pais
daqueles alunos que eram destaque queriam levar gascola X. NOs
tivemos isso ja... uns pais ndo, outros ndo. Massser escola pequena, eles
ndo acreditavam inicialmente muito no nosso trabaffuando comegou essa

avaliacao, isso ai fortaleceu, por que a genteapasgente trabalha: “_Olha, a
classe... a escola conseguiu.”

A compreensao de que os desempenhos obtidos glaloss em recentes avaliagdes
de larga escala resultaram em fortalecimento eiedde para a escola e para seus sujeitos é

ratificada pela professora coordenadora, para cueublicacdo desses elevados indices de

rendimento possibilitou a instituicao “fazer um redm

Eu acho que é pela relativa tranquilidade que ®l&sem. A escola
conseguiu fazer um nome, de uma escola que trabali® de professores
gue estdo preocupados com os alunos, de escolzéquaceita muita coisa,
sabe, de ndo permitir coisas, muitas coisas. Aeg&h uma série de
problemas, mas eles n&do sao ignorados. Entédo,oéaesmsequentemente
acaba atingindo nas avaliacdes externas um nunoeno ®e vocé comparar
com as outras escolas e isso a midia anuncia, gaapai vem aquele monte
de gente. Filhos de pessoas que estdo em escoi@silpees, eles querem
coloca-los aqui. Quando eles querem tirar da egzatécular, eles querem
trazer para ca: “_N&o, porque aqui é uma escotai®, porque aqui 0s
alunos...” Assim, existe um acompanhamento maigim@com aluno. Até
por que a escola é uma escola pequena, eu acgediteeja em torno disso,
dos resultados da escola.

18 Escola A da Tabela 01 com melhor rendimento ertdHasno SARESP/2009.
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Esse relato indica a existéncia de uma identidadmum na escola, mais
especificamente uma identidade do grupo de prafessque fica evidente pela expresséo
“[...] a escola conseguiu fazer um nome, uma esgo&trabalha sério, de professores que
estdo preocupados com os alunos”. O mesmo podeosmiio pela forma como a PC e a
professora expressam suas experiéncias e opiséegre buscando utilizar pronomes que
remetem ao conjunto de professores como, por exerfis”, “nosso”, “a gente”. Com isso,
percebe-se a existéncia de um consenso, de umadeniénfim, de uma identidade

partilhada. A professora coordenadora fala, esimeerde, do grupo:

[...] n6s temos problemas como todas as outradasscdlguns problemas,
as vezes, de relacionamento entre as pessoasuraaseque o diferencial é
iSS0: a gente consegue conservar um grupo quengisrque venham outras
pessoas, a maioria delas acaba se familiarizandaquostura da escola.

Da mesma forma, a professora de Histéria falaedesnjunto e, mais que isso, fala
em nome dele, de suas conviccdes acerca dos desigld escola publica e do

posicionamento frente as dificuldades que surgemstiuicao.

[...] n6s temos um grupo de professores efetiviss@ € muito importante.
NOs acreditamos na escola publica, nés acreditajuesa escola publica
pode ser boa e nGs sempre trabalhamos nesse sérgiloum problema
com um aluno em uma disciplina, nés, todo munddissnaquele aluno,
todo mundo analisa: “_O gue nds vamos fazer praorai?” Nem sempre a
gente consegue, mas a gente tenta. E nés s6 né@mdazmais e ndo
conseguimos mais coisas, por que a carga hor&saoextenuante.

Para a PCOP de Histoéria da cidade de Assis, a&éagiatdessa identidade partilhada,
de um trabalho sendo desenvolvido por um grupo térmenante, inclusive, para os
desempenhos dos alunos em exames como 0 SARESfoR® com seu depoimento, para

conseguir resultados satisfatorios, é necessad@sg@scolas possuam

[...] um conjunto, é ser um trabalho em conjuntdatias as disciplinas, por
gue é aquilo que eu coloquei: sé leitura e estmii@ bastam), ele tem que
saber trabalhar com o contetido na sua disciplipacéfica. E um trabalho

em conjunto e se ele ndo tiver um conhecimentodigstas habilidades que
sdo exigidas 14 no SARESP, que eu ja relacioneinadg — que € relacionar
e identificar, é ter uma série de habilidades elsaéo tiver desenvolvendo
aquilo em todas as disciplinas, ele ndo vai corisegle ndo d4 conta de
nenhuma. Nao é dizer que um falhou, todo mund@talAcho que tem que

ter uma consciéncia que todos falharam. Teve mehad@®s falharam, ndo é
s6 a Histéria.
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Essa forma de compreenséo vai ao encontro do &g Costa (2003) acerca de
instituicbes que detém o que ele chama de “cuftnta”, ou seja, partilhamento de valores
entre 0s sujeitos educacionais, pois a existénessal identidade partilhada confere as
instituicbes de ensino maior possibilidade de reagm sucesso as proposi¢cdes do poder
publico, inclusive em situagbes de reforma curaculma vez que a identidade do grupo
pode se sobressair aos possiveis obstaculos.

As proposi¢cdes do autor materializam-se frenter@sdtados da escola A nos exames
do SARESP em 2009 e em 2011 (Tabela 02 e 03), pmisambos 0s anos, a instituicdo
alcancou desempenhos bastante elevados em retagdionécipio de Assis, & DE Regional e
a Rede Estadual no que se relaciona a 32 sérimsiooeméedio. Mais especificamente os
resultados de 2011 mostram que a instituicdo pedeespondido com sucesso a reforma
curricular proposta pelo Estado de S&o Paulo, gaagmédia de desempenho, em relacdo a
2009, manteve-se, com excec¢do da disciplina deubkirRprtuguesa que vislumbrou uma
perda expressiva de 308,4 em 2009 para 300,8 ein 201

1.5.2 Escola B

Mais antiga que a escola A, a escola B, fundadd @m6, localiza-se em um bairro
periférico da cidade de Assis e possui em suatesdrtisica 09 salas de aula que comportam,
nos periodos matutino, vespertino e noturno, 12ssdé ensino fundamental e 07 de ensino
médio. Por atender uma demanda de alunos maioragascola A, a escola B possui,
atualmente, 38 professores efetivos e 11 temparatiomo possui 07 salas de ensino médio,
conta com dois professores coordenadores, cadasponsavel por um nivel de ensino. Nao
ha laboratério de Ciéncias, mas ha uma biblioté@ambém coordenada por professores
readaptados, ja a sala de informatica do progracesasa Escolancontra-se provisoriamente
instalada em uma sala de aula. Em sua entrevigtafessor de Historia da escola B revela o

contexto vivenciado pela instituicdo:

Olha, essa escola esta localizada no Jardim X, daimo periférico em

relacéo ao centro da cidade e tém outros bair@smpos, a vila Y, o Jardim

Z, se hdo me engano o nome aqui. Em relacdo apuple frequenta essa
escola, nés temos alunos carentes do ponto de sgsial e carentes do
ponto vista também afetivo. Assim, eu percebo quei@ria deles vem de
uma familia que a estrutura familiar ndo € umaugsta organizada, com
uma série de problemas sociais. Sdo familias pobnt&o a gente percebe
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que o publico que frequenta é um publico bem carecdm algumas
excegdes. Tanto € que a gente tem varios alunosegekem bolsa familia —
esses auxilios do governo federal —, participanprdgetos da prefeitura...
Entdo, o publico aqui, se fosse definir por classeial, eu diria que a
maioria é da classe D e E, alguns da classe C també

De acordo com o olhar deste professor, a escaafi&nta problemas relacionados,
sobretudo, a condicao social dos alunos, devidelemado numero de estudantes, tanto do
ensino fundamental quanto médio, que dependem xikogusociais disponibilizados pelo
governo federal. Adentrando a estrutura familias detudantes, a professora coordenadora
confirma a realidade descrita pelo professor esaerda outras particularidades da escola B

gue ajudam a delinear seu perfil:

[...] n6s estamos localizados num lugar onde n@sosovizinhos de um
bairro muito dificil, como existem outros na cidadgui na escola a gente
recebe alunos da Vila X e bairros adjacentes. Adeete dos nossos alunos
€ muito dura, eles tém pais que trabalham, que s&elm e s6 voltam a
noite. A maior parte deles (pais) tem esse tiposelwico, Sdo0 servicos
temporarios. A maior parte estd desempregada.Temnimmero muito
grande, um namero maior que existe dentro de Adsisalunos que tém
auxilio de bolsas, bolsa familia, bolsa... é.., batsa... todos esses tipos de
bolsa de projeto de apoio. Nossa escola tem um mimeito elevado de
familias que participam de ajuda social. E tenhdtoawalunos que os pais
foram embora, que simplesmente abandonaram. Paisguwunca tinha
visto em outro lugar que... as maes abandonanthos fiEntdo eu tenho um
ndmero muito grande de alunos que moram s6 com sgize, S6 com o pai.
Entéo ali eles vivem com o pai, SG0 meninas, S&0NDE que vivem com o
pai. Eu tenho véarios casos assim, ou vivem com guésja ndo dao conta
mais, por conta da idade avancada, de tomar certanchdolescente. Entéo,
muitos dos nossos alunos, vém pra escola por qodtaia, por que eles
guerem, ndo por que tém um apoio, uma ajuda ddidaemh casa, sabe, e
isso eles buscam na escola, aqui na escola é delasaEu tenho aluno que
vem pra escola, principalmente no periodo da tasde) fazer nenhuma
refeicdo, a primeira refeicdo que ele faz € aqiies. E ai, nesse meio, que
€ uma grande maioria, eu tenho uma minoria quetaentbém uma familia
estabilizada, que o pai é um funcionério publiaogae o pai tem algum...
determinado tipo de comércio. Entdo existe essarajssabe, mas a grande
maioria sdo alunos carentes, oriundos de famikseddruturadas, que néo
tém servico fixo e ndo tém limites. Entdo, por w®a escola pequena, um
namero reduzido de alunos e ter essa caracteriatigante conhece a vida
deles, inclusive, quando um aluno vem la da 5& &24ii ele ta 14 na 8%, que é
onde a gente chama a sindrome de 82 série, queeagyecura ver que esta
acontecendo uma mudanc¢a no comportamento desse Algente ja sabe o
que esta acontecendo, se ele esta4 se envolvenddrogm, se ele esta no
trafico, se ele esta com problema em casa. A gemeegue perceber isso e
dar esse atendimento diferenciado pra essa criggggague nos temos
muitos alunos que passam a noite no trafico, queptEs que passam a noite
no trafico, sabe, existe isso aqui dentro. E, gao tudo, ainda € muito facil
lidar com eles, néo é dificil lidar com eles.
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Apesar das dificuldades, o fato de a escola B dgtalizada em uma regiao de
vulnerabilidade soci&l, onde a populacdo encontra-se desempregada ompeagda, e por
isso reféem do trafico de drogas, ndo deve ser dersio como fator determinante para os
baixos desempenhos obtidos pelos alunos desttuiggt nas avaliagbes do SARESP em
2009 e 2011. Trata-se de uma influéncia, mas naomdedeterminacdo. Quando questionada
sobre 0os motivos que levam aos baixos desempeal®S, acresce a este, outros problemas

que afligem a instituicdo, sobretudo, de ordenuasial:

Olha, eu acho que tem véarios motivos, eu ja atd &h outras falas, ndo é
uma coisa pontual. Naguele dia, pode ser que malén esteja de acordo
para fazer uma prova. Todos ndo estao? LAgico oemas existem varios
outros motivos que podem influenciar um bom rendimeEu acho que
teria que ter outras avaliagfes, de outros tippbéan na escola. Eu ndo sei
bem dizer como.

Entrevistador S6 implementar o curriculo basta?

N&o, eu acho que nio. E uma construcéo diariaoFaedrepente, vem uma
avaliagcdo |4 de fora sem saber qual € a nossaadaliaqui. Por exemplo:
aqui é diferente de uma escola central, mas a prdgaalzinha, ndo €? O
curriculo é igual? E, mas tem coisas que, por el@mpi chega naquela
gue eu te falei, no laboratério de Ciéncias, aladéodo centro, ela tem um
laboratério de Ciéncias equipado pra fazer aqugberéncia que esta no
Caderninhg a nossa escola ndo tem um laboratorio, ela teamsosala de
aula, entdo nés vamos fazer uma adaptacéo. Vai patividade? Nao, ndo
vai, nés vamos fazer uma adaptagdo. Mas sera gserva mesma coisa do
que aquela que tem laboratério? Que tem aquel¢éeeapes, aquelas coisas?
N&o vai.

Tratando das mesmas questdes, ou seja, 0s bandentos, o professor de Histéria
referiu-se novamente a condicao social dos alymais, compreende que a desestruturacéo
familiar, enfrentada pelos alunos, acaba por inffiee negativamente o aprendizado, o que
reflete no desempenho em avaliagOes de larga daedcrescenta, entretanto, o fato de que
um dos maiores problemas vivenciados pela escdatarapos mais recentes tem sido o

constante recebimento de alunos por forca judiciadis especificamente, por ordem da

¥ De acordo com a Politica Nacional de Assisténogab— PNAS (2004, p.33), “o publico usuério dditRa de

Assisténcia Social séo cidaddos e grupos que sateam em situacéo de vulnerabilidade social ®@siscomo:
familias e individuos com perda ou fragilidade @ecwulos de efetividade, pertencimento e socialliédaiclos
de vida; identidades estigmatizadas em termos cétmigltural e sexual, desvantagem pessoal resel@et
deficiéncias, exclusao pela pobreza e, ou, no agessemais politicas publicas, uso de substapsiasativas;
diferentes formas de violéncia advinda no nucleailfar, grupos e individuos; insercdo precéaria &a imsercao
no mercado de trabalho formal e informal; estrate@ alternativas diferenciadas de sobrevivénciagpgdem
representar risco pessoal e social.” (Politica dtadi de Assisténcia Social — PNAS, aprovada pelos€lbo
Nacional de Assisténcia Social por intermédio dmliegcdo n°. 145, de 15 de outubro de 2004, e @mddino
diario oficial da unido do dia 28 de outubro de4£)0
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promotoria da Vara da Infancia e da Juventude, @gpel é garantir que os alunos
convidados a se retirar de outras instituicdesr—mpativos diversos, sobretudo, casos graves
de indisciplina — possam ser matriculados imediatden em outros estabelecimentos de

ensino. De acordo com este profissional,

[...] a gente tem muitos casos de alunos que, y@mplo, sdo convidados a
se retirar de outras escolas, expulso no casoyemepra ca. E o promotor
gue manda o aluno, é aluno assistido pela promaot&mtdo isso a gente
percebe que influencia nesse indice, nessa pregaaravaliacdo. Tudo vai
finalizar depois.

Segundo o depoimento da PC, a esses alunos somam-agressos da Fundacéo
Casa, sendo que a maior dificuldade é fazé-loscgstiamarem as regras da escola. Além
disso, por permanecerem algum tempo distantes dalagsmuitos apresentam grande
defasagem em relacdo a série em que estdo madosulda ainda casos em que esses alunos
tornam-se lideres negativos na sala da aula, oaqgaba dificultando todo o processo de
ensino-aprendizageth Nas palavras da profissional,

[...] por exemplo, o aluno estava matriculado agugle foi para a Fundacao
Casa por determinado delito. Na hora que ele saftumdacdo Casa, como a
matricula dele era aqui, é para ca que ele ret@mamuitos casos, eles

voltam piores do que foram. Muitos deles ndo querstudar, vém aqui por

obrigatoriedade por parte da justica, por que ss aBo vierem para a

escola, eles véo ter determinada pena. Entdo edé=rgm vir para a escola,

mas vém para fazer tudo, menos estudar. ISso € muiito ruim.

Embora ndo se pretenda discutir a conduta desteesaha escola, mas sim descrever
o perfil da escola B embasando-se no que foi galilenpor seus sujeitos, é necessario afirmar
que, de acordo com o ECA, estudar € um direitoedg@vens. Por isso, questiona-se ndo o

comportamento destes, mas a o tipo de assistéiececma a esses alunos nas escolas da rede

2 Embora, haja na rede, atualmente, classes deamgip/reforco de aprendizagem para 6% de alungsalo
entre 0s anos de 2008 a 2012 funcionava no emdoedposto ao de aulas regulares. Segundo inforreai@e
Folha se S&o Pauld]...] o governo anunciou — e recuou — a extinddacchamado contraturno, no qual o aluno
recebe aulas de reforco em periodo diferente dacgral que estuda [...]. Dados da Secretaria da E#@oca
mostram que hoje 2.300 alunos estéo tendo aulescdperacdo nessa modalidade de reforgo escogmarle
maioria dos alunos beneficiados — 248 mil — tenpoi@de professores auxiliares em sala regular. 95261
docentes em 2.486 escolas (o Estado tem 5.59&yrarh ainda a conta do Estado mais 36.268 alunds3sth
classes de recuperacéo intensiva, em 1.202 esEaises.tipo de reforco prevé classes com até 2@asks em
quatro etapas do ensino fundamental e envolvetégiaa pedagdgicas diferenciadas e especificaacalelo
com as dificuldades de aprendizagem detectadase ®obtontraturno, a secretaria afirma que sua imta¢&o
depende de a direcdo da escola apontar a necessiddadsegurar espaco fisico adequado e condicbes de
mobilidade dos alunos, entre outros.” Disponivel ehitp://www1.folha.uol.com.br /saber/1113098-gmaHo-
oferece-reforco-escolar-a-6-dos-alunos.shtml>. saesn: 08/07/2012.
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publica. Intenciona-se saber qual espaco é dispfiaaito nos curriculos e nas avaliacdes em
larga escala para que esse tipo de problema pestatado. Para o professor de Historia da

escola B,

[...] isso ndo é levado em consideragdo. O aluecegta aqui na escola B, se
ele tem familia ou ndo, se ele estuda em casa,eterntem o habito de
estudar e tal. Isso néo € levado em conta. E naguela, naquele dia.

Entrevistador Pensando na gestdo da escola e na DE, qual espste
para a discusséo desse tipo de problema?

Olha, no nosso HTPC semanal, a gente sempre astdtiddo isso, agora,
em termos de DE, geralmente, nessas poucas obestaé falado sobre
isso, mas € aquela resposta: “ E o aluno que v@tg Yocé tem que
trabalhar ele, vocé tem que lidar com problemasrh€@ se fala, o problema
€ seu, vocé esta l4, mas € uma coisa complicadatraizalhar no dia-a-dia...
Tem esses alunos que comecam a frequentar e falt&dm sé de vez em
guando. Entéo isso vai refletir nesse exame nd ioaano, 0 SARESP no
caso. Entdo, a gente até fala sobre esses problemasa gente ndo tem

muita op¢ao de o que fazer nesse caso.

Sem aprofundar a questdo, convém ressaltar querediémente da realidade
observada na escola A, em que existem listas adgasspara formar o ensino médio, a escola
B tem enfrentado uma evasdo escolar neste nivelndmo, pois, devido as dificuldades
financeiras, muitos jovens abandonam os estud@sggabuscar uma chance no mercado de

trabalhG®. Segundo a professora coordenadora desta indbtuic

NOs temos um numero muito grande de evasao es@aaiqué? Por que a
hora que chega l& no 1° ano do ensino médio, eksspm trabalhar,
precisam ajudar em casa, ou até antes mesmo qQuégwa, acho que nem
tanto por conta desses projetos de auxilio finaoceerto? Isso também
evita que eles faltem, mas uma grande maioria gaecipara o0 mercado de
trabalho, precisa ajudar em casa e isso afetauro fla escola, por que eles
acabam faltando, acabam néo vindo. Eu jA comeged@om evasao.

Vale informar que o fluxo de alunos ingressantesorcluintes do ensino meédio,

somado aos desempenhos obtidos no SARESP, tambéoonfigura como um fator

L vale ressaltar que, por forca do Governo Fedeshlunos do ensino médio matriculados em escdiakicps
recebem auxilio financeiro. Segundo informagdedidas em um enderego eletrénico do Governo, trtdes
“[...] Beneficio Variavel Jovem. E uma modalidade lakneficio vinculado ao adolescente de 16 e 13. dDo
BVJ é pago as familias beneficiarias do Prograraanpeio do responsavel familiar [...]. O BVJ tem uator
de R$ 38,00 (mensais) por jovem, até o limite de pwens.” Entretanto, essa a¢éo assistencial@aresolve
completamente o problema de evaséo escolar em, Assigue o valor disponibilizado é relativamentéxba
para o custo de vida e por que o beneficio comeger aisponibilizado apenas na 22 série do ensidian
quando a maioria dos alunos completa 16 anos. Digpbem: <http://www.m/ds.gov.br/falemds/ pergsata
frequentes/bolsa-familia/beneficios/gestor/bvj-eie-variavel-jovem.> Acesso em: 08/07/2012.
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determinante para a composi¢cao do IDESP de catitwic@o da rede. Nesse sentido, tanto a
repeténcia quanto a evasdo sdo computados pelaSBEEBmMo um fracasso escolar,
descontado diretamente da remuneracdo dos sujeiiogacionais em uma atitude
meritocratica da SEE-SP. Tal questdo, entretami@, discutida com mais subsidios no 3°
capitulo deste trabalho.

Por fim, cabe dizer que, ao apresentar o perdilatzolas com base no depoimento de
seus sujeitos, ndo era intencdo aferir em que @eaidparticularidades da escola A e B
representam determinantes para os desempenho®lotid SARESP, mesmo porque as
colocacdes feitas pelos sujeitos abrem espacdrgarpretacdes de natureza diversa, mas sim
apresentar o contexto em que tem sido implemerdaumvo curriculo de Historia do ensino
médio em ambas as escolas, de modo que algunstasplec cultura de cada instituicdo

possam ser vislumbradas pelo leitor.

1.6 As entrevistas e 0s sujeitos

Em conformidade com a adocdo do estudo de casentesvistas realizadas nesta
pesquisa envolveram os sujeitos educacionais diegtte ligados a implementacdo do novo
curriculo de Histéria, a saber: os professores @&t do ensino médio e os PC das duas
escolas selecionadas, além do PCOP da discipliftistiria da DE Regional de Assis.

A escolha desses sujeitos deve-se a percepcaoede rp interior das salas de aulas,
atribuindo relevancia investigativa a pratica dosfipsionais da educacdo, que melhor se
verifica o “destino das politicas publicas” no emf educativo (Faria Filho. et al., 2004,
p.141). Tém-se, dessa forma, os protagonistasfoiar curricular paulista, cujas entrevistas
seguiram roteiros individuais (Anexos 01, 02 e @3ya a singularidade de suas funcdes na
reforma curricular proposta pela SEE-SP.

Dentro dessa perspectiva, 0os professores de Higao responsaveis por desenvolver
0 novo curriculo em sala de aula; os PCs sao awrgesresponsaveis por difundir nas
unidades de ensino a nova proposta curricularpgape pedagogicamente o trabalho docente,
sendo elo entre escola e DE; e 0 PCOP de Histooiabéentador pedagogico do trabalho
docente e mediador das relagbes entre a escolpr@fessores com a Diretoria Regional de
Ensino e, em uma instancia maior, com a SEE-SP.eBsg motivo, é compreendido na

pesquisa como um responséavel formal pela implerg@atdo novo curriculo.
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Optou-se pelo desenvolvimento de entrevistas sémiiesadas e abertas, cuja
vantagem é a flexibilizacdo do ato investigativo éavorecimento de uma relagdo menos
formal e mais confiavel entre as partes, o que perque as perguntas pudessem ser
incluidas, excluidas ou reformuladas de acordo osnobjetivos da pesquisa. Seguindo os
direcionamentos de Ludke e André (1986), Sarme263) e Szymanski (2008), pretendeu-
se fazer com que as questdes formuladas para@&tsuembora previamente estruturadas,

seguissem um ritmo natural, proprio do dialogo.

A intencionalidade do pesquisador vai além da rbesxa de informacoes;
pretende criar uma situacdo de confiabilidade jga® o entrevistado se
abra. Deseja instaurar credibilidade e quer quenterlocutor colabore,
trazendo dados relevantes para seu trabalho. Aomtmecia do entrevistado
em colaborar na pesquisa ja denota sua intendilaagi— pelo menos a de
ser ouvido e considerado verdadeiro no que dizjgeocaracteriza o carater
ativo de sua participacéo, levando-se em contaajubém ele, desenvolve
atitudes de modo a influenciar o entrevistador Y(8ANSKI, 2008, p. 12)

Tendo em vista tais pressupostos, foram valorizéatus os silenciamentos quanto as
fluentes afirmacdes dos entrevistados e, quandenadidas confusdes ou indeterminagdes em
seus discursos, procurou-se reformular a perguertadgra do conflito, de modo a facilitar a
compreensao do sujeito, sem que o foco da questse falterado. Sempre que houve
oportunidade, suas elocugdes foram utilizadas ipari@r outros questionamentos pertinentes
a investigacdo proposta, buscando se afastar dagué Sarmento (2003) denomina como
“questbes de poder”, proprias da entrevista. Ness¢ido, Woods (apud Sarmento, 2003,

p.162) julga ser preferivel

[...] evitar a conotacdo formalista da “entrevistgbnsiderando que a
expressao “conversacao” sugere melhor a naturepslalzio etnhografica na
gual se realiza esse “processo livre, aberto, deatiog, bidirecional e

informal, onde os individuos se podem manifestarcéeno sdo, sem se
sentir presos a papeéis determinados”. [...]. Nastamite, 0 acto - sempre
indisfarcavelmente formal de alguém falar de si e slla accdo nas
entrevistas - reactualiza (e, dado que a relagioigdividuo para individuo,
até potencia) a incidéncia das questdes do podee acima aludimos, nas
relacbes entre o investigador e os actores.

Desse modo, as entrevistas, por mais informaisivitéés e confiaveis que pretendam
ser, desenvolvem-se em meio a questionamentosu&@eg, 0 que pressupde avaliagbes e

julgamentos de ambos os lados e isso ndo deveseortsiderado. Na maioria das vezes, tais
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sentimentos sdo permeados por expectativas e temmyeforme deixam transparecer as

palavras de Sarmento (2003, p.162),

[...] o desejo de ser bem interpretado pode lewareaeio de ndo explicar
adequadamente o seu ponto de vista, com o medoomprameter a
identidade individual ou grupal. A entrevista, des®odo, pode assemelhar-
se a um embaragante e perigoso exame. Por outrpdaassuncdo de uma
accdo dramaturgica e teatral por parte dos actepesais €, nestas
circunstancias, particularmente favorecida, seja pgenciamento do que
pode ser “perigoso”, seja pela narrativizacdo idadh ou ficcional da
realidade.

Diante das dificuldades encontradas na realizagdcedtrevistas, o objetivo foi tornar
0 ambiente da investigacdo menos formal. Ao inia&fconversagdes”, foram apresentados
primeiramente o investigador e 0s objetivos da yieag posteriormente, 0os entrevistados
foram convidados a fazer comentarios sobre sugsdras profissionais, sobre seus regimes
e cargas horarias de trabalho e suas concepc¢dedag@o a disciplina de Historia e sobre os
designios da educacao contemporanea. (SZYMANSKRBRO0

AplOs esse momento, 0s sujeitos foram questionad@esit@ as particularidades
contextuais das escolas selecionadas e acercaadepsucepcdes em relacdo a reforma
curricular paulista — em termos da materialidadges, drientagbes pedagogicas e da cultura
profissional e escolar. Finalmente, foram colocagylasstdes que remetiam ao SARESP, cuja
repercussao é entendida como determinante pararagdtabalho desses sujeitos durante a
implementac&o do novo curriculo.

O emprego das entrevistas semiestruturadas e sbeetm detrimento dos
questionarios escritos, permitiu ndo apenas a ¢aptanediata e corrente da informacao
desejada, mas também preconizou a identificac@dmalw verbal’, como gestos e diferentes
entonacbes de voz, os quais podem revelar dadosrtenges para o desenvolvimento do
trabalho. Assim, “[...] enquanto outros instrumentém seu destino selado no momento em
gue saem das maos do pesquisador que os elabenfresista ganha vida ao se iniciar o
dialogo entre o entrevistador e o entrevistadollBKE; ANDRE, 1986, p.34.)

De maneira geral, as entrevistas foram realizadasnbiente escolar durante todo ano
letivo de 2011 e inicio de 2012. Cada participdoientrevistado uma Unica vez e, devido a
extensdo dos roteiros, cada “conversacao” duromeédia duas horas, o que resultou em 122
laudas transcritas. Durante as transcricfes, paese preservar a0 maximo a linguagem

utilizada pelos sujeitos, editando apenas algun@seréncias gramaticais e cacoetes proprios
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da fala. Alteracdes e complementacdes sO foranuagfat quando indispensaveis para a
compreensao do leitor.

Vale ressaltar que as informacfes colhidas com inso csujeitos educacionais
envolvidos na pesquisa buscaram ser apresenta@d@sid® com o ritmo natural das questdes
levantadas em cada capitulo. Igualmente, os deptisiedos sujeitos somente sao
apresentados quando os mesmos podem contribuiropdesenvolvimento de uma ideia.
Dessa forma, os relatos ndo sdo simplesmente afades ao leitor, ao contrario, séo
discutidos, relativizados, contextualizados, palsibdo que incitem ou concluam questdes.

De acordo com tais premissas, parte-se para aempagdo dos sujeitos envolvidos na
investigacdo. Importa observar que esta descrigdoupu enfocar o percurso profissional
dos entrevistados e foi desempenhada com dadoscidos pelos proprios participantes, o
que justifica a diferenca de informacgdes contidasada descri¢ao.

A professora de Historia da escola A, entrevistala09 de setembro de 2011, é
formada em Historia pela UNESP de Assis. Frequeattaculdade entre os anos de 1980 a
1984. Antes de ser professora, trabalhou no INSSdétada de 1970 passou no concurso
efetivacdo do Estado de S&o Paulo, ingressandoamaira do magistério na cidade de
Presidente Prudente. Para se aproximar mais ddeciika Assis, onde residia, participou de
varios processos de remocao, por esse motivo mciem escolas de Cruzalia e Taruma,
municipios proximos a Assis, e, finalmente, veicapmescola A, onde lecionou nas primeiras
turmas formadas e hoje cumpre uma jornada de 23 aeimanais, a maxima permitida pela
SEE-SP. Nao da aula em outra escola do Estadoenmesscola particular e, em 2011, era a
professora de Historia de todas as salas de em&dm da instituicao.

O professor de Histéria da escola B, que néo ltralem outras escolas estaduais nem
na rede privada, foi entrevistado em 06 de julh@@EL. Também formado em Histéria pela
UNESP de Assis, frequentou a faculdade entre os @d 993 e 1996 e comecgou a ministrar
aulas em 1997. Passou no concurso de efetivacd®8the, em 2000, assumiu 0 cargo na
rede publica estadual. Desde 2005, € efetivo dalaes; onde atualmente cumpre a jornada
completa. Em 2011, era professor de Histéria de tdsino Médio matutino do referido
estabelecimento e de algumas séries do Ensino memdal.

A professora coordenadora da escola A, entredstéad 16 de dezembro de 2011, é
formada em Letras também pela UNESP de Assis, @piitacdo em Lingua Portuguesa e
Alema. Esta no magistério ha mais de 25 anos allralma escola A desde 1998, onde passou
a exercer a fungcao de coordenadora a partir de pOOfratar-se da referida escola, uma vez

que desempenhar a mesma fungdo em outra ndo astagaus interesses.
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A professora coordenadora da escola B, entreastad 15 de fevereiro de 2012, est4
no magistério ha 20 anos e ha 12 exerce a funcdwafiessora coordenadora na escola B.
Assim que se formou em Geografia, lecionou pardt@&em uma propriedade agricola em
Mirante do Paranapanema, mas efetivou-se na redegiieo paulista em 2000 na cidade de
Americana, onde permaneceu por seis meses. Apéspes®do, veio por remogdo para a
escola B na cidade de Assis, onde permaneceu ®rados antes de exercer a funcéo de
coordenadora. E natural de Santo Anastacio, cigadddma a Presidente Prudente, mas se
estabeleceu em Assis.

A PCOP da disciplina de Histéria é formada em diliat pela UNESP de Assis.
Frequentou a faculdade entre os anos de 1979 a 9%84no magistério ha vinte e cinco anos
e ha doze anos exerce a funcdo de PCOP na DE e Wesano de 2000 passou no concurso
de efetivacdo, assumindo seu cargo de professor@dia publica paulista na cidade de
Sumaré. No segundo semestre de 2000 foi removida Rr@&sidente Prudente e, em 2002,
para Cruzdlia. Em abril desse mesmo ano foi dedggdd P de Geografia na DE de Assis,
exercendo a funcéo até ao ano de 2009, quandogiorda um processo seletivo (avaliagao,
apresentacao de projeto e entrevista) foi desigpada a funcédo de PCOP da disciplina de
Historia, a qual exerce até a atualidade.

Apresentados as escolas e 0s sujeitos, iniciamsseoasideracfes acerca dos

meandros da implantacdo da proposta curricula2@d8, na rede publica de ensino paulista.

1.7 O inicio da implementacéo: jornal, revista e iposi¢do

Antes de enfocar o interior da pratica profissiates escolas A e B com a nova matriz
curricular de Historia e seus materiais didatidoggressa voltar essa investigacdo para o
inicio da reforma curricular, iniciada pela SEE&R 2008. Naquele contexto, novas relagées
pedagogicas, curriculares, avaliativas e de gesifecaram a ser delineadas para a rede de
ensino do Estado. Além disso, compreende-se quen®ipp ano do programa educacional
Sao Paulo faz escolaossui caracteristicas bastante distintas dos gum® sucederam, pois
de la para ca, a propria reforma curricular pagsmumudancas, algumas concepcgdes foram

abandonadas, enquanto outras se perpetuaram.
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1.7.1 ARevista do Professa oJornal do Aluna os primeiros passos

Antes da efetiva implantacao e distribuicdo dasaeawatrizes curriculares e de seus
materiais didaticosQaderno do Professa Caderno do Alunp a SEE-SP, de acordo com o
plano de metas e a¢gbes de 2007, buscou, primeiteymemplantar na rede de ensino “[...]
programas de recuperacdo de aprendizagem nas di@ras de todos os ciclos de
aprendizagem (22, 42 e 82 séries do ensino fundahe3? série do ensino médio)” (SAO
PAULO, 2007).

Dessa forma, foi lancado um Programa de Recupeplaajual os alunos passariam
nos primeiros 42 dias do ano letivo de 2008. Erdd fevereiro, &olha de S&o Paulanidia
impressa de grande circulacdo no Estado, inforndavsociedade as mudancas a serem

iniciadas pela rede de ensino publica do Estad®adePaulo:

Comecam amanhd, 18, as aulas nas 5.500 escolkededpliblica estadual de
ensino de Sdo Paulo. De acordo com a Secretarzst@delo da Educacgéo,
uma série de mudancas estdo previstas para otarmde 2008, que serdo
vivenciadas pelos cerca de 5,5 milhdes de alunasaride os 42 dias

iniciais, estudantes de 52 a 82 série e de Ensédid cerca de 3,6 milhdes
- devem retomar as aulas com reforco em matemglticgua portuguesa. O
objetivo do novo projeto, segundo a secretariaslad® da Educacao, Maria
Helena Guimaraes de Castro, € reforcar essas liasip'As competéncias
de leitura, escrita e matemética sdo bésicas pafatuoco de qualquer

estudante”, afirma. O projeto prevé ainda a indu$é novos materiais no
processo de aprendizagem como, por exemplo, atRelasProfessor, que
deverd orientd-los sobre como tratar os temas éandsaaula. Serdo dez
titulos durante o periodo de recuperacgéo, sepapsmtatisciplina.

Para subsidiar o trabalho de recuperacdo de apeayatis, foram distribuidos nas
escolas de ensino fundamental Il e ensino médioroal do Alunce aRevista do Professpr
com exemplares disponiveis para todos os profesgoatunos da rede. Tais materiais foram
elaborados com base nas avaliagcbes do SARESP/2@i@6aen como objetivo promover,
sobretudo, a recuperacao das habilidades leitscai@a e matematica para que os alunos da
rede obtivessem melhores desempenhos em avalipg@emizadas de larga escala.

Por esta razao, as disciplinas foram organizadasi@sh blocos interdisciplinares
nestes materiais: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesstoria, Educacdo Fisica e Arte
compunham o grupo que privilegiava as habilidadekeitura e producédo de texto, enquanto
Matematica, Geografia e Ciéncias (no ensino méglibmica, Fisica e Biologia) formavam a
grupo que privilegiava as habilidades matematicas.
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Reproduzindo a linguagem dos meios de comunicacdanal do Aluncapresentava
atividades organizadas em situacOes-problemas caeematica de cada disciplina, sendo
organizado em ciclos de ensino, a saber, 5% ai63 ®72 e 82 séries do ensino fundamental e

12 série e 22 e 32 séries do ensino médio.
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Figura 04: Capa do Jornal do Alun®@ao Paulo faz escalaEdicdo Especial da

Proposta
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Curricular. 22 e 32 séries do Ensino Médio. 2008.

Por sua vez, aRevista do Professprtinha como objetivo subsidiar a pratica

pedagodgica do profissional docente, oferecendoilptidades de aplicacdo e avaliacdo das
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atividades propostas peliornal do Aluno Nesta publicagcdo, algumas disciplinas foram
agrupadas pela SEE-SP, de modo que tanto o ensidarhental quanto o médio receberam
cinco exemplares diferenciados &avista A disciplina de Historia dividiu espaco com
Geografia e Filosofia, pois, naquela ocasido, Jogi@ ainda nao fazia parte da grade
curricular do Estado de S&o Paulo.

REVISTA !

Sdao Paulo faz escola
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Figura 05: Capa da Revist&do Paulo Faz Escala
Edicdo Especial da Proposta Curricular. Disciplidas
Geografia, Histéria e Filosofia. 2008.

Apesar de seu carater provisorio, estes matertaisaen caminho para que novas
relacbes pudessem ser delineadas na rede de elasiBstado de S&o Paulo. Nesse sentido,
com o inicio no Programa de Recuperacgéo e conmtrgbdisdo daRevista do Professa do
Jornal do Alung a intengdo da SEE-SP foi promover mudancgas [peatatque
contemplassem, entre outros, os campos do ensieaeipagem, da pratica pedagogica, dos
métodos de avaliacdo, da gestéo escolar e tambéamdaeracdo de docentes e funcionarios
da Educacéo paulista.

Dentre outros aspectos, 0 que mais preocupou eoigsad intelectuais acerca desses
apostilados foi a centralidade que eles atribuiesn® saberes proprios das disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica. Desde entdo, quasie o programdao Paulo faz escala

as novas matrizes curriculares e seus materiaiicthd quanto ao espago reservado para 0s
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conhecimentos préprios de outros campos discigfagntre eles a Histéria, uma vez que o
centro das acdes da SEE-SP parece convergir, sdbrgtara o desenvolvimento especifico
das competéncias matematica, leitora e escritarian 010, p.31-37) ao posicionar-se sobre

0 assunto, chama atenc¢éo para outros problemdaambém circundaram esses apostilados:

[...] Os professores foram obrigados a adiar oidn@o trabalho com o

conteudo de suas respectivas disciplinas pararvekas esforcos ao
cumprimento da meta unilateralmente estabelecitta gm/erno paulista —

intensificar, recuperar e melhorar a qualidade nkin® oferecida em Séao
Paulo. [...]. O material chegou definido e prontas nescolas estaduais
durante o planejamento do ano letivo com um calémdfe execucéo ja

estabelecido. Aos professores coube o dever derguinplependentemente
de qualquer circunstancia, o calendario sugericeguisdo todas as
orientagbes dRevista do Profess@ doJornal do Aluno

Ndo ha duvidas de que tais materiais didaticBevista e Jornal) foram
implementados na rede de maneira vertical, ja que edaboracdo ndo contou com a
participacdo dos responsaveis por coloca-lo emicprabs professores. Entretanto aferir
como foi a recepcdo desses materiais no interismu#s de cinco mil escolas do Estado é
tarefa complexa, a ser desempenhada em investgjggéese voltem ao interior das escolas.

Por fim, embora seja importante apresentar o Pmugrale Recuperagcdo para
identificar a totalidade das acdes da SEE-SP ngrgmma educacion&ao Paulo faz escqla
aprofundar a investigacdo em seus meandros naoomlsiggwra como objetivo desta
investigagdo. Por outro lado, transcorridos osid8 thiciais do ano letivo, em continuidade
ao plano de meta8do Paulo: uma nova agenda para a educacgdo pubiccam divulgadas
novas propostas curriculares para todas as disagplidos ensinos fundamental Il e médio
publicos estaduais, as quais, ineditamente, vieremmpanhadas de materiais didaticos: os
Cadernos do Professa;, a partir de 200€ adernos do Aluno

Com isso, a SEE-SP objetivava uniformizar a prgpedagogica na rede publica de
ensino paulista. Frente ao exposto, interessa :s@loeno os professores lidaram com esta
iniciativa da Secretaria? Como recepcionaram nal@ss novas matrizes curriculares? Como
foram preparados para o trabalho com os novos maiateidaticos? Enfim, qual papel coube

aos sujeitos educacionais envolvidos nesta refaunrécular “proposta” pela SEE-SP?
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1.7.2 Elaboracéo e implementacdo da nova propostarcicular: participacao?

De acordo com o plano de metas e a¢cOes de 3a@/Paulo: uma nova agenda para
a educacdo publicamais especificamente em relacdo a 32 acdo, mdeges mudancas
previstas para “Curriculo e expectativas de apeaxgéim”, a reestruturacdo curricular deveria

se processar na rede de ensino paulista de acomiasseguintes etapas:

1. Divulgagéo das propostas curriculares e expeatade aprendizagem
para todas as seéries e disciplinas do Ensino Fusmtame Médio em
setembro de 2007; 2. Consulta & rede e capacitdgdoprofessores de
outubro a dezembro de 2007, com a utilizacdo daitest da Rede do
Saber; 3. Implantacdo das orientacdes curriculares planejamento
pedagogico de fevereiro de 2008. (SAO PAULO, 2007)

Dessa forma, por meio da estrutura Rede do Sabgf os professores seriam
consultados em 2007 para auxiliar na elaboracacuwogulos. Boim (2010, p.22), cuja
investigacdo direcionou-se aos momentos iniciaisngadementacdo do novo curriculo de
Historia, apresenta a convocagéao feita aos pratesg®ela SEE-SP em endereco eletrénico.
“Em curta temporada”, coube a eles a funcao denrdo a Secretaria as “boas” experiéncias

de ensino-aprendizagem que possuiam.

Para participar, basta preencher o formulario qué ponto de partida do

nosso trabalho. A divulgacdo, sistematizacdo, smak revisdo das

iniciativas ja existentes permitirdo compor o maga da nossa rede. Sera
ele a apontar uma proposta de curriculo para @&stam a participagéo de

todos e voltada para um aprendizado mais efetiuma tede com identidade

prépria, em beneficio de nossos alunos.

Para a SEE-SP, a construcdo dos novos curriclesseus materiais didaticos foi um
processo democratico, que considerou as discussidescionais anteriores, contando com a
participacéo de professores e gestores da redmtidducao da proposta curricular de 2008,
a Secretaria observou que tal processo continuavaamdamento e partiria dos “[...]
conhecimentos e das experiéncias praticas ja aadlasjlou seja, da sistematizacéo, revisao e
recuperacdo de documentos, publicacdes e diagm®ghcexistentes e do levantamento e
analise dos resultados de projetos ou iniciatigazadas.” (SAO PAULO, 2008, p.08)

22 Ambiente virtual utilizado pela SEE-SP para foerecursos de formacdo e formacdo continuada aos
profissionais da Educacado do Estado de Séo Paulo.
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Apesar de amplamente divulgado pela SEE-SP compracesso democratiédcom
ampla participacdo do magistério paulista, os depotos dos sujeitos educacionais
entrevistados revelaram o contrario, pois, ao @ueqe, o processo eletrénico de consulta aos
professores da rede parece nao ter sido tao inams escolas quanto divulga a Secretaria,
tanto que o professor da escola B ndo se recordardgdo chamado para participar do
processo de elaboracdo dos novos curriculos. Raraaou-se de uma imposicao do poder

publico do Estado:

Entdo, em 2008, eu lembro que, no inicio do anes elolocaram,
publicaram a proposta curricular, que assim, no peoto de vista, na
verdade ndo foi uma proposta, foi uma imposta,qoer ela ja veio pronta.
Se vocé for na Secretaria da Educacdao, eles padam‘f Nao, mas houve
uma discusséo no Estado”. Eu néo participei dassas$ao.

Da mesma maneira, a professora de Histdria dalaesdo expressou seu
descontentamento ao lembrar a chegada do novauoré dosCadernos do Professara

escola;

[...] primeiro eu fiquei revoltada, primeiro eu ngmstava de nada, eu achava
absurdo, por que chegou como uma imposicao.

Entrevistador Em 2008, vocé ja estava na escola, como quenféaoe@

“ Vocé tem que trabalhar isso!” Como? Eu vou tex tiabalhar desse jeito?
Eu tenho que dar essas atividades? Mas, eu nd@rdoncAquela coisa
fechada, vocé entendeu? Entao, embora eles cadocagse era uma opgao,
gue era s6 um... sabe? Como se vocé fosse detmlialhar por eles
(Caderno3 ou ndo. Quando vinham algumas orienta¢des, ecesemtido de
implantagdo mesmo, tinha que ser aquilo, vocé dateéh

Para a coordenadora da escola A, o primeiro e mpaodniema enfrentado pela SEE-
SP durante a reforma curricular ndo esteve ligadguaidade dos materiais didaticos

(Cadernos do Professprdistribuidos, tampouco as concepcdes seguidass pebvos

% Em 2008, Maria Helena Guimardes de Castro, afirthembramos, ainda, que apesar de o curriculoiter s
apresentado e discutido em toda rede, ele est@rstante evolugdo e aperfeicoamento”. (Sdo Pa0@8)2Em
2010, Paulo Renato de Souza, ratificou “acompankaatentamente a construcdo desses textos desde a su
criacdo — na forma de proposta e de dialogos detatdes com professores e especialistas durante adea sua
implantacdo para as criticas e sugestdes de complagdo — até esta fase final de reestruturac&aingarpora
as excelentes contribuicdes dos profissionais dsancede. Também em 2010, Maria Inés Fini, cooditena
geral do projetdcSdo Paulo faz escal@omplementou as palavras do secretario: “a [jgagéo de todos no
trabalho de andlise da Proposta Curricular do Bsti@dSao Paulo, para os ajustes necessariosyreafitossa
crenca de que a maneira mais saudavel de fazeicapass ideias é conhecé-las, aplicando-as e tlidodas
para sugerir as mudancas necessarias. (SAO PALLID) 2
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curriculos, mas ao fato de ser uma imposicao: “Emlivesse o nome de proposta, nés
sabiamos que tinhamos que fazer. Esse trabalh@rderncimento nao foi facil”. Assim,

compreende-se que a maneira como a reforma carimilapresentada a rede de ensino, sem
aviso prévio e sem contar com a participacdo dogegsores em sua elaboragdo, gerou
muitos conflitos, entre eles o sentimento de rés@a e rejeicdo entre os professores. Para

essa profissional:

[...] num primeiro momento, para muita gente, repnéou uma imposi¢ao.
E isso eu acho que afastou algumas pessoas, quisg¥aejeitar a proposta.
N&o significa que a proposta ndo tenha suas cbizas, por que nao tem
como reconhecer que ndo € importante um curricufecado para o Estado,

por que, ao mesmo tempo, a gente tinha alunosigham de outras escolas
e chegavam aqui: “_N&o, mas eu nao tava vendodissia na outra escola”.
Isso € um problema sério [...]. Entdo, num primeiamento, o trabalho foi

dificil, por que a proposta chegou, mas sem aptelsavido uma discussao.
O que ndo se caracteriza como uma coisa ruim, wisa ©ociva para o

trabalho, ndo é isso. Eu acho que a rejeicdo sendeupela forma como foi

implementado.

O depoimento da coordenadora da escola B confonpmsicionamento sobre os
momentos iniciais da reforma curricular, pois elampreende que, no processo de
implantacdo das novas matrizes curriculares, a SIEERdotou um direcionamento vertical, de

cima para baixo, o que, segundo seu ponto de easZouU estranhamento e recusa.

[...] eu também vejo que no inicio foi tudo muitovo, entdo, tudo que é
novo assusta a gente um pouco. Ai eles (SEE-SPpqugue a gente desse
conta de que os professores trabalhassem cdbadsrninhosas apostilas.
Ai o professor ndo reagiu muito bem num primeiromaoto dosCadernos
Na rede, a gente vivia pedindo, nos professores tigasse algo linear no
conteudo, que o aluno saisse daqui, por exempld°nbimestre, fosse
transferido para uma outra escola, que ele chegassea escola e nao
tivesse vendo outra coisa diferente, que tivesse sequéncia para onde ele
fosse e isso aconteceu e isso foi bom. O materiadie& bom, por que ele ja
vem todo preparado. O professor tem que pesquifarm?, mas, em
quaisquer outros meios teria que pesquisar, c&mt&o o material € bom,
eu vejo como um material bom. No inicio foi muitantuso. Por qué? Por
gue veio como se fosse uma... de novo de cimagixa,bsem consultar. A
gente tinha que engolir e o professor ndo quetsathar com €aderninho.

O sentimento de estranhamento também néo estitandisdos responsaveis formais
pelo desenvolvimento da reforma educacional Sim Paulo faz escala De maneira

contraditéria — ora falando em preparacao ora eser@do inesperada — a PCOP de Historia
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revelou como foi a chegada dos novos materiaistidid@ na DE Regional de Assis no

decorrer do ano letivo de 2008:

Entdo, teve toda uma preparacdo, ndo veio uma esisa, sO que eles
(SEE-SP) nédo falavam em curriculo, mas teve toda esientacdo. Ai,
guando foi em 2008, com a chegada da proposta fgidag a gente nao
conhecia, nés aqui, como coordenadores pedagogigEs)te ndo viu a cara
dela, ndo sabia. Entdo, se discutiu tanto, falalpuf mas ndo falava,
estavam (SEE-SP) montando o curriculo. Ai, de tepesia (a proposta
curricular) chega na Diretoria, todo o materialgénte pega todo aquele
material, comeca a estudar e ndo sabia como ajugesfessor, ndo podia
tirar o professor da sala de aula para dar oriéntagntdo a gente tinha que
ir até ele na escola, no horario que ele tinha 2adm, para dar orientacao.
Ai, durante o ano de 2008, comecou a chegar o®gjiceas s6 chegou no
final do ano... de apoio e nos temos varios vidiEnapoio a proposta, que
era a proposta antes.

Diante de uma mudanca proposta, quando ndo h&ipacgio efetiva dos sujeitos
educacionais no processo de elaboracdo das referraagmm elas curriculares ou ndo — €
gerado um sentimento de imposicdo e uma conseqagittele de resisténcia (Moreira,
1999), causando o que Gusmao (2004) denomina cathedmento” dos profissionais da
Educacdo. Distante do contexto das escolas da aedeforma curricular promovida pela
SEE-SP foi observada como uma medida autoritangesitiva, feita de cima para baixo.

Tal forma de compreender a reforma é a mesma dasiasdes de professores do
Estado de S&o Paulo — APEOESP, APASE e CPP. Ede Iévereiro de 2009, a noticia
divulgada pelosite da CNTE, revelou o posicionamento dos sindicatesté a reforma
curricular paulista. Para os 6rgaos representalienagistério, tratou-se de uma acao “[...]
alinhada com as diretrizes sociais e econémicashdmado capitalismo globalizado que,
frente a atual crise mundial, demonstra ndo resggoasl necessidades da sociedade". Maria
Cecilia Mello Sarno, presidente da APASE, acusou] ‘@ secretaria de Educacédo, Maria
Helena Guimardes de Castro, de adotar uma ‘atiudieritaria’ e ‘intempestiva’ por nao
ouvir os professores™

Naquele momento, a posicdo dos sindicatos foeregf pelas recorrentes greves
ocorridas na rede publica de ensino, o que levatender que uma parcela dos professores
paulistas também partilhou da opinido das assoesagdoim (2010, p.36) relembra o ato

publico de professores na Praca da Republica, €08. 20esta ocasido, dSadernos do

2 Disponivel em: <http://www.cnte.org.br/index2.pbpflon=com_content&dopdf=1&id= 1596.> Acesso em
13/04/2012.
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Professor foram queimados, tal como o “Verd&d’nas manifestacbes do professorado
paulista durante os anos de 1980. Diz o autor] §m um ato publico, na frente da SEE-SP,
em 04 de abril de 2008, um grupo de professoresngueas apostilas em protesto ao novo
modelo de ensino adotado em S&o Patilo”.

De fato, quem pensa o ensino em S&o Paulo nddanexae quem o executa, o que é
ratificado quando se analisa a equipe que elabmsaovos curriculos e @adernos Desde
2008, o curriculo de Histéria e seus materiais tdtida sdo assinados por renomados
intelectuais do campo historiografico, como Paulicell, Diego Lopez da Silva, Glaydson
José da Silva, M6nica Lungov Bugelli e Raquel dast& Funari. Nenhum deles, entretanto,
esta diretamente envolvido com pesquisas que trasaespecificidades da Historia enquanto
disciplina escolar, tampouco possuem experiénci@aa publica estadual como professores.

De acordo com os pesquisadores do GT de ensindN@&K, esses profissionais:

[...] possuem trajetérias intelectuais consolidaéaa equipe de professores
dos diferentes componentes curriculares apresemaa¢do nas melhores
universidades do pais, embora ndo se tenha veldfigmeocupacdo em

selecionar profissionais que agreguem em sua f@mas interfaces entre
conhecimentos académicos e escolares: dedicagdtwashdas disciplinas e

dos curriculos escolares, ou das didaticas e daticgs e metodologias

especificas de ensino-aprendizagem, por exemplemais, permanece

ainda a logica de elaboracdo dos curriculos semrticipacao efetiva dos

professores do ensino fundamental e médio, a nd@mwro executores.

(CIAMPI. et al., 2009, p.362)

Parece claro que os sujeitos educacionais forgade@d da construcdo dos novos
curriculos, sendo considerados pela Secretaria aoaros executores da reforma. Mais do
que isso, quando se verifica que em 2008, as @géas Técnicas OTs — nestas ocasifes 0
professor era retirado da sala de aula para recabacitacdo — foram suspensas no Estado de
Séo Paulo, chega-se a conclusao de que eles taadadraram sendo expropriados do direito
ao debate, ou seja, da possibilidade de se inteitare a reforma curricular, critica-la ou

mesmo de propor alternativas nos encontros coreseptantes da DE ou da SEE-SP.

% De acordo com a reforma educacional n® 5.692 tagdss sob o jugo do governo militar, os guiagiculares
conhecidos como “Verdao” “[...] eram vistos, naguelomento de transi¢do politica, como um instrumelet
intervencdo do Estado na acdo do professor e dearaento da sua liberdade criadora”. No contexto da
redemocratizacéo politica e educacional da décadE980, estes guias foram veementemente recusatiss p
professores da rede publica paulista. (MARTINS 61 9$032).

% A informagdo pode ser confirmada pela noticia Igizda peloJornal da Tardeem 05 de abril de 2012. Em
endereco eletrbnico, o periédico anunciava “Durassembléia do sindicato dos professores da réddues
(Apeoesp) realizada ontem a tarde na Praca da RegUbm grupo de professores queimou o novo nateri
didatico enviado pelo governo as escolas estadbaponivel em: <http://www.jt.com.br/editorias/@)04/05/
gerl.94.4.20080405. 37.1.xml.> Acesso em: 21/0&201
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Entretanto, convém informar que, durante o planejgo inicial de 2008, os sujeitos
educacionais receberam um curso intensivo de dapaoi em suas respectivas escolas, com
duracéio de trés dias. Nesta ocasido, corpo doeegestdo assistiram as videoconferéAtias
em que a SEE-SP apresenta o progr8am Paulo faz escoka as areas do conhecimento em
que estdo divididos o curriculo e @adernosde cada disciplina. Entre outros, fizeram
pronunciamentos Maria Helena Guimardes de CastaniaNhés Fini, coordenadora geral do
programa e Paulo Miceli, coordenador da area decfzi€ Humanas e suas Tecnologias. Tais
videos também alertavam professores e gestoresogamsuas responsabilidades para com a
rede de ensino, sem oferecer, contudo, qualquerturpdade de participagdo na reforma
curricular, além da execucdo. Tudo ja estava prdmistava ser posto em pratica. Boim

(2010, p.14), partilha dessa perspectiva:

Destacou-se, sobretudo, nesta curta formacdo daslapefessores, 0s
deveres de cada um com as metas estabelecidagopelmo paulista. Dessa
maneira, o professor foi excluido das discussOadagimjicas que o
envolvem, e incapacitado de elaborar o préprio gianento pedagogico
para o ano letivo que comecaria em breve, o qudeewia, N0 novo
curriculo paulista, uma forte tendéncia no contrsddre o que e como
ensinar.

Mesmo frente a inimeras pressdes, sobretudo dasiag®es sindicais, também em
2009 e 2010, o Estado sustentou a postura de réiecef OTs ao magistério paulista.
Ficaram responsaveis por esta tarefa os gestocetaes (PC e diretores) em horario de
HTPC. Como dito anteriormente, na visdo da Sedagtargestor é considerado “[...] lider e
animador da implementacdo” (Sdo Paulo, 2008). Sadste assunto, a professora
coordenadora da escola B se recorda: “[...] eliretoria orientava que o coordenador tinha
gue ta junto, que tinha que seduzir o professogpeaele pudesse trabalhar a proposta.”

Como subsidio tedrico-metodolégico para que estbatho de “seducdo” e de
“convencimento” dos professores — na utilizacdo @adernos -fosse desempenhado com
sucesso, 0s gestores paulistas também receberamappestiladosGestdo do Curriculo na

escola — Caderno do Gest@obre a finalidade desses materiais, a SEE-8Rinfi:

O ponto mais importante desse segundo conjuntadententos é garantir
que a Proposta pedagogicaque organiza o trabalho nas condigbes
singulares de cada escola, seja um recurso efetilloamico para assegurar

27 Disponivel em: <http://www.rededosaber.sp.govdmtgis/Default. aspx?alias=www.rededosaber.sp.gbv.b
portais/spfe2009>. Acesso em: 14/11/2009.
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aos alunos a aprendizagem dos conteudos e a o@dgiitlas competéncias
previstas no Curriculo. Espera-se também que andigeggem resulte da
coordenacdo de acdes entre as disciplinas, dousténvida cultural da

escola e do fortalecimento de suas relagdes cavmardidade. Para isso, 0s
documentos reforcam e sugerem orientacdes e gsamtgara a formacao
continuada dos professores. (SAO PAULO, 2010,8). 7-

Entre outras interpretacdes, a acdo de atribuirgestores a tarefa de orientar os
docentes na implementacéo das novas matrizesuaras pode ser compreendida como uma
contencao de recursos com capacitacdo docente @agamento de professores substitutos,
ja que se compreende que o programa educacgiwmlPaulo faz escolado se limitava a
reforma curricular, mas tinha também outros insgsprincipalmente de cunho neoliberal, a
serem discutidos mais a frente. O professor dedtstia escola B relembra a chegada dos
materiais concomitantemente a suspensao das OTestiapa a qualidade da orientacdo

oferecida pelo PC nas mais variadas disciplinas:

Nao teve um trabalho anterior, ela ja foi colocadapratica logo de cara
guando chegou e os coordenadores tiveram, semgseté&h orientacao.
Agora, em termos de noés professores, eu me lemigangs nao tivemos
capacitacdes, até porgue naquele ano, o Governaeldagperiodo
praticamente acabou com as orientacdes técnicasirqumam. O professor
nao podia sair da sala de aula, ai 0 coordenadpieéderia que dar essas
orientagbes. Mas tem uma coisa, cada um tem a sa#plisha, cada
coordenador, entdo como € que ele ia passar uertagéo? Foi uma coisa
mais no geral. Entdo, assim, na minha opinido,ufoa coisa bem, bem
jogada a implementac&o dessa nova proposta.

De acordo com os novos direcionamentos educaciaoaiBstado de Séo Paulo, em
2008, somente os PCOPs e supervisores foram chamaackreber orientacdo por parte da

SEE-SP, contudo, na visdao da PCOP de Historia dis Asso aconteceu tardiamente:

Entrevistador Quais as orientacdes pedagodgicas e técnicas oréo
PCOP, obteve no momento dessa implementacao? &aieigstancias elas
provieram, no caso?

Entdo, ndo veio, é isso que eu estou falando, mfisesnos mesmo em S&o
Paulo, ndo, foi em Serra Negra no final de agagter dizer, ja tinha se
passado mais de dois bimestres. Nés tivemos egsatagdéo com o0s
especialistas do€adernos coordenadores d@€aderno Ai conseguimos
entender toda a logica do curriculo, conseguimteneler a nossa disciplina,
disciplina de Histdria, como que ele estava fagtmo que eles (SEE-SP)
fizeram os recortes para estar trabalhando agueheas conceituais e o
porqué. Ai que a gente foi ter uma orientagdo passar para o professor,
mas hao conseguimos chama-lo. Chegou 2009, nda pbdmar, entdo o
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atendimento era mais em HTPC e particular, indalidia & escola e atendia
um por um, era isso ai. Entdo, isso dificultou muatravancou muito.

Assim como os professores, os PCs, apesar do pesttideres animadores”, sé
receberam orientagdo da SEE-SP mediante as ciattsxonferéncias. Para a PC da escola
A, estas também podiam ter sido disponibilizadas momento anterior a implantacdo dos
curriculos e dof€adernos do Profess@ ndo concomitantes a elém disso, conta que a
chegada do€adernos do Alunam ano apoés o inicio da implementacao, tambéroudtifiu o
processo e que, diferentemente da atitude tomddeSgd=-SP, a escola A procurou ouvir 0s
professores e entender o material, criticando e@qgmado solucdes. Fala em “tempo de

maturacao” do curriculo na escola.

NOs tivemos videoconferéncias que partiram da CENPS&0 Paulo, mas
ainda eu penso que poderia ter acontecido antegjugoas coisas foram
acontecendo simultaneamente ao material chegandon Nrimeiro
momento, nés nao tinhamos o material do alunotinbhamos o material do
professor, mas nds nao tinhamos o do aluno. Difiqubr que para vocé
reproduzir o material é complicado. Ai, quando \eimaterial do aluno, as
coisas ja se acomodaram mais, entdo, eu acho dséimgeio... O mais
dificil foi isso, por que a gente teve que ir seqahndo e a gente néo tinha
todas as condi¢des para se adequar. A gente pwoagud fazer um trabalho
de discusséo, de ouvir o professor, por que € gaetregal? Por que € que
ndo deveriamos usar? E, aos poucos, as pessoas dorapreendendo
melhor. Entdo, eu acho que o que faltou foi um teog maturacéo. Entéo,
a coisa veio e a gente ndo tinha muito tempo pamagr e nds tinhamos que
dar conta desta implementag&o. Foram feitas mieitasas, muitas leituras.

Somente em 2011, quarto ano da implementa¢cédo das maorriculos €adernos as
respectivas DEs chamaram os professores para ipargicn de um “HTPC coletivo”
organizado por areas de conhecimento. A PCOP dirhdis organizadora do encontro,

informou:

Entéo, esse primeiro HTPC, que era para acontedes s bimestres, mas,
pelo jeito, até agora nao foi proposto ainda. Masprimeiro a gente sentou
com o professor da disciplina, da area. Alias, @wos para ele o curriculo
da area, qual era o objetivo, passo a passo. Estisda discutimos o que
era, qual era a proposta.

Entretanto, ndo é possivel dizer que, com egstiativa isolada — a saber pelo o
proprio depoimento da PCOP de Histéria —, o Estld8d0 Paulo tenha avancado no sentido
de favorecer a participacdo dos sujeitos educasionas processos de elaboracdo e

desenvolvimento das reformas educacionais, deixgedmanecer no cenario da educacéo
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paulista o “alheamento” do profissional docenteua ge referiu Gusmao (2004). Por esta
razdo, uma discussao que aborde as questdes prdésae “HTPC coletivo” merece ser

estabelecida.

1.8 As observacdes: 0 que exatamente observar?

De acordo com a adocao do estudo de caso, o pnoeetdi da observacéo, realizado
conjuntamente com outras técnicas de coleta desdadostra-se indispenséavel, porque
possibilita o contato pessoal do pesquisador cofan6meno pesquisado. Ademais, pode
proporcionar a descoberta de novos aspectos a semsiderados na investigacao (Ludke;
André, 1986). Assim, para identificagdo dos prolaeneducativos, mais que analisar 0s
documentos que projetam as aglBes governamentaisyestigador deve reportar-se as
praticas dos sujeitos educacionais.

A principio, acreditava-se ser mais relevante olages trabalho dos professores com
0 novo curriculo em sala de aula, entretanto, aemiga de um investigador externo tédo
nitidamente anunciado poderia comprometer a atuaigies e, por isso, 0o rumo das
observacdes foi alterado para evitar que um camdervaliacdo fosse atribuido pelos
professores a pesquisa. Se fossem mantidas estagdes iniciais de observacdo, nao
somente a préatica desses profissionais estariaroometida, mas também suas afirmagfes em
entrevistas e suas anotacdes (diarios de classepssA aspecto, Sarmento (2003, p.160)

acrescenta:

[...] importa recordar que a presenga nas escelasrdinvestigador externo
introduz um cenério de complexificacdo das relagbegais no seu interior.
A interpretacdo, por parte das professoras e oairtiwes educativos, das
tarefas inerentes a observagdo como uma espéaiatigcdo das praticas €,
a partida, uma possibilidade dificiimente contoeiat, no entanto, nada é
mais indesejavel: ndo apenas as condicdes colalaarata investigacdo sdo
continuamente afectadas, como quer as accles pagamais e
pedagdgicas, quer as respostas as entrevistasn @ademir como referente
nao a sua proépria légica e dindmica mas a perspabi que se espera que o
investigador ache correto ou desejavel. Além de tanais, uma situagao
assim estabelece uma diferenciacdo de poder, quapeiias podera tornar a
investigacdo num espaco opressivo para 0s actatasatd/os, como
constituira a negacao de uma perspectiva teéricavestigacao que coloca
o investigador sempre na posicidoajwendente e ndo do detentor de do
poder-saber — e de uma ética que assume a equidexe valor ndo
transaccionavel na pesquisa de terreno.
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Para o estudioso em questao (p.161), somente pordeeuma “familiarizacéo”, de
um contato mais estreito entre observador e obdesvaeria possivel superar esses
obstaculos. Por outro lado, com o desenvolvimenassa “familiarizacdo”, estaria
comprometido o “distanciamento” entre objeto e p&sglor, necessario mesmo em uma
pesquisa em que o investigador pretendeu assunaifwmgdo nao-participativa.

Diante de tais limitacbes e de acordo com as pbdatles de guinada no rumo
investigativo oferecidas pelo emprego do estudoca®o, decidiu-se que a atuacdo dos
professores em sala de aula poderia ser mais bempreendida mediante a analise de seus
depoimentos e de seus diarios de classe que, dengwas limitacdes, podem revelar a forma
como o novo curriculo foi posto ou ndo em pratiel educadores de Historia das escolas A
e B.

Com isso, ficou decidido que tdo importante quantalisar o trabalho docente em
sala de aula, seria observar os “HTPCs coletivealizados pela DE Regional de Assis, a
partir de 2011. Por sugestdo da SEE-SP, esses texa@eriam espacos destinados a
discusséo do curriculo do Estado de Sao Paulcaridatespecificamente a area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, os PCOPs das dissiglinalistoria, Geografia, Sociologia e
Filosofia reuniram os professores da regido paissidid-los no trabalho com o novo
material. A escolha por observar essas reunidestéigada também pela possibilidade de
colocar o pesquisador de maneira menos evidemttefa®s sujeitos investigados.

Diante das possibilidades investigativas dos estuigocaso, o pesquisador ndo pode
se apresentar apenas como “observador’ ou comdtosujgo participante das ocasides
observadas, pois adotar esta posicao implicanastééacia de “[...] salas de falso espelho ou
da observacdo exclusivamente através de camanasi@®. Ao contrario, apesar de menos
evidente, ha um “grau de envolvimento no terrenestes HTPCs. Assim, o investigador
desta analise € um “observador como participa(BRMENTO, 2003, p.161)

1.8.1 O “HTPC coletivo”: o debate morreu?

Em abril de 2011, por deliberacdo da SEE-SP, acentena DE Regional de Assis,

um “HTPC coletivo” divido por &reas de conhecimefitouja proposta era promover uma

% Estavam previstos, para o ano letivo de 2011, mnéssencontros presenciais com os docentes dbsdier
area, totalizando um encontro por bimestre, emtetaos mesmos ndo chegaram a ocorrer para a érea d
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
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leitura coletiva e interativa do curriculo do Estate S&o Paulo. Neste encontro, realizado
escola estadual Prof. Carlos Alberto de Oliveioglos os professores da area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias foram convocados @aamcaom 0S custos de suas auséncias
caso nao comparecessem. Por isso, todas as edeolagido de Assis transferiram suas

atividades normais do HTPC semanal para esta i@unia

Apesar de seu carater obrigatorio, alguns docentesstraram-se bastante
entusiasmados com as discussdes levantadas, expendgontos de vista, comentando a
realidade de suas escolas, apresentando exemplesnjantes de sua pratica profissional,
outros, entretanto, pareciam estar ali meramenta paumprir tabela”, preocupando-se
principalmente com o passar das horas.

A intencdo do encontro foi promover, entre 0os raspueis pelas disciplinas de
Ciéncias Humanas e Historia, a troca das expedéremm o trabalho desenvolvido a partir
do material pedagégico em questdo. Os professorgdidos em grupos e com a proposta
pedagogica e o curriculo de suas respectivas tis@pem maos, dividiram o texto para
leitura e apresentacdo da seguinte maneira: 1. ddwacdo a altura dos desafios
contemporaneos; 2. Principios para um curriculoprometido com seu tempo; 3. Uma
escola que também aprende; 4. O curriculo comagespgacultura; 5. As competéncias como
referéncia; 6. Prioridade para a competéncia dar#ie da escrita; 7. Articulagcdo das
competéncias para aprender; e 8. Articulacdo canmuodo do trabalho. Vale ressaltar que
tais topicos comp&em o texto do Documento Curriaiéatodas as disciplinds.

A leitura e a apresentacdo dos topicos pelos mofes proporcionaram discussdes
acerca da necessidade de adequar o ensino publmead'sociedade do conhecimento” e ao
crescente desenvolvimento das tecnologias do mgnddutivo, transcorrendo acerca de
questdes relativas a preparagdo dos alunos dgpeedea continuacdo dos estudos em nivel
superior. Também surgiram questionamentos acerdaffd@strutura necessaria nas escolas
para adentrar o novo mundo tecnolégico propostaspeiatrizes curriculares da SEE-SP.
Dessa maneira, os professores julgaram que ossosctiecnoldgicos das instituicbes de
ensino da rede publica, apesar de ja disponiveis) ssuficientes para atender a crescente
demanda das salas de aulas, em média com 35 alunos.

As criticas direcionadas pelos professores aos rimiatedidaticos de Historia
disponibilizados pela SEE-SE4dernos do Professa Cadernos do Alunojoram o que

mais chamou a atencdo durante esse “HTPC colefhara os docentes de Historia, o0 maior

2 Essa forma de dividir os assuntos a serem trastéasde acordo com a divisdo do préprio curridald@rea de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do Estadoodecsdo.
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problema verificado no material era a falta de €ddo disciplinar, mais precisamente a falta
de textos expositivos e conceituais sobre os pesioglativos as Situacdes de Aprendizagem.
Os professores ainda criticaram 0 atraso na chadzsiaadernose a extensao das Situacdes
de Aprendizagem propostas pela Secretaria, as,quaivisdo desses profissionais, nem
sempre podiam ser cumpridas integralmente durargeooletivo por razdes diversas, ente
elas, sobretudo, indisciplina e desinteresse dowal

Frente a tais criticas, o discurso da PCOP de thstélacionou-se a afirmacéo de que
o curriculo em questao faz parte dos “novos temposlais e educacionais, ou seja, trata-se
de um curriculo do tempo presente, da nova socdiegmddutiva e tecnoldgica. Dessa
maneira, preocupou-se em fazer com que os proésssefletissem sobre as atitudes dos
alunos desse “novo tempo”, ressaltando a necessidadque sejam também iniciadas
algumas mudancgas nas tradicionais formas de “andistdria”, ou seja, na pratica docente.

Contrariando o entendimento de alguns professaré¥;OP ainda enfatizou que as
atividades contidas ndSadernosnao precisariam necessariamente ser cumpridasa ja
que se configuram como sugestdes de trabalho pbs&dgr o professor no desenvolvimento
de temas e assuntos do curriculo. Assim, sugeswdacentes que outros materiais didaticos
poderiam ser empregados no processo de ensinodgagem, dependendo da necessidade
deles e da realidade de cada escola e de cada sala.

Dessa forma, o termo “obrigatoriedade” ndo estewsgnte na fala da PCOP de
Historia, que se preocupou mais com o conceitocd@strucdo”. Para ela, implementar o
novo curriculo de Histdria € uma construcdo quea qaofissional fard dependendo de seu
cotidiano escolar. Entretanto, segundo suas ogéesa o professor ndo podera deixar em
segundo plano o desenvolvimento das competéndmbiédades propostas pelo Estado de
Sédo Paulo para cada ano escolar, ja que isto sigando o ponto de vista da PCOP, é o
curriculo a ser implantado nas escolas publicakgbas

Em sintese, pode-se afirmar que, apesar desse “HORE@vo” ter se configurado
como um importante espaco para que 0s professacEsgem expor suas opinides sobre o
curriculo e seus materiais didaticos, os termosctdisdo” e “debate” devem ser utilizados
com cautela quando se intenciona caracterizarfd gesse encontro, pois parece que houve
por parte destes mais preocupacdo em apresentgraas de uma jornada de trabalho
extenuante e as condi¢cdes desfavoraveis das esmotbs lecionam do que discutir as
perspectivas do trabalho com o novo curriculo gaauli

Por sua vez, também o posicionamento adotado PEI@3Ps da area de Ciéncias

Humanas ndo foi o de elaborar criticas a matrizicmlar e aos materiais didaticos —
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contemplando os fundamentos e métodos adotadosSp#aSP —, tampouco o de propor
alternativas de trabalho com as atividadeCddernosfrente as dificuldades relatadas pelo
professores que estavam presentes. Ao contrarsm,ds intencdo foi tdo somente de
apresentar os materiais didaticos e a matriz adarga utilizados na rede de ensino desde
2008. Nesse sentido pode-se afirmar que o debede £m segundo plano no encontro
promovido pela DE Regional de Assis.

E interessante observar que na cidade de Assimeaa® instalado um curso de
licenciatura em Historia, na Faculdade de Ciénelaketras da UNESP — Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — queepadcontribuir com as discussdes
promovidas pelo “HTPC coletivo” realizado pela Déhtretanto, os docentes da referida
universidade ndo foram convidados a participaredeistontro, o que pode ser justificado pela
propria distancia existente entre escola e academige ensino e pesquisa no Brasil.

Apds mais de uma hora de discussdes, o HTPC feiremn com a promessa de que
outras reunides para a troca de experiéncias etag@ seriam disponibilizadas pela SEE-SP
em parceria com as DEs, 0 que, entretanto, ficoplaono das promessas. O professor da
escola B relembra com descrédito a iniciativa da &eéstando, inclusive, o carater de

reproducdo, “leitura” do material que possuiu esteontro:

Entrevistador Como séo essas orienta¢des atualmente?

Olha, no primeiro bimestre, nds tivemos uma origiatécnica dada pelo
PCOP de Historia referente @aderno01.

Entrevistador O caderno 01 seria o do 1° bimestre deste ano?

E, do primeiro bimestre deste ano de 2011. Na édocaima reunido de
todos os professores de Histéria da Diretoria patacar suas experiéncias,
0 que esta trabalhando, o que foi ndo trabalhadohd@veria uma do 2°
bimestre e ndo houve. N&o sei o que aconteceugumrela (PCOP), na
época, falou que ia chamar de novo para essa cefinjdFoi 14 na escola
Carlos Alberto e foi reunido por area, todos oggesores acho que de Assis
e depois eles se reuniram nas outras cidades tamBéda um teve
coordenacdo do PCOP e foi feito uma leitura daqgsiapde Historia. Eles
pediram para fazer uma leitura, fazer um comentéritalaram também que
teria uma outra agora no segundo bimestre, magev@) ndo sei o que
aconteceu e ficou nisso s@, nessa orientacéo.

Finalmente, o destino tomado por esse “HTPC caétinferecido pela SEE-SP sob a
batuta de seus PCOPs, faz lembrar as proposico&ontteiro (2000) acerca das atuais
discussbes sobre o ensino de Histéria, para gquenmemmas parecem amortecidas,

abandonadas:
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[...] pode-se constatar uma espécie de amorteaimtentiebate: o ensino de
Historia saiu de cena, ndo representando hoje anmgmpel que antes,
guando parecia para os envolvidos naquelas prepogte, com base na
mudanca das praticas configuradas no charaaino tradicional”, tanto

a escola quanto a propria vida na sociedade sesdioalmente alteradas.
(CORDEIRO, 2000, p.201)

Restam, portanto, as indagacfes sobre os motiu®segaram ao abandono o debate
que, na década de 1980, representou um avancoapéistoria como disciplina escolar.
Naqguele contexto ndo somente o ensino de Histésaqu por reestruturacdes, mas a prépria
sociedade que vivenciou a transicdo de um goveili@mautoritario para um novo periodo
democratico, o qual, durante a década de 1990,éanpassou por remodelagdes, advindas,
sobretudo, da inser¢cdo dos preceitos neoliberas pwliticas puablicas educacionais
brasileiras. Contemplar essa conjuntura é de furdtahimportancia para que o atual debate

sobre o0 ensino de Histéria possa avancar.



Capitulo 02

A conjuntura da implementacao do programa educacioal
Séo Paulo faz escola

Apés a redemocratizagdo politica da década de I880forca da “contra-reforma
conservadora” que emergia no legislativo e executiacionais, e pelo alargamento de
relacdes politico-econdmicas globalizadas, cheg®rasil, no inicio dos anos de 1990, o
neoliberalismo, cujos preceitos decorrentes decimios clientelistas passaram a influenciar
as relagbes em diversos setores da atual socieglatde eles, o educacional (Fagnani, 1996).
Tal conjuntura é retomada para que suas interfa®possam ser identificadas e analisadas
nas atuais politicas do Estado de Sao Paulo, umgue os projetos de reforma da educacao
nao se encontram desprendidos do contexto econppuotitico e social em que se inserem,
mas possuem, por outro lado, profundas relacéesessas esferas.

A partir da contextualiza¢do, os impactos dess#tiqgas poderdo ser abordados no
cotidiano pratico escolar, em relacéo, por exengpforma como os professores lidam com as
acOes da SEE-SP, entre as quais, a de institugdegade ensino uma cultura de avaliacdo e
bonificacdo salarial por desempenho. A partir dalamacdo dessa conjuntura, também
poderdo ser discutidos alguns aspectos referentesnaira como as politicas publicas tém
contemplado o ensino médio no Estado de S&o Peamapreendido como nivel de ensino

que possui problematicas proprias e, por isso, ddengiciativas particularizadas.
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2.1 O neoliberalismo e atuais politicas educaciorsailo Estado de Séo Paulo

O neoliberalismo, vertente da doutrina liberal siés® defende, entre outros
aspectos, a minimizacdo do papel do Estadm questdes de cunho econdmico e social em
favor da diminuigéo dos riscos decorrentes do liureionamento do mercado. Iniciada nos
paises do “norte-econémico” durante a década de, X@8acterizou-se como uma iniciativa
que buscava conter a crise econdémifcamergente nos anos de 1970. Quando Margaret
Thatcher e Ronald Reagan chegaram ao poder, regmenhte em 1979, na Inglaterra, e
1980, nos Estados Unidos, foi ampliada a transnatizacdo das financas e as politicas
passaram a ser orientadas por um ideario em quaaeito de “igualdade” ndo abrange o
campo das condicbes materiais, em outras palaariiserdade econémica sobrepde-se aos
principios da igualdade social, vista, por outrdolacomo uma acdo que restringe a acao
individual. (BIANCHETTI, 2001; CARCANHOLO, 2002; MRAES, 2004)

Nesse sentido, essa vertente preconizou uma sérieefdrmas que tinha como
objetivo principal favorecer o desenvolvimento d€wmoico com a menor disponibilizacdo
possivel de recursos estatais. Por forca do movore globalizacdo, em pouco tempo, 0s
preceitos neoliberais estenderam-se aos paisdéripes em desenvolvimento, entre eles, o
Brasil. Para Bianchetti (Op. Cit., p.30), o nealddsmo propds, a esses paises, entre outras
acOes, uma “[...] limitacdo do gasto publico paduzir odéficitfiscal e medidas impositivas
para moderar 0 consumo e /ou conformar a inversao.”

De acordo com tais preceitos, o Estado, antericienzaracterizado como provedor de
politicas publicas que visavam ao bem-estar sqoéasou a ser responsabilizado pela crise
financeira que afetava a economia capitalista. &esstido, as politicas sociais — entre elas,
as educacionais, assistencialistas, habitaciondis salde — passaram a ser compreendidas
como excessivamente onerosas para 0 poder publigoe requeria uma remodelacdo na
estrutura governamental para que uma contencao relmssos publicos pudesse ser

promovida (Martins, 2000). Sob outro modelo, asitjpals neoliberais “[...] tomaram os

3040 termo liberalismo é utilizado em trés sentidmsno concepgéo do mundo ou filosofia centradandividuo;
como teoria politica que se preocupa com as origem®atureza do poder: como teoria econdmica zaydan
sobre as leis do mercado e que fundamenta as esla® producdo capitalistal...]. O liberalismo aote
feudalismo representa a sociedade moderna, quiarejedeterminismo social e institucionaliza o dibmf
derivado das novas formas de producéo na figuréatec do poder politico.” (BIANCHETTI, 2001, p-4}

31 Compreende-se a minimizacdo do Estado, no contetiberal, como “[...] uma proposta para reduzir
pressao tributaria sobre os negécios, permitindnes margens de lucro e competitividade as cogdes
privadas”. (FREITAS, 2002, p.306)

32 para Bianchetti (2001, p.29) trata-se da “crispeindleo, considerada uma das causas da recess#ingca.
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governos dos principais paises do centro capdalistos programas de ajuste passaram a ser
receitados e impostos [...] aos paises da perif¢dBEDRAES, Op. cit, p.310)

Via organismos financeiros internaciofaisemergia a necessidade de o Estado
tornar-se menos provedor de financiamento e mdiston de qualidade. Nessa perspectiva,
mediante a proliferacdo de mecanismos de contoopgder publico tornou-se “avaliador”,
em detrimento de sua antiga funcéo de “provedobateeficios e servicos” (Peroni, 2009;
Sobrinho, 2002). Para Ball (2001, p.111), dentrdddéca da “mercadorizacao” educacional,
“[...] a énfase muda do Estado provedor para odéstagulador, aquele que estabelece as
condi¢cdes através das quais se autoriza os vamwsados internos a operar, e 0 Estado
auditor, aquele que avalia os resultados.”

Bueno (2000a, p.08-10), ao analisar os direcion&wmsdnmados pelas atuais reformas
educativas nos paises periféricos, entre eles silBdegnomina a influéncia dessas agendas
internacionais financeiras como umeoficertacibneducativa”, movimento continental de
reformas sugeridas aos paises emergentes em daagfo‘pan-paradigma”, que inclui ndo
somente recomendacdes politicas, mas também tastaie desarticulacdo das “resisténcias e
contraposi¢des” que possam comprometer a impleg@mntdos novos projetos. O intuito é
tornar as diretrizes e as agdes governamentaisetietpaveis”, “[...] isto é, que ndo perdem
tempo com maiores esclarecimentos.”

Assim, a ideologia neoliberal se infiltrou na ediza brasileira proferindo um
discurso enaltecedor da autonomia, da descengabza da valorizagdo da qualidade, que,
entretanto, camuflava a intengdo do Estado de icorfieanciamento das politicas sociais, 0
que, para a Educacdo significou, entre outros &speaceleracdo desmedida do fluxo
escolar, instituicdo de uma cultura de avaliacde acdes de bonificacdo meritocraticas, além
de tecnizacdo dos curriculos em favor do desenwelvio do mercado. Bianchetti (2001,
p.14), define a situagao:

As politicas educativas na América Latina, sokeasd de descentralizacéo e
autonomia, inscrevem-se de forma exemplar nos gsosepreconizados
pelo modelo neoliberal. Neste contexto, o finaneiato € a pedra de toque.
Patrocina-se, na esteira do receituario do Bancodidly um desmonte sem
precedentes do sistema publico de educacdo. Estmodee, que se
materializa na mercantilizacdo do direito & edusacénstitui-se num claro
retrocesso, em termos capitalistas, da desmeizagéib e publicizacdo

% Banco Interamericano de reconstrucdo e Desenvehton— BIRD; Fundo Monetario Internacional — FMI;
Convénio Geral de Tarifas e Comércio — GATT; Bahlmteramericano de Desenvolvimento — BID; Associacao
Latino-americana para Desenvolvimento Industri@beial — ALADIS e a Comissdo Econdmica para a Acaéri
Latina — CEPAL. (MARTINS, 2000, p.70)
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efetivas pelas politicas do Estado de Bem-estarsedparadoxalmente, sob
um discurso de ampla valorizacdo da educacdo enl geda educacgéo
basica em particular. A educacao ressurge, soatagarias dsociedade do
conhecimentae qualidade total como panacéia de competitividade numa
sociedade tecnificada e globalizada.

Contudo, ndo se propde aqui compreender os fatradas em escala mundial como
influéncia exclusiva nas politicas publicas edumagis, mas antes como norteadores de um
processo que se desenrola no Brasil com carastasis objetivos proprios. Como propde
Sousa (2003, p.178), estabelecer relagcbes comliberatismo “[...] € importante, ndo para
aceita-lo como algo inexoravel”, mas para explicguns dos preceitos que tém norteado as
atuais reformas educativas, as quais também slenefadas por questdes conjunturais
especificas, o que confere a elas caracteristicaprigs, tais quais “[...] aditivas,
multifacetadas e filtradas” (Ball 2001, p.103).&Bueno (20004, p.09), “[...] o problema esta
menos no surgimento de tendéncias mundiais e nmisen dimensionamento em nivel

nacional.” Bianchetti (2001, p.38) observa:

Os regimes politicos, surgidos dessa situacaondrigi, optam por uma
proposta de governo que representa uma simbiopertkamento liberal no
econdmico e uma perspectiva politica conservadaraiferencas existentes
em cada pais refletem as especificidades de caaedéo social concreta,
mantendo em substancia essa relagéo.

Duas décadas ap0s a insercdo dos principios neatiba educacédo, interessa
responder aos seguintes questionamentos: Ha imagatom viés neoliberais sendo tomadas
pelo programé&ao Paulo faz escd?aHa impactos para o cotidiano das escolas? Semxis
guais séo eles? Como os sujeitos educacionais tdamesta realidade?

2.1.1 O programa educacionabdo Paulo faz escola o neoliberalismo: uma interface

No Estado de S&o Paulo, os principios neoliberaisb-o signo da descentralizacéo e
da autonomia — comecaram a influenciar as polifi¢ddicas educacionais a partir da gestao
de Rose Neubauer na SEE-SP, entre os anos de P88 aperiodo em que sao destacados,
entre outros, 0s seguintes encaminhamentos: afezatd de recuperacdo para correcdo do
fluxo escolar (aprovacdo automatica e recuperagddfiédas); criacdo das “classes de

aceleracdo”; “criacao da “matricula por dependé&ntmanento de uma “cultura de avaliacdo”
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na rede publica de ensino iniciada com a institug@anutencao de sistema de avaliacdo dos
resultados da aprendizagem — SARESE valorizacdo do profissional por desempenho.
(NEUBAUER, 1999)

Buscando viabilizar a inser¢do do pais no cendcan@&@mico globalizado, essas
iniciativas tinham como objetivo favorecer a melaata qualidade da educagcéo — ao menos
no que se refere aos indices — com menor dispéediecursos publicos. Justificam-se, dessa
maneira, as iniciativas de correcao do fluxo esceleomo a criacao de classes de aceleracéo,
recuperacdo paralela e progressao continuadagyaés significariam um declinio nas taxas
de reprovacao e de evasdo e uma consequente jdadibide conseguir financiamentos e
benesses provenientes de acordos estabelecidososoneferidos organismos credores
externos.

Tendo em vista 0s mesmos objetivos, ou seja, adoedss indices com pouca
mobilizagdo de recursos, é que se iniciou o0 procdssdescentralizacdo do ensino em S&o
Paulo nos anos de 1990. Também por influéncia dwogipios neoliberais, buscava-se
desonerar o Estado de algumas de suas responadédjdassim, foram tomadas as seguintes
medidas: fortalecimentos das Delegacias de Enstlescentralizacdo do processo de
capacitacdo de professores; repasse de recursps paanutencdo dos prédios escolares e
reposicdo de mobiliarios e equipamentos; maior rewtea financeira, pedagogica e
administrativa para as escolas; fortalecimento empgdo da autonomia das APMSs,
municipalizacdo do ensino de 12 a 42 série do erfisidamental. (NEUBAUER, 1999)

De |4 para ca, algumas dessas iniciativas com nékdiberal continuam a ser
empreendidas pela SEE-SP, entre elas, a inserc@mnde‘cultura de avaliacdo” na rede
publica de ensino. Nos tempos mais recentes, as at@Sao Paulo faz escola rumo a
melhoria do desempenho dos alunos nos exames émheiac— além de intencionar a
padronizacdo curricular, incluiram também o favioneato de politica de bonificacdo
meritocratica impulsionada por acfes cada vez hfimdidas e abrangentes de avaliacéo

discente, docente e institucional. Da década dé &&9diante, os resultados apresentados por

3 De acordo com a Resolugéo Estadual n° 27 de 1586 Paulo, 1996) e atendendo as proposicdes detdroj
“Escola de Cara Nova”, cujos objetivos previam uefarma técnica estrutural no ensino, a SEE-SRunsb
SARESP, tendo em vista “[...] a necessidade ddelsteer uma politica de avaliagdo de rendimentolasg..]

e a imprescindibilidade de recuperar o padréo @¢idpde do ensino”. Buscava-se verificar o desempetos
alunos de modo a fornecer informacdes que subsa&has|...] a tomada de decisdes (na) melhoria da
administracdo do sistema educacional através dgtadss avaliativos cientificamente apurados” (Bedes,
2010). A intencao foi fazer com que os saldos dasaliacdo fossem articulados ao planejamento asdom
2008, como previsto no documento de implementagid 396, foram integradas ao exame Ciéncias para o
ensino fundamental e Quimica, Fisica e Biologia esino médio. Ja em 2009, foram aferidas agtliszs de
Geografia e Histéria em ambos os niveis de en§hRCAS, 2009).
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esses exames tém ocupado, cada vez mais incisiteomaniugar nas tomadas de decisao no
setor educacional do Estado.

Em 2008, além da tradicional avaliacdo dos alune® SARESP, também os
educadores passaram a ser avaliados: o0s tempog@aias obterem a oportunidade de
participar anualmente do processo atribuicdo d@siuke os efetivos para evoluirem
funcionalmente, mediante a aquisicdo de bons eegtno processo de promocao realizado
pela Secretaria todos os anos desde $009

No sentido de favorecer a centralidade dos examdarga escala, também em 2008,
foi anunciada pela SEE-SP a criacdo do IDESRdicador da qualidade educativa paulista,
cujo objetivo é fornecer um informativo da evolugks escolas em termos quantitativos para
0s envolvidos nesse processo e para a sociedagbhek, sua formulacdo se da por meio da
consideracdo de dois critérios complementares: serpenho no SARESP e o fluxo
escolaf®, compreendido como a relacéo entre os alunosssgnées e concluintes dos ensinos
fundamental e médio.

Vale ainda ressaltar que, de acordo com Decretd6rP68 de 200% e com os
objetivos do plano de metas e a¢8&® Paulo: uma nova agenda para a educacédo publica
os dados apresentados pelo IDESP passaram alizados nos calculos para a atribuicdo de
bonus aos funcionarios da educacéo das institugdescumprissem as metas estabelecidas
anualmente pela SEE-SP e para o oferecimento de ppdagdgico intensivo agquelas com
desempenho insuficiente. (SAO PAULO, 2007)

% vale observar que a pontuacdo obtida na avaliag@onhecida popularmente na rede como “provinha” —
somada ao tempo de servico passou a classificaradissionais no processo de escolha de classas-aAl
principio, a intencdo da SEE-SP era desclassifisaprofessores que ndo atingissem uma pontuacamanin
nesses exames, mas por acdo da APEOESP e pelsegsgagrofissionais docentes, a decisdo da SEH&iSP
revogada pela justica e o carater da avaliacampakseliminatorio para classificatorio.

% Informac&o coletada no Edital de abertura de mséricdo para a prova de promocdo docente queedslitO
Coordenador da Coordenadoria de Gestdo de Recdrsoanos, da Secretaria de Estado da Educacdo, nos
termos da Lei Complementar estadual n°® 1.097, dde2@utubro de 2009, alterada pela Lei Complementar
estadual n® 1.143, de 11 de julho de 2011, reguitada pelo Decreto n® 55.217, de 21 de dezemb&9d@,
torna publica a abertura de pré-inscricdo paragrofProcesso de Promocéo, dos integrantes do Quiadro
Magistério.”

37 A semelhanca do que propde o IDEB, criado em 288@ governo federal, que implantou um sistema de
estabelecimento de metas bianuais a serem cummedies escolas brasileiras até 2022 (Peroni, 2@8@8)Jndo
a Resolugéo n° 75 de 2008, o IDESP também indi@agaala unidade escolar paulista metas a serenriciasp
anualmente

3 Disponivel em: <http://IDESP.edunet.sp.gov.br/e giasp>. Acesso em: 29/11/2010.

39 A bonificacdo profissional ja havia sido pensadaprojeto de reforma institucional “Escola de Chiava”
preconizado pela SEE na década de 1990 (Ferna2@&®). Por essa razdo, durante a gestdo do goweernad
Geraldo Alckmin, houve a promulgacdo do Decretot6.468, em Outubro 2001, regulamentando a ingitui
do Bonus Gestéo pela Lei Complementar n° 890, dendlero de 2000.
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No site da SEE-SP, entretanto sem deixar evidente essemaisavaliativo e
meritocratico, o program8ao Paulo faz escol@d apresentado ao publico apenas como uma
uniformizacdo curricular, em desenvolvimento naerguliblica de ensino desde 2007.

Segundo as informagdes constantes no enderegonstetr

O programaSao Paulo faz escolfoi criado em 2007 e tem como foco a
implantagdo de um curriculo pedagdgico Unico padag as mais de 5 mil

escolas da rede publica estadual. Com o progrardes tos alunos da rede
estadual recebem o mesmo material didatico e seguemasmo plano de

aula. O fato de todas as instituicbes de ensindacem com 0 MesSmMo

curriculo pedagdgico auxilia na melhora da quakddeé ensino da rede
publica, uma vez que coloca todos os alunos da estialual no mesmo

nivel de aprendizadd

Frente ao exposto, percebe-se nas atuacdes da FSEEr& afinidade com as
correntes de pensamento em que o Estado contersporgor um lado, € visto como
elaborador de politicas de reforma educacionabepptro, como responsavel pela instalagdo
de mecanismos de controle, tais como as avalisg®elrga escala. As analises cientificas
mais recentes (Ball, 2001; Ball, 2002; Bittencoli®98; Peroni, 2009) indicam que este novo
tipo de Estado tem se configurado ndo mais comceoutor das politicas educacionais, mas
como coordenador, financiador e avaliador dos foejde reforma.

Nesse sentido, € funcdo de alunos, professoresterge da rede trabalhar em direcao
a conquista de melhores desempenhos, sempre dtngn ultrapassando as metas
estabelecidas para cada unidade escolar anualndmtdocumentdSao Paulo: uma nova
agenda para a educacao publja@spectivamente em relacdo aos “Sistemas deataall e
a “Gestdo dos resultados e politica de incentivas'SEE-SP definiu alguns principios
avaliativos e meritocraticos a serem desenvolvidostribuindo para que uma “cultura de

avaliacao” fosse definitivamente instalada na magdica de ensino paulista:

1. Participacdo de toda a rede na Prova Brasilegmbvo de 2007); 2.

Realizacdo de programas de capacitacdo da redeappgaticipacdo no

SARESP e na Prova Brasil, em setembro de 2007;apacitacdo dos
professores para 0 uso dos resultados do SARESPlarejamento

pedagdgico das escolas em fevereiro de 2008; dildzigdo dos resultados
do SARESP 2007 para todas as escolas, profespaig® alunos em margo
de 2008.

1. Implantacdo de incentivos a boa gestao escalarizando as equipes; 2.
O SARESP 2005 e as taxas de aprovagao em 2006 sdrd@se das metas

“? Disponivel em: <http://www.educacao.sp.gov.br/pidprojetos/sao-paulo-faz-escola>. Acesso em: GR2Q01.
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estabelecidas por escola; 3. Também serdo condadenadicadores como a

assiduidade dos professores e a estabilidade dgsesmas escolas; 4. Cada
escola terd metas definidas a partir da sua rea&jdatera que melhorar em
relacdo a ela mesma. (SAO PAULO, 2007)

De acordo com tais deliberacdes, percebe-se quetaddde Sao Paulo tem cada vez
mais se afastado do papel de “Estado-Pedagogo” gtags como um “Estado Avaliador”
gue, ao mesmo tempo, delega a comunidade escalantania” de gestao e a responsabiliza
por seus insucessos. (BALL, Op.cit.; Ball, Op.@&ittencourt, Op.cit.; Peroni, Op.cit.)

E possivel perceber que a concess&o de autonardmda em S&o Paulo com a
descentralizacdo do ensino na década de 1990,ngana ser conduzida por modelos
neoliberais de Educacédo, como sugere a forma caraqeforma curricular proposta pelo
Sao Paulo faz escoka processada. Ao invés de ser desenvolvida deiraangdbnoma pelas
instituicbes, a implantacdo das novas matrizesictlares veio acompanhada por uma
intensificacdo dos mecanismos de controle em goe aas professores, gestores e alunos a
responsabilidade pelos possiveis insucessos dantagEo.

Ao mesmo tempo que “autonomia” de trabalho é dada BEE-SP aos gestores e
professores quando afirma que “[...] nada do queoferecido nestes materiais tera carater
imperativo de instru¢des normativas, a serem ajaa forca pelos professores” (Sao Paulo,
2008, p.43); também se preocupa em alertar ossprofiais da rede acerca de suas

responsabilidades no sucesso do empreendimento:

[..] €é importante esclarecer que ao se atribuir pfessor a
responsabilidade pelo comando da sala de aula,sedesta propondo
nenhuma forma de controle autoritario [...]. Comtugtcusar o autoritarismo
nao significa abrir mado da responsabilidade denansiou, em outras
palavras, levar a aprender. (Id. Ibid.; p.42)

Em 2010, Paulo Renato Souza, de maneira maisvagcig@mbra que as matrizes
curriculares e as atividades propostas nos matedigaticos Cadernos do Professoe
Cadernos do Alunjopossuem a mesma formatacdo das avaliacbes a s@tmadas pelo
SARESP. Para a SEE-SP,

Estes documentos, que dao origem @adernos do Professodo Alunoe
do Gestoy sdo referéncias essenciais para o estabelecirdastmatizes de
avaliacdo do Sistema de avaliacdo de RendimenwmldEsio Estado de S&o
Paulo (SARESP), dos programas de reforco e rectf@m dos cursos de
formacdo continuada de nossa Escola de Formac&radessores. (SAO
PAULO, 2010)
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Diante desse panorama, pode-se compreender quesesmpre a utilizacdo do
conceito de “autonomia” significa para os sujeitliserdade de atuagcdo, tampouco
participacdo consciente nas organizacbes educégionzas antes controle, elemento
indispensavel na engrenagem do sistema neolibecahdenico, principalmente, se
considerado o fato de que todas as acdes relacis@ackforma curricular serdo cobradas nos
exames do SARESP, incidindo diretamente na remgéenarofissional.

Nas atuais diretrizes educacionais, 0 conceitcadéohomia”’ pode ser compreendido
como uma estratégia utilizada para que o Estadibeesi possa implementar todas as pautas
da reforma proposta, entre elas, a minimizaca®deapel em questdes sociais e a contengao
de recursos publicos em favor da dinamizacdo dacader Nesse processo, 0S sujeitos
educacionais sao atraidos pela possibilidade d& ofdior liberdade operacional, em termos
de gestdo de recursos financeiros e humanos, o pgomove, por outro lado, o
estabelecimento novos mecanismos de vigilancia ena wcdo de “re-regulacéo”,
intensificada a partir da instalacdo de mecanisawasiativos (Ball, 2002). Fernandes (2010,
p.79) em consonancia as proposi¢cdes de Ball (20002; 2005) observa que as “bandeiras
progressistas de autonomia” sdo utilizadas pel@mppdblico “[...] como instrumentos para
defesa de seus projetos e, ndo raramente, pafecgusa minimizagéo do papel do Estado em
relacdo a suas obrigacfes sociais histéricas”.

Segundo as assercdes encaminhadas pelo GT de EashNPUH (Ciampi. et al.,
2009, p.367), no encontro realizado no ano subségue implantacdo das matrizes
curriculares e materiais didaticos pelo programacacional Sdo Paulo faz escaqlao
pioneirismo, ou seja, o0 “bandeiristismo” deste @jcurricular paulista, na compreensao da

propria SEE-SP, estaria justamente

[...] na centralidade da aprendizagem dos aluna®msequentemente, no
certo grau de autonomia dos gestores e dos proésspara executa-la,
demonstrando a rearticulacdo do papel do Estado edacacdo
contemporanea, o qual, de provedor passa a seniathador e, no limite,

avaliador. [...] isto ndo é apanagio do estado de Baulo, mas uma
tendéncia nas transformacfes do ensino em escaldiahu

Entretanto, é questionado se o “pioneirismo” dpstgeto localiza-se nesta concessao
de autonomia aos sujeitos educacionais ou se, pbro olado, tal ato significa,
subliminarmente, mais controle e responsabilizalfiprofessores, gestores e alunos? Sobre

esse aspecto, Ciampi (et al., Op. cit., p.368) ¢ementa:
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Denominamos “aparente contradicdo” no discurso fazeconviver uma

postura centralizadora, na definicdo das politma#slicas para a educagéo
por meio do Estado, e uma descentralizacdo no apel gle executor,

delegando aos gestores, professores e alunosefa té& aprender como
executar, da melhor maneira possivel, o que fanidief no plano curricular.

Sera avaliada ndo a capacidade do governo na itapéan de politicas

publicas, mas a capacidade de o0s executores, naelags se

aproximarem/distanciarem dos objetivos pretendidos elas. Isso

demandard um crescente controle da escola por elsnane ndo pelos
agentes estatais, responsaveis apenas por regslarfformas das

aprendizagens da “comunidade aprendente”.

Frente ao exposto, a implementacdo dos novosculasi mais que uma tentativa de
padronizacao curricular, configura-se também como raecanismo de dinamizacdo das
relacbes econdmicas, fomentado por um severo demtootrabalho de professores e gestores
gue, independentemente da realidade que experimexd@amplantar os projetos da SEE-SP,
S80 0S responsaveis por seus méritos e insucédsadsipactos para a instituicdo, para as
relacbes de trabalho e para os sujeitos educasios@ muitos e ndo devem ser
desconsiderados na tarefa de compreender comoeaeantn implantacdo de um novo

curriculo de Histdria para o ensino médio no Estial§ao Paulo.

2.1.2 Cultura de avaliacéo e responsabilizacdo: gisaos impactos?

As palavras a segquir, proferidas por Maria Helen@nfardes de Castro, constam no
artigo O meérito do professagoublicado em 15 de outubro de 2008 getdha de Sao Paulo
Nesta ocasido, a entdo secretaria da Educacastpaafirmou as vantagens da instalacdo da
meritocracia no Estado, a qual, num periodo de anédongo prazo, representaria melhoria
na qualidade do ensino oferecido no sistema puphetdista.

Mais que escolas, escolas de qualidade. Mais qefegsores, professores
comprometidos, motivados e valorizados. E com epsasissas que 0
Estado de Sdo Paulo encara a missdo de dar um dealtpalidade na
educacgdo publica. Superado o desafio da incluséidal@ fundamentais
politicas de universalizacdo do acesso em anosi@ete 0 governo do
Estado enfrenta o problema do baixo desempenhceudle aunos, tendo
como prioridade aperfeicoar o sistema de educd@@mo nao poderia ser
diferente, o Estado mostrou todos os resultadoseds alunos, a maioria
apontando para problemas de aprendizagem. O pralgeniista € o de todo
o Brasil, mas Sao Paulo preparou um plano de ndetasialidade de médio
e longo prazo. Diagnosticou a situagéo e implantouede de 5 milhdes de
alunos programas para melhorar a qualidade dashdipagens: nova
proposta curricular, materiais de apoio, programa alfabetizacao,
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recuperacao intensiva, ampla formacao continuadgujessores, elevados
investimentos nas 5.500 escolas. Mas a mais imgertacdo é o sério

compromisso do governo José Serra com a valorizdgdoprofessores,

protagonistas do sistema. S6 ha melhor desempepnbkoallinos com

professores motivados. O Estado, apés aumentdéosbase de todos os
professores, selecionar 12 mil coordenadores pegitaagde reorganizar o

sistema de supervisao, lancou projeto de remuneE@adesempenho que
pode resultar em até 2,9 salarios mensais a maigratessores. Trata-se de
reconhecer o esforgo dos professores e valorizaonopromisso com a

melhoria do desempenho dos alun®ela primeira vez, funcionarios
estaduais receberdo bonus financeiro de acordoocoesultado do

trabalho. Outros paises, como o Chile, adotararesagémelhantes.
Nos EUA, o maior sucesso ocorreu em Nova York.

Diferentemente das proposicdes de Maria Helena, Cairlos de Freita€, professor
da Faculdade de Educacédo da Universidade Estadu2dmhpinas e especialista em avaliacao
escolar, afirma que ndo ha, nem no Brasil nem reriex, pesquisas que comprovem a
eficacia da instalacdo de mecanismos de controbsmonsabilizacdo do trabalho docente.
Embasado no recente estudo de Ravitch (2011) -etagerassistente da Educacdo na
administracdo do presidente George H. W. Bush egoal a impossibilidade de fazer
associagfes entre a melhoria da qualidade edueha@ocea manutencdo de politicas publicas
meritocraticas. Nesse sentido, € possivel percgher as politicas de bonificacdo por
desempenho trouxeram para a crise educativa quenenfo Estado de S&o Paulo mais
problemas que solugdes.

Tal como acontece no mercado financeiro, frenteexsectativas de alcance e
superacao das metas, os profissionais da Educagéerifrentado, além da responsabilizacao
por parte do poder publico, também o que € denatuit@amo “auto-monitorizacao”, cuja
principal caracteristica é a extensdo do controe a@gentes educacionais que passam a
fiscalizar a si mesmos e a seus pares, ja quédalltia“mal” desempenhado por um docente,
por exemplo, pode representar perda financeiragarstituicio como um todo (Ball, 2002).
Em seu relato, a professora coordenadora revebastércia de “auto-monitorizacao” no

cotidiano da escola B:

Houve, houve muito mal estar na escola, principaten@os primeiros anos
que se instituiu o bdnus. Foi muito dificil, foi itou complicado, gerou
diversos tipos de sentimento, por que eu tinhalaguefessor que trabalhou

“1 Disponivel: <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/ofn/fz1510200808.htm>. Acesso em: 10/05/2012.

2 palestra proferida durante o VIII Encontro da Assgio Nacional de Politica e Administracédo da Bdéo
ANPAE-Sudeste e XIIl Encontro Estadual da ANPAE-®auwillo, realizado na cidade de Campinas de 15 a 17
de maio de 2012.
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duro, que deu duro e aquele que nédo estava taonbaghe assim e, o que
nao estava tdo empenhado assim, recebeu muitodmase aquele que se
empenhou 0 ano inteiro. Entdo, isso causou umadadivia escola, uma
revolta. Isso foi muito dificil por que causou rié&onos gestores também,
entendeu? Entdo foi dificil lidar com isso.

O mesmo mal-estar também é referenciado pela parfesie Histdria da escola A
gue recordou nao ter recebido bonus por causagdenak auséncias no trabalho decorrentes
de problemas de saude de ordem infecciosa que igoderomprometer, inclusive, a
integridade fisica dos seus alunos. Vale ressajter a assiduidade do profissional da

Educacao paulista, ao lado do IDESP, € um dostgsesraliados para a concessao do bénus.

Eu, por exemplo, eu sempre fui assidua, a pontqudmdo eu dava aula em
Prudente, eu nédo tive uma (falta), eu ndo uso rf@mos), nunca usei, sO
num caso necessario, aquelas abonadas, seis d@asece que diminuiu, eu
nem sei, por que eu nunca sou de faltar. Tive ¢@enédica, quando tive
cancer de mama, ai nao teve jeito. Por exempltyeumesse bdnus, eu tive
conjuntivite e foi gravissimo o meu caso, até pgg qu tive descolamento
de retina, uma “boladinha” que tive aqui, eu soasgucega desse olho,
entendeu? Era a minha melhor visdo de uns anos&ri&ntdo eu fiquei
totalmente prejudicada, ai eu tive conjuntivitec&dmagina nesse quadro?
O médico ficou desesperado: “ Vocé pode perdersaovi Ja fiz trés
cirurgias... Eu tive que ficar afastada quinze .dR® causa desses quinze
dias, meu bénus foi reduzido pela metade... comjtetque eu ia
contaminar, infectar a... Eu ndo podia entrar entato com a escola, eu até
poderia vir, tudo bem, mas eu ndo podia, por gqua passar a infeccdo para
outras pessoas, entdo meu bénus reduziu pela netaddacao ao da turma
daqui.

De acordo com Ball (2005, p. 548), a cobranca questado de Sao Paulo tem
exercido sobre os profissionais da Educacdo medtant colaborado com a mecanizacgdo do
trabalho docente, processo denominado “perfornutde”. No contexto das reformas
educacionais contemporaneas, o termo deve ser eengido como a “luta pela
visibilidade”, processo em que € buscado o maxiesechpenho possivel, mesmo ante as
dificuldades pedagdgicas ou pessoais que possamgienidesse sentido, a docente de
Histéria da escola B poderia ter logrado beneffsianceiro igual ao de seus colegas de
profiss&o, caso ndo tivesse faltado as aulas pest@ges de saud@.A “performatividade”

docente pode ser compreendida nos seguintes termos:

3 Vale ressaltar que, de acordo com a nova interpietdo artigo n® 78 da Lei n® 10.261, de 28 deboatde
1968 (Estatuto dos Funcionarios Publicos Civis dtadio), os professores que gozam de aposentagaiasp
(25 anos de contribuicdo para mulheres e 30 parehs) passardo a repor, antes de se aposentareliasos
gastos com licenca saude. Trata-se de mais umarmaleeexigir uma postura performatica dos professda
rede publica de ensino do Estado de S&o Paulo.aPAREOESP, “De forma irregular, a SPPREV (SdodPaul
Previdéncia), esta devolvendo processos de apdseiataor, supostamente, os professores ndo taeramrido
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[...] uma tecnologia, uma cultura e um método dpilegdo que emprega
julgamentos, comparacdes e demonstra¢cfes como deimantrole, atrito e
mudanca. [...]. A performatividade é alcancada amdi a construcdo e
publicacdo de informacfes e de indicadores, aléroutieas realizacbes e
materiais institucionais de carater promocionaln@omecanismos pra
estimular, julgar e comparar profissionais em ternute resultados: a
tendéncia para nomear, diferenciar e classifitarilgid.; p.543-4)

Nesse sentido, o professor também enfrenta o quie (B205) denomina como
“esquizofrenia de valores”, representada, por exgmpela duvida quanto as proprias
finalidades de seu oficio: trabalhar em funcédo ddhoria da qualidade da Educacdo ou
atingir as metas propostas para obter benefiaasdeiros, ainda que isso possa representar
perdas para o processo de ensino-aprendizageméaminito pessoal, para a sua integridade
fisica? Gera-se, portanto, um conflito entre a rdidelade do profissional e a
“performatividade” que dele é exigida, ja que sfiedeia estara intimamente ligada a sua
produtividade.

Com isso, desaparecem as relacfes do profissiomabdndividual, além de questdes
proprias da atmosfera cultural de cada instituigélolbid.). O dialogo estabelecido com a
coordenadora da escola B revela que ndo ha nestbacées em larga escala espaco para a
consideragdo das particularidades de cada insttuiQuando questionada sobre o que

poderia justificar o baixo desempenho de sua estBARESP, esta profissional afirmou:

Olha, eu acho que tem véarios motivos, eu ja atd &h outras falas, ndo é
uma coisa pontual. Naquele dia, pode ser que @ aléin esteja de acordo
para fazer uma prova. Todos ndo estao? LAgico oemas existem varios
outros motivos que podem influenciar um bom rendimeEu acho que
teria que ter outras avaliagfes, de outros tippbéan na escola. Eu néo sei
bem dizer como.

Entrevistador S6 implementar o curriculo basta?

N&o, eu acho que nio. E uma construcéo diariaoFtedrepente, vem uma
avaliagcdo |4 de fora sem saber qual € a nossaadaliaqui. Por exemplo:
aqui é diferente de uma escola central, mas a prdgaalzinha, ndo é? O
curriculo é igual? E, mas tem coisas que, por el@mp\i chega naquela
que eu te falei, no laboratorio de Ciéncias, aladéodo centro, ela tem um
laboratério de Ciéncias equipado pra fazer aqugberéncia que esta no
Caderninhg a nossa escola ndo tem um laboratorio, ela teamsosala de

aula, entdo n6s vamos fazer uma adaptagéo. Vai patividade? Nao, ndo
vai, nés vamos fazer uma adaptagdo. Mas sera gserva mesma coisa do

0s prazos legais de 25 ou 30 anos de efetivo exarcDisponivel: <http://apeoesp.wordpress.comZ04/09/
spprev-comete-ilegalidade-na-contagem-de-tempo-gawaentadoria/>. Acesso em: 28/06/2012.
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que aquela que tem laboratério? Que tem aquelé®eapes, aquelas coisas?
N&o vai.

Entrevistador E qual espaco existe para a Secretaria enxeagaavaliagcbes
essa realidade?

N&o existe esse espaco para que a gente possa, Eabe espaco de eles
verem que, por exemplo, uma escola central, quens® pessoal do centro,
onde o poder aquisitivo infelizmente é outro, veocéendeu? Na periferia é
diferente a clientela. No centro tem pais presemegais vao a escola, os
pais acompanham. Muitos (alunos) tém cursinho, gRuittm cursos
particulares. Muito diferente da nossa realidaéde,&?

Neste processo, sdo gerados sentimentos de camgatie, de individualismo, de
culpa, orgulho, vergonha, inveja e destruicAo ddbiamte de solidariedade entre os
professores. Para a professora de Histdria daae#col|...] cria aquela competitividade,
assim, aquela coisa, sabe? Ruim, que... sabe?Quéiofessor ta dando o sangue... aqueles
que tdo dando o sangue, sabe? Tem uma diferengaenas. Desestimula o professor.”
Vinculada ao sentimento de inconstancia, a coninadatde fomenta a batalha individual das
escolas e dos sujeitos no cumprimento de suas htetfige pode se sobrepor até mesmo a
qualidade educacional e & manutencdo de uma gestéiocratica. A semelhanca do que
propde Ball (2001; 2002), essa competicdo pode éambssemelhar-se aquela que se
processa no mercado capitalista, uma vez que d.npcdo de educacdo como direito é
reduzida a condi¢cdo de mercadoria, administradawoelogica produtivista [...].” (SOUZA,
2003, p.188)

Quando questionada sobre os efeitos da bonificagéritocratica no cotidiano da
escola e da DE, a PCOP de Histéria relatou que,teropos mais recentes, a culpa, o
desanimo e a revolta estdo presentes na realidddeaaonal paulista. Segundo seu

depoimento, tal bonificagcéo:

[...] Afeta todo mundo, afeta, fica muito abalads professores ficam
desanimados. A gente vai para a escola, vocé h&oceano conversar, onde
comecar. N6s chegamos na escola arrasada, arrasatiada. Foi dificil a
gente ter uma relacdo de apoio mesmo, de estarsgpoio, ndo é para
fiscalizar, ndo é para nada. Mas parece que elgmit(s escolares) estdo
revoltados, choraram muito. Ent&o, foi uma cois#iorzhata e a gente ficou
muito abalado, por que a gente esta aqui e nésmosrque todas as escolas
se saiam bem, que todas tenham um rendimento boentagio mundo
receba o bénus.
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Além disso, ainda que as metas sejam finalmentangéclas pelos sujeitos
educacionais, persiste um constante sentimentastigbilidade e incerteza, ja que a demanda
por melhores resultados ndo se esgota, “[...] dmameira que satisfacdo da estabilidade &
cada vez mais ilusoria, os fins sdo contraditorssinotivacdes indistintas e o valor préprio
incerto” (Ball, 2002, p.10). Tal compreensdo malera-se ante a observacéo dos relatos da
professora de Histéria e da PC da escola A, dedacoom as quais, a dificuldade esta em
superar as metas que a SEE-SP projeta para esitaigis, pois seu desempenho ja se
encontra bastante elevado em relacdo ao muniépegido e ao proprio Estado (Tabela 02 e
03). Nas palavras da professora:

Ah, tem outra coisa sobre o bdnus, o que é simgieum absurdo. NoOs
atingimos um ponto maximo no bénus. Nesse Ultindg, fitamos em 25° no
Estado. Agora, nOs teriamos que conseguir um imdaier ainda, sendo a
gente zera em termos de bdnus. N&o importa o pataeands alcangamos,
tiramos o0 maximo ja, s6 que eles (SEE-SP) querelis, mais e mais,
entendeu? Entdo, se a gente conseguir continuarelegagonto, mesmo
sendo 0 maximo, o nosso bdnus vai ser menor do. dRa. exemplo, teve
uma escola, mas é légico que vocé tem que considerde ela esta
localizada, a escola do diretof*XHa dois anos atras, (foi estendida) uma
faixa: “Parabéns, a escola tirou nota Z no SARE&I's tiveram um bbnus
muito acima do nosso por conta de conseguir Z,mbaga estadvamos num
patamar |4 em cima [...].

Frente a exposto e a luz das assercdes do prolaszoCarlos de Freitas, coloca-se
outro questionamento: os incentivos financeirosndms tém a possibilidade de imprimir
mudancas significativas no sistema educacionalfhélaria dos casos, o prémio de incentivo
pode até fazer com que o corpo docente assumaessidade de mudancas — 0 que nao
significa saber como e quando efetiva-las — criagpdooutro lado, o que € denominado como
um “descompasso de implementacédo”, decorrente dasssz de politicas de formacao
continuada.

Em estudo acerca das implicagbes do SARESP n@agd@lescolar, Arcas (2009)
observa nas instituicdes uma incipiéncia em utilasresultados apresentados pelos exames
em larga escala. Assim, os dados trazidos pelenssstavaliativo paulista quase sempre sao
pouco ou nunca consultados pelas escolas em s&jgtento cotidiano, mesmo porque elas
e a propria rede de ensino ainda ndao se aproprideamaneira sistematizada e direcionada

desses saldos na formulacdo e implementacdo deneefoAtualmente, a situacdo pode ou

“ Escola F (Tabela 01). Em 2009, diferentemente do anterior, esta escola conseguiu melhorar seus
desempenhos na avaliagdo do SARESP. Por esta reg@mdeu uma faixa em frente a instituicdo para
parabenizar professores e alunos.
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nao ter sido conduzida por outros direcionamentosque requer investigagbes mais
especificas.

Contudo, interessa esclarecer que ndo se propGe wga visdo contraria a
manutencgdo dos sistemas avaliativos, pois comadandioreira (1999, p.140) “[...] a escola
precisa ser pressionada a rever continuamentepgétisas”. Entretanto, essa revisdo deve
estar associada ao desenvolvimento de mecanismosulsEdiem os profissionais na
interpretacdo desses resultados e na posteriodtodedecisdes, 0 que requer investimentos
em politicas de formacg&o docente. (SOUSA, 2003)

Mais importante que a discussdo sobre o métodaatival feito pelo governo, € a
analise sobre a forma como seus resultados véno sgiidados pela comunidade escolar e
pelo Estado, é a reflexdo sobre como o poder mili;m se apropriado dos mecanismos
avaliativos e quais consequéncias serdo obsenayeidir disso. Nesse sentido, se o0 objetivo
for somente “rankear” as unidades, professorear®a) impondo restricbes e nomenclaturas,
“[...] h& que investir na construcdo de propostasadaliacdo que se pautem por outros
principios, tendo como finalidade subsidiar asitingbes na definicAo de prioridades e
encaminhamento de decisbes que possibilitem o pema@amento.” (ARCAS, 2009;
SOUSA, Op. cit., p.188)

Finalmente, pontua-se que a forma como o Estad®ddePaulo tem lidado com esta
politica de bonificacdo por desempenho parece iboitrpara uma depreciacdo do oficio
docente, ainda mais profunda e desastrosa do giogeavada por Gusméao (2004) nos anos de
1980. Nas palavras da professora coordenadoractéae® € explicito o entendimento da
profissdo docente como mal remunerada e desqaadifi@aos olhos do poder publico e da

propria sociedade.

O Estado ele esta investindo na Educacao sim, emafde material, mas
em forma de valorizacdo profissional do professgia enuito a desejar.
Entdo, o Estado nesse pilar estd muito desacredit@dprofessor néo
acredita mais que pode melhorar, que pode terd@oder aquisitivo maior,
mas que pode ter reconhecimento diante da sociexede ha muitos anos
atras, por que, ha muitos anos atras, o profesd@ teconhecimento. Hoje
nao, hoje ndo se tem reconhecimento.

Ao lado desse processo de depreciacdo do oficion B2010, p.90-91), de acordo
com as proposices de Apple (1997), compreendasjumeedidas tomadas pela SEE-SP tém

caminhado rumo a proletarizacéo da profissdo. Eam palavras:
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O processo de racionalizagdo do trabalho envolvexeccicio do professor
numa grande reestruturacdo de suas fungbes dewdoabaiso dos
procedimentos de controle técnico no curriculo eéslas. O trabalho do
ensino esta a tornar-se idéntico a processos samethaos que conduziram
a proletarizacdo de muitos outros trabalhos falerisadministrativos.
Procedimentos, competéncias de ensino pré-detatasnaespostas dos
alunos pré-determinadas e avaliagdo prévia e pmsteonduziram a uma
perda do controle de trabalho e a uma separacéoaamnicepcdo e execucgao.

Tendo em vista a direcdo em que caminham as palifmiblicas educacionais,
conclui-se que, além de investimentos na formagétiruada de professores, € necessario
incluir na reforma promovida pelo progra®ao Paulo faz escolaelhores remuneracfes aos
profissionais da area, como fazem, por exemplpadses pioneiros no PISAPara Louzano
(et al., 2010,p.545),

[...] os sistemas de alto desempenho tém professoeficazes, porque além
de conseguirem atrair 0s mais capazes para areagiagente, a entrada em
cursos de formacdo de professores é altamentévaeles processos para
selecionar os candidatos para a carreira docentdastante eficazes, e o
salario inicial é alto. Por exemplo, a Finlandiagdem obtido o melhor

desempenho nas avaliagdes do PISA desde 2000pselseus professores
dentre os 10% melhores alunos das universidadbgyl&terra, embora ndo

esteja entre os 10 primeiros colocados no PISAhonel sensivelmente a
gualidade de sua educacao nos ultimos dez an@stingdo pesadamente na
atratividade da carreira docente e na formacaeu grofessores.

Assim, diferentemente do que propde a SEE-SP, l@m funcional, por exemplo,
nao deveria ser embasada em assiduidade e emcéealiaomo se faz no atual exame de
“Promocgéo de Docenté® pois isso, entre outros aspectos, ndo leva emacast
particularidades contextuais e individuais de gaatdessor, de cada gestor. Nota-se, que a
propria conceituacdo “evolucdo funcional” foi preta a “promocdo docente”, mais um
indicio de que o projeto neoliberal para a Educaigéciado por Rose Neubauer nos anos de
1990, ainda se encontra em vigor na atual admagé&tr educacional do Estado, cujas acbes

parecem, majoritariamente, conduzidas pela logecaercado.

“5De acordo com o PISA/2009, entre os 65 paiseiipanites, o Brasil ocupa a 492 posicdo em Le#uE#éncias
e, em Matematica, a 53® posicdo. Disponivel em:tp#htevistaescola.abril.com.br/ planejamento-e-
avaliacao/avaliacao/pisa-alem-ranking-621959.htrbesso em: 28/06/2012.

% Entre outros requisitos, para poder participaegame de promocdo, o professor inscrito precisanakeu o
minimo de 2.304 pontos de assiduidade, caso camtsira pré-inscricdo no processo € indeferidamAdigsso,
apenas 25% dos melhores classificados nesta d@mli@cque, de fato, conseguem evolucdo de faixa e
acréscimos salariais. Informacado coletada no de@stadual n® 55.217, de 21 de dezembro de 20Q89alo
torna publica a abertura de pré-inscricao paragrofProcesso de Promocao, dos integrantes do Quiadro
Magistério.
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2.2 A LDB de 1996 e a autonomia do atual programadeacacional Sdo Paulo faz escola

guia ou proposta?

O editorial Autonomia ou Anarquig?publicado naFolha de Sao Paulem 26 de
fevereiro de 2008, alguns dias apo0s a implantag@mndvas matrizes curriculares pela SEE-
SP e deixa claro o posicionamento favoravel assupedb periddico acerca da padronizacéo
curricular efetuada na rede de ensino publica dadésde Sdo Paulo. Para o editor, os
fracassos seriam consequéncia do favorecimentonde“autonomia curricular desmedida”
somada ao trabalho mal qualificado dos professorst®s como excessivamente faltosos se
comparados aos da rede privada. Nesse sentidmal gpoiou a politica de bonificacdo por
desempenho adotada no Estado, compreendendo-a saidw para “fixar” o professor na
escola e combater mbby dos sindicatos que se posicionaram contrarios cagesada
Secretaria.

A receita para o fracasso na educacdo o Estado ade Faulo ja
experimentou. Ela inclui uma autonomia curriculasmdedida e um sistema
gue permite a professores faltar quando bem ememde pular quase
livremente de escola em escola. Tempere-se tudoutormecanismo mal
implantado de progresséo continuada, que acabmursendo um regime de
aprovacao automatica, e os péssimos resultadatoslyiela rede publica do
Estado nas avaliacdes nao constituirdo surpresan€blo que fica é que a
secretaria estadual de Educacdo, Maria Helena Gidgmale Castro, esta
tomando medidas para mudar o "status quo”, conmode depreender da
entrevista que concedeu a Folha. A mais recengs @eé introducdo de um
curriculo comum acompanhado de apostilas que imdazss professores -e a
seus eventuais substitutos- 0 que eles devem ermimaada aula e que
conhecimentos depois cobrar dos alunos. A autondfidiatica foi uma
espécie de conto-do-vigario que um segmento dagpgia moderna nos
impingiu. Para dar certo, ela pressupde a conadaéde educadores
altamente capacitados e plenamente envolvidos tamsaverdadeiramente
interessados. E nada disso existe na rede pulilio&ro eixo em que
mudancas se fazem necessarias € o da estabilidagedro de professores.
E inadmissivel gue, nem bem iniciado o ano letds, mil dos 250 mil
docentes ja tenham mudado de escola. Isso semananas faltas. Elas
chegam a 30 mil por dia — uma taxa de absenteignk8%, contra menos
de 1% na rede privada. A concessado de bbnus salpdea as escolas que
cumprirem metas de desempenho € um passo paradfixgofessor no
estabelecimento, mas € preciso mais. E o casowée selegislacdo que
permite privilégios como o das faltas impunes amibnarios. E preciso
aqui coragem para enfrentar o lobby dos sindicatestabelecer o béasico: o
professor precisa estar presente e saber o queerSem isso, todo o resto
é empulhacad’

“" Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/fspibiao/fz2602200802.htm>. Acesso em: 10/05/2012.
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Tal postura ndo é estranha se observadas as agf@sa durante a implementacdo
das propostas curriculares — sobretudo, a de listéelaboradas pela CENP na década de
1980. Naquela conjuntura, por influéncia de novaaragigmas historiograficos e
pedagogicos, a escola e as disciplinas passarana@mmpreendidas como imbuidas de um
papel social e politico, como espacos de produgdoodhecimento e, por conseguinte, de
reflexdo sobre as relacdes sociais, politicas, G@oaas e culturais do contexto. Esse novo
modelo educativo, entretanto, ndo interessavata ialilustrial e fundiaria paulista da qual a
Folha de Sé&o Pauloera representante. Utilizando-se do discurso rugp@fico das
universidades, este periddico foi contrario a imgado das novas matrizes curriculares,
alegando preocupacdo com a qualidade educacionigtpaNas palavras de Fonseca (2006,
p.149),

A Folha de Sao Paula@oncedeu considerdvel espago paras 0s setores
universitarios que divergiam das mudancas trazmdas novas propostas
curriculares. O jornal utiliza-se das divergénaasre as diversas correntes
académicas para articular a sua campanha con&aiiaplementacdo da
proposta. Para isto, assume um discurso educagogig@nsamente neutro,
em defesa da qualidade do ensino, do conheciméemdifico contras as
inovacdes consideradas populistas e demagdgicaxaebras da qualidade

do ensino bésico.

Da mesma forma, ou seja, pretensamente preocupadampromissada com as
questbes educacionais do Estado e longe de impiagtralidade ao seu discursd;@ha de
Sao Paulpaplaudiu as iniciativas de Maria HelenaS#@o Paulo faz escqlatilizando-se de
conceituacdes como “autonomia curricular desmedda@bnto-do-vigario” para se referir as
diretrizes preconizadas pela Lei n° 9.394 que ekteb as bases da educacdo nacional.
Ademais, o conceito de autonomia € associado, @eimadepreciativa, ao de anarquia, cujos
significados se referem a “1. falta de governo euchefe. 2. confusdo ou desordem disso
resultante” (Ferreira, 2001, p.41), como se ashdedcdes da referida Lei tivessem trazido
para as escolas nacionais nada além de desordem.

Apdés quase vinte anos de repressao e autoritadsniditadura Militar, a atual LDB,

em vigor desde 1996, é representante dos preacitoscraticos da Constituicdo Cid&ta

“8 para Fagnani (1996), a distancia entre o fim pertiitatorial, em 1985, a promulgacdo da Consfiiigidada,
em 1988, e, em 1996, a implantacdo da LDB — maisodgitica que sua antecessora de 1961 —, pode ser
explicada pela “contra-reforma conservadora”, irsjulada por principios clientelistas, que se instato
legislativo e executivo nacionais, em fins da décdeé 1980 e inicio dos anos 1990. Para este aasor,
legislacBes de cunho mais democratico sofreramdéwada de 1990, os males de uma “implementacéo
truncada”, agravada, entre outros aspectos, pelmahcia de presidentes devidoimpeachmentle Fernando
Collor.
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tem como principio a garantia do direito univegsa&ducacdo. O que o periddico “esqueceu”
de apresentar em relacdo aos designios da Edubas@a nacional, pode ser observado,
portanto, nos 15° e 26° artigos da Lei em questao:

Art. 15°.Os sistemas de ensino assegurardo as unidadearesqgaiiblicas
de educacdo béasica que os integram progressivas gla autonomia
pedagdgica e administrativa e de gestdo financebrservadas as normas
gerais de direito financeiro publico.

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental eimédvem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sisttanensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversdicadxigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedadeyltizZra, da economia e da
clientela. (BRASIL, 1996)

Tal documento é claro ao conferir as escolas eepsofes autonomia pedagodgica,
curricular e administrativa, direito a ser exercide acordo com as particularidades
conjunturais de cada instituicdo. Nao foi, contumlque Maria Helena privilegiou na reforma.
Para ela, a padronizacao curricular pretendidavaisaunificacdo do sistema educativo rumo
a qualidade, necessitando, portanto, de uma redafqraticas vigentes para que “[...] as

escolas funcionem de fato como uma rede”. Em ar&itDB de 1996, a SEE-SP observou:

A criacéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), gae dutonomia as escolas
para que definissem seus proprios projetos pedamggifoi um passo

importante. Ao longo do tempo, porém, essa tatisehtralizada mostrou-
se ineficiente. Por esse motivo, propomos agora ag#o integrada e

articulada, cujo objetivo é organizar melhor oesisd educacional de S&o
Paulo. (SAO PAULO, 2008)

Vale ressaltar que a ex-secretaria, mestre e [mg@mcem Ciéncias Sociais pela
Universidade Estadual de Campinas, entre os and9%k a 2002, ocupou no MEC vérias
funcbes, entre as quais, a de presidente do RiBPgue leva & compreensdo de que ela
propria participou, no periodo subsequente ao peacde redemocratizacao politica nacional,

da elaboracdo da LDB de 1996. Tratava-se da campunem que O processo de

90 INEP “...] é uma autarquia federal vinculadaMimistério da Educacdo (MEC), cuja missdo é prosnov
estudos, pesquisas e avaliagBes sobre o Sistencadimhal Brasileiro com o objetivo de subsidiao@arfulagéo
e implementacdo de politicas publicas para a aeeaeional a partir de parametros de qualidadeligade,
bem como produzir informacdes claras e confiavesgestores, pesquisadores, educadores e publigeran
Para gerar seus dados e estudos educacionais orfldiEfR levantamentos estatisticos e avaliatinosoglos os
niveis e modalidades de ensino,promove encontn@sgscutir os temas educacionais e disponibimabém

outras fontes de consulta sobre educacdo.” Dispbném: <http://portal.inep.gov.br/ web/acesso-a-
informacao/>. Acesso em: 02/07/2012.
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descentralizagéo do ensino era desenvolvido nalBrasob a chefia de Rose Neubauer, no
Estado de Séo Paulo.

Apesar de seu posicionamento anterior, a frente S&E-SP, Maria Helena
desrespeitou 0 que prevé a LDB em relacdo a cammetes autonomia as escolas, pois, de
acordo com o plano de metas e agcbes que ajudowmaléy, Sdo Paulo: uma nova agenda
para a educacao publicanais importante do que a manutencdo do principinocratico de
autonomia em vigor desde 1996, era a elevacaondaes educacionais, visando a devolver
e fortalecer a identidade de “hegemonia” e “protégmo” que o Estado, historicamente,
pensou possuir. Em uma iniciativa que pode ser aomola as incursdes bandeirantes

paulistas pelo interior brasileiro a partir do $écxivlll,

A retomada do projeto ‘empreendedor’ do estadodteF&ulo na educagao
€ a de um bandeirantismo em descompasso com apelide protagonista
do desenvolvimento industrial, tecnoldgico e caltwlo pais. Esta imagem
ndo visa caricaturar a atuagdo do governo paulssi@ea de educacdo, mas
mostrar a forma como o imaginario politico sobreegido é retomado
historicamente para fortalecer sua identidade igaleprincipalmente em
momentos de crise institucional. (CIAMPI. et aDPQ, p.366)

Almejava-se notoriedade e visibilidade para o Estdel Sdo Paulo. Dirigidas por tais
anseios, as a¢fes da SEE-SP, além de se configucareo uma iniciativa que objetivava a
elevacao dos indices educacionais, podem tambéoosgreendidas como uma tentativa de
alavancar a candidatura do entdo governador Joséa Sepresidéncia da Republica nas
eleicdes de 2010. Russo (2009, p>P@artiiha dessa compreens&o, ao afirmar que eria
toma posse com a intencdo e o compromisso de proglamsformacdes nos resultados
educacionais posto que € o provavel candidato dasigim nas eleicbes presidenciais de
201Q”

Trata-se, portanto, de um jogo politico bem aréidal entre os detentores do poder
paulista. Para efetua-lo, a SEE-SP acabou pongifra legislacdo educacional de 1996 no
que respeita & autonomia escolar e docente, aindaog dizeres “[...] nada do que for
oferecido nestes materiais tera carater imperakvmstrucées normativas, a serem aplicadas
a forca pelos professores” acompanhassem a propasteular divulgada pela SEE-SP em
2008. (SAO PAULO, 2008, p.43)

PArtigo apresentado no XXIV Simpésio Brasileiro deolifica e Administracdo da Educacdo
Il Congresso Interamericano de Politica e Admiaigio da Educacdo, realizado pela Associacdo Nadaien
Politica e Administracdo da Educacdo — ANPAE, navéisidade federal do Espirito Santo, em 2009.
Disponivel em: <http://www.anpae.org.br/congresansigos/simposio2009/254.pdf>. Acesso em: 28/0&2201
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Como ja mencionado, a problemética agrava-se qusmaonsidera o fato de que as
matrizes curriculares e as atividades propostas materiais didaticos Gadernos do
Professore Cadernos do Alunjopossuem a mesma formatacdo das avaliagbes a serem
aplicadas pelo SARESP. Nesse sentido, compreendgise apenas as escolas que
operacionalizassem as proposi¢cdes curriculareSaw Paulo faz escolaonseguiriam 0s
melhores desempenhos e, consequentemente, as @selbonificacdes. Aos sujeitos
educacionais das escolas que ndo atingissem as prefgostas, restariam — além do mal-
estar advindo desta classificacao, desta respdizsghio — perdas financeiras.

Assim, diferentemente do que a SEE-SP apregoa;deatle uma reforma curricular
imperativa. Levando em conta o fato de que a rédeparticipou efetivamente da elaboracéo
dos curriculos pode-se ainda dizer que professogestores sao vistos, pela Secretaria, como
meros executores do novo projeto, mais do que ¢80P inaptos para elaborar os préprios
planos de ensino. Esta forma de conceber o profissidocente muito se assemelha a do
poder publico educacional dos anos de 1970, cammnide autoritarismo militar.
(FONSECA, 2006)

Do mesmo modo, a iniciativa de padronizacéo cuaralo S&o Paulo faz escolaode
ser comparada a década de 1970, quando foram adddi@ impostos pelo governo ditatorial
0S guias curriculares — Verdao. Martins (1996, pl@&nbra que o “guia curricular” apresenta-
se como “um documento diretor que deveria ser defjuao contrario, o termo “proposta
curricular” traz como “principio fundamental a pib#gdade de ser seguida ou nao, por se
tratar de uma proposta, uma sugestéo.”

Assim, as novas matrizes curriculares do EstaddS@le Paulo poderiam, pelos
aspectos apresentados, receber o nome de “guiaihvas do de “proposta”. Boim (2010,
p.120) compreende esta iniciativa da SEE-SP comis ora mecanismo de controle do
trabalho docente, rumo a proletarizagdo do offeéra este autor:

A autonomia do professor e a liberdade de criardpno planejamento
pedagdgico foram desconsideradas no percurso delatacdo da Proposta
Curricular. O plano de trabalho em 2008/2009 fdiinido previamente
pelos materiais didaticos [...]. Os professoresaor-se, assim, trabalhadores
disciplinados (controlados) ao restringir o trabaftocente a uma dimenséao
pratica “quase manual”, o ensino torna-se depeadiaguilo que é definido
do lado de fora da escola.

Entretanto, mesmo sem considerar a realidade domgirde cada escola, de cada

profissional e de cada sala de aula, a propostecalar, segundo a visao a da SEE-SP e dos
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proprios sujeitos educacionais, ja € um projetdementado que ndo sofrera mais alteracoes.
Diferentemente dos percalcos da implantacdo daoptapcurricular de Historia elaborada
pela CENP nos anos de 1980 — cujas versdes sofnemgitas contestacdes por parte do
professorado paulista (Cordeiro, 2000; Fonseca,6;20dartins, 1996) — as matrizes
curriculares doSéo Paulo faz escolggém aceitagcdo. Segundo a percepcgdo da professora

coordenadora da escola B,

Até hoje a gente tem um ou outro professor queaatedta boicotar o
Caderninho Mas, de maneira geral, hoje, a aceitacdo do gsofeestd muito
melhor, ele ja& vé €adernocomo um aliado, ele j& procura desenvolver a
proposta que se transformou em curriculo. Antesugra proposta, entéo,
vocé podia ou néo trabalhar, era uma coisa meidaalidoje ndo, hoje € o
curriculo do Estado de S&o Paulo, vocé tem quérsegu

De maneira aligeirada, a proposta curricular ceglpaco para que o curriculo se
instalasse definitivamente na rede ensino, a spbkx,propria mudanca de denominacao que
a SEE-SP empreendeu: o que, em 2008, era uma faapgsicular, ja em 2009, tornou-se
curriculo. Com excec¢do da professora de Histériasdala A, 0os sujeitos da pesquisa que se
mostraram contrarios a forma como os materiaistidm& e a matriz curricular foram
despoticamente implantados na rede em 2008, airmaem 2011, que um dos principais
avancos advindos das acdesS#m Paulo faz escofai justamente a padronizagéo curricular,
0 que confirma, portanto, a existéncia de uma ag&it do curriculo, 0 que néo € extensivo
aos Cadernos De acordo com a consideracdo da cultural escektg aceitacdo nao é
compreendida como homogénea, ao contrario, elaéad conduzida pelo ritmo ditado
pelos sujeitos escolares que agem por influéncguds experiéncias profissionais e pessoais.

Quando convidado a expor um ponto positivo da neforcurricular paulista, o
educador da escola B afirmou: “[...] o ponto pesitijue eu vejo é que a proposta... vocé tem
linhas... uma linha geral para seguir’. Em suaesigta, a coordenadora da escola B enaltece

tal processo:

[...] eu acho que veio para ajudar o material. driteava uma coisa muito

dispersa. Se acabava vendo, por exemplo, em Hisgid Guerra Mundial

no 1° ano. Se via esse contelddo em varias esondes,as vezes, até em
épocas diferentes, sabe? Agora, pelo menos, hé irguiohamento de

“quando e como” estar vendo isso. As vezes, vot@laa sobre a 12 Guerra
Mundial (e o aluno dizia): “_Nossa, mas eu ja sbiem Geografia! Nossa,
mas eu ja vi isso em Histéria”. Entdo, agora fiomis direcionado, o foco

da abordagem do contetdo é outro. Entéo, fica féeilde direcionar.
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O conceito da aceitagdo também perpassa o depairdanprofessora coordenadora
da escola A que afirmou existir, de 2008 a 20113 umdanca na relacdo do professor com a
reforma curricular, sobretudo, no que concerne asires. Por sua vez, esta aceitacdo em
nada se assemelha aquela em relagdo aos guiasadkdie 1970, que, para Fonseca (2006),
pode ser vista como um “consenso forjado”, jusidic pelas agruras da repressao e da
perseguicao a professores e intelectuais nos anobummbo, o que atualmente ndo acontece
na rede de ensino paulista, apesar da responsghitizyerada pela politica de bonificacao por
desempenho.

Mesmo frente a uma politica de repressdo e pecgEguinstalada, os guias
curriculares do Estado de S&o Paulo dos anos de ri#Y eram exatamente seguidos pelas
escolas tal qual foram preconizados pelos 6rgageder publico da época, dada a atmosfera
cultural de cada instituicAo de ensino, constituitiediante as experiéncias e agbes dos
sujeitos educacionais no contexto (Silva Jr.; Ferr2004). Fugia ao controle do Estado

ditatorial, portanto, o0 dominio do cotidiano escola

A “histéria oficial” consegue excluir, silenciarcwdtar os outros projetos e
acles, mas nao consegue elimina-los da memdéritiveolés instituicbes e
0 proprio ensino de Histéria ndo apenas ratificaomfirmam e impdem a
memoéria e os valores dominantes. E preciso comsides limites deste
discurso historiografico, homogeneizador, do cdetsmcial exercido pelo
Estado e dos seus instrumentos, no caso, 0s pragr@ensino. E preciso
considerar também as tens@es internas vividas petadas o fato deque a
aprendizagem e a formagédo da consciéncia histodica se dao apenas
nestas instituicdes, mas no conjunto social. iid; ip.70)

Nesse mesmo sentido, chega-se a compreensao deaiqdae, que ja tenha sido
consubstanciada a aceitacdo do curriculo, os pares ndo sentem obrigados a utilizar os
materiais didaticos que o acompanham. Ha, desse,math dissociacdo entre Gadernose

curriculo, referida pela PC da escola da seguortad:

[...] O curriculo vocé tem que seguir. AgoraCadernondo é o curriculo. O
Caderno do Professocg oCaderno do Alunmao sdo o curriculo. Entédo, o
curriculo esta claro, é este documento, isso éeovqué precisa trabalhar
com o seu aluno e noés temos de apoio esse maaeuialCadernos do
Professore do Alung. Agora, se vocé quer trabalhar de uma outra forma
fica a teu critério, desde que vocé privilegie saas aulas o curriculo, o
levantamento de conhecimentos prévios, a produeamxdo, a leitura de
géneros variados, que vocé procure fazer com qakir®m se autoavalie.
Vocé privilegia nas suas aulas esses topicoszisaopresente na tua aula?
Agora, como ser contrario? Nao d4 para ser cootr&mtdo, se eu nao
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concordo com o material, tudo bem, eu vou traballeaputra forma, mas
isso aqui eu tenho que privilegiar (o curriculo).

Justifica-se, assim, também o posicionamento dad®@scola B que, apesar de
confundir curriculo com material didatf@pacredita que ambos devam ser implementados tal
qual pensados pela SEE-SP, pois, ainda que naantecbntado com a participacdo do
professorado paulista, os apostilados passarancpetode especialistas. No entanto, admite
gue algumas das atividades propostas p€ladernospodem ndo estar de acordo com a
realidade conjuntural da escola e, por esta raméogecem ser adaptadas. Assim, afirma:

z

Ja& que é um curriculo, ele deve ser seguido, per lpuve estudo de
especialistas, decidiu-se por ele. Entdo, eu vdm somo uma

obrigatoriedade, por que tudo que esta ali € undestfoi visto como um

estudo, € o conteldo que tem que ser passado d€oama dinémica.

Entdo, eu como coordenadora, oriento os professorestarem usando o
curriculo. Claro que dentro do curriculo existerguatas atividades, néo
digo nem conteudo, mas atividades que talvez n&mesde acordo com a
realidade, ai sim, se faz adaptacdes, mas deriteidaconteddo.

Apesar da padronizacdo pretendida pela SEE-SP, escidla faz a seu modo a
implementacédo da reforma proposta, decidindo, dedaccom suas condi¢cfes conjunturais,
como as diretrizes do poder publico serdo operabikatas. Trata-se, portanto, da
emergéncia de uma cultura escolar e instituciom& as proposicoes padronizadas da
reforma. De acordo com as proposicoes de analis€hdevel (1991) e Julia (2001), tal
atitude é compreendida como um “produto” da escola.

Na tentativa de responder ao questionamento cajopeld editorial d&olha de S&o
Paula Autonomia ou Anarquig?pode-se dizer que, no caso das escolas A e Bsdis,A
durante a implementacdo das matrizes curricularéanarquia” foi preferida pelos sujeitos
que optaram por ndo seguir as diretrizes currieglar mas especificamente em relacado aos
Cadernos- tal qual foram propostas pela SEE-SP. E compasg&m, o “produto” escolar a
gue se referem os autores acima referenciados.

Vale ressaltar que nas amostrasG#elernos de Alunale Historia coletados nenhuma das

Situacdes de Aprendizagem foi preenchida, o que éeventendimento de seu destipela

1 Em sua entrevista a PCOP da Histéria faz refeaéamasta confusdo entre curricul€&dernos o que leva a
entender que esta pode ter sido abrangente enpmfessores e gestores da rede de ensino. Parq.gla
professor, € légico que teve uns equivocos no coneg 0 professor tinha que ficar preso a issg aquendo,
estudando, trabalhando isso aqui, isso aqui é urftalo minimo e dCaderno do Professarma sugestéo.”

2 Que n&o se aprofunde aqui, entretanto, a discissdfie os “porqués” desta nao utilizacéo, a quahjé alguns
de seus motivos identificados quando, no 2° capftesta dissertacédo, foram debatidos, entre oasgectos, as
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professora de Historia da escola A, sujeito edooatique age segundo suas experiéncias,
segundo seu contexto, sua formacéo. Tal acdo thailjisomada ao carater institucional da

escola — construido ao longo da trajetoria hisadde incorporacdo de elementos politicos,

econdmicos, sociais e culturais — rege as escotederindo-lhes identidades particulares e

influenciando a pratica de seus sujeitos, em unsgaso de combinacdo, um “amalgama”.

(SILVA Jr.; FERRETTI, 2004, p.57)

2.3 ALDB e os PCNs para o ensino médio: permaneaalualidade

De acordo com a influéncia dos principios neoéiteemas politicas publicas da
Educacdo, as atuais reformulacdes pelas quais passasino médio nacional foram
preconizadas na década de 1990 por quatro asganttmmentais: a “explosdo da demanda
por matriculas”, os “requisitos do novo contextodutivo”, a “exigéncia de desenvolvimento
de conhecimentos e valores para a construcao deidadania democratica e a “exigéncia de
aproximacédo entre curriculo e cultura juvenil”. @erem vista esses pressupostos, busca-se
identificar a forma como a disciplina de Histér@mensino médio € tratada pelo progredada
Paulo faz escoldZIBAS, 2005a, p.25)

Primeiramente, salienta-se que o ensino de néelnglario no Brasil historicamente
possuiu caracteristicas que o aproximavam de umaepgdo educacional elitista. Neste
percurso, as discussdes contemplaram a dualidadsed® objetivos: propedéutico ou
profissional? De acordo com interesses econdmicaom as pretensdes politicas de
determinadas épocas e grupos, valorizava-se oraofisgionalizacdo, ora 0 carater
propedéutico. (MAGALHAES, 2006; BUENO, 2000b).

A partir dos anos de 1990, o ensino médio passouegstruturacdes que objetivaram
superar ou minimizar seu carater excludente, melianestabelecimento de politicas e
reformas que contemplaram, concomitantemente,calti corpo docente e recursos. Este
nivel de ensino tornou-se, assim, ponto de intnfda das politicas publicas de reforma, a
saber, pela quantidade de disposi¢cdes legaisdirel@onadas, entre as quais, destacam-se: a
LDB (Lei n® 9.394, de 1996); as DCN para o ensiradim (Decreto n°® 2.208, de 1997); os
PCNs (Resolucédo n® 03 do CNE de 1998) e, mais texoemte, a criacdo do FUNDEB pela

questdes relativas a conteddo e tempo nas Situdeddprendizagem do curriculo de Histéria%o Paulo faz
escola
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emenda (Emenda Constitucional n. 53 de 2})p@lém da extensdo do Plano Nacional do
Livro Didatico para o ensino médio, também em 2006.

Conduzida pelos preceitos democraticos da Corngiduicidadd de 1988, a
promulgacéo da LDB, em 1996, representa um man@gaompreensao da problemética do
ensino médio oferecido pelo Estado de Sédo Paul@oméemporaneidade. Com vista a
expandir e superar o carater profissionalizantitista, os 35° e 36° artigos desta Lei tratam

das finalidades gerais e dos designios curricutigsse nivel de ensino:

Art. 35°. O ensino médio, etapa final da educacdsich, com duracéo
minima de trés anos, terd como finalidades: | -oasclidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos non@n&indamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos; Ipregparacdo basica para o
trabalho e a cidadania do educando, para conteppr@ndendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a nowadigbes de ocupacédo ou
aperfeicoamento posteriores; 1ll - o aprimoramedto educando como
pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o delsemento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; ' eompreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processodytivos, relacionando
a teoria com a pratica, no ensino de cada diseiplin

Art. 36°. O curriculo do ensino médio observaraspasto na Secéo | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes: | - destacagducacao tecnologica
bésica, a compreensdo do significado da ciéncm,leteas e das artes; o
processo histdrico de transformacdo da sociedada eultura; a lingua

portuguesa como instrumento de comunicacdo, acgssmnhecimento e
exercicio da cidadania; Il - adotara metodologiasdsino e de avaliagdo
gue estimulem a iniciativa dos estudantes; lll rAsecluida uma lingua
estrangeira moderna, como disciplina obrigatorisscolnida pela

comunidade escolar, e uma segunda, em caréaterivoptatentro das

disponibilidades da instituicdo. 8 1°. Os conteydss metodologias e as
formas de avaliacdo serdo organizados de tal fgumwaao final do ensino
médio o educando demonstre: | - dominio dos priosigientificos e

tecnolégicos que presidem a producdo moderna; dbnhecimento das
formas contemporaneas de linguagem; Ill - domim® conhecimentos de
Filosofia e de Sociologia necesséarios ao exerdaleiccidadania. § 2°. O
ensino médio, atendida a formacdo geral do educgmattera prepara-lo
para o exercicio de profissées técnicas. 8 3°. Udsos do ensino médio
terdo equivaléncia legal e habilitardo ao prosseenio de estudos. § 4°. A
preparacdo geral para o trabalho e, facultativaenemt habilitacdo

profissional, poderdo ser desenvolvidas nos prépesstabelecimentos de
ensino médio ou em cooperacdo com instituicdes cedjgadas em

educacao profissional.

%3 A partir da promulgacdo da Emenda Constituciofg83) em 2006, houve a institucionalizacdo do FURDE
Dai em diante, o0 ensino médio passou a ser coasid@tapa final da educacao basica, sendo a copard®s
estudos em nivel superior e para inser¢cdo dos goven mercado de trabalho. Ineditamente no cenario
educacional brasileiro, com esta emenda, ficoudihrique a disponibilizacdo de recursos para a teagéo
deste nivel de ensino também contaria com aliqdetisais. A criacdo desse fundo, analisada negtmem
que também séo elaborados os PCNs e DCNs parano emé&dio, revela a Unido, pela primeira vez, assdm
responsabilidades que anteriormente eram delegadagovernos estaduais e/ou municipais. (MARTINB02
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Abandonando o que previu a LDB de 1971, no quesfegia a profissionalizagédo de
todo ensino secundario no pais, a de 1996 comferias significados ao ensino médio, entre
0S quais, expansao e democratizacdo. Seguindoexsotiamentos da Carta de 1988, esta Lei
iniciou a compreensdo dessa etapa de ensino caponsavel por oferecer uma educacéo
que combinaria formacgéo propedéutica e profissjaralo como objetivo central o preparo
do jovem para o exercicio pleno de sua cidadamtav& a cargo das instituices oferecer,
concomitantemente, preparacdo para o prosseguind@st@studos e competéncias para o
ingresso no mercado de trabalho. Contudo, isso sigwmifica que a histdrica dualidade
“propedéutico-terminal” tenha sido de fato superada

Ao integrar competéncias gerais e profissionais,Unido pareceu romper
definitivamente com a dissociacdo entre educacéal geprofissionalizante. Contudo, as
diretrizes para o ensino médio nacional, além dggodicdes da Carta de 1988, também
envolviam questdes de cunho econbmico, as quassledE95, j4 estavam sendo pensadas
pelo MEC com auxilio de intelectuais estrangeirgados a organismos financeiros. Ao lado
das definicbes da LDB, as “propostas de base alarinacional e de organizacao do ensino
médio”, divulgadas pela SEMTECdo MEC, em 1997, também conduziram o ensino médio
nacional. (BUENO, 2000a, p.13).

Entre outros aspectos, a SENTEC propunha: “[..gpasar do ponto de vista
conceitual e operacional a parte profissionalizatdeparte académica’, articular escola e
empresa e flexibilizar o ensino em razado do mer¢dB&RASIL, 1995 apud BUENO, 2000).
Consubstanciada por uma visdo pragmatica e furi@tamdo ensino médio,

A superacado da dualidade repousa, nesse cenariistati na concepcédo de
formacéo geral basica do trabalhador exigida peosipadrdes tecnolégicos
e de organizagdo social do trabalho. Esse concedopera o tema das
competéncias e sua relacdo com os curriculos esspldeixando em
segundo plano a ideia de qualificacdo que sustmntiigos padrées. (Id.
Ibid.; p.15)

Por influéncia da ideologia neoliberal — que pos#s conservador (Bianchetti, 2001;

Fagnani, 1996) — sustentava-se, mais uma vez atecaxcludente do ensino médio nacional.

* Antiga Secretaria da Educacdo Média e Tecnolégitaalmente Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica — SETEC. E sua funcdo atual “[...] pjan orientar, coordenar e supervisionar 0 pracess
formulacdo e implementacdo da politica da educpgdfissional e tecnoldgica; promover acdes de famean
fortalecimento, a expansdo e a melhoria da quadid#al educacéo profissional e tecnolégica e zelar pe
cumprimento da legislacdo educacional no ambitcediacacdo profissional e tecnoldgica. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_eon&view=article&id=286&Itemid =353>. Acesso em:
02/07/2012.
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Enquanto “poucos” economicamente favorecidos semstaminhados as universidades,
outros “tantos” desprovidos de recursos financedogcionavam-se, sumariamente, ao
mercado de trabalho em favor da dinamizacdo da oewan Apoiada em algumas
indefinicbes conceituais e legislativas, a fedavagftificava a dualidade “propedéutico-
terminal” no ensino médio como “[...] uma quest&o'abtiddes diferenciadas’, nada tendo a
ver com a origem de classe dos jovens”, o queté pelos estudiosos como “[...] uma miopia
ideoldgica tdo marcante que dispensa outros comasitq ZIBAS, 2005b, p.1072)

Em contraposicdo as diretrizes de 1996, a manuiethessas estruturas de formacéao
paralelas atendia aos interesses das agénciaifidaras internacionais, para as quais
importava a consolidacdo de um mercado comercadilbiro sélido e produtivo, que nao
apresentasse riscos aos investimentos externogaMadastro (apud Zibas, 2005b, p. 1072),
funcionéario do BID e assessor do MEC, compreendiarservacdo da dualidade tendo em

vista que

[...] O segundo grau recebe alunos com niveis td@apmuito diferentes e
tem de oferecer a eles as op¢des de ir trabalhateoantrar no ensino
superior. Se os alundém aptiddes diferenciadasoloca-los todos juntos
nao pode dar certo. Assinhecessario acomoda-los em lugares diferentes e
em programas diferentes

Decorrente dos aspectos de exclusédo e elitizagisiste nesse nivel de ensino o
problema da evasdo, agravado pela falta de paligssaistencialistas que garantam, assim
como no ensino fundamental, a sua obrigatoriedagdgorens em formacéo. Além disso, ha
também o problema da auséncia de propostas de engAote ampliacdo do ensino médio
regular noturno. Tendo em vista a “diuturnizacaalinea contencdo orcamentéaria, ganham
destaque as propostas de expansdo do ensino wupfetia aqueles que, por motivos
diversos, ndao possuem perfil para frequentar onenggular. Salvo algumas politicas de
cunho assistencid@l ndo ficou garantido que os jovens com dificuldafieanceiras tenham
0S meios necessarios para continuar seus estddiBs.S, 2005hb)

Finalmente, compreende-se que a LDB de 1996, gestagartir dos principios
democraticos da Constituicdo de 1988 e tendo cobjetieo expandir e democratizar as
matriculas no ensino médio, parece ndo ter sidefidiente nesta acdo, apresentando, por
outro lado, algumas indefinicdes deliberativas. pllavras de Zibas (2005b, p.1071)

%5 Beneficio Variavel Jovem. Ver Nota 19.
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A Nova LDB, embora indique que a formagédo profisalade qualidade so
se faz mediante uma sélida educacéo geral, contkorestes ambiglidades
para permitir que a legislacdo complementar irissRinovamente estruturas
paralelas de ensino. Ou seja, deixou espaco para glecreto federal n.
2208, de 1997, determinasse eu a formacéo téarganizada em modulos,
fosse oferecida separadamente do ensino médiaaregul

Outra disposicao legislativa relevante a ser alo@d@apublicacdo dos PCNs do ensino
médio, em 1999. Relacionados a LDB de 1996 e dedacoom as especificacbes da
Resolucdo n° 03 do CNE de 1998, os Parametros fansdastituir um arquétipo curricular
basico que abrangesse todas as disciplinas emasduseis de escolarizacao nacional.

Entre outras acdes, os PCNs, centrados nos poscige desenvolvimento de
“competéncias e habilidades”, tiveram entre sejetiobs promover um dialogo mais efetivo
entre as disciplinas. Assim, promoveram uma redzggéo curricular em trés &reas de
conhecimento: Linguagens, Cadigos e suas TecnaloGiéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Te@mlegta composta pelas disciplinas de
Geografia, Sociologia, Politica, Filosofia e Hisdr

De acordo com tais Parametros, coube a discipbndistéria a funcdo de promover,
entre os educandos do ensino médio, a aquisicAacodgpeténcias necessarias para
compreensao de um novo conceito de cidadania qdeliseava para o Brasil dos anos 90.

Centrada nos preceitos da interdisciplinaridaddistbria proposta pelos PCNs

Tem como preocupacao maior aprofundar os conceitiasiuzidos a partir
das séries iniciais e ampliar a capacidade do edocpara o dominio de
métodos da pesquisa historica escolar, reforcand@lmlho pedagogico
com propostas de leitura de bibliografia mais ei$ijpacsobre os temas de
estudo e com a possibilidade de dominar o procegs@roducédo do
conhecimento histérico pelo uso mais intenso deeforde diferentes
naturezas. Nao inclui, entre seus objetivos, adgéa de “um historiador”,
mas visa dar condi¢cdes de maior autonomia intedécinte os diversos
registros humanos, assim como aprofundar o conketimhistorico da
sociedade contemporanea. (BITTENCOURT, 2009, p.118)

Contudo, alguns autores compreendem que estas et&anods propostas a disciplina
acabaram por diluir em uma area de conheciments abaangente, os métodos, os conteuados
e 0s objetivos préprios do saber historico, do ntesmodo como ocorrera, na década de
1970, ante a juncdo das disciplinas das Ciénciasadas em Estudos Sociais. Na otica
delineada por Bittencourt (Ibid.; p.120), a redstracdo feita pelos PCNs, fundamentada pela
indefinicdo do conceito da interdisciplinaridaderay
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[...] problemas porque em iniUmeras situacdes, ateardio e a definicdo das
grades curriculares nas escolas e a distribuicca@as didaticas de cada
area ou disciplina escolar dependem da visdo queawderidades
educacionais tém sobre a relacéo entre “area decitnento” e disciplinas
escolares. Além de prejuizos no que diz respeit@@ofundamento de
conceitos e métodos dos diversos componentes sas, &ra reflexos, a
longo e médio prazo, na prépria formacao dos dee&nt

Tais problemas sdo aumentados quando se consigei@ mrojeto interdisciplinar dos
PCNs foi associado a determinacdo de “objetivosasic— como o desenvolvimento da
cidadania — a serem cumpridos pelos programasaessolNessa perspectiva reducionista e
pragmatica, os mais diversos campos disciplinakesam perdas significativas em seus

elementos. No caminho delineado por Braslavskydabas, 2005a, p.33) esses

[...] projetos interdisciplinares ndo podem apagar fronteiras entre as
disciplinas escolares, que devem corresponder eenmicontextualizadas -
as disciplinas académicas, as quais tém longacfradiomo unidades de
sentido e permitem organizar a leitura da realidamen rigor e
profundidade, mediante um conjunto de conceitos esth¢des especificas
gue se vao modificando através de uma logica iatern

A receptividade escol¥rdos PCNs e de seu projeto interdisciplinar nadsfeita de
percalcos no ambiente escolar. Enfrentando a nsidalde ocasionada por “véus” e
“mascaras” (Bueno, 2000) — estampados com preceigmsocraticos e autbnomos que
ocultavam os reais interesses neoliberais dasigaalipublicas —, os sujeitos educacionais
compreenderam que os Parametros atendiam maisessripbes da agenda internacional
econbmica, do que propriamente as necessidadessdwenédio no Brasil. Nesse sentido,

seus conceitos primordiais — “aprender a conhezédprender a fazer” — passaram a serem

% Zibas (2005, p.27), fundamentada pelo parecer fzed de 1997, adverte que “[...] a interdiscipittade do
método ndo pode ser confundida com a polivalénotente —polivaléncia que, para o ensino médio, s6 pode
significar empobrecimento da transmissdo do conmeaio.” A autora expde que muitas objecdes foram
encaminhadas aos PCNs no que concernia & formagsopibfessores. De maneira geral, as criticas
contemplaram “a) enfraquecimento da associac¢aotrdbglhadores, incentivando a competicdo entre eles
favorecendo as negociagdes trabalhistas indivizaddis; b) a responsabilizacdo de cada trabalhadosuas
possibilidades de empregar-se e manter-se empregadimizando-se as condicbes macroestruturais
determinantes dos niveis de emprego e desempreigbetecendo, dessa forma, novos conformismosisoaia
seja, tornando naturais condiges perversas deadh@rcomo a incerteza do futuro profissional eezgmizagéo
do trabalho.”

" A promulgacdo da nova LDB, “...] atribuida aosn€elhos federal e Estadual de Educacdo” recuperau,
certa medida, a tradicdo governamental de institaidelos educacionais a serem seguidos. Por esta, riai
turbulenta a aceitacdo de propostas oriundas dbsstaiz, como € o caso dos PCNs. Nessa conjunasga,
professores, recentemente mobilizados pela redatmagdo politica nacional, resistiram a aplicacis
“pacotes curriculares” do governo federal. (MAGALBS, 2006, p.50).
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vistos pelas instituicdes de ensino como promotdeesema cultura escolar e disciplinar util
ao desenvolvimento do mercado produtivo nacioMAGALHAES, 2006)

Tal situacdo agrava-se quando os objetivos dmerd® Historia sdo colocados ante
0os campos de conhecimento de carater mais proceg@iinBlesta conjuntura que promove a
“mercadorizacdo” da educacao (Ball, 2001), o qoaeatnento que se coloca é: qual funcéo
utilitaria tem o saber historico para os educardm®nsino médio contemporaneo? Em que
sentido a disciplina de Historia pode auxilia-lpsy exemplo, na preparacdo para o mercado

de trabalho? A esse aspecto, Magalhaes (Ibid3-8) Acrescenta:

O importante a ressaltar é que ndo ha consense estreducadores
brasileiros no que diz respeito a organizacdo dosictlos a partir de
competéncias e habilidades. H& fortes dlvidas acede como,

consensualmente, defini-las em areas menos proeptiilre, como € o caso
da Historia. Em disciplinas como Portugués e Matmmaé mais facil

chegar a um consenso sobre as competéncias eladbsi Em Matemética,
por exemplo, ao final de um certo tempo de estéadumgssivel avaliar se o
aluno sera capaz de realizar as quatro operac@isioa subtracao,
multiplicacdo e divisdo. Criticando a estruturagés curriculos a partir de
competéncias e habilidades, pesquisadores alertemtais termos estao
comprometidos com um certo aprender a fazer, meit@ionado ao mundo
da producéo.

Essa concepcdo pragmatica de educacdo, disciplirteabalhd® impregnou os
conceitos “competéncias e habilidades”, presentssatuais curriculos do ensino meédio,
pelas nocdes de funcionalidade e aplicabilidadeangl® um desconforto para as disciplinas
de carater preponderantemente propedéutico, comaaso da Histéria. Do mesmo mdo,
também “[...] os procedimentos préaticos correm szaide resvalar para a generalidade,
arrastando competéncias e habilidades para o pogualdfinicdo e inoperancia da concepcéo
de preparacao para o trabalho [...]”, devido adifiade da escola articular as competéncias
gerais de uma educacdo ampla a preparacdo paradorda trabalho (BUENO, 2000a, p16).

De maneira geral, compreende-se que o0 “véu do nease a “mascara ideoldgica”
(Id. ibid.) tornaram nebulosa a visdo da sociedsmi@e as reais intencdes neoliberais da
reforma educacional dos anos de 1990, o que congbeoina critica e, por conseguinte, a

recusa dessas acgOes reformistas. O caminho esta¥gpéra que os poderes executivo e

%8 Segundo Bueno (2000, p.10) “os icones da ‘novarotdem particular competitividade e revolucéo téégica,
impregnam o discurso legal e orientam a formac&al ggor uma visdo restrita e pragmatica do trabalho
humano, dimensionado como ocupacédo. Os artigos3Bsda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nalcion
LDB - registram, nesse sentido, as seguintes esfpess ‘ser capaz de se adaptar com flexibilidadevas
condicdes de ocupacéo’... ‘dominio dos principiestdficos e tecnoldgicos que presidem a producddema’.
Essa concepcao também esta presente nos objedivaiidacdo basica, elencados no artigo 22.”
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legislativo nacionais, em sintonia com o0s oOrgagsrfceiros externos, mantivessem a
educacao profissional e a propedéutica em sua®dsrngaralelas. Em outras palavras, pode-
se dizer que, por forca da insercdo dos preceikadiberais nas politicas educativas, 0s
principios democréticos da Carta constitucional @8 foram abandonados antes mesmo da
promulgagéo da LDB, em 1996, e dos PCNs, em 1®I9NCHETI, 2001; BUENO, Op.
cit.; FAGNANI, 1996)

A escola e a sociedade coube a tarefa de atesderientacdes postas pelo novo
rearranjo politico-econdmico com maxima eficiéneiaferida por avaliagbes e demonstrada
em indices — e menor disponibilizacdo de recursssipel — a ser controlada e cobrada pelas
instancias federadas e instituices educaciondis. 980 postos, entretanto, a realidade e os
obstaculos enfrentados pelas escolas no decorsse dgocesso. Segundo perspectiva de
Bueno (2000a, p.16),

[...] o que chama a atencdo € que as condicOes deaem ajustar-se as
diretrizes, e ndo as diretrizes as condi¢fes r€aiso é do conhecimento
geral, ai ndo reside nenhuma novidade, o que énidesdor. Outra
constatacdo é que enquanto as borboletas podem nzamente dos
iluminados, a escola deve ser realista e trabalharcondigGes existentes,
por mais adversas que elas possam parecer. Deuquatgpdo, objetivos
claros ndo se delineiam a partir de diretrizes widscou muito complexas
para o cotidiano da escola publica. A ampliacadrdpertério de verdades
pedagdgicas”, num horizonte de consenso decrepade, artificializar algo
gue, pelo préprio discurso oficial, € de naturdexivel, dinamica e, até
mesmo, imprevisivel. Porém, a assuncdo de dirstlizgenetraveis e o
cumprimento de um ritual litdrgico para sua diséose adocédo é a trilha
mais percorrida pelos fazedores de politica. Sec&minho certo para a
educacao brasileira, a Historia dira.

Ao lado desse “ritual litargico”, outras questdé® solocadas para a disciplina de
Histéria na contemporaneidade. Com a penetracdo telaslogias de informacdo e
comunicacao na escola, as relagdes sociais esssotsreecursos materiais da aprendizagem
e, sobretudo, a forma de aquisi¢ao de informacékss sujeitos educacionais sofreram uma
revolucdo. Novas producdes e invencdes se sobrapus® uso tradicional do giz, da lousa,
do livro-didatico e do caderno, ndo mais vistos @ars principais recursos do processo de
ensino-aprendizagem. Ademais, 0 “presenteismo”tgiburt, 1998) anunciou-se no
decorrer da década de 1990, tornando-se uma “osdeial e cultural”.

De |4 para ca, a tecnologia avancou com agilidatksperada e dia-a-dia é
ultrapassada por recursos ainda mais atualizadogieoafeta as no¢cbes de passado e de

presente da moderna sociedade, pois esse “preseatedlo mundo material e tecnoldgico
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ndo pode ser aplicado a longa trajetoria da huradeidNesse sentido, a Histéria coube a
tarefa de apresentar as novas geracfes a expari@mana ao longo dos séculos. Para tanto,
nao sao desprezadas as tecnologias, ao contrasoa{se utiliza-las para que seja evitada
“[...] a amnésia da sociedade atual marcada partewas e perspectivas indefinidas. (Id.

ibid.; p.14),

2.3.1 O ensino médio no programa educacion8Bo Paulo faz escolgpara onde?

No documento curricular lancado pela SEE-SP en®,20iferentemente da proposta
curricular de 2008, ha uma preocupacdo em apresguéstdes relativas ao ensino médio
oferecido pela rede publica paulista. Em criticd 2B de 1971 — no que concerne a
associagdo entre formacédo geral e profissional trad@r a questdo da dualidade neste nivel

de ensino, a Secretaria observa:

A tradicdo de ensino academicista, desvinculadgudgquer preocupacao
com a pratica, separou a formacéo geral e a fomnaigdissional no Brasil.
Durante décadas, elas foram modalidades excluddatessino. A tentativa
da LDB (Lei n® 5692/71) de unir as duas modalidagesfissionalizando
todo o Ensino Médio, apenas descaracterizou a fi@tangeral, sem ganhos
significativos para a profissional. (SAO PAULO, 20p.23)

Nota-se aqui, certa preocupacao da SEE-SP em abeteartigo n° 35 da atual LDB,
fazendo com que o ensino médio possa, concomitantempreparar o jovem em formacao
tanto para o prosseguimento dos estudos quantapasar¢do no mercado de trabalho. Para
a Secretaria, entretanto, a responsabilidade decgfeessa formacéo basica para o trabalho
nao € exatamente da escola — posto que ndo hamvexemplo, mudancas estruturais que
garantissem essa formacéo para o0 mundo do trabaim&s dos professores e dos curriculos
disciplinares que passaram a ter enfoques prafissem 2009. Assim, as escolas paulistas

deveriam seguir os seguintes direcionamentos:

A preparacdo basica para o trabalho em determidaga profissional,

portanto, pode ser realizada em disciplinas de d0&m bésica do Ensino
Médio. As escolas neste caso atribuirdo carga iacséficiente e tratamento
pedagogico adequado as areas ou disciplinas quemnmaleparassem seus
alunos para o curso de educacao profissional d# té&ienico escolhido [...].

Isso supde um tipo de articulagdo entre curricdesformacdo geral e
curriculos de formacao profissional, em que os @iros encarregam-se das
competéncias basicas, fundamentando sua constiteipdcontetdos, areas
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ou disciplinas afinadas com a formagéao profissioealkse ou em outro nivel
de escolarizacdo. Supéem também que o tratamesrecafo as disciplinas
do curriculo do Ensino Médio ndo seja apenas pépem, tampouco
voltado para o vestibular. (SAO PAULO, 2010, p.24)

Convém informar que atualmente o ensino médio gtautambém é conduzido por
uma matriz curricular especifica, elaborada pel&-SB em pareceria com a CENP e, frente
as dificuldades notadas na manutencdo e expansde deel de ensino e objetivando
“melhor atender aos interesses e necessidadesapesscociais dos alunos” (Sao Paulo,

2011, p.04), a Secretaria prop0s

[...] um conjunto de acbes com vistas a promovaehlnoria destas e outras
condicbes das escolas publicas estaduais que eferesse ensino. O
presente documento trata de uma dessas agOes damedirrelatas: a
revisdo da matriz curricular do Ensino Médio, confaée na formacéo
basica do educando. (SAO PAULO, 2011, p.04)

Este documento sugere a reorganizacdo da gradeutar do ensino médio a fim de
promover uma distribuicdo mais eficiente das diBwg nas trés areas de conhecimehjto
difundidas na rede. Mais do isso, a referida maitenciona que os alunos do 3° ano do
ensino médio optem pela area em que desejam apesfseus conhecimentos. Mesmo ante
as orientacfes da LDB de 1996, que preconiza ondelsemento de uma formacéo geral aos

educandos, a SEE-SP justifica sua opc¢éo por comgeegue:

[...] a concentragdo da carga horaria por areapemobjetivo atender a

interesses e necessidades dos alunos. Considegreesao Ultimo ano do

Ensino Médio, o aluno tera condi¢cdes de optar pgimfundamento de

estudos em uma area de conhecimento de seu imeterps$ Essa

distribuicho do tempo assegura ao aluno ao acessmnhecimentos

organizados em diferentes areas/disciplinas eaflaptamento de estudo na
area ou disciplinas de seu interesse, potencializandesenvolvimento de
praticas pedagogicas direcionadas a construcatedtdade e autonomia do
aluno. (SAO PAULO, 2011, p.05)

Diferentemente do que propde a SEE-SP, acreditfusea escolha de uma area
especifica de conhecimento pelos educandos can@maampliacdo e a manutencdo de um
desenvolvimento intelectual mais abrangente e deitios. Persevera na historia da

educacao brasileira, ndo apenas a dualidade destala ensino, mas também sua elitizagéo,

¥ De acordo com as proposicdes dos PCNs, o curribol&Estado de S&o Paulo encontra-se organizado da
seguinte forma: Linguagens, Cédigos e suas Teciaap@iéncias da Natureza, Matematica e suas Tagias!
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
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conveniente, por sua vez, a continuacdo da ordemlsogente, alicercada por principios
conservadores infiltrados nas politicas publicasas® com a chegada do neoliberalismo nos
anos de 1990. (BIANCHETTI, 2001)

Vale ainda ressaltar que a integracdo de uma f@wongeral e profissional ja4 era
realizada pela SEE-SP desde 2009, conforme comprdanwsercado no curriculo da chamada
parte diversificada (PD) em que cada area de cankato poderia acrescentar, na 32 série do
ensino médio, duas aulas de PD a uma de suaslidiasf ficando, ent&o, a cargo de cada
instituicdo decidir quais disciplinas teriam a @aagrescida.

Tudo muito bem sistematizado no plano do discumsas que na atmosfera pratica
escolar ndo se processou tal qual previu a SEE8® 2009 a 201%* A anélise do cotidiano
escolar revelou que a atribuicdo da PD diminuiarga horaria das disciplinas que néao foram
contempladas, ja que o numero total de aulas seésnmam&nsino médio nao foi ampliado. Tal
fato representou um problema tanto para a apreyehzados alunos quanto para 0s
professores efetivos e temporarios que tiveramcquepletar suas jornadas em mais de uma
escola, o que agrava ainda mais suas condi¢cbesabalhto, se levadas em conta, por
exemplo, as questdes do deslocamento e do custo.

Quando questionada sobre a distribuicdo das aalgmde diversificada nas escolas

estaduais de Assis, a PCOP de Historia confirnralolgma:

E a direcdo da escola, o gestor da escola quepmade fazer a grade
curricular, estabelece o numero de aulas para italiptina. Na parte

diversificada que ele coloca, por que existem sufisciplinas da PD como
a Producéo de Texto. Na verdade, Portugués teraudag, mais a Producao
de Texto e uma de Leitura, ndo lembro mais o ndemédo, isso acaba
diminuindo as aulas das outras disciplinas, comdaaslistoria. Por isso,
sobra, as vezes, apenas duas aulas (de Histor@iymm e uma no noturno
ja que (no noturno) fica uma para Filosofia.

Assim, quando a escola em questdo néo optavanimriaas aulas da PD a Historia, a
32 série do ensino médio acaba ficando com aperassdissa disciplina no periodo matutino
e uma no periodo noturno. Um problema de difidilgo se considerada a extensao e a falta
de conteudos das Situa¢gBes de Aprendizagem preppstasCadernos do Professa do
Aluno de Historia, assunto a ser aprofundado mais aefr€onvém ainda ressaltar que 0s

saberes histéricos na grade curricular paulistaaaedo com o 36° artigo da LBD, ainda

Disponivel em: <http://www.fiesp.com.br/irs/consdfpdf/transparencias_reuniao_consocial 27 08 10 -
maria_ines_fini.pdf>. Acesso em: 02/07/2012.

Em 2012, as aulas de PD foram extintas da rede.
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disputam espaco com Sociologia e Filosofia, tambétagrantes da &area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias

Chamou a atencédo, mais uma vez, a falta de ogi@egaespecificas para subsidiar os
sujeitos educacionais no processo de formacaoldnesapara o mercado de trabalho, ainda
que esta tivesse a intencdo de ser apenas umaafacdp basica” em determinada area
profissional por meio dos curriculos (Sédo Pauld(2®.24). Vale ressaltar, inclusive, a
auséncia de investimentos na infraestrutura dadasspara o cumprimento da tarefa, as quais
receberam somente Revista do Professor Atualidadgsara auxiliar materialmente o
desenvolvimento da PD na rede.

Em 2012, as aulas da PD sao abandonadas e ouitograra o ensino médio paulista
€ iniciado: o “Ensino Médio Integral”, novo modele organizacéo escolar, ja implantado em
16 escolas estadudfs.

Segundo a informacgé&o divulgada no endereco elet@a SEE-SP,

Desde fevereiro deste ano, o novo modelo tem sigdantado na rede
publica estadual de ensino, com um novo regimeadalho dos professores
gue prevé dedicacdo plena e exclusiva a unidaddaesem depoimento, o

Secretario de Estado da Educacdo de Sdo PauloaHéfoorwald, convida

a rede publica a conhecer e se envolver com aaseoperiodo integral.

Neste modelo h4 a integracéo das disciplinas décalo e um novo regime

de trabalho de seus professores, com dedicacaosesc!| Para isso, ja foi

aprovada pela Assembléia Legislativa e sancionatta@overnador lei que

institui gratificacdo de 50% sobre o salario-base profissionais que atuam
nessas escolas. Os alunos tém orientacao de estwadoglio na elaboracao
de um projeto de vida, que consiste em um plan® @aeu futuro. Além das
disciplinas obrigatdrias, eles contam com discigdipletivas, de acordo com
a &rea de interesse. O intuito é contribuir pae @aluno esteja apto tanto
para a continuacdo dos estudos apds o Ensino Mfighoto para 0 mundo
do trabalhd?

Tal iniciativa esta afinada com que previa o pladacacionaSao Paulo: uma nova
agenda para a educacf@anais especificamente no que se relaciona a sumeda:
“atendimento de 100% da demanda de jovens e add#oEnsino Médio com curriculo
profissionalizante diversificado”. A 5% acdo para camprimento de tal meta trata

especificamente a “Diversificacdo curricular doiBasviédio”, preconizando:

%2 As escolas do municipio de Assis ndo estéo eatl® aue ja iniciaram o projeto.

% Disponivel em: <http://www.educacao.sp.gov.br/giiptojetos/escola-de-tempo-integral>. Acesso e#t03/
2012,
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1. O estudante podera optar por habilitagdes tésmoofissionalizantes.
Implantag&o a partir de 2008; 2. Oferta, a padi2@08, da modalidade
“técnico em administracdo” em 20% dos cursos nosirde Ensino

Médio, em parceria com o0 Centro Paula Souza; $efas com o setor
privado para certificacfes parciais em computacBogea estrangeira.
(SAO PAULO, 2007)

No que se relaciona ao ensino meédio, as acO6eEEzLL encontram-se atrasadas e na
metade do caminho delineado, pois, como preconipatioplano de metas e a¢des de 2007,
uma parceria mais consistente com o Centro PaulaaSe com empresas privadas ainda
precisa ser empreendida. Entretanto, mesmo quemprocuento dos objetivos ndo tenha
chegado ao fim, ja € possivel perceber que a iatede expandir e profissionalizar o ensino
médio apresenta-se incisivamente no discurso eimestivas do Estado de Sao Paulo,
sobretudo, quando se considera a implantacdo dessaks de ensino meédio integral na
rede.

Para 2013, o programa sera expandido para ous@das, as quais deixardo de
atender ao ensino fundamental. Identificar as @@edi em que se processam a implantacéo
deste novo projeto demanda, por sua vez, invesigagroprias e algumas reflexdes acerca
da atual situacdo do ensino médio no Estado dé&éio.

Em uma analise mais critica e direcionada, propogte 0 “véu do consenso” e a
“méscara ideoldgica” sejam ponderados no intuitadegmistificar os designios colocados
para o ensino médio nas atuais politicas do progeancacionabdo Paulo faz escalaujas
acOes reformistas estdo, ainda por influéncia dolibezalismo, bastante atreladas aos
interesses do mercado financeiro internacionalnigemo modo, as preocupacdes do poder
publico parecem distantes da oferta de uma eduddg&gualidade nesse nivel de ensino.
(BUENO, 2000a)

Tal posicionamento estatal esta de acordo com o mopde a perspectiva
economicista neoliberal embasada na “teoria dotaapiimano”, a qual “[...] incorpora em
seus fundamentos a logica do mercado e a uncascdlee reduz a formacgao dos ‘recursos
humanos’ para a estrutura de producdo. O primeine desponder de maneira direta a
demanda do segundo.” (BIANCHETTI, 2001, p. 94)

Nesse sentido — em funcdo da ampliacdo da prodiagditalista e do mercado — as
atuais politicas educacionais do Estado de Sam Ramecem compreender o conhecimento

humano como
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[...] recurso estratégico do desenvolvimento, codilo com informacéo e,
nessa dimenséo, considerado como base da cidgditiea; da concepgéo
redutora de trabalho, visto como mero fator de ypedd e ndo como
categoria ontolégica e econbmica fundamental; ddiovimessianica da
tecnologia plantada em contexto no qual a relaci®al entre

desenvolvimento humano e mercado potencial consiitu paradoxo e

gualquer mudanca no processo do trabalho jamasngbra a todos os
trabalhadores; de uma concepcdo de necessidademd&simue tem por
referéncia a finitude da economia e ndo o homemsea plenitude; do
raciocinio economicista/empresarial subjacente raodelos educativos e
aos modelos de financiamento que associa um rutdce vinculado a

qualidade para agdes centradas no quantitativapdeonceito de qualidade
vinculado a perspectiva empresarial de eficiéneficacia e politica de
resultados e identificada com aperfeicoamento datatahumano pela

otimizacdo dos meios; da visdo difusa de educadwldgica associada a
uma divisdo inexoravel entre escolas de formacaml ge ensino

profissionalizante. (BUENO, 2000a, p.09-10)

Com auxilio deste excerto compreende-se que o &stadSdo Paulo — apesar de
constantemente evocar em seu discurso o ideal détivocde superacdo do carater elitista e
dual do ensino médio —, em suas definicbes exewutes legislativas, ainda atende aos
interesses da agenda internacional financeira daetaneoliberal e conservador. Tanto no
documento curricular de 2010 quanto no de 201ldaagsta presente, por exemplo, uma
concepcao pragmatica e funcional deste nivel den@ngois persevera 0s objetivos
“preparacao para o mundo do trabalho” e “desenv@wio de habilidades”.

De acordo com a perspectiva delineada por Buen@O{Das atuais politicas para o
ensino médio nacional caminham em direcdo a umdgrdealto na escuridao”, dada a
existéncia de inumeras indefinicbes conceituaigislativas e operacionais, as quais sao
observadas no atual cenario paulista quando sédesas forma como a SEE-SP tem lidado
com as questdes relativas a este nivel de ensinegja, de maneira descontinua, fazendo
com que fique evidente o carater experimental déssagovernamentais, o que, por sua vez
corrobora, diferentemente do que espera a SEER,que a crise e a falta de qualidade
avancem em vez de retroceder. Nesse sentido, fi dompreender em qual direcéo
caminham as atuais politicas para o ensino médilspa

Forquin (1993) ajuda a propor encaminhamentos pafa problematica por
compreender a atual crise educacional como frutogeande medida, da crise enfrentada
pelo processo de transposicao cultural — o quaarsi a qual culmina em instabilidade para
0S programas escolares e instrumentalismo parardsudos. Para este autor, a solucdo esta
em considerar o carater de universalidade que d@veronter os curriculos, cuja disposicao

atenderia concomitantemente tanto as necessidas@sogis para expectativas e conjunturas
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econbmicas e politicas especificas quanto aquiéo sguconsidera parte da cultura humana
universal.

Desse modo, € necessario compreender que a elabatas reformas educacionais,
entre elas a curricular, exige além da considerdg&datores externos de cunho econdmico,
politico, ideoldgico, necessita, por outro ladongiderar as particularidades de cada
instituicdo, as quais ultrapassam os limites dd”igas. Nesse sentido, é necessario, mais
uma vez, enderecar-se para o interior da praticalas para que as dificuldades enfrentadas
por professores e alunos deste nivel de ensincaposer identificas e analisadas e, se

possivel, solucionadas.



Capitulo 03

As intencionalidades curriculares do
programa educacionalSao Paulo faz escola a pratica
escolar: qual a distancia?

Tendo como objeto de estudo a implementagdo deawm curriculo de Histéria no
ensino meédio de duas escolas do municipio de Ass& pesquisa procura trazer
contribuicdes as discussdes sobre o ensino deridisttntemporaneo.

Conforme as proposi¢cdes dos historiadores da eulescolar, o trabalho a ser
desenvolvido atendera a premissa de que a emeagéas mudancas e permanéncias que se
processam nas disciplinas escolares estao intimtamelacionadas a questdes provenientes
de outros ambitos da sociedade, como, por exermm@opndémico e o politico. Nesse sentido,
“a manutencdo de uma disciplina escolar no cuoidelve-se a articulagdo com os grandes
objetivos da sociedade” e mudam, considerando, @énguestdes proprias do universo
escolar, também as intencdes tracadas externanpemte’as transformacgdes substantivas de
uma disciplina escolar ocorrem quando suas finddidanudam. As finalidades mudam para
atender um publico escolar diferenciado e comoostapas suas necessidades sociais e
culturais.” (BITTENCOURT, 1998, p.17)

Neste trecho do trabalho, primeiramente sera efatuma discussao que apresente a
dindmica de implementacdo do curriculo de Histpaa CENP no Estado de Séo Paulo, a

qual se estendeu de meados da década de 198Gcaié&vs anos 1990, buscando criar um
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“pano de fundo” para que seja feita a analise dal aurriculo de Histéria d8ao Paulo faz

escola pois se compreende que muitas das inovacOespliisces trazidas pelo debate
daquele contexto continuam sendo referenciadas pel@ curriculo, enquanto outras
parecem ter sido abandonadas. Tendo em vista duassbes curriculares, a discursiva e a
pratica, pretende-se investigar os fundamentos ené@®dos seguidos pela nova matriz

curricular de Histéria do ensino médio do Estad&de Paulo.

3.1 A redemocratizacao politica e a proposta curridar de Histéria da CENP nos anos
de 1980: um “pano de fundo”

Para uma explanacao acerca das questdes atuasosemsino de Historia no Brasil, é
necessario primeiramente discorrer acerca das €negs discussbes e reformulacées que
abrangeram o assunto a partir do final da décadidde e durante toda a década de 1980,
contexto da redemocratizacao politica nacionalgae muitas alteracbes para a educacéo e
para a disciplina de Histéria foram encaminhadasd€iro (2000, p.44) afirma que o ensino
de Historia no periodo anterior a 1964 “[...] seenpsteve a servico da reproducéo de padrdes
ideoldgicos formulados pelos grupos dominantes’iaGu pelas assercdes de Nadai (1986),
reconhece a associacao entre “[...] o renascinsgaliscussdes sobre o0 ensino de Historia
na década de oitenta ao processo de redemocratidacfais e as lutas pela superagédo do
regime instaurado em 1964.”

Em 1961, ano da criacdo da primeira LDB, sob ane#.024, o Estado brasileiro
compreendia o0 ensino de Histéria de maneira pragm&ara Cordeiro (Ibid.; p.43), desde a
sua institucionalizacdo, o ensino de Historia nasBrfoi utilizado pelo Estado como
ferramenta de manutencédo e legitimacao de podemaa propagacdo dos saberes histéricos
no meio escolar esteve a servico da dominacdo éisd#linarizacdo da sociedade que,
dependendo da conjuntura politico-econbmica, n#aeas de um passado proprio,

enaltecedor de principios civicos e nacionalif?asa este autor,

O controle do estado brasileiro sobre o0 ensino dsékk foi sempre

bastante intenso, e a disciplina, objeto de muiiasussbes e de acdes
institucionais que visavam a sua adequacdo aotvalgielos detentores do
poder. Sendo um dos lugares privilegiados paranategao do sentimento
de unidade nacional e do cidadao integrado a saéed Historia ensinada
na escola, desde a sua implementacdo como disgifbinsubmetida a uma

série de medidas no sentido de reforcar uma detadaiconcepcdo sobre o
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passado, estando desde os seus primérdios assaoia@iesino do civismo,
no intuito de formar cidadaos bem comportados.

Em concordancia com esta concepc¢ao, Fonseca (@®%,acrescenta:

Desde o século XIX, o ensino de Histéria configespaco privilegiado para
a transmissdo de noc¢des tais como patria, nagd@dage, liberdade, bem
como para o culto dos heréis nacionais. O Estanodse/ida, utiliza-se dos
curriculos para uniformizar o passado, excluindarmganéria oficial certa
imagem do municipio. Do Estado, da comunidade eagdo. Através das
atividades escolares buscam a identificacdo, atiregido, e a
homogeneizacdo de uma determinada imagem, que mada € que a
imagem que interessa a classe dominante e suadégiis basicas de
hegemonia.

No ponto de vista de Gasparello (2004, p.18), “asttocdo de uma identidade
nacional percorreu os caminhos dos livros escolass salas de aula: sob a orientagdo dos
professores, os textos didaticos ensinavamagdo aos brasileiros.” Com auxilio dos
curriculos escolares, o intuito era um imaginar® mhcdo ideal na perspectiva dos
dominadores, ndo dos dominados, de tal modo qossliidade de desenvolver o potencial
critico e reflexivo nas camadas populares permasecfastada dos bancos escolares.

Espelhando-se em modelos norte-americanos de nipalgio da industria e,
consequentemente, da educacao, durante a déecd®6@eo Brasil buscou por intermédio
dos curriculos preparar mao de obra para atenddesenvolvimento industrial dos grandes
centros urbanos. A partir de entéo, iniciou-se]“pm processo de tecniza¢cdo da formacao
escolar, em oposicéo a Lei Capanéfajticada como livresca e elitista, que ndo prapao
alunado para a vida.” (ABUD, 1998, p.39)

Nesta conjuntura de industrializacdo, os saberaseconentes as Ciéncias Humanas
perderam importancia, funcionalidade e autonomia norriculos das escolas publicas

brasileiras. De maneira quase generalizada,

[...] os programas do curso ginasial foram reduzi@lama listagem factual,
na perspectiva da Historia Politica, seguindo agrnamacdes antigas. Os
valores inculcados neles eram 0s que predominaeapos-guerra, Como o
da pacificacdo e unido entre 0s povos e as questbesadas pela Guerra
Fria, com a importancia da democracia liberal emidio ao comunismo.
(Id. 1bid.; p.40)

% Em 1942, com a reforma educacional executada psta@o Capanema - ministro da Educacéo varguista qu
valorizou o ensino das disciplinas de natureza Imistiaa -, um carater de autonomia foi sendo calder
progressivamente a disciplina de Histéria do Brasé teve seus conteddos desvencilhados da His@rial.
(ABUD, 1998)
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Esses principios curriculares foram mantidos ajélpe militar de 1964 e, mais tarde,
em 1971, foram acrescidos pela reforma educacithab.692 que preconizou a fusdo da
Historia e da Geografia em outra disciplina cutacuos Estudos Sociais (Bittencourt, 2009).
Em um contexto de retrocesso, estas disciplinadepam “[...] sua autonomia e seu carater
cientifico” (Id. Ibid.; p.40) em favor das demand#s um Estado autoritério e ditatorial,
detentor de objetivos de normalizacéo e contrateabantagdnicos aos preceitos das Ciéncias

Humanas. Para Fonseca (2006, p.58),

[...] o campo de Estudos Sociais € dimensionadoocama soma de
contetdos de Histéria, Geografia e demais ciénuiasanas; porém, néo
resguardando as especificidades destes contetudssfumdindo-os dentro
de uma Unica disciplina — Estudos Sociais. Portao contelddos sao
tratados de forma exterior uns aos outros. Naoohadnte multidisciplinar

interno a cada disciplina.

Segundo Bittencourt (2009), a proposta de fusaaidaglinas das Ciéncias Humanas
em Estudos Sociais remonta a década de 1930 nd Brpsessui influéncia dos modelos
politico, econdmico e educacional norte-americaAopartir da década de 1970, conjuntura
de industrializacdo, autoritarismo politico e peddes liberdades individuais, os Estudos
Sociais, ao lado de disciplinas como Educacao Mofaivica — EMC e Organizacdo Social e
Politica do Brasil — OSPB, serviram como instrurosntle normalizacdo e controle das
massas trabalhadoras.

Durante o auge do regime ditatorial brasileiro treelos anos de 1964 até a segunda
metade da década de 1970 — em beneficio da ma#Aatelw; sistema politico vigente —
intelectuais, professores e a sociedade como um éstiveram alijados da participacao
politica nas questbes nacionais e das discussdes pggessem em risco as agles
governamentais, inclusive aquelas relacionados ucagdo e, mais especificamente as
Ciéncias Humanas e a Historia, académica ou esdalas como veiculos de difusdo de

ideias contrarias as do governo autoritario.

Desse modo, os conteudos a serem ensinados na,esodbdas as areas do
conhecimento, sdo planejados e sistematizados @elées governamentais
e suas equipes de profissionais especialmente dasnpara este fim. O
ensino de Histéria passa a ser objeto do contadeCdnselhos e a discussao
mantém-se basicamente limitada aos programas deoegiaborados pelas
Secretarias de Educacdo e aos livros didaticostes@ semelhanca dos
programas adotados em grande escala. (FONSECA, @5



121

Dentro dessa conjuntura politica, as pesquisaatads distanciaram-se da escola,
gue passou a ser compreendida como meio difuspredutor de saberes. Os professores de
Histéria dos 1° e 2° graus passaram a se formacuesos de licenciatura cuftaque nao
aprofundavam o debate sobre a politica de repressBoautoritarismo desempenhada pelo
Estado ditatorial nas décadas de 1960 e 1970. Ness®nto, foi objetivo do Estado fazer
com que o ensino de Histéria estivesse limitadd.a ‘atender, na pratica, aos exames
vestibulares e ndo como propostas de formacédo gerassaria para um ensino terminal
profissionalizante ou técnico [...].” (BITTENCOURI998, p.12)

Procurando controlar as disciplinas e o trabalhmedte, o Estado de Sao Paulo criou
guias curriculares. Com intuito de direcionar aeagdizagem na rede publica de ensino, o
popularmente chamado “Verddo” da disciplina de &stuSociais servia aos principios de
controle, impedindo que a reflexdo e a criticasfisen parte do curriculo escolar. Segundo
Fonseca (2006, p.61),

E interessante observar que ha uma tentativa itérleg pelo controle do
ensino de Historia, a logica politica do Estado ae cthsse dominante,
anulando a liberdade de formacdo e de pensamentguwntude,
homogeneizando a imagem destes sujeitos sociaigorem da imagem do
Homem que melhor serve aos interesses do Estada Waddo. Estes
interesses eram ardorosamente defendidos pelo Bonde Seguranca
Nacional, cuja doutrina implicitamente esta col@cadstes programas.

Nesta conjuntura, os profissionais da educagao erstos apenas como executores
das propostas do Estado Sem patrticipar da elalmodagareformas, tampouco da constituicdo
dos curriculos, a eles cabia a tarefa de reproduznnhecimento preconizado pelos 6rgaos de
seguranca nacional, cuja atuacdo buscava intemajgritariamente, nos movimentos sociais
e nas instituicbes de ensino, fazendo com que @stosu educacionais fossem “[...]
desapropriados da funcao criadora” (FONSECA, 2p@3). Nesse sentido,

O processo de desqualificacéo do professor, egitateente colocado pelo

Estado, retira daquele profissional a fungdo desgerPara que ensinar; a
guem ensinar;, como ensinar e quando ensinar. tautamente, estas

guestdes passam a ser respondidas pelos espasjalibkios ao processo de
ensino-aprendizagem. Esta desqualificacdo do profial da educagéo

percorre a moderna educagéo brasileira. (Id. 1pi63)

% Segundo Fonseca (1996, p.10), as chamadas liberasi@urtas “[...] eram consideradas por muitpeeslistas
da area como uma tentativa (alias vitoriosa por aario periodo) de desqualificar as ciéncias humanas
formando um profissional pouco critico, ddcil addde, polivalente e facil de ser explorado. Estuglosiais
foi, portanto, associado ao Estado ditatorial anjitomo mais uma das medidas de controle social.”



122

Martins (1996, p.37) lembra que a prépria utilizagid termo guia curricular em
detrimento de proposta curricular na década de apdfta para a manipulacao por parte do
Estado militar e por suas forcas de seguranca macgmbre a pratica pedagogica. Assim, 0
guia apresenta-se como “um documento diretor querdeser seguido”, ao contrario, o
termo proposta traz como “principio fundamentabasibilidade de ser seguida ou ndo, por se
tratar de uma proposta, uma sugestdo.” Em linhessyeé possivel dizer que as diretrizes

educacionais da década de 1970,

[...] concebem o processo de ensino-aprendizagemagpma sua dimensao
reprodutora, a forma de apropriagdo do conheciméntmncebida aqui

como aquisicdo de um grande numero de informacdesvéa da

memorizacdo. O ato pedagdgico de conhecer se resigsta forma, a

reproduzir, copiar, verbalizar, memorizar mecanigai® e acumular
informacdes. (FONSECA, Op. cit., p.63)

De acordo com tais concepcoes, a Histéria apref®npelos guias curriculares
paulistas de Estudos Sociais esteve fortemente an@arpor concepgdes historiograficas
eurocéntricas em que as questdes nacionais er@uasacomo prolongamentos da histéria do
velho mundo. Em uma narrativa que supervalorizavgrandes feitos dos herdis nacionais,
0S protagonistas da trajetoria brasileira eramstinente os membros da elite. Aos negros,
indios e mestigos ficavam relegadas as descrigiemdarias, romantizadas e inferiores. De
acordo com tal perspectiva, 0s sujeitos comunga#ipavam do processo historico, sendo
que as experiéncias proprias de cada individuazada municipio, de cada municipio néo

eram prioridade. Fonseca (2006, p.69) acrescenta:

O culto aos sujeitos historicos e a glorificacdosdas agfes constituem
parte relevante do conteddo de Histéria nos progsaaie ensino. No caso e
Séo Paulo, havia uma énfase na valorizacdo donf@atid Histérico do
Estado, das tradicdes e dos homens ilustres eulistomando tradigdes
como a da historiografia das bandeiras.

Com objetivo de controlar as massas trabalhadoragagor de um plano politico-
econdmico nacional de industrializacdo, questdkedivas, por exemplo, a luta de classes e
aos movimentos sociais ocorridos ao longo da tagetda humanidade eram simplesmente
suprimidas dos planos curriculares, por represantaa ameaca a manutencdo do sistema
politico vigente. Em contrapartida, ganhava destamjaonceito de “trabalho”, compreendido

pelo governo militar como inerente a condicdo huananapresentado nos planos como
indispensavel para o programa de desenvolvimerioma, ocultava-se, dessa maneira, “[...]
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a alienacao do processo de trabalho” e as conbesligncontradas no mundo da producgao
capitalista (FONSECA, 2006, p.68)

Contudo, ja em fins da década de 1970, a acdougmgsociais contrarios as acdes
militares contribuiu para que o aparelho estatalesgastasse e, paulatinamente, propiciou a
abertura necesséria para que a sociedade pudessmeme estar inserida nos debates das
questbes de carater publico. Nesse sentido, agsd@es educacionais, aléem de terem sido
retomadas, ganharam papel determinante na reiaigéticsocial por mudancgas estruturais na
forma politica. (CORDEIRO, 2000)

A manutencdo da disciplina dos Estudos Sociais 1908 2° graus de ensino foi
questionada e o debate sobre a autonomia das lishasipde Historia e Geografia nos
curriculos foi mais uma vez retomado. De maneiralgescusava-se a visdo da escola e do
ensino de Histdria como ferramentas de manutengdoegime e como reprodutores do
conhecimento conveniente as classes dominantelbidd. Bittencourt (1998, p.13) descreve

0 contexto:

Assim, a volta da Historia como disciplina auténoenabrigatoria para a
formacdo de alunos em todo seu processo escolarico@m meio a
conflitos complexos. Os professores ndo estavars digpostos a receber
‘pacotes’ do poder educacional e desejavam paatictfa elaboracdo de
curriculos possiveis para a dificil realidade emcque enfrentavam. Nao era
suficiente estabelecer conteldos que alterassemleaqgtradicionalmente
ensinados ou elencar métodos mais eficientes, ideginpor técnicos ou
intelectuais bem intencionados.

As iniciativas de reformulacdo do ensino de Hist@ram de cunho individual e
coletivo e partiam de professores de Historia -fgu@ulavam projetos didaticos alternativos
- das universidades - que ofereciam contribuicGesemientes dos mais recentes estudos
historiograficos e educacionais - e do proprio @stque, pressionado pelas reivindicacbes
sociais por mudancas, passou a divulgar proposiaguares mais pertinentes a nova
organizacdo politica nacional. Também participavas discussdes associagdes cientificas
como a ANPUH e a midia, representada, principalejemela a imprensa escrita.
(CORDEIRO, 2000; FONSECA, 2006; MARTINS, 1996)

Nesse emaranhado de iniciativas, destacou-se géatda ANPUIP que, em fins da

década de 1970, veio a publico debater o ensindistéria, tendo assim grande participacdo

 Fundada em 1961, na cidade de Marilia-SP, a ANBUWge, inicialmente, como a Associacdo Nacional dos
Professores Universitarios de Historia. “A entidadeia na sua fundacdo a aspiracdo da profissgagab do
ensino e da pesquisa na area de historia, oponde-seerta forma a tradicdo de uma historiografia- na
académica e autodidata ainda amplamente majoréidépoca. Atuando desde seu aparecimento no ambient
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no processo de renovacdo da disciplina nos ano$986. Em 1981, durante seu 11°
Simpaosio, discutia-se, por exemplo, a responsaliédsocial e politica da disciplina e os
desafios da tarefa de apresentar a Historia coma@amhecimento produzido e ndo como
descricéo perfeita do real (Cordeiro, Op. cit.). &@erdo com Fonseca, (Op. cit., p.86), as

discussfes acerca do ensino de Historia priorizaysatro aspectos principais:

[...] a producdo de conhecimento histérico comantorde romper com 0
papel reprodutivista que tradicionalmente é codéedo 1° e 2° grau, o livro
didatico: o significado de sua utilizagcdo e anaties conteudos veiculados;
0 ensino tematico como proposta alternativa aonensiadicional de
Histéria e experiéncias utilizando diferentes liagens e recursos no ensino,
tias como musica, literatura, filmes, TV, histér® quadrinhos e outros
documentos.

Nesse contexto, iniciou-se um processo de revis&olehislagcbes concernentes ao
ensino de Historia. Muitas Secretarias da Educagfarluais e municipais iniciaram projetos
de reforma curricular, inclusive a SEE-SP que, &331 por meio CENP, empreendeu uma
revisdo nas grades disciplinares das Ciéncias Hasna@om auxilio de professores de
Historia da rede publica, a equipe técnica da CEWRou a construcdo de um curriculo para
0s 1° e 2° graus de ensino (Fonseca, 2006). Apdmsndiscussfes entre intelectuais da
CENP, professores de Historia da rede, associapd@isais, midia e universidades paulistas
foram elaboradas cinco versdées do documento clarjatuja versao final foi distribuida em
1992 as escolas do Estado de S&o Paulo. (MARTI8ER)1

A nova forma de elaborar o curriculo, com auxilas ¢professores da rede, aponta
para uma das principais inovacdes trazidas pelatdetpue envolveu a implementacédo da
nova matriz curricular de Histéria da CENP: a pectipa de 1970 que o compreendia o
professor como executor das propostas do Estadabstitsida pelo entendimento do
professor como um sujeito participativo no procedsoelaboracdo dos curriculos e das
reformas (Fonseca, Op. cit.; Martins, Op. cit.)t Banseguinte, € abandonada a compreensao
de escola como reprodutora de conhecimentos. Nasraa de Fonseca (Op. cit., p.89), os

professores paulistas:

profissional da graduacédo e da pds-graduacao ewdrinjsa ANPUH foi aos poucos ampliando sua base de
associados, passando a incluir professores dososnisindamental e médio e, mais recentemente spiwfiais
atuantes nos arquivos publicos e privados, e etfituigées de patrimdnio e meméria espalhadas il topais.

O quadro atual de associados da ANPUH reflete arsidade de espacos de trabalho hoje ocupados pelos
historiadores em nossa sociedade. A abertura dtadatao conjunto dos profissionais de histérialetambém

a mudanca do nome que, a partir de 1993, passeulamar Associacdo Nacional de Historia, presdoae
contudo o acrébnimo que a identifica ha mais de #@sd Disponivel em: <http://www.anpuh.org/
conteudo/view?ID_CONTEUDO=1>. Acesso em: 16/09/2011
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[...] h& muito tempo reivindicavam caminhar comgeias do processo de
planejamento e criacdo das propostas de ensinoondligho de meros

implementadores de programa era para muitos unagas$scalizado na nos

anos 70. Na nova concepcao de educacao e de novaded ndo havia mais
espaco para a aceitacdo de um “consenso” forjasmloupara mascarar a
imperfeicdo dos processos de reformas e os liddadss pela burocracia do
aparato educacional.

Em um sentido mais amplo, pode-se dizer que o &sl@dSao Paulo, via CENP,
buscou atender a demanda de democratizacdo dooenkimada por professores e
intelectuais que, no novo regime democratico, eedgitores. Assim, oS novos curriculos,
sobretudo o de Histéria, ndo poderiam ser arbéimaente prescritos pela SEE-SP, ao
contrdrio e para ndo enfrentar um processo de dafragdo nOS novos tempos
democraticos, o Estado procurou “[...] o consemsq, se este ndo fosse possivel, que a
maioria dos professores consultados estivesseaddaacom as novas propostas de trabalho”.
(Martins, 1996, p.33). Esta inovagdo no modo déoekr as matrizes curriculares vai ao
encontro da compreensdo da escola e do ensino siérielicomo locais de producdo de
saberes.

Assim, ineditamente no cenario educacativo brasijleis elaboradores do curriculo de
Historia da CENP passaram a defender a presengasgaisa, tida como meio de producdo
de conhecimento cientifico, nos curriculos esceldb®ssa maneira, rompia-se com a antiga
tradicdo de compreender que 0s saberes sO devargomnoduzidos pelas e nas universidades.
Segundo Fonseca (2006, p.91)

Trata-se de romper com a divisdo de trabalho iciiedd, com a
hierarquizacdo de funcdes e tarefas e com uma poiicede saber e de
producdo de saber que tem profundas raizes na@mdicadémica. Em
segundo lugar, romper com uma concepc¢ao de escadaersino de 1° grau
introjetada durante anos em alunos, pais, professtécnicos de educagéo.
Essa visdo de escola como espaco produtor opbediealmente a
concepcdo de escola subjacente ao projeto eduehdimn Estado que,
durante muitos anos, expropriou da escola suaatarefdora através de um
rigido controle técnico-burocratico, de planejaroentunificadores e
autoritarios e de sistemas de avaliacdo inibidatascriatividade e da
criticidade.

Desfazendo-se dos paradigmas positivistas e masxisitodoxos, o curriculo da
CENP se aproximou das inovacoes trazidas pela N@taria Francesa e pela Historiografia
Social Inglesa. Os moldes eurocéntricos foram atrzamdbs, cedendo espaco para que
professores e alunos, dentro de seu contexto eeakxidténcia, pudessem se posicionar como
sujeitos historicos. Partindo de questdes do terqpmsente, novos objetos, fontes e
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abordagens metodologicas adentraram a producdo sdbgres historicos que nao
necessariamente deveriam seguir uma cronologiarecighal, tampouco deveriam prender-
se ao modelo cronolégico quadripartite frait&s ao esquema marxista da evolucdo dos

modos de producgdo. Em sentido contrario, o queggipha era:

[..] resgatar a heterogeneidade das experiénctas/ivendo com o

indefinido, o indeterminado, dando inteligibilidadeliversidade ndo a partir
de paradigmas instituidos e sim da ac¢édo concretasdjeitos historicos
“apreendida como o fazer de uma cultura”. (FONSEQGH, cit., p.94)

Adentrando os meandros dos debates educacionatoedyraficos dos anos de 1980
em Sao Paulo, observa-se que as discussdes sebsino de Historia sobressairam-se as de
outras disciplinas, pois as inovacoes trazidas pata campo do saber n&do impactavam
somente a escola, mas, em um sentido mais ampibéta os setores politico e social. De
acordo com 0s novos principios historiograficosedggogicos, o conceito de cidadania, por
exemplo, deveria ser compreendido como algo miétm do que o Estado definia como “[...]
direito de voto e de organizagdo partidaria”, essesn, por outro lado, os limites da
liberdade oferecida pelo novo sistema politico denditico. (CORDEIRO, 2000, p.22)

Essa emergéncia inesperada trouxe para o centteldde as possibilidades
de transformacdo da realidade brasileira na épdtaato no plano
institucional, no combate a ditadura, quanto na@lpolitico-social mais
amplo, com a formulacdo de projetos para o Brasihatratizado. Esse
“alargamento do espaco da politicdévou a inclusdo da escola e do ensino
como lugares politicos importantes na luta pela ateatizacdo da
sociedade. Tudo isso trouxe como consequéncia wdescussao da
Histéria, nos seus mudltiplos significados, um damis, 0 de disciplina
escolar. (Id. Ibid.; p.23)

Para Martins (1996, p.69), o debate que envolvémpdementacdo da proposta de
Historia da CENP também afetou a concepcéo do amméhl e politico que escola deveria

exercer. Segundo suas assercoes,

[...] sdo trés areas que estdo simultaneamenteo semtempladas com
reformas na proposta: a historiografica, com asgmtacao de novas formas
de pesquisa e de abordagem metodoldgica; a litareia a préatica de
ensino de Histéria, pela apresentacdo de novadase@ relatos de
experiéncias de ensino; e, por ultimo, a Educaggmodto de vista politico e

" Divisdo da Histéria na sequéncia Pré-Histéria,d&daAntiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade
Contemporanea.
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social, principalmente as discussdes sobre denwagab do ensino e das
escolas.

Desse modo, observa-se que a proposta de inovacate®h metodologicamente o
ensino de Historia tocou em questbes mais profyrrétecionadas, preponderantemente, a
emergéncia da escola como produtora de conhecineerio favorecimento do ensino de
Historia como espaco de reflexéo e critica. Contedta forma libertaria de se compreender a
escola nao interessava hegemonicamente a nenhpm @8 professores da rede de ensino e
0s académicos que auxiliavam na construcdo da g@ppor questdes de posicionamento
politico e tedrico, dividiam-se em grupos contrare favoraveis. Nao havia consenso nem
mesmo entre 0s intelectuais que compunham a edgégoéca que produzia a proposta na
CENP (Fonseca, 2006). Tal fato, somado as constaufiestituicdes por que passavam 0s
membros das equipes técnicas da CENBsponsaveis pela elaboracéo do curriculo, faz co
que, entre 0s anos de 1986 a 1992, fossem lancadtasversdes do documento curricular de
Historia, sendo cada uma delas representante desesses dos grupos de intelectuais
elaboradores. (MARTINS, 1996; 1998)

Martins (1996; 1998) observa que tais problemasutesais tinham, em um sentido
mais amplo, um viés politico e eram decorrentesattesnancias de coordenadores da CENP
ocorridas durante o periodo de elaboracdo e inggdot da proposta. Essas mudancas
atrapalharam a construgdo dos curriculos, ja geabatituicdo do secretério representava
também a mudanca das equipes que formulavam, arttiaes, a matriz curricular de Historia.
Com a alteracdo na chefia da coordenacéo, os @saget andamento ganhavam novos rumos
ou até mesmo novos graus de importancia.

[...] a proposta de Histéria sofreu impasses nastcagfo, entre outros
motivos, porque foram feitas num governo, que agsWNCOMPromisso
politico de construi-las, mas foram discutidas eitnos governos, que nao
assumira 0 mesmo compromisso com esse tipo détoalfll. 1998, p. 46)

A saber, as 12 e 22 e 32 versdes deste documenitulew apresentadas a rede, entre
0S anos de 1986 a 1988, representaram de fatovacém a que se propunha o ensino de
Historia paulista, ou seja, promover a ampla padiio do professorado na elaboracéo das

reformas de ensino de maneira democratica. Nesgexto, em que Jodo Cardoso Palma

% Os intelectuais e professores que compunham aetginica da CENP na elaboracgéo dos curriculo®msin
concursados, apenas ocupavam funcfes na Coordenddessa maneira, a qualquer momento e por motivos
diversos, poderiam ser substituidos por outrasopes$MARTINS, 1996)
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Filho® coordenava a CENP, sob o aval do governador, d@sf@o “[...] transformou a
reestruturacdo do curriculo no carro-chefe de soogta de trabalho” (Martins, 1996, p.86),
mesmo porque o tipo de escola que Palma Filho diefém ao encontro do que clamavam os
profissionais da rede publica: “[...] uma instifiogpolitica, capaz de promover mudancgas
estruturais na sociedade e, nesse sentido, umspagas em que o individuo exerce seu
direito a cidadania.” (Id. Ibid.; p.85).

Durante o mandato governamental de Orestes Quéeom,que a CENP era
coordenada por Teresa Roserley Neubauer da Silas,42 e 52 versdes do curriculo de
Histéria, constituidas entre os anos de 1991 e ,Y9&#am assinadas por docentes das
universidades paulistas sem a participacdo dogdka Tais propostas ndo se apresentaram
como uma continuacéo das trés versodes anterioresrdoulo, sendo que a 52, de 1992, nem
mesmo contou com a equipe técnica de Histéria dAIRCEOrgdo que passava por um
processo de esvaziamento de fun¢des, burocratieagéoda do poder decisorio por forca da

atuacdo da coordenadora que acreditava que aescola

[...] possui somente o alcance de formar culturatmes cidaddos, mas nao
consegue desenvolver a consciéncia politica nategs#ra que o cidadao
possa exercer de fato a sua cidadania. Essa cidafapodera ser efetiva se
as instituicdes politicas [...] entretanto, ela wé@ escola como uma dessas
instituicdes politicas. (MARTINS, 1996, p.84)

Por influéncia do processo de descentralizacdoaethmal’? iniciado nos anos de
1990 por Rose Neubauer, a CENP perdeu seu podircisio na elaboracao dos curriculos,
transformando-se novamente em um 6Orgdo adminigiratiburocratico, cuja funcdo era a
normatizacao curricular. Desviando o olhar dosgssdres para outras questdes também em

voga na épocd as bandeiras da participacdo social e da dempagdt dos curriculos,

% Joao Cardoso Palma Filho foi coordenador da CE&NPI83 a 1987.

" Rose Neubauer foi coordenadora da CENP em 1988&¢, em 1995, nomeada pelo governador Mario Covas
como secretéaria da Educacéo do Estado de S&o Rangép que ocupou até o ano de 2002.

" Segundo Martins (1996) entre os anos de 1988 &, I¥vido aos impasses sofridos em sua elaboracéo,
circulagdo de algumas propostas curriculares fpansa, entre elas, a de Historia.

2 Sintese da atuacdo de Rose Neubauer rumo a detizagfio do ensino no Estado de S&o Paulo: reim fi
reorganizada para atender melhor as particularddalie cada faixa etaria de alunos; fortalecimenias d
Delegacias de Ensino; descentralizacdo do proassmpacitacdo de professores; repasse de reasns
manutencdo dos prédios escolares e reposicdo ddiamod e equipamentos; maior autonomia finangeira
pedagdgica e administrativa para as escolas; éoitaénto e promoc¢do da autonomia das APMs; por aeio
contratos de parceria, municipalizacdo do ensint*@de4? série do ensino fundamental. (NEUBAUER9)9

3 Questdes relativas, por exemplo, & alteracdo datufs do Magistério, a criacdo da FDE, ao achatéme
salarial abusivo, a implantacéo da escola-padrig eutras. (MARTINS, 1996)
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hasteadas por professores, intelectuais e pelaipr6gNP na segunda metade dos anos de
1980, foram recolhidas. Nesse sentido, “[...] anmtade passou a ser um produto pronto [...],
mas sem preocupacdes com a forma que essa nova@dgugerricular assumiria e com a
recepcéo que ela teria por parte dos professditdsibid.; p.63)

Assim, pode-se compreender que a CENP passou ppragasso de privatizagao, no
sentido em que tal 6rgao foi “[...] manipulado copnopriedade privada por cada ocupante do
cargo de chefia”, fazendo com que fossem impre§sdspeculiaridades e particularidades
de gerenciamento e administracdo a coisa publesldorma que as instituicdes ou 6rgaos
publicos sejam reconhecidos pelas marcas dessesisttiadores e politicos.” (Id. Ibid.;
p.102)

Tratando as criticas tedricas e metodoldgicasbhréas pela proposta de Historia da
CENP, nota-se que elas remetiam, preponderanteyreantamprego da Histéria teméatica na
escola, a possibilidade de produgéo de conhecintésttarico nos ensinos de 1° e 2° graus e a
regionalizacdo ou fragmentacdo do curriculo daiglisa em nome das especificidades
locais. De maneira geral, questionava-se se a@sigagdoes nao poderiam redundar em perdas
para os saberes historicos.

Naquele contexto, as universidades paulistas -mhbalas de fornecer pareceres sobre
a proposta de Histoéria da CENP em suas trés pasegrsoes — questionaram, por exemplo,
o modelo tematico de ensino que poderia represeat@prometimento da totalidade da
Historia. Do mesmo modo, a academia se preocupavaaddeia da regionalizacdo curricular
em favor das particularidades locais e com posditnie de ndo se avancar para além das
questbes do tempo presente. Por fim, discutiatsdaacomo o conhecimento histérico
poderia ser produzido na escola sem a presencawddodrigor tedrico e metodoldgico.
(FONSECA, 2006)

[...] em S&o Paulo, ao tomarem conhecimento datdotda nova proposta,
Vvarios segmentos académicos reagira contrariamergpecialmente a
proposta de producédo de conhecimento a partiraes éématicos visando a
recuperacao da diversidade social. Diferentes vdzesicademia, setores
representativos da historiografia brasileira deirarclaro que a renovacédo
da Historia ensinada deveria se dar dentro dostelimda tradicional

historiografia, respeitando os vinculos e os pagéimidos pela divisdo do
trabalho intelectual. (Id. Ibid.; p.154)

Utilizando-se do discurso da academia, a midia,oitapte agente o processo de
construcdo e implementacao da proposta da CENRazald de 1980, contribuiu para formar

uma opinido publica desfavoravel a implantacao oworcurriculo. Entretanto, por tras do
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discurso midiatico, escondia-se a realidade deaggidge paulista, representada por jornais de
grande circulagdo no Estado, era contraria ao emsrHistoria proposto pela CENP, ja que
este ndo beneficiava de nenhum modo a classe do®jinaomposta, sobretudo, por
industriais, latifundiarios paulistas. (Id. Ibid.)

Diminuir as distancias culturais, econdmicas etigpal§ entre os mais diversos setores
sociais, por meio do fomento da reflexdo e dacaliéide no ambiente escolar, ndo era
conveniente nem mesmo para oS representantes oim gmivado, em expansdo no Brasil
desde a reforma universitaria de 1968. Por essé&/ananelhor seria criticar a forma de
ensino em vigor por meio de um discurso midiatimmprometido e reacionarid semelhante

agueles dos tempos ditatoriais. Nas palavras dee€an(2006, p.148)

A midia ndo possibilitou a promocédo do debate dueialo da proposta, do
ensino de Histdria, mas utilizou-se da mesma padisputas politicas, para
promover e propagandear os interesses do ensivedpre das faccbes nas
disputas académicas existentes no interior daersilades, além, é claro,
de difundir as concepc¢bes de Historia que partimdate interessavam a
determinados grupos.

Cuidando dos interesses das classes dominantes,

A imprensa teve acesso aos documentos prelimifdassUniversidades) e
sentiu-se devidamente capacitada para entrar ergadordiscussdes
pedagodgicas, sobre o contetdo informativo que wgari&lo ou até mesmo
sobre as referéncias historiograficas que embasavanoposta. De forma
bastante enfatica, as criticas de subverséo e stpi¢adismo reacionario”
colocaram parte da opinido publica contra o trabalh equipe técnica de
Historia da CENP. (MARTINS, 1996, p.57)

Conduzida por principios conservadores, a impreoesdribuiu finalmente para que
parte dos ideais de renovacdo preconizados pelatalele 1980 fosse abandonada na 52
versao do curriculo divulgada pela CENP em 1992a Pagnani (1996, p.89-90) tratava-se
de uma “contra-reforma conservadora’” impulsionadaela ppermanéncia de grupos

conservadores no poder, 0s quais agiam por forgatelesses clientelistas. Nesse sentido, 0

" Em um excerto do editorial do jorn@l Estado de S&o Paulte 1987, trazido Fonseca (2006, p.149), nota-se a
preocupacéo com politizacdo da escola e do ensirisioria que estavam sendo viabilizados pelaantptao
do novo curriculo. Neste caso, o editor alerta $&iteres quanto a possibilidade de, em pouco tempmsino
preconizado pela Secretaria paulista tornar-selifffeiramente politizado, cuidando muito da catsg
imbecilizante prépria das ideologias do que forroagigntifica e humanistica dos estudantes. Justecassim
a repercussédo depreciativa que a proposta curridal#listéria da CENP teve em determinados grupoisiis,
sobretudo os da elite.
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governo presidencial de Fernando Collor é consiltecaamalgama de forgas conservadoras

e com o0 consenso neoliberal. Por esta razao, cio ihds anos de 1990,

A estratégia governamental para a politica social m@arcada,
predominantemente, pela implementacdo da contoannaf conservadora de
cunho neoliberal — truncada péhopeachmente ainda inconclusa nesta fase
— que visava obstaculizar a consumacédo dos novesodi constitucionais
no campo social formalmente assegurados pela @ari888. Esses direitos
colidiam com a ideologia neoliberal hegeménica novéBno e com a
conjuntura econdmica. Esse duplo contramovimente teepercussdes
contundentes nos rumos da politica social.

Nesse contexto, ndo somente o campo educaciona, autias esferas sociais
passaram por retrocesso. Os caminhos estavam alpanta que os principios neoliberais
adentrassem os meandros legislativo e executiviomais (Bianchetti, 2001; Fagnani, Op.
cit.). Prova disso € a atuacdo de Rose Neubau&ERaSP, no inicio dos anos de 1990,
contexto em que foi favorecida a descentralizagéermbino com intuito de contencéo de
recursos e elevagdo dos indices educacionais, gmndoetos neoliberais.

Mesmo que a proposta de Historia implementada @EIMP em 1992 tenha deixado
para tras parte das inovacgdes preconizadas nosdanb880 por forca dessa contrarreforma
conservadora, o debate acerca da educacao prommdgele contexto de redemocratizacéo
politica e social tornou-se um divisor de aguas, marco para o ensino de Historia,
sobretudo pelo abandono de antigas concepcdesaenatodoldgicas. Fonseca (Op. cit.,

p.155-6) organiza os paradigmas trazidos por estasssoes:

1 — [...] ampliagdo do campo da Historia ensinattavas da busca de
tematicas novas, da pluralizacdo das fontes wddigaApesar de o livro
didatico continuar hegemdnico, os professores té@mrorporado um
diversificado numero de materiais e problemasaadid assim a exclusao de
diversos sujeitos e acdes historicas, tradicionaieneperada pelos manuais
e programas de ensino.

2 — a multiplicidade de leituras e concepc¢des h@jtaficas presentes na
bibliografia académica tem sido mais incorporadaeasino de Historia,
através dos livros paradidaticos e materiais ddadipulgacdo. A Historia
Unica e globalizante que privilegia os vieses hist§ e os mitos nacionais
passa a ser combatida, especialmente ap0s as proyEstas curriculares,
em favor de uma pratica de ensino que enfatiza st6llh como uma
construcao;

3 — tende a ocorrer um redimensionamento nas edguéssado/presente na
Historia ensinada. O estudo da Historia a partis gaoblematicas do
presente como forma de resgatar o passado e dgps@mtido da Histdria €
hoje objeto de discusséo de professores e alunoffemntes realidades;

4 — a incorporacdo e utilizacdo de diferentes kiggms, sobretudo dos
meios de comunicacdo como TV e grande imprensaregcentemente
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assumida como uma necessidade de aprendizagemichistiado o papel
desempenhado por eles no cotidiano da sociedada eomstrugdo da
memoéria. Os alunos e professores estdo mergulhadas nivel de
informacdo de elevadas proporcdes, tornando imimdisel, no trabalho
cotidiano de sala de aula, a discussédo e a intagde dos
acontecimentos/noticias e, sobretudo, do significdal industria cultural na
nossa sociedade;

5 — o trabalho interdisciplinar tendo a Historianooprincipal elo de ligagéo
ganha novas dimensdes, na tentativa de romper comtegracao,
identificada a fusdo de conteddos, conforme preemaim os Estudos
Sociais, abrangendo mdultiplos campos de sabers(ani@ncias da natureza
etc);

6 — observa-se tentativa de romper com a reprodiigdomma Unica Histdria,
através de um trabalho voltado para a investigagfioando a tradicional
forma de “pesquisa”’ na escola, identificada comaggde livros. O trabalho
voltado para a producdo de conhecimento histopersa o debate e o
desenvolvimento da criticidade, tem-se tornado esafio para professores
e alunos que tentam se colocar como sujeitos deepso de ensino numa
realidade educacional precéria e as vezes desegpsaa

Mesmo em face da contrarreforma conservadora, petsas inovacdes esteve
presente nas legislagfes relativas ao ensino déridislurante toda a década de 1990, como
no caso dos PCNs, que na contemporaneidade aimdeeipen as discussdes acerca dos
caminhos da Histéria ensinada nos mais diversosoplaurriculares e livros didaticos.

Segundo Bittencourt (2009, p.106), nos tempos neaentes ha:

[...] um entendimento explicito e ndo mais oculeo glie a escola ndo é
apenas o “lugar” onde os alunos séo alfabetizadasbtem informacgdes de
maneira sistematizada pelas disciplinas escolaras,também a instituicdo
em que se aprendem contedudos sociais e culturasciados a
comportamentos, valores e ideérios politicos.

Sem querer afirmar que ndo haja iniciativas de cuobnservador na educacgao
contemporanea, o entendimento da escola como esigapooducdo de conhecimento e de
reflexdo e critica sobre as questdes da atualdamiée mostra que as discussdes educacionais
produzidas durante o processo de redemocratizagéacg nacional foram, paulatinamente,
sendo incorporadas ao ideério educacional.

O mesmo parece ter acontecido com o ensino derldisfibis de certa maneira, as
atuais discussdes sobre a disciplina reportamasadascussdes daquele contexto, as quais se
tornam indispensaveis para a andlise do curricalélidtoria do programa educacior&io
Paulo faz escolaE notdrio, entretanto, que outras questbes arem na construcdo dos
atuais planos curriculares, mas o debate reporiddodeve ser abandonado, j& que a partir



133

dele foram definidas as constitutivas do ensinddria tradicional ainda combatido, ao
menos no plano do discurso, nos atuais curric(@BRDEIRO, 2000, GUSMAO, 2004)
Mesmo sem promover uma efetiva participacdo doepsmirado paulista no processo
de elaboracdo das novas matrizes curriculares redabando parte das inovacdes propostas
para o ensino de Histéria nos anos de 1980, héxto dle introducédo do curriculo da SEE-SP

uma referéncia a continuacdo do debate iniciacm @ENP em 1986. Para a Secretaria,

No Estado de S&o Paulo, desde a década de 1980retdBia da Educacdo
vem promovendo processos de discussdo e elabodig&murriculo de
Histéria dos atuais Ensino Fundamental e Ensinoidléclijas sinteses
foram publicadas nas décadas de 1980 e 1990. Aodpibfia disponivel
sobre o assunto é vasta e bastante conhecida afssipnais da area, além
de constituir um tema de pesquisa cada vez mamizatlo em nossas
universidades. A facilidade de acesso a essatliter& a natureza deste
documento desaconselham aqui sua analise detalhbalstando a
recomendacédo de que os professores mantenhanmresgggelos problemas
que afetam o ensino desta disciplina. (SAO PAUL@L(? p.28)

Tendo em vista aquelas discussfes, questiona-sgnfmy o atual curriculo de
Historia para o ensino médio nos seguintes terr@osno se organiza a Histéria no novo
curriculo? Ha multiplicidade de concepcdes hisgraficas? Ha priorizacdo de novas
tematicas e novas abordagens do objeto? Ha sugdstdmabalho com fontes (géneros
textuais) de natureza diversa? Ha interdisciplidzate? H4 relacdes sendo estabelecidas entre
passado e presente? Os alunos séo vistos commsujesitoricos? Enfim, ha pesquisa, como
meio de producao de conhecimento, no ensino médio?

Nem todas essas questdes poderdo ser responddastp demandaria um trabalho
especifico, no entanto, mais que discutir a fororaao curriculo de Histéria foi estruturado
pela SEE-SP, intenciona-se apresentar a maneirao cam escolas pesquisadas o
implementaram. Trata-se de verificar, por meio @apecificidades culturais de cada
instituicdo, representadas pelas ac¢des particuli@sgsus sujeitos, como cada escola lida com
o curriculo sugestionado pela Secretaria. Nesg@&eeguestionamentos complementares aos
anteriores surgem, entre eles, por exemplo: Hasesumateriais, didaticos e tecnoldgicos,
disponiveis na escola e na DE que subsidiam olt@lgoposto pelo novo curriculo? Os
professores os utilizam? Qual o contexto vivenciaelos professores da escola A e B diante
da matriz curricular proposta? Enfim, questdes tivgla ao universo pratico da

implementacéo.
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3.2 O curriculo de Histéria doSéo Paulo faz escola@ntre o discurso e pratica

Na tentativa de responder aos questionamentosradgsi pelo debate acerca do
ensino de Histéria na década de 1980, sera apagieenin panorama do curriculo de Historia
divulgado peloSdo Paulo faz escalavale salientar que tal panorama ndo se limita a
apresentacdo da grade curricular de Histéria ptappsla SEE-SP, mas também busca
correlaciona-la aos materiais didaticos que a aeofmgm Caderno do Professar Caderno
do Alung. Nesse mesmo sentido, o curriculo é apresentadoigalmente quanto a forma
como os professores de Histdria das escolas A ec@hoeberam e o puseram, ou ndo, em
pratica. De acordo com as proposi¢cdes que a coag#ite da cultura escolar traz, ha um
curriculo interativo, real e oculto para cada deale, em outras palavras, trata-se de
identificar e compreender quais significados oseitag da pesquisa atribuem a este
documento curricular.

Moreira (1999, p.133) apresenta a diferenciacaceent'curriculo real, concretizado
na pratica de sala de aula, e o formal, registredopropostas escritas”, enfatizando que nem
sempre hd eficacia nas inovagdes curricularesddead seu teor prescritivo, 0 que gera,
diante da mudanca proposta, sentimento de imposicéosequente atitude de resisténcia por
parte dos docentes. Para se referir a este aspestourriculos contemporaneos, Bittencourt
(1998) retoma Goodson (1991) adotando os concd#osurriculo preativo, proposto pelo
poder educacional instituido, e curriciiterativo, desenvolvido no contexto da sala da.aul

Fourquin (1993, p. 23) também faz consideracfesacksse aspecto, mostrando que
ha diferenca entre “[...] 0 que é explicitamentespguido pela escola e o que é efetivamente
reduzido pela escolarizacdo enquanto desenvolvordas capacidades ou modificagcdo dos
comportamentos nos alunos”. Chama, por sua veZcuteiculo latente” aquilo que esta
escrito, por exemplo, em documentos de propostaEwares e de “curriculo oculto” aquilo
que nado é figurado nos programas estatais, caisdiias proprias das particularidades do
cotidiano de cada instituicdo escolar.

Assim, por meio do estabelecimento de correlacéé® ® curriculo de Histéria de
2010, oLCadernos do Alunde 2011, os depoimentos dos sujeitos educaciontevestados,
as observacdes do cotidiano da reforma, bem comdoosmentos produzidos durante a
implementacédo da nova matriz curricular, buscapsexamacdes ou distanciamentos entre o

curriculo preativo e o curriculo interativo, emrastpalavras, entre o discurso e pratica.
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3.2.1 O curriculo de Histéria doSéo Paulo faz escol@oncepcdes e acdes

A intencdo de promover a critica e a reflexdo, camtlo os alunos ao exercicio pleno
da cidadania e fazendo-os atuar de maneira coms@esolidaria nas mais diversas situacdes
do mundo contemporaneo esta presente no discuwtrigo pelo novo curriculo de Histéria
do programaSao Paulo faz escaldJtilizando-se de conceitos relacionados a cidiaglamn
SEE-SP compreende o aluno como sujeito historidesegna como atribuicées do ensino de

Historia:

[...] favorecer a formacdo do estudante como cidagdra que assuma

formas de participa¢@o social politica e atitudéscas diante da realidade

atual, aprendendo a discernir os limites e as ppiidsides de sua atuagéo, na
permanéncia ou na transformacdo da realidade ib&stda qual se insere.

(SAO PAULO, 2010, p.26)

No plano discursivo, percebe-se aproximacdes eatreleario da SEE-SP e a
compreensao da escola como instituicdo culturgloe,esta razdo, como meio produtor de
conhecimentos proprios e capaz de influenciar rstoamar a realidade social em que esta
inserida. Verifica-se também a preocupacao da Be@em nao transformar a sala de aula
em espaco de militAncia politica — talvez em refgigga implantagdo do curriculo da CENP
nos anos de 1980 — e com o combate as formasitmaaic de ensino de Histéria, cabendo ao

professor

[...] conduzir os alunos por caminhos que levemeaercicio pleno da
cidadania. Cabe-lhes acompanhar, sem dirigir, omentos iniciais da
formacdo da consciéncia critica de criancas e scltes, a partir de sua
experiéncia cotidiana. Para isso, espera-se queswgbere as sempre
lembradadormas tradicionais de ensingue parecem valorizar, sobretudo,
0 sentimento de pertencer — para servir — a umadgraacdo, assim como
fizeram os herdis responsaveis por sua constr S0 PAULO, 2010,
p.41)

Ao propor superacdo das formas obsoletas de ersinéijda, a0 menos em termos
discursivos, a visdo da SEE-SP em relacéo a fusméial que a escola e a disciplina devem
possuir. Entretanto, esse mesmo posicionamento pédeestar presente nos materiais
didaticos Caderno do Professoe Caderno do Alunpgue acompanham o curriculo e nas
salas de aula. Ao contrario e de acordo com asopigfes que a consideracdo da cultura
escolar trazem, ha um curriculo interativo sendéicedo em cada contexto, por influéncia

dos sujeitos que o constroem e da cultura instinatique o cerca.
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Para desempenhar uma analise que aborde as coesepggtoriograficas e
pedagogicas do novo curriculo € primeiramente 3acesapresenta-lo. Expde-se, portanto, a

proposta curricular de 2008 e, posteriormente, wicauo de 2010, ambos referentes ao

ensino médio e entendidos como distintos em algapsctos.

1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
1° - Pré-histéria - A civilizacdo romana| - Sociedade feudal:| - Sociedades africanas da
EM Civilizagdes do e as migracdes barbaras caracteristicas regido subsaariana até ¢
Crescente Fértil: o | - Império Bizantino e o| sociais, econdmicas século XV
surgimento do mundo arabe politicas e culturais | - Expansao europeia nos
Estado e da escrita| - Os francos e o impérip - Renascimento séculos XV e XVI:
- Civilizagdo grega: 8 de Carlos Magno comercial e urbano caracteristicas
constituicdo da - Avida na América| econdmicas, politicas,
cidadania classica € antes da conquista| culturais e religiosas. A
as relacdes sociais europeia. As formacéo do mercado
marcadas pela sociedades maia, inca mundial
escravidao e asteca - O encontro entre
- O Império de europeus e as diferentes
Alexandre e a fuséo civilizagbes da Asia,
cultural do Oriente e Africa e América
do Ocidente
20 - Renascimento e a| - A Europa e o Novo - Império - Formacéo das
EM Reforma Religiosa: Mundo: relages Napolednico sociedades nacionais e
caracteristicas econdmicas, sociais € - Independéncias ngd organizacao politica e
culturais e religiosag culturais do sistema América Latina social na América e nos|
da Europa no inicio colonial - Arevolucao EUA no século XIX:
da Idade Moderna - lluminismo e industrial inglesa Estados Unidos e Brasil
- Formacgéo e Liberalismo: revolucbes (séculos XVl e (expansédo para o0 oeste
caracteristicas do | inglesa (século XVII) e XIX) norte-americano, Guerra
Estado Absolutista | francesa (século XVIII)| - Processos politicog Civil e 0 desenvolvimentd
na Europa Ocidenta| e independéncia dos| e sociais no século capitalista dos EUA /
Estados Unidos XIX na Europa Segundo Reinado no
Brasil
- A Republica no Brasil —
as contradi¢cBes da
modernizacéo e o
processo de exclusao
politica, econdmica e
social das classes
populares
3° - Imperialismo: a | - A crise econbmicade - O mundo pGs- - As manifestacdes
EM critica de suas 1929 e seus efeitos | Segunda Guerrae a culturais de resisténcia
justificativas mundiais Guerra Fria- aos governos autoritarios
(cientificismo, - A Guerra Civil Movimentos socias € nas décadas de 1960 €
evolucionismo e Espanhola politicos na América 1970
racialismo) - Il Guerra Mundial Latina e Brasil nas | - O papel da sociedade
- Conflitos entre os - O periodo Vargas décadas de 1950 e| civil e dos movimentos
paises imperialistas g 1960 sociais na luta pela
a | Guerra Mundial - A Guerra Fria e os redemocratizacéo
- A Revolugao Russa golpes militares no | brasileira. O movimento
e o stalinismo Brasil e na América pelas “Diretas J&”
- Totalitarismo: os Latina - A emergéncia dos
regimes nazifascistas movimentos de defesa dos
direitos civis no Brasil
contemporéaneo, diferentes
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contribuices: género,
etnia e religides
- O fim da Guerra Fria a

Nova Ordem Mundial

Tabela 04:Proposta Curricular de Historia para o Ensino Mé2@08).

1° Bimestre

2° Bimestre

3° Bimestre

4° Bimestre

10
EM

- Pré -historia

- A Pré-histéria sul-

america, brasileira e

regional. O Oriente
Préximo e o

surgimento das

primeiras cidades

- Egito e Mesopotamig

- Hebreus, fenicios e

persas

- Civilizag&o grega

- A constituicdo da

cidadania classica e d

regime democratico
ateniense

- Os excluidos de

regime democratico

- Democracia e
escravidao no mundo
antigo e no mundo

contemporéaneo.

- O Império de
Alexandre e a fusao
cultural do Oriente

com o Ocidente

e as migracdes
barbaras

- Os francos e 0

Império de Carlos

Magno

- Sociedade Feudal:

caracteristicas sociais

econdmicas, politicas

culturais

- A Civilizagdo romangd

- Renascimento comercia
e urbano e a formacao
das monarquias naciona
- Expanséo europeia nos
século XV e XVI:
caracteristicas
econdmicas, culturais e
, religiosas
e - Sociedades africanas @
regido subsaariana até
século XV
- A vida na América
antes da conquista
europeia
- As sociedades mais,
inca e asteca

20
EM

- Renascimento

- Reforma e
Contrarreforma
- Formacéo dos
Estados Absolutistas
Europeus
- Encontros entre os
europeus e as
civilizagdes da Africa,
da Asia e da Américal

- Sistemas colbnias
europeus

- A América Colonial

- Revolucao Inglesa

- lluminismo

- Independéncia dos

Estados Unidos da

América

- Revolucéo Francesa
0 Império Napolebnica
- Processos de
independéncia e
formacao territorial na|
América Latina
- A Revolucao
Industrial inglesa
- A luta por direitos

e - Estados Unidos da
América no século XIX:
expansao para o oeste
guerra civil
- Segundo reinado no
Brasil: abolicao da
escravatura e imigracag
europeia para o Brasil
- O imaginario

- Primeira Guerra
Mundial
- Revolucéo Russa
- Nazismo e racismo

1929 e seus efeitos
mundiais
- A Guerra Civil
Espanhola
- Segunda Guerra
Mundial
- O periodo Vargas:
Olga Benario e Luis
Carlos Prestes

sociais no século XIX republicano
- Socialismo,
comunismo e
anarquismo
3° - Imperialismo, - A crise econbmica de - O mundo p6s- - As manifestacdes
EM | Gobineau e o racismg

Segunda Guerra e a

Guerra Fria

- Movimentos sociais &
politicos na América

Latina e no Brasil nas

décadas de 1950 e

1960
- Revolucdo Cubana

culturais de resisténcia

aos governos autoritarios

nas décadas de 1960 ¢

1970

- O papel da sociedade

civil e dos movimentos
sociais na luta pela
redemocratizagéo

Movimento Operario brasileira
no Brasil - O Movimento das
- Golpes militares no “Diretas J&”
Brasil e na América - A questéo agraria na
Latina nova Republica
- Tortura e direitos - O neoliberalismo no
humanos Brasil

Tabela 05:Curriculo de Histéria para o Ensino Médio (2010).
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Da mesma forma, para desenvolver uma andlise qu&erple as concepcoes
seguidas pelo curriculo de Historia 880 Paulo faz escqgldambém é importante que se
apresente a bibliografia referenciada por seusresjt@aomo forma de investigacdo de seus

principios, o que € feito na tabela seguinte:

BITTENCOURT, C. M. FEnsino de Histoériafundamentos e métodos. 2005.

BITTENCOURT, C. M. F. (Org.)O saber historico na sala de aulh998.

BLOCH, M. Apologia da Histéria ou o oficio do historiadd002.

BRAUDEL, F. Pedagogia da Historia. IRevista de Histériav.11. n.23. 1955.

BURKE, P. (Org.)A escrita da Histérianovas perspectivas. 1992.

BURKE, P.O que € histéria cultural2005.

CHERVEL, A.; COMPERE, M. As humanidades no ensinoEducacdo e Pesquisa.25. n.02. 1999.
DEL PRIORE, M.; VENANCIO, RAncestrais: uma introduc&o a historia da Africadktlica.2004.

DJAIT, H. As fontes escritas anteriores ao século X: KI-ZERBO, J. (Org.) Historia Geral da Africa:
metodologia e pré-historia da Africa.01. 1982.

FAGE, J. D.A evolucédo da historiografia africandn: KI-ZERBO, J. (Org.)Historia Geral da Africa:
metodologia e pré-historia da Africa.01. 1982.

FAUSTO, B.Hist6ria do Brasil 2.ed. 1995

FEBVRE, L.Combates pela Histérial 985.

FERRO, M.A manipulacéo da Histéria no ensino e nos meiosaeunicacd01983.

FONSECA, S. GCaminhos da Histéria ensinad&993.

FONSECA, S. GDidatica e pratica de ensino de Hist6ri2003.

FREITAS, M. C. (Org.)Historiografia brasileira em perspectivd.ed. 2006.

FUNARI, P. P. A;; SILVA, G. JTeoria da Historia 2009.

HERNANDEZ, L. L. Africa na sala de aula: visita & histéria contemanea 2.ed.

HEYWOOD, L. M. (Org.).Diaspora negra no BrasiR008.

HOBSBAWM, E.A era das revolu¢cbe&uropa (1789-1848). 19. ed. 2005.

HOBSBAWM, E.A era do capital: 1848-1873.4.ed. 2009.

HOBSBAWM, E.A era dos impérios: 1875-1914.ed. 2005.

HOBSBAWM, E.Sobre a Hist6ria2008.

KARNAL, L. (Org.). Hist6ria na sala de aula: conceitos, praticas e postas 2003.

LE GOFF, JHist6ria. Enciclopédia Einaudi, 1. Meméria-Hist6rid984.

LE GOFF, JHist6ria e memaria5.ed. 2003.

MATTOS, H. M. O ensino de Histéria e a luta contradiscriminacdo racial no Brasil. In: ABREU
ESTEVES, M. de; SOIHET, FEnsino de Histdria: conceitos, tematicas e metogia® 2003.
PINSKY, C. B. (Org.)Novos temas nas aulas de Histdi2009.

SOUZA, M. de M Africa e o Brasil africano2.ed. 2007.

Tabela 06:Referéncias Bibliogréaficas do Curriculo de Histd£a10).

A bibliografia (Tabela 06) demonstra que muitosoeeg da Nova Histéria Francesa,
ou influenciados por ela, sédo referenciados pdeisoeadores do novo curriculo, o que faz
pressupor que as inovacdes historiogréficas e pgdas trazidas pelo debate dos anos de
1980 para o ensino de Histéria podem ter sido pwadas a nova matriz curricular.
Entretanto, o fato de serem referenciados na lgitaif@, ndo garante que os preceitos desses
autores foram, de fato, aproveitados no currictdémto em termos discursivos quanto

praticos.
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Observa-se, inclusive, que a proposta curricutaHistoria de 2008 ndo apresentou a
bibliografia utilizada em sua construcdo nem quadqaiscussdo que abordasse o0s
fundamentos seguidos pela disciplina. Nesse dodamearricular, a introducdo aos
curriculos de Ciéncias Humanas e suas Tecnologigge—compreende as disciplinas de
Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia — irmliccomo referéncia bibliografica apenas
duas obra$® revelando a omissdo da SEE-SP frente & necessidadeaté mesmo
obrigatoriedade, de apresentar a rede as concepegaglas pelo material oferecido. Boim
(2010, p.70) critica a forma como se apresentapgsta curricular de Historia que “[...] ndo
favorece uma discussdo mais ampla sobre as coreefedricas e metodoldgicas dos
autores.”

Ja no documento curricular de 2010, uma discugs@ abordou os fundamentos
seguidos pela disciplina foi estabelecida, o queatelou indicar a bibliografia consultada
(Tabela 06). Ao contrario das trés paginas quediizem de maneira reducionista a proposta
curricular de 2008, sob o tituRara que serve a Histéria?,em 2010, a discussdo acerca da
disciplina de Historia estende-se por 10 paginasdas em trés topicosO ensino de
Histéria: breve histérico Fundamentos para o ensino de Histéeddistéria para o Ensino
Fundamental (ciclo 1) e o Ensino Médisendo o ultimo tépico dividido em mais quatro-sub
topicos: Sobre a organizacdo dos conteudos basicesbre a metodologia de ensino-
aprendizagem dos conteudos basjcBsbre os subsidios para implantagcdo do curriculo
propostq Sobre a organizagdo das grades curriculares (sénie/por bimestre): conteidos
associados a habilidades

Esta forma de introduzir o curriculo de Histona 2010 revela maior preocupacao do
poder publico educacional do Estado em fundametgérica e metodologicamente a
disciplina, iniciativa que pode ser interpretadamooforma de amenizar as criticas
direcionadas a proposta — as quais eram provesjestbretudo, de associagfes sindicais,
intelectuais e professores da rede — e também ¢omma de consolidar definitivamente no
Estado a nova matriz curricular e seus materialatitios, ja que a bibliografia indicada no

documento de 2010 (Tabela 06) foi a mesma aporgada o concurso de efetivacdo de

S CHERVEL, A.; COMPERE, MAs humanidades no ensifo: Educacéo e Pesquisa. v.25. n.02. 1999. MELLO,
G. N. de Diretrizes curriculares nacionais para o Ensino N&dharecer 1998. (Tabela 06)

® Nesta introducdo, é apresentado o papel que ilifiscde Histéria deve exercer no processo detnagéo da
cidadania. Verifica-se também a preocupacdo da SFEEm combater as antigas formas do ensino tradicio
de Histéria. Posteriormente, sédo feitas consides@terca do papel politico do professor na pradugh
conhecimento e, finalmente, a SEE-SP posicionarseeacao a obrigatoriedade do uso dos materidéidos
da Proposta.
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docentes e para as provas dos professores tengzsodesde 2009 e para 0s processos de
promocao docente que acontecem anualniénte.

Em linhas gerais, nota-se em ambos os documentdsutares a intencdo de fazer
com que “novos temas” sejam discutidos nas aulallisk®ria, entre eles, género, etnia e
religido, com énfase nos movimentos sociais de hgids direitos civis, referenciados,
preponderantemente, na 32 série do ensino médiab&ho com a histéria da Africa também
é sugerido pelas duas matriZBsspecificamente no 4° bimestre da 12 série, atrdeé
apresentacdo do topico “Sociedades africanas daoregibsaariana até o século XV”.
Percebe-se ainda que a diversidade étnica daddedetibrasileira parece ser contemplada,
sobretudo, pelo curriculo de 2010 (Tabela 05) que,exemplo, ao tratar da pré-histéria,
propde também que a pré-histéria sul-americanajlbira e regional seja trabalhada na 12
Série, tal sugestdo nao é notada na proposta @e(Z2abela 04).

Contudo, a simples presenca destes topicos na®gigéps curriculares precisa ser
relativizada, ou seja, estar presente no curripugativo ndo significa que tais questdes
estejam sendo abordadas adequadamente pela SEBRsSSI), perpetuam-se noc¢oes
equivocadas de Histdria. Ha risco, por exemplasiassuntos relacionados & Africa estarem
sendo discutidos sob a interferéncia de antigosopitos, advindos de visdes unilaterais e
homogeneizantes. Do mesmo modo, estar presentéamo gas intencdes curriculares, nao
denota existéncia real no curriculo interativotdrdas acdes praticas dos professores.

Nesse sentido, para aprofundar a investigacdo sobréundamentos e métodos
seguidos pela disciplina de Histéria 1880 Paulo faz escqglamais do que se ater as
proposicdes curriculares da Secretaria, € necessaminhar em dire¢cdo ao universo pratico
de sua implementacdo. Merecem destaque, primeitamas Situacdes de Aprendizagem
sugeridas para os alunos do 32 série do ensinaméalinimero de aulas indicado para seu

desenvolvimento.

" InformagBes colhidas no endereco eletronico dad&cdo Carlos Chagas, responsavel pela execucdo dos
Ultimos processos seletivos e de promocdo da SEE-Séhsulta aos editais. Disponivel em:
<http://www.concursosfcc.com.br/concursoOutraSiagelstml>. Acesso em: 22/06/2012.

8 De acordo com a Lei Federal n° 10.639 de 2003;imaada durante o governo Lula, a tematica “Hiatéri
Cultura Afrobrasileira e Africana” passou a serteddo obrigatério dos curriculos da disciplina detdtia,
escolar e académica. Disponivel em: <http://wwwohianet.com.br/conteudo/default.aspx?codigo=883>.
Acesso em: 12/06/2012.
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Sugestdes de Situacdo de . Tempo
A dizagem noCaderno do Atividades correspondentes no revisto
pren g Caderno do Alung2011) P
Professor(2008) (aulas)
10 1. Imperialismo, Gobineau e o racismo| 1. Imperialismo, Gobineau e o racismo 1. 01
2. “As bombas inteligentes” 2. “As bombas inteligentes” 2.01
Bimestre 3.A R_evolu_g_éo Russa_l eo trab_alho 3.A R_evolugéo Russa e o trabalho 3.02
4. Anti-semitismo nazista eMein 4. Nazismo e racismo 4.01
Kampf
20 1. Sobe e desce, compra e vende 1. Sobe e desce, compra e vende 1.01
2. A Guerra Civil Espanhola e a arte | 2. A Guerra Civil Espanhola e a arte 2.03
Bimestre 3. A Guerra eo cinerpa 3. A Guerra eo cinerpa 3.02
4. Olga Benario e Luis Carlos Prestes 4. Olga Benario e Luis Carlos Prestes — 4. 02
ideologia e romance ideologia e romance
1. Terror atbmico: o homem tem futuro?1. Terror atdbmico: 0 homem tem 1.01
2. Revolucdo cubana e producéo culturduturo? 2.01
3° 3. Movimento operério no Brasil nas | 2. Revolugdo cubana e produgéo 3.01
décadas de 1950 e 1960 cultural 4.01
Bimestre | 4. Tortura e direitos humanos na 3. Movimento operario no Brasil nas
Ameérica Latina décadas de 1950 e 1960
4. Tortura e direitos humanos na
América Latina
40 1. AMPB e 0 DOPS 1. AMPB e 0 DOPS 1.02
2. Redemocratiza¢do: Diretas Ja! 2. Redemocratiza¢do: Diretas Ja! 2.02
Bimestre | 3. A questdo agréria na nova republicg 3. A questdo agréria na nova republiga 3. 02
4. O neoliberalismo no Brasil 4. O neoliberalismo no Brasil 4.01

Tabela 07:Situacdes de Aprendizagem para os alunos do &defnsino Médio.

Historia Tematica ou Linear?

A partir das especificidades de suas concepcOgmssivel notar que a proposta
curricular de 2008 apresenta alguns conceitos guend reger o trabalho do professor no
ensino médio, dentre eladistéria e diversidadeHistoria e Trabalhoe Cultura e Sociedade
Apesar de ndo estarem mais presentes no currieul@d0dO, a SEE-SP posiciona-se da

seguinte maneira sobre esse assunto no textorddugéo ao curriculo:

No que diz respeito diretamente ao curriculo dddres em vigor na rede
publica estadual de ensino de Sao Paulo, optowisegtabelecer recortes
tematico-conceituais que abarquem temas e questiBesaracterizam, com
elevado grau de unanimidade, a prépria identidaddigtiplina e, portanto,
podem ser considerados essenciais. (SAO PAULO,, 2030)

Apesar de, supostamente, organizar o novo currdrildistoria em recortes tematico-
conceituais, a justificativa dada pela SEE-SP pdé@ promover uma mudanca na forma
linear e cronolégica de apresentar os conteudds, ms compreensdo de que O mais
importante ndo era atentar para a forma como antatricular é disposta, mas valorizar
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[...] as formas de seu tratamento e a énfase qdé aecada um deles, o que
se evidencia a partir da valorizagdo de determmambmceitos (trabalho,
vida cotidiana, memoria, cultura material, por egky)) da integracdo —
cada vez mais buscada — com outras disciplinasisdale fontes diversas,
do reordenamento dos temas em séries ou em segnesypecificos etc.
Desse modo continuam presentes a democracia aenésistema feudal, a
expansao europeia, a formacdo dos Estados nacioasigevolucdes
democratico-burguesas, o imperialismo, as guertagliais, assim como o
processo de colonizacdo da América [...]; enfimatadna matéria-prima
bastante familiar ao professor de Histéria. (1id.tp.31)

Até mesmo entre os sujeitos educacionais entredstanotou-se a existéncia de um
consenso acerca da ideia de que o novo curricuttisiéria segue uma perspectiva tematica.
Em seu depoimento, o professor de Histéria da afefkrificou: “olha, o0 que mudou a nova
proposta é que vocé... a parte positiva que eu.véjgue vocé tem uma orientacdo a seguir,
ela é dividida por temas.” Da mesma maneira, a P@®HMisciplina de Histoéria, quando

questionada sobre a estrutura apresentada pelacoaveulo, afirmou:

Ele é bimestral, dividido em temas, entendeu? @lerganizado bimestral
e, no ensino de Historia, ele optou pelo qué? Ebktabr recortes
conceituais, recortes tematicos conceituais. ErtAdlividido por temas e
noés temos também os subtemas, mas sdo conceitaias op professor
trabalhar.

Entretanto, diferentemente do que assegurou a PE€ORrofessor de Histéria da
escola B e abandonando definitivamente parte ddayaepreconizado pelo debate acerca do
ensino de Histéria na década de 1980, o fato énque curriculo apresenta uma estrutura
linear de compreensédo do processo histérico, ongoefavorece o trabalho dos professores
com temas ou conceitos que perpassem o0s diverpagosse temporalidades da trajetoria
humana. Boim (2010, p.71) partilha dessa compreem@saobservar que “[...] a disposi¢céo do
conteudo e a construcdo linear do tempo historiwocurriculo paulista, tanto no ensino
fundamental quanto no ensino meédio, denotam unappacao bastante diferente da ultima
proposta para o ensino de Histdria lancada em ¥986pois reformulada em 1992, pela
CENP.”
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A interdisciplinaridade em questao

Apesar da organizacao linear dos conteudos, o wawdculo de Histéria paulista
sugere que um trabalho interdisciplinar seja prgiddo no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez gue a disciplina é colocada em um campmuleecimento mais extenso, conforme
sugere a expressao “Ciéncias Humanas e suas Tg@asildeguindo os preceitos de Chervel
e Compere, autores referenciados na bibliografiautidculo de Histéria (Tabela 06), a SEE-

SP compreende como finalidade desse campo de ¢or@rgo:

[...] o estudo dos seres humanos em suas multiplasbes, fundamentado
por meio da articulagéo entre diversos saberesseNssntido a producao
cientifica, acelerada pela sociedade tecnologema, ¢olocado em debate
uma gama variada de novas questbes de natureaa @iltural e politica,
gue necessitam emergir como objeto de andliseiseiplthas de compdem
as Ciéncias Humanas. Portanto, o carater intepliisai desta area
corrobora a necessidade de se utilizar o seu ackrvaonhecimentos para
auxiliar os jovens estudantes a compreender asdgsegue os afetam, bem
como a tomar decisfes neste inicio de século. Desta, ao integrar 0s
campos disciplinares, o conjunto dessas ciénciagriboi para uma
formacdo que permita ao jovem estudante compreessleelacbes entre
sociedades diferentes, analisar os inUmeros praisleta sociedade em que
vive e as diversas formas de relagdo entre homeratgeza, refletindo
sobre as inlmeras acdes e contradicbes da sociedadsacao a si propria
e ao ambiente. (SAO PAULO, 2010, p.25-26)

As discussbes acerca da interdisciplinaridade ija s&€ndo promovidas no cenario da
educacao brasileira ha algum tempo. Em meadosadalaée 1990, houve a incorporacao de
seus principios na definicdo dos conteudos cueieslnacionais pelo MEC. De acordo com
o debate substanciado nos PCNs do ensino médie;g®daracterizar a interdisciplinaridade

como uma iniciativa escolar que:

[...] deve ir além da mera justaposi¢cdo de distgglie, ao mesmo tempo,
evitar a diluicdo delas em generalidades. De fatoa principalmente na
possibilidade de relacionar as disciplinas em ddidés ou projetos de
estudo, pesquisa e acdo, que a interdisciplinaig@diera ser uma pratica
pedagdgica e didatica adequada aos objetivos dmdEmgédio. [...]. E
importante enfatizar que a interdisciplinaridade&uum eixo integrador,
que pode ser 0 objeto de conhecimento, um projetangdestigagao, um
plano de intervencdo. Nesse sentido, ela dever plrthecessidade sentida
pelas escolas, professores e alunos de explicanpreender, intervir,
mudar, prever, algo que desafia uma disciplineadale atrai a atencédo de
mais de um olhar, talvez varios. Explicacdo, compséo, intervencdo sao
processos que requerem um conhecimento que vai ddédtescricdo da
realidade e mobiliza competéncias cognitivas padudr, tirar inferéncias
ou fazer previsdes a partir do fato observado. (BRA1999, p.78-79)
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Por influéncia da divulgagdo dos parametros emd9189compreensao de que 0sS
professores, inclusive os de Historia, deveriameesiver um trabalho interdisciplinar,
parece estar arraigada tanto no discurso da SEE-&#no demonstra o posicionamento
adotado pelo novo curriculo de Historia — quantodisrurso dos sujeitos educacionais
entrevistados. Nas palavras da PCOP, acerca db @pape desempenhado pelo professor de

Historia frente ao novo curriculo, observa-se:

Ele ndo vai trabalhar sé a questdo politica ouakoghi trabalhar também a
econdmica, a parte geografica E um trabalho irgeiglinar, o trabalho dele

€ o0 mais dificil, por que ele tem um trabalho idigziplinar que envolve
diversas discussdes que permeiam todas as dissirele tem que trazer
para o aluno para esse conhecimento historicogperas discussées sao
varias. O que eu achei € que essa construcdo doutoirfez com que o
professor tivesse mais essa preocupacdo. Aliax) secente estuda o
Caderno do Professoromo orientagdo, ndo sé como curriculo, mas como
uma orientacao, ele consegue fazer isso ai: prepaiaor esse aluno, pois
preparar o aluno para cidadania ndo é simples assim

Apesar de tal posicionamento, a analise @agernos do Alunale Historia do 3°
permitiu observar que apenas duas, das dezesse# s de Aprendizagem (Tabela 07),
sugerem que um trabalho de cunho interdiscipliega promovido, sendo que as demais
oferecem, preponderantemente, atividades de lgitntarpretacdo de textos de natureza
diversa e pesquisas de cunho biografico. Someugigese esse procedimento a Situacdo de
Aprendizagem 01 - “Sobe e desce, compra e vendabre a crise econdmica mundial de
1929, do 2° bimestre da 32 série, e a Situacagpdendizagem 02 - “Guerra Civil Espanhola
e a Arte” - do 2° bimestre da 32 série. Nesta dltipor meio da organizacdo de uma

exposicao de artes, a SEE-SP propde:

A escultura de Flavio de Carvalho que homenageiaci&alorca,
apresentada no inicio desta Situagdo de Aprendizageum exemplo do
gue foi produzido por artistas inspirados pelo kmnYamos organizar uma
pesquisa e exposicao de outras obras? Siga osspdEswritos, peca ajuda
aos professores de Histéria, Lingua Portuguesa, Aitosofia, Sociologia e
outras disciplinas relacionadasCaderno do Aluno Histéria. 32 série.
Volume 2. p.14)

Ja na outra ha a sugestao de que os alunos fagansinulacdo de investimento na
bolsa de valores, 0 que requer a mobilizacdo deezdmento especificos da area matematica
e algumas noc¢des sobre o funcionamento da Bolsan®mia. Vale acompanhar:
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ﬁ.‘-" SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
€  SOBEE DESCE, COMPRA E VENDA

Periodicamente, o capitalismo sofre crises em seu funcionamento. Em 2008, assistimos a
uma delas, quando a crise de crédito no mercado estadunidense afetou bancos e grandes empre-
sas. O Brasil sofreu indiretamente, assim como boa parte do mundo. As bolsas de valores cairam
em diversos mercados e as agbes de grandes companhias sofreram desvalorizagbes expressivas, Foi
uma situagio semelhante 4 Crise de 1929, estudada em sala de aula. Naquela quinta-feira, 24 de
outubro de 1929, e pelos préximos trés anos, o mercado de agoes nos Estados Unidos da América
(EUA) caiu, aproximadamente, 89% de seu pico ¢ os investidores demoraram 25 anos para reaver

os ganhos e atingir novamente as marcas mais altas de negociagio.

Nio foi a dinica vez que isso aconteceu: em 1987 e em 2009, as perdas foram semelhantes

¢ as bolsas cafram no mundo todo, assim como em 1929,

Mas vocé sabe o que significa a expressio “queda da bolsa™

Diariamente, os jornais anunciam o desem- [ Data:
penhodasbolsas de valores no mundo todo.

Pesquise e anote o desempenho da Bolsa de Indice de pontos:
Valores:de Sdo Paulo. Procure estas infor- Variagio(%):

Agora responda, em conjunto com seu professor, is seguintes questdes:

1. A variagio foi negativa ou positiva? Justifique.

2. Quais os motivos alegados pela imprensa para justificar tal variagho?
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3. Os niimeros anotados representam a variagio do mercado, a negociagio geral de agoes naquele
dia. Mas vocé sabe o que é uma agio? Quais os objetivos dos investidores?

As agoes

Na economia liberal, fundamentada por teéricos desde o século XVIII, o mercado é soberano
para regular o valor de produtos, servios e mdo de obra. Um dos principais componentes dessa
légica é a relagdo entre oferta e procura. As agoes de uma determinada empresa sio vendidas sob
a forma de titulos, ou seja, papéis que representam o capital da empresa. O dinheiro da compra é
repassado ao proprietdrio anterior desses titulos, ¢ o valor da venda, entre outros fatores, é determinado
pelo mercado: se hé grande procura por essas agbes (em relagio A oferta), seu prego aumenta; do
contrdrio, o preco cai.

Por exemplo, vamos supor que a demanda por laranjas seja constante ao longo do ano, ou seja,
a procura dos consumidores pelo produto permancce a mesma; porém, a disponibilidade da fruta
no perfodo entre as safras cai bastante. Assim, o mercado ajusta-se ¢ os pregos aumentam.

Diferentemente do mercado de laranjas, o mercado de agbes é imprevisivel. Mas se uma empre-
sa passa a ser bem cotada, langando produtos de sucesso no mercado, anunciando dados positivos
de vendas e faruramento ou adquirindo novas empresas, suas agoes sdo valorizadas, pois vdrios
investidores acreditam que podem ganhar, negociando-as. Por exemplo, quais das empresas a seguir
podem crescer no mercado atual?

() Uma empresa que fabrica filmes fotogrdficos.

() Uma empresa que fabrica cimeras digitais.

() Uma empresa que anunciou grandes prejuizos no tltimo més.
() Uma empresa que anunciou demissio de funciondrios.

() Uma empresa que comprou sua principal concorrente.

Noticias como essas circulam diariamente pela imprensa ¢ geram maior ou menor interesse
em determinadas companhias, atraindo compradores e estimulando vendedores. O potencial de
valorizaio das acoes é medido por agéncias especializadas que podem direcionar o investidor leigo.
Uma diivida comum & Por que as pessoas que possuem agées com tal potencial de valorizagdo desejam
vendé-las?

Tal questionamento nasce de uma confusio comum: as agdes nio sio como dinheiro. Dinheiro
serve para ser trocado por diversos bens e servigos, mas vocé nio pode se dirigir 4 cantina da sua

“
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escola e comprar balas com agdes da Bolsa de Valores. As pessoas que querem vender agées normal-
mente desejam reaver o dinheiro gasto na sua compra; segue-se, a principio, uma légica simples:

)=

- Deseja trocar - Deseja trocar
agdes por dinheiro; dinheiro por agoes;

- Acredita que as agbes - Acredita que as agdes
jd se valorizaram o podem se valorizar
suficiente ou que mais, para futuramente
podem desvalorizar. vendé-las.

Perceba que o comprador adquire agbes porque acredita na sua valorizagio. Mas o gue aconte-
ceria em um periodo de incertezas, no qual a crenga na valorizagio desses titulos estivesse comprometi-
da? Os compradores desapareceriam e os vendedores surgiriam de todos os cantos. Vocé consegue
imaginar tal situagio? Os pregos das agdes despencariam. A isso chamamos “quebra da bolsa” ou,
em inglés, erash.

Portanto, quando a economia dé sinais de incerteza ou de desaceleragio — como queda das
vendas, diminuigio dos lucros e dos investimentos das empresas, desemprego e falta de crédito —,
os investidores das bolsas respondem com vendas ¢ mais vendas seguidas. Isso ocorre porque eles
acreditam que tém de transformar suas agdes em dinheiro o mais rdpido possivel, mesmo que suas
vendas sejam fechadas com valores inferiores ao da compra. A gquais niveis a desvalorizagio pode
chegar?

Quando esses sintomas aparecem em economias de centro, como EUA e Europa, os mercados
periféricos, como o Brasil, também sentem seus efeitos.

Vamos realizar uma simulagio. Em conjunto com seu professor, enumere cinco empresas de
diferentes ramos que negociem agdes na Bolsa de Valores de Sao Paulo.

| > s Bvinog: Ridike Setor de atuagio

2.
3.
4.
5.

=N
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Entre as empresas mencionadas, “compre” R$ 10000,00 em agdes, ou seja, distribua esse
valor em agbes das companhias que vocé acredita que terfo seus tirulos valorizados, Pelas
suas leituras de jornais, quais ramos de atuagio estio aquecidos ou tém melhores chances de
crescimento?

Dets __/_ -/ e . e "
i Valor: R$
'i 2 Valor: R$
3 Valor: R$
4 Valor: R$
5 Valor: RS
! Total: RS 10000,00
\ >

4 ;
-! Para apurar seus ganhos ou perdas, realize a pesquisa individual,
{

Depois de uma semana, acesse o site da Bolsa de Valores de Sio Paulo (Disponivel em: <htep://
www.bmfbovespa.com.br>. Acesso em: 4 out. 2010.), ou de um banco, e pesquise a varia-
¢do de cada uma das agbes das empresas que vocé “adquiriu” na sala de aula. Lembre-se de
partir da data que vocé efetuou a compra, anotada no alto da tabela anterior.

Em seguida, calcule seus ganhos e perdas. Seguindo o exemplo do quadro da préxima pégina,
considere que “investimento” é o valor destinado por vocé na sala de aula; “variacio” é o indice
daquela empresa desde a data do seu investimento até a data atual, fornecido pelo size indicado;
e o “resultado” é “investimento” acrescido da “variacio”.
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1.

Dara da verificagio: _/ il
Ex: EMPRESA A Investimento: RS 2 000,00

1.

T

Investimento: R$

Investimento: R$

Investimento: RS

Investimento: R$ -
Investimento: R$

Variagio: +2 % = R$ 2040,00

Variagio: % = R$

Va.t‘ia.c;io:_%=R$._—

Variagio: — % = R$

Varagio: % =R$§___

Variagio: ___ % =R$
TOTAL R$

Para finalizar a pesquisa, avalie o seu desempenho: no torl caleulado, vocé possui mais ou me-
nos do que os R$ 10000,00 iniciais?

% LICAO DE CASA

Se o funcionamento de uma bolsa de valores interessou a vocé e a seus colegas, aqui vai uma
dica: hé diversos sites na internet que simulam a compra e a venda de agdes de maneira acurada
e verdadeira sem utilizar dinheiro. As simulacées sio bem reais, utilizam ambientes semelhantes
aos dos operadores de bolsas de valores, realizam rankings mensais e até premiam aqueles que
mostraram bom desempenho.

Para prosseguir no exercicio de andlise das variagées da Bolsa, inicie um grupo de investi-
mentos. Nio se esqueca de ler jornais e sites de noticias diariamente para ficar a par das in-
formacdes que podem influenciar os seus “investimentos”. Combine com seu professor como
socializar, no mural da sala de aula, os resultados obtidos com os “investimentos”.

J VOCE APRENDEU?

Responda is seguintes questoes, utilizando, se necessdrio, o livro diddtico como apoio.

m

O grifico da préxima pigina mostra os indices de produgio em trés setores industriais. Anali-
sando-o atentamente, podemos inferir que:
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e S A S e T ST
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Fonte dos dados: League of Nartions, World Production and prices, 1937/8, p. 44. In:
EICHENGREEN, Barry. The Origins and Nature of the Great Slump Revisited. In: Economic
History Review. 45, n. 2 (may, 1992). p. 213-239.

a) com a Crise de 1929, a produgio de veiculos automotores sofreu poucas perdas em relagio
4 dos bens de consumo.

b) a Crise de 1929 gerou grandes perdas em diversos setores industriais, sobretudo no de bens
de consumo.

c) os efeitos da Crise de 1929 atingiram o dpice em 1932, quando os trés setores sofreram
grandes quedas de produgio.

d) aprodugio industrial dos EUA nio se recuperou apds 1932, pois nio ultrapassou os niveis

de 1929.

e) o grafico ndo evidencia as transformagdes geradas na economia estadunidense pela politica

do New Deal.

Como foi denominado o plano desenvolvido pelo governo dos EUA para sair da Crise de
19292 Como ele funcionava?
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e —

3. Explique, resumidamente, os fatores que podem levar 4 “quebra” de uma Bolsa de Valores.

l %, PARA SABER MAIS |

Il Sites |
|

|« BOVESPA. Disponivel em: <http://www.bmfbovespa.com.br>. Acesso em: 4 our.
[ 2010. O portal oferece uma boa relagio de textos que explicam o funcionamento do |
[ mercado aciondrio; hd um simulador no qual o participante pode comprar créditose |
investir de maneira ficticia no mercado aciondrio brasileiro. i

* OAKLAND Museum of California. Disponivel em: <http://www.museumca.org/
global/art/collections_dorothea_lange. html>. Acesso em: 4 out. 2010. Size com di-
versas imagens, do acervo do museu, feitas pela fordgrafa Dorothea Lange durante a
Crise de 1929. No link “Dorothea Lange slide show”, hi uma apresentagio em sequén-
cia das imagens.

Figura 06: Situacdo de Aprendizagem 01 “Sobe e desce, compenda”’ do Caderno do Aluno de
Histéria. 32 série. Volume 2.
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De maneira geral, em ambas as atividades em quateadisciplinaridade é
pretensamente valorizada e promovida, os conhetisehistoricos, que deveriam ser
preservados, ficaram relegados ao segundo planocdso da Situacdo que propbs a
simulacdo de investimento na bolsa de valores (&i§6), ndo houve possibilidade de fazer
com que as competéncias e habilidades dos alurmsza@ssem para além das questbes
econbmicas do tempo presente, comprometendo olhcaltmm os assuntos historicos
relacionados a crise econémica mundial de 1929, dmmo suas relacdes com o Brasil de
Vargas.

J& a Situacdo de Aprendizagem que sugeriu ao®salanorganizacdo de uma
exposicao de artes, fez com que os temas relai@serra Civil Espanhola ficassem muito
atrelados as questdes que envolviam os artistaigold da época, sem explicitar os outros
contextos que envolveram o conflito, levando aateialidade de compreensao do processo
histérico. Ademais, as aproximagfes que tentanestabelecidas entre a Guerra e a ditadura
militar brasileira nesta Situacdo parecem seralgide serem trabalhadas com os alunos, ja
que os conhecimentos relativos a ditadura milithr, acordo com a nova organizacao
curricular proposta pela SEE-SP, s6 serao tratadd@® série do ensino médio (Tabela 05).
Assim, caberia ao professor, tratar ndo somenieodfito espanhol, como também adiantar
as discussoes sobre ditadura no Brasil, 0 queuygovez seria inviavel, sobretudo, pelo tempo
que o professor possui para cumprir todo o progr@nricular.

Dessa maneira, pode-se afirmar que a interdisamptiade ndo foi proposta
adequadamente pelo€adernos pois as atividades nao privilegiaram conhecinmgento
especificos do campo histérico, o que se evidepela forma como as questbes do tempo
presente sao tratadas — sem profundidade histérieapela apresentacdo de um olhar
unidimensional sobre o processo histérico que adoréce o desenvolvimento da critica e da
reflexdo como competéncias dos educandos.

Pela analise doSadernos do Alunde Historia recolhidos notou-se que nenhuma das
duas atividades referenciadas foi posta em pragta professora da escola A. Ja nos diarios
de classe de ambos os professores de Historisondim ncontradas referéncias a promogéo
de trabalhos interdisciplinares com os alunos daéB® do ensino médio. Tais evidéncias
sugerem que tanto no curriculo preativo, propogia [Secretaria, quanto no interativo,
constituido no contexto pratico da implementacadesenvolvimento de atividades de cunho
interdisciplinar ndo é privilegiado e quando o é,atordo com o demonstrado, acaba por

resultar em prejuizo para as especificidades disanes.
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Embora as referidas Situacbes ndo demonstrem um us® dos principios da
interdisciplinaridade, um dos principais alvos dogsama educacion&ao Paulo faescola
possui cunho interdisciplinar: trata-se de oferemmrdicdes para que todos os alunos, ao
longo do processo de escolarizacdo, sejam capazésr & produzif diferentes géneros
textuais, no intuito de responder aos desafios dodm contemporaneo. De acordo com a

SEE-SP, considera-se texto:

[...] qualquer sequéncia falada ou escrita quetitoasum todo unificado e
coerente dentro de uma determinada situacdo disgulssim, o que define
um texto ndo € a extensdo dessa sequéncia, més defala configurar-se
como uma unidade de sentido associada a uma sitwE;&omunicacao.
Nessa perspectiva, 0 texto s@ existe como tal quandalizado em uma
situacdo que envolve, necessariamente quem o peduem o interpreta.
(SAO PAULO, 2010, p.16)

Nesse sentido sdo considerados textos: graficapasn tabelas, noticias de jornal,
poesias, obras de arte, musica, legislacoes, tftagr filmes, pecas de teatro, entre outros de
carater verbal ou ndo. No caso da Historia, ososextonstituem fontes que revelam
informacdes diversas acerca de determinados esgat@sporalidades. Por esta razdo, €
preocupacdo dos elaboradores do novo curriculo igria fazer com que os educandos
desenvolvam “[...] a capacidade de usar criticaméontes de informacéo variadas, o que
possibilitara o questionamento responsavel dadiaddi, levando a formulacdo de problemas e
ao encaminhamento de solucdes adequadas e deadldgamente.” (SAO PAULO, 2010,
p.30)

Em analise as Situacfes de Aprendizagem conta&Sadernos do Alunde Histéria
da 32 série do ensino meédio, notou-se uma vasizagéio de textos de diferentes géneros nas
atividades propostas, sendo que todas elas tragkenm@nos um tipo diferenciado de fonte,
como letras de musicas, artigos de revistas, mapadsicas de época, fotografias, tabelas,
graficos, legislagfes, entre outras. Como podeisty na tabela a seguir, ao final de muitas
dessas SituacOes, verifica-se ainda a sugestéawrds, Irevistas e filmes para aumentar o

conhecimento dos alunos em relacédo aos temas alosrda

" Vale salientar que um dos principios centrais daiculo do Estado de Sdo Paulo € a “prioridade da
competéncia de leitura e escrita.” (SAO PAULO, 201.00)



154

Filmes Livros e Periddicos Sites
1° | - Alexandre - A cidade-Estado antiga (C. F. Cardod0o) Site do GT de Pesquisa de Historia
série | - Cruzada - Grécia e Roma: vida publica e vida | Antiga da Associacao nacional dos
privada. (P. P. A. Funari) Pesquisadores de Historia
- Imperialismo greco-romano. (N. L. - Site da Revista eletrénica de Histori
Guarinelo) Antiga e medieval Mirabilia
- Escraviddo antiga e ideologia moderna Site da Revista eletrénica de estudd
(M. 1. Finley) célticos e germanicosBrathair
- Escravismo antigo (M. Maestri) - Site sobre Historia Medieval
- O feudalismo (H. Franco Junior) - Site sobre Portugal
- Historia da Idade Média: textos e - Site sobre problemas de identidade
testemunhas (M. G. Pedrero-Sanchez | nacional na Africa
- O feudalismo (P. Miceli) - Site sobre identidade nacional nas
- Finis Mundi(L. G. Garcia) Américas
- O despertar da Europa: a baixa idade
média (M. A. Pais)
- A conquista da América latina vista
pelos indios (M. Léon-Portilla)
- Revista Historia Viva: Grandes Temasg
2° | -1492:a - Descobrimentos e Renascimentos (J/ - Site sobre Histdria do Pensamento
série | conquista do | Theodoro) Geograéfico
paraiso - Cocanha, varias faces de uma utopia| - Site sobre pinturas de artistas
- Lutero (H. Franco Junior) renascentistas
- Elisabeth - O principe (N. Maquiavel) - Site sobre pintura em cocanha no
- Desmundo | - Utopia (T. Morus) século XVI
- O patriota - Histéria da América Latina (L. Bethell| - Site sobre direitos humanos
- Revolugao | org.) - Site da embaixada dos Estados
- Danton - Historia dos Estados Unidos: das Unidos no Brasil
- Maria origens ao século XXI (L. Karnal et al.)| - Site sobre a Revolu¢do Francesa
Antonieta - Aproximacdes: ensaios de historia e | - Site sobre Revolucdo Industrial
- Tempos historiografia (F. A. Novais) - Site sobre anarquismo-
Modernos - O eleito de Deus (C. Hill) - Site do Instituto Brasileiro de
- Guerra de - O mundo de ponta-cabeca: ideias Geografia (IBGE)
Canudos radicais da Revolucgédo Inglesa de 164Q - Site sobre a Monarquia no Brasil

(C. Hilly
- Histdria da Filosofia. Do humanismo ¢
Kant. (G. Reale; D. Antiseri)

- Uma reavaliacéo da Histéria dos
Estados Unidos (C. Sellers et al.)
- Ecos da Marselha: dois séculos revée
a Revolucédo Francesa (e. Hobsbawm)
- Revolucéo Francesa (C. G. Mota)

- O libertador: a vida de Simén Bolivar
(M. W. Castro)

- Colecao Fundadores da América Lati
- A Revolucao industrial. (J. J. Arruda)

- A era das revolucbes 1789-1848 (E. J.

Hobsbawm)

- O que é anarquismo (C. T. Costa)
- Manifesto do Partido Comunista 184§
(K. Marx)

- O faroeste (C. O. Fohlen)

- Guerra Civil americana (P. L.
Eisenberq)

- O café e a imigracao (S. M. de Freita

- As camélias do Leblon (Eduardo Silva)

- A formacao das almas: o imaginario
Republica no Brasil (J. M. de Carvalho

A

EMm

na

5)

a

- Os bestializados (J. M. de Carvalho)
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- Ecos da folia: uma histéria social do
carnaval carioca entre 1880 e 1920 (M
C. P. Cunha)

- Revista Estudos Histéricos

- Revista Histéria Viva: Grandes Tema:

2

3° | - Flyboys - O imperialismo (H. Bruit) - Site sobre memodrias da Africa
série | - Arquitetura | - A era dos impérios 1875-1914 (E. J. | - Site sobre a Primeira Guerra Mundial
da Destruicdo | Hobsbawm) - Site da Bovespa
- O grande - O conde de Gobineau no Brasil (G. | - Site sobre €rashde 1929
ditador Raeders) - Site da TV Cultura sobre Segunda
- Uma mulher | - Histdria das Guerras (D. Magnoli) Guerra Mundial
contra Hitler | - Era dos extremos: o breve século XX| - Site do Centro de Pesquisa e
- O labirinto 1914-1991 (E. J. Hobsbawm) documentacéo de Histéria
do fauno - Nada de novo no front (E. M. Contemporanea no Brasil (CPDOC)
- Rapsédia em| Remarque) - Site sobre 0 movimento da Jovem
agosto - Dez dias que abalaram o mundo (J. | Guarda
- Olga Reed)
- Revolugdo | - Uma revolucéo perdida: a histéria do
de 30 socialismo soviético
- The atomic | (D. A. Reis Filho)
cafe - O que é nazismo (J. Ribeiro Junior)
- Che - Arte e Literatura na Guerra Civil
- Darios de Espanhola (J. Cerqueira)
Motocicleta - O brilho de mil séis: historia da bomba
- Jango atdbmica (J. A. Dias Junior; R. Roubicek)
- Cabra-cega | - Hiroshima (J. Hersey)
- Cidadéao - A revolucao de 1930: historiografia e
Boilesen histéria (B. Fausto)

- Zuzu Angel | - Olga (F. Morais)
- Cabra-cega | - Brasil — de Getulio a Castelo (T.
- Trés irmdos | Skidmore)

de sangue - Guerra Fria: a era do medo (J. A. Dias
- O sonho de | Junior; R. Roubicek)
Rose - Tropicdlia: alegria, alegria (C.

- A corporacdo Favaretto)

- Histdria da vida privada (L. Schwarcz
org.)

- Revista Nossa Historia

- Revista Historia Viva: Grandes Tema
- Revista Superinteressante

12

Tabela 08:Recursos materiais sugeridos para a disciplirtdistéria no Ensino Médio.

De acordo com as proposicdes da Nova Histéria Es#fita intencdo de promover o
contato dos alunos com fontes histéricas diversés gresente no curriculo proposto pela

SEE-SP a rede. Resta, entretanto, identificar eemugdida esta intencionalidade é posta em

8 Encontram-se referenciados no curriculo de Hstos seguintes autores influenciados pelas conespid
Nova Histéria Francesa: Marc Bloch, Fernand BrauBeter Burke, Lucien Febvre, Marc Ferro e Jacdges
Goff. Ver (Tabela O6).
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pratica pelos professores das escolas A e B nécalorinterativo. Importa ainda saber se os
recursos materiais sugeridos estdo disponiveisseadas ou na DE para os docentes e se
estes, de fato, os utilizam, além de também ideatifse as instituicbes possuem a
infraestrutura necessaria para acessa-los, coras dalvideo, de informatica e de leitura. A
professora de Histéria da escola A, quando coneidadeleger um ponto positivo dos

Cadernogle Histéria do ensino médio, declarou:

No ensino médio, o positivo, acho que eles dacidinamento. Entdo, além
do que eles pedem, a gente acrescenta, mas eingmrtante as dicas, eles
dao muitas dicas para a gente, da até pra vocéugatrmelhor seu trabalho,
eu acho que vocé passa a se cobrar mais também.

De maneira quase unissona, 0s sujeitos entreosstditeram referéncia a
multiplicidade de materiais didaticos distribuigmda SEE-SP nos tempos mais recentes e a
facilidade de acessa-los, pois 0s mesmos encorsgadisponiveis na propria escola ou na
DE como livros e filmes. De acordo com o depoimeatg@rofessora coordenadora da escola
B,

Através da Secretaria foram enviadas para as escalgas de quites, de
filmes. Temos um acervo muito grande na escolecada dia chega mais
livros para a biblioteca do professor, livros panarofessor se instruir, para
ler. Livros também que o professor ndo teria cdetigde comprar estdo na
escola, disponiveis para ele poder estudar. Exidi@mbém recursos

tecnologicos. Nunca houve tanto (material) iguah éendo agora, muita

facilidade. Até ha quatro anos atras, era lous@z.eHpje ndo, hoje tem

multimidia, tem sala de informatica, sabe, entddd eendo esse

investimento.

Em outro momento da entrevista, ela complemerifod: o Estado nunca fez tanto
investimento para o aluno igual estd fazendo nediamos anos e é material de boa
qualidade, que séo &its. Caderno de capa dura, caneta, as réguas, oslasgjsao de boa
qualidade.”

De fato, tem sido alto o investimento da SEE-SRrateriais didaticos para subsidiar
o trabalho de professores e alunos no processosit@eaprendizagem. Ao inicio de cada ano
letivo, os estudantes dos ensinos fundamentahiéeio recebem urkit de material escolar
contendo cadernos, canetas, mochila, régua, esrgjaelic, além de livros literarios e de
ficcdo para compor seu acervo pessoal. Tambémobtesspores da rede recebem livros, entre

eles, paradidaticos e obras literarias. As escplassua vez, recebem, além dos tradicionais
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livros didaticos e paradidaticos, filmes e docuragos®' A escola ainda conta com os livros
didaticos de Histéria disponibilizados pelo PNLEMIo governo federal. A professora

coordenadora da escola A refor¢ou a existénciguabdade desses materiais:

[...] e sGo materiais bons, sdo muito bons mesnyoeka caixa do projeto
Cinema vai a escofaé fantastica, muito boa. Os filmes sdo maravileaso
tem toda uma orientacdo. Aqui nesse canto (apongn@rio) sdo 0s
cadernos, ai tem resefthde todos os filmes, ai tem j4 uma indicac&o assim,
olha, por exemplo, quais as disciplinas, quaisreasaque podem trabalhar
com determinado... Entdo, o professor ele tem acedes sabe que este
material existe.

Em observacdo nas escolas pesquisadas e na Dficouese que a maioria dos
recursos materiais sugeridos (Tabela 08) estgasigio dos professores em todas as escolas
e em maior quantidade nas que possuem sala de)eitumo é o caso das escolas A e B,
além de serem encontradas na Diretoria. As esoodgs antigas possuem um acervo mais
extenso, como é o caso da escola B, podendo calmi@s esgotadas pelas editoras. Contudo,
h& alguns materiais que passam por problemas méggraos direitos autorais como € o caso,
por exemplo, de alguns filmes e imagens que n&m exintidos no program@inema vai

escola A PCOP de Historia retratou o problema da seguirdneira:

[...] ndo temos todos os videos que constanCadernoque o professor
pode estar trabalhando. Videos que eu falo sd@dillAqueles que déo...
gue citam aqui n&€aderng que o professor pode estar trabalhando na aula.
A gente ndo tem todos, mas nds temos uma granderimal gente ja
conseguiu, a Secretaria jA enviou para a gentegpera gente tem um

8. Disponivel em: http://programasdelivros.eduneg®pbr/. Acesso em: 09/06/2012.

8 |mplantado em 2004, “o PNLEM prevé a distribuigd® livros didaticos para os alunos do Ensino Médio
publico de todo o Pais. [...] A Resolucdo n° 3&HNME, que criou o programa, define o atendimengdfodma
progressiva, aos alunos das trés séries do EnsifmioMde todo o Brasil.” Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?id=13608&optieom_content& view=article>. Acesso em: 12/06/2012

8 Segundo informacBes contidas no site da SEE-SRpjeto Cinema vai & escolatem como objetivo “[...]
subsidiar a rede publica de ensino com materigispamentos e acervos didaticos”, fornecendo ‘ds.gscolas

de Ensino Médio um conjunto de filmes de diferecttegorias e géneros, em DVD, acompanhado deiaister
de apoio a pratica pedagdgica. Com esse acervtengdeese facilitar o acesso dos alunos a producdes
cinematograficas que contribuam para a formacédm@nieflexiva do jovem e do adulto, a ampliagaosdw
repertdrio cultural, o desenvolvimento da sua cdémpga leitora e o dialogo entre o curriculo escelaas
guestBes socioculturais mais amplas. Disponivel shitp://culturaecurriculo.fde.sp.gov.br/cinemaésima.
aspx.> Acesso em: 08/06/2012.

8 Segundo informacées contidas no site da SEE-Sfasaesenhas estdo contidasGamlerno de Cinema do
Professor “Esta publicacéo trata de alguns referenciaisdes e de orientacdes didatico-metodolégicas para
trabalho com a linguagem cinematografica na esqwa, meio de textos produzidos por especialistas e
entrevistas com cineastas e educadores. Além difs@ce informacdes técnicas como sinopses etasédids
filmes, glossario e referéncias bibliograficas”.sponivel em: <http://culturaecurriculo.fde.sp.goicinema/
cinema.aspx.> Acesso em: 08/06/2012.
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problema. O problema maior no comeco da propostaeselacionado aos
direitos autorais. O que atravancou no comec¢o fidmeitos autorais,
principalmente de imagem. Entdo,@adernosestavam disponiveis ruite,
mas tiveram que ser retirado por que tem muitagyéms e para vocé
contratar, comprar esses direitos, além de sessoad, muitos ndo aceitam,
principalmente museus e universidades que tém reaserial, os acervos.
Eles ndo aceitam, entendeu?

Embora existam problemas em acessar determinahes fou livros, pode-se dizer, a
partir das observacbes e dos relatos, que ha uraatidade expressiva de materiais
disponibilizados aos professores e aos alunos dia péblica paulista, o que favorece a
execucdo de um trabalho com fontes de naturezasdive por conseguinte, o emprego da
interdisciplinaridade nas aulas de Historia doremsnédio. Resta agora verificar como, e se,
os professores utilizam tais materiais.

Apesar de referenciar mais de uma vez no diaridasse o trabalho com filmes e de
reservar varias vezes ao ano a sala de vfded#erentemente dos demais sujeitos
entrevistados, o professor de Histéria da escalal@ou dificuldade em acessar os recursos
propostos pelo novo curriculo. Quando questionamlres a existéncia de materiais que
subsidiem seu trabalho com Gadernose com a nova matriz e sobre a possibilidade de

utiliza-los, ele afirmou:

Olha, existem alguns materiais. Em relacdo ao acesgente vai até 13,
conversa com o PCOP, que é o responsavel pelaeaseativer, ele ajuda.
Mas, por exemplo, as vezes, o filme tem uma c@st emprestado, entdo
vocé tem que aguardar para utilizar. Inclusive, gg@mplo, no 1° bimestre,
eu peguei um filme que era sugerido pelmerno do Alungsé que na hora
de passar o filme, a qualidade do filme... Eu réicss eles gravaram uma
cOpia, estava péssima a qualidade. Entéo, ficou aoiga meio dificil de
trabalhar. Mas, em relacdo ao acesso, nés temgsaat® na Diretoria de
Ensino com o PCOP. Agora, em relagdo aos matedaig, que ndo tem
muito, ndo tem muita coisa nao.

Além de ressaltar a falta de qualidade e a ddmdé em acessar alguns materiais, 0
professor de Histéria da escola B, em outro momedatentrevista, declarou que nem sempre
utiliza os materiais propostos pelGadernos referindo-se aos filmes. Em seu depoimento

observou:

[...] o Caderno do Alunsugere alguns filmes, por exemplo, ai a genteaai
Diretoria de Ensino, as vezes nao tem o filme evezes, o filme que é

% Informacao colhida no documento de reserva dadealddeo, consultado na escola B.



159

sugerido, eu, particularmente, acho que ele é ticpreel para os alunos que
a gente tem. A gente conhece a realidade, entfanta tenta adaptar.

Tal afirmacdo sugere que este professor ndo syneaneira estanque as sugestdes
da SEE-SP na implementacao do curriculo, pois ceemgle que as proposi¢ées nem sempre
sdo adequadas a realidade que vivencia. A mesituaeatioi tomada pela professora de

Historia da escola A, em relacdo a sugestdo dceflBarminal para o 8° ano do ensino
fundamental:

[...] eles indicam Revolucédo Industrial para oraétiano, indicanGGerminal
para passar para eles. Vocé conhece o fdeeninal E complexo, é muito
abstrato. A partir da oitava série, eles ja achiitildjuando vocé trabalha o
Socialismo, o Socialismo utdpico, o Socialismo tif@o. E muito abstrato.
Eles (SEE-SP) pedem até para trabalhamags-valia que é um conceito
marxista. Com sétima série? Eu acho totalmentesmaato.

Em contraposi¢do a sugestdo curricular da SEEPRyfessora de Historia da escola
A preferiu atuar da seguinte maneira:

[...] eu acho assim, alguns filmes que eles indjcamacho que séo legais,
mas eu tenho alguns que eu prefiro passar pra\@esé. conhece um filme,
Dance, um grito de justi@aEu passo para eles. Procurando nas locadoras, eu
vou lendo, eu assisto, eu vejo 0 que da paraariticque da para trabalhar.
Ele mostra, por exemplo, o trabalho infantil ndsiféas da Bélgica. Baseado
na experiéncia da Escocia, eles decidem dispessanroens das industrias
téxteis para substituir pelo trabalho infantil enieino. E diferente de vocé
ler um texto e ver como que funcionava o assédianalheres, a super-
exploracdo. Depois mostra a casa dos operarioemena verdade, quase
um cortico [...]. E muito bom aquele filme. D& pamacé sentir que eles
entenderem a partir daquele filme. Agora, eu vasgdserminal? Eu ndo
gosto. Na sétima série, eu dou umas nocles bgsacaseles, eu trabalho
mais profundo com a oitava. Tem coisa que eu ndoacdo com eles (SEE-
SP), tem tema que eu trabalho que eles ndo pediaeneu acho que eu
tenho que trabalhar.

De acordo com a compreensado da escola como uni@igési cultural, as atuacoes
dos professores das escolas A e B mostram que, anigsnte as proposi¢cdes curriculares
padronizadas da SEE-SP, o curriculo interativol, @aulto ndo é constituido tal qual é
proposto, este seria, por outro lado, o curricukagivo, formal, latente (Fourquin, 1993;
Bittencourt, 1998; Moreira, 1999). Assim, o intératé constituido a partir da atuacéo pratica
de cada sujeito dentro de cada contexto escola&ciégo (Silva Jr.; Ferretti, 2004). Nesse

mesmo sentido, pode-se também compreender quesiruggio deste leva dinamismo as
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instituicdes escolares, fazendo com que o entemiinta escola como local de inércia e de
transmissao de saberes prontos seja recusado. (GHER991; JULIA, 2001)

Dessa maneira, interessa também apresentar dhtvatealizado pela professora da
escola A que, mesmo antes da implementacdo do awvizulo, afirma fazer uso de textos
diferenciados em suas aulas, possuindo experi@nafegsional com este tipo de abordagem

histérica. Em entrevista, estende-se sobre 0 assumivarios momentos:

Eu assim procuro dar o maximo de mim, trabalhar tdos diferenciados.

Tem o livro didatico na escola? Tem. Por qué? Rerédmais um material

para eles lerem, mas eu trago muitos textwecadogde diferentes autores.
Eu assino também aquela revigtaenturas da Histoériague tem aquela

linguagem jornalistica. Entdo, todo assunto queadalho com eles, quando
tem alguma reportagem que vai acrescentakeeocopara eles. Entédo, eu
sempre fiz isso, inclusive, eu nunca cobxeiox deles, por que eu sei que
aqui uns podem, outros ndo podem. Entdo, sabe gueané@ tem uma cota

para vocé mesma? Nao na escola, meu. Eu sempssdizpor que eu acho
gue era importante. Eu ndo posso ficar cobrandar, fiaquela reclamacéo:
“ Por que a escola ndo me da isso.” Dentro do eoedqui na escola, eu
trabalho com eles e procuro trabalhar também dedaliferenciada.

Em seu depoimento, a PC da escola A confirma acipaamento didatico da
professora de Histéria, acrescentando que a pragdapem diversificar o trabalho
pedagodgico se estende aos demais profissionaisareéior a implementacdo das novas
matrizes e seus materiais didaticos, em outravmaalafaz parte da cultura desta instituicao.
Esta profissional exemplifica a forma particularmmo a escola A pde em pratica as
intencionalidades curriculares da SEE-SP, corroimtwrapara a compreensao de que esta

7

“atuacao” e produto da cultura escolar (Cherved119ulia, 2001). Vale observar:

Aqui, ndo sei se vocé vai perguntar mais a frantes aqui na escola, desde
antes desse material, ja existia essa preocupatdativersificar o trabalho,
principalmente em Historia. Entdo, existe a preacép da professora em
estar constantemente se atualizando. No caso dariljsela traz, ela
contextualiza. O aluno visualiza aquele contelde gja esta trabalhando,
gue pode ser de uma época muito remota, mas elgptos dias atuais.
Entdo, essa professora ja fazia esse trabalho@sgatfaziam.

Em contrapartida, por meio da analise do depoimdontprofessor da escola B e de
suas anotacdes no diario de classe, néo foi pbssére se ele acrescenta as suas aulas fontes
de natureza diversa, como mapas, graficos, textosljsticos, legislacdes, etc e em que
medida o faz. Quando questionado sobre a utilizdedoutros materiais didaticos além dos

Cadernosdisponibilizados pela SEE-SP, o professor da asBakfirmou fazer utilizacdo do
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livro didatico, discutindo, por outro lado, em geaposta mais a questdo da obrigatoriedade

do uso dessdsadernos

Eu, particularmente, e outros professores tambégente o utiliza o que é
de interessante e pertinente @aderno do AlunoMas, no caso, na hossa
realidade, a gente utiliza o livro didatico, que mécessariamente esta de
acordo com a proposta, por que ela foi colocadprética a partir de 2008,
mas os livros didaticos, os quais nds fazemos altescsdo do Governo
Federal. Vocé tem as opc¢des e, ndo necessariamventep que a gente
escolheu. Mas, o que eu queria dizer é g@aderno do Alun@ a proposta
curricular sdo seguidos por nés, € uma orientagas, NAo necessariamente,
a gente coloca todo@adernoem prética. Por exemplo,@aderno do Aluno
do 1° colegial tem assuntos que eu trabalhei, tesundios que eu nédo
trabalhei, que eu ndo achei interessante, peréneté porque, as vezes,
foge da realidade do aluno, enfim. Entad&aderno do Alun@ a proposta
eu 0s sigo mais como uma orientagdo, pois eu nbeac@m pratica de
“cabo a rabo” no caso.

Apesar de ndo especificar quais materiais didaticiizga em sala de aula, em seu
depoimento, ele revelou informacdes importantesesalguns problemas vivenciados pela

escola em relacdo a sua infraestrutura:

Olha, aqui, por exemplo, a gente tem uma sala deovem que esta
instalado onotebook,um kit multimidia... Esse ano que a gente esta tendo
mais acesso. SO que nem sempre é possivel usagu@d uma sala para
todo mundo, mas, na medida do possivel, a gerteausim. Temos aqui
uma sala de informética decessa Escolgue esse ano tem os estagiarios.
Até o ano passado, ela ndo funcionava, por que tnproblema da rede
intra-gov. Este ano, ela estd em fase experimental. Masex@amnplo, tem
dez computadores e as salas nossas tem 30, 35.altméo, é complicado
vocé colocar em pratica com o tamanho das salas geaite tem. Mas, na
medida do possivel, a gente utiliza.

Os mesmos problemas também foram referenciadamf@dncados pela professora
coordenadora da escola B que incluiu em seu deptonaitras dificuldades dessa natureza

enfrentadas pela instituicao:

A sala de informética foi instalada em uma salaadk, foi adaptada e
instalada, certo? Até entdo, ndo vem fazendo fadt@a de aula. Mas, a sala
de video, apesar de estar em um lugar proprio, aiaergna reforma. A
nossa escola € uma das poucas em que ainda eagsieoce 0 espaco do
caseiro é minusculo também, ndo tem. Entdo, pragigaor exemplo, de
uma sala ampla para a biblioteca; para atenderomgdara desenvolver um
bom trabalho; uma outra sala para projetos diversna sala para acomodar
melhor os professores, mas isso n&o tem, ndo tesEsco, Nndo temos
estrutura. Material a gente tem, ndo temos es#rifaica [...]. De manha,
nesse ano, nés temos uma sala vaga, uma que dadé\darde, nds n&o
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temos nenhuma, nés ndo temos espaco. Entdo, ndsndis uma sala que €
almoxarifado, que € arquivo morto, que € depésjte é tudo, é o Unico
espaco que nés temos para colocar as coisasy@s li\E a hossa biblioteca
€ feita em um espaco minudsculo, que ndo da pamndaser um bom
trabalho. Sala de professor € apertadissima. Bvaci®s de mais salas de
aula, ndo tem. Quando tem projeto diferenciado,s@oeaqueles fora da sala
de aula, ndo tem onde desenvolver, eles ficam tio. iZntdo, falta espaco
para a nossa escola.

Mesmo frente ao vultoso investimento feito pels&ESEP em materiais didaticos e
tecnoldgicos para subsidiar o trabalho de professna implementacdo das novas matrizes
curriculares, a existéncia de tamanha adversidddeestrutural na escola leva a compreensao
de que o processo de ensino-aprendizagem nos mmaisas campos disciplinares ficaria
prejudicado. Entretanto, quando questionada sdipstde problema atravanca a implantacéo
do curriculo, a professora coordenadora da escafaBou:

Olha, eu acho que atravancar, ndo atravanca, naeripcser melhor. O
trabalho flui, vai embora, s6 que eu acho que ddade poderia ser melhor.
Por qué? Por que o professor teria mais espacdrpaahar, ndo precisaria
ficar dividindo, pensando... As vezes, ele fica ragdo, querendo fazer
alguma coisa e ndo da por conta de espaco. Entd@cleo que ele
desenvolveria um trabalho melhor, se ele tivesdbanespaco fisico.

Da mesma maneira, o trabalho de professores esallen escola A poderia ser mais
bem desenvolvido, caso ndo houvesse nessa ingtitpipblemas infraestruturais. Tanto a
professora coordenadora quanto a professora déridista escola A relataram ndo haver
espaco para a instalacéo da sala de leitura, geleceatra improvisada em uma sala de aula.
Em sua fala, esta descreveu as condi¢fes da shddulla da escola, culpabilizando a ultima
gestdo governamental pela situacao enfrentada:

Todo mundo reclama, € uma sala escura, entendeinthdéido aprovada a
ampliacdo dessa escola, mas o $&amehou melhor — na época em que ele
ia concorrer novamente a eleicdo. Isso € analiseane pagar reformas para
vérias escolas do que ampliar a nossa. J& tintdo v@émgenheiro de S&o
Paulo, j& estava tudo aprovado, pronto. Engavetaasd uma reforminha
(foi aprovada). Nos ja tinhamos pintado a escolaveamos que pintar de
novo, por que veio verba e s6 tinha que pintar, pddia (fazer outras
reformas). Tem umas coisas absurdas no Govern&oFmio conseguimos.

Em ambas as escolas, entretanto, as professomdenadoras julgaram ser a

adaptacao o melhor caminho a seguir quando seciatenimplementar as novas matrizes

8 José Serra, governador do Estado de Sdo Pauocsnamos de 2007 a 2010.
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curriculares, embora n&o se possua a infraestrgueademandam as atividades propostas.

Em sua entrevista, a professora coordenadora descrevelou:

Com relagéo as experiéncias, nunca séo coisasfiéesde conseguir. O
professor vem e fala: “ Olha, eu preciso de tasaal’ Entdo, as vezes,
desce com a turma, vem para o patio, dependendexliéncia... Sao
coisas assim, eu nao vejo isso como um entrayem dos problemas
maiores que a gente encontrou foi em EducacdoaFiBiar exemplo, era
para trabalhar com esgrima e foi complicado. Masgeral, eu acho que a
gente deu conta sim. Acho que d& para dar conta.

Ainda que a adaptacdo néo represente a melhoo qp@ implementar as novas
proposi¢cdes curriculares do programa educaci@& Paulo faz escqglaa professora
coordenadora da escola B afirmou também desempamm-sua instituicdo, mesmo que iSso
possa representar perda no processo de ensinagagegm, o que ao seu ver, pode refletir

no desempenho dos alunos nas avaliagdes do SARESP:

[...] a escola |4 do centro tem um laboratério dn€ias equipado para fazer
aquela experiéncia que esta @aderninhg a nossa escola ndo tem um
laboratério, ela tem s6 uma sala de aula, entés, vainos fazer uma
adaptacdo. Vai pular a atividade? N&o, ndo vai, vammos fazer uma
adaptacdo. Mas serd que vai ser a mesma coisaeda gscola que tem
laboratério? Que tem aqueles apetrechos, aquelaas@oN&o vai. [...] e
aguela experiéncia la da area de Ciéncias queitaiio laboratério vai ter
um aprendizado melhor do que essa que foi feitd dpstrou tudo? Nao
mostrou, ficou um pouco a desejar, l6gico que ficdio da para negar. Mas,
na hora do SARESP, vai contar igualzinho. Entass@que nao é justo.

Por meio das afirmacdes das professoras coordersadpercebe-se que, embora
existam dificuldades, hd em ambas as instituicGeseacdo de fazer com que as disciplinas
do curriculo real sigam as proposi¢cées do formalaRanto, € necessario, muitas vezes,
promover adaptacfes, que podem, ou ndo, represpatdas ao processo de ensino-
aprendizagem.

Assim, mesmo que os professores das escolas Ade Babalhem exatamente com os
materiais  (filmes, por exemplo) sugeridos pela SHEE- por considera-los
descontextualizados da sua realidade, o manusdontis de informacao de natureza diversa
esta sendo promovido em termos praticos. Por caimgeg também a interdisciplinaridade
ganha espac¢o nos curriculos interativos, pois tpata ler o texto jornalistico trazido pela
professora da escola A ou para assistir a um fpnogposto pelo professor da escola B é
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necessario que conhecimentos provenientes de ioéltipampos disciplinares sejam

mobilizados pelos alunos. Tal compreenséao é cotemutiada pelos PCNs do ensino médio:

[...] O conceito de interdisciplinaridade fica malaro quando se considera
o fato trivial de que todo conhecimento mantém idfodo permanente com

outros conhecimentos, que pode ser de questionaja@iconfirmacgédo, de

complementacédo, de negacéo, de ampliacdo, de dgaonde aspectos nao
distinguidos. (BRASIL, 1999, p.79)

Nesse sentido, ha a “ampliacdo” e a “iluminaca@asfgectos ndo distinguidos” sendo
efetivadas por ambos os professores no currictdoaitivo de Histéria, ainda que no discurso
da professora da escola A tal trabalho seja maikrfante observado, pois ela o exemplifica
mais vezes. De qualquer modo, o trabalho com foikeratureza diversa na disciplina de
Historia perpassa tanto o curriculo preativo quantaterativo, estando presente nos espacos
do discurso e da pratica. Logo, pode-se dizer gute mlas inovacdes trazidas pelo debate
historiografico e pedagoégico que envolveu a implaagio do curriculo de Historia da
CENP nos anos de 1980 permanece em discussaoanstrucdo no atual curriculo.

Pesquisa: o termo esta correto?

Para aprofundar a discusséo cujo objetivo é ideatifalguns dos fundamentos e
meétodos seguidos pelo novo curriculo paulista, dssctambém responder, com base na
pratica e no discurso, em que medida a pesquisapéegada no novo curriculo de Histéria
para o ensino médio. O conceito “pesquisa”, vistma@ meio de producdo de conhecimento
cientifico, além de referir-se ao “ato ou efeitogp@squisar’, também significa “investigacao e
estudo, minuciosos e sistematicos, com fim de desctatos relativos a um campo do
conhecimento” (Ferreira. et al., 2001, p.531). ddesentido, pesquisar demanda a utilizacéo
de métodos e teorias investigativas, pois somehtd € valido aquele conhecimento
produzido a partir de procedimentos objetivos e didinicio de uma teoria prévia,
controlados por determinados agentes académideBREECA, 2006, p.129)

Por influéncia do debate que envolveu a implengéiotada proposta curricular de
Historia pela CENP, em S&o Paulo na década de 1 uma mudanca na forma de
compreender o conceito “pesquisa escolar”, atéoentientificado com a proposicdo de
extensivas copias aos alunos. Para os elaboradage®la proposta, entretanto, era possivel

trazer a “verdadeira pesquisa” para as aulas déridishos 1° e 2° graus de ensino, rompendo
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com a tradicdo de que o conhecimento cientificopgderia ser produzido pelas e nas

universidades. Por outro lado, alguns intelectdaisacademia posicionaram-se contra essa

proposicado, argumentando que a producdo de conketmmdemanda rigor tedrico e

metodoldgico que ndo sdo possiveis no ambientdaesés discussdes sobre este assunto

estenderam-se naquele contexto.

Trés décadas depois, pode-se dizer que as herdeigaslas por aquelas discussdes

estdo arraigadas no novo curriculo de Histériaig@® Sao referenciadas pelos professores?

Enfim, como o conceito “pesquisa” tem sido empregadlo programa educaciondBo

Paulo faz escolaa matriz curricular da disciplina de Historia e seus materiais didaticos?

Para a SEE-SP, a pesquisa na disciplina de Hiséédampreendida como uma atividade

extraclasse, como uma complementacao das atividiedesvolvidas em sala de aula:

Alias, no que se refere as atividades sugeridaslaass, foram enfatizadas
acOes de estudo e pesquisa desenvolvidas paradakmuros da escola,
pelo entendimento de que as tradicionais ‘licdesad®’, acrescentadas dos
atuais recursos oferecidos pelas tecnologias @eniaicdo e comunicacéo,
ainda mantém suas qualidades potenciais. (SAO PAQDMD, p.36)

N&o se observa nesse excerto, entretanto, quaificagos sao atribuidos ao conceito

“pesquisa’ no curriculo de Histéria. A analise doadernos do Alungode elucidar a

questao, pois neles muitas atividades de pesgségasugeridas por meio de quadros que se

dispoem aleatoriamente nas Situacoes de Aprendizagegue se denominamesquisa

Individual — PI e Pesquisa em Grupe- PG. A apresentacdo dos quadros contidos nos

Cadernos do Alunale Historia da 3° série do Ensino Médio é sufieigmara encaminhar

algumas discussoes:

PESQUISA INDIVIDUAL

PESQUISA EM GRUPO

1° Bimestre

Situacéo 01
Imperialismo,
Gobineau e o

racismo

Analise 0 mapa da proxima pagina, d
ilustra as principais regides da Afri
ocupadas durante o século XIX pelas nag
imperialistas europeias e responda

questdes: 1- Destaque os nomes dos paiaesilio para o professor de inglés, e ana|

que sofreram dominio da/e: a) Inglaterra;
Franca; c) Bélgica; d) Portugal. 2- Qua

situacdo politica desses paises africanoasa e outros elementos materiais? b) ¢

atualmente? 3- Quais as influéncias
conferéncia de Berlim no tracado territor

uBelna-se com mais dois ou trés colegd
cgprocure na internet o videoclipe da mus
0Bs the evolutionda banda americarearl
dam Procure a tradugdo da letra, ou p

lms seguintes tdpicos: a) Por que, na letra
mUsica, 0 autor ressalta as suas roupas

da letra da musica se refere aos indios]
dlrata-se de uma letra irbnica ou de u

S e
ca

bca
ise

1 da
sua
bmo
P C)
ma

desses paises?

afirmacao do titulo da musica?
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Pesquise em seu livro didatico as principa@omplete a tabela com o0s paises que,
1° Bimestre | determina¢cBes dos seguintes documentogidixialmente participaram dos principgis
final da 1% Guerra Mundial: a) Catorzdlocos envolvidos na 12 Guerra Mundigl:
Situacao 02 | pontos de Wilson; b) Tratado de Versalhe3$riplice Entente e Triplice Alianga.
As bombas | 2- Por que h& tantas preocupag¢des com a
inteligentes | indastria bélica e o poder de fogo dos palses
envolvidos no conflito em ambos 0¢s
documentos?
Pesquise na internet ou em livros didaticgsken um grupo de trés ou quatro colegas,
1° Bimestre | da biblioteca a participacdo politica dbusque referéncias no livro didatico, ¢m
alguns dos envolvidos no movimentaenaterial disponivel na biblioteca ou ha
Situacao 03 | revolucionario russo de 1917. Centralize $uaternet sobre as relagdes entre a Revolycao
A Revolucdo | pesquisa nos diferentes aspectos ideolégideassa e o luxo da corte dos Romanov.
Russa e 0 | defendidos pelos participantes, nos grup&esquise os padrdes culturais, a religiosidade
trabalho sociais que representavam, em $e&u o0 luxo da corte nobiliarquica pre-
envolvimento no processo de 1917 e gmvolucionaria. Imprima, se possivel, s fofos
suas contribuicdes posteriores. da roupas, das joias e dos palacios e
organize uma exposicdo para a escola] Ja
pensou como ficaria interessante conira-
apresentar fotos de trabalhadores [em
condicao de exploracdo na Russia da mesma
época?
1- Pesquise em livros e na internet a vidda uma grande quantidade de filmes que
1° Bimestre | dos irmé@os Sophie e Hans Scholl, membrostratam o nazismo e o fascismo europgus.
de um grupo contrario ao nazismo alem@baca um levantamento dos titulps
Situagdo 04 | chamado Rosa Branca, que distribyidisponiveis em locadoras perto de sua cpsa.
Nazismo e | panfletos contra a doutrina predominante |e@rganize um grupo de trés ou quatro
racismo seu pais. Se possivel, procure trechos |dogegrantes e busque tais titulos. Anote-ds a
panfletos do grupo Rosa Branca | seguir.
identifique as principais criticas ao Partido
Nacional Socialista e ao governo autoritgrio
de Adolf Hitler.
2- Na mesma linha de oposicdo ao reglme
nazista ha também outro grupo que |se
destacou por tentar assassinar Adolf Hitler.
Alguns militares liderados por Claus
Schenk, Conde de Stauffenberg, tentaram
colocar em pratica um plano chamado
Operagdo Valkiria. Pesquise e descubrg os
motivos
Vamos realizar uma simulacdo. Em conjuptidédo consta.
2° Bimestre | com seu professor enumere cinco emprgsas
de diferentes ramos que negociem acfe$s na
Situagdo 01 | Bolsa de Valores de Sdo Paulo - Bovegpa.
Sobe e desce] Depois de uma semana, acesse 0 site¢ da
compra e Bovespa, ou de um banco, e pesquisg a
vende variagdo de cada uma das acOes |das
empresas que vocé “adquiriu” na sala|de
aula. Lembre-se de partir da data que vpcé
efetuou a compra. Em seguida, calcule deus

ganhos e perdas.
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2° Bimestre

Pesquise a respeito da vida de Fedefigo escultura de Flavio de Carvalho g
bflomenageia Garcia Lorca, apresentada

Garcia Lorca. Vocé pode wusar livr

disponiveis na biblioteca.

inicio desta Situacdo de Aprendizagem

Situacéo 02 um exemplo do que foi produzido ppr
A Guerra artistas inspirados pelo conflito.Vamps
Civil organizar uma pesquisa e exposi¢éo | de
Espanhola e a outras obras? Siga os passos descritos, pega
arte ajuda aos professores de Histéria, Lingua
Portuguesa, Arte, Filosofia, Sociologia|e
outras disciplinas relacionadas.
N&o consta. Considerando o tema desta Situacdp de
2° Bimestre Aprendizagem, a 22 Guerra Mundial, |os
grupos devem assistir a um filme que retrate
Situacdo 03 esse periodo e analisa-lo. Peca ajudd ao
A Guerrae o professor para a indicacdo de titulos
cinema cinematogréaficos. Segue um roteiro |(de
andlise: a) Titulo do filme; b) Paises
envolvidos na producdo; c¢) Ano de
Producéo; d) Contexto historico retratado] e)
Pontos defendidos pelo cineasta; f) Pontos
de critica do filme; g) O que o0 grupo mais
gostou no filme? Por qué? H) Comentérios a
respeito do filme mais comumente
encontrados na internet.
N&o consta. N&o consta.
2° Bimestre
Situagéo 04
Ha diversas bandas e cantores |dé¢do consta.
3° Bimestre | rock’and’roll que produziram, durante |a
Guerra Fria, muasicas de protesto
Situacdo 01 | influenciadas pela corrida atdbmica, pelas
Terror persegui¢cdes do macarthismo e pelas guerras
atdomico: o | decorrentes das rivalidades entre EUA e
homemtem | URSS, como a guerra do Vietnd, por
futuro? exemplo. Pesquise, principalmente [na
internet, traducdes de letras de musica |das
bandas que marcadamente adotaram| tal
posicionamento, ou traduza-as vocé mesmo.
Se necessario, peca ajuda ao professor de
Inglés. Seguem algumas sugestdes para
orienta-lo neste trabalho. Faca as anota¢bes
em seu cadernd\ hard rain’s a-gonna fall
Bob Dylan, 1962 Fortunateson Creedencs
Clearwater Reviver, 1969.0hio, Nelil
Young, 1970.
Assista ao filme Che Em seguida| Organize em conjunto com seus colegas|um
3° Bimestre | considerando parte das discussdes feiqsadro esquematico apontando os principais
sobre cinema no Volume anterior, elabpmgontos defendidos pelo discurso do regime
Situacdo 02 | um texto que contemple: 1- A visdo (@olitico implementado na ilha cubana no que
Revolucdo | Ernesto Che Guevara que o filme apresente refere a: a) educacdo; b) saulde;| c)
cubana e 2- Os argumentos que apontem para o fatoonomia de mercado.
producéo de o filme possuir uma orientagdo exaltadora
cultural da imagem do revolucionario argentino.
Depois, pesquise na internet as principais
criticas e os debates que o filme suscitou| Se
por acaso vocé ndo tiver acesso ao filme,
faca a pesquisa das criticas, destacgndo
argumentos a favor e contra o tipo [de
abordagem realizada no filme sobre Che




168

Guevara. Caso seu professor opte pro o
filme sobre a vida de Che Guevara, co
Diarios de Motocicletavocé podera utiliza
0 mesmo roteiro de andlise.

utro
mo
[

3° Bimestre

Situacéo 03
Movimento
operario no
Brasil nas
décadas de
1950 e 1960

Pesquise, com o auxilio de seu professd
papel dos sindicatos de trabalhadores e
sindicatos patronais. Em uma folha avul
registre os resultados de sua pesqu
partindo das questfes a seguir: a) Quais
suas finalidades? b) Por quem ¢
respondem? c¢) Com que recursos
mantém? d) Exemplifique ao menos u

atuacao de um dos dois tipos de sindicato|.

rN&o consta.
dos
sa,
isa,
sao
les
se
ma

3° Bimestre

Situagéo 04

Nao consta.

Nao consta.

4° Bimestre
Situacéo 01

AMPBeo
DOPS

Nao consta.

De acordo com as orientacdes do
professor, cada grupo devera fig
responsavel pela pesquisa a respeito de
compositor especifico. Um grupo podg
pesquisar a vida e a obra de Geraldo Van
trechos de suas musicas, o contexto histg
da época e informagBes sobre sua
politica e carreira musical. Os demais gru
deverdo pesquisar a vida e a producad
outros compositores e muasicos que tenh
vivido o periodo e que tiveram su
producbes artisticas censuradas. U
sugestédo € a producéo de Chico Buarque
dos representantes dessa geragao
grande contribuicdo musical no periog
Organize, com o0 professor, 0s grupos
compositores e forma de apresentar

partituras de algumas das composic
citadas e ensaiar sua execugdo. Ja pe
como pode ficar legal?

seu
ar
um
bra
dré,
rico
ida
DOS
de
am
As
ma
um
com
jo.
de
as

pesquisas. Vocé também pode pesquisdr as

bes
nhsou

4° Bimestre

Situacdo 02
Redemocra-
tizacdo:
Diretas Ja!

Nao consta.

A corrupgdo dos politicos ocorre
diversos regimes de governo e em Vva
paises, ndo se trata de exclusividade
Brasil ou da democracia. Contudo, por m
da participacéo politica da populacao em
regime democratico, a fiscalizacdo sobr
conduta dos politicos é possivel. Organ
um pequeno grupo, segundo critérios
professor, e construa um sistema eficientq
fiscalizagdo da atuagdo dos politig
brasileiros. O que falta atualmente? Co
seria mais eficaz o controle realizado p|
populacdo? Por onde devemos come
Como os politicos deveriam prestar con

atividade, selecione artigo de jornais
revistas que sustentem a necessidadg
aumentar a participacdo da populacéo
controle do dinheiro publico e da atuag
dos politicos. Enumere as principg
ferramentas, ja existentes, para realizar i

do dinheiro publico? Para complementaf

em
ios

a0

TS

5S0.
da

O grupo devera comentar o conteudo
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noticia e complementa-la, apresentando ima
das propostas elaboradas como formal| de
aprimoramento  democratico, proponfdo
mecanismo de fiscalizacdo das acbes |dos
politicos eleitos. Faga os registros em folha
avulsa.
Pesquise na internet as letras das musidéSo consta.
4° Bimestre | Brasil (Cazuza) eQue pais é este(Renato
Russo). Analise seus significados |ho
Situacdo 03 | momento de lancamento (1988 e 1987,
A questdo | respectivamente), o estilo musical e| a
agrariana | repercussdo que tiveram na sociedpde
nova brasileira. Registre suas conclusdes |has
republica proximas péginas.

N&o consta. Debata com seus colegas os seguintas:fe
4° Bimestre a) Sera que o neoliberalismo trouxe| a
solucdo para problemas como a pobrezale a
Situagéo 04 desigualdade social? Qual foi o custo [da
O neolibe- inclusdo de nosso pais em uma economia
ralismo no globalizada? Qual seria o custo o
Brasil afastamento em relacdo a este sisttma

politico econémico? Anote no espaco| a
seguir algumas colocacdes e conclusdes do

grupo:

Tabela 09:Pesquisas na disciplina de Historia para a 38 siériEnsino Médio.

Pode-se observar, primeiramente, que muitas dadaates de pesquisa sugeridas tém
como objetivo tdo somente fazer com que os alunsgjuem de maneira sistematica e
conteudista os fatos historicos relativos ao teaiaathado na Situacéo, ja que 0s mesmos nao
sao tratados no€adernos Este é o caso, por exemplo, da Pl e PG da SauazZédo 1°
bimestre, cuja intencdo é meramente fazer um pEods conteudista da Primeira Guerra
Mundial, sem promover a critica ou a reflexdo. Gme acontece na Pl da Situagédo 03 do 1°
bimestre, na PG da Situagcédo 02 do 3° bimestre] da Bituacdo 03 do 3° bimestre e na PG
da Situacéo 04 do 4° bimestre.

Outras atividades objetivam que os alunos pesquise biografia de algumas
personalidades, mas de maneira nao reflexiva, o apsemelha a tarefa as atividades
propostas pelo ensino de Historia tradicional quepynha que os alunos fizessem as
biografias dos herois nacionais. Contudo, enquaatdécada de 1970 D. Pedro | e princesa
Isabel eram as figuras mais requisitadas das atlesl biograficas, no novo curriculo de
Histéria, os herdis revolucionarios sao os preterjcomo Chico Buarque e Federico Garcia
Lorca. Mudaram, portanto, os sujeitos, ndo o métoadicional de “ensinar” Historia por
meio da execucao de biografias.

Embora tais atividades sejam importantes para@ptina de Historia, elas precisam

ir além do que propde a SEE-SP, sendo utilizadasndeeira mais contextualizada e
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relativizada no processo de ensino-aprendizagensaloasres historicos, ndo €, entretanto, o
que propdem a Pl da Situacédo 04 do 1° bimestreda Bituacédo 02 do 2° bimestre ou a PG
da Situacdo 01 do 4° bimestre, sendo que estaaldtiém de sugerir que os alunos busquem a
biografia de um cantor ou compositor com obras waags pelo regime militar, também
propde que o contexto histérico do periodo sejasmmtado, tarefa que, devido a sua extenséo
e complexidade, deveria ser desempenhada comaocadaiprofessor em sala de aula, onde
as varias visdes histograficas sobre o periodor@od&leveriam estar presentes.

Destaca-se, em contrapartida a PG da Situacao @2 dimestre, em que é sugerido
que os estudantes indiqguem formas de fiscalizas efaiientemente a atuacéo dos politicos e
proponham formas de prestacdo de contas do dinipgibtico de modo a combater a
corrupcao que aflige o pais. Ainda que esta atiMd#io necessite de teorias e métodos para
ser desenvolvida, pode-se dizer que, por meio éefmssivel produzir conhecimento, pois,
para executa-la, o aluno deveria posicionar-se aleeira critica e reflexiva sobre o problema
em questdo, e, posteriormente, propor solu¢cdean@ucomo produtor de conhecimento,
como sujeito histérico, como cidadéo, tudo coma@@neza as novas tendéncias para o0 ensino
de Histéria. Melhor seria, inclusive, se o profesao por em pratica esta sugestao, iniciasse
uma discusséo acerca do assunto ao longo da tiajatitional, dos tempos de colbnia aos
atuais.

Entretanto, o fato é que, em entrevista, nenhus gtofessores fez referéncia a
utilizagdo da pesquisa como recurso didatico. o ¢k professor da escola B, nem mesmo
seu diario de classe pdde revelar se ha ou naaipassendo desenvolvida no curriculo de
Historia do ensino médio de sua instituicdo. Jadise doadernos do Aluncecolhidos na
escola A, mostrou que nenhuma das atividades apiigassugeridas pela SEE-SP foi posta
em pratica pela professora de Historia, entretartoseu diario de classe foram observadas,
entre outras, as seguintes referéncias a atividegesquisa desenvolvida pelos alunos:

1. Socializacdo da pesquisa realizada pelos ali@osflitos entre paises
imperialistas e a Primeira Guerra Mundial”. Asssntiebatidos: A politica
de Aliancas; A questao marroquina; A morte do hesddo Império Austro
Hungaro; O desenvolvimento do conflito. 2. Apreagdb do seminario
“Revolucdo Russa” preparado pelos alunos em ceeyas trabalhados: A
situacao econ6mica, social e politica da Russiagw@ucionéria; O ensaio
revolucionario de 1905; O colapso do czarismo; AdRg&o Menchevique.

Ainda que os ‘“resultados” apresentados pelas pesgjuenham sido utilizados em

ocasido de debate — seminario — parece que, ernggmaticos, o antigo significado “cépia”
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ainda acompanha a compreensdo do conceito de ipasgo novo curriculo de Historia do
ensino medio desta escola, ja que a professorae-nga utilizou osLCadernos— sugeriu
atividades de investigacao conteudista acercaalos histéricos relativos ao tema trabalhado
em sala de aula. Nesse sentido, pode-se dizermaecultura conteudista ronda os bancos
escolares, fazendo permanecer o que a SEE-SP dibater desde 2008, “as formas
tradicionais de ensino” de Histéria. (SAO PAULOP80p.41).

Com estas observacbfes, ndo se pretende afirmaragjugtividades de pesquisa
propostas tanto peldSadernosguanto pela professora de Histéria da escola Apodsuem
valor, porque nédo favorecem a produgéao de conhetimBor outro lado, as conclusdes a que
chegam esta investigacdo levam ao entendimentau€eog alunos que desenvolverem as
atividades da SEE-SP podem n&o produzir, mas adomiralgum tipo de conhecimento,
embora pronto e acabado.

Por sua vez, esta “aquisicdo” de conhecimento raite ser compreendida como
apenas negativa, ja que propicia aos alunos infermae, por exemplo, acerca de obras de
arte e de musicas, a saber pelas PG da Situacdo D1 bimestre, PG da Situacao 02 do 2°
bimestre, Pl da Situag&o 01 do 3° bimestre e Blitdacéo 03 do 4° bimestre. Outras sugerem
andlises de interessantes obras cinematogréficasca&so da PG da Situacdo 04 do 1°
bimestre, da PG da Situacao 03 do 2° bimestreRd da Situacdo 02 do 3° bimestre.

Assim, encerra-se esta discussdo questionanddizagédp do termo “pesquisa” pelo
novo curriculo de Histéria do progrard@o Paulo faz escaldor que em vez de utilizar o
substantivo abstrato “pesquisa”, a SEE-SP ndo eapmgor exemplo, o verbo reflexivo
informar-se — individual e coletivamente — quandatvidades de “investigacao” sugeridas
pelos Cadernos do Alunale Histéria tiverem tdo somente a intencdo de faaer que 0s

estudantes tomem conhecimento de algo?

3.2.2 As Situacdes de Aprendizagem do curriculo dgistoria do Sao Paulo faz escola

questdes de conteudo e de tempo

As versoes curriculares de 2008 e 2010 (Tabelas@s) ndo apresentaram mudancas
significativas em relacédo a diminuicdo da exterd@temas elencados, ainda que esta tenha
sido uma das principais criticas feitas ao curoi@bos materiais didaticos desde o momento
inicial de sua implementacdo, em 2008. Boim (2@188) refere-se a esta problematica: “[...]

o0 numero indicado de aulas previstas ndo corregp@ndjuantidade de informacgbes e
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atividades sugeridas nos materiais. O saldo depaafgosto nos cadernos acaba sendo muito
maior.”

Tal preocupacdo com o tempo disponivel para o ltrabeom atividades sugeridas
pelos Cadernosrumo ao cumprimento da grade curricular, também eéficada no
depoimento da PCOP da disciplina Histéria. Segwsadorelato, “[...] o tempo é muito curto
pro professor “t4” desenvolvendo todas as SituagiEsAprendizagem, todos os temas
propostos”. Para esta profissional existe uma etedenpossibilidade de se trabalhar com os
Cadernosdo 4° bimestre, “[...] 0 volume quatro ninguémgseele.”

Em média, a rede de ensino disponibiliza para osoal do ensino médio 02 aulas
semanais de Hist6fig totalizando aproximadamente 16 aulas no finatatta bimestre. De
acordo com os dados apresentados pela Tabela ¥@ndger utilizadas por bimestre, em
média, 06 aulas com as atividades sugeridas pdlaSFE Este niumero parece adequado,
entretanto, quando questionada se, de alguma ragaeimsuficiéncia de tempo atravanca o
trabalho com ogadernose, por conseguinte, o desenvolvimento integral @oiculo de

Historia proposto, a PCOP complementou:

[...] o professor ndo entra nel€gdernodo 4° bim.), por que tem gente
saindo do segundaC@dernodo 2° bim.) ainda. Ai, eles (os professores)
alegam que a sequéncia, que a Situacdo de Aprgadizé muito longa.
Eles alegam que o tempo proposto, por exemploraaatas, cinco, seis
aulas néo é suficiente, entendeu?

Do mesmo modo, o problema foi referenciado pedéegsora de Historia da escola A:
“Bom, para vocé trabalhar tal contetdo, o aluno ¢gm conhecer tal, tal e tal conteddo. Sé
qgue eles colocam tudo aquilo em um tempo minima parcé trabalhar, o qual esta
totalmente fora da realidade.”

Com estes depoimentos, nota-se que, por algum opotie professores tém
apresentado dificuldade em trabalhar com a novaiznatirricular e com 0s materiais
didaticos fornecidos pel&ao Paulo faz escolao tempo sugerido pela SEE-SP, o que é

justificado pela PCOP como um problema da pratedagogica do professor, em um tom

87 Segundo informacdes contidas Falha de S&o Paulecem 06/12/2008, “a Secretaria Estadual da Educde&o
Sao Paulo decidiu diminuir a carga horaria de hisstdo Ensino Médio, como forma de compensar aigéa de
sociologia no curriculo e a ampliacdo de filosofisigéncias previstas em lei federal. Com o culwictilizado
em 2008, os alunos do Ensino Médio diurno tinhaés tulas semanais de histéria nos trés anos dgoanti
colegial (360 aulas da disciplina no periodo). B3O o primeiro ano continua igual, mas haveragadypara
duas aulas semanais da matéria no segundo e dsreeins (total de 280).” <Disponivel em: http://winvislha.
uol.com.br/fsp/cotidian/ff0612200801.html>. Acessn: 09/05/2012.
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qgue parece desqualificar tanto o trabalho docem@tq os préprio€adernosdistribuidos a

rede de ensino, esta profissional afirmou:

[...] o professor ele ndo sabe ainda trabalhar aaqnestdo do espaco e do
tempo. Ele esta trabalhando sozinho ainda, nagueldelo em que o
professor chega na frente da sala e |€... |ald l&.. despeja o contetdo...
tanto ele fala, como ele pde na lousa, e o aluho].O que a gente esta
percebendo € a existéncia de uma “copiadernoé resposta na lousa e 0s
alunos vao copiando, por que eles copiansit® o professor também copia
e estd sendo isso ai. Entdo, € um material queesio sendo bem
aproveitado. E o que a gente tem percebido.

Como discutido anteriormente, o fato de o profesgorsaber, segundo a PCOP, “[...]
trabalhar com a questdo do espaco e do tempo” pedgustificado pela escassez de
orientacbes pedagodgicas que auxiliem os docens=e reentido, podendo sim se configurar
como um problema localizado na pratica pedagodles., por outro lado, € fato também que
0s materiais didaticos disponibilizados pela SEEapresentam problemas que se colocam
como entraves a implementacdo do novo curriculoHd®0ria, 0s quais merecem ser
apresentados e discutidos, para que a questdo ngao teisponivel para execucdo das
Situacdes propostas peldadernogpossa ser repensada.

Verifica-se uma discrepancia entre o que a SEEfSp0Op para ser trabalhado com o
que, de fato, os alunos tém condicOes de fazertablwezes, as atividades trazidas pelos
Cadernosencontram-se distantes dos conhecimentos que ossajupssuem, exigindo do
professor mais tempo para trabalhar os conteudasbegtudo, os conceitos, referentes a cada

Situacdo de Aprendizagem, como é exposto pelagzofa da escola A:

[...] outra vezes, eles colocam algumas quest@esadplexas para crianga
naquela idade. Entdo, da impresséo que a pessdazqueurriculo, ndo tem
uma vivéncia de sala de aula [...]. Eu mesma, ba oltema, 0s conceitos
gue eles (SEE-SP) querem fixar, por exemplo, Re@&oluFrancesa,
sociedade estamental, aquela coisa. Eles jogammagypalavras-chave,
entdo, vocé sabe em que se apegar. Mas, se vom@idoar em um contexto
maior, ndo da, por que o tempo que eles dao, eraméth aula, duas aulas,
é insuficiente. Impossivel. Para trabalhar o catigiara que o aluno possa
chegar naguela concluséo, vocé tem que ter mais,adndo fica s6 naquela
reproducédo de texto.

Apesar de serem apresentados pela SEE-SP coma@nrisias do processo de
ensino-aprendizagem, @sadernos do Professa osCadernos do Alunale Historia ndo
oferecem conteldos ou conceitos que subsidiemaegso de ensino-aprendizagem. Assim,
o material do professor — como um plano de aulaaz &penas orientagBes didatico-
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pedagodgicas, ja 0 material do aluno contém sonmaitiglades, sugestdes de pesquisa e de
materiais para ampliacdo do conhecimento. No tdetapresentacdo de um doesdernos do

Alunodo ensino médio ha referéncia ao assunto:

Vocé esta recebendo um Caderno com proposta deaakds. Algumas vao
auxiliar vocé a acompanhar melhor o trabalho dp(afessor(a) em sala de
aula; outras ajudardo vocé a realizar tarefas Bozm casa. E importante
gue vocé saiba que este Caderno ndo é um livraichdfor isso, ele traz
exposicdo de contetdos. Os contelddos que vocé prander serao
ensinados pelo(a) professor(a) em sala de aulaamwio dos livros que
ele(a) indicar. Caderno do AlunoHistéria. 12 série. Volume 3.)

O fato de nao trazer conteudos, tampouco defirdgaoonceitos histéricos, representa
assim um problema para a implantacdo do novo clmriproblema visto pela PCOP de
Histéria ndo como uma deficiéncia estrutural @aslernos do Profess@ do Alung mas,
novamente, como uma falha da pratica pedagégicardésssores que, segundo seu ponto de
vista, se prendem excessivamente a apresentagéantiidos e a utilizacdo da lousa. De

maneira um pouco confusa esta profissional se ssare

A gente vai até a escola, conversa com o professi@nta passo a passo
como que ele tem que desenvolver a Situacdo denfigeggem, o0 que €
uma sequéncia didatica e que ele ndo pode persierseguéncia. A logica
do curriculo é essa, tem essa sequéncia. O carr&cuesenvolvido por
competéncia e habilidade, entdo, o professor tesmegtar atento também a
isso ai, ndo é chegar, jogar o conteldo e ir emiifleatem que ter uma
preocupacédo: o que desenvolver na sala de aulago&a aluno possa
adquirir aquela competéncia? Por que, se o prafessw der a habilidade
para o aluno desenvolver, como ele vai ter comp&émaquilo?
Principalmente, na leitura e escrita, que € o oethir curriculo. Mas, como
que eu vou chegar até isso? Entdo, tem toda uni@rseig que o professor
vai utilizar para o aluno chegar até isso, paracelestruir o pensamento
dele. Como ele vai construir o conhecimento, o @ewesto historico
naquele determinado recorte que o professor fellist@ria? Entdo, essa
l6gica os professores ndo pegaram ainda. O professté trabalhando
sozinho, ele ndo pegou isso ainda: que ele podeagit, trabalhar com os
alunos, trazer eles para a atividade, que ele fvader eles também para a
lousa, pode trazer um filme, trazer a leitura delivro, de umCaderng ou
chamar a atencdo deles para um ensaio no jornglkof@ssor ndo esta
conseguindo lidar com isso, por que ainda estaatageu tenho que chegar
e dar conteudo. Nao tem que ter conteddo, o akmogue... Se vocé nédo
trabalhar conteudo, o que vocé vai trabalhar? Agsta é contetdo. Entéo,
0 maior equivoco no comeco foi isso: ndo era paracdntetdo, ndo era
para usar a lousa, e ai atrasou demais. O profashoje ndo pegou ainda a
I6gica do curriculo, ndo conseguiu dar conta. Afage assim: “_Ah, mas o
professor ndo conhece, ndo sabe o conteudo delexemplo, de Historia
Antiga.” Eles pararam muito nisso e ficaram atrapdbs. Mas, ndo € por
gue o professor ndo soube lidar com esse tempaelgquem que falar... Ele
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comega la na quinta série, por exemplo, falandHidiria Antiga, mas ele
vai voltar 14 no primeiro ano do ensino meédio eoprdar. Entédo, por que o
senhor quer dar tudo na quinta, na sexta série®&Naoa dar tudo. Vocé vai
dar nocdes, por que o aluno do sexto ano devedgies apenas, ndo
conceitos formados. Entdo, o professor vai trabalben isso até formar os
conceitos historicos com ele, s6 que, para chegmontem todo um
processo e esse processo é construido até o eméitio. Os professores
querem dar tudo de uma vez, ai 0 que acontece®tiaassérie eles nao
conseguem dar conta nem @adernodo 3° bimestre, no primeiro ano do
ensino médio, também n&o. Vai atravancando tudtdoEre isso ai, o
professor ndo aprendeu ainda, ndo pegou o ritncoida.

De acordo com o depoimento, o professor deverigralemar seu trabalho — com a
matriz e seus materiais didaticos — no desenvoltiondas competéncias e habilidades, na
definicdo de conceitos e ndo na apresentacdo delctms aos alunos, com se estas tarefas
estivessem dissociadas no processo de ensino-g@geih dos saberes historicos. Segundo
a PCOP, o processo de “formacdo de conceitos igis$dr— esse € o termo utilizado pela
entrevistada — deve ser extensivo a todo processsablarizacdo, do fundamental ao médio,
e nao necessita de aprofundamento em conteudosnooorceitos. Por outro lado, ela
acredita que para a “formacao de conceitos hisigfidasta que o professor trabalhe com as
sugestdes de atividades ddadernose com 0s recursos materiais por eles sugeridoso co
filmes, textos jornalisticos, entre outros.

O depoimento da PCOP, responséavel formal pela mgatdo do curriculo, leva a
guestionar como € possivel trabalhar conceitossem®lver competéncias e habilidades
histdéricas com alunos sem antes apresentar corstefatos — considerados, € claro, sob os
mais diversos posicionamentos historiograficos, @@meconizam 0s novos paradigmas para
0 ensino de Historia (Bittencourt, 2009). Questisaainda como os alunos desenvolverao as
atividades propostas pel@adernos— muitas delas conceituais e conteudistas — sees an
serem informados acerca de conteddos e conceitaisnos? A professora de Histéria da

escola A também reflete sobre a questéo:

[...] primeiro, vocé tem que entender o que el&E(SP) estdo querendo. Eu
leio cada uma das propostas, mas nao da paradiaptgue eles pedem e
algumas coisas que exigem. Exigem que vocé dé (mogeque ndo estédo
relacionados, mas que o aluno tem que saber. Comelg vai dominar
determinados conceitos, se ele ndao aprendeu detatos conteldos?
Entdo, vocé tem que analisar.
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Para subsidiar o aprofundamento desta andliseia die exemplo, seréo apresentadas
as habilidades a serem desenvolvidas com os aldao3® série do ensino médio no 1°

bimestre, mais especificamente, no trabalho coemat‘Nazismo e o Fascismo”:

Relacionar as implicagbes socioambientais do us® tdanologias de

producéo industrial em diferentes contextos sqgcidentificar as principais

caracteristicas dos regimes totalitarios. Disaitiracdes da vida cotidiana
relacionadas a preconceitos étnicos, culturaigjiosbs e de qualquer outra
natureza. Reconhecer o papel da propaganda de massaociedades
histérias. Reconhecer a importancia de aplicaromgedidos aprendidos na
escola a intervencdes solidarias na realidade, @ahbjetivo de garantir o

respeito aos valores. (SAO PAULO, 2010, p.69)

Para desenvolver tais habilidades, a SEE-SP prop@&ea seguinte Situacdo de

Aprendizagem seja desenvolvida:
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llﬂ SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4
. NAZISMO E RACISMO

Nesta Situacio de Aprendizagem vocé vai estudar o contexto no qual ocorreu a propagagio do na-
zismo, na Alemanha, apds a Primeira Guerra Mundial. A seguir, estd reproduzida a Lei para a Protegio
do Sangue e da Honra Alemdies —um dos documentos conhecidos como Leis de Nuremberg. A busca pela
pureza da raga, a exaltagio da nagio e a necessidade de crescimento e expansdo do Reich sao aspectos
evidenciados nestes documentos promulgados pelo Reichstag, o Parlamento alemio.

Leitura e Andlise de Texto

15 de setembro de 1935

“Imbuido da percepgiio de que a pureza do sangue alemio € condigio para a continui-
dade do povo alemio, ¢ levado pelo desejo inquebrantdvel de proteger para todos o futuro
da Nagido Alema, o Congresso do Reich promulga e torna conhecida por unanimidade a
seguinte Lei:

§ 1(1) Casamentos entre judeus e cidaddos alemdes, ou de sangue relacionado ao
alemio, sio proibidos. Casamentos realizados que contrariam essa lei serio nulos mesmo
que tenham sido contraidos no exterior com a finalidade de contornar essa lei.

(2) A agao judicial da nulidade somente poderd ser iniciada por um promotor
piiblico.

§ 2 Relagbes sexuais fora do casamento entre judeus e cidadios alemies, ou de sangue
relacionado ao alemio, sdo proibidas.

$ 3 Judeus ndo podem empregar em suas casas cidadis alemas, ou de sangue relacio-
nado ao alemio, com idade inferior a 45 anos.

$ 4(1) Aos judeus é proibido hastear a bandeira do Reich ¢ a Bandeira Nacional e
portar as cores do Reich.

(2) Ao contririo, lhes é permitido portar as cores judias. O exercicio desse direito estd
sob protecio do Estado.

§ 5(1) Quem desobedecer 4 proibigio descrita no § 1 serd castigado com pena de
trabalhos forcados.

(2) O homem que desobedecer 4 proibicio do disposto no § 2 serd punido com pena
de prisio ou de trabalhos forcados.

33
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(3) Aquele que desobedecer as resolugdes dos pardgrafos 3 ou 4 serd punido com
prisio de até um ano e multa, ou com uma das duas penas.

§ 6 O Ministro do Interior do Reich, com o assentimento do representante do Fiihrer
e do Ministro da Justica do Reich, emitird os regulamentos legais e administrativos paraa
execugdo e complementagio dessa lei.

§ 7 A lei entrard em vigor no dia seguinte ao da promulgagio. O § 3, contudo, so-
mente em 1? de janeiro de 1936.”
Lei para a Protegio do Sangue ¢ da Honra Alermies, de 15 de serembro de 1935. Tradugio Maria Regina Ronca. Disponivel em:

<hrpe/fwww.lsg.musin.de/geschichre/geschichie/ nasor/ N CI%BCemberger_Gesetze.hime.
Acesso em: 28 ser. 20010,

Em poucas palavras, descreva o que propunha a Lei para a Protegdo do Sangue ¢ da Honra
Alemdes.

Com a promulgagio da lei, quais foram as restri¢oes impostas aos judeus?

Explique como, na perspectiva de seus elaboradores, as medidas previstas na Lei de Nuremberg,
listadas em seguida, poderiam proteger o “sangue ¢ a honra dos alemaes”.

a) A proibi¢io de casamentos e relagdes extraconjugais entre alemdes e judeus:

b) A proibi¢io de judeus empregarem mulheres alemis com menos de 45 anos: =X
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¢) A proibicio de uso, pelos judeus, da bandeira e das cores nacionais:

Ampliagio de conhecimentos

1. Discuta com seu professor e colegas as peculiaridades da ideologia nazista, considerando as
questdes a seguir.

a) Com base em seus conhecimentos e no rexro de Hannah Arendt, apresentado abaixe, como
poderia ser caracterizado o nacionalismo alemio anterior 2 Segunda Guerra Mundial.

“[...] uma vez que os sentimentos nacionais alemdes ndo haviam resultado do
genuino desenvolvimento nacional, mas foram simplesmente reagées contra a ocupa-
¢do estrangeira, as doutrinas nacionais tinham um cardter negativo peculiar, destina-
vam-se a erguer um muro em torno do povo, a atuar como substitutos de fronteiras
que ndo podiam ser definidas com clareza pela geografia ou pela histéria.”

ARENDT, Hannah. Origens do totalitarions. $3e Paulo: Companhia das Lerras, 1989, p. 197,

b) Como os nazistas encaravam a perspectiva de construgio de um nove mundo, de renovacio da
Alemanha e do homem alemio?

(S7]
wn
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¢) Quais os argumentos da defesa da superioridade do povo alemao?

d) Defina o racismo xenofébico nazista.

e) Defina o antissemitismo. Lembre-se de que ele nio esteve presente somente na Alemanha,
que, alids, historicamente, era onde os judeus estavam mais adaptados e sentiam menos os
efeitos do antissemitismo.

Enumere outras caracteristicas do pensamento nazista, além dos itens ji tratados no exercicio
anterior (nacionalismo, construgdo de um novo mundo, superioridade do povo alemio, racis-
mo e antissemitismo).

Reflita sobre a ideologia nazista e a violagio dos direitos humanoes. Quais as caracteristicas que
podemos descrever acerca da atuagio dos nazistas durante as décadas de 1930 e 19402

36
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*  Pesquise em livros e na internet a vida dos irmios Sophie ¢ Hans Scholl, membros de um grupo
contrdrio ao nazismo alemio, chamado Rosa Branca, que distribuiu panfletos contra a doutrina
pmdom_inante em sen pais. Se possivel, procure trechos dos panﬂetﬁs do grupo Rosa Branca
e identifique as principais criticas ao Partido Nacional Socialista e ao governo autoritirio de
Adolf Hitler.

* Na mesma linha de oposigio ao regime nazista hd também outro grupo que se destacou
por tentar assassinar Adolf Hitler. Alguns militares, liderados por Claus Schenk, Conde de
Stauffenberg, tentaram colocar em pritica um plano chamado Operagio Valkiria. Pesquise
e descubra os motivos de seu fracasso.

By PESQUISA EM GRUPO

Ha uma grande quantidade de filmes que retratam o nazismo e o fascismo europeus. Faca um
levantamento dos titulos disponiveis em locadoras perto de sua casa. Organize um grupo de trés
ou quatro integrantes e busque tais titulos. Anote-os nas linhas a seguir:
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f“' /" Leitura e Andlise de Texto

“A ascensio da direita radical apés a Primeira Guerra Mundial foi sem divida uma res-
posta ao perigo, na verdade i realidade, da revolugio social e do poder operdrio em geral, ¢
i Revolugio de Outubro e ao leninismo em particular. Sem esses, nao teria havido fascismo
algum, pois embora os demagégicos ultradireitistas tivessem sido politicamente barulhen-
tos € agressivos em virios paises europeus desde o fim do século XIX, quase sempre haviam
sido mantidos sob controle antes de 1914. Sob esse aspecto, os apologetas do fascismo
provavelmente tém razio quando afirmam que Lenin engendrou Mussolini e Hitler.”

HOBSBAWM, Eric. £ra dor exsremor: o breve séeulo 300 — 1914-1991. Sio Maulo: Companhia das Lerras, 2008, p. 127

1. Por que a direita radical pode ser considerada uma resposta ao poder do operariado?

2. Quais as bases do pensamento da direira radical apés a Primeira Guerra Mundial?

&# VOCE APRENDEU?

1. As tendéncias racistas ¢ eugénicas podiam ser notadas até meados da década de 1920. Sobre a
eugenia, ou higiene racial, na década de 1920 na Europa, podemos afirmar que:

a) tratava-se de uma tendéncia isolada na Alemanha, principalmente apés a ascensio do
nazismo e de Adolf Hitler ao poder.

38
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b) foi defendida ranto por grupos de extrema direita, como os nazistas na Alemanha, quanto
por grupos socialistas de esquerda, de origem operdria.

¢) contradiz as bases do neocolonialismo europeu, desenvolvido desde o séeulo XIX e em
declinio na década de 1920.

d) foi criticada na obra do francés Conde de Gobineau e erradicada de diversos paises.

e) estava diretamente relacionada ao ideal desenvolvimentista e tecnolégico da época, que
apoiava a miscigenacio.

Baseado na leitura do texto a seguir, analise as afirmativas sobre o desenvolvimento da cultura
nos regimes totalitdrios:

“[...] A Alemanha de Hitler, a Itdlia de Mussolini, a Unido Soviética de Sualin e o
Brasil de Vargas reforcavam o construto ideolégico de uma identidade nacional. Nele,
as culturas populares, seguindo uma démarche inventada e instituida pelas diversas
sensibilidades romanticas do século XIX, adquiriam um papel fundador de ‘raizes’,
que faziam, dos paises, seres com legitimidade ‘nawural’ e, para além dela, com uma
existéncia quase merafisica: [...]".

COLL Jorge. O macional e o sutre. Disponivel em: <huop/fwww.sescsp.org. br/sesc/hotsites/ missao/textos/texio3. homls.
Acesso em: 28 ser. 2000,

. Houve incentivo da produgio cultural ligada a valorizacio de simbolos nacionalistas, apro-
priados pela propaganda que sustentava os regimes totalitdrios.

Il. As éperas de Richard Wagner, Giuseppe Verdi e Carlos Gomes foram obras valorizadas
pelos regimes rotalitirios, pois apresentam temdticas inspiradas nas “rafzes” de suas respectivas
culturas.

I1I. Ocorreu forte movimento de ruptura cultural, que rejeitava as influéncias do passado e das
vanguardas artisticas, buscando uma cultura popular mais préxima do imagindrio da populagio.

Sao verdadeiras as proposicoes:
a) LIlelll

b) ApenasIell.

c) Apenaslelll

d) Apenas Il e IIL

¢) Nenhuma.
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% PARA SABER MAIS

Livro
* RIBEIRO JUNIOR, Jodo. O gue é nazismo. Sao Paulo: Brasiliense, 1991. Texto bastante
acessivel, com informacées bisicas sobre o tema.
| Revista
- Superinteressante — A Ciéncia Nazista, n. 225, abr. 2006. A reportagem de capa deste

niimero traz uma série de informacoes interessantes sobre a relagio entre o nazismo ¢ a
ciéncia. Pode ser o comego de um projeto interdisciplinar.

Filmes

s Arguitetura da destruigio (Undergingens arkitektur). Diregio: Peter Cohen. Suécia, 1989.
| 121 min. 14 anos. Documentdrio sobre a visio artistica nazista e seus ideais de recons-
5 trugio do mundo por uma ordem “renovadora” e eugénica.
|

| * O grande ditador (The great dictator). Direcio: Charles Chaplin. EUA, 1940. 125 min.
| Livre. Comédia estrelada e dirigida com muito humor e sdtira sobre o regime nazista e a
! figura de Hitler.

o Uma mulher contra Hitler (Sophie Scholl — Die letzten Tage). Diregio: Marc Rothemund.
' Alemanha, 2005. 120 min. 16 anos. O filme narra o julgamento de integrantes do grupo Rosa
Branca, que distribufa panfletos de protesto e questionamento contra o regime nazista alemio.

O que eu aprendi...

Figura 07: Situacao de Aprendizagem 04 “Nazismo e RacismoCdderno do Alunale Histéria. 32

série. Volume 1.
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A secao “Ampliacdo dos Conhecimentos”, por exempiaz com proposta de
aprendizagem um questionario, cujos exercicios ysmss cunho, majoritariamente,

conteudista e conceitual, a saber pelo que propdem:

1- Discuta com seu professor e colegas as pedsdes da ideologia
nazista, considerando as questdes a seguir: a) Gase em seus
conhecimentos e no texto de Hannah Arendt, ap@dendbaixo, como
poderia ser caracterizado o nacionalismo alemarianta Segunda Guerra
Mundial. b) Como os nazistas encaravam a persedéwonstru¢cao de um
novo mundo, de renovacdo da Alemanha e do homemdale c) Quais os
argumentos da defesa da superioridade do povo akd)@efina o racismo
xenofébico nazista. e) Defina o antissemitismo. hesyse de que ele ndo
esteve presente somente na Alemanha, que, alésritemente, eram onde
0s judeus estavam mais adaptados e sentiam menosfedss do
antissemitismo. 2- Enumere outras caracteristicapahsamento nazista,
além dos itens j& tratados no exercicio anteriaci¢malismo, construgéo do
novo mundo, superioridade do povo alemdo, racisraatissemitismo). 3-
Reflita sobre a ideologia nazista e a violacdo dicsitos humanos. Quais
caracteristicas de podemos descrever acerca dgiatdas nazistas durante
as décadas de 1930 e 19407

Mesmo ante a sugestdo destes exercicios, a SEE&Rpnesenta nesta Situacao
nenhuma fonte de informacéo que auxilie os alunegegutarem 0s exercicios propostos,
pois citagdo textual de Hannah Arendt, dispostaialmente na referida secdo ndo cumpre
esta tarefa. Por outro lado, o posicionamento desterto revela que a apresentacdo de
diferentes concepcdes historiograficas néo prilalegalargamento da visdo dos estudantes
sobre a amplitude dos processos histéricos, coménadio assim os proprios designios
curriculares da SEE-SP que, contraditoriamentemafique a matriz e o€adernosde

Historia

[...] no seguem uma unica e determinada corrasteriografica, o que se
fez com o propdsito de respeitar a diversidadehijetivsos e compromissos
gue caracteriza os professores e pode ser confeoslonateriais didaticos
derivados do curriculo, sempre preocupados emaalarg horizontes das
acBes de ensino e aprendizagem” (SAO PAULO, 2032) p

Apos proferirem estas palavras, os elaboradoresuitdculo de Histéria citam
Hobsbawm (Tabela 06) nos seguintes termos: “o fistor das ideias pode (por sua conta e
risco) ndo dar a minima para a economia, e o haskmr econémico pode ndo dar a minima
para Shakespeare, mas o historiador social queagom dos dois néo ird muito longe” (S&o
Paulo, 2010, p.32). Entretanto, tais proposicOesgean ndo terem sido contempladas pela

SEE-SP na referida Situacao de Aprendizagem (Fi@t)yapois, neste caso, o trabalho com
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diferentes concepc¢des historiograficas encontrdesyinculado dos objetivos da prépria
Situacdo e, em um sentido mais amplo e preocupam®éém das assercdes de Hobsbawm.

Assim, resta aos professores de Historia da rétdécp paulista buscar em outros
materiais didaticos subsidios para o trabalho cowerto de Hannah Arendt e com a
execucao do restante das atividades da sec¢éo “Agaplidos Conhecimentos” (Figura 07),
sem contar as 07 paginas de exercicios remanescen&ituacao.

Esta tarefa, por sua vez, pode demandar mais telmgme o previsto pela SEE-SP,
bem como necessitar da téo criticada utilizacalmasa, ja que o livro didatico disponivel na
escola pode néo estar de acordo com as atividadé€sadlernosA situagao agrava-se para o
ensino médio regular noturno, cujas aulas estgmslias em menor quantidade e tempo, fato
ndo considerado pelo curricBflo Além disso, a extensdo da Situacdo de Aprendizage
(Figura 07) impressiona, contudo, a SEE-SP acregflia uma aula seria suficiente para
desenvolvé-la (Tabela 07).

Frente ao exposto, parece ficar comprometido ondebgmento integral da matriz
curricular divulgada pelo Estado, tornando-se ce®psivel e justificavel o fato dos
professores acharem o tempo sugerido insuficieata p completo desenvolvimento das
SituacBes de Aprendizagem. Ainda assim, o currieubesCadernosndo sofreram ao longo
do percurso alteracbes que solucionassem estaepratita, de tal forma que a questdo
coloca-se ainda hoje — quinto ano da reforma aualic- como um entrave a implementacéao.
Além disso, Boim (2010, p.58) compreende o posanoento da SEE-SP como um

cerceamento a autonomia docente, concluindo:

Limita-se significativamente o planejamento eladorgelo professor e o
calendario da escola, hd espaco unicamente pgpeopsstas de trabalho
orientadas pelosCadernos do ProfessorAs aulas para cada bimestre
seguidas sequencialmente restringem a autonomiaprbdessor no
desenvolvimento de atividades extracurricularesajgadam aos interesses
da comunidade escolar.

Mais do que um cerceamento a liberdade de cat@doana como sdo apresentadas as
Situacdes de Aprendizagem de Historia ndo favoesoetermos de operacionalizagcéo, o que
a propria SEE-SP preconiza: “[...] pratica da peoidtizacdo dos temas, conceitos e
abordagens historiogréfica, evitando posturas dtgasaou preconceituosas” (Sao Paulo,
2010, p.32). Utilizando-se das palavras da profassie Historia da escola A, “[...] da

8 Somente as classes de aceleracéo da EJA poSagamosroprios, mais proximos de suas necessidades



187

impressao que é diferente, uma pessoa que éa. fieaposta e a outra que vai... que ficou
responsavel pra fazer as atividades.”

Ao lado deste, outro obstaculo que se coloca aeimghtacdo do curriculo remete a
questado da logistica, mais especificamente aococate#ficado na chegada d@adernos do
Professore Cadernos do Alunmas escolas. Tal problema foi referenciado por goo®
sujeitos e, por meio de seus depoimentos, verHseuue ele acompanha o processo de

reforma curricular desde 2008. A professora coadera da escola A revelou:

Entdo, esse material a gente recebia em partes at® passado. Vamos
dizer que 90% do material vinha através dos Careigestante, eu ndo sei
0 porqué, vinha por transportadora. Mas, eles naoonaeguiram mandar o
material de uma maneira assim... Por exemplo, fmoirdeste ano, nos
tinhamos o material, sé que depois, no terceir@ guarto volumes, nos
tivemos muitos problemas com a entrega de mateniaitos... Assim, eu
nao sei se houve algum processo de licitagcdo pardrega desse material,
mas chegava material de todas as formas, sabe?eAmgaterial que vocé
esta vendo ali, € um material que veio danificaleecretéria, na hora de
dar baixa, constou rgite que o material tinha chegado sujo, sem condi¢bes
de uso. Ai, eles repuseram o material, s6 que deimaatrasada. Houve
ainda falta de material, entdo, por exemplo, etddrés sétimos anos, eu
recebi material apenas para dois. Entdo, issorfobutro transtorno muito
grande, por que a Diretoria também néo recebiagsarva técnica da
Diretoria, as vezes, era muito pequena. Entdo,dbsgava a gente a fazer
contato com varias escolas: “ O que vocé tem sdbrai?” Essa troca
sempre houve. Entdo, isso foi um entrave sim, pa, @lém de tudo, o
material ndo estava em méaos quando se precisaa del

Semelhantemente, a professora coordenadora da &apliando questionada sobre o
assunto, denunciou que o0 atraso na entrega Gimernostambém acontecia em sua
instituicdo. Para ela, “[...] mesmo em 2008, issap@alhou muito. Por qué? Porque nédo vinha
Caderninhg vinha pela metade, falta@aderninhoe ai vocé trabalhava com trinta, precisava
de sessenta... entdo era muito dificil.”

Em 2008, a Imprensa Oficial do Estado de Sado Faulesponsavel pela impresséo e
pelo acabamento do material, em 2010, isso ficwargo daEsdeva IndUstria Gréafick
empresa privada mineira (Sao Paulo, 2008; 201@pmieccédo do material, feita sob a tutela
do préprio Estado ou de empresas particulares,answfceu alteragdes, ja que, desde o inicio,

0 atraso na chegada dos apostilados desestimulaballto de implementacao feito por

8 Segundo informaces recolhidas no site da prégmaresa, seu parque grafico é “[...] um dos maia be
equipados da América Latina, encontra-se em plgpansdo, ocupando area construida de 24 mil metnos,
Juiz de Fora, cidade-p6lo da Zona da Mata mine&kaniesma possui ainda “[...] um depdésito de 12matros
quadrados voltado para armazenagem de papel @ paaressao do jornal Tribuna de Minas.” Disponirel:
<http://www.esdeva.com.br/esdeva/>. Acesso em:412(112.
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professores e alunos da rede, dificultando aindes @axecucdo das atividades propostas
pelosCadernosno tempo previsto, levando, mais uma vez, ao déisgras acdes de reforma
da SEE-SP.

Ao final deste capitulo ndo se pode dizer, enttetague as questdes levantadas
inicialmente — para subsidiar a analise dos fundémsee métodos seguidos pelo curriculo de
Historia paulista — foram definitivamente ou totahte respondidas, alias, tais conceitos nem
mesmo adéquam-se aos objetivos das tarefas detigagg® cientifica no campo das
humanidades. Por outro lado, elas podem aindailooimtpara que o debate sobre o objeto em
guestdo seja ampliado. Abrem-se os caminhos pa&aufuos estudos venham a identificar e
analisar as concepcdes do curriculo de Histori&ad@m Paulo faz escqglaorroborando para
que a trajetdria da disciplina de Historia escalarBrasil seja mais uma vez descrita e

problematizada.



Consideracoes Finais

Em linhas finais, ratifica-se a aceitacdo do cutdcproposto pelo programa
educacionalSao Paulo faz escolam seu quinto ano de vigor, mais no que se refsre
matrizes curriculares e menos que concerne aosiaiaididaticos -Cadernos do Professer
Cadernos do AlunoEntretanto, de acordo com a consideracdo daéexist de uma
identidade escolar — institucional e cultural —ae'stceitacdo” ndo é compreendida como
estanque e homogénea, ao contrario, ela tambémd@zida pelo ritmo ditado pelos sujeitos
escolares que agem por influéncia de suas expa#epmfissionais e pessoais, confirmando
a existéncia de singularidades de atuacao no moaksreforma, enfim, particularidades de
aceitacao.

Por intermédio da anélise dos depoimentos sujetioeacionais das escolas A e B,
sobretudo PCs, notou-se que esta aceitacdo € acbangzela intencdo de seguir as
proposicdes curriculares da SEE-SP, mesmo diant®dss as dificuldades contextuais e
infraestruturais apresentadas pelas instituicdesim\como o0s sujeitos da pesquisa, também
o movimento sindical de professores e gestores, @ue 2008, mostrou-se bastante
empenhado em recusar a padronizacdo, pareceu ilradaglo nos anos subsequentes. Ao
longo de seu percurso, a uniformizagédo dos cuo$ceimpreendida pelo Estado deixou de ser
alvo de contraposi¢cbes, sendo, inclusive, citadagbguns entrevistados como um ponto
positivo da reforma curricular, fatos que corrolborpara compreensédo de que a referida

aceitacao, postas as singularidades contextuaiataleexiste.
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Entre outras razfes, o debate referente a padigiinizcurricular pode ter saido de
cena também por que outras questdes acabaram poarde interesse e a preocupacao do
professorado paulista entre os anos de 2008 a 28%lim como acontecera durante a reforma
educativa promovida, nos anos de 1990, por Rosebdlem — em que o0s ideias de
participacdo social e de democratizacdo dos clwmd@cabaram sendo abandonados em razéo
de outras questdes colocadas pela SEE-SP na épmarabém nos tempos mais recentes,
paulatinamente, a atencdo da rede foi desviadagsatmtos diversos relativos, sobretudo, a
reorganizacdo da carreira do magistério paulistgascacdes incluiram, entre outras, a
insercdo de periodo probatério para os professesn-concursados, a desarticulacdo do
quadro em diferentes categorias de professoresesgacio de alguns direitos — como aos
servicos do IAMSPE — aos professores temporariosags atualmente, a nova interpretacao
do artigon® 78do Estatuto dos Funcionarios Publicos Civis dadst a qual prevé que os
professores que gozam de aposentarias especiagd@as repor, antes de se aposentarem, 0s
dias gastos com licenca saude.

Convém salientar que esta aceitacdo parece rerorelsicionada a qualquer desvio de
direcionamento da SEE-SP para com as acdeSadoPaulo faz escqlga que, apesar das
criticas recebidas, as matrizes curriculares e matsriais didaticos nunca sofreram qualquer
tipo de alteracdo que justificasse a mudanca deungosicial de recusa dos professores
paulistas. Sabe-se ainda que, em 2008, estes a0 &betivamente chamados para participar
da elaboragdo dos novos curriculos, 0 que levanéendimento de que a terminologia
utilizada pelo Estado deveria ser “guia curriculami vez de “proposta curricular”, pois esta
sugere participacao e debate, acdes que, por guaade contempladas. Ademais, no caso de
Assis, em cinco anos, 0s sujeitos educacionaismfochamados a receber orientacao
técnica/pedagogica apenas uma vez, evidenciandalminte, a ndo preocupagcdo da
Secretaria em tornar democratico o processo demafeducacional.

Conforme observado neste trabalho, ha de consigeeaesta aceitacdo pode também
estar relacionada aos mecanismos de controle eéagd@l deliberados conjuntamente a
padronizacdo dos curriculos na rede publica denengiois a insercdo de uma politica de
bonificagdo por desempenho gerou a “auto-monitgéi@a (Ball, 2002), cuja principal
caracteristica € a extensdo do controle aos aggueepassam a fiscalizar a si mesmos e a
seus pares, por exemplo, durante o processo daritapfo das intencionalidades curriculares
do S&o Paulo faz escalaNesse sentido, € necessario lembrar que o t@baital’
desempenhado por um profissional pode represeettda financeira para toda a instituicdo.
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Dentro da conjuntura neoliberal contemporanedéo Paulo faz escolaais que uma
padronizacao curricular também visava a dinamizagdarelacbes econdmicas e a contencao
do financiamento educacional, o que foi efetivaglttye outros aspectos, mediante severo
controle sobre as agbes dos sujeitos educaciawEgjuais passou a ser exigido um trabalho
excessivamente performético que ndo consideraréisytaridades vivenciadas nas mais de
cinco mil escolas da rede. Quando as metas ndalsaoncadas, escolas e sujeitos acabam
responsabilizados por seus insucessos, 0 que @drastar para a comunidade escolar e, em
um sentido mais amplo, corrobora com o0 processtegeeciacdo e proletarizagdo do oficio
docente.

Entretanto, mesmo em face ao severo controle ridoeracia e a propria aceitacédo das
matrizes, quando a investigacao direcionou-se patatidiano escolar — com objetivo de
verificar como e em que medida as proposi¢cdesctulares da SEE-SP foram, ou ndo, postas
em pratica pelas escolas A e B —, percebeu-se Igoe @& mesmo tempo novo e antigo,
insurgia e era facilmente identificavel na voz & agdes de professores e gestores. Tratava-se
da cultura escolar que, mais uma vez, gerava s@usdutos”, cuja existéncia é
consubstanciada nesta pesquisa pela maneira indivacauténtica que cada instituicdo e cada
docente escolheu para trabalhar com a nova mat@reseusCadernos mesmo que isso
significasse sua néo utilizacdo, seu desuso.

De acordo com este encaminhamento, sao, finalinguestionadas as conclusdes a
que chegam determinados trabalhos de cunho cantjtie preconizam que a divulgacéo de
uma matriz curricular por parte do poder publicaugational necessariamente deve ser
compreendida como uma medida de cerceamento dalhtcallocente. Tal forma de
compreender a implementacéo de reformas no sigdotwacional, sejam elas de procedéncia
curricular ou ndo, desconsidera a atuacdo prateasdjeitos que, guiados por influéncias
proprias e/ou comuns ao grupo escolar, fazem aeimgtacdo — de um curriculo, por
exemplo — de maneira auténtica e singular.

Boim (2010, p.121), em analise ao processo deam@tdo do novo curriculo
paulista, corrobora com esta percep¢do, pois dimde a conclusdo de que “a proposta
curricular apresentada pela SEE-SP em 2008 e édadalcomo curriculo oficial no ano de
2009 néo deve ser encarada como uma proposta e um pacote educacional”,

considera:

O fato de a disciplina estar ali consolidada comigata ndo assegura por si
sO que ela seja ministrada tal qual se imaginouwvaaiss instancias de
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definicdo da disciplina. O que o professor e o @limzem em sala de aula,
por sinal, € um desses momentos obscuros que retusdacdo se se
pretender avancar para além da investigacdo daiplidisc em
funcionamento.lflem Ibidem, 2010)

Vista a aula como um “momento obscuro” da implemedd, sinaliza-se com a
perspectiva de que diferentes escolas fazem Isitdistintas das proposicbées do poder
publico educacional, o que leva a percepcao demesmo em face a publicacdo de matrizes
curriculares e materiais didaticos para toda urda de ensino, é preciso maior cautela para
utilizacdo de termos tais como “engessamento”, rgpadacdo” ou “uniformizacéo”
curricular e pedagogica.

Sem as devidas ressalvas, o0 emprego de tais aomgaitle levar os leitores mesmo
avisados a compreenderem a escola e as disciptio® espacos de reproducdo de
conhecimento e de mera vulgarizacdo das Ciénciaefdeéncia, em outras palavras, de
inércia, de continuacdes e de permanéncias, o mpede a conducdo de mudancas na
conjuntura externa — social, politica, econémiceukural. Ao contrario desta perspectiva,
compreende-se a instituicdo escolar e os campomliares como detentores de inimeras
possibilidades de transformacdo contextual, j& cueem seus “produtos” e seus saberes,
sendo, por isso, capazes de lidar com as diretti@aggoder publico educacional de maneiras
distintas, tal como lhes convém.

Para que se promova a qualidade e a supressaaseéagela qual passa a Educacao
paulista — e nacional como um todo — a melhor Saugdo estd, como ja discutido, na
instalacéo de politicas controle do trabalho dacent na proliferacdo dos exames em larga
escala, tampouco na meritocracia, acoes que, par lado e de maneira geral, ndo levam em
conta e ndo propdem solugdes para os problemasntorgis especificos de cada unidade de
ensino, 0s quais, sem duvida alguma, configurammeseo influéncias para o processo de
ensino-aprendizagem.

Em sentido contrario, as acbes educacionais deveziaderecar-se para o cotidiano
escolar, mais especificamente para as salas delacdh onde, finalmente, se observam os
destinos tomados pelas politicas publicas (FatfFet al., 2004). Se desde o principio, 0s
projetos de reforma contassem com a participac@pelies os colocam em pratica —
professores e gestores — estariam findos no pmabdssmplantacdo sentimentos que se
relacionam a descrédito, estranhamento, imposicdoeceisa, tdo comuns processos

reformistas feitos de cima para baixo, sem quezades sujeitos seja considerada.
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Como sugere Forquin (1993), para combater a ofisgecessario que as propostas
curriculares, ndo somente a de Historia, contemptiEmmaneira “universal” tanto as
demandas de formacdo humanitaria, social e locantq a transmissdo de saberes para a
resolucdo das incognitas contemporaneas, fazendapaecer o que se denomina
“estrangeiros” e “desenraizados” sociais, concebiglm processos de ensino-aprendizagem
que contemplam apenas aspectos da cultura dos sgagminantes. Tais proposicoes,
entretanto, parecem ndo terem sido privilegiadasef@ma curricular empreendida pelo
Estado de S&o Paulo, tanto no que se refere arat@lodconstrucdo das matrizeSa&dernos
guanto no que concerne a forma de implementa-losdea

Contudo, as consequéncias das atuais decisfesE&SBSBa qualidade educacional
paulista ndo poderédo ser aqui enumeradas, ja ge®rana continua em tramitacdo e passa
por constantes alteragcbes, mesmo apoOs a altern@lecirés secretarios educacionais.
Identificar e analisar com mais profundidade aslicapbes geradas pel®&do Paulo faz
escolapara a educacao e para o ensino de Historia requiabilizacdo de pesquisas como
esta, que tentou contribuir, trancando alguns eimd@mentos, para que as reflexdes sobre o

objeto em questao pudessem ser ampliadas.
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Anexos

Anexo 01: Roteiro de Entrevista para professores ddistoria

APRESENTACAO:

1°: Agradecer a participacéo do professor

2°: A importancia de sua experiéncia pratica parapstguisa

3°: Participacao voluntaria e autorizacédo da escaola g@sta pesquisa

4°: Perguntas e abstencdes a qualquer momento

5°: Acesso a entrevista e a dissertacao

6°: Sinta-se a vontade para pensar, falar ou silenciar

7°: Imparcialidade da pesquisa

8°: Ocultagéo completa dos dados da escola e dososuggivolvidos nesta pesquisa
9°: Minha apresentacédo e da pesquisa

PROFISSAO:

1. Gostaria que vocé falasse um pouco sobre sua fa@onaeu tempo de magistério. Um
pequeno historico de seu percurso profissional.

2. Fale sobre sua concepcdo de educacdo e sobreebbdeagnsino de Historia na vida do
educando:

ESCOLA:

1.Em quantas e quais escolas vocé esta trabalhastibar®? Qual sua carga horaria?

2. Qual seu regime de trabalho (Efetivo/ACT) e ha tpsmm@anos vocé leciona nesta unidade
de ensino?

3. Fale um pouco sobre a realidade escolar que vosénab nesta instituicdo de ensino.
(Vocé é professor do Ensino Médio? Periodo notafoo matutino?)

NOVA PROPOSTA CURRICULAR:

(Materialidade)

1. Como é composto o material de Histéria do Curri€ficial do Estado de Sdo Paulo?

(O caderno do aluno esta de acordo com aquilo gpeogosto no caderno do professor
também?)

2.Vocé utiliza exclusivamente os cadernos deste matar inclui outros materiais didaticos

em seu trabalho?

3. Ha obrigatoriedade do uso desse material? Relate:

4. H4 recursos materiais (didaticos e tecnologicéspahiveis na escola que subsidiam o
trabalho proposto pelo novo curriculo? Vocé oszatil

5. H& recursos materiais (didaticos e tecnologicespahiveis na Diretoria de Ensino de

Assis que subsidiam o trabalho proposto pelo novidaulo? VVocé os utiliza?

(Orientacédo Pedagdgica)

6. Vocé ja lecionava nesta unidade de ensino em 2@0®, da implementacdo do novo

projeto pedagdégico)?

7. Como foi o processo de implementacdo da Nova BtapGurricular de Histéria nesta

escola?
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8. Quais orientacdes pedagdgicas e técnicas voceeohternomento desta implementacao?
9 Mais especificamente em 2011, vocé continua reckberientacbes que subsidiem seu
trabalho com este novo curriculo? De que manei@auais instancias elas provéem?

10. Houve, segundo sua percepg¢ao, algum tipo de madamgnaterial ou nas orientagbes
pedagogicas desde sua implementacdo em 2008?

(Prética e Cultura Escolar)

11. Quais influéncias a Nova Proposta Curricular detdtis imprimiu em seu trabalho?
Houve algum tipo de mudanca em sua atuacao pissi

12. Em sentido contrario, sua experiéncia profissi@analia formacdo docente influenciaram
sua forma de utilizagc&o deste material? De que maéhe

13. E possivel que voceé utilize este material de martstinta em diferentes escolas? Como?

ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO:

1. Segundo sua opiniao, indiqgue um ponto positivona wlificuldade no trabalho com este
material na disciplina de Histéria para o EnsinaliMe

2. “Preparacédo para o mundo do trabalho, para anc@agio dos estudos e para a formagao
do cidadado” sdo as propostas da SEE para o educamdtuinte do Ensino Médio, ultima
etapa da educacéo basica brasileira. Segundo szepp@o, ao trabalhar com este curriculo, €
possivel que estes educandos tenham esses acessos?

3. O que vocé compreende por “qualidade de ensindé gue maneira a Nova Proposta
contribui para o avanco dessa qualidade no engitistoria em nivel Médio?

SARESP:

1. Vocé acredita que as avaliacOes externas propgsbs Sistema de Avaliagdo de
Rendimento do Estado de Sdo Paulo — Saresp estmmdio com o que é proposto por este
curriculo?

2. Como a escola lida com indices de desempenhooghtials avaliagdes do Saresp?

(Em termos mais subjetivos, de sentimento, alguoisac/em junto com essas avaliagdes e
depois com a chegada desses indices?)

3. Os indices de rendimento do Saresp influencianpgitaca profissional?

4. Em sua opinido, o que pode justificar um “maiotire “menor” rendimento desta escola
no Saresp em relagdo a disciplina de Historia nsinenMédio em 2009 (ano em que a
disciplina de Historia foi avaliada neste sistema)?

Vocé gostaria de fazer mais alguma colocacéo?



203

Anexo 02: Roteiro de Entrevista para Professores @odenadores — PC

APRESENTACAO:

1°: Agradecer a participagéao do PC

2°: A importancia de sua experiéncia pratica parapEtguisa

3°: Participacdo voluntaria e autorizacao da escota ggta pesquisa

4°: Perguntas e absten¢des a qualquer momento

59 Acesso a entrevista e a dissertacédo

6°: Sinta-se a vontade para pensar, falar ou silenciar

7°: Imparcialidade da pesquisa

8°: Ocultacéo completa dos dados da escola e dososuggivolvidos nesta pesquisa
9°: Minha apresentacéo e da pesquisa

PROFISSAO:

1. Gostaria que vocé falasse um pouco sobre sua ¢donaeu tempo de magistério. Um
pequeno historico de seu percurso profissionak a@upacao desta funcéo de PC.

2. Fale sobre sua concepcao de educacéo.

3. Fale sobre o papel do PC nas escolas publicasiaauhtualmente:

ESCOLA:
1. Fale sobre a realidade que vocé observa netiigio de ensino, em termos de clientela,
de caracteristicas proprias de cada instituicaoutiera da escola.

NOVA PROPOSTA CURRICULAR:

(Materialidade)

1. Como € composto o material do Curriculo OficiaE$stado de Sdo Paulo?

2. Como funciona o sistema de distribuicdo dessesriamt (cadernos de professores, alunos
e gestores) nas escolas de Assis?

3. Ha obrigatoriedade do uso desse material? Relate:

4. Ha recursos materiais (didaticos e tecnologicaspathiveis na escola que subsidiam o
trabalho proposto pelo novo curriculo?

5. Ha recursos materiais (didaticos e tecnologicaspativeis na Diretoria de Ensino de
Assis que subsidiam o trabalho proposto pelo novdailo?

6. Em termos mais especificos, como € composto or@ad® Gestor?

7. Houve, segundo sua percepcao, algum tipo de madamgnmaterial ou nas orientacbes
pedagogicas desde sua implementacdo em 20087

(Trabalho de Gestao)

8. Segundo as proposi¢cdes dos materiais do Cader@esior, como deve ser a atuacao do
PC nas escolas? (Em termos de gestdo, qual progesteabalho este material traz na
implementac&o do novo curriculo nas escolas pihpealistas?)

9. No universo da Coordenacéo, indique um ponto igosé um negativo no trabalho com
este material.

10. Como funciona o trabalho do PC nas escolas emaelas diferentes disciplinas que
compde o atual curriculo?

11. H4 alguma especificidade no trabalho com os psofes e Historia?

12. H& alguma especificidade no trabalho com os diteseniveis de ensino (Fundamental e
Médio)?
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13. Vocé utiliza exclusivamente os Cadernos do Gestoinclui outros materiais em seu
trabalho de coordenacao pedagdgica?

(Orientacdes para o Trabalho)

14. Vocé j4 trabalhava nesta unidade em 2008 (ano qéermentacdo do novo projeto
pedagogico)? Ocupava a funcao de PC?

15. Como vocé se recorda do processo de implementac8mwl Proposta Curricular nesta
Unidade Escolar em 2008? Que papel coube ao P& taesta?

16. Quais orientacdes (pedagdgicas e técnicas) vodevebno momento desta
implementacédo? De quais instancias elas eram pentens?

17. Mais especificamente em 2011, vocé continua reckberientacbes (pedagodgicas e
técnicas) que subsidiem seu trabalho com este ial@t&re que maneira elas chegam?
(Prética e Cultura Escolar)

18. Quais influéncias a Nova Proposta Curricular detdtis imprimiu em seu trabalho?
Houve algum tipo de mudanca em sua atuacao pissi

19. Em sentido contrario, sua experiéncia profissiamaua formacao influenciaram sua
forma de utilizacdo deste material? De que maneira?

20. Em sua opinido, o material atende ou nédo as ridadss desta unidade de ensino (A ou
B)? Relate:

21. O que vocé compreende por “qualidade de ensinai?stta opinido, a Nova Proposta
Curricular contribui para avanco dessa qualidadescala (A ou B)? De que maneira?
22.“Preparacao para o mundo do trabalho, para am@géo dos estudos e para a formacéo
do cidadao” sao as propostas da SEE para o educamdtuinte do Ensino Médio, ultima
etapa da educacéao basica brasileira. Segundo srepp@o, ao trabalhar com este curriculo, é
possivel que estes educandos tenham esses acessos?

SARESP

1. Vocé acredita que as avaliacbes externas propgsbs Sistema de Avaliagcdo de
Rendimento do Estado de Sdo Paulo — Saresp estmdio com o0 que é proposto por este
curriculo?

2.Como a escola lida com indices de desempenhooshtiaks avaliacbes do Saresp?

3. Em termos mais subijetivos, de sentimento, algunssac/em junto com essas avaliagdes e
depois com a chegada desses indices?

4. Os indices de rendimento do Saresp influencianpsateca profissional?

5. Em sua opinido, o que pode justificar um “maiottira “menor” rendimento desta escola
(A ou B) no Saresp em relacédo a disciplina de IHestdo Ensino Médio em 2009 (ano em
gue a disciplina de Historia foi avaliada nesteesis)?

Vocé gostaria de fazer mais alguma colocacéo?
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Anexo 03: Roteiro de Entrevista para Professores @odenadores da Oficina Pedagdgica
- PCOP

APRESENTACAO:

1°: Agradecer a participacdo do PCOP

2°: A importancia de sua experiéncia pratica parapstguisa

3°: Participacéo voluntaria e autorizacédo da escaola g@sta pesquisa

4°: Perguntas e abstencdes a qualquer momento

5°: Acesso a entrevista e a dissertacao

6°: Sinta-se a vontade para pensar, falar ou silenciar

7°: Imparcialidade da pesquisa

8°: Ocultagéo completa dos dados da escola e dososuggivolvidos nesta pesquisa
9°: Minha apresentacédo e da pesquisa

PROFISSAOQ:

1. Gostaria que vocé falasse um pouco sobre sua faonaeu tempo de magistério. Um
pequeno historico de seu percurso profissionak agupacao desta funcdo de PCOP.

2. Fale sobre sua concepcao de educacéo.

3. Fale sobre o papel do PCOP nas Diretorias de &mnsgionais.

ESCOLA:
1. Fale sobre a realidade das escolas estaduais sis, A&An termos de clientela, de
caracteristicas proprias de cada instituicao, ttarauda escola.

NOVA PROPOSTA CURRICULAR:

(Materialidade)

1. Como é composto o material do Curriculo OficiaEdtado de Sao Paulo?

2. Como funciona o sistema de distribuicdo dessesriamt (cadernos de professores, alunos
e gestores) nas escolas de Assis?

3. Ha obrigatoriedade do uso desse material? Relate:

4. Ha recursos materiais (didaticos e tecnologicaspathiveis na escola que subsidiam o
trabalho proposto pelo novo curriculo?

5. Ha recursos materiais (didaticos e tecnologicaspativeis na Diretoria de Ensino de
Assis que subsidiam o trabalho proposto pelo novdatilo?

6. Em termos mais especificos, como é composto orGad® Gestor?

7. De acordo com a Secretaria da Educacao, compodgsie material curricular se deu por
meio de iniciativas de acumulo e consideracdo dwdherimentos ja existentes na rede
estadual de ensino. Segundo sua recordacéo, comss®processo?

8. Houve, segundo sua percepcao, algum tipo de madamgmaterial ou nas orientacdes
pedagodgicas desde sua implementagdo em 2008?

(Trabalho de Gestao)

9. Segundo as proposi¢cdes dos materiais do Cader@esior, como deve ser a atuacao do
PCOP nas escolas?(Em termos de gestdo, qual paogestrabalho este material traz na
implementac&o do novo curriculo nas escolas plshpealistas?)

10. No universo da Coordenacédo das Oficinas Pedagigdiadique um ponto positivo e um
negativo no trabalho com este material.
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Ha alguma especificidade no trabalho com os difeseniveis de ensino (Fundamental e
Médio)?

11. Vocé utiliza exclusivamente os Cadernos do Gestoinclui outros materiais em seu
trabalho de coordenacéo das oficinas pedagogicas?

(Orientacédo Pedagogica)

12.Em 2008, vocé ja ocupava esta funcédo de PCOP e#ob& de Ensino?

13. Como foi o processo de implementacédo da Nova Btapgourricular nesta Diretoria? Que
papel coube ao PCOP nesta tarefa?

14. Quais orientacdes (pedagodgicas e técnicas) vocd@veobno momento desta
implementagc&o? De quais instancias elas eram penten?

15. Mais especificamente em 2011, vocé continua rexkEberientacdes (pedagodgicas e
técnicas) que subsidiem seu trabalho com este ialdtéde que maneira elas chegam até
vocé?

(Prética e Cultura Escolar)

16. Quais influéncias a Nova Proposta Curricular detdtis imprimiu em seu trabalho?
Houve algum tipo de mudanca em sua atuacao pissi

17. Em sentido contrario, sua experiéncia profissiamaua formacao influenciaram sua
forma de utilizacdo deste material? De que maneira?

18. Em sua opinido, o material de Historia para o mmsMédio atende ou ndo as
necessidades das escolas estaduais do municipss® Relate:

19. O que vocé compreende por “qualidade de ensinai?s&a opinido, a Nova Proposta
Curricular contribui para avanco dessa qualidade escolas deste municipio? De que
maneira?

20. “Preparacao para o mundo do trabalho, para am@géo dos estudos e para a formacéo
do cidaddo” sdo as propostas da SEE para o educamdtuinte do Ensino Médio, ultima
etapa da educacdo bésica brasileira. Segundo soeppa@o, ao trabalhar o curriculo de
Historia, é possivel que estes educandos tenhas assssos?

SARESP

1. Vocé acredita que as avaliagbes externas propgehrs Sistema de Avaliacdo de
Rendimento do Estado de Sdo Paulo — Saresp estmndo com o0 que é proposto por este
curriculo?

2. Como os PCOPs lidam com estes indices de desempbtitios nas avaliacbes do Saresp?
3. Em termos mais subjetivos, de sentimento, algtoisa vem junto com essas avaliagdes e
depois com a chegada desses indices?

4. Os indices de rendimento do Saresp influencianpgteca profissional?

5. Em sua opinido, o que pode justificar um “maiotine “menor” rendimento de uma escola
do municipio de Assis em relagéo a disciplina dgtdtlia no Ensino Médio em 2009 (ano em
que a disciplina de Historia foi avaliada nesteesis)?

Vocé gostaria de fazer mais alguma colocacgéo?



