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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo compreendesrdsbuicdes e os
desafios do uso do computador nas aulas de HisRara tanto, recorre-se a um
estudo tedrico sobre as publicacBes académicadrgteen dessas questfes
propondo dois caminhos investigativos: buscandooasepcdes de ensino de
Historia de um grupo de professores do Ensino Rurdégal correlacionando-as
com 0s avancos e o0s desafios da incorporacdo dasldgias na pratica
pedagdgica. E um olhar sobre a minha pratica comfegsora de Histéria no
desenvolvimento de aulas, por meio de um planejameEm base na pedagogia
de projetos, prevendo o0 uso criativo e critico donputador e internet. O
processo metodologico da pesquisa tem um percuorsstigativo de cunho
gualitativo e a analise do material coletado poriomee entrevista
semiestruturada, diario de campo feito pela psufea pesquisadora, relatério e
trabalhos produzidos pelos alunos, permitiram exd@de algumas contribuicées
importantes e possiveis comprovando que as tedaslpgdem trazer mudancas
nas praticas pedagoégicas e em especial ao ensiiistdeia, oportunizando aos
estudantes situacbes de construcdo de conhecinsggdicativo em um
ambiente colaborativo. Por outro lado, o cenériotetmologias na educacéo
revela um grande desafio para os educadores, @iz :1ecessario relacionar a
postura pedagogica do professor com a necessidadermacdo constante e
com a reflex@o sobre a pratica pedagdgica de madosg possam ampliar as
possibilidades que as TDIC podem trazer a congirud@ conhecimento
historico. Espera-se com isso colaborar com o apdafmento da discusséo
sobre a incorporacdo das tecnologias ao curricul@aeintegracdo de
conhecimentos especificos, tecnologicos e pedag®g(#PCK) como um
caminho para se pensar em novas abordagens paraagfio de professores.

Palavras-chave: Tecnologias na educacdo. EnsinBligtéria. Integracéo de
tecnologias ao curriculo. Formacgéao de professdreEK.



ABSTRACT

This study aims to understand the contributions ahédllenges of
computer presence in History classes. For thisqa&pit has been approached a
theoretical study of academic publications thatoemgass such issues. For that
two investigative paths are proposed: the first ameestigates concepts of
education and History teaching for a group of eletawy school teachers, thus
correlating them with the advances and challendgesahnology incorporation
in teaching practices; the second one is relatethyopractice as a History
teacher in the elaboration of lessons by meansptdraning based on pedagogic
projects, providing a creative and critical usecofputers and internet. The
methodological process research has a qualitativestigation course. The
analysis of the material collected through semiedtired interviews, a field
diary elaborated by the researcher, as well asrtepmd works produced by
students have highlighted some important and plessiintributions. So, it can
be concluded that technology can offer changesdnhing practices, especially
to History teaching providing opportunities for démts that intend to create
situations of significant knowledge in a collabtratenvironment. For other
hand, the scenary of technology in education reveamajor challenge for
educators because it is necessary to relate tbhleaies pedagogical position with
the need for constant training and a reflectionteaching practice so that
possibilities of TDIC could be enlarged and improtle construction of
historical knowledge. It is expected that this woduld collaborate with further
discussions on the incorporation of technology ¢bosl programs and the
integration of a technological knowledge and peda content (TPCK) as a
way to think about new approaches to teacher trgini

Keywords: Technologies in education. History teaghi Integration of
technologies to school programs. Teacher trairiCK.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem suas origens na minha trajgitofassional. Como
professora de Historia da Educacéo basica semppreneupei com a auséncia
de vinculo dos estudantes com as praticas pedagdgiesentes no ambiente
escolar que dao énfase ao treinamento e ndo aci@seda autonomia e da
cooperagéo.

O comportamento passivo dos estudantes dianteistasgdes nas aulas
acerca do conhecimento histdrico, demonstrandogooucnenhuma habilidade
de questionar, investigar e relacionar as constugistoricas com a realidade
vivida me motivou desenvolver um trabalho diferadoi com estratégias e
metodologias que tornassem as aulas mais dinamjuacicipativas.

Algumas mudancas foram identificadas no sentidoddspertar a
motivacdo e a interacdo entre os alunos sinalizgnéoa atitude passiva deles
estava relacionada as concepcles pedagodgicas dagbor metodoldgica
adotadas na comunicacado do conhecimento histérico.

A introducdo das novas tecnologias de comunicag@foemacdo no
ambiente escolar despertou meu interesse. Passmrague elas poderiam
contribuir para aumentar a motivacdo e consequ&miEmo rendimento dos
alunos da escola publica, propiciando uma apregédina inovadora e
significativa.

No Brasil temos uma trajetoria interessante deamtpcao das TDIC
(Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicacéa) escola publica, e
muitos desafios ainda a superar. O avanco tecrmolégi a introducdo da
informatica induzem a escola a uma mudanca nascgsapedagodgicas e
consequentemente no trabalho docente, uma vezsqueios de comunicacao e

0s demais recursos tecnolégicos sao muito motiesdor



14

Entretanto, vale ressaltar que em muitas escolatem as salas de
informatica mas grande parte delas encontram-shadias ou subutilizadas. O
uso do computador como ferramenta pedagogica adagao curriculo escolar
ainda € um desafio.

A busca por transformar minha pratica pedagdge@ou-me ao
Mestrado Profissional em Educagéo na Universidadlefal de Lavras onde se
insere a presente pesquisa. Essas situacdes diesmmaen as inquietacdes que
norteiam esse trabalho sobretudo em relagdmomo as tecnologias podem
contribuir com a (re)construcdo do ensino de Histooriginamo diversas
subquestdes:

Como as TDIC foram introduzidas nas escolas? Caomstruir aulas de
Historia, favorecidas pelo uso do computador, caasrimteresse e participacéo
de estudantes e que colaborem para a emancipaggiudiantes como sujeitos
histéricos? Que usos do computador e internet podehaborar nessa
construcdo? Que aspectos pedagdgicos estardo iglogohesse processo? Qual
a relacdo entre as concepcdes dos professorestddgehcom o uso ou ndo de
tecnologias em suas aulas?

Dai a necessidade de repensar sobre como as neeaslogias,
presentes no espaco escolar podem contribuir pacanatrucdo do saber
histérico, ndo um saber preestabelecido e acabawhs reconhecer a
possibilidade de reconstrucdo histérica amparadcegimdos metodolégicos e
abordagens pedagdgicas que ndo mais privilegiemfatss historicos
particulares, os grandes nomes e mitos e ndo ggatadas em uma cronologia
linear e na analise essencialmente econdmica @de$so histdrico (FONSECA,
2004).

Nessa perspectiva com a presente dissertagdo tmho objetivo
compreender as contribuicbes e os desafios doasomputador nas aulas de

Historia.
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Dentro do amplo contexto que envolve a uso de tegias e docéncia
de histdria proponho dois caminhos investigativos:

a) Desenvolver e analisar as propostas de uso d€ irbegradas ao
ensino de Histéria no Ensino Fundamental da redeigipal com vistas a
compreender o processo de reconstrucao da pratica;

b) Conhecer as concepcdes dos meus pares sobsao de Historia e a
incorporacao das TDIC ao curriculo.

Os fatores desencadeadores desse estudo, posdontay desejo de
refletir sobre a prépria pratica e contribuir coninima area especifica de
atuagdo: o ensino da Historia. Considerando queroducdo académica séo
raros os direcionamentos a estudos de problema&xiésps relacionados ao
ensino da Histéria na educacdo béasica e as difidakl experimentadas por
esses professores no processo de apropriacdo deecgoentos sobre as
tecnologias.

O encaminhamento metodolégico se desenvolveu nuoctegso
investigativo de cunho qualitativo envolvendo urbsesvacédo participante das
minhas aulas com registros sistematicos e entasvisgmiestruturadas com o0s
professores de Histéria da rede municipal da qmdrhos parte.

Para a reflexdo sobre a minha pratica como prafesde Histéria
desenvolvi um planejamento de aulas com base nagpgié de Projetos,
prevendo o uso criativo e critico do computadornternet. Esse estudo,
intitulado como Projeto Navegantes, teve como tamgrandes navegacdes do
século XV, envolvendo alunos das turmas do 7° arergino Fundamental.

Tal processo desenvolveu-se em trés fases:

1) Elaboracédo de uma sequéncia didatica a partir dizédo programatico

e sele¢do dos recursos disponiveis adequados jetisabpropostos;

2) Realizacdo das aulas com relatérios dos alunasao feito pela

professora e pesquisadora;
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3) Analise do material coletado e discussédo dasdtesos.

Paralelamente a realizacdo dessas experiénciagromss de suma
importancia conhecer as concepcdes de ensino tEidislos meus pares e
verificar como as tecnologias tém sido inseridaspraticas pedagodgicas.

Os resultados parciais foram apresentados em &gasncongressos e
também para a equipe do programa de Mestrado §lovfed em Educacdo da
UFLA, o gue muito colaborou para esse trabalho.

O processo de realizagdo da pesquisa mostrou-gEuEEmente
especial para minha formacao docente, & medidprppercionou a articulagdo
da pratica reconstruida com os estudos tedricos.esdsrcos mobilizados
possibilitaram ao mesmo tempo, aproximacdo comocaerges tedricas do
ensino de Histéria e com uma abordagem constristéonie tecnologias
educacionais.

Com este estudo nado tenho a pretensdo de enc@dnnaulas ou dar
receitas, mas apontar caminhos para a reflexdoveadaais necessaria sobre as
novas formas de ensinar e aprender Histéria, n@ sk sociedade
informacional. Para tanto ndo podemos desconsider®r concepcdes,
experiéncias e os desafios vivenciados pelos mofes que atuam na educacgao
bésica.

Com este trabalho busco trazer contribuicdes pacdessores de
Historia interessados em repensar o0 ensino depliigcia partir de uma viséo
integrada do ponto de vista do conhecimento hgiGconstruido com base em
uma visao critica da realidade e dos fatos; mofafessores das areas das
ciéncias sociais a incorporarem 0s recursos oftwegbelas novas tecnologias
com o0 objetivo de tornarem suas aulas interessaatgsroblematizadas
proporcionando aos alunos a constru¢cdo de conheiseompartilhados e

significativos; comprovar a necessidade de pesgjuisaarea de formacgéo de
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professores no sentido de conciliar conhecimeneaagogicos, especificos e
tecnoldgicos;

O presente trabalho esta estruturado da seguoimaf

No capitulo 2 buscamos delinear a base teéricustentacao revisando
e caracterizando conceitos que se tornaram esEenp@a percurso
metodologico desta pesquisa.

No capitulo 3 descrevemos as escolhas metodofigiaa contexto da
pesquisa buscando compartilhar uma visdo mais géném do processo de
coleta de dados e analise da pesquisa empirica.

No capitulo 4 apresentamos uma sistematizacdo rdesltados
discutindo como as tecnologias podem contribuir camconstrucdo do
conhecimento histérico buscando novas descobertascomstrucdo de
conhecimento sobre o uso das TDIC (Tecnologiastéigide Informacéo e
Comunicacao) em aulas de Historia.

Esta feito, portanto, o convite a todos que desgjare) pensar a sua
pratica. Esperamos que o0 esforco dessa viageno, feit meio de muitas
leituras, participacbes em eventos académicos,n@igies e atuacdes em
campo — chegue ao leitor de forma suave, leve eagumhas que se seguem
possam de alguma forma, trazer alguma contribulagegue conosco!
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Tecnologias e educac¢éo

Uma extensa bibliografia ja foi produzida acerea idformatica na
educacao confirmando as possibilidades de usoedaslogias como meio de
transformar o ambiente tradicional da sala de emlaambientes que propiciam
maior interacdo, colocando professores e aluno® @utores da prépria pratica,
no individual e no coletivo. Levy (1999); AlmeidaAdmeida (2000); Almeida
(2001); Moran e Almeida (2005) e Almeida (2005)m&ida (2011).

De acordo com Almeida (2001), a implantacdo dasCTia educacgéo
brasileira passou por fases distintas, mas comarater inovador tendo como
base a relacdo entre pesquisa, formacdo e pr@idarograma Nacional de
Informatica na Educacdo (PROINFO), que teve suagira versdo na década
de 80, visava a formacdo de professores para daiguformatica nas praticas
educacionais por meio da criacdo das CIED (Cergrinfbrmatica Educativa)
nas redes estaduais. Nesse momento a abrangéngeogiama deu-se em
pequena escala. Mas as experiéncias realizadasasede base para disseminar
ideias e subsidiar novas experiéncias.

Atualmente, esse programa prioriza a formacdo dHegsores e
educadores em um processo que integra o dominiteat®logia, teorias
educacionais e pratica pedagégica com o uso dessalagia. Dai decorre o
grande impacto ndo sO6 no sistema educacional, n@sbém no
desenvolvimento humano e na cultura brasileiratrddicdo essencialmente
oral. (ALMEIDA, 2001, p. 2).

No entanto, a chegada dos computadores e da intere@scolas revela
a perda da estabilidade nas relagbes de aprendizagee professores e alunos,

onde esses Ultimos demonstram grande habilidadidamcom a tecnologia e
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0os professores se sentem despreparados passanesis@r s mudancgas

necessarias ao dominio das ferramentas tecnolodgreaém, aqueles que se
propde a se colocarem também na posicédo de apesmizsam a fazer parte da
nova sociedade do conhecimento onde os saberesndel® ser elitizados e

passam a se abrir para a democratizacdo e a a@tstde uma inteligéncia

coletiva (LEVY, 1999).

Analisando a trajetéria da introdugdo da inforo®tina Educagéo
constatamos que nos Ultimos anos as tecnologiagramt definitivamente na
sociedade e na escola. Por isso, ao nos reportaglas, apesar de muito citado,
nao cabe mais dizer que sdo “novas tecnologias”.

Foi por meio das politicas publicas que os commputsdforam levados
para a escola a partir dos anos 90, portanto,efamsessario revisar e entender
como as tecnologias foram sendo implantadas nas€édac

De acordo com o contexto em que esse trabalhcef®rd/olvido, cabe
retomar a introducao da informéatica a partir dégadtivas governamentais para
disseminacdo da informatica nas escolas, pois f@amnintermédio delas que
tomei contato com as reais possibilidades de uscodgutador e da internet

como ferramenta educacional.

2.2 Implantacao da informatica nas escolas brasileis- breve historico

Valente (1999c) nos apresenta um histérico dos losdke introducdo de
informatica na Educacao fazendo um paralelo erstnmadelas da Franca, Estados
Unidos e Brasil. Nos dois primeiros paises, emlmma politicas diferentes, a
introducdo da informética na escola ocorreu de doanutilizar o computador para
auxiliar nos processos de ensino e aprendizagemegentes no cotidiano escolar,
sem se preocupar com a mudanca de paradigma. fa¢éonde professores foi

voltada para capacitacdo técnica para utilizacaprdgramas e ferramentas que
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agilizassem a “transmissdo de conhecimentos”, ssfar €elacionada a aporte
tedrico-metodoldgico.

A analise do histérico da introducado da informatiaeeducacao no Brasil, a
partir dos estudos de Valente (1999); Valente eefdan (1997surpreende a visdo
simplista formada a partir da observacao primagidatos isolados. Apesar de ter
sido feita com um nimero menor de recursos se aaupad Franca e Estados
Unidos e ter sido inspirada nos modelos americaongsprojetos brasileiros
apresentaram caracteristicas especificas que forgumlementadas em parcerias
com pesquisadores de grandes universidades visandm do computador e da
tecnologia para além da técnica, ou seja, almejanddancas na pedagogia de
transmisséo.

Algumas experiéncias com uso de computadores maassaconteceram
no Brasil a apertar da década de 70, entre elanpuxicitar:

1973 simulagdes no ensino de quimica na UFRJ, em 1#18,Nlcleo
de Tecnologia Educacional para a Saude e o Cerdatmd-Americano de
Tecnologia Educacional (Nutes/Clates). Na UFRGSss@emesmo ano,
realizaram-se algumas experiéncias usando simuldg&endmenos de fisica
com alunos de graduacéo.

1974 O Centro de Processamento de Dados desenvolhsaftware
SISCAI para avaliacdo de alunos de PoOs-GraduacdoEdocacdo. Na
UNICAMP, em 1974, foi desenvolvido um software g¢mtCAI para o ensino
dos fundamentos de programacéo da linguagem BABHKzio com os alunos de
Pés-Graduacdo em Educacdo e produzido pelo Imstiti Matematica,
Estatistica e Ciéncia da Computacdo, coordenad® [Fbf. Ubiratan
D'Ambrésio e financiado pela Organizacéo dos Est@doericanos.

1975- Foi produzido o documento "Introducdo de Compuslao
Ensino do 2° Grau", financiado pelo Programa deoRedilacdo do Ensino

(PREMEN/MEC) e nesse mesmo ano aconteceu a primaita de Seymour
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Papert e Marvin Minsky ao pais, os quais langararprameiras sementes das
ideias do Logo.

Essas sementes germinaram na década de 80 conlizacéa do
primeiro e segundo Seminario Nacional de Infornadém Educacédo realizados
respectivamente, na Universidade de Brasilia, e®l 18 na Universidade
Federal da Bahia, em 1982, que resultaram na itggdo do programa
nacional de informatica na educacao.

Valente (1999c) atribui trés caracteristicas e$jgasiaos programas de
informatica na educacéo do Brasil:

a) A ligacao direta entre os centros de pesquisas, ugisersidades e a
escola publica;

b) A descentralizacdo das decisdes politicas;

c) A preocupagdo em utilizar o computador como: pdsidlde de
mudanca pedagdgica voltando o foco da transmjssi&oa construcdo
do conhecimento.

Essas caracteristicas foram as bases do projetdCBIMJrealizado em
cinco universidades: UFPE, UFMG, UFRJ, UFRGS e &mj. Esse projeto
contemplou ainda a diversidade de abordagens pgidagd como
desenvolvimento de software educativo e uso do atadpr como recurso para
resolucéo de problemas.

O projeto EDUCOM foi uma experiéncia pioneira qugorunizou
desenvolver varias pesquisas que serviram parad&bes programas mais
abrangentes de implantacdo da informatica na edacaesse modo deixou
contribuicbes muito positivas como, a formacéao esgpisadores voltados para
a busca de solugbes para os desafios apresentadosi@s os atores envolvidos

no processo educacional.
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Ou seja, os desafios relacionados a mudanca naeipagéo da escola e
da sala de aula, no papel do professor e dos alenaa relagdo aluno versus
conhecimento.

Tivemos também outros projetos e acfes pautaddssaminacao dos
computadores e na necessidade de formar profissicapacitados para utiliza-
los como ferramenta educacional.

Muitos exemplos poderiam ser citados. Destacanmopl@mentacéo do
Formar — Curso de Especializacdo em Informétic&cdhacacao (realizados em
1987 e 1989) e oferecido pela Unicamp, cujos psoies cursistas deveriam
cuidar da implantacdo nos estados dos CIED — Cemteo Informética em
Educacéo (iniciados em 1987). Esses centros devegpiar meio de uma equipe
multidisciplinar, funcionar como disseminadoreatiizacdo dos computadores
na educacao.

Em 1989 foi implantado na Secretaria Geral do M&®Jano Nacional
de Informéatica Educativa — PRONINFE. Segundo Mo(&4693), esse programa
teve como objetivo:

Desenvolver a informatica educativa no Brasil, \aisade
projetos e atividades articulados e convergentesiados
em fundamentacdo pedagdgica, solida e atualizedaodo

a assegurar a unidade politica, técnica e cieatific
imprescindivel ao éxito dos esforcos e investimento
envolvidos (MORAES, 1993, p. 25).

Em sintese, esse programa promoveu a descentdalizppgrafica e
politica das iniciativas e deu origem a varios sagamas. Promoveu também a
pesquisa em informética educacional e fornecelwasssbpara a criagdo de um
programa ainda mais amplo, sempre visando supriteagndas evidenciadas
nas experiéncias realizadas anteriormente. Em 1888riado o PROINFO

(Programa Nacional de Informética na Educacéo).
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Esse programa foi desenvolvido em parceria com € MBs governos

estaduais por meio do Consed (Conselho Nacion&edectarios Estaduais de

Educacéo) e municipais e da Undime (Unido Nacidedbirigentes Municipais

de Educacdo). Segundo o documento que estabelese diretrizes seus

objetivos sao:

1) Melhorar a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem nas escolas publicas, através dalagleaho
acesso a instrumentos tecnolégicos e desenvolvimaat
atividades apropriadas de aprendizagem partindo da
realidade regional. Busca-se a melhoria do proce&so
construgdo do conhecimento, através da divers#icalps
espagos do conhecimento, dos processos e das togiado
empregadas;

2) Possibilitar a criacdo de uma nova ecologia itivgnnos
ambientes escolares mediante incorporacdo adeqiesia
novas tecnologias da informacédo pelas escolasndindo

0 espago existente entre a cultura escolar e arault
extraescolar;

3) Propiciar uma educacao voltada para o desemehito
cientifico e tecnolégico, para a criatividade, didade na
resolucdo de problemas, o raciocinio, o manejo da
tecnologia e para um maior conhecimento técnicopaate

do educando;

4) Educar para uma cidadania global numa sociedade
tecnologicamente desenvolvida. No mesmo documeido s
apresentadas as estratégias para alcancar os qbjtivos.
Basicamente, dizem respeito a subordinar a int@ulwda
informética nas escolas aos objetivos e metas entunzas
definidos pelos conjuntos de leis governamentgier
exemplo, a Lei de diretrizes e Bases da Educacamht

' (http://www.proinfo.gov.br/.)
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Estes mesmos documentos tratam das estratégiasealaancar tais
obijetivos:

a) Instalar recursos tecnol6gicos nas escolas qetranem
capacidade fisica de recebé-los e recursos humaames
gerencia-los;

b) Propiciar suporte técnico as escolas;

c) Estimular a interligagdo de computadores naslasc
publicas para possibilitar a formacdo de uma rede d
comunicacdes vinculada a educacéo;

d) Fomentar a mudanga de cultura no sistema publco
ensino de forma a preparar o educando para intenagia
sociedade tecnologicamente desenvolvida,;

e) Articular pesquisadores especialistas em infocaa
educacional;

f) Avaliar o Proinfo através de um sistema adequdeo
acompanhamento.

Segundo o MEC, esse programa adquiriu até o fiea2@6 147.355
microcomputadores para atender a 14.521 escolagizladas em 9.392
municipios, beneficiando 13.402.829 estudantes. Hs@ pedagdgico desse
equipamento estaria sendo assegurado por meio mitzgdo de mais de
323.281 professores das escolas beneficiadas endtiplicadores dos 377
Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) ja insaéfdEm 2005, em parceria
com diversas universidades, o Ministério da Edurapar meio da Secretaria
de Educacao a Distancia — MEC/SEED, lan¢ou o prdjésico do Programa de
Formacéo continuada em Midias na Educacéo.

O projeto se pautou numa proposta interacionistsando uma

aprendizagem critica e autdnoma. De acordo core oficial do MEC:

> Disponivel em:
<http://sip.proinfo.mec.gov.br/relatorios/pub_distiicao_listagem_ma. ph>. Acesso
em: 20 fev. 2012.
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Midias na Educacao é um programa de educacaocéaciest
com estrutura modular, que visa proporcionar foénag
continuada para o uso pedagdgico das diferentasltegas
da informacéo e da comunicacdo — TV e video, inftica,
radio e impresso. Entre os objetivos do prograntdoes
destacar as linguagens de comunicagdo mais adeqaasa
processos de ensino e aprendizagem; incorporargmesg
da Seed (TV Escola, Proinfo, Radio Escola, Rivelds
instituicbes de ensino superior e das secretasi@sl@ais e
municipais de educacgdo no projeto politico pedagigia
escola e desenvolver estratégias de autoria erada¢do do
leitor critico nas diferentes midfas

As analises das inUmeras experiéncias ja realizadas permitem
constatar que as tecnologias estao presentes agoesgcolar, existe a oferta de
uma ampla rede de multiplicacdo de conhecimentapacitacéo de professores
sinalizando que é possivel sim a producdo das mgadapedagdégicas tao
almejadas, mas € preciso ampliar a discussdo cawmcapontam; Valente e
Almeida (1997).

Somente através das andlises das experiénciazackai €

gque se torna claro que a promocdo dessas mudancas
pedagdgicas ndo depende simplesmente da instatigio
computadores nas escolas. E necessario repensastiq)

da dimenséo do espago e do tempo da escola. Alsaala
deve deixar de ser o lugar das carteiras enfileggzhra se
tornar um local em que professor e alunos podetizaea

um trabalho diversificado em relagdo a conhecimento
interesse. O papel do professor deixa de ser o de
"entregador" de informacéo para ser o de facilitado
processo de aprendizagem. O aluno deixa de sevpadge

ser o0 receptaculo das informagfes para ser atikendia,
construtor do seu conhecimento. Portanto, a énthkse
educacdo deixa de ser a memorizacdo da informacgéo
transmitida pelo professor e passa a ser a coastrdo

* Disponivel em :
http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=681&id-3B3&option=com_content&view
=article acesso em 2/7/2013
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conhecimento realizada pelo aluno de maneira sigtiifa
sendo o professor o facilitador desse processomigreicéo
(VALENTE; ALMEIDA, 1997, p. 4).

Embora estejam claras muitas das questdes enwelvalanplantacdo da
informatica na escola, ainda hoje nos deparamos agies insuficientes que
podem ser constatadas no despreparo do professdifi@ldades de acesso a
internet, falta de manuten¢do nos computadoresitesrautros problemas. Este e
outros fatores demonstram que a escola ndo egtarpda para elaborar projetos
gue incorporem as tecnologias de maneira a prodozdancas no sistema de
ensino. E preciso entdo, voltar os olhares parhasss de consolidacdo dos
projetos: a escola. As mudancas que almejamos tnsed repensadas e
reconstruidas a partir dos que estdo diretamentelv@ios no processo de
ensinar e aprender.

Apesar de tantos problemas podemos olhar a trigigédpercorrida para
buscarmos caminhos que ajudem a Educacdo a darrandeg salto que
almejamos e precisamos. Isso requer ndo s6 apaeshascolas com recursos
tecnolégicos e promover discursos teoricos deslados da realidade, é preciso
um esfor¢o conjunto para que esses recursos pasgaefetivamente utilizados
por professores e alunos preparando jovens queupgsarticipar ativamente na
busca, na sele¢do e na articulagdo de informagdesserdo desenvolvidas a
autonomia, a criatividade, a autoestima e a capdeidcritica necessaria a
construcdo do conhecimento. E, consequentementaysecera o surgimento
de geracBes comprometidas com a criagdo de umadsdel mais justa e
igualitaria.

Portanto, o desafio atualmente é fazer com querpuatador e a internet
sejam integrados as préticas curriculares no emtidida escola. Trataremos dessa

questéo no préximo tépico.
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De acordo com o contexto em que esse trabalhoefk®r/olvido cabe
retomar a introducao da informética a partir désdtivas governamentais para
disseminacdo da informatica nas escolas, pois doinpeio delas que tomei
contato com as reais possibilidades de uso do da@ue da internet como

ferramenta educacional.

2.3 A integracdo da tecnologia ao curriculo: delin@ndo concepcdes

De acordo com Valente e Almeida (2011), a implaatda informatica
na Educacgéo no Brasil tem se pautado na busca ikegear a tecnologia ao
gue acontece na sala de aula, auxiliando o deseémesito de contetdos
disciplinares e ndo mais como uma disciplina isolaa grade curricular que se
atém a ensinar a utilizar as ferramentas computaisio

Esses autores informam sobre o trabalho que tem reiaizado por
pesquisadores em alguns centros como o0 Nucleo fdemiatica aplicada a
Educacédo (NIED) da Unicamp, o Programa de Pés-@rdduem Educacéo:
Curriculo, da PUC/SP e o Laboratorio de estudosiifiegs (LEC) da UFRGS.
As contribuicdbes das TDIC para aprendizagem, poionua analise de
programas, ferramentas e interfaces buscando cengee o processo mental
realizado pelo aprendiz ao interagir com maquinam t avancado
gradativamente

Nesse sentido, se temos as bases para a concepddgbgica de
integracdo das TDIC ao curriculo por que ndo emaoris ainda no século
XXI, quando temos as facilidades da Web'2adisseminacéo de tais ideias?

*WEB 2.0 Considerada a segunda geracéo de seoifiog, a Web 2.0 usa a internet
como uma grande plataforma aberta que engloba ésnginline anteriormente
realizadas com suporte em softwares instalados emcomputador (servidor de
ambiente virtual). Tecnologias e formagédo de eduiedpesquisadores: do uso do
computador na escola aos desafios da Web 2.0 Ehzibeth Bianconcini de Almeida
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Ou ainda, o que falta para que as tecnologias werihzer parte efetivamente
do curriculo da escola?

Para avancarmos nossas reflexdes sobre a integtag&ecnologias ao
curriculo é preciso que tenhamos claro de quaimtegias estamos falando e
gual a concepcao de curriculo nos pautamos.

N&o nos cabe aqui retomar o extenso processo decéwvoetimoldgica
pelo qual passou o conceito de tecnologia, mas @angder as tecnologias de
comunicagdo e informagdo (TDIC) que se desenvolpem meio de seus
suportes (midias ou meios de comunicacgdo, tais conmornal, o radio, a
televisado, internet, etc.) realizam o acesso, eulasjdo das informacdes e todas
as demais formas de articulagdo comunicativa emdadundo.

Diversos autores confirmam que a chegada das tegiaeltraz novas
maneiras de se comunicar, proporcionam a combindggdmvas e modalidades
de escrita e apropriacdo de imagens. Isso implicanevas maneiras de se
pensar a construcao e organizacdo do processaihaiea aprender, porém nao
tem trazido na pratica mudancas conceituais e gimmeamtais na relacdo
pedagdgica.

Compreendemos o conceito de curriculo como umum&nto que tem
por objetivo direcionar a trajetéria de um cursetegrando os contelidos
culturais previamente selecionados a partir de eupg@es ideoldgicas.
Apoiamos-nos nas ideias de Freire (1983) na premégqpcom o poder que 0
curriculo escolar tem de se constituir em meio efgaducdo das relacdes de
poder e das desigualdades sociais, dependendordgran@omo ele é utilizado.

Assim, o curriculo ndo se restringe em aplicaraadfierir o contetdo
selecionado nos documentos de referéncia. Eleevansldado ou reconstruido

na relacdo dialdgica entre o professor, suas cgfiegp a estrutura e a

PUC/SP, julho de 2008.
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organizacdo do sistema educativo. Ou seja, no mimnam que 0s planos de
trabalho séo elaborados pelos professores, oxuosivdo sendo moldados
segundo a abordagem pedagdgica adotada por cadaquen pode ser voltada
para a transmissdo de informacbes de maneira passiv pode ser
construcionista na 6tica da aprendizagem ativa (&NXLE; ALMEIDA, 2011,

p. 15).

Segundo esses autores nos quais nos apoiamos, rizulouré
ressignificado no momento da a¢do, quando os pafes alteram o planejado
no andamento da pratica pedagoégica conforme asndiememergentes de seus
alunos, o seu fazer e refletir na acdo. E é nessés que ao longo de minha
atuacdo docente, no Ensino Fundamental, tenhoartafrdo a distancia que
existe entre 0 que € proposto no planejamentodnosmentos prescritos e o
gue é posto em pratica, no momento da acdo pedagl§i concepcao
pedagoégica do professor direciona a maneira coneo sel apropria dos
programas e projetos propostos e elabora seusspiiEnaula.

Sem contar que 0s programas ja trazem em si asogie® e o0s
interesses de grupos envolvidos na elaboracdoducaa de politicas publicas.
N&o intencionamos nesse momento, aprofundarmosomplexo debate que
envolve as perspectivas curriculares que imperamsigiemas educacionais,
‘mas € preciso compreender a relacdo entre o orrias tecnologias e o
exercicio da docéncia, na medida em que se destadiferenca entre um
curriculo que parte da experiéncia do aluno conmirdzo para se ampliar o
conhecimento formal e a visdo de mundo MoreiraQT28pud VALENTE;
ALMEIDA, 2011, p. 16).

Almeida (2011) aponta que apesar dos esforcos dasadores e
pesquisadores as iniciativas de se integrar asltagias ao curriculo tém sido
feitas, em grande parte, com base em uma abordatgtmcionista que visa

utilizar o computador para levar o aluno a seguostrucdes programadas,
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reproduzir comandos, utilizar software que entregamteddos e avaliam o
ndmero de acertos e erros dentro de um padraspesta esperado.

Trata-se de uma reproducéo etibucacdo bancéariariticada por Freire
(1983) segundo essa concepcgao, o professor ensamal@ passa a informacgao
para o aluno e este aprende porque memoriza edweprilelmente essa
informag&o. Aprender estd diretamente vinculado amarizagdo e a
reproduc¢éo da informacéo e procedimentos.

A integracdo das tecnologias ao curriculo implicaiton mais que
colocar computadores, internet e outras midias pgudar a transmitir o
conhecimento acumulado. Valente e Almeida (201Bm&Em a atencdo para
uma visao critica sobre as relacdes entre o clorécas tecnologias. Ao integrar
as novas linguagens ao desenvolvimento dos corgefigimeciso considerar as
mensagens e 0s contextos que envolvem as multiplagbes entre cultura,
tempo e espaco de negociacdo entre experiéncigeradiessores e alunos.
Significa pensar a escola com novas possibilidddesrganizacdo das aulas, de
hierarquizacao das disciplinas e escolhas de cdoge(

O grande desafio que se coloca atualmente paradusadores é a
abordagemconstrucionista que privilegie a construcdo de conhecimento por
meio de desenvolvimento de projetos, que busqueopratividades que
envolvam o aluno, as TDIC e o professor num ameéiamlaborativo de
aprendizagem. Para articular as tecnologias adcalor Valente e Almeida
(2011) nos convocam:

Para compreender os pontos de convergéncia quetearm
articular as tecnologias ao curriculo, € necessfaiovoz e
vez aos autores que trabalham com esses conceitoere
cuidadosamente fio por fio as linhas que propigiantar o
que foi gerado em separado: o curriculo e as tegias.
Urge pensarmos em uma concepc¢do de educacgdo fae sai
explorar as potencialidades pedagdgicas dos instrtas
culturais da sociedade para a aprendizagem e afdoda
cidadania ativa e responsavel. Este repensar dmcata
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escola no mundo digital langa aos educadores vdifer®sas
de natureza epistemoldgicos e tedrico-metodologiemto
de campo da prética. (VALENTE; ALMEIDA, 2011, p.)10

Nesta linha pedagégica teriamos atividades ond®#s agiriam como
mediadoras entre o aluno e conhecimento, onde gesaivel perceber a
producao do aluno, o caminho percorrido para sergrar solucdes as questdes
propostas e ainda que evidenciasse oportunidadeg defazer esse caminho
produzindo novas maneiras de pensar e se relag@omao conhecimento.

Nesse sentido, dentro do campo do ensino da Histérna-se ainda
mais relevante este repensar de teorias e metda®log intuito de trazer a tona
reflexbes que subsidiam a (re) construcdo de pratipedagdgicas
compromissadas com a formacdo de cidaddos capazestender os novos
tempos buscando novas maneiras de se viver endadeie

A cultura digital imp8e-se as escolas, precisanmsndr cidaddos
criticos para uma sociedade mediada por tecnologies torna-se necessario
aprofundar a discussao, ndo mais restrita aos raeaemicos, mas conduzida
ao alcance dos docentes que atuam na educaci@ lsidice como essas
tecnologias sado introduzidas nas escolas, comaitifitadas e como podem

tornar mais atraentes os processos de aprendizagem.

N&o se trata aqui de usar a tecnologia a qualqisto,cmas

sim de acompanhar consciente e deliberadamente uma

mudancga de civilizagdo que questiona profundameste
formas institucionais, as mentalidades e a cultdos

sistemas educacionais tradicionais e sobretudogapsgis

dos professores e dos alunos (LEVY, 1999, p. 172).

Entretanto, a rapida evolucdo e criagdo de inUsneerursos e
possibilidades de usos do computador dificultandararesso de apropriagédo

dos professores tém sido apontadas como uma dasippis razdes da
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desarticulacdo das TDIC e o curriculo (VALENTE; AEMDA, 2011). Isto
porgue, mal aprendemos a usar determinadas fertasnersurgem outras mais
sofisticadas gerando um sentimento de impossidi#idhante do novo.

Diante disso e com base no caminho ja percorrigossivel constatar
que a apropriacdo das TDIC exige um processo dmafgio continuada.
Estudos confirmam que esse processo nao é simgpigsr tempo, investimento
e deve acontecer gradativamente. No préximo topiiecutiremos os
pressupostos que tem embasados esses cursos easlgossibilidades que
estdo sendo apontada para se alcancar efetivaméenttgracao das tecnologias

ao curriculo.

2.4 Tecnologia, curriculo e formacéo docente

A integracdo das tecnologias ao curriculo traz osowdesafios
educacionais, por isso ndo é uma tarefa facil. Nanto, como nos coloca
Valente e Almeida (2011), educadores que tém adotadha visdo
construcionista do uso de TDIC tem desenvolvidasriexperiéncias no sentido
de se compreender suas reais contribuicdes a Etucac

Portanto, a preparacdo de educadores para aprepridos recursos
tecnolégicos e integra-los ao ensino das diversagptinas, aqui com um olhar
especial ao ensino de Histéria apresenta-se comgrande desafio. Mas é
preciso reconhecer que o dominio instrumental da teTnologia, seja ela qual
for, € insuficiente para compreender seus modgwatiicio e incorpora-las ao
ensino, a aprendizagem e ao curriculo (VALENTE; ALIRA, 2011, p. 26).

Assim, integrar a tecnologia ao curriculo perpassl processo de
letramento digitafdos professores e alunos de modo que eles sejamesage

construir conceitos e expressar-se por meios dakC,TDsando-as como

> Letramento digital: aprender a comunicar-se digieaite
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instrumentos de libertacdo. Na visdo de Freire,hthem concreto deve se
instrumentar com 0s recursos da ciéncia e da tegiapara melhor lutar pela
causa de sua humanizacéo e de sua libertacdo” RERED79, p. 22).

Nesse sentido, significa inicialmente compreemdeéducacao para além
da transmissdo e memorizacdo de informacbes e @inb wim processo de
construcdo e reconstrucao de significados geranukEnsamento autdnomo e o
espirito critico. Assim, as TDIC tém que ser usadasentido de proporcionar o
desenvolvimento da autonomia por meio da criacdo adebientes de
aprendizagem interativos, impulsionando novas feraa ensinar, aprender e
interagir com o conhecimento, com o contexto glab&bcal, contribuindo na
formacdo de pessoas capazes de atuar na defeshedinde responsavel,
emancipacao social e democracia (VALENTE; ALMEID®11, p. 31).

Assim, atualmente sdo muitos os desafios da f@mdocente para o
ensino de Histéria. Torna-se relevante entdo, aptas a concepcgdo de
formacgédo docente em que acreditamos; uma formag#tnaa, um modo de ser
e estar na profissdo numa atitude de permanentanago comprometida com
a busca para corresponder as demandas e necessatadés da realidade
sociais e educacionais (SILVA; FONSECA, 2007).

O que nos reporta a nossa trajetdria enquantantibeepesquisadora na
busca de conciliar teoria e prética. Advinda de fon@acéo inicial pautada no
modelo de licenciatura curta que muitos estudosntapp como uma das
principais causas da desqualificacao profissional professores de Histéria e
precursora da desvinculagdo do ensino e pesqdispeprio conhecimento.

Analisando o curso de licenciatura que serviu dsebpara a minha
formagé@o docente sou capaz de reconhecer as catacas da racionalidade
técnica téo criticada pelos estudiosos da formdga@ente. Entretanto, diante de
tantas limitacbes e problemas é preciso reconhasepossibilidades e a

importancia do esfor¢co constante de reflexdo enppcomisso de cada um dos
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docentes com a sua emancipacdo, do reconhecimemio sujeito desse
processo e responsavel também pelo desenvolvindmteisdo critica e das
transformacdes das praticas partindo também dwithdil para alcancar o
coletivo.

Foi pensando na combinacdo das habilidades das T@Cas visdes
emergentes da pedagogia, no curriculo e na orggtizescolar, respondendo
aos desafios de Educagdo para essa nova sociedadtodnacdo que a
UNESCO criou, em 2008, o Projeto “Padrdes de Codmp& em TIC para
Professores” (Information and Communication Tecbgi@s Competency
Standards for Teachears — ICT-CST). Esse projstdtoel na elaboragéo de trés
documentos que foram traduzidos pela Unesco ndl Brd@ncados em agosto
de 2009. A partir desse lancamento, a Unesco tacabo junto a pesquisadores
brasileiros a discussao das publicacbes que imegra trés documentos:
“Marco politico”, “Diretrizes de implementacdo” ag “Diretrizes Propostas”,
adaptando-as a realidade brasileira.

Tais discussdes confirmam o que ja observamos atxgrvivenciada
nas escolas de educacdo basica. A formacdo e itegpac docente para
desenvolver competéncias que lhes possibilitem igieop aos alunos
oportunidades de aprendizagem, a partir do usdfeieutes tecnologias, € uma
necessidade urgente.

As trés abordagens propostas por esse projetoafé@mntecnologica,
aprofundamento de conteldo e criacdo de conheament ao encontro do que
se propde 4TPCK (MISHRA; KOEHLER, 2006) e nos permite evidemcos
aspectos que deverdo ser priorizados no desenwitimde projetos e
programas que visem a formacdo de professores vemeld o uso de
tecnologias: a conciliacdo de conhecimentos de eddot tecnologico e

pedagdgico. Uma formagédo com base na prética nedlex nos principios de

® Esse conceito sera abordado mais a frente.
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mediacdo e da interacdo entre 0s pares. Assiamdsrum processo gque para

além da melhoria da pratica docente possibilite:

Fazé-lo de forma a contribuir para um sistema derde
maior qualidade que possa, por sua vez, produdadéios
mais informados e uma for¢ca de trabalho altamente
qualificada, assim impulsionando o desenvolvimento
econdmico e social do pais (UNESCO, 2009, p. 5).

Portanto, a informatica traz muitos desafios acadd@io, mas ja é
possivel vislumbrar conquistas e o professor coatitendo um papel crucial
nesse processo. E para que eles assumam essé papeiso que reflita sobre
guestbes: “0 que, como, para que, para quem, a& tevguem se organiza o
ensino as vistas a reconstrucdo do saber ensiRREIRE, 1996, p. 29).

Os professores devem ter dominio técnico, pedeqodg gerencial
sobre as tecnologias. Moran e Almeida (2005, p) Hidmam que dominio
técnico é a “capacitacdo para saber usar, € aedastiue se adquire com a
pratica”; dominio pedagdgico e gerencial € o qudepms fazer com essas
tecnologias para facilitar o processo de aprendimagcomecando pelo mais
simples, mais conhecido, mais facil, avancando eopgstas mais ousadas,
dificeis e ndo utilizadas antes. As inovacdes eamgals desejadas e necessarias
acontecerdo a medida que os professores foremimgogando, avaliando,
experimentando novamente até chegarem ao sewobijeti

N&o é uma tarefa facil, é preciso reconhecer qUEDAC exigem novas
habilidades para se trabalhar com os recursosadigdis como: processadores
de texto, e-mail, bate-papo, hipertexto, bloguegrivet, wikis. No entanto, os
beneficios que elas oferecem que véo desde a dagadile seduzir ou motivar
os estudantes, a velocidade e acesso as informs&ddatores que tém levado

muitos educadores a se enveredarem por esses caminh
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Existem diversos grupos que se dedicam a estudagperimentar a
integracdo das tecnologias ao curriculo e compartids beneficios pedagoégicos
gue esses meios podem proporcionar. Ha4 tambémageapie oferecem
parametros para acompanhar e compreender a agdpriacnolégica dos
professores. A seguir apresentaremos uma dessias tgoe venho estudando.

2.5 TPCK: revisitando conceitos e integrando conhéoentos para melhor
ensinar

Atualmente o desafio de se integrar as tecnolapasurriculo é que os
professores precisam integrar conhecimentos egmecifrelacionados ao
contetdo, conhecimentos tecnolégicos em relacdo fagamentas
computacionais e conhecimentos pedagégicos de calaterminadas
tecnologias podem ser usadas para facilitar a diz@gem dos alunos.

Baseado nos estudos de Shulman (1986) apud Miskcdeller (2006)
prope a TPCK, um quadro que visa apresentar ofmiecomentos dos
professores para a integracdo das tecnologias es@ a interacdo das trés
areas de conhecimento: contelido, pedagogia e tggaol

O que despertou a nossa atengdo foi a énfaseadiatiaracdo entre os
trés componentes buscando ndo s6 instrumentaliaespores e alunos para o
uso de tecnologias mas, para se aprender e erns#msando, com e sobre elas,e
o0 papel dos professores como “construtores decalofi

Segundo Palis (2010):

’ Tivemos contato com o quadro TPCK (fig. 1) porong# participacdo em um evento
“Encontro Internacional de Educacdo —como deveaseducacdo do século XXI'-
Educa rede-Fundacédo Telefénica. O encontro conta &@articipacdo de pessoas de
nove paises e com especialistas ligados a areduta@io e tecnologias. Acontecemm
ainda oficinas e atividades envolvendo véarios gatt® América Latina que buscam
responder a questdo: Como deve ser a educagacudo ¥XI?
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Inspirados nas ideias de Shulman, pesquisadorewdeb
conhecimento tecnolégico e pedagdgico do contelido
(TPACK - Technological Pedagogical Content Knowledge
como o conhecimento que os professores precisapatar
ensinarcome sobretecnologia em suas areas disciplinares e
nivel escolar de atuacao. Inclui questdes instnaisoe de
gestdo de sala de aula, relagdes entre tecnolamatetdo
especifico, concepcgdes e usos pedagogicamenteriagiamp

da tecnologia. Esse referencial procura captugamahs das
qualidades essenciais do conhecimento do professor
requerido para integrar tecnologia no ensino, asnmoe
tempo em que leva em conta a natureza situada,lexan@
multifacetada desse conhecimento. O desenvolvimento
tedrico desta base de conhecimentos tem o potedeial
informar a pratica e a formagéao, estimular o persamde
professores e pesquisadores (MISHRA; KOEHLER, 2006;
KOEHLER; MISHRA, 2008 apud PALIS, 2010, p. 435).

Segundo essa abordagem teodrica, o professor rtacessto mais que
dominar esses conhecimentos individualmente. E sséce saber quais as
ferramentas tecnolégicas podem ser usadas, comdasis@orretamente e
adequa-las pedagogicamente de acordo com contespesificos. Eles devem

estar inter-relacionados conforme mostra a Figura 1
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Technological
Pedagogical Content
Knowledge
(TPACK)

Technological ‘ Technological
Pedagogical Tﬁchnciloéycal Content
Knowledge jowiedge Knowledge
(TPK) ) (TCK)

Pedagogical
Knowledge
(PK)

Content
Knowledge

Pedagogical
Content
Knowledge

Contexts

Figura 1 Quadro TPCK

O quadro TPCK descreve como os conhecimentos difesgores de
tecnologia, pedagogia e contelido podem interagicarmo outro para produzir
0 ensino eficaz de uma disciplina utilizando asdémgias. Esse conceito,
desenvolvido com base no PCK (Conhecimento Pedemds Conteddo) de
Shulman (1986) apud Misrha e Koeller (200@pvolve o conhecimento
pedagdgico referente a habilidade que o professorde identificar o que pode
tornar um conteddo facil ou dificil para os alumogentificar estratégias que

podem proporcionar a superacdo das dificuldadescdsso a determinados
temas especificos.

® Fonte TPCK.org
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Segundo estudos e experiéncias desenvolvidos, s pmfessores

devem ter um arsenal de diferentes estratégiasndeds da experiéncia e

também de pesquisas que conduzam os alunos a ersfcedo objeto de

estudo.

Existem trés componentes interdependentes de ciomi@o dos

professores: Conhecimento de Contelido (CK), Contertb Pedagdgico (PK),

e do Conhecimento Tecnolégico (TK). Para compresnde melhor a

importancia das interacbes entre esses trés comigsnéorna-se relevante

descrever um pouco de cada um deles buscandoliose contexto de ensino

de Historia;

a)

b)

Conhecimento de Contetudo (CK) é o conhecimentoesobassunto real
gue deve ser aprendido ou ensinado incluindo, peemplo, o
conhecimento de conceitos, teorias, concep¢Oesfests organizacionais,
dos métodos e praticas estabelecidas Shulman (&986)Misha e Koeller
(2006). No caso da Histéria isso inclui a histéda disciplina, as
concepcbes que norteiam a construcdo do saber ritistéas
temporalidades, os diferentes discursos ideologicos diferentes modos
de interpretacao das fontes historicas. As consepgde ndo se ter uma
base abrangente do conteddo a ser ensinado se nefle aquisicbes de
falsas concepcdes ou entendimento superficial dédi por parte dos
estudantes.

Conhecimento Pedagogico (PK) é conhecimento sobreprocesso e
praticas de ensino e aprendizagem, partindo dostivdg educacionais,
elaboracédo de planos de aula, escolha de estgtégtodos de avaliacao.
Enfim, refere-se a arte de ensinar que parte dgpiE@nsdo de como o0s
alunos aprendem , implica o conhecimento de tealgadesenvolvimento

cognitivo e de aprendizagem.
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c) Conhecimento Tecnolégico (TK) é um conceito mdicitlide ser definido,
pois a tecnologia muda constantemente, o que ®ignifue uma
conceituacdo esta sempre sujeita a se tornar désatla. Contudo, ha
certas maneiras de pensar e trabalhar com a tgiadme podem ser
aplicadas a todas as ferramentas tecnoldgicas.eNesstido, a nossa
definicdo de TK € proximo ao de Fluéncia de Teagial@a Informagéo,
proposto pela Comisséo para a Alfabetizacdo dedlagia da Informacéo
do Conselho Nacional de Pesquisa (NRC, 1999 ap®H¥] KOELLER,
2006).

Segundo esses referenciais, esse conhecimento Man alo
conhecimento bésico das ferramentas tecnolégicasssypdes um
conhecimento mais amplo capaz de proporcionar c@ngi@s para se utilizar
as tecnologias, para processar informagfes, coarugsice resolver problemas.

Na interseccdo e na interagdo entre 0os conheadm@edagogicos e o
conhecimento de contelido, esta o conhecimento pgidagdo contetido (PCK)
que segund&hulman (1986) apud Misha e Koeller (2006) coagist conjunto
de conhecimento de ensino aplicavel a um determicadtetdo. Abrange as
relacdes entre o curriculo, avaliacéo e pedagblgieensino de Historia implica
em considerar o conhecimento prévio dos alunos,cabusestratégias
diversificadas de ensino, criar conexdes entreifesedtes tempos histdricos e
estabelecer lagos e conexfes entre os diferentsiclns explorando formas
alternativas de olhar para a mesma ideia.

A compreensdo de como utilizar as tecnologias é&ndaties de ensino
e aprendizagem configura-se como Conhecimento Bgitag Tecnoldgico
(TPK), significa conhecer o potencial de cada rezufe modo a adequa-lo na
realizacdo de atividades dos alunos e no desemwiid de projetos

pedagdgicos.
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E preciso considerar que os programas de compueadomaioria das
TDIC séo desenvolvidos para 0 mundo dos negocigsaoal 0 entretenimento.
Encontrar as potencialidades pedagégicas destasnfemtas ndo é uma tarefa
facil e que acontece de uma hora para outra. Ofegsares precisam
desenvolver competéncias que lhes permitam reaoafigecnologias para fins
pedagdgicos. Assim, TPK requer uma postura criatévanente aberta na busca
de aplicacdo tecnolégica, em funcdo do avan¢o dendizagem dos alunos
(MISHA; KOELLER 2006).

Héa ainda o Conhecimento de Contetudo Tecnoldgi€KjTque inclui
uma compreensao da influéncia da tecnologia paanteido e vice-versa. No
contexto educacional tecnologia e conteGdo tém siclnsiderados
separadamente, ou seja, a Histdria é desenvoleidhigtoriadores enquanto os
tecnologos devem desenvolver tecnologias.

O Conhecimento de Contelido Tecnol6gico compreeniepacto de
tecnologias nas praticas e conhecimentos de decesntietido especifico. Inclui
conhecimentos sobre como o conteddo a ensinar ggrdmodificado pelo uso
de uma tecnologia e reciprocamente.

Assim, quando pensamos em um determinado contigi¢tistoria, por
exemplo, ndo pensamos na sua relacdo com o degemsolo das tecnologias,
no entanto, se olharmos historicamente é possérekper uma estreita relacéo
entre esses dois conceitos. Muitas mudancas ndagfgon do ensino da Historia
foram trazidas pelo avangco doas tecnologias. emplo disso, citado por
Misha e Koeller (2006), foi a uso do carbono l4anqueologia que trouxe
inmeras desconstrucdes aos saberes histérickelesidos acarretando muitas
contribuicbes as andlises das fontes materiais.

Buscando inserir as tecnologias digitais em nogs#tfcas pedagogicas
de maneira a proporcionar préaticas diferenciadasstatamos intuitivamente o

gue diz os estudos com base na TPCK, é precisondorhem o assunto que
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queremos abordar, e pensar em que abordagem n@gimdolas tecnologias
podem ser usadas, qual o recurso mais adequadeeacestexto e de que
maneira a aprendizagem foi modificada pela techi@logc ainda se
determinados temas alteram a maneira de se (reppenuso de um recurso
tecnolégico, ou seja, se houve ou ndo contribuigdpensar sobre a acdo ou
refletir sobre a pratica.

E para docentes que ja passaram por um procesiwrndacdo onde
essas questdes sequer foram discutidas é um dasafe maior. Deve ser feito
de maneira gradativa, buscando experimentando,garde dos conhecimentos
mais simples. De acordo com Misha e Keller (2006)hom ensino utilizando

as tecnologias requer:

dominar mais do que o assunto que ensinam,ter um
conhecimento profundo do modo em que o objeto @u o
tipos de representacdes que podem ser constrydidds)ser
alterado através da aplicacdo de tecnologia;camper
quais tecnologias especificas sdo mais adequadas pa
abordar assunto de aprendizagem em seus dominios e
compreender como o conteldo dita ou talvez mesnuamau
tecnologia ou vice-versaMISHA; KELLER, 2006, p.

109).

Para isso, 0s mesmos autores nos alertam que cadedes devem estar
conscientes da forma como os contetidos de umaldiscse relacionam com
as tecnologias: as tecnologias alteraram o que @&néeconsiderado disciplinar,
seu uso ndo se mantém neutro em relacdo ao atmrdeocer. Diferentes
tecnologias geram novas maneiras de se pensaracbgnicdo humana.

Atualmente segundo Misha e Keller (2006), o priatigesafio para
integrar os conhecimentos pedagdégicos e tecnoldgicencer o dualismo entre
as duas é&reas, pois acredita-se que o0 probleméecdalogias tornou-se um

problema de outra pessoa, técnicos em informatmafessores caminham em
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direcdes opostatlm entendimento completo do ensino com tecnologi@lge
guebrar essa falsa dicotomia entre pedagogia eltgga. Mas, h4 um caminho
arduo a ser percorrido, exige quebra de crencaaraigmas. A solucdo de
problemas tecnoldgicos em contextos educacionais puile ser tratada de
maneira linear, por essa razdo nado encontramoscdedu estaveis e
convencionais. Cada questéo levantada pela infigrde tecnologia apresenta
um conjunto em constante evolugéo de questbedigaidas e restricdes.

As ideias aqui apresentadas ndo buscam afirmanessgira de se olhar
para a integracdo de tecnologias ao curriculo coradelo ou padréo a ser
seguido, mas servir de parametro para analiseexjasiéncias de ensino de
Historia utilizando tecnologias. As informacfes @sfas encontram-se
desenvolvidas mais detalhadamente em Mishra e Ko&006); Palis (2010) e
TPCK. Org®.

2.6 O computador e a aprendizagem com base no cide a¢des

Visando superar a dicotbmica relacdo entre pedagodecnologia e
partindo da minha experiéncia buscamos compreendee o computador pode
oferecer do ponto de vista pedagégico ao ensindigtéria.

O computador interligado a internet representanamas facilidades
técnicas e apresenta muitas e diferentes posaibdsl de uso que vao desde
atividades que requerem conhecimentos basicos, boisea de informacdes e
edicdo de textos a atividades e programas mais legoyp que exigem
habilidades especificas referentes a linguagem gtauional. Em ambas as
situacBes é preciso se preocupar ou reconhecedajas acbes estdo sendo
feitas apenas como uma reproducdo e sequénciandgndos e quando esti

proporcionando constru¢do de novos conhecimentos.

® Disponivel em: <TPCK.org>. Acesso em: 3 ago. 2012.
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A escolha do recurso a ser explorado deve estacigrada aos
objetivos a que se quer alcancar. O papel do mofesomo mediador do
processo de aprendizagem, ao contrario do que snpgasam. Ganha ainda
mais importancia nesse contexto. Visto que o coagmutndo ensina a refletir
criticamente sobre essa ou aquela informacdo. @uoefoandlise feita por
Valente (1999a), em algumas situagcbes o computaderece recursos
importantes para a constru¢do de conhecimento, congaso da programacao e
da elaboracdo de multimidias. Em outros, essess@zmao estdo presentes, e
atividades complementares devem ser propostas ntimiGale favorecer essa
construcao.

Isso significa considerar o uso do computador p#m de apresentar
contetdos de forma mais animada ou colorida, dandid imagem, som e texto.
E preciso compreender a relacdo que se da entqgremciz e a maquina.
Considerando que o computador seja um objeto dmdizagem. Para Valente
(1999a), ndo é o computador que possibilita aoocalancompreensao de
determinados conceitos, mas a compreenséo da maoeno o aluno utiliza o
computador para a realizacdo de uma atividade.

Nesse sentido é preciso se ter clara a concepgdprdndizagem. Ainda
com base nos estudos de Valente (1999b), distimuimois tipos de
aprendizagem: uma que se da quando uma informagéendgorizada pelos
esquemas mentais e a outra que ocorre quando emag@o processada
contribui para o enriquecimento dos esquemas jatemtes ocorrendo ai a
construgcdo de novos conhecimentos. Para isto Qcérrpreciso se pensar
criteriosamente nas escolhas de programas e/anfentas que instiguem os
alunos a buscarem novas informacdes para seremparadas as que ja
possuem.

Nesse contexto, ensinar deixa de ser uma traréonigsconhecimento e

passa a ser um processo de mediacdo onde cabeu@aded promover um
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ambiente onde o educando possa interagir com difss@bjetos e situacdes de
aprendizagem e construir novos conhecimentos.

Entretanto, ndo se trata de uma tarefa simplesada vez que vamos
planejar uma atividade precisamos analisar o sodfvearecurso multimidia ou a
ferramenta mais ou menos adequada. Implica em sndésafios, mas pode ser
um exercicio de reflexdo continua e gradativa paraducadores, capaz de nos
conduzir a um caminho possivel para encontrarmeg BdC uma nova relagéo
pedagdgica, uma nova visdo do que é ensinar edgsren

Neste caminho podemos usar a experiéncia pedagpgia tentarmos
compreender como o aluno pensa diante de uma peomos/olvendo o
computador para a realizacdo de uma atividadegamdi sempre se esta ou
nao ocorrendo a construcdo de conhecimento.

Valente (1999, 2005b), em seus estudos sobre lo die acBes e a
espiral da aprendizagem, buscou representar umainraagmbora complexa,
bastante abrangente de se compreender como sprdéesso de aprendizagem
na interacdo com o computador.

Para ele, a aprendizagem esta inicialmente ragest®ecom um ciclo de
acOes continuas e ampliada para uma espiral oagesadizagem acontece de
maneira ciclica, mas que de alguma forma ao sdwonm ciclo o pensamento

€ alterado e evolui para um novo ciclo ainda mlaisceado:

A ideia do ciclo tem sido Util para identificar agdes que o
aprendiz realiza e como cada uma delas pode ajuda-|
construir novos conhecimentos sobre conceitos,|uefo

de problema, sobre aprender a aprender e sobr&sampe
Porém, como mecanismo para explicar o que acoctaoe

a mente do aprendiz na interagdo com o computaddeia

de ciclo é limitada. As ag¢Bes podem ser ciclicas e
repetitivas, mas a cada realizacao de um cicloastacdes
sdo sempre crescentes. Mesmo errando e ndo atingind
resultado de sucesso, o aprendiz esta obtendamafdies
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que sdo Uteis na construgdo de conhecimento. Nmader
terminado um ciclo, o0 pensamento nunca é exatanuné
ao que se encontrava no inicio da realizagdo deske
Assim, a ideia mais adequada para explicar o psoces
mental dessa aprendizagem é a de uma espiral (VAEEN
2002a apud VALENTE, 2005b. p. 25).

Esse ciclo envolve as a¢bes que pode favorecercegso de construcdo

de conhecimento: descricdo — execugdo — reflexdepdracédo, (VALENTE,

2005b), conforme representado na figura 2.
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descricio da solugho do
problema por meio de uma
linguagem de programagao

Figura 2 Ciclo de agdes — Interagdo aprendiz — octewlor na situacdo de

programacao
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O ciclo de ag¢des tem sido usado mais comumente gescrever a
interagdo de alunos com a linguagem logo, mas megadapta-lo as acbes
vislumbrando uma aproximacdo com as praticas eriéxmpeas que temos
realizado com o uso de tecnologias nas aulas dérkis

A descricdo acontece quando é dada uma propostajuestao
problematizadora para os alunos e estes tém quaesdes para 0 computador a
acdo a ser realizada. Isso € possivel, pois 0 dauhpuexecuta fielmente as
ordens dadas a eles. Muitas vezes a maneira cas iessrugées sdo dadas ndo
levam & solucdo dos problemas, chegando a indozirra. Essa caracteristica
de reproduzir fielmente o que lhe é solicitado pede usada a favor de se
compreender as diferentes maneiras que os prépdosandos utilizam para
chegar a solugédo de um problema.

Ao receber as informacgdes na tela do computadaiyrem passa a fazer
escolhas que podem leva-lo a depuracdo das inféewagbtidas ou a reflexdo
sobre novas maneiras de executar a descricao,nugsempliar as informacgdes
ou voltar ao inicio e procurar um novo caminho pehegar ao resultado
esperado.

A depuracdo nasceu vinculada a ideia computaci@naé uma
caracteristica primordial ao ciclo de acdes, peisnite que o erro seja refeito e
0 aprendiz possa retornar ao estado inicial senudicar o processo de
aprendizagem. Refazer o caminho percorrido constitue uma oportunidade
Unica para educando e educadores compreenderere @ gumo esta sendo
construido o raciocinio, aprender a reaprender pemsar sobre o pensar
(VALENTE, 2005b).

Neste contexto ndo € o conteddo que estd em destags a maneira
como o0 aprendiz usou a informacdo para construgoohecimento. Uma
aprendizagem baseada no ciclo de ac¢des vai detem@mpapel do erro que,

infelizmente, ainda permanece enraizado na nosgzpoao, encarando-o como
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algo que deve ser punido e constantemente evibdaiclo de a¢des o erro
conduz ao processo de depuracéo e reflexdo.

A ideia da aprendizagem em ciclos ainda ndo éomdifundida na
educacdo. Segundo Valente (2005b), ha estudos mpeeiram aprofundar a
ideia identifica-la nas atividades de aula, masaeSes do ciclo ndo sao
facilmente identificadas. Recorrendo as minhas robgées, apds um
conhecimento ainda que inicial sobre as ac6esaltm passamos a identifica-las
durante a realizacdo de algumas atividades, pelmgnte aquelas relacionadas
a pesquisa histérica. Muitos fatores dificultamega®cesso, como por exemplo,
0 numero de alunos nas salas e o tempo sempre ragttdo, mas € possivel
vislumbrar muitas contribuicbes dessa concepcdo ageendizagem na
compreensdo do computador no processo de apreadizagm relacdo ao
ensino de Histéria, podemos pensar nas a¢des ldocoimo uma maneira de se
compreender o caminho percorrido pelos alunos seabde respostas para uma
guestdo a ser investigada. Nesse sentido poderiaai®s em que parte do
processo seria preciso investir para desenvolveraianos a autonomia e o
espirito investigativo.

Além disso, esse modo de ver e conceber a apegadiz, por meio do
computador, permite extrapolar do lado apenas matida relacdo ensinar e
aprender considerando também os aspectos afetmowezes ignorados na

educacédo. Como nos lembra Valente (2005c)

Um outro aspecto presente na representacdo dos
conhecimentos explicitado no trabalho com o congurté

o fato de ser possivel identificar, do ponto detavis
cognitivo, os conceitos e as estratégias que mdiretiliza

para resolver um problema ou projeto. Esse é o lado
racional, cognitivo da resolucdo de um projeto. éRgr
nesse projeto também estédo presentes aspectasoastgte

ndo podem ser ignorados. Eles também estdo refmdssn

por intermédio de comandos e podem ser analisados d
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modo idéntico ao que normalmente é feito com o @spe
cognitivo. Esse é o lado emocional e afetivo ddditao
com o computador, que, normalmente, tem sido iglmorA
medida que recursos de combinagdo de textos, irmagen
animacgédo estdo se tornando cada vez mais faceisrdm
manipulados e explorados, é possivel entender casno
pessoas expressam esses sentimentos por interméslio
softwares. Representar ou explicitar esse conhetime
estético constitui o primeiro passo para compreeadado
emocional, que na educacdo tem sido sobrepujadm pel
aspecto cognitivo, racional (VALENTE, 2005c, p..27)

N&do basta colocar o aluno frente ao computadoma pgue a
aprendizagem aconteca. As mudancas nas praticagdmedas também nédo
serdo frutos da integracdo das TDIC ao curriculsm€ tenho afirmado ao
longo desse trabalho é preciso dar condi¢cBes paraorofessor se aproprie
das tecnologias, de ideias e concep¢bBes pedagégieasos auxiliem na
superacdo dos desafios. Compreender como se ditespo de interacdo entre
0 educando e o computador seria um grande passseentido recomendo
aprofundar a discussdo sobre a concepcdo de cieloagrendizagem
relacionando-o ao ensino de Histéria visando afiboigdes que as tecnologias
podem dar a essa area do conhecimento.

Avancando na busca de metodologias que favorecamegracdo das
tecnologias ao curriculo de Histéria e ajudem a&mmpos desafios das praticas
instrucionista, discutiremos sobre a pedagogia dgetos, pois esta foi a
metodologia escolhida para realizar as experiméatagtilizando as TDIC nas
aulas de Histdria.

2.7Tecnologias e a pedagogia de projetos

A Pedagogia de Projetos teve como principal pemun filésofo
americano John Dewey (1859-1952), que passou altia@bcom experiéncias
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em sala de aula, transformando-as em verdadeitosral@rios didaticos.
Segundo Valente, no Brasil, subsidiadas por peasguisspanholas como
Hernandez (1998) Hernandez e Ventura (1998) Yu88)1%s PCN (Brasil,
1997, citado por Valente (2005b) foi concebidos cbase a incentivar o
trabalho com projetos interdisciplinares visand@esar o conhecimento
compartimentado e o isolamento disciplinar.

Sem duavida, muitos pesquisadores reafirmam oopgrsitivos que a
pedagogia de projetos traz a Educacdo. Por outfo, labservamos uma
banalizacdo conceitual de projetos tornando-se mais modismo. Muito
professores tomam aversdo ao termo sem mesmo tieieea oportunidade real
de conhecer e experimentar essa modalidade. H®,nerhos participado de
cursos e estudos e realizado muitas experiénciagpienedoras com a execucao
de projetos. Por isso, afirmamos que grande padguild que muitos
profissionais na area da Educacéo elaboram e chataapnojetos, nada mais
sdo do que uma sequéncia de atividades (instretiooiu ilustrativas) sobre
determinados temas que culminam em um produto aapegsentado a
comunidade.

Um lindo portfélio, ou uma feira cultural escondgmmojetos sem
nenhum embasamento tedrico que ndo contribuiramagta para a construcéo
de conhecimento. Muitas vezes ndo se conhece arperpara se chegar a
elaboragdo de um portfélio ou livro, pois se p@aro produto e ndo 0s meios,
desconsiderando o caminho trilhado pelos alunas ggchegar ao resultado.

Amparada nos pensamentos de Prado, Almeida e téaltestacados no
Moran e Almeida (2005), busquei no trabalho comnjgbos criar situacdes de
aprendizagem levantando dividas e questionameniwdegassem o aluno a
aprender no processo de produzir, pesquisar e @iacdes que suscitassem
novas buscas e novas descobertas e (re) constrdedesnhecimentos. O

professor deixa de ser o centro do processo entissar de conhecimento e a
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Histéria deixa de ser vista como realidade estaiqaode ser compreendida
como um processo de lutas, negociacdes sujeita egelaboracdes e

reinterpretacdes:

(...) no desenvolvimento do projeto o professor epod
trabalhar com [os alunos] diferentes tipos de coimhentos
que estdo imbricados e representados em termosésle t
construgdes: procedimentos e estratégias de ré&solde
problemas, conceitos disciplinares e estratégiesneeitos
sobre aprender" (VALENTE, 2000, citado por PRADO,
2005, p. 4).

O trabalho com projetos permite a insercdo de slasgrmidias
disponiveis no contexto escolar, porém exige umaamea de postura do
professor. E preciso um grande investimento em ejamento,
acompanhamento e um constante processo de agédameficdo. Prado (2005,
p. 13) atenta para o conhecimento da intenciordgidaedagdgica a que se
deseja e destaca trés aspectos a serem consideemdgmssibilidades de
desenvolvimento de seus alunos; as dinamicas saacontexto em que atua
os docentes e as possibilidades de sua mediacaggueda.

Tomemos como exemplo, quando o professor propdal@am que
pesquise um assunto na internet e use o editoexdest para elaborar uma
sintese com suas conclusdes. E preciso ter a cengdie do computador como
um meio pedagdgico e conhecer como ele pode iritene maneira com que o
aluno reorganiza suas ideias. Neste caso, pargé&riafda proposta sugere-se
uma conciliagdo de conhecimentos pedagdégicos eltegoos. Um sem o outro
pode desvirtuar uma proposta integradora da inflicenda educacdo. H4 ainda
0 conhecimento do conteldo especifico, um asswegwatbrizado por anos de
uma formacdao tecnicista, imprescindivel na condutg@tto da pesquisa como
na elaboracdo da sintese. E todo esse processacedaetiza com a formacao
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do professor para integrar esses conhecimentospayaePrado (2005) podera
acontecer na propria acdo e de forma continuada.

Revisitando as abordagens tedricas aqui apressntpdderemos
compreender as contribuicdes que as ferramentagutanionais podem dar ao
ensino de Histdria, sendo estes aspectos os gqaampas a abordar no topico a

sequir.

2.8 O ensino de histéria

Ensinar Histéria nos dias atuais representa umdegratesafio, isto
porgue vivemos num mundo onde o0 tempo presentedsimente vivenciado e
marcado pela velocidade e avanco das tecnologstasbélecer relagdes entre os
tempos histéricos torna-se uma tarefa ardua. Quiesteente nos deparamos
com perguntas dos nossos alunos como: Por queaedtlistoria? Para qué
conhecer o passado?

No entanto, a disciplina Histéria continua a fagarte dos curriculos e
tem passado nos Ultimos dez anos por reformulag@esdo além dos métodos
e técnicas de ensino, Bittencout (1998). Seguralat@a, estamos vivendo um
momento peculiar do percurso do ensino de Histoceracterizado por
reformulagBes em consonancia com os objetivos dedade que almeja um
sujeito que consiga compreender e atuar na conumidade esta inserido
buscando solugbes criativas para resolver os irasnproblemas do mundo
globalizado e tecnologicamente desenvolvido.

Ao propor a reflexdo sobre as contribuicdes e desafas tecnologias
com o foco no ensino de Histéria cabe-nos pergufaque significa hoje,
ensinar Historia nas escolas? Que pressupostasaidetodoldégicos podem
contribuir para o alcance dos objetivos da distgli Que possibilidades as

TDIC apresentam no desenvolvimento dos conteldascassdes histéricas?
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Nos caminhos investigativos é preciso ressaltaifiautfiade de se
encontrar textos que tratam temas acerca do edsindistoria e mais ainda
sobre a integracdo das tecnologias no curriculddidedria. O que levou a
constatacdo da necessidade de se compartilhac@sfudio s6 de pesquisadores,
mas de professores da area no sentido de se avamgaonhecimento dos
conteldos, das préticas pedagogicas e também@aricada disciplina.

Pensando nisso no préximo tépico apresento um binéstérico da
trajetéria do ensino de Histéria no Brasil no itdude compreender os caminhos
trilhados pela disciplina até chegar as tendératizais que norteiam as praticas
na sala de aula. Em seguida compartilharei o esultle minhas buscas por
possibilidades de uso de tecnologias no ensinoist®rith que antecederam as
experiéncias realizadas que serviram de base is@dal presente trabalho.

As questdes relacionadas as concepcdes de ensiHistdaia serdo
discutidas com base em Bittencourt (1998), Silva9¥%), Hobsbawn (1998),
Fonseca (2004) Silva e Fonseca (2007) e nos PCNssti@ia, Brasil (1998).

2.8.1 Ensino de histéria: caminhos trilhados

Desde que a Historia comecou a ser ensinada casuipltha escolar
passou por um complexo processo que envolve avangesocessos. Refletir
sobre essa trajetéria nos ajuda a ampliar o ollema s concepcgoes
historiograficas ainda presentes nos pressupostiricds metodologicos da
disciplina que se refletem na maneira como a liéstensinada nas escolas e na
forma como o conhecimento histérico é difundidotdere fora do contexto
escolar.

No amplo contexto da docéncia do ensino de Hastéebe um rpido
olhar para essa trajetéria no intuito de se entendgue significa ensinar

Historia nos dias de hoje e apontar possibilidatiegovacéo nesse campo de
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trabalho. Tomando como base os estudos de Fon26€4)( no trabalho
intitulado “Histéria e ensino de Historia”, foi semte a partir do século XVIII
gue o saber histérico comecou a ser fundamentadaamar caracteristicas
préprias com objetivos e metodologias definidasteArdisso, na Idade Média,
por exemplo, predominava uma histéria marcada meéavencado direta das
guestdes religiosas, como se 0s acontecimentosistiarida humana fossem
determinados somente pela intervencéo divina.

Por conseguinte, no periodo colonial brasileirBdacacéo era delegada
aos jesuitas e se restringia a uma pequena pa@glapulacéo retratando essa
concepcéo de histéria teoldgica encarregada dexgana fé catdlica.

O ensino de Histéria no Brasil o qual gostariamesfocalizar, como
disciplina obrigatéria, sé aconteceu a partir douk® XIX, no momento de
consolidacdo do Estado Nacional, visando consapés a independéncia do
pais, a no¢do de identidade nacional durante @dmrdimperial. Os debates
sobre 0 que deveria ser ensinado nas escolasiamfleis enfrentamentos
politicos e sociais que ocorriam envolvendo litemiconservadores, Igreja e
Estado (FONSECA, 2004, p. 43).

A partir da década de 1840, a criagcdo do Institlistorico e Geografico
Brasileiro (IHGB), amparado pelo préprio impergdomou para si a missao de
escrever a historia oficial do Pais. Sua produca@ssqu a influenciar
profundamente o ensino escolar, principalmente @arda Historia de um
carater civilizacional, ligando a Histéria do BtasiHistoria Europeia, modelo
de civilizacdo a ser seguido naguele momento.

A partir dai e da criacdo Colégio Pedro Il, a éfist passou a existir
como disciplina escolar. Isso esta relacionadcatmde que alguns professores
do colégio Pedro Il faziam parte do IHGB e conséimi 0os programas escolares,

0s manuais didaticos e as orientacdes dos conteiéoseriam ensinados.
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As orientacdes dessas producbes tinham bases ivigtesit
caracterizadas por uma narracdo linear de fatoftigpal com base em
documentos oficiais como fonte de verdade absolNtssa perspectiva, o
curriculo de Histéria objetivava legitimar uma saldde aristocratica
valorizando os grandes lideres como condutores maegso histérico e
desconsiderando a possibilidade de pessoas coreterm sonsideradas como
sujeitos histdricos.

Contudo, segundo Fonseca (2004), as analises daposts
educacionais apresentadas nesse periodo nao meftitemaneira integral o
contexto da época, pois enquanto a Educacdo et@daopra a formacéo das
minorias (a elite), a maioria da populacao, inaoims escravos e mais tarde os
imigrantes excluidos do sistema, colaboravam pdi@macao de um quadro
social complexo, procuravam outros caminhos paras sinquietacdes e
buscavam diferentes formas de resisténcia aos msauas de controle do
Estado.

O advento da Republica ndo trouxe grandes transfgies para o
ensino de Histdria , no entanto, a Histéria Traatial como ficou conhecida as
propostas que nortearam a disciplina durante tostecalo XIX, foi fortemente
guestionada e discutida no século XX. Como nosimoafFonseca (2004):

O periodo entre as duas guerras (1918-1939) colectou
xeque a concepcao de Historia adotada até entdevista
Annales d’Histoire Economique et Sociale, fundacal®?29,
denunciava a producéo da Histéria extremamenteaznha
perspectiva politica, no acontecimento em “grandesiiens.

O ensino-aprendizagem na  perspectiva tradicional
fundamentava-se no estudo de grandes personagemsiale
histéria politica e factual extremamente marcadas na
metodologias e materiais didaticos (FONSECA, 2@04.1).
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O movimento de criticas e dialogos, principalmeptemovido por
estudiosos e intelectuais da Escola de Annalesirservde base para
desenvolvimento de um novo pensamento historiagrai Nova Historia.

Segundo Burke 1992 (apud Scarranaro, 2010), essa abordagem
interessa-se por toda atividade humana, considerengalidade coletiva, critica
a visao unilateral de se reconstruir os acontedimseapenas com base em
documentos oficiais.

Mas, no Brasil, vieram os duros anos do regiméanilCom o golpe de
1964, Historia e Geografia se fundiram em Estudmsass. Elaborou-se um sem
nimeros de compéndios sobre métodos e ensino estéribli consolidou-se

como formadora de “cidadaos” colaboradores da ostmial e politica vigente:

Segundo as determinac¢des do préprio conselho Hedkera
Educacé@o a finalidade béasica dos Estudos Sociaia se
ajustar o aluno ao seu meio, preparando-o para a
‘convivéncia cooperativa’® e para suas futuras
responsabilidades como cidaddo no sentido do
“cumprimento dos deveres basicos para com a comadejd
com o Estado e a nacéo”. Professores em Formad¢é@ssa
concepgcdo os homens ndo aparecem como constrares
Historia; ela é conduzida pelos “grandes vultosttuados e
glorificados como os Unicos sujeitos histérico (FERRECA,
2004, p. 57).

Nesse periodo, consolidou-se o ideario dos grandéss nacionais,
como Tiradentes e uma narragao cronolégica de gsaacbntecimentos. Desse
modo, a disciplina Histoéria ficou, por muito temgesprovida de um olhar
critico servindo aos interesses do Estado. Sencegpara a interpretacdo e
andlise critica ndo haveria como instrumentalizarindividuo para o
questionamento da ordem (FONSECA, 2004, p. 56).
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A relacdo professor /aluno e a metodologia denengue vigoraram
nesse periodo e que ainda encontramos forte infu@as praticas pedagoégicas
voltadas para o ensino de Histdria, nos dias atudaiem pautadas no
autoritarismo, na pedagogia instrucionista centradéigura do professor como
o detentor do saber e na atitude passiva e reagidi alunos, cuja atividade se
limitava a copiar, reproduzir e decorar.

Decorre deste periodo também, sob a 6tica de Biteh (1998; 2005);
Cerri (2004; 2005) e Gasparello (1997; 2006), csador Scarranaro (2010) a
separagdo entre as pesquisas historiogréficasredagdo do saber escolar, a
dicotomia entre ensino e pesquisa, criando fraageque até hoje buscamos
superar.

Com o processo de redemocratizacdo do pais, bgscaueconstituicdo
da Histéria como disciplina autbnoma, o que sevefieta partir das décadas de
70 e 80. Assim, paralelo ao contexto de busca geh@ocracia vieram muitas
discussdes sobre o ensino de Historia sob a irdflaéle conceitos marxistas.

Nesse contexto, surgiram propostas radicais conue ddinas Gerais,
profundamente marcadas pelos conceitos marxistapreposta paulista, com
uma marca maior da nova histéria francesa. No @tarpreciso considerar que
em todos os casos houve mudancas.

Assim como outras propostas surgidas em outrosi@st importante
ressaltar que elas continham divergéncias poljtices tinham em comum a
busca por um ensino de Histéria voltado para aisnakitica da sociedade
brasileira, reconhecendo seus conflitos e abrirspag para as classes menos
favorecidas como sujeitos da histéria (FONSECA42@060).

O programa curricular proposto e adotado em MinasiS tornou-se o
preferido nos meios educacionais. Fonseca (20043tacke algumas
caracteristicas e alguns eixos norteadores quigast essa predilecdo:

a) Integravam a Historia do Brasil e a Histéria Geral;



58

b) Organizavam os contetdos pela cronologia do modgrdducdo (das
comunidades primitivas ao capitalismo);

c) Sintetizavam as expectativas de um ensino democcrafparticipativo;

d) Rompiam com a histéria factual, linear, mecanicistsitivista e heroica;

e) Consideravam as sociedades que tinham modo de afddogo as
sociedades comuns, levando em conta as diferentastempo histérico e
tempo cronolégico;

f)  Preocupavam com as diversas interpretacdes osesdlistoriograficas.

Dessa forma, Fonseca (2004) afirma que os anos Gd€o&m
caracterizados como tempo de repensar os aspemiettativos da Educacao
no que se refere ao ensino de Histéria.

Repensamos e criticamos o0s diversos aspectos tatimes da
Educacéo, a Histdria e seu ensino: desde a poditioaacional, os curriculos, a
gestdo, a escola e 0 ensino aprendizagem, os goofss os alunos, até os
pressupostos, 0s métodos, as fontes e os temasSEON 2004, p. 31).

Uma revisdo mais aprofundada dos resultados desgeama acabou
conduzindo a conclusdo de que se restringia a tiistd uma analise
essencialmente econdémica do processo historicdp vjge era claramente
embasada em orientacdes marxistas.

Evidenciando, assim a necessidade se aprofundelpaiele a demanda
por propostas ainda mais amplas ou inovadoras 8oenais privilegiassem o0s
fatos politicos singulares, os grandes nomes eom®logias lineares propostas
gue considerem a histéria das mentalidades e dtiazui (FONSECA, 2004, p.
67).

Essas questdes nos remetem a pensar nos dias, atudé buscamos
propostas de inovac¢des do ensino com a incorpogagtecnologias digitais na

Educacdo. Mas é preciso pensar na incorporacadedaslogias como uma
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maneira de proporcionar uma Educacdo de qualidede, igualdade de
condicbes para ricos e pobres, buscando uma sdeiedmis justa, ou
recairemos no mesmo erro de se privilegiar apemasrminoria e colaborar para
se excluir e marginalizar aqueles que ndo tém acesssas tecnologias. Nesse

sentido Freire nos lembra que:

Ndo devemos chamar o povo a escola para receber
instrugbes, postulados, receitas, ameacas, repeEens
punicBes, mas para participar coletivamente datem@o

de um saber, que vai além do saber de pura expirién
feito, que leve em conta as suas necessidadesoene t
instrumento de luta, possibilitando-lhe transforsarem
sujeito de sua propria histéria. (FREIRE, 19911,6).

Os anos 90 trouxeram grandes desafios e muitagmas no que se
refere as propostas curriculares para o ensino @&rld sem, contudo,
repercutirem diretamente nas praticas cotidianassoala. Sobre as orientacdes
oficiais que atualmente direcionam o0 ensino desszipina é o que

discutiremos na préxima subsessao.

2.8.2 Evolugéo e tendéncias atuais para o ensino historia

A constituicdo da Histéria como disciplina passpor um longo
processo e muitas mudancas no modo de organizac&euwl ensino. De um
modo geral esteve sempre envolvida em meio aoardas e embates politicos
gue vigoravam no momento. Indmeras reformas edutaisi desde a
independéncia do Brasil e na busca pela formac@mngeidentidade nacional, o
curriculo de Histéria, na visdo de Fonseca (208)mantevéigadoao papel de
formacgédo politica, civil e moral das criancas e gn&ns. Os programas, a
escolha de conteludos e abordagens metodolégicasakam atender aos

interesses dos grupos dominantes.
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A reflexdo desse processo amparada nas mdltipiaparalidades, na
diversidade de (re) interpretacdes, trouxe gramgribuicdo, ndo s6 para esse
estudo que busca refletir sobre as praticas essplam especial ao ensino da
Historia. Refletiu-se particularmente na minha epgéo tedrica e minhas
escolhas metodolégicas. Ser um professor de Histfwi século XXI € um
grande desafio. De acordo com Hobsbawm (1998), stofih se afastou da
tradicional narracdo e descri¢cdo de fatos isolpados a analise e explicacdo de
fatos coletivos.

Os PCN Brasil (1998) tracam metas para o ensindistaria com base
na construcdo de um conhecimento que possibilitendo alunos criticos
capazes de gerar respostas adequadas a problemiaseatituacdes novas.

A inovacao, segundo Bittencourt, nas propostasagos 1990, est4 na
énfase atual ao papel da Histéria ensinada parangreensdo do sentir-se
sujeito histérico. Porém, ainda desconsidera oathab com as diferentes
temporalidades, embasadas na légica de periodizagaoéntrica.

Analisando curriculos, programas e os livros itd&tque fazem parte
do PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico) constatae as mudangcas em
relacdo ao ensino de Histdria propostas a parsirréformas educacionais dos
anos 90. De acordo com os PCN que norteiam a elgdordos livros, a

disciplina deve contribuir para que os alunos possa

Compreender a cidadania como participagdo social e
politica, assim como exercicio de direitos e devpaiticos

, Civis e sociais, adotando nas dia-a-dia atitudies
solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o0 outro e exigindo para si 0 mesmoertesp
(BRASIL, 1998, p. 7).

Mas, Bittencourt (1998) reitera que os objetivosHiatéria trazidos

pelas novas propostas curriculares: “formar o @dactitico capaz de sentir-se
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sujeito historico e estudar o passado para comgeeentransformar o presente”
nao sdo metas novas, elas ja fazem parte de qubpsstas oriundas dos anos
50, momento que a sociedade passou a almejar #a@teristicas como
necessarias a manutencdo do estagio de desenvaimintecnoldgico da
nascente sociedade industrial urbanizada e emostiabwicdo para a formacgéo
de um cidadéo critico. (BITTENCOURT, 1998, p. 50)

A partir desses objetivos e diante de todo o cdnfeto histérico que
vem se acumulando ao longo dos séculos nos pengositdlas o qué ensinar?

Sao ainda os Pardmetros Curriculares (1998) cddstupelo MEC,
com a intencdo de ser uma proposta de carateradorte ndo obrigatorio, mas
que segundo Fonseca (2004) tém direcionado cadaaisz as acdes no Ensino
Fundamental e Médio, que nos apontam caminhos tpaajuestionamentos
propondo a organizagdo curricular para as sémessfido Ensino Fundamental
organizada em dois eixos tematicos:

a) Historia das relagdes sociais, da cultura e dalinah subdividida em

[relagBes sociais, natureza e a terra e as reldedeabalho;

b) Histéria das representacdes e das relacfes de, pedeobrada em dois
subitens: nacdes, povos, lutas, guerras e rev@uciadania e cultura

no mundo contemporéaneo. (BRASIL, 1998).

Essas propostas consolidam anos de reformas essiimiaproximando
as aspirac6es dos professores e historiadoregdarampendo com o ensino da
histéria comprometido com a histéria dos vencedoeesronologia linear
alicercada ora numa analise excessivamente ecoafon& voltada para atender
aos interesses do Estado.

Na visdo de Bittencourt (2005), os curriculos, gnménte com a midia,
sao grandes responsaveis pela existéncia de uarshduistérico dominante que
ainda influi na formacgéo da consciéncia e da meargbietiva da sociedade. Por

isso nos perguntamos: Na pratica, o ensino de fifis@almente mudou?
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Essa é uma das questbes que nos moveu a embremhasses
caminhos de estudos e reflexdes. HA muito acompdifacentes cursos de
capacitacdo e formacdo continuada tanto da redéc@ubomo em escola
particular. As discuss6es que buscam aproximaberdastérico académico do
saber escolar realmente sdo discutidas e apreasntads como os professores
se apropriam dessas concepgdes e as transformampeméncias no cotidiano
escolar ainda é um tema a ser investigado e oug@atemos fazer mais a frente
no dialogo com os pares.

A priori, observamos que ainda prevalece a concepgélicional do
ensino de Historia, muitas vezes reforcada pelo®ange comunicacdo, por
meio de novelas e filmes e mais recentemente, temassérie de sites didaticos
voltados para ajudar em trabalhos escolares quedwem um conhecimento
histérico factual, restrito e descomprometido com reflexdo critica
assemelhando aos tradicionais livros didaticos.

Enfim, as praticas escolares ndo sdao um retratopldoejamentos. A
disciplina escolar Histéria ainda mantém os antg@mnraizados elementos que
a constituiu (FONSECA, 2004). E nos educadoresindos de uma formacao
embasada na racionalidade técnica, muitas vezegen#s consciéncia desses
embates ideolégicos.

Em Silva (1995), encontramos a preocupa¢do comspeite pelo
pensamento autbnomo, tanto do professor quantdutho,aratando-os como
interlocutores criticos em dialogo constante contradicdes historiograficas
classicas e as questdes do presente que nasceiua®es especificas nas
relacdes com o conhecimento histérico.

Estudos baseados em analises de planos de estrefjisteos de classe,
na visdo de Ecco (2007), evidenciam um ensino &kl ainda pautado na
cronologia estatica (Historia antiga, medieval, erod e contemporanea) e

apoiado em metodologias conteudistas que privilegiauso do livro didatico
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como Unica fonte de consulta, assim alunos e mofes ndo chegam a ter
contato com temas atuais, proximos as vivénciasallnsos levando a uma
desvinculacao da Histéria com o tempo presente.

Por outro lado, Janotti (1998) nos alerta parascoride ignorar o
passado se atendo apenas ao estudo do presenteswdmiente para explicars a

si mesmo, acarretand@arda da visdo dialética da histéria,

Ler o presente em profundidade implica criticarff@ges,
explica-las e ndo apenas descrevé-las. Introdusr o
acontecimentos na longa duracdo e observar as
transformagfes que foram adquirindo no tempo e laane
maneira de oferecer o material da histéria do ptespara

as futuras geragfes (LE GOFF, 1991, citado por JANO
1998, p. 51).

O desafio do ensino de Histéria esta em concil@mnfrontar e
problematizar dialeticamente o passado com o pessando metodologias
gue possibilitem colocar professores e alunos nudogb constante,
comparando diferentes momentos historicos. E i@esit e indispenséavel
efetivar relagbes, comparacdes entre diferentepdsra espacos histéricos, no
procedimento da abordagem do estudo da Histérimocnos coloca Ecco
(2007) buscando em Hobsbawm (1998),

[...] as relagdes entre passado, presente e fut@icosao
apenas questdes de interesse vital para todos: sao
indispensaveis. E inevitavel que nos situemos mdirnam

de nossa propria existéncia, da familia e do grapgue
pertencemos. [...] Ndo podemos deixar de aprender c
isso, pois é o que a experiéncia significa. (HOBBBW

1998, apud ECCO, 2007, p. 36).
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Ainda enfatizando a relagdo dialética entre passadgresente,
Hobsbawm (1998) demonstra uma grande preocupagd@ @ienacdo coletiva
gue marcou o século XX e adentra o século XXI, fimmsdo a todos que se
preocupam com os rumos da educacéo e do ensinisideid]

Quase todos os jovens de hoje crescem numa especie
presente continuo, sem qualquer relagdo com o g¢massa
publico da época em que vivem. Por isso os historés,
cujo oficio é lembrar o que 0s outros esquecematarse
mais importantes que nunca no fim do segundo noiléor
esse motivo, porém, eles tém de ser mais que smple
cronistas, memorialistas e compiladores. [...] xe é
compreender e explicar porque as coisas deram ro qu
deram e como elas se relacionam entfdH&dBSBAWM,
1995, p. 13 apud JANOTTI, 1998, p. 42).

E a compreensdo desses contextos nao acontece caticap
reprodutivas, leituras de textos lineares, quedtios com respostas
estruturadas, atividades de memoriza¢do e outedEgs comuns nas escolas.
Por que, entdo, as mudancas e inovacdes tdo desuifio chegam as atividades
cotidianas da escola? Essas questbes sinalizarma pamportancia do papel do
professor na implementacdo das mudancas pedagégwasé dele o papel
crucial de planejar, escolher estratégias adequpdesegiar temas e contetdos
que se relacionem com a realidade dos alunos,"pojsa educacgéo realiza-se
por meio do seu trabalho no nivel do planejamerggexucdo do processo de
ensino, sendo investido de autoridade institucioff@NSECA, 2006, p. 25).

Concordando com Fonseca (2004), reafirmamos quanfapesquisas
sobre as praticas escolares e as formas de amé@puia saber histérico e ainda
como esse saber € reapropriado e incorporado niadade pelos alunos e
professores:
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Trata-se, na verdade, de analisar as diversas odseg
seguidas por esse saber, de sua origem acadénsisanpa
por sua transformacao na escola, sua apropriacamtertor
dela e sua circulagdo fora dela; de como a esapliaém se
reapropria do saber ja transformado pelos mecasistédo
escolares de difusédo do conhecimento. Enfim, deocesse
saber que é reconhecido como produto da reflexddéatica
encontra-se também formado por experiéncias indaisdle
coletivas nem sempre consideradas pela academaa gue
se mesclam e se confundem nas préaticas
culturais.(FONSECA, 2004, p. 99).

Embora o nimero incipiente de pesquisas que ndsroem, sentimos
gue é preciso buscar novos caminhos que provoquasiangas desenvolvendo
a capacidade critica docente e que produzam agdéiglogo entre a teoria e a

pratica. Nesse sentido, é essencial que direciomasipesquisas:

Assumir a politica, pedagégica e cientifica de gueeciso
ouvir o professor de Histéria. N&o sO6 ouvir, mas
ressignificar e transgredir as experiéncias vividas s6 na
sala de aula, mas nos multiplos espagos de coastrug
cultural (museu, familia, cinema). Assim a voz dofg@ssor

€ uma possibilidade viva de evidenciar modos depsersar

e agir que se relacionam com determinadas praticas
pedagdgicas desenvolvidas em determinados contextos
socio-histdricos culturais. A experiéncia € umaegatia
central da compreensdo desses processos (SILVA;
FONSECA, 2007, p. 42).

Neste repensar da docéncia de Histéria venho cuafido o discurso
gue é reproduzido pelos professores, com minhexdefs a partir das leituras e
estudos, 0 que me levou a decidir ouvir os meussppara (re) conhecer 0s
pontos de convergéncia e divergéncia entre osypestos tedricos dos quais
venho me apropriando e os desafios vivenciadoxeieio da docéncia. Mais
a frente aprofundaremos um pouco mais nessa distuss
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Entre os muitos desafios que se colocam aos poséssde Historia nas
aulas, a relagéo entre as inovagdes tecnologicansino de Histéria bem como
a relacdo entre o fazer histérico e o fazer pedagd@gevem ser prioridades no
processo de formacéo do professor. Em se tratamgoodesso contraditorio em
que as inovagles tém se relacionado com a esawigidero que estejamos
repletos de informacdo, mas carentes de conhea@maAninovacdo ndo € um
produto e sim um processo neste caminho, ndo bsestadiscutir as
potencialidades das TDIC, mas refletir e retomaristeracéo com os curriculos
e com as praticas pedagégicas diminuindo a distéewire a Histdria que se
ensina e a Historia que se escreve (SHIMIDT, 1998).

Conciliar o uso de tecnologias com 0 ensino dadH#& pressupde

compreender a Histéria como:

Disciplina fundamentalmente educativa, formativa,
emancipadora e libertadora. A histéria tem comoepap
central a formacédo da consciéncia histérica doseimam
possibilitando a construcéo de identidades, addigéio do
vivido, a intervencao social e praxe individual aetiva
(FONSECA, 2004, p. 89).

Podemos concluir que as transformacgfes pelas cuatlisciplina
Historia passou e ainda vem passando trouxeram rmpasldanto estruturais e
curriculares quanto na forma de producdo de comteed histérico. No
entanto, constata-se que ainda é preciso aprofumdhscussdao no modo de
apropriacao dessas mudancas que influenciam dieetemas praticas docentes
em aula. Vamos enfatizar nesse estudo, a incopora@s tecnologias ao
curriculo de Histéria que, a nosso ver, pode traigrificativas contribuicées no
sentido de se refletir na prética, o que vem satidoutido e almejado nos

estudos e nos documentos. Mas para iSSO € preeissap na concepcao

pedagdgica que pode embasar o ensino de Hist@ialmejamos.
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2.8.3 Ensino de histéria: mas com que pedagogia?

A Histéria ainda € uma disciplina que geralmenémginada nas escolas
de maneira fragmentada, factual, repleta de idedodas classes dominantes
(Histéria dos vencedores). Por isso, gera entreosuatores, insatisfacao e
resisténcia por parte dos estudantes.

Se pensarmos no ambito da formacdo inicial paressme da Historia e
na producdo académica, os estudos raramente siodados aos problemas
especificos relacionados ao ensino da Histériadoaagdo basica. Abordagens
que privilegiam as praticas escolares presentensioo da Histéria sobressaem
as analises sobre o curriculo e os livros dida{E@NSECA, 2004).

Estudos de Nunes (1998) apud Ferreira (2004) danstque dos 1729
trabalhos produzidos entre teses de doutoradcsertiigbes de mestrado na area
de Histdria, no periodo de 1984 a 1989, apenadvdi@glam o ensino de Histdria.
Quando a producdao é especifica da area de educagéadro é o seguinte: dos
3.248 artigos produzidos entre 1944-1992, apena®,BB%) sao relativos ao
ensino de historia e 3.237 (99,67%) abordam ot¢rogs.

Na area de pesquisa encontramos sinais de avayigpss e linhas de
pesquisa sob o titulo de Ensino de Histéria na é@ed&ducacdo, segundo
estudos de Costa e Oliveira (2067subiram de 20 GPS em 2000 para 51 em
2004, e na area de Historia subiram de 2 em 20@01daem 2004

Evidencia-se assim, uma dicotomia entre ensinsguiga que sabemos
ndo ser um problema especifico da area de Histbas, se estende a todas as

licenciaturas. Entretanto, interessa-nos ressgit@aha pouca preocupacdo em se

'° Todos os dados deste paragrafo foram retiradoEVMIBNGELISTA, O.; TRICHES,

J. “Ensino de histdria, didatica de histéria, eddcahistérica: alguns dados de pesquisa
(2000-2005)".Educar em Revista Curitiba, 2006, p. 33-55. In: COSTA; OLIVEIRA,
2007) p. 155-156). Especial.
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refletir sobre o que e como se ensinar Histérigue significa dizer que ao se
falar em professores e alunos da Educacdo basaap qrodutores de

conhecimento histdrico, estamos diante de um desafigundo Silva (1995) é
preciso refletir o ensino da Historia partindo @lggogias que relacionem os
contetdos ao contexto dos alunos e professoresdadssua pratica como uma
experiéncia prazerosa para todos sem perder o oorgzo com a producéo do
saber.

Compreendemos a sala de aula, ndo como um lugaamEmissdo de
informagBes, mas como o espaco ideal para essagétodie saberes, na troca
entre professores e alunos, entre o saber instiwid experiéncia vivenciada.
Mas para isso, o professor tem que assumir umapoéo de ensino o que lhe
exige ousadia, criatividade e compromisso com edficctibertadora (FREIRE,
1979).

Ndo basta estar respaldado por leituras, nem semmserir as
tecnologias na educacédo € preciso ter coragemepdrentar desafios, superar
obstaculos como afirma categoricamente Miceli (2@@id Ecco (2007):

[...] coragem de superar programas oficiais, burlar
vigilancias, criar e aceitar novos desafios e éfperas. E
necessario ter coragem de lutar de todas as fquarasque,

na voz de seus profissionais, a histéria ganheeitesg
importdncia mesmo quando isso paregca impossivel
(MICELLI, 2002, apud ECCO, 2007, p. 41):

Nesse sentido, encontramos respaldo na pedagogia
libertadora que nos propde a ousadia e o corie gesmo condi¢do inerente do
ser humano enquanto ser histoérico e cultural. @edaccom Freire (1976): “...

Se 0 meu compromisso é realmente com o homem ¢oncoen a causa de sua

humanizacgéo, de sua libertacdo, ndo posso pomesmo prescindir da ciéncia,
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nem da tecnologia, com as quais me vou instrumedatpara melhor lutar por
esta causa” (FREIRE, 1976, p. 22).

Ao falarmos das possibilidades do uso das TDIC marnsino de
Historia faz-se necessario pontuarmos que Educdefendemos e em que
concepcédo de ensino e aprendizagem de Histériaitom®s. Uma educacao
que emancipe os sujeitos, que os coloque como fmedue (co) autores do
conhecimento histdrico.

Freire (1996) aponta alguns principios que conaides fundamentais
destaca-los, uma vez que podem ser fundamentaiglé@mentac¢édo das TDIC ao
curriculo de Historia:

a) Ensinar exige criticidade, a reflexdo critica sabpzatica;

b) Ensinar exige a convic¢do de que a mudancga € passiv

¢) Ensinar exige a compreenséo de que a educacao #umzade intervengdo no
mundo;

d) Ensinar exige reconhecer que a educacao é idealdgic

Estudos de Freire (1976, 1991), defensor de umagogih progressista
ou libertadora, nos ajuda a pensar em uma escuoiprometida com a mudanca,
a abertura, a flexibilidade, para enfrentar os filesale uma sociedade que
estrutura-se em classes e na desigualdade. A gdastio € possivel buscar a
integracdo da tecnologia aos conteldos propostés disciplina Historia
visando a formacdo de estudantes dialogicos, gmestores, reflexivos,
criticos, capazes de transformar a si mesmos eoesequéncia transformar a
sociedade. Em consonancia com o pensamento fi@iriadente e Almeida
(2011) dizem que:

O uso de TDIC permite identificar o ponto de partib
aluno, isto é, seu modo de interpretar o mundo, os
instrumentos culturais que fazem sentido para sta, e
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criar condi¢Bes para a escrita de sua histériangreensédo

de si como sujeito de seu tempo, membro de uma
comunidade com a qual compartilha e constréi soeial
historicamente conhecimentos, valores e experiéncia
(VALENTE; ALMEIDA, 2011, p. 34).

E reafirmando, é o professor o sujeito capaz deluxno processo de
ensino e aprendizagem ao sucesso ou ao fracagemdiéedo de sua concepcao
de ensino e historiografia. Um professor bem anguata@oricamente e motivado
pode proporcionar boas aulas com ou sem o us@delbgias. Aproveitando-se
até mesmo dos obstaculos, das falhas para desenwobspirito critico de seus
alunos.

A questao que esta na raiz dessa problematictgromn (MICELI, 2002
apud ECCO, 2007, p. 36), permanece sendo 0 patapquéue e para quem
esse ensino pode ter algum tipo de serventia.

Ensinar Histéria entdo, possibilita criar oportwtdds em que o aluno
possa participar da construgdo do conhecimento,antetacdo pedagdgica
baseada na confianga muatua. O professor passacansediador do processo e
ndo mais o detentor do saber. A aula de Histéridepser um espaco de
discussbes e problematizacdes onde todos percebama gapropriacdo do
conhecimento é uma atividade que retorna ao pr@pocesso de elaboracéo do
conhecimento (SHIMIDT, 1998, p. 59).

Segundo a autora, acima citada, a problematizaf@wdémental para o
ensino de Histéria, uma vez ela ndo é uma ciénuat® e acabada e abarca
muitas questbes que ela mesma ndo conseguiu asgander. Lembrando
também que para cada fato ha inimeras explicag@sévpis. E preciso buscar
a explicacado na multiplicidade, na pluralidade geeocupacéo de se determinar
a priori a relacdo de causa e efeito. Mais impotetanh a compreensdo das
mudancas e permanéncias, no¢des fundamentais naemRa0 dOS processos
de mudancas sociais. (SHIMIDT, 1998).
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Isso nos remete novamente ao conceito de PCK Ciomdeto
Pedagégico de Contetdo (SCHULMAN, 1986 apud MISHREOEHLER,
2006) segundo o qual o conhecimento pedagdgicefeeera habilidade que o
professor tem de identificar o que pode tornar omtaxido facil ou dificil para
os alunos e identificar estratégias que podem pcapwr a superacdo das
dificuldades de acesso a determinados temas dspsciSegundo estudos e
experiéncias desenvolvidos, os bons professoresmdeter um repertério
diferentes estratégias, advindas da experiénciandém de pesquisas que
conduzem os alunos a compreenséo do objeto deestud

Na mesma linha de pensamento e procurando congitanhecimento

pedagdgico e tecnologico Almeida (2011) esclareee q

A dimensdo tecnologica corresponde ao dominio das
tecnologias e suas linguagens de tal modo que fegzar
explore seus recursos e funcionalidades, se faindi@om

as possibilidades de interagir por meio deles ehaen
autonomia para desenvolver atividades pedagégicas q
incorporem as TDIC. A dimensé&o pedagdgica se redere
acompanhamento de processo de aprendizagem dq aluno
busca de compreender sua histéria e universo de
conhecimentos, valores, crengas e modo de sen esta
interagir com o mundo mediatizado pelos instrumento
culturais presentes em sua vida. A dimensdo dal&e
refere ao conhecimento do professor em sua aratudeado

e as competéncias relacionadas aos conhecimentos
globalizantes, que sdo mobilizados no ato pedagdégic
(ALMEIDA, 2011, p. 6).

No “Encontro Internacional de Educacéo - como d&rea educacéo do
século XXI", acompanhando os debates sobre manaimsintegrar as
tecnologias com o conhecimento, constatei que safide sdo muitos, tanto no

Brasil como nos vizinhos da América Latina e nolsgmsm mais poderosos. Por
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outro lado muitos sdo os relatos de experiénciasaitoras principalmente

utilizando as tecnologias a partir do modelo de KPC

O conhecimento necessario para integrar as tedaslog
educacionais no ensino (e aprendizagem dos alénasno
demonstrado pela construcdo de Mishra & KoehleAQWR

€ uma combinacdo complexa de tipos interdependeietes
conhecimento: contetdo, pedagégico, tecnolégicogiak
politico e institucional. No entanto, este conhexito pode
suportarvariostipos de métodos de alta qualidade de
ensino: comportamentalista, construtivista, conasia
problema, , baseado em projetos, etc. A escolhainde
desses tipos de abordagens educativas sdo empsgua@o
criar uma nova abordagem educacional que € maigiade
para as demandas do século XXI ndo € de orgamardoop
uso de tecnologia educacional. TPACK dos professore
pode (e deve) apoiar qualquer abordagem a edusagéos
professores que, com base nas necessidades ddismse
suas proprias preferéncias, que devem escolher sgudl
usado. O uso de tecnologias educacionais ndo skaali
melhor ou pior com as tradicionais abordagens dihasa
ou progressistas - embora, infelizmente, tem smm&ado
como algo que vai ajudar a reformar a educacgédo, seas
papel é simplesmente para ajudar os professores e
estudantes usar em sala de atila.

Apesar de outros estudos apontarem essa ou aaju@idagem como
ideal para se integrar as tecnologias ao curriesieg relato nos ajuda a perceber
que as TDIC podem estar alinhadas a diferenteslafens pedagdégicas.

Nesse sentido, é importante que os professoradigtéria retomem

insistentemente a busca pela sua identidade dosemteropriando do direito de

1 Encontro Internacional de Educacéo

1 Judith Harris, professora da William & Mary SchobEducation, de Virginia (EUA),

€ uma das idealizadoras do modelo TPACK (TechnodédgPedagogical and Content
Knowledge), metodologia que busca identificar aireta do conhecimento necessario
para que os professores integrem trés elementdsobdmo ato de ensinar: conteldo,
pedagogia e tecnologia.Acesso em 26 de julho d2.201
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serem reconhecidos como pesquisadores, produt@esd de praticas, mas
também de saberes.

Ao tratar de mudancas metodologicas, Freire (18865 uma vez nos
coloca a refletir:

Antes de qualquer tentativa de discussdo de tégndm
materiais, de métodos para uma aula dindmica assim,
preciso, indispensavel mesmo, que o professor e ac
“repousado” no saber de que a pedra fundamental é
curiosidade do ser humano. E ela que me faz peagunt
conhecer, atuar, mais perguntar, reconhecer. (20@8).

E necesséario compreender o carater complementinlético entre
tantas teorias e espacos de formacdo onde asdg@mbe inserem como mais
um campo de debate tedrico e cientifico. Compartilbs com Silva e Fonseca
(2007) a visédo de que é preciso trilhar caminhosddores que conduzam as
mudancas que integrem de forma dindmica os conketi®m académicos com
as experiéncias.

No préximo tépico apresentamos algumas possibiidade uso de
TDIC nas aulas de Historia que podem estar alirhaddiferentes concepcdes
pedagogicas.

2.8.4 Possibilidades de uso de TDIC nas aulas dstdria

Ha uma forte tendéncia em se afirmar que as tegiaslopodem
“revolucionar” a Educag¢do e promover as mudancasodokgicas tdo
almejadas entre os envolvidos no processo edu@cidastudos mais
aprofundados nos revelam que elas por si sé trapeica ou nenhuma mudanca
e que na pratica ndo ultrapassam as fronteiras dslurdbramento,
instrumentalizam ou agilizam 0s processos repredsitou encontram forte
resisténcia entre parte dos educadores que aindgssam a utiliza-las. Mas é

inegével a presenca das tecnologias no cotidianmodsos alunos. Em muitas
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escolas os computadores e internet ja sdo umdadalie podem abrir espaco a
inimeras possibilidades para o ensino de Histéria.

Muitos estudos apresentam as TDIC como forma deodetizar as
informacdes e aumentar o interesse e a motivac8oallmos por meio das
oportunidades de interacdo entre o educador e @aeda, tornando 0 processo
de aprendizagem ativo e em permanente didlogo. Gmaaonfirma Ferreira
(1999):

A utilizagdo das metodologias ativas mais o uso do
computador, como um recurso didatico para o fazer
cotidiano da sala de aula, contribui para aumemtar
participagcdo dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem, estimulando-os a desenvolver atieglatd
pesquisa vinculadas ao ensino de histdria, bem quena
fazer do professor um orientador/facilitador, e néo
proprietario do processo de transmissao do conleetomO
contelido passa, entdo, a ser construido coletitantem
énfase no crescimento individual e na socializacéo
(FERREIRA, 1999, p. 149).

Mas, como venho afirmando com base nas leiturasp@ntadas,
nenhuma tecnologia por mais sofisticada que sefpéz de sozinha provocar
mudanca na postura pedagdgica do professor. A g¢dovadas praticas
pedagOdgicas esta atrelada as concepces de apgamdizios educadores.

Nesse sentido apontar os recursos tecnoldgicos guowmcadores de
uma verdadeira revolucdo na escola consiste em conatatacdo muito
generalizada e até mesmo ingénua. A0 mesmo temp@ue se ater as
dificuldades apresentadas para o uso de TDIC @aerseias potencialidades e
abster-se de participar da busca constante de eafBé0-acao.

FERREIRA (1999) aponta prioridades para as pratdmsnsino de
Historia que estejam em alinhadas ao construcianismdicando que elas

devem levar estudantes a:
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1. Terem um vivo interesse pelos acontecimentos do
mundo;

2. Serem agentes e atores do processo histérico e nao
pessoas passivas diante do tempo;

3. Terem uma atitude critica e reflexiva dos fatos s@e
veiculados pelos diversos meios de comunicagao;

4. Desenvolverem a capacidade de ver, ler, escutar;

5. Sistematizarem as informagdes, relacionando os
diversos temas abordad(SERREIRA, 1999, p. 150).

E sintetiza como o computador pode ser utilizademsino de Historia:

1. Desenvolver habilidades como criatividade,
coordenagdo motora, percepgao visual e auditiva;

2. Motivar a pesquisa;

3. Por os alunos em contato com a realidade através do

programa goftwarg escolhido;

4. Organizar as informagdes;

5. Classificar dados;

6 Tracar croquis esbogos e desenhos (fazer mapas,
plantas da realidade estudada etc.);

7. Organizar a vida escolar;

8. Produzir trabalhos escolares, por meiosdéwares
de planilhas, banco de dados e processadores de
texto;

9. Elaborar graficos estatisticos;

10. Fazer apresentagcdes mais dinami(BERREIRA,
1999, p. 151).

Silva e Fonseca (2007) discutem o ensino de hlisébos computadores
descrevendo alguns exemplos que demonstram forfetisas de se usar a
informatica para ajudar na construcdo de um sab#rico critico e apresentam
também os riscos de coloca-la apenas como formasealereforcar o
descomprometimento com a reflexdo e o raciocirmtdhco.

Como exemplo de praticas que provoquem a pringreepcao, 0s
autores citam sites que se dedicam a desenvolvee(mps curriculares de
Historia com um nivel informativo de boa qualidagleque proporcionam a
articulacdo com outros saberes e instrumentos agallo por meio dos

hiperlinks. Como é o caso do site de “Educacéo attabUOL, acessando o
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7

“ligio de casa- Historia do Brasil- (Ensino Fundata®™? é possivel ter
contato com temas classicos de histdria politicdegois ter acesso a outras
paginas de informacgBes por meio de hiperlinks cdmimnarios, enciclopédias,
e outras indicacdes bibliograficas. Os autores rebse que uma pagina de
informacdo sempre se desdobra em dialogos com soutateriais. (SILVA;
FONSECA, 2007, p. 114).

Essa mesma linha de trabalho tenho vivenciadonpeip do blogue
Histéria Digital, criado em 2009 pelo professor Mit Goulart, que trabalha
com eixos tematicos da Histéria Geral e do Brasiuesca conciliar diversas
linguagens para apresentar os contelddos. Acessamdéema como, por
exemplo, a escraviddo no Brasil, encontramos resuemo forma de slides,
gravacBes em audio (mp3), questdes, visitas ireI§gos.

Existem também excelentes sites institucionais uhéversidades,
museus, arquivos e bibliotecas que oferecem mpdasibilidades de acesso a
documentos e obras que servem como fontes histpntatas virtuais e busca
em seus acervos. Dentro de projeto bem elaboradagpgicamente esses
recursos sao colocados em dialogo com o conheainjénapropriado pelo
professor e pode ser de grande ajuda na correc&quieocos conceituais e a
reflexdo analise interpretativa.

Esses exemplos demonstram as vantagens que o edgiglso, a riqueza
de recursos multimidias podem proporcionar ao endim Histéria, mas nao
garantem por si s@, a melhoria na qualidade dohen&m nenhum momento
essas estratégias podem se desvincular da predepcafessor como mediador
e proponente do dialogo com temas e instrumentssicb de estudo (livros,
caderno para anotacdes) como indispensavel a apmgad significativa
(SILVA; FONSECA, 2007, p. 113).

12 http://educacao.uol.com.br/disciplinas/historiasii
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Ao garimpar artigos e teses em busca de estudos eelfatos, que
falassem de experiéncias utilizando tecnologias natas de Historia,
constatamos que ha poucas producbes nesta arefmrnoenja dissemos
anteriormente. Nas ciéncias exatas, como Matema@edamica e Biologia
encontramos um numero maior de trabalhos publicabidstambém um grande
nimero de softwares educacionais como jogos intesatsimuladores e outros
baseados nas soluc¢des de problemas.

Por um lado, esse fato demonstra que a rdpidadoride inimeras
possibilidades acaba por dificultar o processo mtepiacdo por professores e
alunos e acabam sendo banalizados ou subutilizRdosutro lado, evidencia a
necessidade de aprofundar os estudos voltadospai@ncias humanas.

A integracdo das tecnologias ao ensino de Hispigaisa ser pensada
como um caminho para reencontrar esta disciplim@cgropulsora da reflexdo
critica e da busca por se (re) construir uma sadedgautada no respeito as

diferencas e na busca por superacgéo das desigesldad
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA

A pesquisa tem como objetivo principal compreeradecontribuicdes e
os desafios do uso de tecnologias na pratica pgitagdos professores na (re)
construcao da docéncia da Histéria no Ensino Fuaedtah

Considerando que, com o presente trabalho buagabar um problema
de ensino dentro de um complexo campo educaciofiabnciado por muitos
aspectos e fatores, a metodologia utilizada tenenfiaque qualitativo.

Um trabalho baseado na observagéo, na praticaexp&iéncia pode
ajudar a investigar e encontrar caminhos posspaia conciliar o ensino de
Historia e as tecnologias, um assunto ainda pouastigado.

O embasamento tedrico construido com a ajuda, ipalmeente de
autores como Valente (1999), Almeida e Almeida (@@ Prado (2005) na area
da informatica educacional me permitiu compreermbeno tem acontecido a
incorporacdo das tecnologias na educacéo e sudEdpies para a acdo de
ensinar e aprender nesta sociedade informacional.

E nas discussdes sobre a producdo do conhecimistdoico e como
ele se articula com os saberes cotidianos e sawdwpdos nas praticas
pedagodgicas, busquei apoio em Silva (1995); Fong2684); Bittencourt
(1998); Ferreira (1999).

Promovendo uma relacdo entre o ensino de Histdda tecnologias e
em preparacdo as experiéncias desenvolvidas, piopar possibilidades de
utilizacdo de TDIC em artigos e teses da area @okH, contemplando os
principios e técnicas da abordagem exploratérianda pesquisa bibliografica
(MINAYO, 2010).

Tendo realizado anteriormente trabalhos com estagdatom uso do
computador em minhas aulas de histéria, decidiizaraluma observacéo

participante (LUDKE; ANDRE, 1986), ou seja, um aottp de aulas nas quais
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foram feitas observagbes com registros sisteméfididsio de campo) e uma
andlise buscando novas descobertas e construgémntecimento sobre o uso
das TDIC em aulas de Historia.

O desenvolvimento de uma observacdo participanta ambiente
escolar abre inGmeras possibilidades de reflexdand&lise critica de sua
realidade, relativizando o espacgo social de ondeepn, aprendendo a se
colocar no lugar do outro (MINAYO, 2010).

Assim sendo, foi necessario delimitar o campo tledese direcionar as
ac6es no sentido de se responder ao problema prof@se direcionamento se
inicia na escolha dos instrumentos de coleta desdgde juntamente com o
referencial tedrico adotado facilitaram o protagoro das aulas de Historia.

A pedagogia de projetos serviu como pano de furaata p elaboragéo
de um planejamento coerente com o referencialaed@idotado, inserindo as
TDIC ao curriculo buscando usar o computador deeimartritica de modo a
trazer contribuicfes significativas ao processemgnar e aprender, resultando
no Projeto Navegantes.

Durante a execuc¢do do referido projeto, os regiforam coletados em
forma de um diario de pesquisa feito pela profesgmsquisadora. Também
foram coletadas as produc¢des dos alunos: textesnbes e a cada atividade foi
feito um relatério avaliativo.

Tendo em vista que um dos objetivos deste estumlalé conhecer as
concepcdes dos professores de Histéria da Redeciahde Ensino de Lavras
sobre 0 ensino da disciplina e a incorporacédo @d€,Toptamos por entrevistas
semiestruturadas, pois segundo Lidke e André (§28%4) a grande vantagem
dessa técnica em relagdo as outras “é que elatpeantaptacdo imediata e
corrente da informacgéo desejada, praticamente e@iquer tipo de informante

e sobre os mais variados tépicos”.
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Nesse sentido esse instrumento trouxe maior fleldde no momento
de conversar com os professores, visando obtersdam mais préximos
possiveis do contexto, de uso de tecnologias narg @ ensino de Historia.
Buscamos, entéo, investigar os motivos apontadosn@® uso das TDIC, bem
como as dificuldades no uso das mesmas, conformeraspgdes dos proprios
professores. Verificamos se participaram de cuesggiais foram, e quais as
caracteristicas desses cursos. (ver roteiro dawisti no anexo 1).

A andlise e a interpretacdo dos dados trouxerdexéefs sobre minha
prépria préatica docente, articulando com as cor@pde meus pares e a base
tedrica. Assim, visando contribuir na busca de ohos possiveis, para que as
aulas de Histéria possam se tornar espacos delgosrdée construcao e troca
de saberes criticos necesséarios aos cidadaos do<xEcComo bem define

Carlos Nogueira Fino:

Que outra maneira haveria de compreender a c@saalar,

presumindo-se que sou nativo dela, sem a torneanbst?
E, paradoxalmente, como entendé-la sem me subnmeigir
e olha-la de dentro? O problema era, e continuaracs
como se concretiza essa contradicdo, apenas apaeeale
afastar-me, para ser estranho, e integrar-me pattar a)

ser um com o objeto do meu estudo, ao ponto deomarf

eu, 0 novo estrangeiro, numa voz legitima, de dd/iNO,

2011, p. 9).

Nos proximos tépicos busco descrever o percursodukigico em que
foi realizada a pesquisa, caracterizar o perfil dakinos/alunas e
professores/professoras participantes e as cordighe foram coletados os

dados.
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3.1 Contexto de pesquisa e a coleta dos dados

Esta pesquisa foi delineada durante meu procesgmmacao no curso
de Mestrado Profissional em Educacgéo. Inicialmem@sso problema de
pesquisa envolvia o uso da TDIC na Educacao deforme muito abrangente,
buscando investigar as contribuicdes e os desdfioaso de tecnologias nas
escolas municipais de uma maneira geral, envolvandas as disciplinas,
segmentos e professores. A medida que fomos apiafdo os estudos nas
disciplinas oferecidas e na relacdo dialdgica coorientador fomos vendo a
necessidade de delimitarmos nosso campo de pesfldsaa atencdo, entéo,
passou a voltar-se para a reflexdo sobre a prpgitea pedagogica.

Durante a revisdo bibliografica constatamos, canéorja afirmado
anteriormente a caréncia de estudos na area dérillisom abordagens que
privilegiem as praticas escolares no ensino dadptiisa. Nesse sentido, tendo
como foco analisar as contribuicées e os desafiassd das TDIC nas aulas de
Historia, voltamos nossos esforcos e olhares parmlaa atuacdo docente como
professora de Histdria de Ensino Fundamental nwmala municipal de Lavras.

Comecei a desenvolver esta pesquisa no segundatserde 2012, na
escola em que trabalho. Durante a observacdo das, aalguns fatores
influenciaram diretamente na realizagdo da mesme, gerecem aqui serem
destacadas.

Durante o periodo de aproximadamente quarenta aieernet esteve
fora do ar, periodo em que o projeto a ser exeowtashservado com os alunos
estava em pleno andamento. Com isso algumas pasptiseram que ser
readaptadas e outras ndao puderam ser executadakid@oessas e outras
adversidades surgidas passaram a ser também algetminhas reflexbes

criticas. Junto com outros professores que tamieéesforcam para incorporar
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as tecnologias ao curriculo buscamos a superagaoligiculos, participando
da busca de solucéo desse problema e de outressitieckes da escola.

Assim, apesar das dificuldades, esse projeto faemelvido e
reconstruido na medida em que as acdes realizadas fresultado de uma
relacdo dialégica com meus pares e com o refeletedsico adotado que
envolveu a minha formacdo no Mestrado profissiomal Educagcdo como
professora- pesquisadora.

Os relatos e analises apresentados refletem uregzoale tenséo onde
precisei aprender e (re) aprender como agir, ghier gpara si ndo é uma tarefa
facil ou costumeira. Nesse sentido emergiu a nilzelks de conhecer a
realidade e ouvir a opinido dos meus pares, oy Ggjarofessores que atuam na
docéncia de ensino de Histdria.

Assim faz-se necesséario conhecer o campo da pasgoss participantes
para compreender as contradicdes presentes natadés pedagogicas com o

uso de tecnologias na Educacdao.

3.2 O projeto Acesso ao Futuro - a chegada dos coutpdores virando
realidade

Ciente da importancia de se conhecer e apresentamtexto em que se
desenvolve uma pesquisa iniciamos procurando detavecom a Secretaria da
Educacdo uma relacdo dialégica, informando os igsbgtdo nosso trabalho e
buscando o apoio para que tivéssemos condicdesssdeizs para 0
cumprimento do mesmo.

Foi concedida uma autorizacdo (anexo 3) para gdégsemos manter
contato com os professores de Histéria da redecipah e para conhecer o
projeto que proporcionou a inser¢éo dos computadoda internet nas escolas .

Sobre esse contexto compartilharemos algumas iafgyes no préximo tépico.



83

Na rede municipal de ensino de Lavras a inser¢aoodaeputador na
escola ocorreu a partir de 2008 com a intencaaat@lizar o acesso a internet

por intermédio da parceria com o governo federahpgio do PROINFO.

PROINFO Integrado é um programa de formacéo voltada
para o uso didatico-pedagdgico das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo (TDIC) no cotidiano esgola
articulado a distribuicdo dos equipamentos tecrnctdgnas
escolas e a oferta de contelidos e recursos mukireid
digitais oferecidos pelo Portal do Professor, galaEscola

e DVD Escola, pelo Dominio Publico e pelo Banco
Internacional de Objetos Educacionais." (BRASIL9ZP

Os Municipios que aderem ao programa, em contidpartse
responsabilizam por disponibilizar a infraestrutureecessaria para o
funcionamento dos equipamentos; incentivar a ctgEid de professores e
outros agentes educacionais para utilizacdo petsgdtps tecnologias da
informacédo e comunicacao.

Nessa perspectiva, buscando explorar pedagogicameas
possibilidades advindas dos investimentos feito§earetaria Municipal de
Educacéo criou o Projeto Acesso ao Futuro-progr@denaclusao digital, com o
objetivo de “aprimorar as acfes pedagdgicas poro nuiei utilizacdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo, buscamdellzoria do processo de
ensino-aprendizagem, proporcionando aos alunoss aukis interessantes e
significativas, elevando os indicadores de quabda@ educacdo na Rede
Publica de Ensino”.

A implantacdo do projeto acima citado demonstrarebqupacédo da
SME em se proporcionar novas formas de ensinaremdgr por meio do uso do

computador e da internet.
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No decorrer do ano de 2008 os esforcos empreendidamsram atender
as condicdes minimas exigidas pelo PROINFO, pam tqdas as escolas
recebessem as salas de informéatica.

No ano seguinte, a Prefeitura adquiriu o pacotdéUX Educacional,
que faz parte de um projeto do Governo Federal gsa um melhor

aproveitamento dos ambientes de informatica nadassc

O Linux Educacional € uma solu¢cdo de software que
colabora para o atendimento dos propésitos do frale
forma a favorecer ao usuario final no que se redereso e

a acessibilidade da mesma, bem como ao responzéieel
laboratério no que se refere a manutencéo e aigélizda
solucdo.A verséo 3.0 do Linux Educacional, foi laaseem
uma distribuicdo GNU/Linux chamada Kubuntu, com uma
identidade visual simples e atrativa, aplicativdsaacionais
personalizados, ferramentas de acesso e busca dos
contelidos educacionais, repositério Debiancdatetdos
educacionais mantido pelo MEC e ferramentas de
produtividadé®,

No inicio do ano de 2009 foi oferecido um cursocdpacitacdo aos
professores em forma de oficinas. O curso visaveeseptar 0 pacote
educacional adquirido pela prefeitura e capacisaprofessores para utilizarem
os recursos disponiveis. Foi ministrado em uma samam carga horaria de 3
horas por dia.

Com a minha participagdo no curso e nas conversas @utros
professores podemos concluir que apesar do cysazegde tempo, da grande
diferenca no nivel de apropriacdo tecnologica daipeqde professores, foi
possivel conhecer 0s recursos e alguns prograspaniveis.

Entretanto, ndo houve um momento destinado a pesshre a
integracdo das tecnologias ao curriculo, sobre dalpens pedagégicas ou

" Disponivel em: <http://www.softwarepublico.gov.br/ver-
comunidade?community_id=11809207>. Acesso em: 2R8A2.
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pressupostos tedricos que embasassem ou justfinass escolhas que teriamos
que fazer daqui por diante. Ao apresentar o progranux, que é desconhecido

pela maioria, se falou sobre as razdes que justifia escolha de um software
livre.

Estudos de Valente (1999b) demonstram que muites cdosos de
formacgéo que séo disponibilizados ndo fomentanmseudsdo sobre o uso das
tecnologias buscando a conciliacdo dos conhecimentecnolégicos,
pedagdgicos e de conteudo. Ou seja, as abordagetasialbgicas que seréo
utilizadas nas escolhas de ferramentas e progmnafimasao discutidas. Limita-se
em apresentar 0s programas e tutorar o uso dasriemtas numa abordagem
instrucionista, contribuindo para transformar o patador em mais um
instrumento de reproducéo de conhecimento ou @fid; a mitificacdo das

tecnologias.

3.3 O micro texto: a escola em questao

A pesquisa foi realizada numa escola municipal fdgadem 1955.
Atualmente localiza-se na zona norte da cidaderarprédio recém-inaugurado
contando com excelente estrutura fisica, salasllds amplas e arejadas.

Atende alunos de classe média e baixa, alguns misntes de bairros
periféricos nos arredores. Atualmente oferece tardeaEducacao Infantil e do
Ensino Fundamental | e Il nos periodos de manhayde e conta com 577
alunos distribuidos nos dois turnos.

O novo prédio da escola, construido em 2011, comtauma moderna
infraestrutura abrigando 12 salas de aula, umaiotdlbh, uma sala de
informatica, uma sala de recursos, um anfiteattmma quadra de esportes. A
escola possui dois aparelhos de som portateis,quipamento de data show,

trés aparelhos de TV e um aparelho de DVD.
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A sala de informatica conta com vinte computaddrgsrligados a
internet e 30 nets books.

A partir da minha observacdo constatei que a TVRV® sdo bem
utilizados e o data-show quase ndo é solicitadospptofessores. A sala de
informatica é usada pela maioria dos professores lgorarios fixos para as
turmas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamergahd turmas de 6° e 7° ano
com agendamento prévio dos professores. Ha umahér@a que presta auxilio
aos professores na utilizacdo da sala.

Em relacdo a equipe pedagdgica, segundo informdefastadas na
secretaria da escola, os professores sdo, na maideiivos e possuem curso
superior. As turmas contam com um supervisor peglaggara cada turno que
segundo nossas observagfes, seu papel tem sidpalimente informar datas
burocréticas de langamento de notas, entrega dexprouidar de problemas
disciplinares, entre outros.

Ainda segundo as minhas observacdes, os profess@&oesonhecem o
PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) da escola. Naonh@rocesso de formacao
constante, as reunides para esse fim sdo dedieadesolver os problemas
burocraticos e discussao de casos de alunos camldiéfde de aprendizagem ou
disciplina. Durante todo o ano de 2012 apenas wuaido foi dedicada a
reflexdo sobre as praticas docentes. Por minhiivie foi montado um projeto
de formacdo continuada incentivando a construcdetie® recorrendo ao
trabalho com projetos e uso de tecnologias, masagpema das reunides pode
ser destinada a esse fim.

E nesse contexto que buscamos apontar caminhosapafexio cada
vez mais necessaria sobre as novas formas de emrsa@ender Histéria, no
seio da sociedade informacional por meio da dismusselatos de experiéncias

com o uso do computador.
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3.4 O perfil dos participantes

A professora pesquisadora- Trabalho como professora ha 20 anos,
tendo atuado, inicialmente, na Educacao infantibg séries iniciais do Ensino
Fundamental e atualmente atuo como professorastértdi das séries finais do
Ensino Fundamental na rede publica e no Ensino dédi rede particular.
Participei de varios cursos de formacdo continuadsempre me dediquei a
buscar aperfeicoamento e reflexdo sobre as prggeegdgicas, que acabou me
conduzindo ao MPE onde se insere o presente t@balh

Os alunos -Participaram deste trabalho 72 alunos do 7° anaréino
Fundamental Il. A escolha destas turmas foi fgitdsamuitas conversas com o
orientador deste trabalho ao se pensar num temearge para se elaborar um
projeto de trabalho que servisse como "pano deofupara as experimentacfes
com o uso de tecnologias. As grandes navegacdes frimeiros anos da
colonizacdo portuguesa no Brasil despertaram oconipggresse por envolver
guestdes problematizadoras que instigariam a iigagsto e abririam espaco
para estabelecer relacdes com o contexto dos ahmntratar, por exemplo, das
aventuras das grandes navegacfes e 0 imaginahniontem do século XV.

Além disso, foi preciso considerar a formacao lg@nia das turmas,
formando grupos de alunos participativos, com geazapacidade de interagéo e
grupos apaticos, com alunos que possuem pouca rwmea habilidade de
argumentacao, questionamento critico, cuja pa#@éip costuma- se resumir em
executar as tarefas propostas e responder o gésslblecitado

Os alunos e alunas foram inicialmente convidadowm&vados por mim
a participar do projeto Navegantes e posteriormasgnaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para quesegistros pudessem ser

utilizados para fins de pesquisa.
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Trata-se de duas turmas bem diferentes, pois sédivda turma foi feita
pela coordenacéo da escola, seguindo critériogskntpenho e aproveitamento.
A turma A contém 34 alunos, sendo que a maiori@s@mta problemas de
aprendizagem como; dificuldade de ler e interpretatos e ndo conseguem se
expressar coerentemente por meio da escrita.

Apresentam um histdrico de problemas de ordem pkssdesestrutura
familiar como o desemprego, a violéncia doméstictabmrando a baixa
motivacdo para a aprendizagem formal. Muitos veessala como um lugar
para se divertir e merendar. Ha muitos registrosndesciplina por parte da
maioria dos professores.

A maioria dos alunos advém da classe média, filiesoperarios,
trabalhadores da construcdo civil e comerciariosalparte dos alunos advém
de familias de baixa renda e se concentram na té&mande também se
encontram os maiores problemas de aprendizagemgrdnide percentual dos
pais apresenta nivel de escolaridade entre Fundaheeiédio.

A turma B é formada por 38 alunos, perceptivelmesriendos de
familias da classe média. Apresentam um desempamhearia da média para
acima da média e demonstram um interesse maioragticipar das aulas e
desenvolver as tarefas propostas. A disciplinar&siderada boa nesta turma
havendo uma tendéncia em se transferir para a éoutnaa os alunos que
apresentam problemas nesse sentido. Sempre qe¢stabre essas situacoes,
salientando minha posicdo favoravel a uma diviséterhgénea, contudo,
prevalecendo a opinido da maioria dos docentes.

As salas sdo dispostas em fileiras e os lugares dsferminados
previamente pelos professores e a coordenadoraalis de Histdria os alunos
costumam trabalhar em duplas, grupos ou circulos. fEnhuma das duas
turmas ha registros de problemas graves de indistipu desrespeitos ao

professor como acontece em outras disciplinas.
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O quadro abaixo permite conhecer o perfil dos apasticipantes:

Quadro 1 Perfil dos alunos participantes.

NUmeros de alung Turma A Turma B
Sexo feminino 23 18
Sexo masculino 15 16

Total 38 34

Faz-se necessario uma observacdo quanto ao hatasioaulas que
influenciaram diretamente na execugdo do projethservacdo das aulas. No
7°ano B elas estavam distribuidas em duas primaukss na quarta-feira e a
primeira aula de sexta-feira. No sétimo ano A dasaaconteciam na Ultima aula
de quarta-feira e as duas Ultimas aulas de seixta-fEssa informagédo é
relevante uma vez que as sextas-feiras se coneanta maioria dos recessos
pés-feriado e as atividades extracurriculares dalasAlém disso, a sala de
informatica torna-se muito disputada na sexta fepais a maioria dos
professores ainda compartilha da ideia de quelas da informatica, como sao
ainda chamadas, sdo uma espécie de lazer sendantppicondizente com o
Ultimo dia da semana quando os alunos (e os poréEgsja estdo cansados da
rotina escolar. A mesma coisa acontecia com @fmogle slides e de video que
também se tornam muito disputados na sexta-feira perem utilizados, na
maioria das vezes, em atividades desvinculadosidcalo, usados como tapa-
buraco ou passatempo. Tendo esse fato prejudicatko m andamento das
aulas da turma A.
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Os professores entrevistados Nos propusemos a ouvir todos os
professores de Historia que atuam na rede munidipaénsino dessa cidade.
Conseguimos a autorizacdo da SME para realizas tagdeetapas do trabalho,
entramos em contato com todas as escolas e efetuamoonvite aos
professores, por contato telefénico. Dos treze essaires contatados onze
aceitaram o convite, e somente dois se recusagartiaipar.

Quanto aos motivos da recusa, ao serem informap®objetivos da
entrevista um alegou que por trabalhar a noite, ttomas do EJA (Educacgédo de
Jovens e Adultos), ndo teria nada para colabomoetro alegou que sempre
prefere nao participar de atividades como estasotivos pessoais.

Dos onze professores que aceitaram o convite,gbefohe, dez foram
entrevistados em seu proprio local de trabalho enéionfoi encontrado no dia e
horario combinado. Percorremos quase todas asasseale uma maneira geral
fomos bem recebidos e nao foram apresentados prablexo momento da
abordagem. Verificamos um clima de cooperacdomafessores se mostraram
solicitos e predispostos a cooperar.

Ao serem abordados, os professores receberam unk TG&rmo de
Consentimento Livre e Esclarecido) e foi necessdlgam tempo de conversa
informal para que eles se sentissem mais segurasniear a entrevista que foi
gravada usando um celular pra posterior transcricdo

Esse procedimento foi muito importante, pois projoou
oportunidade para que o0s professores expusesses @E€I0S € suas
dificuldades em relacdo ao tema proposto. Essegtiatontribui para uma
compreensdo mais ampla das respostas das ensewstiquecendo as
possibilidades de analise.

Os dados foram transcritos pela professora pesipusalogo que

terminado o periodo de coleta. O Quadro 2 a sefpiiglaborado com base
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nessas informacdes obtidas e nos permite visuadizgerfil dos professores

entrevistados.

Quadro 2 Perfil dos professores entrevistados.

Graduacgéo Filosofia — 5
Historia -4

Estudos sociais -1

Ano de conclusdo da graduacgéo 1980 a 1990- 4
1990 a 2000-2
2000 a 2005- 4

Instituicdo da graduacédo Particular- 8
Publica- 2

Vinculo com a Secretaria da EducacédEfetivo- 8
Contratado-2

Caracterizacao/avaliacdo do curso de |[Excelente-(correspondeu as

graduacao expectativas)-1
Muito bom — 4
Ruim- 1

N&o soube caracterizar- 4

NUmero de escolas em que atuam Um cargo -5
Duas escolas -4
Trés escolas -1

Séries em que atuam 6° ao 9°- 10
EJA- 2
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Esses dados ndo me permitiram fazer generalizag®sém como
transcenderia aos meus objetivos formar uma caizagéo dos profissionais
gue trabalham com o ensino de Historia. Porém, ededirmam o que nos
apresentam muitos estudos que aprofundam nas Gesdig formacdo docente
do ensino de Histéria. A maioria dos professores pessa por uma formacao
especifica para o ensino de Histéria, portantoaf@mam a ter contato com a
producdo do conhecimento histérico. Costumam eseadios a essa profisséo
por condi¢cBes inerentes as suas reais aptiddesrdal{a de op¢édo. Adquirem o
conhecimento pedagdégico de contetdo na préticaitasruezes sdo conduzidos
pelas propostas e politicas governamentais sem Eembasamento tedrico para
se posicionarem criticamente. Falar de integragidednologias ao curriculo
torna-se entdo uma tarefa ainda mais dificil.

Por motivos relacionados a operacionalizacéo, togerde entrevistas
dos professores coincidiu com o fechamento do a&tivol e foi possivel
observar que de uma maneira geral, os professeraerstraram irritabilidade
em relacdo as praticas burocraticas que envolveriungdo docente. O
fechamento de inUmeros e repetitivos campos nadiér classe, o sistema de
recuperacao e a enorme pressao psicolégica a qusubénetidos ao final do
ano. Fatores que confrmam a necessidade de umr eBpecial para as
condicbes de trabalho docente desmitificando déesurideolégicos que
reforcam a sua desvalorizacdo profissional e o ntemtimento de sua
identidade.

Ainda assim, todos foram cordiais e quiseram colalgam das questdes
propostas pela pesquisa, alguns anseios, expestagivquestionamentos. Foi
possivel observar que o discurso do professor aiad&, maioria das vezes,
pautado nas generalizagBes e pouco senso critimeavelmente resultado de

uma formagéo deficiente e tecnicista.
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Compartilho com Silva e Fonseca (2007) da preo@pa&gn oferecer
condigBes para que os professores passem da condiéc&onsumidores e
transmissores de conhecimento e retome o seu pEpgesquisadores. As
praticas, as expectativas, os saberes histérieaagdgicos e curriculares nao
sdo apenas objetos de ensino, mas também de gagxii (SILVA;
FONSECA, 2007, p. 29).

Para que isso seja possivel é importante que despmyes estejam
engajados em programas de formacéo continuadarulgscefletir em conjunto
sobre as préticas em realizacdo. Assim terdo chateeencontrar diferentes
alternativas para avancar nesse trabalho de ig@&greentre midias e
conhecimento, propiciando as interconexdes entendjzagem e construcdo de
conhecimento, cognicdo e contexto, bem como o emtionamento do papel
da escola como uma organizacao produtora de conéetn. (ALMEIDA, 2005
p. 41).

Buscando essas interconexdes € que nos dedicaat@sadiacdo de um
projeto de trabalho que permitisse experimentaseniar e relatar algumas
ac6es usando TDIC nas aulas de Histéria visandtifidar as contribuicdes e
os desafios apresentados. Passamos entdo, a @ieskriprojeto em questéo.

3.5 Projeto Navegantes

Inicialmente analisei 0 programa curricular prapgsara as séries finais
do Ensino Fundamental. A escolha da turma e do tesar desenvolvido foi
feita juntamente com o orientador deste traballmmfawme ja declarado
anteriormente, visando um assunto que propiciassecustdes e
guestionamentos condizentes com as minhas concedebensino de Histéria

(re) construidas.
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As discussbes historiograficas mais recentes recgame a organizacao
dos conteudos por eixos teméticos, cujo teor paiduas primeiras séries desta
etapa é a histéria das relacbes sociais, da cwtdmtrabalho (BRASIL, 1999).
Em vista disso, optei por trabalhar com o pericalo @randes Navegacdes onde
0 contexto econémico e social da Europa tem commseguéncia a busca por
novos mercados que culminaram na conquista da Améri

Tomando como base o contelido programatico da Hlimcipuscamos
relacionar alguns temas e conceitos que proporssema visdo dialética da
Historia, suscitando o didlogo com outras perspastfue superem o discurso
ideolégico moralizador e triunfalista dos livrosddliicos (BITTENCOUT,
1998).

Esse topico programatico - As grandes navegacéaeoknizacao - tem
sido objeto de embates por representantes de mtifsre correntes
historiograficas. De um lado, aqueles que considems descobrimentos
maritimos e as colonizagBes dos séculos XV e X\Wtha@dema antiquado,
permeado por ideologias e sempre visto sob a éticacéntrica. Por outro lado,
aqueles que consideram que constitui um periodiumtamental importancia
para a compreenséao de fatos e preceitos presémiesh@je na nossa cultura.

A despeito dessas discussfes consideramos quemaonde(ido em si
gue reflete novas ou velhas concepc¢des historioggafA escolha de temas traz
em si contradi¢cdes historicas que podem e devemeseonstruidas a partir do
enfoque que o professor da a ele. Sobre essadgsiesespecialmente sobre o
tema em questdo Jannotti (1998) nos coloca que:

Compreendemos que elas ndo contém em si mesmo
virtualidades, nem sao responsaveis pela boa ou ma
formacdo do professor e de seus alunos, mas ehastewh
se revestido de opgdes politicas, muitas vezevacpdas.
Por exemplo, Os descobrimentos maritimos e as
colonizagBes do século XV e XVI, considerados paitos
um tema antiquado e reacionario, podem ser vigin®t
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pelo antigo como pelo novo discurso historiogréfico
desproblematizado e de forma apolitica, em nada
contribuindo para vincular a nossa vida presentésao
critica do passado. No entanto, ndo € possivelragno
acontecimentos em que se encontram as raizes da nos
sociedade tradicional tdo resistente a mudancasodao
enraizada de um Estado patrimonialista, dos preitmsc
raciais e da desvalorizacdo do trabalho manual (IANT],
1998, p. 47).

Para além do livro didatico nos apoiamos nos reféaes de Prado
(2011) para trabalhar questdes sobre os descolidmmenmo a alteridade, o
etnocentrismo e as relacdes de dominagdo que amelesteram entre 0 mundo

europeu considerado “civilizado” e o “selvagem pégib mundo novo.

América ndo é um fato isolado, a aventura sem geste e
sem seguimento de uma determinada nacdo empreeagdedo
ou mesmo uma ordem de acontecimentos, paralelérasou
semelhantes, mas independente delas. E apenaseadpar
um todo, incompleto sem a visdo desse todo. Incetmpl
qgue se disfarca muitas vezes sob nogdes que danus C
claras e que dispensam explicagBes; mas que naltanes

na verdade sendo de habitos viciados de pensamento.
Estamos tdo acostumados em nos ocupar com o fato da
colonizacgédo brasileira, que a iniciativa dela, agivos que

a inspiraram e determinaram, 0s rumos que tomou em
virtude daqueles impulsos iniciais se perdem deavEla
aparece como um acontecimento fatal e necessérivado
natural e espontaneamente do simples fato do
descobrimento. E os rumos que tomou também serafigu
como resultados exclusivos daquele fato. Esquecainos
antecedentes que se acumulam atras de tais odagfam®
grande nimero de circunstancias particulares daeadi as
normas a seguir. A consideracdo de tudo isso, 130 ca
vertente, é tanto mais necessaria que os efeitomdis
aquelas circunstancias iniciais e remotas, do eardtie
Portugal, impelido por elas, dara a sua obra coéatura, [e
que] se gravarao profunda e indelevelmente na fthma
evolucdo do pais (PRADO, 2011, p. 17).
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Além de valorizar a liberdade de escolha no pracedslatico,
reconhecemos também a importancia de se conhgasado publico partindo
do estudo de temas da cultura erudita aliados taraupopular. A partir dos
contetdos e objetivos (Tabela Il) propostos padesenvolvimento do projeto
visamos contribuir para o conhecimento do passadtado para a acdo no

presente, a participagdo democrética e desenvattina® espirito critico.

3.5.1 Contelidos

Com base no Plano de curso da 7° série do Ensindafmental dado
SME, os nossos contetidos correspondem a Unidade rograma intitulado
“A Europa e a Expansao Maritima e Comercial”, euseg detalhados conforme
Quadro 3.
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e objetivos propostos.

Conteldos e temas

Objetivos

Mitos e
navegacoes

grandes

Despertar o interesse dos alunos pelo tema por
5 de diferentes fontes e linguagens;

meio

Mostrar a relacdo entre mito e memaria histor
apontando para identidade de um povo ou g
social com base em seus mitos;

ica,
upo

Compreender o contexto e a mentalidade da é
para introduzir o aluno no estudo da histéria

viagens europeias que levaram a conquista
América;

poca
das
da

Discutir e problematizar o sentido de aventurade
como ponto de partida o presente e consider
conhecimento prévio;

nd
ando

Obter informagBes sobre o0s mais
navegadores visando compreender também o |
de cada sujeito social nesse processo;

importantes

napel

Comparar as viagens do séc. XV com 0s navega
do século XXI.

lores

Encontro de diferente
culturas

Discutir as ideias de diversidade cultural, doméis
se resisténcia ampliando olhar dos alunos/as
compreender os conflitos culturais em diferer
tempos e espacgos;

G
para

ites

Identificar permanéncias e mudancas no context
dominacdo cultural por meio da situagéo
indigenas atualmente;

o de
dos

Desconstruir a visdo utépica e idealizada
indigenas problematizando a imagem constr
passando a ser interpretada como a memodri
todos.

dos
ida
n de

A chegada do

Refletir as ideias de ocupar, dominar e colonizar;

portugueses ao Bras
e a implantacdo d
processo d¢
colonizacao

Destacar a influéncia dos aspectos econémico
organizac¢éo da vida social e cotidiana dos colono

S na
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Coerentemente com a ideia de ndo dicotomizacée tria e prética,
decidi avancar em minha pratica pedagogica, pladejaacdes em aula
consistentes com as ideias que venho cultivand® spliso da informatica e o
ensino da Histéria. O trabalho foi dividido em tetapas:

FaselElaboracdo do projeto a partir do conteddo progtamé& selecdo dos
recursos disponiveis (TDICS) que se adéquam ae$s\aly propostos.

Fase 2Realizacdo das aulas acompanhando com relatorfoaldoos, e diario
feito pela professora pesquisadora.

Fase 3Analise do material coletado e discusséo dos eafust

N&o se trata de propor um tema e elaborar uma iseiquée atividades
sobre ele objetivando a apresentacdo de um traiailoCom a pedagogia de
projetos buscamos levantar questdes problematizad@obre o tema,
levantando duavidas e com objetivos e intenciondiddelimitados, mas nao
fechados, deixando espag¢o para novos caminhos.

A primeira parte do trabalho foi dividida em sequiéa didaticas que
foram desenvolvidas conciliando estratégias darkeitaula expositiva usando o
livro didatico com o uso do computador, internetaklguns programas
disponiveis. Para essa etapa foram selecionadamadgferramentas que melhor
se adequavam as propostas e aos objetivos dadadte conforme descrito na
tabela I.

A escolha dos recursos a serem utilizados foi fetten base em
experiéncias anteriores ja realizadas pela por meimna busca pelas
possibilidades de uso de TDIC em artigos, tese eradatos nos féruns de
discussédo do Encontro Internacional de Educéao.

Da elaboracdo & execucdo, foi preciso repensazaeb projeto em

vista de inUmeras circunstancias, pois com baspiadaliz Prado (2005):

** Encontro Internacional de Educac&o, 2012. Dispbeive
<http://fencuentro.educared.org>. Acesso em: 126&2
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Isso significa que o projeto do professor pode ser
constituido pela prépria pratica pedagoégica, a gexh
antecipada (relacionando as referéncias das erp&er$
anteriores e as novas possibilidades do momenitgcada

em acado, analisada e reformulada. De certa forrssg e
situacao permite ao professor assumir uma postfiexiva

e investigativa da sua agdo pedagdgica e, porteaoinhar

no sentido de reconstrui-la com vistas a integrasm das
midias numa abordagem interdisciplinar. (PRADO,22G0

14)

Procuramos planejar as situacdes de aprendizagarnbase em Valente
(1999c) onde as TDIC pudessem desempenhar difsrpapis:
1. Na busca de informacdes;
2. Como ferramenta de troca de informacgdes entre asjeg

3. Como forma de reflexdo das acOes realizadas eedokados apresentados.

O desenvolvimento de projetos serve como pano ddofu
para o aluno realizar atividades e explicitar seus
conhecimentos s, criando situagdes concretas ¢unjiades
para o aluno aplicar o contelldo e ndo ser ensisaboe
contetidos. E uma maneira de contextualizar o psoa#s uso

do conhecimento e propiciar ao aprendiz a chancatrdsuir
significado ao conceito que esta sendo trabalhaldmn de
criar oportunidade de desenvolver habilidades denoco
resolver problemas, sobre estratégias, criatividade
pensamento critico, trabalho em grupo, cooperagie ®s
colegas e com especialistas. (VALENTE; ALMEIDA, 20p.
73).

O quadro a seguir representa as propostas mubiaprojeto, o projeto.
Entretanto, durante a sua execucdo muitas esaat@geécisaram ser trocadas,
algumas propostas tornaram-se invidveis devido acanjunto de fatores,
muitos deles ja descritos no tépico 3.1 referenteamtexto de realizacdo dessa
pesquisa.



Quadro 4 Projetos Navegantes — quadro descritivo.

Recurso

Descricdo da atividade

Proposta de trabalho

Ferramenta de busca Googlq
Pesquisa na internet

Como detonador do projeto os alu
deverao procurar ler e analisar o pog
“Mar Portugués” Fernando pessoa
musica Os Argonautas - Caetano Velos
a ilustracdo do desembarque de Colomt

Discussédo oral numa roda de conve
partindo das questfes como: Qual e
sonho dos navegantes do séc. XVI?

Quais o0s perigos que eles temi
encontrar? Quais 0s sentimentos

navegadores dos sec. XV e XVI?

2rsa
ra o

am
dos

Ferramenta de busca - pesqy
na internet/editor de texto

Pesquisar sobre as questbes anter|
buscando relatos, documentos
comprovem as informacgdes.

Registrar das informacdes encontra
dos caminhos por onde buscaram ¢
dificuldades encontradas e producag
um texto coletivo.

Has,
P as
de

Video: Youtube

Assistir a um video sobre as navegag
portuguesas, problematizar os motivos
proporcionaram o pioneirismo portugués

Elaboracdo de uma noticia para
divulgada no blogue de Histéria
pagina do projeto

ser

Infografico sobre a viagem ¢
Cabral/trechos do filme 1492

Acompanhar os passos da viagem
Cabral através do infografico e reflex
histérica orientada sobre os trechos
filme

Elaboracdo de relato no diario

bordo-

de

Continug

00T



Quadro 4, continuacao

Recurso

Descricdo da atividade

Proposta de trabalho

Ferramenta de busca — pesql
na internet

Identificar o que é fato histérico e o qu
ficcdo — leitura da Carta de Pero Vaz
Caminha e de um texto humoristico ¢
fatos irreais sobre o descobrimento

Elaboracdo de uma descricdo do Brasil
de Hoje (como descreveriam 0 Nosso
pais hoje) comparando o Brasil do sec

XV com o do sec XXI

Pesquisa na internet
Programa Hagaqué - producao
Histérias em quadrinhos

Divididos em grupo, cada grupo ira cole
informacdes sobre a vida a bordo de
caravela durante a viagem. q
instrumentos eram necessarios para
viagem téo longa? Para que serviam €
instrumentos (astrolabio, bussola
velocimetro)? Como era uma carave
Como era a alimentacdo e a rotina
viagem e de onde partiu e quem esta
bordo

Elaboracao de relato no diario de bordo

- compartilhamento das informacdes
coletivo

Criacdo de uma HQ relatando a viag
a partir das informacdes coletadas

Visita virtual ao Museu Histoéric
Nacional

Visita virtual a um museu, selecionar
fontes histéricas, destacar quais as
mais chamaram a atencao e identifica
importancia dela para a histéria do peri
/discutir a importancia da preservacao
memoria

Investigar ~ outros  espacos
preservacdo da memobria para se
divulgados no blogue

Continug

no

em

rem

TOT



Quadro 4, continuacao

Recurso

Descricdo da atividade

Proposta de trabalho

Editor de Textos
Reproducdo dos
Eduardo Bueno

textos

A partir da leitura e discussdo dos te
em grupo elaborarem uma sintese no e
de textos

Selecionar e publicar alguns dos textos
no blogue

Documentario de Darcy Ribei
disponivel em dominio publico
musica Indios

Problematizacdo do encontro entre indi
portugueses através do documentario

Elaboracdo de um desenho sobre como
eles imaginam o primeiro encontro ente

portugueses e indios e em casa
preparardo um texto de opinido sobr¢ as
consequéncias da colonizacdo para os
indios a apertar das pesquisas

Imagens postadas no blog
sobre viajantes que retrataram
indios brasileiros (como Ha
Stadens)

Apresentacdo dos trabalhos dos alunos
comparacdo com imagens seleciong
enfatizando as diferentes formas
interpretacéo dos fatos

Producdo de desenhos sobre o encontro
entre indios e portugueses

Ferramenta de busca /
apresentacéo eletronica

Cada grupo pesquisar sobre um dos p
indigenas de Minas Gerais,

Organizar as informacdes na
apresentacao eletrbnica e compartilhar
com a turma

Blogue-link a um site

Conhecer outras versdes do descobrim
do Brasil

Produzir um texto som a sua versao
sobre o descobrimento

Continua

[40)"



Quadro 4, continuacao

Recurso

Descricdo da atividade

Proposta de trabalho

Celulares - gravador de audio

Entrevistas alunos, professores
funcionarios procurando saber da opir
deles sobre se o Brasil foi descobe
invadido ou achado?

Compartilhar os resultados da entrevista
(ouvir e assistir) e em grupos elabarar
um texto conclusivo

Pesquisa na Internet

Descobrir informacdes  sobre
aventureiros do sec XXI- Amyr Klink
Familia Shulman-

Criacdo de um hipertexto em duplas

Dados coletados na pesqu
anterior

Comparar as formas de comunicaca
transportes de hoje com a insercéo
tecnologias comparando com o0 pas§
evidenciando mudancas e permanénci
inserindo a discussdo sobre o mu
globalizado

Rede social / apresentag
eletrbnica. Maquina fotografic
software de montagem de vide
de jornal

Cada grupo escolhera um tema trabalk
no projeto e uma forma de divulgar
informacdes sistematizadas

Criacdo de um grupo no faceboopk;

Apresentacdo de slides; Elaboracdq de
um video; Apresentacdo de um teatro;
Criacdo de um jornal

Filmadoras

Gravar as apresentagbes para sé
avaliadas e compartilhadas com a turn
outras turmas da escola

[«

Apresentacdo dos trabalhos em grup

€0t
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O projeto Navegantes (Tabela 2) foi elaborado comsebnesses
contetdos programaticos, mas nas descricbes catasntias aulas é possivel
perceber que a todo o momento foi preciso promowaiiancas e adaptacdes
para driblar as dificuldades que vao se apreseotgndndo nos propomos a
realizar novas experiéncias.

As atividades produzidas pelos alunos: textos,tagladesenhos,
avaliacdes, formam um rico material onde é posgixehir muitas informacdes
sobre aspectos relacionados ndo s6 aprendizagenitic@gcomo a aspectos
afetivos e muitos outros. Neste momento nos focamogrocurar informagfes
gue evidenciassem as contribuicbes das tecnolquaaas a construcdo do
conhecimento histérico. Algumas falas e posturageéorrentes e merecem ser
destacadas.

Em seguida apresentaremos as reflexdes sobre gistroe de
observacdes de aulas e dos relatérios dos alusssamalises das entrevistas

com os professores.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 O uso de TDIC nas aulas de histéria

Este capitulo tem como objetivo apresentar e disgsitdados coletados
a partir das experiéncias vivenciadas mostrandgdek entre teoria e prética.

Os registros foram coletados em forma de um dideigesquisa feito
pela prépria pesquisadora no momento mais proxiossipel da realizacao das
aulas. Para Ferreira (2004, p. 162), os estudae solicacdo para compreender
a realidade necessitam de pesquisas que deemdmsé universo de maneira
mais analitica e menos estatistica. E foi 0 queypseanos fazer.

Em vista disto, os registros da professora pesdoiaae depoimentos
descritos nesse estudo nado foram coletados a gartiariaveis estabelecidas a
priori, mas emergiram dos discursos dos sujeitaamndo compreender o
processo que envolve a incorporacdo das tecnolagiasurriculo. Por ser um
processo complexo que envolve muitos e diferensderes optamos por
delimitar as descricdes buscando responder a questiiral dessa pesquisa:
compreender as contribuicbes e os desafios do @isecdologias nas aulas de
Historia.

Considerando os fatores explicitados por Bogdanlike (1994) a
respeito da caracterizacdo da pesquisa qualiegislarecemos que:

Os registros aqui apresentados e discutidos fordataclos em campo,
ou seja, no contato direto da pesquisadora que émm® participante. A
investigacdo e as analises sdo descritivas umauens dados foram obtidos
por meio de registros de observacdo de aulas,gdisloelatérios dos alunos e
documentos como os planos de ensino do profestescola.

O foco da investigacdo ndo se concentra no pranut@sultados, mas

no processo desenvolvido tanto pela professoraglaboracédo, escolha e
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execu¢do das aulas, usando recursos tecnoldgic@sitog no processo de
aprendizagem dos alunos, buscando sinais de coBegrsignificativas e/ou
mudancas nas praticas pedagogicas.

Os dados serdo analisados de forma indutiva seamassenhuma
forma de neutralidade:

De fato, nenhum pesquisador estd imune a valores,
ideologias e posi¢cBes politicas, que de algum modo
perpassam ou orientam suas escolhas teéricas e
metodolégicas. Dessa forma, “[...] a pesquisa @pente
deve ser encarada como um instrumento de trabaibo n
menos confiavel e rigoroso [...] pelo fato de sgppr como

uma atitude mais coletiva, mais participativa e meesais
popular.” (BRANDAO;STRECK,2006, p. 38).

A interpretagdo de uma investigadora que tambémvésiigada é
evidentemente repleta de percepcdes e impress@gslases, mas que estdo
alicercadas numa estrutura conceitual de caréetifico. E uma interpretacéo
fundamentada em dados que conduz as asserc¢oes.

Por meio das atividades desenvolvidas no projetovetjntes
destacamos as possiveis contribuigbes, principd¢émdo computador e da
internet as praticas pedagdégicas observando: abpiokdes, os avangos, 0s
retrocessos, e 0 que precisa ser repensado e mpdaaloque determinadas
metodologias e estratégias possam ser mais beweitpdas.

Esperamos que essas compreensfes tragam coidebpigra que mais
professores possam se arriscar a realizar esssisas experiéncias assumindo
uma postura critica diante dos desafios que assnmenologias trazem a
Educacéo.

A discusséo dos resultados foi organizada nos Is&guUiopiCcos:
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a) A viagem dos navegantes Andlise das contribuicbes e dos desafios
das TDICS ao ensino de Histéria vivenciado no decotdo Projeto
Navegantes.

b) Conversando com os pares A busca de identificar no didlogo com os
pares evidéncias e contradicdes observadas ngaefla minha pratica.

c) Uso de tecnologias na aula de Histériaapontando caminhos-
Reflexdes da propria pratica apontando o que aupsesipra apreendeu

com esse trabalho e considera importante.

4.2 A viagem dos navegantes

O projeto Navegantes nasceu da necessidade deciavera pratica o
gue venho estudando e aprofundando buscando camdpreas contribui¢cdes e

desafios do uso do computador e da internet nas del Historia.

4.2.1 Preparando a viagem

No planejamento do projetminha intengéo foi relacionar alguns temas
e conceitos que proporcionassem a visdo dialéticadidtoria, suscitando o
dialogo com outras perspectivas que superem ordisédeol6gico moralizador
e triunfalista dos livros didaticos. (BITTENCOURY8).

Como atividade inicial, levei as turmas a salanfermatica para que
tivessem contato com uma musica e um poema sai@malA letra da musica
“Os argonautas” (Caetano Veloso), o poema “Mar lgm@s” de Fernando
Pessoa

Enquanto ilustravam as ideias e 0s sentimentosessps nos textos,
pude resgatar os que os alunos ja sabiam sobre@ens naquela época, em

relacdo aos motivos que levaram os navegadoregmls®enhar numa aventura
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e 0s perigos da viagem. A partir das curiosidades alunos fui propondo as
primeiras indagacdes que se tornariam os questEmampara as pesquisas que
viriam durante o desenvolver do projeto.

Ao compartilhar com a turma as falas foram ememind
espontaneamente:

As viagens eram feitas de caravelas/ndo tinham umanh
instrumento  tecnolégico, eles se orientavam pela
bassola/queriam  encontrar o caminho para as
indias/tinham medo de morrer no mar e de chegdiraalo
mundo, pois acreditavam que a Terra era quadratidag
que foram recorrentes

(Marina) Eles queriam descobrir uma nova rota para as iadjgois as demais
rotas cobravam-se impostos abusivos). Os relates jgutinham em mente
descobrir novas terras e riquezassse periodo "grandes navegacdes”. Muitos
se aventuravam ao mar a mandado dos préprios reigpoca, enfim eles
navegaram para descobrir uma rota que levasse @diagne para de uma certa
forma colonizar e descobrir novas terras e riquezas

A maioria dos alunos demonstrou pouco conhecimegitionado ao
tema e o0 que diziam apoiava-se no senso comumcd@deram as invencdes
da época como tecnologias. J4 a aluna Marina (&8)aaluna do 7° ano B,
demonstrou um conhecimento mais elaborado apoiadodiscursos que séo
vinculados nos livros didaticos.

Esse foi o inicio do estudo sobre grandes navegagéa preciso
suscitar discussfes sobre o contexto que envolehegada dos portugueses
nas terras brasileiras e leva-los a perceber aniliadda histéria, o sentido da
colonizacdo e como as transformacgdes da tecndlugiderem no modo de vida
das pessoas.

A partir das indagacg®es foi proposto que buscagsemmacdes sobre o
tema em estudo por eles mesmos, encontrando ast&ESE que registrassem e

compartilhassem suas descobertas. Isso visava dsair aulas meramente
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expositivas e proporcionar aulas mais dindmicaspgopiciassem a construcao
de conhecimento significativo de maneira colabesati

Assim como os havegadores das caravelas, enfremtamitos desafios
e dificuldades, mas também empreendemos muitasuistag, abrimos novas
possibilidades de construcdo de conhecimento. Esse eercurso que

buscaremos descrever e compartilhar a seguir.

4.2.2 Navegando por mares antes ainda ndo navegadsagens, sons, sites,
blogues, videos

As experiéncias vivenciadas com as aulas do propdeegantes
assemelham-se com a vivida pelos navegadores dagelzs na época da
Expansao Maritima, pois muitos alunos estdo naviEgpaela primeira vez por
“mares nunca antes navegados”. Mares cibernétigesaqui recebem o nome
de sites, blogue, infograficos, textos colaborajve outros formatos que nao
sé8o muito comuns no cotidiano da escola.

Entre os muitos objetivos especificos do Projetwegantes além da
insercdo das TDIC, desejava-se que os alunos ddgessem 0 raciocinio
histérico por meio da leitura de textos em fontasiadas, selecionassem e
localizassem informacgBes mais relevantes de caak peoposto e baseados nos
textos lidos, produzissem textos préprios orgamparos conhecimentos,
aprendendo a trabalhar colaborativamente e commuoficauas descobertas de
diferentes formas.

Assim, ao invés de receber as informacdes j4 argdas e
interpretadas, como no caso de aulas que se linaitiitura dos textos do livro
didatico, eles foram desafiados a pesquisar sabteneas propostos.

O relatério de avaliacéo individual dos alunos %an®), coletado a cada

aula, confirmou o que ja havia sido identificadoasmmpanhamento de aulas
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anteriores em relacdo as dificuldades de selecmeantextualizar informacgdes
em paginas da internet .

Durante as atividades de busca, foi preciso deditabom tempo para
trabalhar essas dificuldades identificadas noséts de avaliacdo individual,
coletados a cada aula, como se pode observar ngpkxgue segue.

Geisa Nao consegui encontrar alguma coisa, mas fiqueisnpair dentro do
assunto [que pena] que ndo consegui achar tudoeegpgisquisando uma coisa e
tava dentro de outra e as vezes nao tinha nada aara o que eu queria./ que
tal na préxima vez eu conseguir pesquisar tudo e mé& estressar com 0
computador.

Percebemos também que houve dificuldade de lidar @ programa.
Quando Geisa diz “estressar com o computador” gedegue ela ndo estivesse
habituada programa Linux, que ndo é comum, ou gipdeque ndo tenha
computador em casa. N&o houve na escola nenhumparacéo dos estudantes
para o uso desse programa.

Olava [que bom] que a pesquisa nos ajudou muito a ageemmais sobre os
navegadores/ que pena que a pesquisa nao é tdatdaed parece, nem sempre
aparece o que digitamos/ [que tal] da proxima vearmos os net books na sala
€ muito mais pratico

Nas falas destes alunos evidenciamos que a malariglasse néo
desenvolveu, ainda, estratégias de pesg@gaacdes como estas retratam a
importancia da mediacao da professora. Visandmste@ao de conhecimentos
numa proposta de aprendizagem construcionistapeuefrelatado na pagina
(30), ndo basta que o professor apresente uma ingfragdainda que diga ao
aluno o qué e como fazer. E preciso atencéo e$peca@se perceber o percurso
gue os alunos fazem para chegar a determinadasstaspe ndo dar respostas
prontas, mas propor questionamentos que conduzaapré@ndizagem, e

considerar que ela pode acontecer por caminhazdiés.
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Com base nessas avaliacdes, minha intervencamiéi@lmente no
sentido de ajuda-los a desenvolver estratégiasedqujsa. Assim, os alunos
foram desafiados a investigar sobre os motivosleueram os navegadores a
atravessar 0 oceano e arriscar a vida. Quais egsasews sonhos? O que eles
temiam encontrar? Quais as dificuldades encontrades viagens e quais
instrumentos possibilitaram tais empreendimentos?

Os alunos afirmam em todos os relatérios de atididagque com as
TDIC, as atividades cotidianas, o0 interesse e aivagio aumentaram
consideravelmente. Alguns chegaram a observar amgadde comportamento
nos proprios colegas considerados desinteressadescemprometidos com as
aulas. Esses trechos extraidos dos relatériosralustfalas que foram
recorrentes:

“a matéria torna-se mais interessante e mexer nho
computador desperta mais a atencao da tuitma
“[gue bom] que é pesquisar e descobrir sobre os
navegadores e sobre 0s mitos que eles acreditavam”
[“que bom] quando tudo d& certo e todos nés consags
pesquisar e aprender novas coisas sobre as navegae0
entender um pouco mais sobre Histgtia

[‘Que bom] que pude aprender coisas que eu nem
imaginava sobre os navegantes”

"Achei muito interessante a gente utilizar o
computador como instrumento de estudo”.

“Aprendemos muito mais coisa de uma maneira
super atual e as vezes divertida.”
“Visitamos muitas vezes a sala de informatica e ipotivo
da tecnologia interessamos muito mais pela matéria.

Desses trechos é possivel constatar o interesks paividades
propostas. Destacam que foram prazerosas e quergi@param aprender um
pouco mais sobre o assunto, alguns afirmam tendjgl®@ com os colegas, pois
todas as investigacBes foram feitas em duplas ms. tNossa dindmica
pedagdgica contrapde-se a visdo que € muito comtna @s educadores que o

nimero de computadores insuficiente impossibilip@endizagem
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Ao contréario, tenho visto que em algumas situag@emteragir com 0s
colegas, na busca e sele¢édo de informacdes, adggagem torna-se ainda mais
dinmica e construtivd&or outro lado, em alguns relatos como na falalulwoa
Olavo, aparece a reclamacédo de que se tivesse muputador por aluno seria
melhor ou mais proveitos®ercebemos que muitos alunos preferem trabalhar
sozinhos ou tem dificuldade de se articular em@yrup

Nos relatérios individuais ndo falaram sobre codés aprendidos e por
isso ndo ficou muito evidente se houve apropria@ginovos conhecimentos em
relacdo aos temas propostos (exemplificadas nas &lima), o que me trouxe
uma grande frustagcdo. A forma como foram elaboradgserguntas colaborou
para a subjetividade das respostas. Modifiqueighgumas vezes, mas ainda
assim nao alcancei satisfatoriamente os resultagpsrados. Observo que ha
uma grande dificuldade de identificar o que foieaplido

A analogia ao que o subtitulo nos remete é queémasemo 0s
navegadores do século XV tiveram que enfrentar secaiéhecido para atingir
seus objetivos e para isso contaram com os instiiaséecnologicos da época:
a bussola, o astrolabio e outros que representavgume havia de mais novo em
termos de tecnologia, para esses alunos do Pid@tegantes 0 novo ndo esta
propriamente no contato com o computador, mas nause como ferramenta
pedagdgica.

Ao usar a internet para buscar respostas as @seghbpostas e
construir conhecimentos, ndo envolvemos somentididaales e competéncias,
mas também sentimentos, revelados em atitudes eoctamentos ora de
entusiasmos e euforia, ora de desé&nimo e mede faendlesconhecido

(Eliane) Participei muito das aulas, aprendi muitas coishiferentes. Gostei
demais de fazer as atividades na sala de inforrmaficincipalmente sobre as

grandes navegacdes, me encantei demais e me sutlpree
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Durante a realizacdo das pesquisas, Eliane nadeguainsconclui-las,
teve muita dificuldade de encontrar as respostasqdastfes propostas, ainda
assim revela motivagéo e aprendizagem. Se tiveepesio as questdes a serem
respondidas consultando apenas o livro, a mesma ahovavelmente néo teria
se interessado e empenhado tanto na tarefa. Auwla qomputador e a internet
nao supram as deficiéncias dos alunos, despertaatigam, e esse € um grande
passo rumo ao desenvolvimento de capacidades isagnit

Trazendo o ciclo de a¢Bes de aprendizagem (VALENI®9a) para
nos ajudar a refletir sobre os caminhos e as ezxalbsenvolvidas pelos alunos,
para responder 0s questionamentos propostos, pejoebhd uma grande
necessidade de incentivar a depuracdo, ou sefanegar a busca a partir das
respostas encontradas na primeira tentativa, reagigcisaria ser feito logo em
seguida para dar sequéncia ao processo de comsimeydtal. Deixando para
outro dia, o ciclo se perde e fica mais dificilgpas alunos chegarem a solugéo
de uma questédo e para o professor acompanhar espooe fazer interferéncias
que os auxiliem no avanco da fase de depuracéierie

Um exemplo disso aconteceu na aula 2, que apesseft seguinte
proposta:

Data 3/8/12 Tema: Os Navegadores do Séc. XV

Investigacao na internet a partir de alguns goesthentos:

Qual era o sonho dos navegantes no século XV?
O que eles temiam encontrar?
Quais os sentimentos dos navegadores do século XVI&

Hoje em dia existem lugares ainda nao explorados?




114

Observando que muitas duplas ndo encontraramstasppara algumas
guestdes propus que continuassem a investigac&sa deez utilizando os
melhores sites indicados pelos préprios alunos. Cj@dnhavia uma semana que
tinhamos feito a primeira busca, eles perderangaéseia e ndo sabiam por
onde recomecar.

Entdo, propus que socializdssemos as informacdeislasb pelas
investigacbes feitas anteriormente pelas dupladratealho. Numa roda de
conversa fomos levantando as informagfes sobrawegadores e aventureiros
do século XV. Nesse momento, na situacéo verbatepemos que houve um
retorno positivo da atividade de pesqtispois os alunos se dispuseram a fazer
relacdes histéricas partindo de fatores de sedianb. Em seguida propus que

produzissemos um texto coletivo sistematizandoasodiscussoes.

5 Neste caso utilizaremos a palavra pesquisa nidsedé busca de informacdes na
internet
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Figura 3 Texto coletivo a partir das pesquisas

O texto produzido sinaliza que a atividade permiteconstituir o
raciocinio histérico dos navegadores e seus anseioBara que as pesquisas na
internet contribuam com a aprendizagem é precisatitddades que utilizem o
contedo pesquisado, ou seja, que os alunos percebdinalidade da
investigacdo e o que vamos fazer com as descobAdatei essa metodologia
em todas as atividades de pesquisas, compartilte@ndespostas encontradas, as
estratégias utilizadas para descrever as instrugdgsais os melhores sites
pesquisados. Em algumas aulas produzimos textostivad, em outros
relatérios em grupo ou ainda producfes individu&soduzimos também
apresentacdo de slides, fotografamos e filmamosmalg aulas. Usamos
também uma estratégia simples, a representacdoiddas por meio de

desenhos, que tem a aprovagdo unanime dos alunos.
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Figura 4 Texto encontro entre indios e portugueses
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Neste texto os alunos demonstraram como eles aohagwa foi 0 primeiro
contato entre indios e portuguesés producles de texto, de maneira geral,
apresentam muitos erros ortograficos, de concor@anedundancia e outros
tipos de problemas na escrita. Uma das formas tjlieeupara superar as
dificuldades, melhorar os textos e dar uma devolygia os alunos foi projetar
um dos textos na parede e para fazer a correcdentada, retomando as
dificuldades que sdo comuns e sugerindo a reestwatextos com base na
orientacdo geral dada na intervencao coletiva.&Ofatrma usada foi pedindo
uma dupla ou grupo para que corrigisse o texto WioooMas, sempre ha a
necessidade de ler os textos e apontar as corregGmgestdes para que
aprendam com 0s erros e avancem no processo.

Em alguns momentos usamos 0s nets books para editaextos
produzidos em grupo. Foi muito grande o entusiadosoalunos para realizarem
essa atividade. Quando sado solicitados a produztextos simplesmente
escrevendo eles se sentem desmotivados. Nesseogasets books serviram
como elemento provocador de motivacao para a paodde textos.

O revisor de texto pode ser usado para ajuda-éss dificuldades
ortograficas e erros de concordancia. Além disemvé a possibilidade de
salvar o trabalho para continuar na aula seguRdaeem, um fator complicador
desta acdo é que 0s nets sdo usados por outros alwonstantemente textos de
uma turma séo apagados por outra gerando umasfiagdidb muito grande nos
alunos.

Percebi a necessidade de avaliar os resultados tiessle intervengéo
em longo prazo para promover condi¢Bes de se ineerst implementacdo de
diferentes metodologias e abordagens pedagoégicasificar investimentos do
poder publico na compra e manutencdo de compsdor net books.

O trabalho em grupo, estratégia que foi muito ushdante o projeto,
inicialmente desperta muitas discussfes. Os aliicers agitados, demonstram
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dificuldade de se organizarem e se concentraretareta solicitada. Na aula 7 ,

por exemplo, que apresentava a seguinte proposta:

Aula 7- Tema: Certiddes de Nascimento do Brasil

1°) Ler e discutir sobre os documentos (O que fllesam sobre 0
Brasil? O que viram, quais as impressdes?)

2°) Fazer uma lista das caracteristicas atribuidd&rasil.

3°) Com base na listagem, produzir um texto desody as terra
descobertas. Escolhendo a modalidade de comunigag@ima, carta, noticia.

|72}

4°) Produzir um desenho que retrate as caractagstncontradas

Diante dessas propostas que deveriam ser realiead@supo, o aluno
Denis se retirou do grupo recusando a fazer oltratsdegando néo ter gostado
da brincadeira de uma colega. Esse fato causouramde tumulto na aula que
precisou ser interrompida para retomar outros &speda formacdo. Freire
(1996) ao falar da formacédo do sujeito como um towmciona a priorizacao

dos contetdos em detrimento da formacé&o de valores:

A desconsideracgéo total pela formacao integral do
ser humano e a sua reducdo a puro treino fortalexem
maneira autoritaria de falar de cima para baixasiecaso,
falar a, que, na perspectiva democréatica € um \ymssi
momento do falar com, nem sequer é ensaiado. A
desconsideragéo total pela formacao integral dbweano,

a sua reducdo a puro treino fortalecem a manetaituia
de falar de cima para baixo a que falta, por isssmo, a
intencdo de sua democratizagdo no falar com. (FREIR
1996, p. 115).

Situa¢des como essa demonstram como € precisaltieaba condigéo
de coletivo, combinar as regras e confrontar asgites de conflito até que haja
amadurecimento. Isso deve ser feito constantemeatstruindo junto com a
turma uma espécie de codigo de ética para seltebain grupos. Considerando
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gue esse tipo de estratégia foge ao padrdo queod esstd acostumada de
disciplina rigida pautada na passividade dos ediosan

Em outra aula posterior, as discussdes sobre alli@bem grupo
deveriam produzir um texto coletivo, dessa vez esabencontro entre indios e
portugueses usando os netbooks. Ao chegar para @aaalunos ja haviam se
organizado em grupos conforme combinamos. Obsejuei neste dia, eles
estavam mais concentrados no trabalho, mais omydwsz buscando falar mais
baixo. Combinaram de preparar os textos manuscktoao concluirem,
dividiram as tarefas: enquanto um ditava, outrcedieava. Enfim, é preciso
estar sempre avaliando as a¢cfes em aula, obsereagdgo. O individual, o
coletivo da turma, incentivando o planejamento jprévter em mente que é um
processo em construcdo. Esperar que o trabalhorepo gaicontecesse sem
barulho, sem conflito seria utopia. Trabalhar empgr silenciosamente é
impossivel. Essas dificuldades para interagir e peotithar ideias ndo sé&o
exclusivas dessa faixa etaria, estdo presentesmmb® mesmo entre adultos
em outras esferas de ensino como, por exemplaadaagao.

Cada grupo apresentou o0 seu texto elegendo unsespamte para ler
para a classe e outro para falar do desenho. Abdi cada apresentacdo pedi
gue a turma levantasse os pontos positivos e goqderia ser melhorado em

cada trabalho.
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No momento da edicdo dos textos, o computadorsepenas como
uma ferramenta motivadora, pois sem ele poderiaendextos manuscritos. A
qualidade dos textos ndo se altera por essa oleagurologia, a construcdo e a
expressdo do pensamento com palavras e a orgamidasddeias depende da
habilidade de cada aluno e que ndo pode ser sibstipor nenhuma
ferramenta. Por outro lado a plasticidade da tetaagparato digital permitem
uma maior dindmica e facilidade na constru¢éo enstcucdo de textos.

Entretanto, os textos, desenhos, relatérios awalg@e a observacdo das
aulas, nos mostram que quando convidados a ugditon de textos e trabalhar
colaborativamente em grupos, decidindo o como fawecando ideias, e
compartiihando o resultado de suas aprendizagernisjosv que o0
comprometimento e a motivagdo dos alunos com &as a#o visivelmente
maiores. Isso acaba se refletindo no empenho canetps desenvolvem as
atividades, como pode ser confirmado na avaliagh@ldno Jardel‘Nessas
atividades nos trocamos muitas ideias com a noapéace também com outros
grupos, estavamos muito interessados e isso faorham”.

Na comparacdo com os dias atuais apresentei aaslgsginas da
internet que trazem relatos dos navegadores dolosédl, da familia
Schirmann e do viajante e escritor Amyr Klink

Alguns alunos ndo conseguiram entrar naquelesregmie e navegar
conforme as minhas orientagcfes. As alunas Marcél@gia ficaram ansiosas
para visualizar o que outros alunos iam relatandérieos e me pediram que
mostrasse a elas como navegar. Ent§oei o computador projetor de imagens
e demonstrei como faZ&rmostrando as janelas e as possibilidades queurada
apresentava, pois traziam: informagfes, imagemss,feideos, e até um diério

de bordo. Essa demonstracdo foi essencial para-feixmais motivados e

%Disponivel em: <http://www.schurmann.com.br/fangli@ntura/familia_aventura.asp
http://www.amyrklink.com.br>. /Acesso em: 12 oud12.
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tranquilos. Dai para frente foi um passo para #eratites descobertas que
vieram.

Para esta atividade nao dei nenhum roteiro, dair@ivegacao livre e s
pedi que anotassem ou selecionassem o que achaianmtaressante para que
pudéssemos compartilhar. Observei um grande ava&goaioria dos alunos,
demonstraram mais autonomia, j& conseguiam sefgcogue |Ihes interessava
e sem um roteiro prévio sentiram-se mais a vonpeala navegar aqui e ali e
fazer descobertas por conta prépria.

Um aluno da turma A (William), que fazia parte dogp considerado
de baixo desempenho, me surpreendeu nesta aufesoisar sobre a empresa
da familia Schirmann encontrou muitas palavrasoiéscidas. Por iniciativa
prépria elaborou uma lista com essas palavras guigasmdo seu significado
criou um glossério para o texto e ainda passou mfitamacfes para ajudar os
colegas colaborando para a compreensdo dos re&atas informagBes. Uma
dupla encontrou um video feito pelos proprios nadeges no Youtube e
entusiasmados passaram a indica-lo para os colegas.

Outra dupla encontrou uma entrevista com os Schulias, algumas
duplas limitaram-se a entrar e copiar algumas mégdes. Quando perguntei se
ndo gostaram das paginas indicadas eles responderafitaram com medo de
nao dar tempo de anotar alguma coisa e depoienaada para ganhar nota.

Nesta aula, que foi a aula 15 do projeto ficou evid a evolucédo das
turmas, pois observei um ambiente tranquilo, omcifmais facil perceber as
trocas, atender as dividas, orientar e compartihaescobertas.

Quando comecaram a frequentar a sala de informascalunos ja eram
habituados a trabalhar em duplas, mas apesar danptade fisica as acdes
eram marcadas pelo individualismo. Aos poucos fordesenvolvendo a
capacidade de interagir com os pares, conduzinfdongas de compreensao a

partir da colaboracdo com o outro. Essa evoluc# &ssociada as escolhas
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metodoldgicas, ou seja, um conjunto de fatores dieno conceitual e

metodoldgica combinados foi fazendo emergir um antbi de aprendizagem
colaborativo.
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Num segundo momento, compartilhamos oralmente ssobertas, fui
guestionando sobre as diferengas e semelhancatdass de antigamente e as
dos dias atuais. O relato oral permitiu concluie fjigeram muitas descobertas e
conseguiram relata-las sem auxilio de roteiro. @eargario de um aluno me
chamou a atencdo: “JA pensou se tivesse video nea égas grandes
navegacbes?’. Em seguida propus que as dupkssem um relatério de
pesquisa para fazer parte do diario de bordo.

O diario de bordo mostrou-se uma excelente madeirse acompanhar
e perceber o percurso de cada aluno servindo cefaréncia para se elaborar
estratégias de intervencéo geral ou atender assidades individuais

Figura 8 Diério de bordo
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4.2.3 Terra a vista: Descobrimento, achado ou invas?

Para algumas aulas criei um blogue que foi usado @mbjetivo de
tornar mais facil o compartilhamento de documep@® que todos pudessem
ter acesso aos videos e textos disponibilizadospignos momentos. Observei
gue postando os recursos no blogue podia agilidaranizar as aulas, além de
propiciar que os alunos retomassem, em casa, foguisto na escola. Muitos
professores tém utilizado dessa ferramenta pamfes. Além disso, o blogue
serve como forma de troca e compartilhamento deritdcdes, metodologias e
experiéncias com os educadores e profissionaisatyuem numa mesma area,
em outras escolas e localidades.

Valente e Almeida (2011, p. 49) relatam que ao agplas diversas
funcionalidades das TDIC criam-se oportunidadesaieiliar o conhecimento
produzido por meio da busca em varias fontes caaber cotidiano, abrindo
espago para que 0 processo possa ser revistorgdseeconceitos equivocados
possam ser questionados e assim permitindo a defleonstante e a (re)
construcao do curriculo na acao.

Entre os materiais disponibilizados no blogue, rdgdioram muito
importantes no desenvolvimento da tematica sobtegada dos portugueses as
terras brasileiras, problematizando o encontreasrdiferentes culturas:

1. Um infografico sobre a viagem de Cabral;

2. Video animacao sobre a expanséo maritima;

3. Video documentério sobre o encontro e desencofidarsy Ribeiro);

4. Trés documentos que sdo consideradas como asesrté nascimento

do Brasil.
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Figura 10 Video animacéo sobre as navegatoes

7 WWW.descobrindohistoria.com.br/2011/03/certidoesdeimentodobrasil.htmlacesso
em 23/5/2012
18 http://www.youtube.com/watch?v=rHk5sDUcYME acesso 12/05/2012
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Figura 11 video documentéatio

Os aparatos tecnoldgicos nos permitem ter acesson®artilhar,
instigou os alunos a investigar, refletir e redoBar os conhecimentos que ja
tinham sobre o contexto da colonizagéo brasiledrssiclerando ndo somente a
visdo do colonizador, mas também dos povos coldoiza

Na aula 6 os alunos acessaram um infografico qumife acompanhar
as varias etapas da viagem de Cabral que se diarteso em direcéo ao oriente
com o objetivo de chegar as indias, mas que acaportando no Brasil. Os
alunos quiseram acompanhar as etapas varias vAezharam fantastica a
possibilidade de ir percorrendo junto com a caeaweltrajeto da viagem.
Aproveitamos para discutir sobre se o desvio d& qat levou a frota ao Brasil
foi intencional ou acidental. Retomamos os conhentos adquiridos nas
pesquisas sobre as dificuldades das viagens. Aswalgdes e discussdes dessa

aula geraram a producao de novos textos.

19 http:/iwww.youtube.com/watch?v=0BFk2kD4L40acesso482012
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Figura 12 Texto produzido a partir do infogréfico

As conclus@es expostas por essa aluna demonstehogue uma
reconstrucao e ressignificacéo da visdo esterelatida que Cabral teria sido o
responsavel pelo descobrimento do Brasil como enhertoico,

desconsiderando a histéria dessas terras e dos poega a habitavam ha
milhares de anos.

Discutimos que durante mais de um século, considegdfacil e ébvio
perguntar “Quem descobriu o Brasil?”. Atualmentenocadeveriamos formular

corretamente essa pergunta, e qual deveria sspasta.
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De acordo com os estudos feitos até aqui e coef@aparece no texto
os alunos responderam, de forma geral, que o Busihvadido e ja sabem
argumentar o porqué de sua resposta. Mas, serddpe pensam dessa forma?
Por que as pessoas ainda falam que o Brasil faiobdesto por portugueses e
mais precisamente afirmam que Pedro Alvares Calessdobriu o Brasile, Com
0 objetivo de confirmar as hipéteses levantadaprmposto fazer uma entrevista
com vérias pessoas na escola, perguntando: Praov&eésil foi descoberto,
invadido ou achado?

Sugeri 0 uso de celular para gravar as entrevistasaudio e imagem (se
fosse permitido pelo entrevistado). Depois de i@ os grupos deveriam

fazer a analise e o tratamento dos dados obtidas@io de um relatorio.
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Figura 13 Relatorio das entrevistas
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A aula relatada foi planejada a partir de uma secjaé&idética que faz

parte de um repositério de aulas no Portal do Bsofel MEC). Esse portal se

constitui como um importante recurso para o profes&cessando-o podemos
encontrar sugest@es de aulas de varios temas teialiSeral e do Brasil (assim
como também em todas as outras disciplinas). Adbpsde ser feita por tema e
por série. Ha aulas muito ricas, ja experimentapdasutros profissionais e que

ajudam muito na diversificacdo de metodologiasarsms.

Desde 2007, quando entrou no ar, ja armazena reai$d
mil conteldos digitais, que podem ser utilizados
gratuitamente por professores da educacao infamtinsino
superior. Mais de um milhdo de visitantes de 19gsa
acessam mensalmente a pagina, em busca de recursos
multimidia ou de sugestdes de aulas sobre difevdateas,
postadas pelos préprios professores. O Portal dfeszor
ainda indica enderecos virtuais de bibliotecas seus de
todo o mundo, revistas pedagogicas e outras pagomas
conteldo educacional de qualidade. (. ) A maiores d
conteldos digitais refere-se ao curriculo da edicbésica

— sdo 11.500 no total As melhores sugestbes des géla
selecionadas e agrupadas em cole¢Bes tematicaada@ri
sequéncia didatica de determinado tema do currid¢ddo
atualmente, 726 colecgdes, da educagédo infantil reein&
Médio. Um diferencial do Portal do Professor é que
sugestdo de aula é uma ferramenta para que prfesi®
escolas publicas e privadas possam compartilhar sulas

e suas experiéncias. (Educacéo, 2612).

Esse espaco, além de servir como suporte ao poofeselaboracéo do
planejamento, serve também de incentivo a incogdorade recursos

tecnoldgicos, as praticas pedagdégicas, confirmanadoha muitos professores

20 PORTAL DO PROFESSOR. Espaco de aula. Disponivel em:

< http://portaldoprofessor.mec.gov.brnota>. Acemso 10 dez. 2012.

L Educacao. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_cot&aiew=article&id=17499>,
Acesso em: 10 setembro de 2012



134

realizando boas experiéncias e buscando novas rasuglei tornar o aprendizado

mais significativo e dindmico.

060060000 000000000006006000600000C000606006

@ Portal do Professor

ususrio

Figura 14 Espaco de aula-site portal do profeddacy
Fonte: Portal do Professor (2032)

Ha muitos relatos de professores que utilizam csrses do celular
como ferramenta pedagégica, mas trata-se de unsddqumuito polémica. O
uso de celular é proibido no estatuto de algumedase é previsto também em
leis estaduais e federais. Mesmo conseguindo unmizacdo da direcdo da
minha escola e negociando com os professores igipatéo, alguns acharam
um absurdo, se recusaram a responder as pergurdam@/imentacdo dos
alunos em busca dos entrevistados foi vista corredesordem e uma atividade

sem maiores objetivos.

22 http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.htmlssceem abril de 2012
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Houve uma professora que além de ndo querer partiguestionou a
atividade e dispensou os alunos dizendo que odesaeem outro dia, e
reclamou com a supervisora, com as colegas e tangmumentar que nao tinha
nenhum cabimento e nenhuma utilidade uma atividad® essa.

Os alunos, em geral, demonstraram muito entusi@masar o celular
tdo proibido no ambiente de escola para fazer anedfat escolar. Ao analisarem
as respostas coletadas elaboraram um relatério ajpesar de ter ficado
superficial, deixando informac¢des importantes da fip relato, considero que a
atividade foi significativa para eles, pois o catufoi usado numa proposta
diferente das que conheciam para dinamizar algyréisas pedagogicas. Em
vista disto considero que a solucdo nao é praiias educar, discutir e combinar
regras para o uso do celular que hoje faz parteotidiano dos alunos.

Um dos aspectos que merece destaque nessa prépgseaum aluno
com necessidades especiais foi 0 Unico que conseguievistar uma pessoa
com audio e video e ter a sua autorizacdo paraamithpr com a turma. Ele se
sentiu muito importante e demonstrou habilidadelidar com os recursos do
telefone madvel. Essa situacdo nos mostra que a€ &biem possibilidades de
adequacéo de atividades para alunos especiais.

Para as aulas que envolviam o uso de videos,reecos a pratica
conhecida de exibir o video coletivamente usandd/ae o DVD. Existem
muitos tipos de videos que podem ser utilizadosa @8 diferentes fins
pedagdgicos. Dentro dos temas em questdo tivermédeo animacao que traz
uma linguagem muito préxima dos alunos e um videouchentario com
imagens captadas em todo o Brasil, material deivargwaros e depoimentos,
trazendo importantes informacdes e reflexdes sa@réormacdo do povo
brasileiro

Ao avaliarem a atividade destacaram que o videpediso interesse, a
imagem ajuda a aprender. A atividade fica maisguosa, e isso se confirmou,
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pois pude sentir o entusiasmo deles em todas pegies que envolveram o uso

de videos.

Emerson Esse video € muito interessante, fala sobre as madi@es pude
perceber imagens muito boas, objetos usados pelesgadores astrolabios,
blssolas, sextantes, quadrantes entre outros englgwapas (antigos e atuais).
Minha concluséo final € que, o video serve tant@ fantes histéricas quanto
para conhecimento, entendo que a finalidade detie éque pessoas possam
entender(ver) algumas curiosidades do periodo "@emnNavegacfes”. Muito
bom.

Jane Eu ja tinha ouvido falar da situacdo dos indios,smer esse video foi
muito legal porque ai pude entender melhor o quénmente sdo os problemas
deles.

Moran e Almeida (2005) confirmam o video como urcureo que traz
muitas contribuicdes ao professor, por despertanascdes, a motivagdo e o
interesse dos alunos por assuntos novos. Além,disBoguagem audiovisual
exige menos esforco do receptor facilitando a ceeséo. Para o ensino de
Historia torna-se um rico instrumento capaz derdinar a leitura do passado
histdrico.

Durante o projeto Navegantes utilizei por variagegeesse recurso. O
video, conforme ja dissemos anteriormente é umlenxigeauxilio para o ensino
de Histdria, mas é preciso que o professor desesmlhabilidade de buscar,
selecionar e baixar o video num formato adequad® guae possa ser salvo em
uma midia de armazenamento e ser reproduzido sefviepras. Envolve
conhecimentos basicos de tecnologias aliado acecambnto pedagdgico para
se evidenciar as contribuicbes que cada recurse gieidecer aos objetivos que

se pretende alcancar.
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Mas para isso € fundamental que o professor,
independentemente da sua area de atuagdo, posseceon
as potencialidades e as limitagBes pedagogicasvata®

nas diferentes tecnologias, seja o video, a interae
computador, entre outras. Importa que cada umasdela
carrega suas proprias especificidades, que podem se
complementadas entre si e/ou com outros recursos na
tecnolégicos (PRADO, 2005, p. 55).

Nesse sentido é preciso investir na desconstrug@ddeias de que o
video é apenas uma atividade ludica, que podenaiserem educativas, desde
que tenham intencionalidade e vinculo com o comtegidricular. Por algumas
vezes ele é tratado na escola, como se fosse apengmssa-tempo. Desse
modo a reproducao de video ndo ganha prioridaded relegando ao segundo
plano, como se adia-la ou cancela-la ndo afetaaselamento do planejamento
didatico.

Os videos podem ser usados para problematizarma) tmmo fizemos
na aula 12 quando trouxemos uma reportagem sdbte dos indios pela posse
das terras. E preciso que haja um roteiro de tabgle acompanhe a exibi¢éo
dos videos e que culmine em uma discussao reflexina producéo de texto ou
outras formas de sistematizar e avaliar as infobemc

Durante o desenvolvimento dessa pesquisa, em jzrcem outro
professor da area de tecnologias aplicadas na gihjoalaborei uma oficina de
uso pedagdgico de videos na educagdo. Compartithaoma outros docentes,
reflexdes sobre o uso de video e apresentamogiamias praticas visando
desenvolver habilidades de busca, selecdo e dovdmaideos da internet para
serem utilizados com diversas finalidades educagSorniciativas tal como
essa, podem partir dos proprios professores eiloointna formagcédo dos meus

pares.
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4.2.4 As dificuldades da viagem: navegar é preciso!

Como toda viagem, durante o percurso do Projetoefames nos
deparamos como muitos obstaculos. Ao desenvolver segquéncia didatica
usando a pedagogia de projetos, buscando inserfD&S nas atividades,
esbarramos em empecilhos das mais diversas omgé¢arsionados a adversidade
da educacdo de uma maneira geral, a estruturacdiaeao contexto especifico
de utilizacdo de tecnologias e a dificuldades deratizagem dos alunos. Entéo,
utilizarei a palavra obstaculo no sentido de caragtr tudo o que impede ou
dificulta uma pratica pedagdgica inovadora.

Vencer os obstaculos, ou seja, superar as difidaklajue emperram
outro fazer pedagdgico tornou a viagem ardua, mmasesmo tempo propiciou
oportunidades de superacao gerando novas abordagensgando uma postura
critica ndo s6 de minha parte, como também dosos|urdrnando-os (co)
autores do processo de construcéo de conhecimento.

Em relacdo as adversidades da educacdo, as difilmddestédo ligadas
ao modelo tecnicista de educacdo, chamada poreF#876) de “educacao
bancaria”, que prioriza a transmissao de conhedonémpde normas rigidas e
promove a padronizacdo de ideias, posturas e fazEmse sistema reduz a
participacdo do professor nas escolhas de contguiodologias, desconsidera
0 carater interdisciplinar proposto pela pedagaigaprojetos dificultando a
potencializacédo dos usos pedagdgicos das TDIC.

Na escola, em geral hd um forte compromisso no dorepto de
programas em detrimento do essencial que é busc&radsformacédo da
realidade e da construgdo do conhecimento. Ha4 doprmio das aulas
expositivas que dificulta a introducao de novasoehgibgias.

Dentro dessa categoria, a dificuldade que ficousmeaidente foi em

relacdo ao tempo das aulas (50 minutos) tornanddiddades fragmentadas,
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impedindo a sequéncia das pesquisas e trabalhos.i$30, muitas atividades
ndo foram concluidas conforme o planejamento esarobcdo das etapas do
ciclo de acgOes (descricdo- depuracdo e reflexdo)po@leram ser observadas
satisfatoriamente.

Essa insatisfacdo com a insuficiéncia do tempdaimibém citada por
outros professores nas entrevistas e foi confirmamka relatérios dos meus

alunos

[‘Que pena] que nem todos conseguiram terminar suas
pesquisas por causa do pouco tempo, e também varias
pessoas ndo achavam as palavras para escrever.”

“Eu ndo gostei que o tempo que agente ficou focptu
“Quando formos a sala de informatica temos quedeas
aulas para dar mais tempo de pesquisar

Valente e Almeida (2011) nos remete a pensar negriatdo das
tecnologias ao curriculo num contexto mais ampdotiipdo de uma nova visao
da educacdo, condizente com as mudangas e inovgg&ea sociedade nos

apresenta:

A integracdo das TDIC vai necessitar de alteragies
estrutura dos espacos e do tempo da escola, corpaless
multiatividades e a flexibilizagdo das tradicionaigdas de

50 minutos, e, sobretudo reestruturar o tempo déegsor

de modo que ele possa se organizar para estudagjgl e
dialogar com o aluno para além do tempo e do esgaco
sala de aula, o que implicem politicas publicas de
valorizagdo do professor. A mudanca estruturalligap
também em mudangas conceituais, como repensar 0
curriculo, entender o que significa aprender e camescola
pode ser gerador e ndo sé consumidora de conheoimen
espago de didlogo, solidariedade, articulacdo eitre
conhecimento local e global e de convivéncia com a
diferenca. (VALENTE; ALMEIDA, 2011, p. 75).
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Em relagéo a estrutura da escola, muitos obstasalapresentaram , 0s
mais recorrentes se referem a organizagéo e gélizdos espagos e em relagéo
ao que é considerado disciplina e ordem na eddalante nossas aulas tivemos
que modificar a posicdo das carteiras, tirando-@sadrdo enfileiradas, os
alunos circularam pela escola durante as auldmlb@am em grupo, voltaram
a escola no contra turno. Tudo isso destoa muitmiitaa escolar. Em geral, o
bom professor é aquele que passa muita matériase@oe manter a turma em
siléncio.

Exemplifico essa afirmacdo com a aula 4 , quandalwsos foram
apresentados ao blogue e estavam euféricos colhpado ideias e descobertas
sobre as questbes propostas. Recebemos, ent&itaadad diretora na sala de
informatica que achou a aula muito barulhenta, qesméo desordem.
Refor¢cando a ideia de que na escola tudo devereeisip, de maneira a nao
prejudicar o ambiente tranquilo da mesma. Essaéndima postura particular,,
mas representa uma visdo que € comum a escola.

Com outro olhar vemos essa mesma aula como umaeppagicio para
troca de ideias, o desenvolvimento da autonomiaanstrucao colaborativa.

Apoiamo-nos nas ideias de Prado (2005) de que dspréer coragem
para romper paradigmas, desafiar o sistema e magtia a aprendizagem
também pode acontecer em um ambiente de liberdade &oca e que

necessariamente ndo é sindbnimo de desordem:

Na pedagogia de projetos, é necesséario "ter coraggem
romper com as limitagbes do cotidiano, muitas veade-

impostas" (ALMEIDA; FONSECA JUNIOR, 2000, p. 22) e
"delinear um percurso possivel que pode levar @suhdo

imaginados a priori* (FREIRE; PRADO, 1999, p. 113),
citados por Prado (2005). Mas, para isso € fundtahen
repensar as potencialidades de aprendizagem dessalu
para a investigacdo de probleméticas que possam ser
significativas para eles e repensar o papel depsof nessa
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perspectiva pedagodgica, integrando as diferenteasmie
outros recursos existentes no contexto da escola.(
PRADO,2005,p.15).

Também entre alguns alunos ainda se mantém aiidmgetada de que
a boa aula é sindnima de uma disciplina rigidagueuno autoritarismo e na
punicdo. Mas, dentro das minhas concepcdes, seegmsigo mediar 0s
conflitos e resolver as situagbes sem o uso demsdidas formando com o
grupo o compromisso pedagdgico com uma liberdadeqeen cada um é
responsavel pelo bem coletivo.

Freire (2000, p. 34) nos orienta no sentido detreétarmos autoridade e
liberdade como ideias antagbnicas e sim pautarresanpratica na relacao
harmoniosa entre as duas considerando seus lien#ieas possibilidades.

Visando abranger diferentes formas de se comurésacpnhecimentos
construidos durante o percurso, como finalizacapro@to Navegantes, além
da producao individual do diario de bordo, propus gada grupo escolhesse um
dos temas abordados e uma forma de apresent&dtounidlade escolar. Depois
de muitas discussdes, chegamos a seguinte dig&ui

a) Grandes navegaces do séc. XV- apresentacéo ds;slid
b) Chegada dos portugueses ao Brasil - video;

c) Encontro entre indios e portugueses — teatro;

d) Situacao atual dos indigenas-jornal;

e) Navegantes do séc. XXI- blogue.

As apresentacdes trouxeram ricas oportunidadeval&cio do nosso
trabalho, foi possivel perceber como cada temagotendido e a evolugdo da
turma em relacdo a desenvolver trabalhos colabogati

A apresentacdo dos slides e de video usou dosigeOcursos ja
produzidos pela turma nas aulas, ajudando os alumiv@nciar a experiéncia de

autoria. A turma avaliou positivamente as apregdem Sabemos que ainda ha
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muito a ser construido, mas é importante ressaltaré primeira oportunidade
em que os alunos foram confrontados com essesaegafoduzir material em

forma de slides e preparar a apresentacdo. Pqrtanfareciso que haja mais
situacbes que coloquem os alunos na posicdo deeautprotagonistas do
processo de ensinar e aprender.

O grupo que ficou encarregado de criar uma paginaeu blogue para
divulgar informagbes sobre a familia Shirmann, iraumse por duas vezes
para serem orientados e ainda assim continuaraen@shmuito dificil mexer
no blogue e tiveram a ideia de criar um grupo meliaok. Ajudei-os a criar e
além de postarem as informag6es sobre o tema lalssr@aam um documento
com um cédigo de ética para que pudéssemos continuear 0 grupo para fins
pedagdgicos.

A apresentacdo do grupo foi muito comemorada petaad. Uma rede
social gue a maioria j4 usa informalmente e que jsed usada como um espago
de trocas e aprendizagem foi muito bem recebidusplinos.

Muitos autores ja compartilham experiéncias sigatfvas de uso da
rede social para fins pedagogicos. Ha quem produmbém opinibes contrarias
e acredite ser apenas um modismo. Mas estudos @I VAR, 2012)
divulgados no seu blogue apresentam a seguintéusaidc: “...em nosso ponto
de vista, softwares de redes sociais, como o Fakeloéerecem oportunidades
Unicas para a educacdo: facilitando a comunicagiitomovendo uma
comunidade de aprendizagem e promovendo compesé@hwiséculo XXI.”.

3 Disponivel em: <http://joaomattar.com/blog/20121TIfacebook-em-
educacao/acesso>. Acesso em: 10 jul. 2013

acesso em 16 de agosto de 2013
<http://joaomattar.com/blog/2012/01/17/facebook-emucacao/acesso>. Acesso em: 10
jul. 2013.
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Sao reflexbes ainda muito recentes, mas que ansimddo trazem novas
consideracdes e o fato é que ndo podemos desaamsigediscussfes sobre as
redes sociais como espaco para ampliar as opcatlgsceducacionais.

Na finalizacdo do projeto cada grupo fez uma agatiegeral das aulas
apontando os pontos positivos, negativos e sugestbalas dos alunos
confirmam que eles almejam um ambiente mais dericar&éom aulas mais
participativas e préximas a realidade em que viveenque a inser¢éo das TDIC
nao é mais uma escolha, mas uma necessidade:

Ticiane (13 anos, 7° ano Agste ano foi muito bom, fomos muitas vezes para a
sala de informatica e para a sala de video, porfigeemos uma aula mais legal
eu gostei da ideia de ter utilizado o facebook céenmmmenta para as aulas de
Histéria. Se continuarmos a usar as tecnologiasalsos vao se interessar
mais pelas aulas.

Sandro (13anos, 7°ano AQue tal 0 ano que vem continuarmos neste ritnm tip
trabalharmos com video, pesquisa na net e outraasaliferentes como usar o
celular para alguma coisa.

Luiza (12anos, 7° ano BQue tal continuarmos a usar o facebook, e o celular
porque com essas ferramentas os alunos se intenasadto mais pelas aulas

Partindo do fascinio que as TDIC despertam nosoajucom a
mediacdo do professor, elas podem ser vistas cemanfentas cognitivas
desenvolvendo a capacidade de resolver problenm&ssap criticamente e
trabalhar em grupo. Como nos confirma Fino (20180)0 resultado de uma
aprendizagem baseada na utilizacdo de computagodesser um ambiente de
colaboracgéo entre os alunos, a compreensédo deapreradizagem se centra em
cada um deles e a maior intera¢do entre 0s proéssso

Em relacdo ao contexto especifico de uso de tegiasloque é o foco de
nossas observagdes, constatamos varios obstdéutpgeda de conexdo com a

internet/ A falta de manuteng&@o nos computadoretifiéuldade de lidar com o
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programa Linux / a falta de assessoria na salanftenatica / o nimero
insuficiente de computadores.

Esses problemas sdo apontados também em outrasisassque
buscam analisar o uso de tecnologias na educat@®mfdtam também citados
nas entrevistas que fizemos com os professoregyes@&ebidos pelos alunos e
aparecem de forma implicita em varios momentossgudestinavam a avaliar
as atividades como nos recortes que apresentaa:seg
Carine (12 anos, 7° ano B)na minha opinido esses problemas atrapalham as
atividades que fazemos e até um pouco o apaaiA que ndo tivemos a
sala de informéatica para pesquisar
Isadora (13 anos, 7° ano B} Esses problemas estdo dificultando bastante
nossos estudo e principalmente nosso projeto. Bagpgue 0s netbooks teriam
gue estar prontos para que os alunos pudessem gsando a sala de
informatica estiver com problemas, Faltam investitos por parte do governo.
Mas temos que trocar o que sabemos e trabalharomieg para concluir o que
gueremos
Gabriel (13 anos, 7° ano A)Esses problemas sdo muito chatos e tem
acontecido direto, mas ndo podemos desistir temgs @pntinuar indo a
informatica e insistir até que as dificuldades sertedas superadas;
Tulio (12 anos, 7° ano AAs tecnologias ajudam muito, pois despertam 0 nosso
interesse, mas falta 0 governo investir mais segiatie nas escolas municipais.
As escolas também ter que ter mais responsabilidgade comprometer em
resolverem resolver os problemas. O que ndo podes élunos ficarem
prejudicados.
Leandro (13 anos, 7° ano Blralta manutengédo nos computadores e nos nets.
Mas enguanto isso poderiamos fazer as pesquisassm

As falas dos alunos/as demonstram uma insatisfegéo a situagéo,

mas por outro lado vemos que eles estdo sempréosleerencontrar novas
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maneiras de se alcancar os objetivos. Muitas vemssas condi¢cbes de
participantes do processo capaz de re (avaliaracdies e conflitos lhes séo
negadas. Até mesmo os problemas, as insatisfag@iesnpservir como objeto
de aprendizagem, colocando alunos e professorea ma#sma condi¢éo, (co)
responsaveis pela construcdo de conhecimento.

N&o podemos negar que esses problemas impediraomciusdo de
muitas atividades, exigiram um grande esfor¢co param contornados, mas ndo
podemos nos ater a eles. Aproveitei esses mompatasdiscutir criticamente
os problemas técnicos e estruturais que séo frespiera escola, objetivando
construir nos alunos uma postura critica, poréaadtente a esses problemas
gue fazem parte do cotidiano deles. O relatérioxab@presenta a posicao de

grande parte dos alunos:
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Figura 15 Relatério das dificuldades técnicas
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Ao abordar essas questdes acabamos mexendo enpg@esgoliticas
gue fazem emergir as questbes sociais, econOmicasilterais que as
provocaram e a escola muitas vezes prefere igridoaém, é papel da Historia
ajudar na compreensdo dos problemas para posieiorsg e assumirem-se
como sujeitos da histdria capazes de interferiso@edade e encontrar novos
rumos.

Recorrendo a educagdo progressista de Freire (11@96)s que educar
€ um ato politico, portanto, € preciso assumirmomisso com mudanca das

estruturas, fugindo da neutralidade que nos é itapos

A professora democratica, coerente, competente, que
testemunha seu gosto da vida, sua esperangca noomund
melhor, que atesta sua capacidade de luta, sesitess
diferencas, sabe cada vez mais o valor que tem Ppara
modificacdo da realidade, a maneira consistente goen
vive sua presenga no mundo, de que sua experiéacia
escola é apenas um momento, mas um momento img@rtan
que precisa ser autenticamente vivido. (FREIRE, 6199
p.70)

Foi o que busquei constantemente, transformandadasrsidades
vividas em oportunidades de demonstrar a imporéadei cada um na tarefa
politico pedagodgica. Alguns trechos retratam agdmsie a insatisfacdo dos
alunos frente a questdo, como no caso da falaww ababriel. No entanto,
destacamos que alguns alunos vao além das reclasnagée disp6em a propor
solucBes para os problemas demonstrando estarvdbsardo uma postura
critica frente a realidade que os cerca, como ekirapda na fala da aluna
Isadora: “Temos que trocar o que sabemos e tratjalitas para concluir o que
queremos”.

Em relacédo as dificuldades de aprendizagem dossl@ssas aparecem
em todas as fases do ciclo de a¢Bes de aprendiz&gdtaim-lhes habilidades

bésicas de leitura e interpretacdo de textos, wtetigiar e relacionar ideias,
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expor suas conclusdes, construindo argumentac@®esase no conhecimento
adquirido.

Muitas das dificuldades sao identificadas pelopipod alunos

“Eu pesquiso uma coisa e aparece outra”.

“A pesquisa nao é tdo facil como parece, digitannosa
coisa e as vezes aparece outra coisa.”

“Nem todos os sites tém informacdes corretas € igvec
conferir em outros sites.”

“Nao podemos confiar em qualquer texto, pois podeeh
muitas mentiras é preciso analisar tudo.”

“A preguica de ler e interpretar atrapalha e muitas
palavras desconhecidas também.”

Superar essas e outras dificuldades, assim comiesbertas e os
avancos dos alunos depende, em grande parte, dacdedo professor.

Faz-se necessario incentivar a busca, confrontatedss de uma fonte
com outra fonte e ndo simplesmente dar caminhosspostas prontas. O
processo delineado pelos alunos, suas escolhtetjtas e erros também fazem
parte do processo e eles devem ser incentivadascentear solucdes e o
caminho para se alcancar os objetivos. Cabem aic@ss de aprendizagem
descritas no ciclo de a¢fes de Valente (1999a).

Durante o decorrer das aulas na sala de informatiaanbém na sala de
aula nos momentos de trabalho em grupo, percebagueha abordagem de
mediacdo foi sendo reconfigurada, ao invés de umarvencdes gerais que
requeriam a interrupcdo da atividade e a atenc&oddea turma para mimfui
utilizando a intervencao junto a cada dupla deatlfabbuscando acompanhar e
direcionar as ac¢fes de acordo com o desenvolvinteies. Assim, fica muito
mais facil compreender o caminho que cada um faia atingir os resultados e
perceber as necessidades individuais.

Alguns dos textos produzidos ndo apresentam moéado e coeréncia,

ha muitos erros ortograficos e se mostram muittaotes dos relatos orais. E
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preciso muito investimento nesta area de produedexto para que os avangos
sejam verificados. Conforme ja dito anteriorment&yja que ser trabalho
conjunto, uma pratica diaria envolvendo outrasiplis@s.

Muitos desses fatores se devem ao modelo de educmgite. Apesar
do discurso educacional que prega a mudanga, tiegpoaque predomina é uma
escola ainda voltada para um aluno idealizado, hémen, em contradi¢do
constante com a pluralidade racial, cultural e éotca em que vivemos.

Nesse contexto o erro é visto como negativo parprazesso de
aprender, desconsiderando suas potencialidadeiagi®idtico e como parte do
processo de construcdo de conhecimento. Contuskglte que os professores
nao sdo culpados por essa situacdo, segundo (ALMEMNDOL) eles foram
preparados para cumprir 0 contelddo, aplicar provas mensurar
guantitativamente. Fomos formados nessa escolaitesméo tiveram contato
com outras formas de avaliacdo e tem o seu destmpene seus alunos de
forma tecnicista.

Freire nos ajuda a pensar em uma escola que teabalbertura e a
flexibilidade necessarias a sociedade atual e é&xgas das TDIC ao curriculo
muito tem a contribuir nesse sentido.

Ndo devemos chamar o povo a escola para receber
instrugbes, postulados, receitas, ameacas, repeEens
punicBes, mas para participar coletivamente datem@o

de um saber, que vai além do saber de pura expierién
feito, que leve em conta as suas necessidadesoen® t
instrumento de luta, possibilitando-lhe transforsarem
sujeito de sua propria histéria. (FREIRE, 19911.6).

No desenvolver do projeto, procurei valorizar eliavap percurso de
cada um, nao supervalorizando as provas e andlisggitativas, mas buscando
compreender as peculiaridades subjetivas. E nesstids as TDIC nos
apresentam a possibilidade de fazer e refazesftiamando o erro em algo que
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pode ser revisto e transformado instantaneamemge praduzir novos saberes
(ALMEIDA, 2001).

As aulas na sala de informatica demandaram umgesfauito grande
para acompanhar e orientar os alunos. Entendo aqeeéssario que haja um
profissional na escola que possa cuidar da salanfbematica, ligar os
computadores e auxiliar o professor no atendimaatoalunos, principalmente
nos problemas com as magquinas ou de acesso aeintgra possam surgir,
assim o professor pode se dedicar a0 acompanhanpeatagdgico. Esse
problema também é abordado no relatério dos aluomso exemplifica a

seguinte fala:

Tamara (12 anos, 7° ano Bpe tivesse alguém para olhar os computadores
todos os dias e cuidar para que ndo estragassess ggsblemas poderiam ser

evitados

Durante a realizacdo das minhas observacdes nepreséiemos esse
acompanhamento, pois a pessoa que estava desjggnadaxercer tais funcdes
acumulava outras inumeras tarefas. A falta dessesssria foi parcialmente
compensada por alunos monitores, aqueles que demarans mais habilidades
tecnoldgicas.

Problemas técnicos que estdo sujeitos a aconteteostextos de uso
de tecnologias podem se agravar muitas vezes davigeguranca do professor
em lidar com as ferramentas (FRANCA, 2009, p. 1E3itretanto, o trabalho
colaborativo € um caminho para superar muitos deslsstaculos. Os alunos se
dispdem a ajudar uns aos outros e a aprender camlagas mais experientes e
muitas vezes estdo mais aptos que nds, professmressolver problemas

especificos de software e equipamentos.
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Essas consideracbes podem ser exemplificadas tessZe 9 quando
problemas que surgiram na execucdo das aulas fa@otionados pela
iniciativa dos proprios alunos . Em alguns momgmm que os computadores
travavam ou a internet ndo estava conectada, agjunss se prontificavam a
resolver o problema e quando uma solucédo ndo emneada propunham uma
reorganizacdo das duplas de trabalho n&o deixaiuguém excluido da
atividade.

Quando terminava a aula, os alunos pediam parartrogm outro
professor, sempre queriam continuar o que estaaaenflo. O problema do
tempo, conforme ja enfatizamos anteriormente éimpaflo também no dialogo
com os pares e na minha prépria avaliacdo. Haatieéis que sao impossiveis de
serem realizadas em 50 minutos, e a interrup¢&oquentinuar em outro dia traz
inimeros prejuizos. Reproduzimos a cultura de aomtemto compartimentado
e fragmentado.

Uma solucdo para esse problema é a do trabalho pajetos
interdisciplinares. O ideal seria que os alunosgjgisassem sobre um assunto na
aula de Histéria e dessem sequéncia na aula deafleogpm outros aspectos e
depois produzissem um texto na aula de portuguésabalhassem com dados
relativos ao tema na aula de matemética.

Essas consideracdes sdo confirmadas por Prado)(20@5do atesta que:

A pedagogia de projetos, embora constitua um negafi
para o professor, pode viabilizar ao aluno um mddo
aprender baseado na integracdo entre contedudogadas
areas do conhecimento, bem como entre diversasasnidi
(computador, televisdo, livros) disponiveis no eatt da
escola. Por outro lado, esses novos desafios eédnesc
ainda ndo se encaixam na estrutura do sistema sieoen
gue mantém uma organizagdo funcional e operacienal
como, por exemplo, horario de aula de 50 minutasna
grade curricular sequencial-que dificulta o desérnrento

de projetos que envolvam agdes interdisciplinacase
contemplem o uso de diferentes midias disponiveis n
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realidade da escola e impliguem aprendizagens que
extrapolam o tempo da aula e o0 espaco fisico dadsahula
e da escola. (PRADO, 2005, p. 14).

As atividades de producédo de texto pedidas mostraenapesar das
dificuldades com a lingua eles gostam de expressss ideias. Por meio dos
textos foi possivel perceber os aspectos abordadesficaram em evidéncia
para os alunos e os conceitos que néo foram conmpidess.

O compartilhamento dos textos oferece uma ricatopimlade para que

uns aprendam com 0s outros.

A pedagogia de projetos deve permitir que o alyrerala-
fazendo e reconheca a propria autoria naquilo gadug

por meio de questdes de investigacdo que lhe inopals a
contextualizar conceitos ja conhecidos e descahrtros

que emergem durante o desenvolvimento do projetesi
situacdo de aprendizagem, o aluno precisa seleciona
informacgdes significativas, tomar decisfes, tradmalem
grupo, gerenciar confronto de idéias, enfim, desiev
competéncias interpessoais para aprender de forma
colaborativa com seus pares (PRADO, 2005,)p.15

E nessa perspectiva o trabalho com projetos ofeopmetunidades
impares de entrelacar ideias e desenvolver aascitioral.

Na visdo de Prado (2005), a exigéncia para se dalsen novas formas
de ensinar e aprender vai além de saber lidar onmoaas midias. Para ela é
uma questdo de formacdo de professores que pogledesenvolvida na sua
prépria acdo e de forma continuada, pois hoje ctegrologia basta ter o apoio
institucional que priorize a qualidade do trabatfalmucacional (PRADO, 2005,
p.16).

As analises dos depoimentos dos alunos aqui apaeesn podem
levantar muitas e diferentes questdes. Quanto staueentral dessa pesquisa
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ela sinaliza que, apesar de todos os problemascedécno uso de TDIC
proporcionou a construgdo de aulas mais dindméespertou o interesse dos
alunos para a discussao histérica. Partindo dessesse, algumas atividades
provocaram os alunos ao questionamento, a bussapehecimento autbnomo
e ainda a oportunidade de aprender com o erro &@d& repensar o caminho-
percorrido para chegar & diferentes solu¢bes pana mesmo problema
(depuracgéo-reflexdo), Valente (2005b).

O simples fato de a aula acontecer na sala dematiza ndo altera as
praticas pedagdgicas, mas pode significar mudaagelacdo dos alunos com a
escola e com o conhecimento a medida que os faiz seeridos na sociedade
da informacéo e aproxima o ambiente escolar dactivitade do mundo atual.

Assim, Almeida (2005) escreve que:

Outros recursos tecnolégicos também permitem cstregi

de ideias e de visdes de mundo por meio da esBdra&m,

até o presente, apenas a tecnologia de informacdo e
comunicacao tem como caracteristica o fazer, evefazer
continuo, transformando o erro em algo que podeesésto

e reformulado (depurado) instantaneamente paraupirod
novos saberes (ALMEIDA, 2005, p. 8).

Nesse processo como também observamos ao longmodsas
experiéncias, nos professores, somos também déssfianos colocarmos como
aprendizes fazendo como os alunos e ndo pararssalu

Ampliando nossas observacdes buscaremos a segiiomtar nossas
ideias com as concep¢Bes de meus pares, profestoreéstéria que foram

entrevistados no decorrer deste trabalho.
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4.3 Conversando com os pares

O objetivo com esse trabalho é compreender conmowss tecnologias
(principalmente o computador) podem contribuir pargonstrucdo do saber
histérico. Para isso direcionamos o olhar parassa@ratica docente buscando
identificar que mudancas a integracdo das TDICuadatilo tém provocado nas
praticas pedagdgicas.

No decorrer das nossas observacdes, por meio @sacdé dados
juntamente com a analise dos mesmos, sentimosasidade de ouvir 0s pares,
os professores de Histdria da rede municipal d&faga parte. Estes sujeitos
também sdo essenciais para a problematica em queasta vez que conhecer
as suas concepcdes acerca do ensino de Histériais ale tecnologias é
essencial para compreender como as tecnologiasitininseridas nas préaticas
pedagdgicas. Concordamos com a posi¢do politicdagdgica e cientifica

considerada por Silva e Fonseca (2007):

Ouvir, interpretar, ressignificar e transgredireaperiéncias
vividas em mudltiplos ambientes formativos: a sataadila,

as lutas sociais e os movimentos culturais. Asaivgz do
professor € uma possibilidade viva de evidenciadaaale

ser, pensar e agir que se relacionam com deterasnad
praticas pedagodgicas desenvolvidas em determinadas
contextos socio-histéricos e culturais. A experli@rie uma
categoria central para a compreensdo dos processos
(SILVA; FONSECA, 2007, p. 41).

E importante considerar as concepgdes dos proésssie Historia,
resgatar suas experiéncias, seus anseios e meidoslocespacos para que por
meio do dialogo a identidade docente seja resgatadaecessidade de formacdo

possa emergir de vontades e individuais aliadgéesacoletivas.
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A escolha pela entrevista semiestruturada foi ustrumento que
permitiu extrair informagfes mais abrangentes e agtirpdai buscar as
concepgdes emergentes que possam apontar avarigbsgnacao da tecnologia
ao curriculo e os desafios a serem superados.

Elaboramos um roteiro para entrevista (anexo Prigando a questao
central dessa investigacdo buscando articulac@e gumestdes distintas.

Durante a realizagdo das entrevistas tivemos quesréar certa
resisténcia por parte dos professores em participaentrevista. Segundo os
relatos ouvidos um dos motivos se refere a faltarederno por parte dos
pesquisadores e das universidades. Ou seja, otema educacionais sao
levantados, as metodologias sdo questionadas, &wmsen devolvem para a
escola os resultados das pesquisas e ainda menagostam caminhos ou
alternativas para os tantos problemas presentesespaco escolar. Os
professores sdo tratados como objetos das pesqgisasdo deveriam ser os
sujeitos das mesmas.

Apesar da amostra de nosso trabalho ser pequelas, étes solicitaram
gue voltdssemos a escola ao concluir os traballm@sque fossem apresentados
0s resultados ou mesmo que houvesse continuidagestmisa uma vez que
muitos demonstraram ter vontade de usar o computpd@ o ensino de
Historia, porém necessitam de um ajuda ou supatagbgico e tecnoldgico
para isso. De muitas falas obtivemos sugestfeg deiag grupos de discussao
especifico dos professores de Historia, visto quea@ria dos programas de
formacgédo ndo aborda conhecimentos especificos disgalina.

Consideramos essa informacéao relevante no sergidmmfirmar o que
e para quem esse trabalho esta sendo realizadosdNgor estar inserido num
Mestrado Profissional, mas desde o inicio semprenfwida pela vontade de

pesquisar na e com a escola buscando gerar néeiaé,imas acfes capazes de
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trazer mudancas pedagdgicas. Diante disso assaampromisso de levar esse
retorno.

Ao transcrever as entrevistas as respostas forganiaadas de acordo
com as questdes centrais da investigacdo, tornasdas as categorias de
andlise:

a) As concepcgBes dos professores sobre o ensino tigigtis

b) As concepgbes sobre uso de tecnologias na pr&itzgpgica.

Dos dados apresentados até agora referentes alodpsrfprofessores
entrevistados ja é possivel depreender algumasmafmbes importantes para
esse trabalho. Dos professores entrevistados arienaoncluiu o curso de
graduacdo nas décadas de 80 e 90 o que impliasgigivgeram contato com a
nova historiografia, e com as discussbes que uisasaperar as antigas
concepgbes historiograficas que se mostravam iaeapde dar conta da
formacgédo de um cidadéo apto a interagir numa sadedemocratica.

Advindos desse contexto de formacdo espera-se gyrofessores e
professoras apresentem novas concepc¢des sobr@no dasHistoria rompendo
com a visao tradicional baseada apenas em foritgai®f com fatos isolados e
seguindo uma hierarquica ordem cronoldgica.

Entretanto, é preciso destacar que apenas 4 desttEVistados fizeram
a graduacao especifica de Histéria. Os outrosesdim Filosofia, que passou a
dar habilitacdo para lecionar Histéria e Geograf@ncidindo com o periodo
em que havia uma grande demanda por professod®ae especificas, e ainda
era sentida as consequéncias da implantacdo dasifituras curtas, por meio
do decreto estadual de 18 de abril de 1969. Segestddos que investigam tais
mudancas uma das consequéncias desse tipo de &mriita@ desqualificacdo
estratégica dos professores de Histéria e Geogeafimeparacdo para o ensino
desvinculado com a pesquisa. (SILVA; FONSECA, 2@030).
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Podemos afirmar com base nos relatos e conside@umelane formei
também nessa area, 0s cursos ndo apresentavamlinksciespecificas de
Historia. As disciplinas que tratavam da didaticanetodologias de ensino
abordavam a Histéria de maneira muito geral. O mpgeleva a concluir que,
esses professores entrevistados representam ura grapde de profissionais
gue atuam no ensino de disciplina especifica semcantato prévio com
conhecimento especifico basico para o desenvoltomee um referencial
tedrico capaz de embasar suas escolhas metodalé@icacaso da Historia,
estudos apontam que o professor seria habilitacko g@ um mero transmissor
de conhecimento, contribuindo para legitimar valoee ideias a servico da

ordem politica e social vigente.

As licenciaturas curtas vém acentuar ou mesmo
institucionalizar a desvalorizagdo e a consequente
proletarizagdo do profissional da educacgédo. Iseleag a
crescente perda de autonomia do professor frente ao
processo ensino/aprendizagem na medida em que a sua
preparacdo para o exercicio das atividades docehtes
minima ou quase nenhuma; uma vez que 0s antigosesxa
de suficiéncia e as licenciaturas curtas cumpretegigmar

0 controle técnico e as novas relacdes de dominagéo
interior das escolas. (FONSECA, 1993, p. 27 apud/Aj
FONSECA, 2007, p. 30).

Considerando os outros 4 docentes que fizeram duagao na area
especifica de Histéria encontramos em seus relédtess que também
aproximam desse discurso vinculado a uma formatg@umental .Neste curso,
pesquisas revelam que ha o predominio de conheimdristéricos, porém
desvinculados dos saberes pedagdgicos.

Compartilhamos com Silva e Fonseca (2007) a co@iclde que ha um
predominio da forca e a permanéncia dos paradigoomservadores de
formacédo docente, a despeito do intenso debatemasrsidades e nos 6rgaos
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definidores de politicas publicas nos ultimos a®kVA; FONSECA, 2007, p.
24). Enfatizando assim, uma dicotomia entre comhewios especificos da
disciplina e conhecimentos pedagdgicos.

Quando questionamos os professores sobre o mo#vesdolha da
docéncia em Histdria, eles apontam diferentes datoue védo desde a paixao
pela disciplina e por ja se identificarem com edadk os tempos de estudante a
fatores como; escolha aleatéria para obter um atarrbn salario ou por ser a
Unica opc¢ao possivel.

Professor C “Fui levada pela necessidade de fazer um curso mirppara
aumentar o meu salario (plano de carreira, sabefl)de entre 0s cursos
disponiveis identifiquei-me com a |Histoéria porauueja gostava muito de ler.”
Professor B“Escolhi por paixdo, desde aluno.”

Professor | “Escolhi porque eu gostava muito de psicologiangie o curso de
Filosofia era o que mais se aproximava”.

Professor J “Minha escolha foi uma maneira inconsciente parantar
compreender melhor o mundo e obter respostas pareosas que ndo faziam
sentido para mim.”

Essas e outras questfes relacionadas a escollefidagm docente tém
sido muito investigadas e, segundo analises fpitagf TEDESCO 1999 apud
SILVA; FONSECA, 2007), varios fatores sao recoresntomo determinantes
na escolha da carreira, mas muitas vezes estadadase a condicdes
socioecondmicas e culturais e especificamente cénd@ de Histdria aparece a
influéncia de professores de Histéria marcantess, Maconclusdo é de que
prevalece uma visdo de desvalorizacéo profissional.

Outro dado importante se refere a jornada duplaratealho, muitos
deles atuam na rede municipal e estadual, totalwarerca de 40 aulas

semanais.
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Sendo assim, o professor tem que dar conta de sneitdiferentes
turmas. Além de se preocupar com o servico buioordpreenchimento de
diarios, relatoérios, elaboracdo e correcdo de ltnaba sobrando pouco ou
nenhum tempo dedicado a planejar aulas, pesquiskatir e atualizar-se como
exigiria um ensino de qualidade.

Atualmente existem leis que respaldam que um teigadempo da
jornada de trabalho para o qual o professor fotratado deve ser dedicado ao
planejamento e formagdo docente, mas na préatiohp teisto que ainda néo
acontece como desejado.

O quadro que apresento a seguir sintetiza as codegplos professores

sobre o ensino de Histéria com base na questamdhtdevista:
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Quadro 5 Concepcao dos professores sobre o eresimstdria.

Entrevistado [Histéria como base de conhecimento para que o waaro
A possa entender o mundo em que ele vive de umaa critica,
mais politica, mais soci
Entrevistado [Ensinar Histéria é “viajar’ no passado fazendog@tacom ¢
B presente. Buscar na experiéncia dos alunos come pas
trabalhar o contel
Passo a minha paixao para os alunos e busco seagpéar s
conteudos a realidade dos alu
Entrevistado | O importante da Historia é partir do presente paia o alung
C tenha uma opinido formada. Desenvolver o sens@rito
aluno.
Buscar o passado ligado ao presente para que j@arse
hist6ria abandonada.
Entrevistado | N&o quis responder, desconversou mostrou uma e&alia
D
Entrevistado | Ensinar o aluno a entender o mundo em que vivé&im ao
E contetdo, pois pode também ajuda-lo a refletir oasas
disciplinas. Todos os professores deveriam trabaksim.
Entrevistado | Ensino de Histéria € o resgate do passado fazemda
F mesclassem em comparagdo com 0 presente buscang
futuro melhor. Como essa escola é de periferia fiém
batendo muito no arcaico, procuro buscar o lad@akoc
Entrevistado | A Histdria é fundamental na formacéo do ser humsew@océ
G ndo conhece o passado ndo h& como projetar uro fegal.
Todo ser humano necessita saber de onde veioapiais
transformacdes historicas, sociais e politicasopoereram. O
passado pode ter uma licdo pra humanidade, ajuslataa
repetir erros.
Ex: guerras (cultura de paz), ditaduras x demazrgdio.
E um caminho para cidadania
A Histéria tem que ser olhada por varios ladose & reflete
na sociedade.
Entrevistado | Ensinar Historia envolve varias concepg¢des, naoséipel ten
H uma so.
Entrevistado | Uma Histéria fundamentada na nova historiografia
I
Entrevistado | Dificil responder, pois gostaria de uma Histéria i
J humanista, mais politica, mas com tantos limites agialunog

tém ndo conseguirmos trabalhar com a reflexo eacmstacag
com presente.

0o um

a
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Essa questdo nos aponta que existem outros fafipesdevem ser
tratados com igual atencdo quando se deseja cong@iee processo de
integracdo das tecnologias ao curriculo. O profgs®Tisaria conhecer bem as
correntes historiogréficas, o percurso historicto ppial passou a disciplina e
em que bases se assentam as tendéncias atuai® pmsino de Historia,
formando uma concepcado definida de ensino parasegmida compreender
porgue e para que as novas tecnologias precisardiocsrporadas ao ensino de
Histéria. SO entdo seres capazes de fazer esaoktagloldgicas adequadas de
maneira a conciliar conhecimentos especificos, giglaos e tecnolégicos
provocando mudancgas no ensino de Histdria, respoiodaos desafios desses

novos tempos no campo social e educacional.

4.3.1 Concepcéao dos professores sobre 0 uso de tdagias

Quando abordamos a questdo central dessa pesgyisaguntamos
sobre 0 uso de tecnologias nas suas aulas, ossgoode apresentaram uma
reacdo de incbmodo com a questdo. Parecem quemsentaecessidade de
afirmar que as tecnologias estdo presentes em mddisas, mas quando
aprofundavamos na questédo pedindo para explicasegque forma utilizavam
vinham a tona muito mais as dificuldades, os enipexi do que as
possibilidades que o computador e a internet aprase

Em relacdo a habilidade de utilizar o computadeenhum dos
entrevistados mencionou dificuldade em lidar confemsamentas basicas do
computador e navegar ou realizar buscas pela @ttehnobservacdo empirica e
outras pesquisas nos informam que os professaitezmmt 0 computador e a
internet para preparar aulas, elaborar suas progssaltando a necessidade do
uso das tecnologias em seu trabalho evidenciado ejae colaboram

indiretamente com a educacéo.
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Essas andlises sdo confirmadas no trabalho deipastpiFranca (2009)
intitulado: “Possibilidades e limites na construgioconhecimento histérico em
conexdo com o mundo virtual”, onde, por meio de straode 47 professores
utilizando de dados quantitativos aliados a anatis@litativa, ela busca
identificar como o computador tem sido utilizado pratica pedagogica dos
professores de Historia do Ensino Fundamental eidvidel escolas publicas e
particulares de Londrina PR.

55

LU0 0

W Fesquisas para o preparo
cas aulas;

m Elaborar provas;

W Lazer-jogos;

W Cursosa distarcia;

Quantidade de professores

M Desenvolvimento de site

Utiliza-se como ferramenta para:

Grafico 1 Atividades com o computador
Fonte: Franca (2009)

Os dados acima podem ser percebidos na elaboraggoodas com
questbes mais diversificadas, usando imagens,slatea musicas, charges,
gréficos e tabelas, abolindo ou diminuindo o usonariz (stencil) para
atividades e avaliacdes. Além disso, ha o acessufoamacdes historicas,
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acervos de imagens e documentos, reportagens a&s dotites que ajudam a
enriguecer as aulas.

Por outro lado, vimos que o uso de tecnologiagratd ao curriculo
ndo é um assunto de dominio dos professores. Esnfalaa eles explicitam a
necessidade de aprofundar seus conhecimentos esgaequestdo, a auséncias
de cursos de formagédo que trazem a questdo deedagdyico das tecnologias.
Entrevistado B “Em um dos cursos de formacao continuada do estadouito
tempo teve um curso de informatica que ensinavaaa a computador e a
forma como iria pesquisar para trabalhar com o aluMuito do que aprendi ja
esta obsoleto (qualquer crianca sabe fazer), Receate fiz uma oficina de
blogue, foi muito bom. A secretaria deveria ofergnais oficinas desse tipo. A
teoria para nés nao vale nada o que precisamosrarafer a por em pratica.
Pegou,aprendeu,pds o aluno para fazer.”

Essa fala mostra que a reflexdo critica e o plammjéo pedagdgico néao
sdo muito valorizados. O que o aluno sabe fazempnégsaria ser considerado
obsoleto , ao contrario , poderia ser usado pamfapmlar conceitos, avancar,
valorizando a experiéncia e o saber. Ha o riscasdeciarmos as ferramentas
tecnolégicas ao consumismo e modismo tipico daansssiedade. Também é
papel da educacédo e, em especial 0 ensino de idjsiajudar a desconstruir
essas ideologias.

Fica evidente nas falas dos entrevistados que nermales teve uma
preparacdo direta, na graduacdo, para uso dasnéaras tecnoldgicas. Nem
mesmo os professores que se formaram em 2006 e Re®8lando que na
formacdo a académica ainda s&o insuficientes owsequaexistentes as
discussfes sobre as potencialidades do uso pedagtas TDIC.

Entrevistado F-* Tive na graduacdo uma disciplina que visava ensinasar a

informatica mas nado contribui com nada. O cursaed&lo pela prefeitura foi
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muito breve . O sistema operacional dificulta .ofnfacdo é muito jogada nédo
estamos preparados.”

Essa fala nos faz refletir que integrar a inforosth Educacdo é uma
guestdo mais ampla do que inserir uma disciplinafdematica no curriculo. Se
0 tema for tratado apenas no nivel técnico ndo gaamancar na compreensao
das contribuicdes das tecnologias para a constrdgd@prendizado e da
autonomia de maneira a trazer mudancas nas prdgécassino.

Em relacdo ao aspecto central dessa pesquisazjtesgeito ao uso das
tecnologias, em especial o computador e a intenast aulas de Historia,
optamos por destacar as falas mais relevantes rdmvistados dividindo em

contribuicbes e desafios.

4.3.2 Contribuicdes das tecnologias para as aulas Hlistoria

Conforme ja dito anteriormente os professores @steglos atuam na
rede municipal, na qual a partir de 2008 foram @anfddas as salas do Proinfo
em todas as escolas, tendo disponiveis computadoragernet. A SME
elaborou um projeto jA mencionado neste traballhojg® Acesso ao futuro)
visando promover a inclusao digital.

Contudo, néo foi elaborado um plano de formacadiroseda. Apenas
duas das escolas visitadas possuem um profissignal acompanha os
professores regentes dando-lhes assessoria peclagigs vezes tecnoldgica.
Os outros tém que agendar um horario e ir a salamfdematica com suas
turmas, mas néo dispondo de nenhuma assessoria.

Entretanto, é preciso destacar que 9 dos 10 poréssentrevistados

associam pontos positivos a utilizacdo da salanftematica por diferentes

fatores. Alguns séo recorrentes: a possibilidadendigiuecimento das aulas por
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meio de imagens, o despertar do interesse dossalonacesso a informacao e
ampliagcdo do conhecimento por meio de pesquisas.

Quanto ao acesso a informacdo ndo podemos igndato ae que a
informatica trouxe mudancas significativas no geersafere ao acumulo de
informacdes e no acesso a elas. As TDIC colocarfeggores e alunos em
contato com acervos de museus, arquivos e biblistedlém disso, os
computadores ampliam também as formas de procestaneimagens, textos,
documentos. Para o ensino de Histéria isso signifima enormidade de
possibilidades de troca e compartilhamento de imfgbes.

Mas, é recomendada certa cautela para se evigao gntusiasmo por
essas conquistas ndo se tornem em deslumbramestitaide de reflexdo sobre
0s instrumentos e suas possibilidades (SILVA; FOBISE2007, p. 111).

Nesse sentido jamais poderemos deixar de lado el plpprofessor
como aquele que encaminha a reflex&o sobre a iafgo) incentiva e questiona
a articulacdo entre as diversas fontes e promodesenvolvimento de um
raciocinio historico.

Sem essa acdo critica do professor que perpassalgstnvolvimento
de conhecimentos especificos, pedagdgicos e tegoofide maneira integrada,
0 computador e a internet e outros recursos podgncar desempenhando o
mesmo papel de um livro didatico, uma enciclopédiamovendo uma
aprendizagem instrucionista, uma educacao banaaservico de concepc¢fes
restritas do conhecimento histérico. Por isso:

Em nenhum momento, esses passos podem prescindir da
presenca do professor como proponente de temass&igs

nem do didlogo com instrumentos classicos de esiudo
livro, o caderno para anotagdes etc. O pior rifevecido

pela informatica para o ensino é a tola sensacégueeos
sujeitos e instrumentos classicos de aprendizaggnane

em desuso. Sem professores, prédios escolaresiviconv
entre colegas de estudo, laboratério e bibliotecateriais,
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0 processo de estudo pode se tornar muito maig dicdigue
tem sido até agora. Isso sem falar nas escolamgtatam
belos computadores e ndo sabem direito o que famer
aquela aparelhagem, que se transforma num eldjeanteo
de alta tecnologia (SILVA; FONSECA, 2007, p. 11%)L1

Por isso, reinteramos a necessidade da formacdmuada, a criacao
de espacos de didlogo para que vivenciando difesepkperiéncias, 0s
professores possam perceber o uso de TDIC comdbjlidssle de interacéo,
aprendizagem colaborativa e o incentivo a autoriau®nomia dos alunos.
Constatamos que o fato de usarem o computadomtermet ndo implica em
mudanca na postura pedagogica do professor, o guesvséo as ferramentas
computacionais, serem usadas com base nas antgeiaieadas concepcdes de
aprendizagem instrucionista. Demonstrando maiswgna for¢ca de paradigmas
instaurados na nossa educacdo por muitos e muitns @ professor ainda
ocupando o papel de transmissor do conhecimentpueleaque da a matéria,
ministra a aula.

No pequeno universo pesquisado, mas ao qual sanmjuat muitas
pesquisas, entre elas as que nos serviram deneifdredrico, a percepgéo das
possibilidades e vantagens do uso do computaddniermet, de uma maneira
geral, ainda se encontram na fase inicial ondavst&la despertar e “prender” a
atencédo dos alunos.

O grafico a seguir, nos mostra sobre os motivosntapgos pelos
professores para estarem usando o computador:
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Gréfico 2 Interesse em utilizar a ferramenta comgianal
Fonte: Franca (2009)

Os dados do grafico, que representa um estudo daaneatureza,
confirmam que, assim como minha concepc¢éo iniomlprofessores tendem a
acreditar que as tecnologias representam por sikjliidades de melhoria no
ensino e aprendizagem. No entanto, que os meuslosste experiéncias
realizadas apontam é que a postura pedagdgica skvejuestionada ou
considerada como relevante quanto se fala do usecdelogias na Educacéo.

Romper com aulaconservadora implicaria mudanga nesta postura
pedagdgica dos professores saindo da condi¢éo tdataledo conhecimento
para considerar o aluno como sujeito de sua apagein, responsavel pela
escolha de caminhos para se alcancar a solucdaadgs envolvidas na
problematizacéo do tema em estudo.

Essa situacdo permite ao professor assumir umairpostflexiva e

investigativa da sua acdo pedagdgica e, portarminbar no sentido de
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reconstrui-la com vistas a integrar o uso das midiama abordagem
interdisciplinar (PRADO, 2005, p. 14).

Mas, em se tratando do contexto pesquisado, @) esjprofessores
entrevistados, em apenas um dos relatos aparese @ag tecnologias inserido
em um projeto pedagégico:

Entrevistado F- Utilizo TIC's ndo muito frequentemente, mas esse f&z um
projeto usando o site Historia Digital que foi nujiroveitoso. Uso filmes, data
show, mas ainda muito pouco, pois 0 tempo e muito @ SA0 poucos recursos
(um computador e um data show) para todos os psofes até montar e
desmontar ndo vale a pena.

A sala toda Proinfo eu uso, as vezes, também e quboinfluencia
muito no aprendizado. A aula diferenciada desperiateresse deles.

O professor ainda trabalha isolado dos colegada aan na sua area
compartimentada, trabalhando um conhecimento fratade e desvinculado da
realidade.

Ainda empenhada em descobrir a relagdo dessesspooés com as
tecnologias e verificar as possiveis contribuigdesnstrucéo do saber histérico
guestionei sobre quais recursos midiaticos seriais aficazes para o ensino de
Historia, muitos citaram varios recursos como pagimternet, CD, filmes,
redes sociais, mapas, mas percebe-se que elesonBecem muito bem os
recursos existentes ou disponiveis. Nesse semgiditnes, videos e as imagens
foram os mais recorrentes

A partir disso, entende-se que os professoresezal, @penas limitam-
se em trocar uma tecnologia por outra, visto qdeod e filmes ndo necessitam
do computador e da internet para serem reproduziBos carecerem de
oportunidades formativas, esses recursos sdo ptilizados na escola ou ndo
sdo aproveitados do ponto de vista pedagdgico. rébse que a sala de

informatica, nestes contextos pesquisados aindbuéikzada.
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Esses dados ganham importancia & medida que mogegevidenciar a
necessidade da formacéo especifica que trate doiteegracao de tecnologias
ao curriculo de Histéria, visto que, de um modoalyens professores
reconhecem o valor de estarem integrando novasdoletpas ao ensino de
Histéria, mas demonstram ndo conhecer as amplasibpiokdes que elas
apresentam.

Destacamos como exemplo os repositérios de sidedmagens, os
arquivos de museus e universidades serem utilizealme fonte de exploragéo
gue posteriormente permitiiam a utilizacdo de amutferramentas como
programas de construcdo de Histérias em quadrirddisdo e producdo de
videos, elaboracdo de hipertextos para serem digdafg para comunidade
escolar, ou ainda, compartilhados com outros alpoosneio de redes sociais,

blogues, paginas pessoais e outros.

4.3.3 Desafios encontrados pelos professores paraiso de tecnologias na
educacéo

Entre os problemas que dificultam ou desencoragsuprofessores para
0 uso das salas de informatica foram recorrentesien falasFalta de uma
assessoria na sala de informatica, o tempo ineafigi(aula de 50 minutos), a
necessidade de um computador por aluno e curstaEpdeitacao.
Professor BE preciso ter um acompanhamento especializadocipaimente a
area técnica, na sala de informética para traballjanto ao professor. Falta
habilidade tecnolégica.
Professor G Faltam cursos com mais tempo e pessoas mais pregsrad
palavra de ordem no mundo de hoje é tecnologia, tebes” ndo déo as

condi¢Bes pro professor utilizar, somente colocanp@gam as TIC's na escola.
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Professor D-Falta um professor para auxiliar no trabalho conméormatica e
também um computador para cada aluno (Como a génteouve falar nas
propagandas)

Essas falas demonstram uma visdo de tecnologismitegrada do
curriculo. Decorre do fato de ndo terem uma viséidrabalho coletivo e em
grupo, com desafios e multiplicidade de atividades.

Com base em andlises da Conferéncia Internactmatducacdo em
2004, foram diagnosticados como principais probema desempenho da
funcdo docente:

as dificuldades na fase de acesso, 0 exercici@mogiros
anos de trabalho, o individualismo, a fragmentag@o
trabalho, as fragilidades da estrutura da carrei@baixa
participacdo dos docentes nas decisdes educatales,da
precariedade das condi¢fes de trabalho em gramtiedzes
escolas de educacao bésica.(SILVA; FONSECA, 2007, p
24).

Outros indicadores apontados por Franca (2008jceem os motivos
apontados pelos professores que tém figurado cenminacipais empecilhos

ao uso frequente e integrado da sala de informétmgorme representado no

grafico abaixo:
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Esses indicadores confirmam alguns dados obtidodidlogo com os
pares, entretanto, as experiéncias realizadas coamprque é possivel superar a
dicotomia entre teoria e préatica e superar o discde que a escola publica nao
tem jeito, o “sistema” ndo permite inovacdo e gekdiona o ndo uso das
tecnologias ao comodismo dos professores. Longapdesentar respostas ou
receitas nossas analises apresentam possibilidadetar com as adversidades
do cotidiano escolar e enxergar novos horizontes @antegracéo das TDIC ao
curriculo.

Buscar a inovacdo das praticas pedagdgicas, assima a valorizacao
da carreira docente é visto pelos proprios prafisgss como um problema a ser
discutido e resolvido por outras pessoas, néo rsgoveomo sujeitos da histéria

capazes de promover mudancas por meio da acamtanju
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Essa a¢do conjunta precisa acontecer em primeajes ha escola, onde
toda a equipe esteja envolvida em (re) pensar@@edagogica podendo ser o
primeiro passo para que a Educacdo encontre nassibpidades e isso é
responsabilidade de todos.

No mundo da Histéria, da cultura, da politica, [e e
acrescentaria das tecnologiaenstato ndo para me adaptar,
mas para mudar (FREIRE, 1996, p. 77) porque, Mhistor
vivo a Histéria como tempo de possibilidades ndo de
determinagbes” (FREIRE,1979, p. 26).

E o que tenho buscado nestes caminhos de estudgegaeois o que
me move é a esperanga de mudanca, ndo uma esppamsosa no sentido de

esperar, mas na busca incessante de superar desafio

4.3.4 Formacdo de professores de Histéria para irgeacdo das TDIC ao
curriculo

Pensar na formacao inicial e continuada dos psofes de Historia
envolve multiplos aspectos. Estudos demonstram bée uma grande
desarticulacdo entre teoria e pratica, entre erspesquisa. Ou seja, ha lacunas
entre 0 que é ensinado, o que é apreendido, entprendido e pratica
profissional (FERREIRA, 2004). A despeito destarmfacdo tecnicista, que
prioriza ora conhecimentos técnicos, ora pedagégide forma desarticulada
tratamos no topico 2.6.Neste momento nos atemos a responder a seguinte
questéo: Os professores de Histéria estdo sengmarpaos para integrar as
TDIC ao curriculo?

De acordo com Ferreira (2004) existe uma dificiégatalvez um
preconceito, nos cursos de Histdria em trabalhar rewursos tecnolégicos. Em
comparacdo com outros estudos, como os de Frafif8)(2 os dados obtidos
nesta pesquisa, por meio das entrevistas feitasosoprofessores de Histéria,

esse fato se confirma. Os docentes que se formarais recentemente nao
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tiveram um espaco de reflexdo sobre o uso de mutecnoldgicos na
educacao, tampouco foram capacitados para commeendiso pedagdgico

desses recursos.

Assim, é que, ao discutir novas abordagens sobre
formacao do professor e a construgédo do ensinastiarih,
consideramos as contribuicdes metodolégicas detese
das novas tecnologias, como elementos importaotészer
histérico. Os recursos de multimidia, fotografiddeo,
imagens, sons, filmes e computacdo grafica, quasddos
corretamente, constituem-se em ferramentas fatilitss ao
sentido da apresentagdo e da construcdo de corgmoim
histérico produzido na academia, resultante dastiyacao
cientifica, possibilitando novas formas de apreenséna
vez que esses recursos audiovisuais despertamgiatdos
alunos, tornando-os m ais interessados e contdbypara a
melhoria da aprendizagem, estabelecendo uma rekdgao
interacdo com o conteudo trabalhado entre professer
alunos. (FERREIRA, 2004, p. 153)

Considerando esse contexto de formacao iniciahte tendéncia em se
depositar na formacdo continuada a missdo de freerls lacunas deixadas.
Entretanto, novamente encontramos uma formacawieme. Os contelidos de
especializagdo ou capacitagdo como sdo comumeri@ados priorizam a
transmisséo de informacado, ou quando apresentaidaates praticas, estas sdo
desvinculadas da situacéo fisica e pedagégicadiesszola.

Outros fatores corroboram para a ineficiéncia dessesos, como o fato
de os professores terem de se deslocar da esa#aatiam ndo haver nenhum
incentivo relacionado ao plano de carreira ou aajdda financeira. Geralmente
os professores deslocam-se para participar descarao voltarem para a escola
se deparam com condi¢cdes desfavoraveis a apliadgague foi apreendido,
encontrando um ambiente desprovido de aberturadamga.

Diante desse cenario é salutar pensar em novadegjens para cursos de
formacao continuada que considere as contribuig@ed DIC para a
reconstrucao do ensino de Histdria. Nesse semtflestudos de Valente (1999),
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Valente e Almeida (2011) e os referencias da TP@ISRHA; KOEHLLER,
2006) servem como ponto de reflexdo sobre a teandéidnsercao das
tecnologias as praticas pedagogicas:

A formacdo do professor para ser capaz de integrar
informatica nas atividades que realiza em salautke deve
prover condi¢cdes para ele construir conhecimenboesas
técnicas computacionais, entender por que e cotagrar o
computador na sua pratica pedagdégica e ser capagdear
barreiras de ordem administrativas e pedagégicag. [
Deve-se criar condigbes para que o professor saiba
contextualizar o aprendizado e a experiéncia viddi@ante

sua formacdo para a sua realidade de sala de aula,
compatibilizando as necessidades de seus alunos e o
objetivos pedagogicos que se dispbe a atingir. (®NLE,
1999b, p. 153).

Ao tratar das diferentes abordagens pedagdgicasuteos de formacao
de professores, o referido autor destaca a “formmbg8eada no construcionismo
contextualizado”, que significa um curso focado meo do computador,
realizado na propria escola onde por meio de @aficiros professores
aprenderiam a usar 0s recursos computacionaisieiaades pedagdgicas com

seus alunos:

Isso implica em propiciar condi¢cdes para o professr,
refletir e depurar o seu conhecimento em todasasssf
pelos quais ele devera passar na implantacdo dputador

na sua pratica de sala de aula: dominar o computado
(software e hardware), saber como interagir conlunoca
com a classe como um todo, desenvolver um projeto
integrando o computador nos diferentes conteldos e
trabalhar os aspectos organizacionais da escotaqes o
projeto possa ser viabilizado (FREIRE; PRADO, 1896d
VALENTE, 1999b, p. 141).

As fases a que se refere Valente (1999a) sdo:emdipagem de uma

tarefa usando o computador, por exemplo, um progrespecifico ou uma
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ferramenta de autoria como apresentacdo de slRfEslela a essa agdo os
professores devem refletir sobre o processo dendigexlo, por meio do estudo
de textos de base tedrica da metodologia constiséto Num segundo

momento, o professor propde para um grupo de alunosproblema a ser

resolvido usando o recurso que ele exercitou magi@ acdo, visando mediar,
acompanhar e observar o processo de aprendizagatrdn E o momento da

contextualizagdo. E no terceiro momento cada psofesleve elaborar um

projeto de trabalho descrevendo como pretendeartith computador na sua
disciplina, que ira fazer parte de um projeto malrdoda a escola.

Em suas reflexdes ele aponta as muitas vantagesse dgo de
abordagem que tem sido experimentada pela equipdEd da UNICAMP e
pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo e Warda Pontificia
Universidade Catdlica (PUC). Entre elas, destadat® de a implantacdo das
tecnologias acontecerem no contexto da escola,ifpeton o contato com as
especificidades locais. Assim, professores, alnasadministracdo da escola
vao construindo conhecimentos sobre como usar akC T&@mo recurso
pedagdgico. Ha indicios de que esse tipo de acéde per muito eficaz no
sentido de disseminar o uso de tecnologias entddegmores e alunos
promovendo mudangcas de praticas pedagodgicas, @erapobjetos
interdisciplinares.

Além desses aspectéémeida e Valente (2011, p. 47) nos alertam ainda
que ndo se deva desconsiderar as crencas e asp@iesepessoais dos
professores. Estudos mostram que uma concepcabaddina abordagem
construcionista propicia a abertura e adaptacadin@smcbes pedagodgicas e
tecnoldgicas. Concordando com esses autores acejgnlam executar as
propostas desse trabalho, o estreitamento coradatepcdes metodoldgicas me

permitiu lidar com as incertezas e 0s obstaculesfoam se apresentando.
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No inicio do projeto, eu ja tinha algumas habdies basicas de uso de
ferramentas do computador, de navegacédo na interetalguns programas. Ja
utilizava a pedagogia de projetos e refletia sofirehas praticas pedagdgicas. O
aprendizado no mestrado foi essencial para queudaspe avancar tanto na
abordagem teodrica quanto no dominio tecnolégico.

Isso significa que a formacdo continuada € esaskeram trabalho
docente. Falo de uma formacdo constante, paratekxarcicio da profisséo,
ponto-chave para que teoria e pratica, acao-reflagdo culminem em
mudancas significativas nas préaticas pedagogicas.

Nesse sentido, € preciso criar condicdes para qUEP@K seja
desenvolvida de maneira gradual e em espiral, camdeg pelas tecnologias
mais simples, nas areas em que o0s professoremlj@ante desenvolvido o
dominio tecnoldgico e pedagdgico como as que mlaano decorrer do Projeto
Navegantes. Para s6 entdo ir avancando gradualmenezlida que aprender a
utilizar a ferramenta ou recurso, compreendendoaidade pedagogica e de
gue maneira podera facilitar a aprendizagem de etdos especificos,
proporcionando a construcdo de novos conhecimeBtsa formacdo tem que
ser constantemente adaptada e reconstruida pareoui@ da diversidade de
contextos socioculturais que se apresentam. Osegmmfes precisam de
ativamente adaptar-se a multiplos contextos e ¢déadide mudanca, ao invés
de tentar aplicar abordagens gerais (MISHRA; KOHELR2006).

E importante que os professores possam utilizarsids espacos para
compartilhar suas experiéncias, possibilitando €jas sejam reavaliadas. Para
isso podemos usar 0s espacgos virtuais, redes sodikigues, féruns de
discussdo. Aplicadas em outros contextos, novoseitmis serdo incorporados
resultando em novas experiéncias gerando um caonféeti colaborativo que

pode ser constantemente revisto e reconstruido.
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Destacamos aqui a nossa participacdo no lll Semindebcuriculo,
promovido pela PUC em novembro de 2012, onde, alémapresentar o
desenvolvimento desse trabalho tive contato conrosupesquisadores e
professores que compartilharam experiéncias dizagfo de tecnologias em
diferentes contextos formando um rico espaco dmtereflexdes que muito
tem a contribuir para se compartilhar solu¢des parmimeros desafios que a
integracdo das tecnologias ao curriculo propde dmstoos envolvidos no
processo educacional.

Na préatica sabemos que a implementacdo de umadéonque ajude
professores a terem uma compreensdo profundaetagéb entre os corpos de
conhecimento (TPCK) e como eles estao ligados ertextms especificos traz
muitos desafios que podem dificultar agbes efetivas

Valente e Almeida (2011, p. 51) afirmam que nédpame esperar que o
professor seja um especialista em cada um dessgride para atuar na area de
tecnologia na educacdo. Pensando no processo eiralegpadativo e
ascendente de formacdo, o professor estara adipigompeténcia técnica
aliada a mudanca de concepcdes e crencas pedagogica

Semelhante a essa estrutura foi 0 que buscamosivdbss nesse
trabalho. Os estudos tedricos e o didlogo comentador foram fundamentais
para a minha compreensdo de como e para qué o tamoppode ser integrado
ao ensino de Historia. A pratica vivenciada e a@g® de andlises do percurso
do Projeto Navegantes trouxeram-nos a possibilidedescontextualizacdo do
aprendizado e das experiéncias vividas, permitmao-avancar no sentido de
conciliar conhecimentos pedagdgicos, especifidesrldgicos.

Essa recontextualizagdo ndo foi um processo &diju um esforco de
(re) construcdo e (re) elaboragdo do pensameritaigalimente na discusséo

dos resultados, que s6 foi possivel com a pardarigrofessora Rosana Ramos,
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gue foi fundamental para que eu pudesse me apralari@har para meu proprio
trabalho reconhecendo-o como cientifico e auténtico

As avaliacBes das aulas de Historia feita pelasoal ao final do projeto
Navegantes me déo a certeza de que essa viage@macadaleu a pena, pois o
mais importante ndo é o destino, os verdadeirosutes encontramos no
percurso da viagem. Ha ainda muitas “terras a sguistar’! Mas é sempre
importante compartilhar as descobertas e “expde&hde navegacado e é 0 que

faremos no préximo tépico.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Nos séculos XV e XVI a ciéncia alcangcou uma ragidalucdo gracas
as sucessivas navegacfes portuguesas e espardesids, possibilitada pela
ousadia dos navegadores e pela investigacao e gslodos de matematicos e
cartografos. O registro e o compartilhar dos radod desses empreendimentos
foi essencial para que pudessem ir cada vez magele conquistar novos
mundos.

Os antigos navegadores buscavam novos horizontasaeisso tinham
que enfrentar os perigos reais e superar medosinarags: mar revolto,
tempestade, abismos e monstros marinhos.

Nés, navegadores modernos da era digital, tambgmstgue superar
nossos medos e enfrentar o desconhecido mundo étluer.

Penso que foi isso que fizemos com o Projeto Nantega minhas
inquietacdes me levaram a deixar o “mundo conhé&citdoaula instrucionista e
rumar em busca de novos horizontes, novas pratirasentamos obstaculos,
vencemos desafios e é hora de comunicar nossasheess para que, COmo as
cartas nauticas guiaram os navegadores, nossoshmmmpossam também ser
percorridos por outros professores que se arrisgeiequieiram compartilhar
também suas experiéncias.

A implantacdo das salas de informatica nas escakasnaioria das
vezes, trazia a ideia de que faltava apenas o daaigrupara que o processo de
mudancas nas praticas pedagoégicas tdo almejadssutidhs fosse efetivado. A
revisita no histérico da implantacdo da informatita educacdo no Brasil
apoiada nos estudos de Valente (1999c) nos mosfueuos investimentos
financeiros em equipamentos e programas, foram painados desde o inicio,
por uma preocupacdo pedagogica, confirmada na rgaremtre diversas

universidades que resultaram em diversos progragma®rnamentais que
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visavam ndo s6 a disseminacdo da informatica, makesacdo do sistema
educacional como um todo

Os motivos que corroboraram para que tais objetivés fossem
alcancados néo foi objeto de nossa investigac&timea do fato de que a salas
de informatica estavam nas escolas a espera despoogs que se dispusessem a
aprender a usar os computadores de forma pedagé§icao que buscamos
fazer: integrar as TDIC ao curriculo de Histéripemsando minhas praticas
pedagdgicas, aproximando-as do mundo digital ondsas alunos ja vivem ha
muito tempo.

Portanto, por meio das experiéncias realizadasereddas e aqui
compartilhadas com o Projeto Navegantes, apresdgtonas contribuicdes do
uso de TDIC para o ensino de Histdria apontandardara de como lidar com
as adversidades da educacao, da sociedade e Gamdila.

Sabemos que ha muitas diferencas entre as condégbegurais das
salas de informatica, € desejavel que tenha um minseficiente de
computadores, uma boa conexdo de internet, mobfliZadequados e um
profissional que cuide dos equipamentos, ligue figlee os computadores e
cuide também da manutencao dos hardwares e sddtvidas, a auséncia dessas
condi¢Bes n&o impossibilita 0 uso da sala. E peksfiar maneiras simples de
driblar as adversidades que vao surgindo em mejr@esso e adaptar a cada
realidade.

Um exemplo disso foi citado no topico 4.2, quarelatei a substituicdo
deste profissional que deveria assessorar as golaslunos monitores. A
manutencao e a substituicdo de pec¢as que se @stcagao uso, como teclados,
mouse e fones de ouvido podem ser solicitadoscaitdties com a direcdo da
escola. Uma gestdo participativa facilita a solugas problemas e deve ser

construida por toda a comunidade escolar.
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Buscar um canal de didlogo com a equipe pedagdagese necessario
para negociar como sera o acesso a sala de infoam@bm os alunos é preciso
criar um conjunto de regras para o uso da salafdematica e dos netbooks,
gue devem ser discutidas, construidas e acordad@socativamente. Apenas
estabelecendo previamente as regras, ndo pernekergicio da autonomia e
consequentemente ndo se obtém o resultado esperado.

Ao se propor o uso da sala de informatica, o psofeprecisa dispor-se
a participar efetivamente do processo de ensiquendizagem com seus alunos
e se preparar para enriguecer muito a sua propriendizagem. Durante a
execugcdo das aulas, mesmo tendo planejado previanerescolhido as
ferramentas que eu conhecia e jA me sentia faindda, me deparei com
situacdes em que ndo sabia como resolver. Na malas vezes sempre tinha
um aluno que encontrava uma solucao.

Precisamos ter em mente que inserir as TDIC adcalorndo significa
ser um especialista em informatica, saber usarstodoperiféricos e softwares
ou deter conhecimentos elaborados sobre os usasiesos da internet. Mas, a
medida que vamos adquirindo essas habilidadentamos mais seguros.

Segundo Valente e Almeida (2011) estudos sobrerapaacdo de
TDIC indicam que esse processo nao € simples, réago@o e acontece em
fases. Além disso, o dominio técnico e pedagoégi@ved acontecer
simultaneamente, como sugere também os estudobasema TPCK (MISHA;
KOHELLER, 2006). Um demanda o outro.

Nesse sentido é preciso buscar uma formacao cadténcom base na
reflexdo das praticas pedagoégicas. Durante meungerde formacéo, o contato
com cursos a distancia por meio do ambiente virtdal aprendizagem,
contribuiu para o aperfeicoamento de habilidadesché o que me permitiu

ousar cada vez mais nas experiéncias com a iniodias TDIC.
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Paralelamente, os estudos tedricos foram essengam que
buscassemos a integracdo das tecnologias ao dormpois foi por meio deles
que fui refletindo sobre de que maneira as TDICepadh contribuir ao
desenvolvimento de projetos, a resolucdo de quespieblematizadoras,
gerando praticas pedagogicas que seriam dificeibide sem elas (VALENTE;
ALMEIDA, 2011, p. 49).

Assim como os préprios alunos, o professor sergpsermam eterno
aprendiz das novas tecnologias e recursos. O gag@lofessor que se habilita a
inserir as TDIC em seu planejamento ndo é nem ntwica de “ensinar
informatica”, mas sim e tdo somente, o papel qeetem de atuar como
professor de sua disciplina e como educador nodipeespeito a formacéo
integral Ao falar sobre o papel do educador Freire (1996 que “formar”
€ muito mais que formar o ser humano em suas dasfratentando para a
necessidade de formagdo ética dos educadores, iairndo-os sobre a
importancia de estimular os educando a uma reflesfioa da realidade em que
est4 inserida.

A contribuicdo do computador e da internet paraxsin® de Histdria
comeca muito antes de entrar na sala de informaticia ao se pensar uma
atividade é preciso conhecer bem o contelido qupieeensinar, para fazer a
escolha de metodologias e estratégias que facilitesprendizagem (TPCK).
Para isso € preciso propor situacdes em que ossfea (re) construindo suas
concepcodes de ensino de Histéria

Essa concepcdo pode ser formada a partir da agflexdo- acdo,
visando uma formacdo continua que priorize as gastipedagogicas em
consonancia com as nhovas tecnologias propiciandocoastrucdo do
conhecimento histérico (FRANCA, 2009, p. 52).

Ao propor aos alunos que investiguem uma questamtemne e se

dispor a acompanha-los ajudando a identificar didpade e a pertinéncia das
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informacfes encontradas em varios sites, pude waptaf e enriquecer meu
conhecimento e a partir disso, intervir e redireaioo processo de construcao
dos alunos. Ou seja, o ciclo de acbes de aprerdizagio acontece somente
para quem aprende, mas também para quem ensina.

O fascinio que as tecnologias exercem sobre asmyeracdes pode ser
potencializado para a exploracdo do mundo diditascando diferentes fontes
de pesquisa histérica, aliando texto, imagem e gpama a construcdo de
narrativas histéricas com diferentes pontos dewvisssim, proporcionando um
0 conhecimento histérico mais dindmico, aproximaadtas mudancgas que vém
se processando na sociedade, colocando-o como minhtade se intervir na
realidade transformando-a, melhorando-a. O conletiondo passado a servi¢co
do presente. Esse é um campo que merece muitéatengivestimento em
estudo e experiéncias.

Lidando com o conteudo da disciplina e comandoscaimputador
emergem diversas questfes éticas que também pnesigatrabalhadas, como
regras de convivéncia, cuidados com a privacidaldgjo e autoria, cidadania e
responsabilidade, temas que séo recorrentes enatoalzegacao pela internet e
gue fazem parte dos PCNs, Brasil (1998). A esesfadque assumir o seu papel,
também como formadora de valores éticos e moraig, para 0 mundo digital,
pois ao lidar com isso sozinhos, os alunos nades@alos a refletir sobre essas
guestdes, o que tem gerado um descompromisso @bicp a liberdade e
responsabilidade na comunicacdo. Esse abandono &m ansociedade da
informacéo tem trazido sérias consequéncias egras para a sociedade.

Ao realizar pesquisas, edicdo de textos, elabordedpresentacdes em
slides ou mesmo o uso de algum software espec#icpreciso elaborar
estratégias para potencializar o uso dos compuwad@ trabalho em duplas,
trios ou em grupos maiores é uma forma de cont@talta de equipamentos.

Requer alguns desafios, conforme relatamos naig&sadas aulas. No inicio
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aparecem muitas resisténcias e conflitos que dvadante vao sendo
descontruidos mediante acordos, didlogos e comviasms construindo um
ambiente de aprendizagem colaborativa onde um @gm@m o outro.

Mas, é preciso investir um tempo no planejamenrggiprdas atividades
a serem realizadas na sala de informatica, isduoi idenensionar o tempo de
maneira a permitir sua execucdo dentro do periedauth, para que ndo haja
fragmentacdo e descontinuidade. Problemas relatignao tempo foram
recorrentes durante o projeto e foi um empecilhosacesso de algumas
atividades e encontra-se destacado nas reclamagdedunos.

Nesse periodo néo registramos nenhum acontecirdentiesordem ou
indisciplina e nenhuma depredacdo dos equipameatdosala. O que vimos
foram alunos comprometidos com as propostas, eidesivhas atividades em
um ambiente de colaboracdo e muitas vezes de apmgech autbnoma. Além
disso, esse ambiente extrapolou a sala de aulaygiordo uso das redes sociais
e do blogue ,como mais um espaco de troca e apegain na medida em que
desenvolvemos as regras de convivéncia, respeittuomipreservacao do
patrimdnio publico e privado, respeito aos preseftiicos, morais e legais.

Ao final do projeto, a sala que quase ndo erazatlh passou a ser
concorrida, mais professores quiseram utilizar iafeemar sobre como estavam
acontecendo minhas aulas. A direcdo passou a apw#s e investir em
iniciativas para melhorar o andamento das aulas.

Ainda que ndo tenha observado muitas mudancas sturpoou
concepcdo pedagdgica, nos chama atencdo paraessitiecle de formacao
continuada do professor, como condi¢do primordéshmos habilitar a novos
saberes e metodologias, para enfrentar os desidi@®nciliar conhecimentos
especificos, pedagdégicos e tecnoldgicos.

Em se tratando da &rea de ensino de Histéria,aispreonsiderar que o

conhecimento histérico ndo é imutavel, ele se foama a medida que o saber
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académico se atualiza. Voltamos em Silva (1995)a pafirmar que o0s
professores de Histéria precisam se colocar tamimmo pesquisadores para
gue a transposicdo didatica seja adequada. Nessielos as TDIC podem
ajudar a produzir um didlogo entre o passado Iist@ o presente dos alunos,
refletindo sobre a importancia do conhecimentadhish para se responder aos
questionamentos do presente.

Recorrendo as observagBes e aos registros colgpadi@mos afirmar
que as tecnologias contribuem para despertar oresse dos alunos,
redimensionando o olhar dos mesmos para o conhemirhestérico.

Enfim, as andlises das experiéncias realizadas didlmgos com os professores
trazem algumas confirmacg@es para as hipGteseaimdesse estudo.

1. A formacdo continuada como possibilidade de apddu® continuar a
formac&o inicial apresenta-se como um caminho deosstruir uma
visdo critica capaz de promover mudancas signifstnas préaticas
pedagdgicas;

2. A concepcgao construcionista, assim como a pedagteiprojetos de
ensino e aprendizagem, abre as portas a integdsgtecnologias ao
curriculo;

3. A integracdo de conhecimentos especificos, tecima$g pedagdgicos
(TPCK) é um caminho para se pensar em novas almrslgogra a
formacao de professores;

4. Essa integracdo envolve um processo complexo ec@tece de uma
vez, e sim em fases apresentando-se como um giasdgo;

5. E possivel trilhar esses caminhos conciliando deenpratica com acdes
gue se fazem presentes no cotidiano: a leituraidcpcdes recentes, o
didlogo constante com os pares, 0 repensar de mppiee e

metodologias;
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6. Essas a¢bes podem ser grandes aliadas na inegas;fecnologias ao
curriculo de Histéria podendo trazer bons resuftadntrabalho com os
alunos, garantindo uma aprendizagem dinamica erfogdidcom o
conhecimento construido e o saber estabelecido.

Das ferramentas utilizadas destacamos a buscatemeat) o uso de
videos e do blogue como maneira de se iniciarex¢és das TDIC para depois,
ir gradativamente avancando em outras possibilglgde o computador e a web
2.0 tém a oferecer.

Mas para ndo cair no risco de ficar apenas no udshmento e
modismo, usando as tecnologias apenas como formarden aspecto moderno
para reproduzir velhas préticas instrucionistaseéipo de embasamento tedrico
que com base neste trabalho apontamos a pedagogimjéto pautada numa
concepgdo humanista e libertadora como caminhas gEprovocar uma nova
visdo de educacdao.

Retomando o dialogo com os pares por meio dasxéefesobre as
concepcdes dos professores a cerca do ensino teidliecomendo quseja
preciso repensar 0s encontros e cursos de forntagéimua buscando oferecer
oportunidades de reconstrucdo dessas concepcOemadeira critica, e
apropriacdo de habilidades tecnoldgicas.

Essa formacao pode acontecer na prépria escoldimdzainiciativa dos
docentes, que podem decidir as tematicas e a dinagai discussédo, tomando
para si a responsabilidade pelo seu processo deaddio. A aprendizagem
acontece na relacdo com o outro, que pode serpripréolega ou professores
de outra instituic&o.

Nesse movimento de aproximacao com a pedagogieofitos e com a
reflexdo na acgdo, buscando respostas as minhagtagfies e compartilhando

com a comunidade escolar, as produ¢des dos alumescpram nesta escola um
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incémodo inicial nos professores e posteriormeategansformou em a¢bes que
extrapolaram os muros da escola e se estenderam coiagdo de um grupo e
um blogue compartilhado e um projeto interdiscgujntornando o espaco
virtual uma extenséo da sala de aula.

O dialogo com os professores de Historia que atutamede municipal
nos permitiu desmistificar a ideia de que, em ge&a resistentes ao uso de
tecnologias. Deparei-me com docentes que reconhecemlor de rever as
praticas e introduzir as TDIC, mas ndo lhes foraadad oportunidades e
condi¢bes de adquirir o dominio de conhecimentamag@gicos, especificos e
tecnoldgicos. Volta-se entdo, para a responsatididdo poder publico, no
sentido de se propiciar tais condicdes ao invésedponsabilizar sozinho o
professor pelas demandas que cada vez mais seamli cotidiano da escola.

Cada professor que avanc¢a no nivel de insercadDIE3 pode ser um
disseminador de ideias e contribuir para que atteméeja discutida, revista e
,com isso vislumbramos novos rumos para a educacao.

O desafio de cruzar o oceano com uma tripulagéoesgeriéncia (pois
o ciberespaco € um mundo novo para todos nos)es algt tudo a arte de

conviver em grupo. Navegar é preciso!
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APENDICES

Apéndice A - Entrevista com os professores de Hista de escolas

municipais

Roteiro da entrevista semiestruturada a ser aplicad professores de
Historia de escolas municipais como parte da psacquara concluséo do
curso de Mestrado Profissional em Educacdo (MRERe&partamento de
Educacéo (DED) da Universidade Federal de Lavrd& Q) intitulada
“O Uso do Computados nas Aulas de Historia: couitiiies e desafios.
Os (as) entrevistados (as) serédo previamente iaftwsiquanto a ética da
pesquisa, tendo todos os seus direitos preservados.

Pesquisadora: Sayonara Ribeiro Marcelino Cruz

Idade: Génerp:] masculino [ ]feminino

1. Qual o curso de graduacdo que vocé fez para conaetegionar
Historia?

2. Em que ano concluiu a licenciatura que lhe permatisar como
professora de Histéria para Ensino Fundamental?

3. Em que tipo de InstituicAo se deu essa formacadlical ou
particular?

4.  Que motivos o levaram a escolher essa area do comdrgo?
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
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Como vocé caracteriza esse curso de formacaolisitidermos de
gualidade, contudo, métodos, professores, fornavdiéacao?

Em que ano comecou a lecionar?

Ha quantos anos atua como docente? Houve inteogesde que
comecgou?

Em quais séries e ou areas atuou até hoje?

Qual seu vinculo na Secretaria Municipal de Eduradasta
cidade? (efetivo ou contratado)

Qual a sua concepcdao sobre o ensino da Histodénatate?

Qual a sua opinido sobre as orientacbes curricilaee
metodoldgicas para o ensino da Historia abordabis fF'CN?

Vocé utiliza recursos tecnoldgicos em suas aulan €aso
afirmativo quais recursos? E em caso negativo pem@o utiliza.
Na sua escola existe a sala de informatica do PROMVocé a
utiliza? Com que objetivos?

Em sua opinido, em que medida as novas tecnolagiagnciam
na qualidade de suas aulas e na aprendizagemuhas al

No seu processo de formacéo inicial ou caatia vocé teve contato
com temas relacionados ao uso de tecnologias rtagdif?

Qual sua avaliacdo quanto a forma como oagdoi abordado?

Que aspectos em relacdo a Tecnologias na ¢aueacé acha que

deveria receber mais énfase e ser mais bem traloaitts cursos de

formacao continuada?
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19.

20.
21.

22.

23.

24.
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. Que recursos midiaticos ou programas vocé agle sdo mais

eficazes aos objetivos do ensino da Histéria?

Vocé procurou algum curso de atualizagdo patacpropria, como;
pequenos cursos online ou oficinas? Quais?Elesafatais?

Caso nunca tenha procurado: por que motivos?

Na sua prética cotidiana vocé acha que os alumiserserazer pela
aprendizagem de Historia? Comente.

Vocé acha possivel utilizar os meio midiaticos ¢amem parte da
realidade dos alunos como celulares, jogos int@stiredes sociais,
como ferramentas favor da aprendizagem?

Que sugestdo vocé daria para melhorar o ensino istérid no
Ensino Fundamental?

Que o que falta para que a sala de informéticaotebooks e outros
recursos tecnologicos possam ser utilizados parartimelhorias na

gualidade da educacao?
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Proposta de atividade:
Tema

Data:

Observacgdes do aluno

Quais recursos foram
utilizados nesta atividade?

Foi preciso procurar em
diferentes fontes(sites)?

Houve interagdo entre os
membros da equi@odos
participaram?

Houve descoberta de novos
conhecimentd3dE o que foi o
principal do que vocé
aprendeu hoje?

A atividade despertou o
interesse pela Histdria? Voc
gostou de realizar esta
atividade? Por qué?

D>

A atividade representou um
desafio ?

Que dificuldades foram
encontradas durante a
realizacdo do trabalho

escolar?
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ANEXOS

Anexo A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido TCLE.

DU

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

| - TITULO DO TRABALHO EXPERIMENTAL:

O USO DO COMPUTADOR NA AULA DE HISTORIA: CONTRIBUIQES

E DESAFIOS

Pesquisadores Responsaveis: Celso Vall{prientador) Doutor em Educacgéo
(Curriculo e Novas Tecnologias) Universidade Fddeda Lavras -

Departamento de Educacéao celso.vallin@gmail.com

Sayonara Ribeiro Marcelino Cruz Discente Mestrado Profissional em
Educacéo, Universidade Federal de Lavras / Departamde Educacéo,

sayormcruz@yahoo.com.br

Il - OBJETIVOS
Obijetivo Geral:
Avaliar as contribuicbes e os desafios da utilivagds novas tecnologias na

pratica dos professores de Histéria das escolascipais.

Objetivos Especificos:
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[EEN

. Identificar as concepg¢des de educacéo e de ensiftistbria de um
grupo de professores de escolas municipais cowakudo-as com
0s avancgos e os desafios da incorporacéo das age®ha pratica
pedagdgica

2. Refletir sobre a trajetéria e as tendéncias atimensino de
historia.

3. Discutir algumas possibilidades de utilizacdo dé&zsTTecnologias
de Informag&o e Comunicag¢ao) que contribuem consime de
Histéria a partir da TPCKConhecimento do Contetido Tecnolégico
Pedagdgicog dos ciclos de a¢des e espiral de aprendizagem.

4. Analisar os relatos e registros referentes a urjuntmde aulas com

base nos referenciais adotados.

[l - JUSTIFICATIVA

Buscar caminhos para a reflexdo cada vez maissgé@ta sobre as
diferentes formas de ensinar e aprender Histér@, saio da sociedade
informacional através da discussado e reflexdo geeréncia com o uso do
computador e a internet em situacfes de aprendizage

Dai a necessidade de repensar sobre como as remaslogias,
presentes no espaco escolar podem contribuir pacanatrucdo do saber
histérico, mas ndo um saber preestabelecido e doabaas perceber a
possibilidade de reconstrucdo histérica amparadcegimdos metodolégicos e
novas abordagens pedagdgicas.

V - RISCOS ESPERADOS
Os riscos aos sujeitos da pesquisa seréo redua@osximo uma vez
gue os pesquisadores envolvidos se responsabiligelm armazenamento

adequado das gravag®es e transcricdes das emtsevastsim como por manter o
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sigilo quanto a identidade das escolas, professorakinos que participarem

voluntariamente da pesquisa.

VI — BENEFICIOS

Compreender as contribuicdes e os desafios dalasmmputador nas
aulas de Histéria visando contribuir com desenwadvito profissional do
professor da educacgdo basica através de discuss@ssudos apoiados em

referenciais tedricos e na andlise reflexiva déqardpedagdgica.

VIl - RETIRADA DO CONSENTIMENTO
O responsavel pelo menor ou o proprio sujeito tdilmeadade de retirar
seu consentimento a qualquer momento e deixarrtieipar do estudo, sem

gualquer prejuizo ao atendimento a que estd sandera submetido.

VIl — CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA
A pesquisa sera suspensa caso a maior parte ddararpeevista decline
do convite em patrticipar da mesma.

Vocé esta sendo convidado a participar da refgrdguisa por meio de
autorizacao da analise dos relatérios das aulatstiéria referentes ao Projeto
Navegante do Brasil colonial, bem como das produigdgultantes dessas aulas
para serem usadas como fontes de dados para @esquis

IX - CONSENTIMENTO POS-INFORMA(;AO PARA (@)
PARTICIPANTES (ALUNOS MENOREYS)
Eu )

responsavel pelo menor ,

certifico que, tendo lido as informacgfes acima feecimtemente esclarecido (a)
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de todos os itens, estou plenamente de acordo cealizacdo do experimento.
Assim, eu autorizo a execuc¢ao do trabalho de |EsgMposto acima.

Lavras, de de 20__.

NOME (legivel) RG

ASSINATURA

ATENCAO: A sua participacdo em qualquer tipo de pesquigaluintaria. Em
caso de davida quanto aos seus direitos, escreaaop&omité de Etica em
Pesquisa em seres humanos da UFLA. Endereco — Gabhpuversitario da
UFLA, Pro-reitoria de pesquisa, COEP, caixa pdd8l7. Telefone: 3829-1127,
falar com Vitor ou Andréa.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contatmquesquisador
responsavel no Departamento de Educacéo.. Teledlenesntato: Celso Vallin
(orientador) (35)3829-1445 Sayonara Ribeiro Marcelino Cruz Discente
Mestrado Profissional em Educacéo tel: para conBf26-2374
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Anexo B - Autorizacdo

Autorizacao

Eu, portadora
(nome da diretora/coordemaj
dos documentos , ,
(CPF) (RG)

atual diretora/coordenadora da Escola ,

localizada no municipio de qrenat 0 desenvolvimento

da pesquisa intitulada “O uso do computador nasasaude Histéria:
contribuicbes e desafios” de Sayonara Ribeiro MaweeCruz, portadora dos
documentos CPF 922.326.126.00, RG MG-6.141-446naalvegular do
Mestrado Profissional em Educacdo (MPE) da Unidede Federal de Lavras
(UFLA). Afirmo ainda estar ciente de que os regstde aulas, bem como
gualquer relatério de atividade observada, serddizaglos Unica e
exclusivamente para fins da pesquisa desenvohdldaghuna, para concluséo do
curso mencionado, tendo a Escola, os professduesmsae qualquer profissional

envolvido, seus direitos reservados.

Municipio, data

Assinatura da diretora da escola



204

Anexo C -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido TCLE

A JUELN

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

| - TITULO DO TRABALHO EXPERIMENTAL:

O USO DO COMPUTADOR NA AULA DE HISTORIA: CONTRIBUIQES
E DESAFIOS

Pesquisadores Responsaveis: Celso Vallorientador) Doutor em Educacao
(Curriculo e Novas Tecnologias) Universidade Faldede Lavras -
Departamento de Educacéao celso.vallin@gmail.com

Sayonara Ribeiro Marcelino Cruz Discente
Mestrado Profissional em Educacdo, Universidadeefaédde Lavras /
Departamento de Educacéo, sayormcruz@yahoo.com.br

Il - OBJETIVOS

Obijetivo Geral:

Avaliar as contribuicbes e os desafios da utilivagds novas tecnologias na
pratica dos professores de Histéria das escolagipais.

Objetivos Especificos:

1. Identificar as concepcdes de educacdo e de ensiitistbria de um
grupo de professores de escolas municipais cowakudo-as com
0s avancgos e os desafios da incorporacdo das age®ha pratica
pedagdgica

2. Refletir sobre a trajetéria e as tendéncias atdaisensino de
histdria.

3. Discutir algumas possibilidades de utilizacdo d&3 (Tecnologias
de Informagdo e Comunicagdo) que contribuem conmmsine de
Histéria a partir da TPCKGQonhecimento do Contetido Tecnolégico
Pedagdgicog dos ciclos de acdes e espiral de aprendizagem.

4. Analisar os relatos e registros referentes a urjuntmde aulas com
base nos referenciais adotados.
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[l - JUSTIFICATIVA

Buscar caminhos para a reflexdo cada vez maisss@ia sobre as
diferentes formas de ensinar e aprender Histor@, seio da sociedade
informacional através da discussado e reflexdo geeréncia com o uso do
computador e a internet em situacfes de aprendizage

Dai a necessidade de repensar sobre como as remaslogias,
presentes no espaco escolar podem contribuir pacanatrucdo do saber
histérico, mas ndo um saber preestabelecido e doabaas perceber a
possibilidade de reconstrucdo histérica amparadcegmdos metodolégicos e
novas abordagens pedagoégicas.

V - RISCOS ESPERADOS

Os riscos aos sujeitos da pesquisa seréo redua@osximo uma vez
que os pesquisadores envolvidos se responsabilzelm armazenamento
adequado das gravac0Oes e transcricbes das ersevestsim como, por manter
o sigilo quanto a identidade das escolas, professpralunos que participarem
voluntariamente da pesquisa.

VI — BENEFICIOS

Compreender as contribuicbes e os desafios dalasmmputador nas
aulas de Histéria visando contribuir com desenwadvito profissional do
professor da educacgdo basica através de discuss@ssudos apoiados em
referenciais tedricos e na andlise reflexiva déqardpedagdgica.

VIl - RETIRADA DO CONSENTIMENTO

O responsavel pelo menor ou o proprio sujeito tdiineadade de retirar
seu consentimento a qualquer momento e deixar dieipar do estudo, sem
gualquer prejuizo ao atendimento a que esta sandera submetido.

VIl — CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA
A pesquisa sera suspensa caso a maior parte ddrarpeevista decline
do convite em patrticipar da mesma.

» Vocé esta sendo convidado a participar da ref@ésguisa concedendo
uma entrevista semi- estruturada acerca do termtbazando a andlise
dos dados coletados como fonte de dados para aigesq

IX - CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO PARA OS
PARTICIPANTES (professores)
Eu

certifico que, tendo lido as informacg@es acima feecimmtemente esclarecido (a)
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de todos os itens, estou plenamente de acordo cealizacdo do experimento.

Assim, eu autorizo a execuc¢do do trabalho de pes@xiposto acima.

Lavras, de de 20 .

NOME (legivel)
RG

ASSINATURA

ATENCAO: A sua participacdo em qualquer tipo de pesquigaluitaria. Em
caso de davida quanto aos seus direitos, escreaaop&omité de Etica em
Pesquisa em seres humanos da UFLA. Endereco — Gabhpuversitario da
UFLA, Pro-reitoria de pesquisa, COEP, caixa pdd@8l7. Telefone: 3829-1127,
falar com Vitor ou Andréa.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato @opesquisador
responsavel no Departamento de Educacdo.. Telefdeesontato: Celso
Vallin (orientador) (35)3829-1445 Sayonara Ribeiro Marcelino Cruz
Discente Mestrado Profissional em Educagdo tel pantato- 3826-2374
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Anexo D - TERMO DE CONSENTIMENTO

Nés, Celso Vallin (Orientador) &ayonara Ribeiro Marcelino Cruz
(Mestranda) responsaveis pelo projeto de pesquistulado: O USO DO
COMPUTADOR NAS AULAS DE HISTORIA: CONTRIBUICOES E
DESAFIOS que tem como objetivo avaliar as contribuicdes elesafios da
utilizacdo das novas tecnologias na préatica dofegsores de Historia da rede
municipal vimos por meio desta solicitar a autayza desta Secretaria para
realizar os procedimentos necessarios ao traballpeshuisa.

Consideramos que esta pesquisa é importante rideseetcompreender
as contribuicdes e os desafios do uso do computadsraulas de Historia
visando contribuir com desenvolvimento profissiodalprofessor da educacéo
bésica através de discussbes e estudos apoiadosfemenciais tedricos e na
analise reflexiva da pratica pedagoégica. O trabalbodesenvolvera em dois
momentos:

» Entrevista com os professores de Histéria que atuamede municipal de
mediante seu livre consentimento.

» Andlise dos relatos de aulas e das produc@es dnssatle turmas de 7° ano
nas quais a pesquisadora atua como professorateederHistorias na rede
municipal de ensino.

Considerando os objetivos e os métodos o presati@io os riscos aos
sujeitos da pesquisa serdo reduzidos ao maximovemaue 0s pesquisadores
envolvidos se responsabilizam pelo armazenamergquado das gravacdes e
guestionarios, assim como, por manter o sigilo guanidentidade das escolas,
professores e alunos que participarem voluntariterda pesquisa.

Autorizagéo
Eu, ,
portadora dos documentos
atual Secretaria da Educacéo de Educacao de Lawt@iszo o desenvolvimento
da pesquisa intitulada “Contribuicdes e desafiossiodo computador nas aulas
de Histéria” de Sayonara Ribeiro Marcelino Cruzftpdora dos documentos
CPF 922.326.126.00, RG MG-6.141-446, aluna reguitr Mestrado
Profissional em Educacdo (MPE) da Universidade faédle Lavras (UFLA)e
funcionaria efetiva do quadro desta secretarian#fiainda estar ciente de que
os dados e informagdes coletados, bem como quatgladrio de atividade
observada, serdo utilizados Unica e exclusivam@at@ fins da pesquisa
desenvolvida pela aluna, para conclusdo do curswiomeado, tendo a Escola,
os professores, alunos e qualquer profissional leidep seus direitos
reservados.

(assinatura, municipio e data)
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Os pesquisadores responsaveis pelo projeto atenderam de forma satisfatoria as recomendagies do COEP,
e apresentaram todos os documentos necessarios para a reavaliagio e aprovagio do projeto.

Recomendagtes:

Recomendo a aprovagio do projeto Ad-Referendum.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

Todas as pendéncias foram sanadas possibilitando a aprovagio do projeto Ad-Referendum.
Situagio do Parecer:

Aprovado

Endersgo:  Campus Universitaro Cx Postal 3037
Balmy: PRRPICOER CEP: 37200000
UF: MG Municiplo:  LAVRAS

Telsfons: (35)3820-5182 E-mall: coepgnintes ullabr



