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A educacdo ndo tem como objeto real armar o cidaddo para uma guerra,
a da competicdo com os demais. Sua finalidade, cada vez menos buscada
e menos atingida, é a de formar gente capaz de se situar corretamente no
mundo e de influir para que se aperfeicoe a sociedade humana como um
todo. A educacéo feita mercadoria reproduz e amplia as desigualdades,
sem extirpar as mazelas da ignoréncia. Educacdo apenas para a
producdo setorial, educacdo apenas profissional, educacdo apenas
consumista, cria, afinal, gente deseducada para a vida.

(SANTOS, Milton. O espaco do cidad&o. 4. ed. Sao Paulo: Nobel, 1998)



RESUMO

Esta pesquisa visa compreender como ¢é realizado o trabalho pedagdgico sobre a tematica
da diversidade étnico-racial em duas escolas privadas confessionais do municipio de Belo
Horizonte, mais especificamente, como a Lei n° 10.639/03 esta sendo incorporada nas
praticas educativas dessas institui¢des; verificar como implementam os dispositivos legais
que estabelecem o trato com a diversidade e a pluralidade cultural na educacdo nacional.
Seu objetivo principal é identificar os desafios, os limites do trabalho com essa temética e
contribuir para a elaboracdo de subsidios pedagégico e tedrico para a formacdo de
professores. A metodologia seguiu a abordagem qualitativa na modalidade estudo de caso.
Como instrumento na coleta de dados foi utilizado um questionario, a fim de construir um
perfil dos sujeitos investigados, bem como a compreensdo que possuem da Lei n°
10.639/03; como também entrevistas semiestruturadas com os profissionais selecionados
nas duas escolas pesquisadas: professores, coordenadores pedagdgicos e bibliotecarios.
Outrossim, alguns documentos foram obtidos durante a pesquisa, tais como, planos
educativos de aula e provas. Os dados foram analisados a luz de estudos tedricos sobre
pluralidade cultural, multiculturalismo e das relacBes étnico-raciais. Em virtude da
especificidade do campo de investigacdo, também foram utilizados documentos da Igreja
Catolica referentes a questdo educacional em relacdo ao trato da diversidade. Os resultados
apontam para um cenario em que foi possivel identificar praticas pedagdgicas com a
teméatica da diversidade étnico-racial, embora tenha ocorrido resisténcias referentes a
implementacdo da legislacdo supracitada bem como as dificuldades encontradas no campo
empirico. Ficou evidenciado que os documentos eclesiais sustentam as bases da realizacao
de uma educacdo para a diversidade e que a concepcdo humanista do fazer pedagogico esta
presente nos projetos educativos. Por fim, a pesquisa contribuiu para compreender 0s
desafios e avangos na implementacdo da Lei n° 10.639/03 em sua relagdo com o0 universo
das escolas privadas confessionais.

Palavras-chave: Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais. Lei n° 10.639/03.
Multiculturalismo. Curriculo. Escola Catdlica. Diversidade.



ABSTRACT

This research aims to understand how the pedagogical work on the theme of ethnic and
racial diversity in two denominational private schools of the municipality of Belo
Horizonte, more specifically, how the Act N. 10.639/03 is being incorporated in the
educational practices of these institutions; check how to implement the legal provisions that
establish the deal with diversity and cultural plurality in national education. Its main goal is
to identify the challenges, the limits of working with this issue and contribute to the
elaboration of pedagogical and theoretical grants for teacher's training. The methodology
followed the qualitative case study mode. As data collection instrument was used a
questionnaire, in order to build a profile of the subjects investigated, as well as the
understanding that feature of Act N. 10.639/03; as well as semi-structured interviews with
selected professionals in two schools: teachers, pedagogical coordinators surveyed and
librarians. In addition, some documents were obtained during the search, such as lesson
plans, educational and evidence. The data were analysed in the light of theoretical studies
on cultural plurality, multiculturalism and ethnic-racial relations. Due to the specificity of
the research field, were also used documents of the Catholic Church concerning the
educational issue in relation to the deal of diversity. The results point to a scenario in which
it was possible to identify pedagogical practices with the theme of ethnic and racial
diversity, although resistance has occurred regarding the implementation of the
abovementioned legislation as well as the difficulties encountered in empirical field. Was
evidenced that the ecclesial documents support the bases of the carrying out of an education
for diversity and the humanist conception of teaching is present in educational projects.
Finally, the research contributed to understanding the challenges and progress in the
implementation of law N. 10.639/03 in his relationship with the universe of private
denominational schools.

keywords: Education of Racial-Ethnic Relations. Act N. 10.639/03. Multiculturalism.
Curriculum. Catholic School. Diversity.
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1 INTRODUCAO

A sociedade brasileira se encontra no atual momento histérico desafiada a
construir uma nagdo baseada, de fato, nos principios da igualdade e da justica social.
Diversos segmentos sociais reivindicam seus direitos de cidadania, no sentido de
efetivar o acesso aos servicos e bens publicos. Nesta perspectiva mais abrangente,
destaca-se a mobilizacdo realizada pelo movimento negro e por organizacfes da
sociedade civil mais ampla que buscam erigir politicas publicas, bem como legislacao
que garanta o acesso a educacdo escolar, sobretudo de uma educacdo antirracista que
valorize as herancas e os contetdos culturais oriundos dos povos africanos que tiveram
presenca expressiva na construcdo do Brasil.

As demandas e as lutas do movimento negro por uma educacgdo antirracista
culminaram na constituicdo do marco regulatorio considerado como indutor de uma
politica educacional voltada para o reconhecimento e valorizacdo da
pluralidade/diversidade cultural e da concretizacdo de uma educagdo das relacOes
étnico-raciais. Esse marco regulatorio compde-se de uma legislacdo formada por um
conjunto de documentos: a Lei n° 10.639/03; o Parecer emitido pelo Conselho Nacional
de Educacdo CNE/CP n° 03/04 (BRASIL, 2004), que deu origem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e o Ensino da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana;' a Resolucdo CNE/CP n° 01/04, que
explicitam as obrigacdes dos entes federados com a implementacdo da Lei n° 10.639/03
e da Lei n° 11.645/08.

A Lei n° 10.639/03 altera a LDB n° 9.394/96, tornando obrigatério o ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Bésica. Desse modo,
constata-se que a educacdo procura responder a mudanca de mentalidade ocorrida na
sociedade por meio da constituicdo de nova legislacdo educacional.

O texto da Lei n° 10.639/03 é relativamente curto, mas direto em seus objetivos.
Trata-se do estabelecimento de novas bases para a educacéo das relacfes étnico-raciais,
do reconhecimento e da valorizagdo da cultura afro-brasileira na construcdo da
sociedade. Essa legislacdo evidencia que a luta por uma sociedade pautada na justica
social implica promover e efetivar uma educagdo com fundamentos antirracistas
baseada em valores de respeito e do direito a diferenca que contemple tanto negros

guanto ndo negros. No art. 26-A essa lei esclarece:

1 O documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana serd designado nesta dissertacdo Diretrizes
Curriculares.
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§1° O contelido programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politicas pertinentes a Histéria do Brasil.

A Resolucdo CNE/CP n° 01/04, regulamentou a Lei n°® 10.639/03, acatou o
Parecer 03/04 elaborado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP) e instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e 0
Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas
instituicbes de ensino que atuam nos niveis e modalidades da educacdo brasileira,
principalmente aquelas que possuem programas de formagdo inicial e continuada de
professores’ (BRASIL, 2004, p. 1).

Tendo esse ponto de partida, cabe indagar: de que modo se efetiva a mudanca de
perspectiva da sociedade no que tange ao trato da diversidade étnico-racial no campo da
educacdo por meio dessa legislacdo? A discussdo sobre a diversidade esta ocorrendo nas
escolas e na vida social?

Questdes relacionadas a educagdo da populagdo negra, ao racismo nos livros
didaticos e rituais pedagogicos, a diversidade étnico-racial e a pluralidade tém sido
objeto de pesquisas académicas desde meados da década de 1980. Basicamente todas
essas investigacOes referem-se ao espaco da escola publica. Em consulta realizada no
banco de dissertacbes e teses da CAPES, ndo identifiquei nenhuma pesquisa que
abordasse essas questdes no campo das escolas privadas confessionais até 2012. Essa
lacuna parece indicar que nas escolas privadas confessionais funciona um tipo de
realidade bem distinta daquela relativa a escola publica, no que diz respeito as questdes
do racismo e da diversidade étnico-racial brasileira, pois a presenca de negros tanto no
corpo docente quanto discente é menor do que em escolas publicas. A Lei n® 10.639/03,
ao modificar o art. 26 84° da Lei de Diretrizes e Bases — LBD n° 9.394/96 —, objetivou
estabelecer as bases de uma educacéo antirracista e de valorizacdo das matrizes culturais
africanas ndo apenas para escolas publicas, mas também para escolas privadas
confessionais.

Esta pesquisa visa compreender como € realizado o trabalho pedagdgico sobre a

temética da diversidade étnico-racial em duas escolas privadas confessionais® do

2 Ao utilizarmos professor(es) e coordenador(es) pedagdgicos, estamos nos referindo aos géneros
masculino e feminino.

® Visando preservar 0 anonimato das escolas pesquisadas, as autorizagdes de pesquisa expedidas por elas
ndo foram anexadas a dissertagdo. Para obter deferimento do Conselho de Etica para a realizacio desta
pesquisa, fez-se necessario o devido cadastramento na Plataforma Brasil, ocasido em que varios
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municipio de Belo Horizonte, mais especificamente, como a Lei n° 10.639/03 esta
sendo incorporada nas praticas educativas dessas instituicdes. O objetivo € identificar os
desafios, os limites do trabalho com essa temética e contribuir na elaboracdo de
subsidios pedagdgicos e tedricos para a formacgdo de professores. Entre os objetivos
especificos pretende: analisar como a diversidade étnico-racial esta sendo trabalhada na
escola privada confessional, em especial na aplicacdo da Lei n°® 10.639/03; verificar
como escolas confessionais implementam os dispositivos legais que estabelecem o trato
com a diversidade e a pluralidade cultural na educacao nacional; identificar, por meio de
depoimentos de professores, os desafios que as escolas privadas confessionais
enfrentam na implementacdo da tematica étnico-racial no curriculo escolar.

Essa investigacdo nos leva a contemplar um panorama mais abrangente do que a
implementagdo da Lei n° 10.639/03 nas escolas privadas confessionais. Trata-se de
compreender como uma instituicdo da esfera privada se responsabiliza na execuc¢do de
uma legislacdo publica, em que medida a perspectiva de uma politica publica se insere

no dmbito privado e como este se compromete com sua implementacéo.

1.1 Percurso metodoldgico

No que concerne a abordagem metodoldgica, utilizarei a modalidade estudo de
caso, sendo que o campo de pesquisa constitui-se de duas escolas privadas confessionais
situadas na regido centro-sul da cidade de Belo Horizonte, ambas apresentam-se como
de grande porte e atendem a estudantes das classes sociais média e alta. A coleta de
dados €& composta pelos seguintes instrumentos: entrevista com questdes
semiestruturadas, questionario, pesquisa documental referente ao Projeto Politico-
Pedagdgico, planos de aula e observagdo in loco registrada no diario de campo.”

A natureza desta pesquisa € qualitativa, pois além de questdes particulares se
preocupa com o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, conforme afirma
Minayo (2004, p. 21). A abordagem sera de estudo de caso, que se justifica para essa
investigacdo na medida em que permite um aprofundamento do objeto pesquisado
considerando seu contexto — isso possibilitara a tentativa de retratar a realidade de

maneira mais completa e profunda.

documentos foram apresentados, entre 0s quais as autorizacfes de pesquisa das escolas participantes
desta investigacédo, as quais foram denominadas Escola 1 e Escola 2.

* Esse é um instrumento que o pesquisador se dedica a produzir dia apés dia ao longo de toda a
experiéncia etnogréafica. E uma técnica que tem por base o exercicio da observacdo direta dos
comportamentos culturais de um grupo social, método que se caracteriza por uma investigagdo singular
que teve Bronislaw Malinowski como pioneiro (WEBER, F. p. 1, 2009).
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O estudo de caso tem como caracteristica a sua singularidade, pois € sempre bem
delimitado, incidindo em torno do interesse da pesquisa naquilo que seu objeto de
estudo tem de Unico, de particular (ANDRE, 1984, p. 52). A analise dos dados recaira
sobre os sentidos construidos pelos sujeitos pesquisados acerca do seu trabalho, a partir
da explicitacdo daquilo que o torna significativo. Desta forma, € necessario interpretar o
fendmeno posto em questdo. Alda Judith Alves (1991, p. 54), em artigo sobre o
planejamento de pesquisas qualitativas em educacédo, assim se expressa com relacao a
tradicdo hermenéutica das pesquisas qualitativas:

Esta abordagem parte do pressuposto de que as pessoas agem em funcdo de
suas crengas, percepcdes, sentimentos e valores e seu comportamento tem
sempre um sentido, um significado que ndo se da a conhecer de modo
imediato, precisando ser desvelado.

PressupBe-se, assim, que as acles individuais ganham sentido, na medida em
que sdo compreendidas em seu contexto e ndo como algo isolado do todo. Ludke (2005)
justifica o uso das metodologias qualitativas em educacdo em funcdo da complexidade
dos fendmenos educacionais afirmando que, “cada vez mais se entende o fendmeno
educacional como situado dentro de um contexto social, por sua vez inserido em uma
realidade historica, que sofre toda uma série de determinagdes” (LUDKE, 2005, p. 5). A
pesquisa qualitativa, conforme Minayo (2004, p. 21), trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um
espaco mais profundo das relacGes, dos processos e dos fendBmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Como procedimento metodoldgico na analise qualitativa os dados da
investigacdo virdo por meio da aplicagdo de um questionario de modo a identificar o
perfil dos sujeitos pesquisados nas dimensdes socioecondmica e cultural, bem como
informac@es sobre o conhecimento que possuem sobre a tematica da Lei n°® 10.639/03,
somado a entrevista semiestruturada, de modo a fornecer dados mais aprofundados a
respeito da compreenséo da diversidade étnico-racial e também a observagdo de campo
e dos documentos obtidos.

O foco da pesquisa esta voltado para a compreensdo do contetdo dos discursos
dos profissionais da educacdo no ambiente especifico da escola privada confessional
relativo a tematica da diversidade étnico-racial. A entrevista permite compreender a
leitura de mundo dos entrevistados, bem como seus respectivos posicionamentos. Por
meio de esquemas interpretativos, buscarei compreender as narrativas desses sujeitos.

Tais esquemas foram elaborados a partir da definicdo das categorias norteadoras da
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pesquisa (racismo, diversidade, Lei n® 10.639/03, formacdo de professores e outras)
para a analise dos dados, tendo como base os instrumentos utilizados para sua coleta.

Tanto as entrevistas quanto a aplicagdo dos questionarios foram realizados de
forma individual, evitando assim interferéncias. As entrevistas foram feitas por meio de
gravador, ndo havendo qualquer questionamento a esse respeito — sabemos que 0
entrevistado toma determinados cuidados quando sua fala é gravada. As entrevistas
foram, inicialmente, direcionadas a partir de pontos pré-definidos a fim de obter
informacgdes especificas, ou seja, conhecimento sobre a Lei n° 10.639/03, o
desenvolvimento da lei na escola pesquisada, percepcdes sobre a lei, o trato com a
diversidade, formacao de professores, entre outros.

A andlise das entrevistas, do questionario, da observacdo de campo e dos
documentos obtidos sera realizada com base no marco regulatério e normativo relativos
a tematica étnico-racial e a diversidade cultural brasileira presentes nos seguintes
documentos: Lei n°® 9.394/96, Lei n° 10.639/03, Pardmetros Curriculares Nacionais,
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relages Etnico-raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacbes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Orientacdes e
Acdes para a Educacio das RelagBes Etnico-raciais.

Além disso, serd utilizado o corpus tedrico das pesquisas e estudos brasileiros
relativos a educacdo e a questdo étnico-racial, tais como: Kabengele Munanga, Ana
Lacia Valente, Petronilha Gongalves e Silva, Luiz Alberto Gongalves, Nilma Lino
Gomes. Em relagdo a categoria cultura trabalhei com as referéncias Clifford Geertz e
Stuart Hall no ambito internacional. Na producdo local com Neusa Gusmao, Tomas
Tadeu Silva, Gilberto Velho, associado com estudos no ambito do multiculturalismo
critico e interculturalismo tem-se na producdo internacional Peter McLaren, e na
producdo nacional Vera Candau, Juarez Dayrell, Ana Canen, Anténio Flavio Moreira
entre outros, que apontam para analises da desigualdade educacional, alem das
determinaces de classe, mas com relagdes as dimensdes de género e raca.

Em razdo da especificidade da educacdo na escola privada confessional, os
dados serdo analisados também a luz dos documentos referentes a Igreja Catdlica, tais
como: enciclicas e declaracdo do Concilio Vaticano 11, Conferéncias Episcopais de
Medellin, Puebla, Santo Domingo, Aparecida, publicacbes CNBB e Campanha da
Fraternidade 1988.
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Com o proposito de atender aos objetivos da pesquisa, 0s primeiros passos foram
definir as escolas e 0s sujeitos a serem entrevistados. As escolas foram contatadas e com
termos de autorizacdo para a realizacdo da pesquisa previamente assinados por seus
respectivos diretores. Foram escolhidas duas escolas para tornar a investigacdo mais
significativa.

A escolha pelo segmento do Ensino Fundamental 11° deveu-se ao fato de que
nessas escolas o Ensino Médio esta voltado para a preparacdo de seus alunos para
realizarem o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e vestibulares, portanto,
seguem 0s conteudos presentes nesses exames. Eu e o orientador consideramos que no
Ensino Fundamental 11 o curriculo é menos engessado e teria maior facilidade de acesso
aos professores.

Os sujeitos da pesquisa a principio foram doze professores, duas bibliotecérias e
dois profissionais da coordenacdo pedagdgica do segundo ciclo do Ensino Fundamental
Il que manifestaram interesse em participar voluntariamente. Foram divididos em seis
professores e um profissional da coordenacdo pedagdgica para cada escola pesquisada,
sendo que na Escola 1 tivemos dois coordenadores pedagdgicos entrevistados.

Em razdo da natureza académica de uma pesquisa de Mestrado e do tempo
exigido para realiza-la, essa foi a amostra definida para pesquisa. Os sujeitos da
pesquisa responderam a um questiondrio e participaram de uma entrevista, com garantia
da preservacdo da identidade e do sigilo dos dados. ApoOs explicitar 0s objetivos da
pesquisa, apresentei a eles 0 “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)”
com o intuito de obter o aceite de participacdo na pesquisa, bem como autorizacdo para

gravacao das entrevistas e posterior utilizacdo dos dados para fins cientificos.

1.2 Producéo bibliografica na area

Os estudos relativos a tematica da diversidade étnico-racial passam a ser alvo de
interesse a partir das primeiras décadas do século XX e compreendiam diversas
abordagens, com destaque ao reconhecimento, & valorizagdo da identidade, bem como
do patrimdnio cultural e histérico dos africanos escravizados.

Muitas abordagens epistemologicas tém gerado a possibilidade de construir uma
correlagéo entre a educacéo e a diversidade étnico-racial, o que permite compreender a

importancia e influéncia dessa temética no espaco da educacao escolar.

% As duas escolas adotam o modelo de ciclo e apresentam as mesmas denominagdes dos segmentos de
ensino.
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A tematica da pluralidade cultural, bem como as formas de lidar com ela, tem
sido um dos grandes desafios enfrentados pela escola, portanto trata-se de um fenémeno
que estd posto para o campo da educacdo. Nesse sentido, a producdo académica
referente a diversidade étnico-racial e educacgdo é significativa e procura compreender
como a tematica reflete nas préaticas pedagogicas, nos curriculos escolares, na formacéo
inicial e continuada de docentes, etc. Tomarei como referéncia para essa investigacao as
producdes que fazem o levantamento da literatura no campo da tematica étnico-racial
em sua relacdo com a educacéo.

Em 1991, Luis Barcelos apresenta um abrangente levantamento sobre a
producdo académica relativa ao negro brasileiro no periodo compreendido entre 1970-
1990. A producéo contabilizada até aquele momento sobre as relagGes raciais no Brasil
perfazia um total de 2700 trabalhos entre teses e dissertacbes nos programas de pos-
graduacdo. Segundo o autor, esse numero de fato representa um aumento nos estudos
nesse campo, entretanto ainda é baixa a producdo em uma tematica complexa que por si
sO requer a construcdo de conhecimento e informacdes, principalmente na dimenséo da
excluséo e incluséo racial.

Conforme Gongalves e Silva (2006, p. 100), em levantamento realizado no
periodo entre 1981 e 1987, com foco na producdo nacional (teses e dissertacoes),
relativo aos estudos culturais e educacdo, a producdo é por sua vez ainda menor. Ha
distribuicdo desigual dos estudos multiculturais nos Programas de Pés-Graduagdo em
Educacao, sendo que ha concentracdo de estudos desse tipo nas regides sul e sudeste.
No sentido de atualizacdo dos dados para a quarta edi¢do (2006), os autores consultaram
0 banco de teses e dissertacfes da CAPES entre 1998 e 2004 e novamente verificaram
defasagem na producéo sobre os temas multiculturais na area da educacdo, como pode
ser verificado na Tabela 1, as colunas dizem respeito ao “Ano” de produgdo, numero
total de pesquisas realizadas e efetivamente os estudos que tratam dos temas étnico-

raciais:

TABELA 1
Producdo, multiculturalidade e educacgéo
Ano | De | Apenas
1998 186 6
1999 254 6
2000 311 14
2001 369 8
2002 419 13
2003 562 14
2004 512 15
Total 2.613 66

Fonte: GONCALVES; SILVA, 2006, p. 101.
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No ano 2000, no | Congresso de Pesquisadores Negros, foi realizado
levantamento da producgéo nacional sobre 0 negro e a educacdo. Analisando a producao
apresentada, argumentam os autores Barbosa, Silva e Silvério (2003) apud Silva (2009,
p. 24) que:

Em primeiro lugar, chamaram nossa atenc¢do a diversidade, o crescimento
numérico e a exceléncia da producdo. Em segundo lugar, a persisténcia de
barreiras e a auséncia de suporte ao desenvolvimento de pesquisas
pretendidas pelos pesquisadores negros.

Em artigo sobre o estado do conhecimento da producdo académica referente a
temética da Educacdo e das relagGes raciais, Santos (2010, p. 9) delineia o quadro da
producdo nacional nos programas de Pds-Graduacdo em Educacdo das Instituices
Federais entre os anos de 2000 e 2010. A autora assinala que houve aumento
significativo na produgdo frente ao tema no periodo investigado, embora pequeno,
diante da necessidade de torna-lo mais presente e acrescenta que as pesquisas nao
transpunham o tom de denuncia. Os dados informam o aumento na producéo entre 2006
e 2010, sendo 82% de dissertacdes, enquanto as teses apresentam percentual menor,
18%, apesar de denotar aumento na producdo no periodo apresentado. A autora cita
Gomes e Silva (2006), que apontam para a necessidade de pesquisas no campo da
formacédo de professores.

No periodo investigado, a producdo entre 2000 e 2005 € de 21%, ao passo que
de 2006 a 2010 o percentual se eleva para 71%, indicando aumento expressivo de
pesquisa nessa area. Em termos de abrangéncia e de contetdo abordado, a producdo da
primeira metade da década pesquisada € relevante, pois trata de temas relativos a
educacdo e as relagdes étnico-raciais, tais quais: preconceito e discriminacdo;
autoestima; negro, familia e escola; género e formacao de professores; livros didaticos;
racismo; curriculo; avaliacdo do rendimento escolar; cultura negra e familias inter-
raciais. As pesquisas relativas as relacdes raciais e curriculo apresentam sensivel
aumento a partir do campo juridico que trata, principalmente, das Leis n°® 10.639/03 e n°
11.645/08, que instituem a obrigatoriedade da historia e cultura afro-brasileira e
indigena no curriculo oficial das escolas brasileiras (SANTOS, 2010).

No sentido de buscar mais informacdes a respeito da producéo cientifica relativa
a tematica étnico-racial e a educacao, realizei levantamento no Banco de Teses no Portal

CAPES. Estabeleci como periodo a serem pesquisados 0s anos compreendidos entre
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2003 e 2012, ano de implementacdo da Lei n° 10.639/03 até o mais proximo, isto é,
2012, em que as pesquisas ja estariam disponibilizadas por meio do Portal.

Os critérios utilizados para escolha das Institui¢ces de Ensino Superior deveram-
se ao fato de serem universidades referéncias no cenario nacional e que possuissem em
seus quadros pesquisadores nas linhas relativas a educacao e ao negro. Fizeram parte do
levantamento teses e dissertacbes dos programas de PoOs-Graduagdo das seguintes
instituicbes: UFMG, UFMA, UFSCar, USP, UFPR, UFRGS, UFBA, PUC Minas,
UFRJ, UFPE. Procurei abarcar ao méaximo os mais variados tipos de pesquisa nessa
area, de maneira a poder arregimentar informacoes sobre a producéo cientifica realizada
no periodo analisado, para tanto os descritores utilizados foram: diversidade - étnico-
racial - educacdo - negros - Lei n°® 10.639/03 - educacéo catolica.

Quanto as tematicas, as pesquisas versavam sobre: formacdo de professores e
diversidade, educacdo quilombola, Lei n°® 10.639/03, cidadania e multiculturalismo,
curriculo e a questdo étnico-racial, tramite legal para a promulgacdo da Lei n°
10.639/03, movimento negro, etc. Busquei por aquelas que pudessem se aproximar do
objeto desta investigacdo, ou seja, a diversidade étnico-racial em escolas privadas
confessionais, especificamente relativa a implementacdo da Lei n° 10.639/03.
Entretanto, ndo houve registro de entrada no Banco de Teses de pesquisas relacionadas a
efetivacdo da Lei n° 10.639/03 em escolas privadas confessionais até o0 momento de
finalizagdo do levantamento realizado. Encontrei, de forma geral, referéncias sobre a
regulamentacdo da Lei n°® 10.639/03 em escolas publicas, mas ndo em escolas privadas
confessionais. Portanto, verifiquei a existéncia de lacuna no que se refere as
investigacOes sobre a efetivagdo da Lei n® 10.639/03 nas escolas desse segmento.

Desse modo, configura-se como mais um elemento que aponta para a relevancia
na realizacdo dessa investigacdo que é ao mesmo tempo desafiador, pois se trata de
empreender uma pesquisa para a qual, ainda, ndo ha material bibliografico disponivel e
de pesquisa que apoiem especificamente o0 objeto investigado.

Faz-se necessario, para tanto, o exercicio de construir a tessitura entre 0s
descritores privilegiados nesta investigacdo, ancorar-se nos autores que tratam do tema
com as questdes fundantes desta tematica, ao lado dos dados colhidos e
analisados/interpretados, dialogando com a bibliografia no campo da educacdo catolica

e 0s documentos orientadores da Igreja.
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1.3 Percurso pessoal

O tema escolhido para esta investigacdo vai ao encontro de minha experiéncia
pessoal e profissional. Negra, com origem nas camadas populares, em meu processo de
escolarizacdo a questdo do negro nunca foi problematizada pela escola, inclusive, fui
alvo de discriminacgdes por parte de colegas e também da prépria escola, explicitada em
sua estrutura de divisdo das turmas, na qual o tipo fisico do aluno indicava em qual sala
de aula e com qual professora estudaria. A escola, como espago de socializagdo e
convivéncia com a diferenca apresentou-se para mim de forma hostil, na medida em que
invariavelmente ano apds ano encontrava-me em posicao desprivilegiada frente a outros
alunos que mesmo sendo pobres recebiam melhor tratamento por serem brancos.

Em meu percurso formativo, a decisdo em fazer um curso de graduacgédo foi uma
decisdo absolutamente individual, sem qualquer orientacdo advinda de meu contexto
sociofamiliar. Isso significa dizer que me tornaria a primeira pessoa com Ensino
Superior em meu nacleo familiar. No entendimento dos meus pais, 0 compromisso com
a escolarizacdo dos filhos iria até o Ensino Médio completo, encerrando nesse ponto
suas responsabilidades, pois por necessidades financeiras deveriamos adentrar ao
mundo do trabalho, obviamente em ocupacdes subalternas, com baixa remuneracao, por
ndo termos qualquer experiéncia trabalhista e também pelo grau de escolarizagéo.

Quando tomei a decisdo de cursar 0 Ensino Superior, esse fato causou espanto
nos meus familiares que, por ndo terem nocdo do que isso significava, s6 perceberam
quando fui aprovada no vestibular. Minha aprovacdo motivou meus outros irmaos a
retornarem aos estudos, que eles haviam abandonado por falta de perspectiva. Ao me
verem na universidade publica eles buscaram fazer suas graduagdes, mesmo em
instituicbes privadas de ensino, por meio de programas governamentais de
financiamento estudantil. Por terem prosseguido nos estudos até o Ensino Superior, dois
foram aprovados em concursos publicos em bons cargos e outra irma é profissional
liberal bem estabelecida. Para familias negras e pobres, a educacao, ainda, € o meio pelo
qual podem alcancar alguma mobilidade social.

Busquei por conta propria informagBes sobre cursos, universidades e
vestibulares. Com isso tomei a decisdo de cursar Ciéncias Sociais, essa op¢ao seguiu na
direcdo da minha experiéncia de mundo até aquele momento, pois queria compreender e
atuar de forma interventiva na sociedade. Frente a minha realidade, somente poderia
cursar uma universidade publica, mas ndo tinha também condi¢fes para pagar um curso

preparatorio, estudando da forma que pude fui aprovada no vestibular de uma
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universidade publica. A questdo étnico-racial acompanhou-me durante a graduacao,
tanto pelo lado de ser uma das poucas negras na turma quanto pelo fato de escolher
como tema da minha monografia de curso as religides afro-brasileiras.

Com relacéo & minha trajetdria profissional, tive experiéncia como professora de
Sociologia na educacdo publica e como educadora social em projetos comunitarios que
ampliaram minha percep¢do de mundo, pois verifiquei que eu estava diante de
problemas sociais profundamente arraigados na sociedade brasileira, na qual criangas,
adolescentes, jovens e adultos, pobres e negros, estdo expostos cotidianamente aos mais
variados tipos de violéncia, ao abandono escolar (baixa escolarizacdo), a pobreza
extrema, a falta de perspectiva de futuro, a realidade de um presente desalentador, entre
tantas outras mazelas.

Tive como experiéncia marcante o trabalho na Organizacdo Nao Governamental
(ONG) “Associacdo Nacional Casa Dandara”, acdo voltada para a valorizacdo da
cultura afro-brasileira. Por meio dessa experiéncia, pude conhecer o interior dos
movimentos de organizacdo da populacdo negra, suas lutas por educagdo publica de
qualidade, por valorizagdo da cultura, defesa e garantia dos direitos de criangas e
adolescentes e por politicas publicas de acesso a educacao, saude e cultura. Desse modo,
fui conformando minha identidade étnico-racial, pois me colocou frente aquilo que eu
ndo sabia definir no inicio, mas que fazia parte de mim, isto é, minha indignagao frente
as desigualdades sociais produzidas em relacéo a cor da pele dos sujeitos.

Somada a essa experiéncia, outro trabalho relevante que desenvolvi se deu em
um programa de pré-vestibular comunitario para jovens e adultos das camadas
populares, desenvolvido por uma instituicdo catolica, cujo principio voltava-se para a
luta pelo acesso da populacdo negra ao Ensino Superior, principalmente o publico. As
acOes empreendidas qualificaram meu desenvolvimento profissional, pois as discussdes
versavam sobre acdes afirmativas, sistema de cotas raciais, ideologia meritocratica,
educacdo antirracista, Estatuto da Igualdade Racial, enfim, temas que contribuiram na
conformacdo do meu objetivo em retomar os estudos. As dimensdes da educacdo e da
diversidade étnico-racial conferiram sentido a teia de significados que me constituiram
enguanto sujeito e cidada comprometida com um mundo mais justo e igualitario.

Retornar a universidade por meio do Mestrado constitui-se como forma de
promover o diadlogo entre a préatica e a teoria, de estabelecer o movimento dialético da
praxis que oxigena nossas convic¢Bes politicas. Para tanto, cursar o Mestrado em

Educacdo apresentou-se enquanto possibilidade concreta, real de realizar esse exercicio,
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principalmente no que se refere a interface entre a educacdo e a diversidade,
especificamente a dimenséo da implementacédo da Lei n° 10.639/03.

Todavia, retomar os estudos apds anos de conclusdo da graduacdo é um desafio
para todos que tomam essa decisdo, pois a essa altura j& estamos no mundo do trabalho,
somos pais e provedores. Porém, destacam-se as desigualdades de acesso e de
oportunidades em que mulheres negras e pobres estdo submetidas em nossa sociedade
de caréter excludente, estas se encontram no lugar mais baixo na escala da desigualdade
social, inclusive recebendo os menores salarios.® Parto do lugar de quem conhece tal
situacdo, pois a vivo cotidianamente.

As condicdes de producdo da pesquisa esbarram em fatores que dizem respeito
as condicBes concretas de sobrevivéncia. Minha carga horéria de trabalho semanal é no
total de 44 horas, somada as horas extras com atividades que ocorrem em finais de
semana ou horarios noturnos. Esse trabalho possibilita manter dignamente minhas
condicdes de vida, inclusive o suficiente para realizar o Mestrado em outra cidade, o
que despendeu de minha parte recursos para custeio de transporte, hospedagem,
alimentacdo e material didatico.

Diante dos compromissos financeiros que possuo ndo poderia pedir demissao do
meu emprego e concorrer a bolsa de estudos, pois seu valor ndo seria suficiente para
custear minhas despesas mensais. Além disso, tenho dez anos de trabalho nessa
instituicdo, um pedido de demissdo acarretaria prejuizos no recebimento das verbas
rescisorias. A instituicdo liberou-me do trabalho para a frequéncia as aulas, com o
propésito de cumprir os créditos obrigatdrios e eletivos. Entretanto, tenho o
compromisso de oferecer algum retorno que compense esse precedente, por meio da
elaboracdo de produtos referentes a tematica pesquisada, quer seja na forma de cartilha,

proposta de curso, artigos, entre outros.
1.4 Percurso da pesquisa

Esta etapa relacionada ao campo da investigagdo sera realizada por meio de
registro das situacOes vivenciadas, de maneira a conferir veracidade, honestidade aos
resultados obtidos e “sinceridade metodoldgica”. Assim, a apresentagcdo dos resultados

atendera uma das exigéncias fundamentais da pesquisa de campo, tal qual nos apresenta

® Dados publicados em 2012 pelo Ministério do Trabalho e Emprego (MTE) mostram que sdo 498.521
empregos formais de mulheres negras contra 7,6 milhdes de mulheres brancas e 11,9 milhdes de homens
brancos. Além disso, a mulher negra ganha, em média, R$790,00 e o salario do homem branco chega a
R$1.671,00, ou seja, mais que o dobro.
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Malinowski na sua classica obra Argonautas do Pacifico Ocidental quando afirma: “Os
resultados da pesquisa cientifica, em qualquer ramo do conhecimento humano, devem
ser apresentados de maneira clara e absolutamente honesta” (MALINOWSKI, 1984, p.
18).

Essa descri¢do se aproxima do método etnografico, no qual “o relato honesto de
todos os dados é talvez ainda mais necessario que em outras ciéncias, infelizmente nem
sempre contou no passado com um grau suficiente deste tipo de generosidade”
(MALINOWSKI, 1984, p. 18). Nesse sentido, a descri¢cdo do percurso visa evidenciar
as dificuldades e os significados que emergem da relagédo entre os sujeitos da pesquisa.

Com o tema da pesquisa definido, no inicio do ano de 2012, eu e meu orientador
fizemos contatos com as escolas que escolhemos para serem investigadas, o objetivo era
levantarmos o interesse e abertura dos respectivos diretores na realizacdo da pesquisa
com a tematica proposta. O orientador realizou contato com a Escola 1, sendo que com
a Escola 2 eu mesma fiz o contato. Ressalto que o conhecimento prévio que o orientador
possuia do diretor da Escola 1 agilizou o processo de autorizacdo da pesquisa.

Ap0s o primeiro contato com as escolas em que apresentei em linhas gerais a
pesquisa, elaborei uma carta apresentando os objetivos da pesquisa, o problema central
a ser investigado e a metodologia utilizada. Os diretores das duas escolas deram o
retorno a essa carta mediante oficios assinados, em papel timbrado que continham suas
respectivas autorizagdes confirmando o aceite para a realizagdo da pesquisa.’

O projeto da pesquisa passou por cadastramento na Plataforma Brasil e
aprovacdo pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), assim
0s contatos com as duas escolas foram retomados e parti para 0 campo com 0 objetivo
de realizar a coleta de dados.

O diretor da Escola 1, ap06s autorizar a realizacdo da pesquisa, orientou para que
eu apresentasse 0 projeto da pesquisa ao assessor pedagdgico da area de Ciéncias
Humanas. Esse profissional é responsavel por apoiar e orientar, em sua area de atuagéo,
o trabalho dos professores, coordenadores de série e coordenadores pedagogicos dos
segmentos. Realizei contato por e-mail e, assim, agendamos a reunido. O assessor desde
o0 primeiro contato foi receptivo e disponivel em colaborar com o processo da pesquisa
na escola.

Na reunido que tivemos, apresentei o projeto da pesquisa e entreguei 0S
seguintes documentos: projeto de pesquisa, oficio com autorizagdo concedida pela

direcdo, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), roteiro de entrevista e

" Visando preservar 0 anonimato das escolas pesquisadas, as autorizagdes de pesquisa expedidas por elas
nao foram anexadas a dissertacao.
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questionario. O assessor responsabilizou-se pelo repasse dessas informacbes e do
material para a coordenagdo pedagogica do Segmento Fundamental Il, segmento eleito
para esta investigacdo. Fui orientada a aguardar posterior contato, pois iria apresentar o
projeto a coordenagdo pedagdgica do Segmento que ficaria responsavel por me
acompanhar no processo da investigacdo na Escola 1.

Aguardei o retorno da coordenacdo pedagogica do Segmento, mas considerei
que estava demorando (em torno de 10 dias) e, por isso, realizei contato, por e-mail,
com 0 assessor pedagogico, que informou ter conversado com alguns professores para
apresentar a pesquisa e entregou o material que eu havia lhe dado para o novo assessor
da area de Artes e Lingua Portuguesa com o objetivo de analisa-lo, solicitou que eu
aguardasse pelo retorno. Apo6s 10 dias, recebo mensagem, por e-mail, do assessor
pedag6gico da area de Ciéncias Humanas, informando que a direcdo académica e a
coordenacao pedagogica de segmento orientavam para que eu agendasse uma reuniao, a
fim de apresentar o projeto da pesquisa para a coordenadora pedagogica do Segmento
Fundamental I1.

A reunido foi agendada e apresentei o projeto de pesquisa, TCLE, roteiro de
entrevista e questionario para a coordenadora pedagdgica do Fundamental 1l e também
para o coordenador de série. Nessa oportunidade, a coordenadora pedagogica do
Segmento Fundamental Il informou que mediaria todo o processo da pesquisa com 0s
professores. Perguntou sobre quais professores seriam necessarios para a pesquisa,
naquele momento informei que especialmente os de Artes, Lingua Portuguesa, Historia
e sugeri o conteldo de Ensino Religioso, embora tenha afirmado que professores de
outros conteddos que aderissem a pesquisa também poderiam participar. Sendo assim,
ela solicitou que aguardasse cerca de uma semana para que fosse possivel apresentar o
projeto da pesquisa e os demais documentos para alguns professores e obter o retorno
destes a respeito da participacdo ou ndo na investigacao.

Cerca de um més apds essa reunidao com a coordenacgdo pedagdgica de segmento,
enviei mensagem por e-mail com o objetivo de obter informagdes acerca do
posicionamento dos professores sobre as entrevistas. A coordenadora retorna e informa
que alguns professores e coordenadores pedagogicos de série se disponibilizaram a
participar da pesquisa, para tanto providenciou uma escala de entrevistas, dividindo-os
em dois grupos.

Na data marcada realizei as entrevistas na Escola 1, a coordenadora pedagogica
de segmento acompanhou-me a sala reservada para a realizacdo da pesquisa com 0s

professores e coordenadores pedagdgicos de série. A sala, com ar-condicionado,
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continha uma mesa com cadeiras e duas mesas, sendo uma com computador. A
coordenadora informou a localizacdo dos banheiros, bebedouro e da cantina, caso eu
quisesse almogar na escola, ofereceu café e ao final colocou-se a disposi¢ao para o que
fosse preciso.

As entrevistas foram agendadas para o final do turno da manha e inicio do turno
da tarde, entre 10h30min e 13h30min. Devido ao horario agendado das entrevistas, ndo
fui & sala dos professores, pois estaria na escola depois do horario do intervalo e no final
das aulas eles se deslocam para outros compromissos. No primeiro dia e no horério
marcado das quatro entrevistas agendadas, realizei trés, pois uma das professoras
esqueceu-se do horario e o coordenador de série ndo pode realizar a entrevista devido a
outro compromisso. Todos 0s entrevistados j& estavam a par da temdtica a ser
investigada, sendo que dois deles estavam com os TCLE. As outras duas entrevistadas
ndo estavam com os TCLE, mas foram entregues a elas pela coordenadora. No segundo
dia, realizei a pesquisa acrescida da professora do dia anterior que nao havia feito a
entrevista. Com relagdo a investigacdo na biblioteca, esta ocorreu alguns dias depois,
aproveitei aquele momento e realizei a entrevista com a bibliotecéria e o coordenador
pedagdgico de série que estava sem horario disponivel para atender-me. Sendo que,
naquela oportunidade, em que eu estava na biblioteca da escola, isto €, interregno entre
o final do turno da manha e inicio do turno da tarde, ele p6de participar da pesquisa.

O processo de realizacdo da investigacdo na Escola 2 teve como ponto de partida
0 contato realizado com o diretor, com entrega da carta que apresentava e solicitava sua
autorizacdo para realizacdo da pesquisa na escola.

De posse da autorizagdo do diretor da Escola 2, fui orientada, por ele, a agendar
um momento com a coordenacdo pedagdgica do Segmento Fundamental I, com o
propdsito de apresentar os documentos da pesquisa (projeto, TCLE, oficio de
autorizacdo, roteiro de entrevista e questionario). O contato para agendar a reunido foi
realizado por meio de telefonema e e-mail. Ap6s aguardar retorno, agendei a reunido
com a coordenadora. Apresentei os documentos, os objetivos da pesquisa e algumas
questdes foram postas pela coordenadora, como: qual o ndmero de professores
necessarios para a pesquisa? Em quais horarios faria as entrevistas na escola? Quanto
tempo seria necessario para a realizacao das entrevistas e aplicacdo dos questionarios?

A coordenadora informou também que as entrevistas somente poderiam ser
feitas cerca de um més apds essa reunido, pois os professores estariam atarefados com
as avaliacOes do final do semestre. A coordenadora pedagogica da Escola 2 fez contato

comigo, via telefone, apresentando a discusséo feita na reunido com o diretor, de modo
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que fui orientada a conversar com o diretor, a fim de resolver alguns encaminhamentos
relativos a pesquisa. Imediatamente falei com ele, que disse para eu ir a escola na
semana seguinte e apresentar 0s objetivos da investigacdo a alguns professores no
horério do intervalo (recreio).

Logo depois, com o objetivo de dar continuidade ao processo, fiz contato com a
coordenadora pedagdgica, que agendou minha ida a escola na semana seguinte, no
intervalo proposto para que apresentasse 0s objetivos da pesquisa a um grupo de
professores. Fui ao seu encontro no dia e horario marcado, encontrei-a proxima da sala
dos professores e ela perguntou com quais professores eu precisaria conversar, informei
que seria pelo menos com os dos conteddos de Artes, Lingua Portuguesa, Ensino
Religioso e Historia. Seguimos até a referida sala, entramos e ela chamou alguns
professores (dos contetdos informados), fez minha apresentagdo como pesquisadora e
estudante de Mestrado em Educacéo.

A sala dos professores € muito ampla, com banheiros masculino e feminino, com
uma grande mesa ao centro. Na qual estava o lanche (café com dois tipos de biscoitos
sal e doce). Em uma das paredes hd uma plotagem que ocupa toda sua extensdo com
uma frase que demarca o sentido da educacgdo propugnada pelo fundador da instituicao.
Naquele dia e horario estavam na sala cerca de 30 professores, entre homens e
mulheres, sendo estas Gltimas em maior numero, pude registrar, entdo, a auséncia de
professores negros. Algumas professoras se destacavam, na medida em que se
apresentavam trajadas de modo mais formal. Minha presenca ndo alterou o ritmo e nem
0 ambiente da sala dos professores.

Imediatamente esse cenario se apresentou de forma comparativa a sala dos
professores da escola publica em que fui professora do conteldo de sociologia. O
namero de professores era bem menor, no dia em que ministrava minhas aulas, girava
em torno de 15. A sala era pelo menos quatro vezes menor, com iluminacao insuficiente,
continha uma mesa ao centro com uma garrafa de café, mas sem biscoitos. Os
professores lanchavam a alimentacdo feita pela cantina da escola. O nimero de
mulheres também era mais alto, constatamos a questdo de género no exercicio da
docéncia, porém o numero de professores negros era majoritario. De modo geral,
vestiam-se de maneira simples e no horario noturno muitos estavam completando o
terceiro turno de trabalho do dia a fim de garantirem 0 minimo necessario para uma
existéncia digna.

Apbs essa breve digressdo, retorno a sala dos professores da Escola 2. Naquele

momento eram apenas quatro professores que Se reuniram ao meu redor e
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permanecemos de pé enquanto explanava sobre o projeto de pesquisa, pois 0 tempo
corria célere e precisavam retornar as salas de aula. Iniciei a apresentacdo dos objetivos
da investigacdo, nesse interim a coordenadora se retira, provavelmente para continuar
seus afazeres de trabalho. Durante minha fala, uma das professoras de Lingua
portuguesa informa que poderia participar da pesquisa somente na semana seguinte,
pois ocorreriam 0s jogos internos estudantis e toda a escola estaria envolvida. Devido a
esse evento, poderia reservar um tempo curto para me atender e adianta que fora da
escola néo faria a pesquisa por ndo ter disponibilidade.

Os outros professores concordaram que na semana dos jogos poderiam reservar
algum tempo para participarem da pesquisa, em seguida comecaram a dispersar, pois o
tempo do intervalo tinha terminado. Rapidamente, antes que saissem da sala, procurei
anotar seus numeros de telefone e saber sobre os dias em que poderia ir até a escola
fazer a pesquisa, cada um destacou um dia especifico, de acordo com suas aulas da
semana. Destaco o professor de Ensino Religioso pela receptividade e disponibilidade,
inclusive conversou um pouco comigo, perguntou quem era meu orientador e disse que
o0 conhecia de um evento ocorrido na escola a respeito do didlogo inter-religioso em que
estiveram presentes representantes de outras matrizes religiosas. Entretanto, na semana
dos jogos ndo foi possivel realizar a pesquisa, pois 0s professores estavam
acompanhando os alunos nas atividades esportivas.

Uma vez que estava de posse dos nimeros de telefones dos professores, iniciei o
contato por meio da professora de Artes, a qual informou que sé trabalhava um dia na
semana nessa escola, pois tinha uma crianca pequena e estava saindo pouco de casa.
Diante disso, sugeri que respondesse o roteiro de entrevistas e 0 questionario por e-mail,
uma vez que ndo tinha disponibilidade. Disse que faria o possivel, pois estaria viajando
(periodo do recesso escolar do més de julho), deu-me o seu e-mail e combinamos que eu
enviaria todo o material. Quando tentei enviar os materiais da pesquisa ndo consegui,
pois retornava com mensagem de erro. Procurei fazer contato por telefone utilizando o
numero que havia conversado anteriormente com a professora. Apos varias tentativas
uma pessoa atendeu e disse ndo ter aquela pessoa (a professora) naquele nimero. Num
primeiro momento considerei como perdido aquele contato e a possibilidade da
realizacdo da pesquisa com aquela professora. Contudo, procurei tentar mais uma vez,
pois durante a entrevista com a coordenadora pedagdgica esta informou que a
professora de Artes havia procurado saber qual era o nimero do meu telefone, conclui,
entdo, que ela ainda aguardava meu contato. Com isso, solicitei a coordenadora o

endereco eletrénico da professora com vistas a conferir com 0 endere¢co que tinha.
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Verifiquei que o e-mail gque tinha estava errado, desse modo, de posse do e-mail correto,
enviei novamente os materiais da pesquisa, mas ndo obtive retorno.

Parti para o contato com outro professor, do conteddo de Ensino Religioso,
conversamos algum tempo por telefone, ele fez algumas ponderagdes a respeito da
pesquisa e por fim combinamos dia e horario da entrevista, que ocorreu sem transtornos.

De modo a ter mais uma possivel entrevista, resolvi procurar pela professora de
Geografia da Escola 2, pois no dia em que estive na sala dos professores apresentando a
pesquisa ela ndo estava presente.

Conversei com essa professora sobre a pesquisa e ela informou que desenvolvia
conteddos com a tematica etnico-racial. Ela participou da pesquisa fora das instalacdes
da Escola 2, pois reside proximo ao meu local de trabalho e disponibilizou-se a realizar
o deslocamento. Por meio dela, obtive o contato do professor de Historia, o qual ndo
estava no dia e horario em que conversei com o0s professores na escola. Contato
realizado, ele indicou que participaria da pesquisa somente depois do recesso escolar
referente a0 més de julho, pois estava naquele dia entrando de férias. Esse foi 0 mesmo
caso da coordenadora pedagdgica, que agendou sua participagdo na pesquisa tdo logo as
aulas retornassem. Realizei a entrevista com a coordenadora na data agendada,
ressaltando que foi colaborativa.

No retorno das atividades escolares, fiz contato por meio de um telefonema com
o professor de Historia, de forma a agendar sua participacdo na pesquisa, porém ele
informou que ndo poderia me atender naquele momento e que daria retorno. Como isso
ndo ocorreu, durante a entrevista com a coordenadora pedagdgica, solicitei que
mediasse a participacdo desse professor na pesquisa. Segundo a coordenadora, 0
professor de Histdria seria a pessoa mais indicada a ser entrevistada, uma vez que foi
tutor do curso sobre historia da Africa e cultura afro-brasileira na modalidade de
educacdo a distancia que a Escola 2 realizou com alunos do 7° ano.

Alguns dias depois como ndo houve retorno, fiz contato novamente por telefone
com o professor de Histdria que, depois de algumas tentativas, atendeu-me. Ele mostrou
disposicao para participar da pesquisa, contudo esclareceu que seu tempo era bastante
corrido, com varios compromissos de trabalho, mas que poderia me receber na semana
seguinte, sendo assim, no dia agendado fiz a entrevista com o professor.

A fim de tentar mais uma participacdo na pesquisa, realizei contato via telefone
com uma das professoras de Lingua Portuguesa, que também mostrou disposi¢do em

participar, mas sugeriu que eu fizesse contato novamente no inicio da semana posterior
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para analisar sua agenda da semana e confirmar um horario para a realizacdo da
pesquisa. Tentei mais algumas vezes fazer contato por telefone, porém nao obtive éxito.

Procurei mais uma vez tentar realizar a pesquisa com a professora de Artes,
como descrito anteriormente. Depois de algum tempo, cerca de duas semanas, realizei
outro contato, por telefone, para confirmar se havia recebido a mensagem que enviei.
Confirmou o recebimento do e-mail, mas disse estar atarefada entre os cuidados com a
filha pequena e as atividades de encerramento do semestre letivo, por isso ndo poderia
dar retorno breve das respostas ao questionario e nem da entrevista. De modo a tentar
facilitar sua participacdo, informei que iria a escola em determinado dia realizar
entrevista com o professor de Historia. A professora disse que nesse dia teria reunido
com a coordenadora pedagdgica e sugeriu fazer a pesquisa antes desse momento.
Agendamos para 0 mesmo dia da entrevista com o professor de Historia. A pesquisa foi
realizada em sua casa, pois estava cuidando da filha e este era o tempo que dispunha
para me atender.

Nesse primeiro momento, no qual busquei tatear o campo da pesquisa, O
percurso apresentou seus contratempos, 0 que sugere, a principio, perda de tempo e
desgastes. Porém, compreendo que esse trajeto descontinuo, entrecortado por tensdes,
idas e vindas, reflete a complexidade da realizacdo de pesquisa na educacdo escolar e
também da tematica étnico-racial. Ao mesmo tempo em que, na condi¢do de
pesquisadora, trata-se de um momento formativo, no qual lido com a duvida, com as
relacbes nem sempre faceis quando o tema é a diversidade e mais especificamente a
questdo étnico-racial. Em varios momentos precisei reforcar em mim mesma o lugar de
pesquisadora, pois constatei incbmodos tanto meus quanto dos sujeitos investigados no
trato da questdo do negro, pois ao se referirem aos negros tinham primeiro que lidar
com uma pesquisadora negra em frente a eles. Os desconfortos chegaram a ser
flagrantes, com desvios de olhares, pausas longas entre as frases, como se estivessem
buscando a melhor forma para se expressarem ou construindo naquele momento alguma
opinido a respeito do tema.

Comigo ndo foi diferente, também senti desconfortos. Em varios momentos
percebi a auséncia de boa vontade por parte de alguns dos atores investigados em
agendar as entrevistas ou me receber, posso inferir duas possibilidades: a) por néo
quererem despender seu tempo com entrevistas, pois possuem diversas atividades na
escola ou b) por ndo sentirem desenvoltura ou naturalidade no trato com a tematica
racial. No entanto, o mais marcante foram os pontos de vista, reveladores de profundo

preconceito que no entendimento de alguns deles ndo sdo considerados como racismo.

36



Por vezes, nas entrevistas percebi certa dificuldade dos sujeitos em
pronunciarem as palavras “raga”, “racial”, “negros”, “tematica étnico-racial”, entre
outras. Mesmo aqueles que demonstravam certa abertura ao tratarem do tema referiam-
se em seus respectivos discursos a discussdo racial como “isso” ou “disso”. Podemos
pensar analiticamente que os pronomes demonstrativos (“isso” e a contracdo da
preposicdo “de” mais o pronome demonstrativo “isso”) substituem na linguagem o
“assunto” ou “sujeito” do discurso.

Os entrevistados ocultam a quest&o racial por meio da utilizagdo dos pronomes.
A recorréncia sugere uma ocultacdo linguistica, podendo ser uma manifestacdo em
termos da linguagem de algo, por exemplo, da dificuldade no trato com a diversidade.
Expressam em suas falas padrfes culturais na construcdo das relagdes sociais marcadas
pelo racismo, o preconceito e a discriminagdo, que uma vez introjetados pelos sujeitos
sociais tornam-se comuns e até mesmo alcancam o patamar do “normal” ou do natural
diante de posturas e discursos racistas.

O presente estudo tem inicio com a introducdo geral que procura localizar o
contexto da pesquisa a partir do percurso pessoal e profissional que gerou o interesse
por desenvolver a tematica desta investigacao. Levantamento da producéo bibliogréafica,
somado a realizacdo de pesquisa na CAPES referente a educacdo e relacdes étnico-
raciais com vistas a certificar a ocorréncia de investigacdo cientifica sobre a
implementacdo da Lei n° 10.639/03 em escolas privadas confessionais. Descri¢do da
metodologia da abordagem de estudo de caso que ancora a investigacdo e 0s
instrumentos de coleta de dados, como questionario e entrevista.

O Capitulo 2 apresenta a conformacgdo do problema da pesquisa a partir dos
marcos regulatorios referentes a Lei n°® 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e o Ensino da Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, a Constituicdo de 1988. O quadro tedrico fundamentado nas
categorias da diversidade, cultura, identidade, multiculturalismo e globalizac&o
relacionados com o campo educacional.

O Capitulo 3 traz os dados do campo investigado, por meio da analise das
respostas dadas pelos entrevistados ao questiondrio, bem como a caracterizagdo das
escolas, projetos educativos, acervo das bibliotecas.

O Capitulo 4 traz a descri¢cdo dos documentos da Igreja Catolica em sua relagédo
com a educacgéo e a diversidade, a fim de identificar como reverberam nas propostas

educativas das escolas investigadas.
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O Capitulo 5 conforma a anélise dos dados, tendo por base os arranjos tedricos
construidos a partir das categorias identificadas tanto no questiondrio quanto na
entrevista, de maneira a permitir delinear a compreensdo dos sujeitos investigados a
respeito da Lei n® 10.639/03, bem como das préaticas pedagdgicas por eles realizadas.

Por fim, o Capitulo 6 considera o quadro tedrico que sustenta a investigacéo,

assim como destaca elementos na analise dos dados que retomam 0S pressupostos
iniciais.
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2 CONFORMACAO DO PROBLEMA DA PESQUISA A PARTIR DOS MARCOS
REGULATORIOS

Esta investigacdo tem por objetivo compreender como a temética da diversidade
étnico-racial é desenvolvida em duas escolas privadas confessionais, de maneira a
possibilitar identificar as formas pelas quais a Lei n® 10.639/03 — o ensino da Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira — esta sendo implementada, quer seja por meio das
praticas pedagogicas realizadas ou no ambito de seus curriculos, a fim de contribuir para
a elaboracéo de subsidio pedagogico e tedrico para a formacdo de professores. Trata-se
da tematica étnico-racial e sua interface com o campo da educacdo catolica. As
legislacGes em vigor (Constituicdo Federal 1988, LDB n° 9.394/96, e Lei n° 10.639/03)
servem-se do termo pluralidade, afirmando a relevancia da presenca dos diversos grupos
étnico-raciais que constituem a sociedade brasileira. O conceito de diversidade
percorrera todo o processo investigativo, na medida em que focarei como a escola
privada confessional desenvolve seus trabalhos considerando a presenca da diferenca
em seu interior.

A partir de alguns eventos ocorridos no interior da igreja, como o Concilio
Vaticano 11 (1962-1965), que muda as estruturas eclesiais; seguido das Conferéncias de
Medellin (1968) e de Puebla (1979), que reverberam nas Conferéncias de Santo
Domingo (1992); e Aparecida (2007); evidencia-se a postura de carater progressista da
igreja. A atuacdo da Igreja Cat6lica na América Latina se altera a partir da Conferéncia
Episcopal de Medellin ocorrida em 1968, em que constata as profundas desigualdades
sociais existentes no continente — sendo que na Conferéncia de Puebla (1979) a igreja se
posiciona ao fazer a opgéo preferencial pelos pobres. A acdo evangelizadora passa a ter
como foco o0s segmentos populacionais mais discriminados e excluidos nessas
sociedades, isto €, os indigenas, as mulheres, 0s negros, as criancas e 0s jovens. A
tematica da diversidade surge com maior vigor, sendo que os documentos finais das
Conferéncias de Medellin, de Puebla, de Santo Domingo e de Aparecida apontam para o
reconhecimento do pluralismo cultural nos paises da América Latina.

Os movimentos sociais no Brasil ttm seu momento de maior evidéncia durante
as déecadas de 70 e 80, na esteira dos movimentos eclesiais progressistas. Entre eles o
movimento negro, que passa a reivindicar reconhecimento e valorizagdo do negro na
construcdo da sociedade brasileira, na luta antirracista e o respeito aos seus direitos de

cidadania. Na transi¢cdo para a década de 90, recrudescem as denuncias diante do quadro
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de desigualdades, cobra-se da sociedade e também do Estado brasileiro respostas
efetivas para o combate ao racismo e para a promocao social de negros e negras.

A Igreja Catolica, nesse contexto, acompanha tal mobilizagdo social, na medida
em que setores especificos dentro da instituicdo participam ativamente junto a diversos
segmentos sociais (mulheres, indigenas, crianca e adolescente, sem-terra, negros, etc.)
na defesa e garantia de seus direitos. Essa linha de atuacdo remonta a criacdo da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) em 1952, em que vemos surgir
grupos de tedlogos, padres e liderancas eclesiais vinculados a Teologia da Libertacao.
Representando a tendéncia de aproximacdo com as classes “dominadas”, no interior da
Igreja, a CNBB alojava a linha “progressista”, e passa a ser defensora dos direitos
humanos (VALENTE, 1994, p. 40).

No ano de 1978, vemos surgir a formacdo de um grupo negro ligado a Igreja
Catélica. Setores “progressistas™ em seu interior propdem a realizagdo de um trabalho
pastoral com o negro, muito em func¢do do receio da expansédo da religiosidade popular.
Em preparacdo da Conferéncia Episcopal dos Bispos da América Latina que se realizou
em Puebla, a CNBB criou o grupo de trabalho para discutir a situacdo do negro no
Brasil.

Nesse mesmo ano, assistimos a reestruturacdo do movimento negro que ocorreu
a partir da constituicdo do Movimento Negro Unificado (MNU), que por sua vez
assumiu politica e ideologicamente uma critica mais radical contra o racismo e o mito
da democracia racial no Brasil, buscando formas de intervir no campo da educacéo, por
intermédio da qualificacdo de militantes dentro das universidades. E na confluéncia das
mudancas sociais que veremos surgir no interior da Igreja Catolica a acdo dos negros
reivindicando espago para sua expressdo particular em vivenciarem a “palavra de
Deus”, por meio da constituicdo do Grupo de Consciéncia Negra (GRUCON),
posteriormente com os Agentes de Pastoral Negros (APNSs). Segundo Valente (1994, p.
41), esses dois grupos podem ser considerados como pertencentes a correntes
ideoldgicas do Movimento Negro.

Os Agentes de Pastoral Negros (APNs) propuseram alteracfes litdrgicas nas
celebragfes com a incluséo de elementos de matriz africana. A igreja foi provocada a

refletir sobre a especificidade da presenca de clerigos e leigos negros em seu interior, no

8 A Igreja Catdlica Progressista é um conjunto de organizagdes e individuos inspirados pela Teologia da
Libertacdo e engajados em realizar mudancas profundas na Igreja Catolica e na sociedade. Ao contréario
do que aconteceu em paises latino-americanos, no Brasil a Igreja Catolica Progressista esteve e esta
presente em todos os niveis da Igreja. Entre os progressistas encontram-se cardeais, bispos e padres,
além de ordens e congregacdes (LEVY, 2009, p. 177).
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lugar que ocupavam na hierarquia eclesial, e a considerar as manifesta¢cdes da cultura
negra.

Relativo as acdes da Igreja Catolica no campo da educacdo, certas frentes de
trabalho sdo implementadas. Por exemplo, algumas escolas catélicas acolheram em
horario noturno a educacdo na modalidade de Jovens e Adultos (EJA). Na década de
1990, tivemos em grande propor¢do iniciativas de  Pré-Vestibulares
Comunitérios/alternativos voltados para o atendimento a estudantes em situagcdo de
vulnerabilidade social, realizados em parcerias com comunidades empobrecidas. Alguns
desses pré-vestibulares deixavam clara a opcao por trabalharem preferencialmente com
a populagéo negra na promocao do acesso ao Ensino Superior.

Diante desse cenario podemos indagar: sera que essas mudancas chegaram as
escolas privadas confessionais? Seus curriculos apresentam alguma reflexdo em torno
da diversidade étnico-racial? Qual é a compreensdo da diversidade étnico-racial pelos
professores das escolas privadas confessionais?

Podemos alargar essas questdes e buscar compreender de que maneira é possivel
desenvolver o trabalho com a temaética étnico-racial em escolas privadas confessionais
que educam a classe de alto poder aquisitivo, majoritariamente, composta por brancos.
Como inserir essa tematica em seus curriculos? Quais seriam as bases eclesial/pastoral
das escolas pesquisadas para assumirem o compromisso de uma educagdo antirracista,
pautada na pluralidade cultural? Os professores conseguem dar conta da discussdo da
tematica frente as exigéncias de cumprimento dos contetdos regulares?

Na compreensdo de Gomes e Silva (2002, p. 23), a diversidade é constituinte do
processo e formacdo humana, estando presente em todos os lugares e dimensfes. A
sociedade tem por base de sua constituicdo o pluralismo e a multiculturalidade, que
reverberam no espaco escolar. A comunidade educativa é formada por sujeitos das mais
diversas origens, com seus respectivos repertorios de vida, que por sua vez sao resultado
do acumulo de diferentes grupos sociais/culturais que possuem formas proprias de
expressarem sua presenca no mundo. Na escola as diferencgas se atritam, reconhecem-se
e constroem uma convivéncia prenhe da riqueza e beleza resultado desse encontro.

As autoras Gomes e Silva (2002, p. 26) reforcam que a discussdo da diversidade
na educacéo é resultado da acdo dos sujeitos e dos movimentos sociais comprometidos
com a construcdo de espacos publicos que promovam o tratamento democratico e
igualitario na diferenca. Desse modo, as questbes das diversidades de género, de

orientagdo sexual, de pertencimento religioso, de classe, de geragdo e de raga estdo
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postas para a sociedade e reverberam na escola como desafio da pratica pedagdgica,

pressionando o trabalho docente no sentido da formacdo do cidad@o. Nesse sentido:

A diversidade étnico-racial nos mostra que 0s sujeitos sociais, sendo
histdricos, sdo também, culturais. Essa constatacdo indica que € necessario
repensar a nossa escola e os processos de formacdo docente, rompendo com
as praticas seletivas, fragmentadas, corporativistas, sexistas e racistas ainda
existentes. (GOMES; SILVA, 2002, p. 25)

Isso significa que a visédo tradicional que considera a escola enquanto um espago
universal e homogéneo, como transmissora de cultura, formadora de pensamentos e
voltada para o processo de ensino e de aprendizagem ndo contempla com justica 0s
diferentes sujeitos sociais que nela estdo inscritos. HA de se manter o vinculo da
experiéncia de vida dos alunos, seus quadros de referéncia familiar, social e cultural.
Nessa direcdo, a escola passa a ser considerada como espago sociocultural. Dessa

forma, compartilho da perspectiva de Dayrell (2009, p. 136) quando afirma:

Analisar a escola como espaco sociocultural significa compreendé-la na 6tica
da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimensdo do
dinamismo, do fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres,
trabalhadores e trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes,
enfim, alunos e professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e
histdricos, presentes na histdria. Falar da escola como espaco sociocultural
implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama social que a constitui,
enquanto instituicéo.

Acompanhando essa dimensdo da escola enquanto espaco sociocultural, Gomes
(2001, p. 83) assinala a relacdo complexa que existe entre educacdo, cidadania, etnia e
raca. Segundo a autora, a questdo da diversidade envolve aspectos profundos
relacionados ao cotidiano, a préatica e as vivéncias da populagdo negra e branca do pais.
Desse modo a educacdo diz respeito ao desenvolvimento humano; ao passo que a
educacdo escolar € a instituicdo responsavel pelo trato pedagdgico, do conhecimento e
da cultura. Nessa articulacdo complexa relativa ao trato pedagdgico da diversidade, ndo
é suficiente realizar acdes por meio de temas transversais, mas levar para a centralidade
do debate a questdo racial na pratica pedagdgica no ambiente escolar, de forma a visar
politicas educacionais comprometidas com a justica social. A autora reforca sua

afirmacéo na seguinte passagem:

[...] E comum o pensamento de que a luta por uma escola democratica é
suficiente para garantir a igualdade de tratamento a todos/as. Essa crenga €
um equivoco. Em alguns momentos as préaticas educativas que se pretendem
iguais para todos acabam sendo as mais discriminatérias. [...] Partir do
pressuposto de que 0s sujeitos presentes na escola sdo todos iguais e por isso
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possuem uma uniformidade de aprendizagem, de cultura e de experiéncias, e
0s que ndo identificam com esse padrdo uniforme sdo defasados, especiais, e
lentos, é incorrer em uma postura que, ao desqualificar uma referéncia,
reproduz uma dominacéo. (GOMES, 2001, p. 86)

O fato é que a escola e suas propostas curriculares ndo sdo neutras. Ao tratar
como igual os desiguais, o0 processo educativo silencia as diferentes subjetividades
presentes no espaco escolar, que por sua vez é repleto de intencionalidade. Portanto,
existem opgdes culturais e ideoldgicas que reverberam uma politica de valores e
controlam os significados construidos pelos sujeitos. Apple assinala com propriedade

essa relacgéo:

As escolas ndo apenas controlam as pessoas; elas também ajudam a controlar
o significado. Pelo fato de preservarem e distribuirem o que se percebe como
“conhecimento legitimo”™ 0 conhecimento que “todos devemos ter’- as
escolas conferem legitimidade cultural ao conhecimento de determinados
grupos. (APPLE, 2006, p. 103-104)

A educacdo escolar, nesse contexto, seja publica ou privada confessional, vé-se
diante dos desafios de reelaborar concepcdes e agdes concernentes a implementacéo de
novas perspectivas educativas que possibilitem construir relacdes sociais pautadas no
respeito a diferenca e na valorizacdo do pluralismo/diversidade cultural, principios

garantidos na Constituicdo de 1988, que nos seus objetivos fundamentais institui:

I - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;
Il - garantir o desenvolvimento nacional,

I11 - erradicar a pobreza e a marginalizacéo e reduzir as desigualdades sociais
e regionais;

IV - promover o0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacdo. (BRASIL, 1998)

Ndo é possivel negar que as bases legais, €ticas e epistemologicas da
Constituicdo de 1988 fundamentam uma sociedade que deve ser construida a partir dos
principios de igualdade, justica, solidariedade e da pluralidade cultural. Nesse sentido, a
escola como agéncia privilegiada de socializagdo, independente do seu carater publico
ou privado confessional, é desafiada a tomar 0s preceitos constitucionais ndo apenas em
seu projeto politico-pedagdgico, mas, sobretudo, no desenvolvimento curricular.

O texto do predmbulo da Constituicdo Brasileira que elege a igualdade como
valor supremo “de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos”, e proibe todo
tipo de discriminagdo, ndo é autoaplicavel no contexto educacional, pois além de uma

legislacdo infraconstitucional carece de dispositivos teoricos e pedagdgicos para se
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tornar efetivo no curriculo. Dessa forma, o art. 3° em seu inc. IV, assevera como
objetivo da Republica Federativa do Brasil “promover 0 bem de todos, sem preconceito
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢dao”, no
entanto, para se efetivar enquanto preceito constitucional, precisa ser compreendido
como uma obrigacdo legal. Podemos traduzir como certa provocacéao a escola enquanto
agente de valorizacao da diversidade, do combate as praticas racistas e de outras formas
de discriminacdo, além de reafirmar seu compromisso com uma sociedade antirracista.

Tal qual a escola publica, a escola privada confessional, como parte do sistema
de ensino, é provocada, por meio da Lei infraconstitucional n® 10.639/03 a voltar o seu
olhar e sua acdo para a tematica da diversidade étnico-racial, que se faz presente em seu
interior e na sociedade mais abrangente. Assim, podemos questionar se as escolas
privadas confessionais estdo lidando com a questdo especifica da lei, que € sobre uma
educacdo antirracista voltada para a questdo do negro ou se tangenciam tal debate ao
discutirem a tematica da diversidade de forma mais ampla ndo lhe conferindo o devido
acento.

As mudancas ocorridas na sociedade vao ganhando materialidade em legislagdes
e normatizacdes infraconstitucionais e documentos que estabelecem diretrizes para a
educacdo. Entre eles temos a LDB n° 9.394/96, modificada pela Lei n° 10.639/03; os
Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais (Normas) para
a educacdo étnico-racial e para o Ensino de Histdria e cultura afro-brasileira e africana

(Normas). Conforme o texto introdutorio dos Parametros Curriculares Nacionais:

A LDB refor¢a a necessidade de se propiciar a todos a formagdo basica
comum, o que pressupde a formulacdo de um conjunto de diretrizes capaz de
nortear os curriculos e seus conteddos minimos, incumbéncia que, nos termos
do art. 9°, inciso IV, é remetida para a Unido. Para dar conta desse amplo
objetivo, a LDB consolida a organizagdo curricular de modo a conferir uma
maior flexibilidade no trato dos componentes curriculares, reafirmando desse
modo o principio da base nacional comum (Pardmetros Curriculares
Nacionais), a ser complementada por uma parte diversificada em cada
sistema de ensino e escola na prética, repetindo o art. 210 da Constituicdo
Federal. (BRASIL, 1997, p. 14)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram elaborados entre 1995 e
1996, por meio da Secretaria de Educagdo Fundamental do Ministério da Educacéo e
oferece uma base nacional comum de conteldos a serem ministrados, mas que ao
mesmo tempo ¢ flexivel, na medida em que cada regido pode se adaptar a sua realidade
local. A valorizacgdo da diversidade cultural permeia o documento de forma geral, sendo

que a tematica da pluralidade cultural € tratada enquanto tema transversal.
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Mesmo que a pluralidade/diversidade venha transversalmente, ha um volume
dedicado especificamente a essa tematica, de forma que demonstra, a despeito das
criticas realizadas, a compreensdo irremedidvel pelo Ministério da Educacdo da
imperiosa necessidade de trazer para o sistema educacional essa discusséo e de
orientacdes para a resolucdo de problemas causados pelo ndo reconhecimento e
valorizacdo dos diversos grupos étnico-raciais presentes na sociedade mais abrangente.
Partem do principio de que respeitar e valorizar a pluralidade/diversidade cultural,
principalmente étnico-racial, é importante para o fortalecimento da democracia, assim

fica sinalizado no inicio do documento:

A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizagdo de caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais
que convivem no territério nacional, as desigualdades socioecondmicas e a
critica as relagdes sociais discriminatorias e excludentes que permeiam a
sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer o
Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal.
(BRASIL, 1998b, p. 121)

Com essa perspectiva, 0s PCNs procuram desconstruir a ideia da miscigenacgéo
como um processo ausente de conflitos e aponta para os diversos grupos étnicos que
compdem a sociedade brasileira. Em sua apresentacdo, ha referéncia as diferentes etnias
e imigrantes de diversos paises que contribuiram para a conformacdo da nossa
sociedade.

Os PCNs apresentam avancos e limites, no primeiro sentido reflete por parte do
governo federal acdes concretas referentes a atencdo a diversidade, resultado de
mobilizacdo e pressdo por parte do movimento negro; no segundo sentido é limitado,

pois ainda reflete uma visao universalista de educacdo (GOMES, 2009, p. 40).

2.1 Lein®10.639/03

A Lei 10.639/03 alterou a LDB n° 9.394/96, ao estabelecer a obrigatoriedade do
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas instituicbes de ensino
publicas e privadas. Trata-se de uma de agdo afirmativa compreendida no ambito
politico, porém ndo na esfera juridica, uma vez que a¢des afirmativas sdo implantadas
por um periodo de tempo definido. Representa o resultado da luta do movimento negro
por valorizagdo, reconhecimento e afirmacédo de direitos no que diz respeito & educacéo.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e
para o0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana orientam para a insercdo
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da educacdo das relagdes étnico-raciais nas politicas estaduais e municipais, no sentido
de um conjunto de acgdes afirmativas com o intuito de combater o racismo e as

discriminacgdes que atingem o negro. As Diretrizes asseveram:

A Lei 10.639/2003 e, posteriormente, a Lei 11.645/2008, que da a mesma
orientacdo quanto a temética indigena, ndo sdo apenas instrumentos de
orientacdo para o combate a discriminacdo. Sdo Leis Afirmativas, no sentido
de que reconhecem a escola como lugar da formacdo de cidaddos e afirmam a
relevancia de a escola promover a necessaria valorizagdo das matrizes
culturais que fizeram do Brasil o pais rico, multiplo e plural que somos.
(BRASIL, 2004, p.7)

Assim, as Diretrizes Curriculares explicitam orientagcdes de ambito nacional, ao
aprofundarem no contetdo da Lei n° 10.639/03. Dessa forma, estdo inseridas em um
contexto politico e social abrangente, pois fazem parte das “politicas de reparacao,
reconhecimento e valorizacdo de agles afirmativas” (BRASIL, 2004, p. 11). Sobre o
procedimento a ser adotado na politica educacional, expressam as diretrizes:

Assim sendo, sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis
converterdo as demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado
ou institucionais, ao tomarem decisfes e iniciativas com vistas a reparacoes,
reconhecimento e valorizacdo da historia e cultura dos afro-brasileiros, a
constituicdo de programas de ac¢Ges afirmativas, medidas estas coerentes com
um projeto de escola, de educacdo, de formacdo de cidaddos que
explicitamente se esbocem nas relacdes pedagdgicas cotidianas. Medidas
que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de ensino,
estabelecimentos, processos de formacdo de professores, comunidade,
professores, alunos e seus pais. (BRASIL, 2004, p. 13)

O texto das Diretrizes Curriculares afirma que cabe ao Estado promover e
incentivar as politicas de reparacdes e adverte para seu papel de protagonista no
processo de execucdo dos programas de acOes afirmativas. Embora o documento
explicite que essas politicas estdo voltadas a educacdo dos negros para garantir o acesso,
a permanéncia e o sucesso escolar, a valorizacdo do patrimdnio histérico-cultural afro-
brasileiro ndo se refere apenas a questdo do negro, mas a todo o conjunto da sociedade
brasileira, envolvendo em especial o sistema de ensino publico e também privado
confessional.

Quanto as politicas de reconhecimento, assinalam que as praticas pedagdgicas
implicam em promover justica social, na garantia de direitos iguais, quer sejam civis,
culturais e econémicos. As Diretrizes Curriculares afirmam a necessidade da
constituicdo de programas de agdes afirmativas, ou seja, conjuntos de ac¢des politicas

dirigidas a correcdo de desigualdades raciais e sociais, voltadas a reparacdo de

46



desvantagens de determinado grupo social historicamente excluido e discriminado
(BRASIL, 2004, p. 13).

Segundo Gomes (2012, p. 8), a Lei n° 10.639/03 e seus dispositivos legais
(Parecer CNE n° 03/04 e Resolugdo CNE/CP n° 01/04) colocam diante da sociedade
brasileira o imperativo de uma mudanca que se quer estrutural e também simbolica na
perspectiva do reconhecimento da diversidade e desigual distribuicdo de oportunidades
sociais a que estdo submetidos determinados segmentos da sociedade. Para a autora a
Lei n® 10.639/03:

[...] introduz em uma politica de carater universal, a LDBEN 9394/96,uma
acdo especifica voltada para um segmento da populacdo brasileira com um
comprovado histérico de exclusdo, de desigualdades, de oportunidades
educacionais e que luta pelo respeito a diferenga. (GOMES, 2007, p. 106)

A promulgacdo da Lei n° 10.639/03, embora diga respeito a valorizacdo da
cultura afro-brasileira, da participagdo do negro na construcdo da sociedade e da
necessidade de estabelecer novas bases para a educacdo das relacGes étnico-raciais,
aponta para que esta seja uma demanda vinculada a sociedade mais abrangente. Se a
sociedade deseja vivenciar situacdes de diminuic¢do das desigualdades sociais, ha de se

comprometer com uma educagéo antirracista.

[...] Acredita-se que a superacdo do racismo e da desigualdade racial
possibilitard transformacdes éticas e solidarias para toda a sociedade e
permitird o efetivo exercicio da justica social e da cidadania que respeite e
garanta o direito a diversidade. (GOMES, 2007, p. 102)

Na medida em que a Lei n° 10.639/03 sustenta a necessidade de estabelecer a
educacdo das relacBes étnico-raciais, novas praticas pedagdgicas podem ser
experienciadas, de modo a buscar compreender e alterar as relacdes de dominacgéo e
exclusdo que se fazem presentes nas relagdes sociais, capazes de gerarem novo desenho
na correlacao de forcgas politicas e econdmicas entre os diferentes grupos étnico-raciais.

Como marco regulatério principal da educacdo das relacBes étnico-raciais, a Lei
n® 10.639/03 estd ancorada na Resolucdo n°1/04, que acatou o Parecer n° 03/04,
elaborado pelo Conselho Nacional da educacdo (CNE), que se fundamentou na
Constituicao de 1988 e institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
RelacBes Etnico-Raciais e 0 Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

A nova legislacdo acrescentou dois artigos a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/96), que seguem transcritos abaixo:
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Art. 26-A - Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

Paragrafo Primeiro — O conte(ido programatico a que se refere o caput deste
artigo incluira o estudo da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a Historia do Brasil.

Paragrafo segundo — Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em especial,
nas areas Educacdo Artistica e de Literatura e Histdrias Brasileiras.

[-]
Art. 79-B - O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”. (BRASIL, 2003, p. 1)

Em 2008, o Ministério da Educacédo lancou o Plano Nacional de Implementacédo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgio das Relagdes Etnico-Raciais e 0
Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, com o objetivo de fortalecer e
institucionalizar a adogéo da Lei n° 10.639/03 no sistema de ensino. Embora a lei tenha
sido promulgada e tenhamos as orientagcbes para sua implementacdo, associado ao
Parecer e a Resolugdo que a acompanham, ndo a temos implementada de forma efetiva,
conforme demonstra a pesquisa “Praticas pedagogicas de trabalho com relagcbes étnico-
raciais na escola na perspectiva da Lei 10.639/2003”(2012), encomendada pela
UNESCO/MEC.

Para enfrentar esse desafio, os objetivos especificos do Plano sdo desenvolver
acOes estratégicas para a formagdo de gestores e professores, promover pesquisas e a
producdo de materiais didaticos sobre a tematica, além de construir indicadores para
acompanhar a implementacao da lei em d&mbito municipal, estadual e federal (BRASIL,
2009, p. 17).

Varias criticas sdo realizadas a Lei n° 10.639/03, daqueles que a consideram
valida, mas avaliam que houve diversos vetos a proposta original, por exemplo, a
reserva de 10% da carga horéria das disciplinas de Histéria do Brasil e Educacdo
Artistica para a tematica racial; a ndo incluséo da tematica indigena (em 2008 ha nova
alteracdo da LDB n° 9.394/96 com a insercdo da educacdo indigena pela Lei n°
11.645/08) e de outros grupos eétnicos. Especialistas da educacdo a consideram
impositiva, ferindo o principio de flexibilizagdo da LDB, ja que esta contemplava o
principio da diversidade (NUNES, 2010, p. 71).

A Lei n° 10.639/03, com seus dez anos completos, ainda ndo foi devidamente
implementada em todo o sistema de ensino, tanto publico quanto privado. Sao
dificuldades de ordens diversas como: auséncia de orcamento publico, incluir a tematica

racial na formacdo inicial e continuada de professores, estabelecer a revisdo dos
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curriculos, comprometimento da gestdo escolar com a inclusdo da diversidade étnico-
racial no projeto politico-pedagdgico, adequacdo das licenciaturas e cursos de
Pedagogia, etc. Ainda que diante desse cenario de desafios, a lei ndo se configura como
letra morta, ao contrario, demonstra que a celeuma do racismo necessita de forma

imperiosa ser vencida.

2.2 Globalizagéo e diversidade cultural

O contexto global atravessa um periodo de transformacdes complexas,
profundas e aceleradas. Mudancas de variadas ordens estdo ocorrendo no mundo
contemporaneo por meio da introducdo e penetragdo de novas tecnologias, das
alteracOes das relagdes no mundo do trabalho, do incentivo exacerbado ao consumo, das
novas tendéncias culturais, da aceleracdo no processo de comunicagdo, de novos
desenhos da politica mundial. Enfim, efeitos do fendmeno da globalizacéo, que por sua
natureza complexa e imprecisa envolvem processos e tendéncias muito diversos que
afetam nossa forma de entender o mundo e as ocorréncias da vida cotidiana.

Essas mudangas proporcionam conquistas e apresentam avangos, contudo o
acesso a essas inovagdes continua concentrado em determinada parcela privilegiada da
sociedade. Parte consideravel da populacdo mundial ainda vive em situacdo de pobreza
extrema, refletindo a manuteng@o da concentracdo da renda e dos meios de producéo.
Nessa medida, os beneficios proporcionados por essas inovagdes ndo chegam a ser
consumidos por essa parcela. Ao contrario, assistimos a um movimento de refluxo no
qual hé& o crescimento dos niveis de pobreza mundial. Depreende-se desse cenério que
se 0 processo da globalizacdo por um lado amplia as possibilidades da sociedade em
termos das inovacg6es tecnoldgicas, por outro expde sua face de exclusdo que agudiza as
desigualdades sociais.

Diante desse quadro, as opinides se dividem em termos dos efeitos da
globalizacdo, de um lado temos aqueles que destacam seus aspectos positivos, como 0
aumento na abrangéncia da democracia e a luta pela garantia dos direitos humanos; de
outro lado, como negativos, sdo apontados o0s seguintes fatores: aumento das
desigualdades sociais que geram exclusdo, desemprego e auséncia dos trabalhadores
organizados como forca politica.

A globalizag&o, de acordo com Hall (2006, p. 67), € um complexo de processos e
forcas de mudanca que por conveniéncia recebe essa denominacdo. O autor traz o

argumento de Anthony McGrew (1992) ao afirmar que:
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[...] a “globalizagdo” se refere aqueles processos, atuantes numa escala
global, que atravessam fronteiras nacionais, integrando e conectando
comunidades e organizacdes em combinacfes de espaco-tempo, tornando o
mundo em realidade e em experiéncia, mais interconectado. (HALL, 2006, p.
67)

O processo de ocorréncia dos eventos em escala mundial incide sobre a
construcdo das identidades culturais, conforme Hall (2006, p. 67-68). As identidades,
nesse contexto, ndo sdo fixas e tampouco determinadas, apresentam fluidez e ndo se
limitam as fronteiras geograficas; sdo fragmentadas em diversas outras identidades, tais
como: classe, género, etnia, raca e nacionalidade.

Esse fendmeno de cardter mundial, que interfere na dimensdo econbémica,
também influencia o campo cultural. Conforme Lopes e Santos (1997, p. 30-31) a
globalizagdo da cultura com o desenvolvimento dos diversos meios de comunicagio
criam grupos que se identificam com o objetivo de tornarem-se consumidores, porém,
ao mesmo tempo, ameacam a afirmacdo cultural de diferentes grupos sociais.
Assinalam, ainda, que se trata de uma estratégia no plano econdémico ao buscar
homogeneizar culturas diferentes, porém essa ocorréncia ndo se faz sem tensdo, uma
vez que existe uma tendéncia de resisténcia a massificacdo do consumo que demanda
uma producdo que leve em conta a diversidade de estilos de vida. Corroborando tal
argumento, Valente (1999, p. 10) afirma que movimentos de reacdo a essa realidade
produtora de desigualdades ocorrem com frequéncia, com destaque para os conflitos nos
campos cultural e racial baseados na dimenséao da “diferenga”.

As questdes suscitadas pela diversidade cultural refletem na esfera educacional,
em termos da construcdo do curriculo escolar, da formacdo dos professores e das
préticas pedagdgicas. Pode-se, portanto, indagar: qual tipo de cidaddo a escola pretende
formar? Aquele capaz de conviver positivamente com as diferencas? Cabe a escola
formar sujeitos aptos a viverem em um mundo constituido por identidades plurais?

Como o processo de constituicdo das identidades culturais é tratado pela
educacdo privada confessional e seu curriculo? Essa pergunta nos provoca a buscar
compreender como a identidade e a diferenga se conformam em nossa sociedade
marcada pela diversidade cultural.

N&o se pode compreender o ser humano sem levar em conta sua complexa
totalidade e considerar a natureza do contato entre sociedades/grupos que trazem a
marca das diferencas. Ha de se levar em conta o processo historico na contextualizacdo
da diversidade, pois essa dindmica engendra as diferencas e a significagcdo simbolica
que lhes sdo atribuidas (GUSMAO, 2011, p. 35).
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Segundo Silva (2011, p. 76), a identidade e a diferenca sdo construidas
socialmente e possuem uma relacdo ndo de contradicdo/oposicdo, mas de
complementaridade. Afirma que a identidade ndo é fixa, homogénea e nem definitiva,
na medida em que é uma construcdo, resultante de uma relacdo. Como componente de
um mesmo continuo, a diferenca também se constitui num processo historico,
ininterrupto e dialético. A identidade e a diferenca ndo sdo dadas, preexistentes, mas
fruto de uma producdo social, sendo criadas e recriadas constantemente por meio do
contato entre diferentes culturas.

Na perspectiva de McLaren (1997, p. 72-73), a légica da democracia sob o jugo
do capitalismo diz respeito a criacdo de identidades formais que passam a ilusdo de
conformarem uma identidade, na medida em que apagam as diferencas. Os individuos
sdo “desnudados de suas culturas”, com 0 objetivo de tornarem-se cidaddos puros e
transparentes. Nesse processo, as pessoas sdo dominadas e abandonam suas
“identidades positivas”, quer seja racial ou étnica, constréi-se a universalidade do
dominador, que cria uma ideia reguladora de cultura. Para McLaren, opera-se com a
I6gica do “‘sujeito universalizado branco”, e esse sujeito se autolegitima, na medida em
que tem presenca hegemdnica no mundo. A fim de elucidar essa afirmacéo, o autor cita
Joan Copject (1990, p. 30), utilizando-se do modelo norte-americano, o qual, porém,

pode ser tomado para as sociedades democraticas de forma geral:

A democracia é o quantificador universal através do qual a América do Norte
— 0 “caldeirdo”, a “nagéo dos imigrantes” — constitui-se enquanto nagdo. Se
todos o0s nossos cidaddos e cidadds podem ser considerados norte-
americanos, isto ndo se deve ao fato de dividirmos quaisquer caracteristicas
positivas, mas, ao invés disso, por ter-nos sido dado o direito de nos
despirmos destas caracteristicas, de nos apresentarmos descorporificados
diante da lei, consequentemente eu me torno um cidaddo. Esta é a légica
peculiar da democracia. (COPJECT apud MCLAREN, 1997, p. 72-73)

McLaren argumenta sobre a necessidade de as pessoas repensarem as relagdes
entre identidade e diferenca, de modo a compreenderem a etnicidade como uma politica
de localizacdo e de enunciacdo, ou seja, 0 sujeito precisa se posicionar para dizer
alguma coisa, pois € do lugar de onde se fala que seu discurso ganha legitimidade.

O processo de afirmacdo da identidade e a marca da diferenca estdo sempre
associados ao ato de incluir e excluir, pois demarca fronteiras e realiza a distin¢do entre
0 que fica dentro e o que fica fora. Essa separagdo reafirma relagcbes de poder e de
autoridade, significa classificar e hierarquizar o mundo social entre “nds” e “eles”.
Afirma McLaren que a identidade e a diferenca dizem respeito a atribuicdo de sentido

ao mundo social e também com a disputa e luta em torno dessa atribuicéo.
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Essa classificacdo entre “nds” e “eles”, que diz respeito as caracteristicas da
lingua e do pensamento ocidental, é denominada por oposi¢cdes binarias, tais como:
branco/preto, bom/ruim, normal/perturbado. Sendo o primeiro termo sempre
privilegiado, ele é o termo definidor ndo s6 do significado social, bem como de uma
hierarquia dependente, isto é, a ideologia dominante faz parecer que o segundo termo,
digamos, a parte que se expressa enquanto desprivilegiada, esta fora do primeiro termo,
e até mesmo em frontal oposicdo — porém, McLaren (1997, p. 127-128) afirma que um
existe dentro do outro, pois se relacionam de forma mdtua e reciproca.

Ao tratar da questdo do “Outro”, Candau (2008, p. 31) vai nessa mesma direcédo
ao afirmar que os diferentes muitas vezes estdo perto de nos e até mesmo dentro de nos,
mas que normalmente ndo os vemos, ndo 0S ouvimos, ndo o0s reconhecemos, Ndo 0s
valorizamos e muito menos interagimos com eles. Vivemos em uma sociedade de
“apartag¢do social e cultural” que segrega os diferentes em espacos especificos, com
crescente construcdo de barreiras fisicas, afetivas e simbolicas.

De acordo com Silva (2011, p. 97), o Outro cultural, o diferente é sempre um
problema porque coloca em questdo a legitimidade de nossa propria identidade. Sendo
assim, a questdo da identidade, da diferenca e do Outro € um problema social,
pedagdgico e curricular. No primeiro caso, por vivermos em uma sociedade
heterogénea, portanto o contato com o diferente é inevitavel e, no segundo caso, porque
as criangas e jovens convivem no ambiente escolar com a diferenca. Sendo que esse
Outro, mesmo na condicdo de ignorado ou reprimido, retornard a cena social, na
condicdo do conflito, nos campos do confronto e da hostilidade.

As diferencas, de fato, apresentam um repertorio de riquezas e possibilidades.
No entanto, esse contato produz determinada friccdo entre os diferentes
segmentos/grupos, por conseguinte ndo se faz de forma pacifica ou isenta de conflitos,
pois as desigualdades sociais configuram-se como uma realidade. Na relacdo
estabelecida com esse Outro, as diferengas tornam-se proeminentes, por isso a escola,
seja ela publica ou privada confessional, tem como desafio considerar as diferencas em
suas praticas pedagdgicas, em seu curriculo e na formacéo continuada dos docentes, de
modo que a convivéncia e reconhecimento do Outro seja uma constante € a0 mesmo
tempo garantia da construcdo de uma cultura de paz e harmonia, calcada nos direitos

sociais.
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2.3 Definicéo do conceito de cultura

Diante do processo de mundializagdo da cultura, os conceitos de diferenca,
identidade, multiculturalismo, cultura, diversidade e pluralidade estdo postos para a
sociedade e a producdo académica cresce nessa direcdo. Para fins dessa investigacao €
necessario trazermos os significados desses conceitos, em relacdo a educacdo privada
confessional e com a implementagdo da Lei n® 10.639/03, que faz referéncia especifica
com a diversidade étnico-racial.

A cultura passa a ter lugar central na sociedade contemporanea, uma vez que se
encontra presente em todas as dimensdes da vida social (HALL, 1997, p. 1). Sua
importancia é de tal proporcdo que reverbera na estrutura das relagdes cotidianas,
conferindo sentido ao proprio movimento do mundo. Depreende-se, assim, que toda
pratica social possui uma dimensdo cultural que a engendra, porque depende da
constituicdo de uma teia de significados e a ela esta inextricavelmente associada.

Clifford Geertz em seu livro A interpretacdo das culturas (1989), mais
especificamente no capitulo “Uma descri¢cdo densa: por uma teoria interpretativa da
cultura”, constrdi sua critica relativa ao uso indiscriminado do conceito de cultura,
passando por Tylor e seus conceitos muito abrangentes ou por Kluckhohn e seus
conceitos difusos. Geertz defende o conceito de cultura vinculado ao conceito de
interpretacdo, na perspectiva da semidtica, ou seja, “acreditando como Max Weber, que
0 homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a
cultura como essas teias” (1989, p. 15). A andlise dessas teias de significado ndo deve
ser feita como uma ciéncia experimental, que busca leis gerais para explicar
determinado fendbmeno, mas como uma ciéncia interpretativa em busca da compreenséo
de seu significado proprio.

Visando desvelar as estruturas de significados que sdo construidas como uma
teia pelo préprio homem e nas quais estdo imersos, Geertz assinala que o0 método mais
adequado para a andlise interpretativa € a “descri¢do densa” (GEERTZ, 1989, p. 15),
isto é, a importancia da etnografia estd em apreender na realidade pesquisada as
miudezas, sendo que os significados somente sdo perceptiveis a partir do ponto de vista
dos nativos. O autor mostra que a cultura € composta por construgdes e praticas que vao
se sobrepondo de maneira sucessiva na vida social. Para Geertz a cultura € um conceito
fundamental para entender os homens e sua vida cotidiana, principalmente no que tange

aos estudos das sociedades contemporaneas.
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Buscando uma definicdo de cultura na producéo brasileira, os autores Candau e
Moreira (2007, p. 26-27), assinalam que a definicdo de cultura varia ao longo do tempo,
principalmente na transi¢do das formacdes sociais tradicionais para a modernidade. O
percurso na construgdo de seu significado vem desde o século XV e ao longo do tempo
adquire diferentes sentidos: cultivo da terra (séc. XV); cultivo da mente humana (séc.
XVI); carater de classe, no qual somente as classes privilegiadas da sociedade
atingiriam determinado nivel a ponto de serem consideradas cultas (séc. XVIII);
inclusdo da cultura popular por meio dos meios de comunicacdo de massa (séc. XX);
desenvolvimento social como processo harmdnico de desenvolvimento da humanidade
(lluminismo); a compreensdo da existéncia de diversas “culturas” diz respeito aos
modos de vida e valores compartilhados por diferentes grupos e periodos histéricos,
nesse momento temos a introducdo da visdo antropolégica. Por ultimo, cultura refere-se
aos significados compartilhados, em que a dimensdo simbdlica é ressaltada enquanto
pratica social, isto é, os significados sdo atribuidos a partir da linguagem. Para esses
autores o termo cultura pode ser definido enquanto um conjunto de praticas por meio
das quais os significados séo produzidos e compartilhados em um grupo.

Para a compreensdo do processo de construcdo e desenvolvimento das diversas
culturas, € necessario realizar o processo de desvelamento da propria sociedade.
Assinala Gusmao (2011, p. 37-38) que as relagdes entre os homens constitutivas da vida
em sociedade sdo sempre heterogéneas e fortemente marcadas por relagbes de poder
socialmente construidas. Ressalta que as sociedades modernas sdo por defini¢do
complexas, profundamente diversas e confere menos valor aqueles que sao diferentes,
como mulheres, idosos, negros, indigenas, etc. Estes segmentos sociais ameacam a
ordem estabelecida, pois a desafia, na medida em que evidenciam o paradoxo que
consiste na ldgica de uma sociedade uniforme. Entretanto, padrdes de ordem instituidos
pela sociedade mais abrangente imp&em aos diferentes outro saber, isto é, o saber de
uma parcela privilegiada e dominante, revelando seu poder de dominacéo.

O termo cultura é polissémico e complexo, portanto ndo comporta uma definigéo
Unica. A perspectiva adotada por Candau (2011, p. 245) é na direcdo de Gilberto Velho
(1994, p. 63), entendendo que os individuos interagem socialmente e participam de um
conjunto de crengas, valores e redes de significados. Sua existéncia esta condicionada a
constatacdo da diferenca entre nds e os outros. Conforme a autora, todo ser humano
produz cultura, ndo sendo privilégio de alguns, pois é um processo de criagdo e
recriacdo permanente e dinamico. Configura-se a0 mesmo tempo como um conjunto de

simbolos que codifica a estrutura dos grupos sociais.
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No campo da educacdo escolar, o curriculo, tal qual a cultura, traduz um
conjunto de praticas que produzem significados (CANDAU; MOREIRA, 2007, p. 28),
trata-se de um instrumento no qual ocorre a tentativa de imposicéo da cultura do grupo
dominante. Nessa direcdo, o curriculo revela-se como um campo de profundas disputas

em torno dos significados.

2.4 As relagdes entre educagéo e cultura

A educacdo é a mola mestra da cultura da humanidade, constituindo maltiplos
sentidos de temporalidade. Depreendemos que a relagéo entre escola e cultura € inerente
ao processo educativo e estdo, portanto, profundamente entrelagadas e conformam a teia
de significados do espa¢o educacional.

Advertem Moreira e Candau (2003, p. 160) que a escola é uma institui¢do
cultural, construida historicamente no contexto da modernidade, com sua funcéo social
bem definida, isto é, transmitir cultura e oferecer aos estudantes o conhecimento
significativamente produzido pela humanidade. Esse modelo cultural confere sentido ao
processo educacional ao selecionar os saberes, 0s valores e as praticas consideradas
como as mais adequadas para 0 seu proprio desenvolvimento. Os principios que
norteiam a escola sdo da igualdade e do direito de todos a educacao.

Entretanto, essa perspectiva assume uma visdo monocultural da educacdo, pois
homogeneiza e padroniza tanto conteldos quanto 0s sujeitos presentes no processo
educacional. Ao operar com o principio da universalidade ndo coloca no centro de sua
dindmica a questdo da diferenca na qual os processos educativos estdo envolvidos, além
da prépria vida em sociedade.

No que tange a educacdo escolar, nesse contexto de assimilacdo cultural, Lopes e
Santos (1997, p. 36), apontam que a escola seleciona os conteddos curriculares a partir
dos conhecimentos, das experiéncias, dos valores e das atitudes da cultura hegemonica.
Essa orientacdo marginaliza e invisibiliza a cultura de diferentes segmentos sociais,
terminando por eliminé-la da escola. Nessa perspectiva, termina por trabalhar “com uma
parcela restrita da experiéncia coletiva humana”.

Assinala Gusméo (2011, p. 33) que mesmo que se reconheca a existéncia da
diversidade, a esséncia homogeneizante que caracteriza a educacdo, e nela a escola,
apresenta determinados limites, na medida em que 0 processo educativo que
vivenciamos requer como condicdo a compreensdo profunda da cultura e da propria

sociedade, nas quais a escola esta inscrita, emergindo:
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[...] como o locus do saber e espago educacional por exceléncia. Contudo,
sob a égide da igualdade e da homogeneizacdo que a caracteriza, a escola
transforma a educacio em tdo somente ensino e obrigacdo. E o que gera
negacdo, discriminacdo e violéncia. E quem sdo 0s sujeitos que se nega,
discrimina? Sdo os chamados “outros”, os diferentes — criangas, velhos,
imigrantes, negros, indigenas, camponeses, caicaras, etc... Serdo eles um
problema social? Para quem e por qué? (GUSMAO, 2011, p. 33)

Nessa direcdo, Moreira e Candau (2003, p. 160) afirmam que desconsiderar 0s
“diferentes” acaba de uma forma ou de outra desestabilizando o espaco escolar, uma vez
que este se apresenta enquanto uma realidade sociocultural e, portanto, reflete a
presenca de grupos de diferentes origens. Nesse sentido a escola vé-se desafiada a
reconhecer a pluralidade de culturas presentes dentro e fora de seu contexto e a0 mesmo
tempo cabe a ela promover a valorizacao das diferencas e suas manifestacdes.

Portanto, politicas sociais, principalmente no campo da educacdo que tém um
publico-alvo definido por meio de critérios de equidade,’ com respeito aos direitos de
cidadania a pluralidade cultural, apresentam-se como um problema para sociedades que
ndo se reconhecem, mas que se expressam como plurais, pois politicas universalistas
ndo conservam as marcas identitarias, culturais e étnicas dos sujeitos (GONCALVES;
SILVA, 2006, p. 28).

2.5 Multiculturalismo e educacao

Por oposicdo as politicas universalistas no campo da educagdo, o
multiculturalismo coloca a diversidade cultural como centro de sua agdo, a educacdo
multicultural reforgca a promocéo da equidade educacional, por meio da valorizacdo das
diferentes expressdes culturais presentes no ambiente escolar. Somado ao trabalho de
quebra dos preconceitos em que o0s “diferentes” Sdo sistematicamente
submetidos/vitimados, o intuito é de formar novas geracGes no principio do respeito e
abertura a pluralidade cultural.

O multiculturalismo tem por principio colocar em destaque as diferengas, ndo no
sentido do assimilacionismo ou da integracdo, mas de modo a desvelar o intricado jogo
de poder implicito nas rela¢des de dominacéo e subordinagdo entre as diversas culturas.

Trata-se de compreender a imposi¢do de uma cultura sobre a outra, por meio de sua

® Equidade em educagdo, segundo Gadotti (1992, p. 21), significa igualdade de oportunidades para todos
poderem desenvolver suas potencialidades. “[...] Igual para todos ndo significa uniformidade cultural
monocultural. Educagdo para todos significa acesso de todos a educagdo, independentemente de
posicdo social ou econdmica, acesso a um conjunto de conhecimentos e habilidades béasicas que
permitam a cada um desenvolver-se plenamente, levando em conta o que é proprio de cada cultura”.
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desvalorizacdo ou invisibilizacao, a partir do momento em que € assimilada e agregada
a cultura dominante. Esse processo garante a dominacdo nas formas de ser, pensar e agir
dos individuos, inclusive gerando sentimento de inferioridade e de inadequagédo
identificadas ao longo do processo histérico por parte dos sujeitos de culturas
subjugadas.

A origem do multiculturalismo, de acordo com Gongalves e Silva (2006, p. 17),
por mais que ao longo do tempo tenha se tornado globalizado, surge em paises em que a
diversidade cultural é identificada enquanto um problema no que se refere ao sentido de
construcdo de uma unidade social. O multiculturalismo no inicio de sua manifestacédo
concentrava-se nas reivindicagdes de grupos étnicos, porém, na segunda metade século
XX, outras minorias/grupos culturalmente dominados agregaram-se a esse movimento,
por intermeédio de organizacBes politicas que lutaram por reconhecimento de seus
direitos civis.

Nessa direcdo, torna-se proeminente esse movimento nos Estados Unidos da
década de 1960, conduzido por estudantes e lideres religiosos que se recusaram a aceitar
uma proposta de integracdo que invisibilizasse e ndo reconhecesse as diferencas
culturais. Os autores ressaltam que o multiculturalismo néo interessa a sociedade como
um todo, mas aos grupos sociais que sao excluidos por questbes econdmicas,
principalmente por questdes culturais.

Buscar definir o multiculturalismo coloca-se como um desafio, pois se trata de
um conceito de carater polissémico e complexo, que contempla diversas abordagens.
Contudo, pode ser compreendido enquanto um corpo tedrico, pratico e politico
(CANEN; OLIVEIRA, 2002, p. 61). Contrapondo-se ao modelo de sociedade da
modernidade, que sustentava a ideia de homogeneizacao e evolugdo da humanidade, a
proposta multiculturalista compreende a sociedade como constituida por identidades

plurais. Conforme as autoras o projeto multiculturalista insere-se:

[...] em uma visdo pds-moderna de sociedade, em que a diversidade, a
descontinuidade e a diferenca sdo percebidas como categorias centrais. Da
mesma forma, contrapondo-se a percep¢do moderna e iluminista da
identidade como uma esséncia, estavel e fixa, 0 multiculturalismo percebe-a
como descentrada, mdltipla e em processo permanente de construcdo e
reconstrugdo. (CANEN; OLIVEIRA, 2002, p. 61)
As diferentes abordagens do fendmeno do multiculturalismo expressam posturas
epistemoldgicas diversas que até mesmo conflitam entre si, pois apresentam
compreensdes ideoldgicas e politicas proprias. Vao desde perspectivas mais liberais ou

folcloricas, que se referem a valorizacao da pluralidade cultural, até visdes mais criticas
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com foco no questionamento de uma ordem racista, sexista. Enfim, criticam os
preconceitos em geral, no sentido de uma préatica transformadora da realidade social,
cultural e politica. Trés grandes abordagens sdo destacadas por Candau (2011, p. 246): o
multiculturalismo  assimilacionista, o  multiculturalismo  diferencialista  ou
monoculturalismo plural e o multiculturalismo interativo, também denominado por
interculturalidade.

O multiculturalismo assimilacionista afirma a existéncia de uma sociedade
multicultural, porém funciona na perspectiva da integragdo, ou seja, todos devem ser
incorporados a cultura hegeménica. Relativo ao campo da educacdo ha promocédo de
uma politica de universalizacdo da escolarizacdo. Entretanto, ndo ha posicionamento
critico relativo ao carater monocultural da educagdo, do contetdo dos curriculos, das
préticas pedagogicas e nem das relacbes assimétricas de poder na sociedade mais ampla.

O multiculturalismo diferencialista, afirma que a assimilacdo nega a diferenca e
a invisibiliza. Coloca énfase no reconhecimento da diferenca e garantia de espaco de
expressdo das diversas identidades culturais, a fim de manter suas matrizes culturais de
base. A critica realizada a essa abordagem se refere a formacdo de comunidades
culturais consideradas como “homogéneas”, com organizacdo propria (escolas, igrejas,
clubes, etc.) que na préatica favoreceu a criacdo de apartheids socioculturais, por mais
que sejam enfatizados o acesso a direitos sociais e econdmicos.

Por fim, o multiculturalismo interativo ou interculturalidade. A autora considera
essa abordagem adequada para a construcdo de sociedades mais democraticas,
inclusivas e justas, pois privilegia a articulacdo entre politicas de igualdade e politicas
de identidade. Nessa perspectiva a autora elenca as seguintes caracteristicas que
conformam a interculturalidade:

1. promocdo deliberada da inter-relacdo entre diferentes sujeitos e grupos

socioculturais de uma mesma sociedade;

2. rompe com a visdo essencialista das culturas e das identidades culturais, na
medida em que as concebe em um processo continuo de construcéo,
desestabilizacdo e reconstrucao;

3. as culturas ndo sdo puras nem estatisticas em nossa sociedade, ao contrario, 0s
processos de hibridizacao cultural séo intensos e mobilizadores de construcao
de identidades abertas;

4. consciéncia dos mecanismos de poder que permeiam as relagBes culturais,

marcadas por preconceitos e discriminagao;
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5. presenca da relacdo conflitiva e complexa entre diferenca e desigualdade,

sendo que uma nao se reduz a outra;

6. presenca do dialogo entre diferentes saberes e conhecimentos.

Um proeminente estudioso sobre multiculturalismo é Peter McLaren (1997).
Seus estudos afetaram diversos autores nacionais ao discutirem essa tematica, entre eles
temos: Candau (2002, 2003), Canen (2001) e Moreira (2001). Em especifico, destaca-se
sua obra Multiculturalismo Critico (1997), referéncia nos estudos relacionados ao
multiculturalismo.

McLaren (1997, p. 96) considera que o multiculturalismo critico deve ser
compreendido como uma pedagogia critica ou de resisténcia que se traduz em uma agéo
transformadora e toma a educagdo e a cultura enquanto instancias permeadas pelo
conflito. Essa perspectiva ndo separa a diferenca da discussdo mais ampla, relativa as
desigualdades sociais, ao contrario, as questiona. Defende o engajamento da educacao,
uma vez que tem sua base na dimensao social e constitui-se no processo dinamico da
historia. O autor analisa de forma conjunta a diferenca cultural e suas implicacfes com
as relacdes de poder, pois politiza o conceito de cultura, na medida em que o situa no
campo dos conflitos sociais e historicos.

A discussdo sobre a multiculturalidade na educacédo leva a algumas indagacdes:
de que forma a educacdo estd envolvida com essa nova reconfiguracdo da sociedade
proporcionada pelo multiculturalismo? A escola esta preparada para repensar seu papel
na sociedade? Como a escola percebe e educa sujeitos plurais? A escola consegue se
abrir e incorporar, de fato, saberes diferenciados que permeiam as varias expressoes
culturais?

A sociedade pensada sob a perspectiva multicultural contrapde-se a ldgica de
uma sociedade homogénea, unica e coesa. Significa considerar o que historicamente
tem sido negado e, a partir desse ponto, conferir outra interpretacdo sobre a realidade
experienciada, de modo que possa contribuir para uma nova pratica educativa. Nesse
sentido, a reflexdo volta-se para os educadores/professores que irdo se deparar com
alunos/sujeitos que se constituem e reconstituem nas mais diversas composigoes
identitarias — a perspectiva de uma identidade mestra ndo consegue abarcar essa gama
de possibilidades. Afinal, ndo estamos diante de um aluno homogéneo, alias, nunca
estivemos.

Na perspectiva multicultural em nossa sociedade, a proposta é tornar a escola um
espaco de critica cultural, pois, como bem apontam Candau e Moreira (2003, p. 163), 0

papel do educador/professor ¢ o de fomentar no aluno a duvida questionadora sobre a
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realidade na qual estd inserido. Inquirir aquilo que é dado como “natural” ou
determinista/fatalista, em nossa sociedade, de modo a poder, inclusive, transforma-la.
Entre as diversas correntes do multiculturalismo, a perspectiva da
interculturalidade atende melhor aos objetivos desta investigacdo, na medida em que
objetiva compreender de que maneira a diversidade étnico-racial, por meio da Lei n°
10.639/03, esta presente nas praticas educativas de duas escolas privadas confessionais
a serem pesquisadas. O que poderemos detectar nos discursos dos docentes em relagéo
ao multiculturalismo? De que forma trabalham as diferencas no cotidiano da sala de

aula? A diversidade é contemplada no projeto politico-pedagdgico dessas escolas?
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3 O CAMPO DE PESQUISA - AS ESCOLAS INVESTIGADAS

As escolas serdo apresentadas a partir da seguinte ordem: caracterizagdo da
estrutura fisica, organogramas e Projetos Politico-Pedagogicos.

3.1 Caracterizacao das escolas

Para fins desta pesquisa, as escolas serdo nomeadas de agora em diante como
Escola 1 e Escola 2. Mesmo utilizando essa referéncia, ressalta-se que em seus
respectivos nomes essas escolas sdo denominadas por “colégios”, devido a origem
privada e confessional de ambas.™

Foram selecionadas duas escolas privadas confessionais com tradicdo na area
educacional na cidade de Belo Horizonte, ambas apresentam estruturas fisicas de grande
porte e atendem a um segmento social privilegiado econdmica e socialmente.

As duas escolas privadas confessionais estdo localizadas na regido centro-sul da
cidade, assim denominada pela Prefeitura de Belo Horizonte por que é considerada area
nobre, apesar da presenca de grandes aglomerados. Encontramos nessa regido pessoas
de classe média e alta, portanto essas escolas concentram alunos destas respectivas
camadas sociais, salvo quando ndo séo alunos denominados por “bolsistas” sociais. O
perfil profissional dos pais dos alunos dessas escolas € bem variado, contando entre eles
profissionais liberais, funcionarios publicos (de médio e alto escaldo), empresarios e
funcionarios de instituicbes de pequeno, médio e grande porte, funcionarios de
inddstrias, atletas, etc.

No caso da Escola 2, que além dos estudantes que recebem concessédo de bolsas
de estudos como resultado da aplicacdo da legislacdo que rege o setor, Lei n°® 12.101/09,
conhecida como Lei da Filantropia, existem, ainda, alunos caracterizados como
bolsistas provenientes do “Programa Bom Aluno”, ligado ao Instituto Bom Aluno do
Brasil (IBAB). A parceria é estabelecida entre a escola e o IBAB, que tem por objetivo
apoiar e ajudar jovens de baixa renda e identificados como bons alunos (bom
desempenho escolar e comprometidos com o futuro) a seguirem seu processo de
escolarizacdo em instituicdes educacionais, conveniadas ao programa, nas quais ndo

teriam condicdes financeiras de frequentar. O programa oferece capacitacao educacional

19°Senra (2007, p. 3) ao tratar da diferenciacéo entre escola e colégio, cita Moura (2000, p. 28) ao afirmar
que para os jesuitas a escola limita-se ao aprendizado de habilidades basicas: ler, escrever e contar. Por
outro lado, o titulo de colégio foi desde cedo reservado para designar uma instituicdo devidamente
fundada do ponto de vista monetdrio e dotada de uma abrangéncia mais vasta do ponto de vista
educacional.
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e técnico-profissional aos estudantes selecionados na 52 série da rede publica de ensino,
uma vez admitidos os estudantes do 6° e 7° ano participam de atividades no contraturno
de formagdo complementar como: cursos de inglés, matematica e portugués, habito de
estudos, desenvolvimento pessoal, entre outros.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/96, as
escolas sdo classificadas em duas categorias: privada e publica, sendo que na categoria
privada, as escolas apresentam-se como particulares, comunitérias, confessionais e
filantropicas. Conforme os critérios da legislacdo do ensino, a escola catdlica é
classificada em duas modalidades privada e confessional, sendo em sua maioria,
filantropica.

O Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS) dispde sobre a certificagéo
das entidades beneficentes de assisténcia social. As instituigdes educacionais
confessionais sdo reconhecidas e identificadas como entidades filantropicas, nessa
condicdo, oferecem servicos sem fins lucrativos. O certificado garante a isencdo de
contribuicbes previdenciérias patronais, além de outros beneficios. Os recursos sdo
aplicados em educacéo e assisténcia social.™

Na medida em que recebem a certificacdo como entidade filantropica, cabem-
Ihes sequir a legislacdo que rege essas entidades, inclusive com prestacdo de contas por
meio de relatérios anuais ao Conselho Nacional de Assisténcia Social. Com relacéo a
sua organizacdo, cada escola privada confessional € parte integrante de uma
Congregacdo religiosa, como: Franciscanos, Salesianos, Combonianos, Claretianos,
Jesuitas, Maristas, etc.

Sendo entidade privada, sua constituicdo juridica se faz por meio de uma
mantenedora, isto €, instancia responsavel pela organizacdo financeira, legal e
administrativa. Essas escolas/colégios sdo mantidas e administradas por suas respectivas
mantenedoras.

As duas escolas investigadas se estruturam por meio de suas respectivas
Provincias, isto €, agrupamentos dentro de uma mesma ordem religiosa instalados em
regides geograficas ou em paises. A Escola 1'2 é mantida por uma congregacao religiosa
presente em sessenta paises que retne cerca de 1.500 unidades de ensino. Estruturada
através de provincias, a escola é parte integrante de uma delas que tem atuacdo em Belo

Horizonte e possui, também, uma instituicdo de ensino superior, um centro de cultura e

1 Conselho Nacional de Assisténcia Social — Lei n° 12.101/09 que dispde sobre a certificagdo das
entidades beneficentes de assisténcia social e regula os procedimentos de isencéo de contribuicfes para
a seguridade social.

12 InformacBes no site da Escola 1. Para garantir o anonimato da escola pesquisada, o site ndo sera
informado.
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fé, duas propriedades destinadas a encontros de formacéo e sensibilizacdo na atencéo ao
meio ambiente.

A Escola 2 é mantida por uma congregacao religiosa presente em 79 paises,
representada nos cinco continentes, e atende a mais de 500.000 criangas e jovens. No
Brasil, sua estrutura dispde de quatro unidades administrativas (provincias), sendo cada
uma responsavel por regides especificas do Pais. A Provincia a qual a Escola 2 pertence
atua em dezesseis estados e no Distrito Federal e possui dezessete colégios, 34 unidades
sociais, duas instituicdes de ensino superior, um museu, teatros, uma casa de espetaculo
multifuncional e quatro centros de hospedagem e lazer.

A Escola 1 ocupa uma éarea de 21.000m? e sua estrutura fisica corresponde aos
seguintes espacos: 44 salas de aula com computadores e ventiladores; uma biblioteca
com espaco multiuso, constando computadores, conjuntos de mesa com cadeira; trés
laboratdrios de Biologia, Quimica e Fisica; espacos de lazer, parque e patios; quatro
quadras (uma coberta e trés abertas); conta também com: cantina, restaurante, espaco de
Artes, salas de musica, salas de arte, miniauditorio, teatro, salas de monitoria e capela.

A construcdo da Escola 1 data da década de 40 e ocupa terreno cedido pelo entéo
prefeito de Belo Horizonte Juscelino Kubitschek. O Conselho Deliberativo do
Patriménio Cultural do Municipio de Belo Horizonte (CDPCM-BH) deliberou pela
protecdo ao conjunto urbano do bairro em que essa escola esta localizada. Sendo assim,
foi indicada para ser tombada como patrimdnio historico, fato este que se deve a
originalidade de seu edificio, quando da época de sua construcao.

A Escola 2 foi fundada na deécada de 50 em um terreno adquirido pela
congregacéo religiosa a que pertence e ocupa uma éarea de 22.000m?, com cerca de
36.000m? construidos para atender da Educacdo Infantil até a 22 série do Ensino Médio
e mais um prédio exclusivo para a 3? série do Ensino Médio com oito salas. Possui,
também, estacionamento com 300 vagas e plataforma de embarque e desembarque de
alunos; sistema de seguranca com catracas eletrénicas, circuito interno de TV e uma
equipe de seguranca interna e na parte externa; centro de producdo de TV e video; uma
biblioteca com 35 mil titulos; duas piscinas aquecidas (uma semiolimpica e uma
infantil); nove quadras poliesportivas, sendo quatro cobertas; quatro laboratérios de
Informatica; laboratério de Robdtica; laboratdrios de Fisica, Biologia e Quimica;
laboratdério do pequeno cientista; sala de danga; trés salas de musica, sendo uma da
Banda Marcial; sala de videoconferéncia; dois anfiteatros; dois auditorios; duas cantinas

terceirizadas; dois restaurantes para funcionarios e alunos, sendo um exclusivo para o
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periodo integral; uma cozinha experimental; e uma brinquedoteca.*® Ressalta-se que as
salas de aula sdo amplas, todas possuem ventiladores e equipamento de projecdo (data
show), sendo que uma delas tem todas as carteiras contendo tablet e outra com lousa
digital.

A Escola 2 possui um prédio anexo de quatro andares no qual funcionava a area
administrativa da instituicdo que foi transferida para outro estado. Atualmente, funciona
nesse espaco uma biblioteca, um museu com obras que retratam o percurso historico da
entidade e um setor pastoral dedicado ao trabalho com a juventude. As duas escolas
adotam o modelo de ciclos de ensino em substituicdo a antiga organizacdo da escola
seriada, esse modelo repensa a relagdo entre tempo e espaco de aprendizagem com
vistas a melhoria na qualidade de ensino.

A Escola 1 conta com trés instancias de conselho que objetivam avaliar e
projetar o trabalho fundamentado no cumprimento da sua missdo: Conselho de
Identidade e Missdo composto por trés membros da direcdo da escola e por trés
religiosos; Conselho Diretor Ampliado, composto por trés coordenadores pedagogicos
de segmento e o Diretor de Formacdo Crista discutem as politicas internas da escola e
integracdo entre as areas e Conselho de Professores, composto por trés representantes
eleitos de cada segmento (Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio) que refletem
sobre questfes mais abrangentes do trabalho académico.

A Escola 1 atende a cerca de 2.450 alunos, do Ensino Infantil ao Ensino Médio,
assim distribuidos: O Segmento | corresponde ao 1° ano até o 5° ano com turmas pela
manha e tarde; o Segmento Il corresponde ao 6° ano até o 9° ano, sendo este ultimo com
turma pela manha e as demais séries a tarde; e o Segmento 1l corresponde a 12 série até
a 32 série do Ensino Médio com aulas regulares no periodo da manhd e outras atividades
no periodo da tarde, como: realizacdo de provas, atividades no laboratorio, participacao
em seminarios e aulas especificas. A Escola 1 conta com um quadro de 345
funcionarios.

A Escola 2 atende a cerca de 2.400 alunos, no periodo da manh& funcionam a
Educacédo Infantil do maternal 1 ao 11l e 1° e 2° ano, o Ensino Fundamental | do 1° ano
ao 5° ano e Ensino Fundamental 11 do 6° ao 9° ano e o Ensino Médio do 1° ao 3° ano, no
periodo da tarde a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental | e 11, exceto o 9° ano.

O organograma da Escola 1 apresenta a seguinte distribuicdo de cargos e

funcbes: Reitor e Diretoria-Geral assumem o trabalho da gestdo e colaboram em outras

3 Informacdes no site da Escola 2. Para garantir 0 anonimato da escola pesquisada, o site ndo sera
informado.
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diretorias; Diretoria Académica assume o trabalho com os assessores pedagdgicos,
coordenadores pedagogicos de segmento e de séries; Diretoria de Formagdo Crista
assume o trabalho que d& a sustentagdo do carisma e da missdo institucional e Diretoria
Administrativa. Essa escola apresenta uma estrutura especifica, pois tem 0s assessores
de area que dao suporte técnico aos coordenadores pedagdgicos por segmento, que por
sua vez acompanham o trabalho dos coordenadores pedagdgicos de série, isto €, cada
série tem um coordenador que medeia 0s processos pedagdgicos, 0s conteudos, as
atividades, as préaticas educativas com os professores.

O organograma da Escola 2 apresenta-se de forma mais simplificada do que a
Escola 1, estando os cargos e funcdes assim distribuidos: a diretoria assume o trabalho
académico de gestdo, ndo ha vice-diretor, e sim vice-diretoria administrativa; quatro
supervisfes pedagdgicas referentes a cada ciclo realiza o trabalho mais préximo aos
alunos e as familias; quatro coordenacdes pedagogicas que trabalham diretamente com
os professores no campo da formacdo, das questbes curriculares, dos contetdos
desenvolvidos, entre outros. Por fim, o assistente pedagdgico por série, responsavel pela
dimensdo operacional e suporte com os alunos e professores. Ao todo a Escola 2 conta

com um quadro de 306 funcionarios distribuidos nos turnos da manha e tarde.

3.2 Os projetos educativos

Os projetos educativos das escolas privadas confessionais tém como objetivo
principal a difusdo dos valores evangélicos, que propugnam o olhar e a acdo solidarios e
fraternos com relagdo ao Outro. Conforme estudos da Comisséo Episcopal e Pastoral da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), “o respeito as pessoas e as
categorias sociais menos desenvolvidas, a liberdade de consciéncia” (CNBB, 1977, p.
26) sdo valores caracteristicos da civilizacdo de nosso tempo para 0s quais a escola
privada confessional deve estar atenta. E nesta perspectiva que se inscreve o respeito e
acolhimento da pluralidade e diversidade como principios da pratica pedagogica e do
cotidiano escolar.

Seus projetos politicos pedagdgicos contemplam ndo sé os conteddos das
diversas areas do conhecimento que compem os curriculos oficiais, mas também
buscam, por meio do setor pastoral, trabalhar a misséo e o carisma fundacional de suas
respectivas institui¢cdes. O conceito carisma é utilizado no sentido da espiritualidade nos
documentos e nos institutos religiosos, entendido como “dom ou graca do Espirito

Santo” recebido (a) por uma pessoa e utilizado em beneficio da Igreja. Portanto, o
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carisma fundacional refere-se a uma graca especial desenvolvida pelo fundador de
determinado grupo religioso. Nessa direcdo, seus curriculos contemplam espacos e
tempos dedicados ao conhecimento e reconhecimento de seus principios e valores, trata-

se de uma educacdo evangelizadora:** «

enquanto Vvisa educar o homem todo a escola
catdlica se apresenta como um campo privilegiado de evangelizagdo” (CNBB, 1977, p.
29).

O Projeto Politico Pedagégico da Escola 1* ressalta que houve por parte da
instituicdo a necessidade de resgatar a coeréncia entre o discurso e a pratica no seu fazer
educativo, isto é, ter a compreensdo de que a escola é o locus da educagcdo em seu
sentido pleno e condicdo para recuperar a finalidade primeira institucional que é o
retorno as origens por meio da agregacdo de valor de seu credo religioso (Projeto
Politico-Pedagdgico, 2013, p. 4).

Nesse sentido, buscou-se voltar a sua origem fundacional e, a partir dai,
construir uma cultura institucional capaz de garantir a manutencéo da coeréncia e de sua
finalidade. O documento afirma que ao longo do tempo as organizagdes educacionais
catolicas, pressionadas por fatores externos, como a garantia de sustentabilidade, foram
perdendo seus valores, na medida em que optaram por uma educacdo estritamente
instrucional que se sobrep6s a formacgdo humana (Projeto Politico-Pedagdgico, 2013, p.
4).

A Escola 1 compreende que a educacdo colabora com o0 processo de
evangelizacdo da Igreja, uma vez que a instrucdo da congregacdo para a educacdo
catélica em funcionamento nesta instituicdo remete a funcao imediata da escola que é a
transmissdo da cultura. Sendo a mesma realizada em um ambiente prenhe do espirito
evangélico de liberdade e caridade, capaz de proporcionar aos alunos preparacao
suficiente para participarem de maneira ativa e consciente na construcdo de uma
sociedade mais justa e equitativa baseada e comprometida com os valores cristdos

(Projeto Politico Pedagbgico, 2013, p. 6).

Em sintese, os colégios da [...] ttm como missdo formar jovens dentro de
uma concepcao cristd de pessoa e de mundo, com experiéncia e sustentacdo
doutrinal que os torne aptos a assumir essa perspectiva como propria na vida
adulta, de forma livre e responsavel. Através de suas obras educativas, a [...]
pretende participar da missdo evangelizadora da Igreja e fazer com que seus
colégios sejam uma mediacdo eficaz para complementar a formacdo dada
pela familia e pelas demais instancias sociais e eclesiais.

4 Educar tomando por base os preceitos e valores do Evangelho. Nesse caso a interpretacdo do
Evangelho segundo a Igreja Catdlica.

5 0Os Projetos Politico-Pedagégicos das escolas investigadas ndo serdo identificados na referéncia
bibliografica a fim de garantir o anonimato de ambas.
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No Projeto Politico-Pedagdgico da Escola 1, identificam-se aspectos
relacionados ao trabalho com a diversidade, os quais se encontram concentrados nas
propostas de atividades de “Formagdo Cristd”. O conteddo de Ensino Religioso esta
voltado para a definicdo da identidade da escola por meio do referencial catolico
trabalhado nas dimensdes religiosa, humana, ética e antropoldgica. Desse modo, ha o
desenvolvimento de a¢cdes com foco no humano e no trato e respeito das diferencas.

a) Dias de Formacdo — Atividades propostas para os alunos do Ensino
Fundamental e Médio — sdo momentos que visam ao desenvolvimento da
habilidade e construcdo de competéncias humanas, nos seguintes aspectos:

a;) formar na competéncia relacional pautada na convivéncia tolerante e na
percepgdo da diversidade e das diferengas;

ay) abertura a percepcdo da dimensdo humana na transcendéncia e na
dimensdo do transcendente no humano;

ag) apropriar da concep¢do de que 0 encontro com 0 outro € que permite a
pessoa experimentar a dimensao de transcendéncia.

No desenvolvimento das habilidades, alguns aspectos sdo contemplados: a
capacidade de expressar intuicdes, conceitos e sentimentos; acolher as expressdes dos
outros; formular propostas e pautar questdes.

Cada série trabalha um eixo tematico de acordo com a realidade do aluno. No
referente a diversidade, identificam-se 0s seguintes eixos e 0s anos correspondentes ao
desenvolvimento do trabalho: 1° ano Ensino Fundamental: Convivéncia e Integracdo; 3°
ano Ensino Fundamental: Convivéncia e Participacdo na Cordialidade e Tolerancia as
diferencas; 6° ano do Ensino Fundamental: Eu, Vocé, Nos: Historias diversas e
Integragdo na Diversidade; 7° ano do Ensino Fundamental: autoconhecimento e o0s
desafios de conviver.

b) Estagios Sociais — experiéncias de atuacdo fora da escola, de modo a permitir
conhecer outras dimensfes da realidade social — sdo feitos em: hospitais,
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), Ronda Noturna,
creche e comunidade rural.

c) Projeto especifico para o 8° ano do Ensino Fundamental — tem por objetivo
levar os estudantes a conhecerem na pratica outras realidades, de modo a
constituirem de forma plena o exercicio de sua cidadania. Essa iniciativa
busca também associar os principios da educacdo desenvolvidos pela escola
no sentido de agucar nos alunos a realizagcdo de agOes concretas de

intervencdo na realidade social. A proposta apoia-se na perspectiva
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transdisciplinar e utiliza metodologia que compreende diversas atividades,
com debates, construcdo de painéis, oficinas, entre outros.

No tocante ao carisma da educagdo catdlica vivenciado na Escola 2, em seu
projeto educativo, vemos entrelacadas as dimens@es politica, pedagdgica e pastoral
comprometidas com o cenario sociopolitico e com a educacao de qualidade, observando
0s aspectos intercultural e evangelizador.

A educacdo propugnada visa de forma global aos principios da ética cristd, da
cultura, da solidariedade e da paz. Busca a realizagdo de uma educagdo integral, na
medida em que valoriza a multiculturalidade e o protagonismo infanto-juvenil. O
objetivo mais amplo é o compromisso no desenvolvimento da cidadania planetaria e do
curriculo em movimento, capaz de provocar nos sujeitos da educacdo o sentido de
corresponsabilidade na construcdo da aprendizagem politica (Projeto Educativo, 2010,
p. 15-17).

A acdo educativa presente na Escola 2, além de reforcar a dimensdo da
evangelizacdo, destaca a necessidade de realizar o didlogo entre fé e cultura. Isto €, sua
tarefa principal sera realizar a integracdo entre fé e vida, traduzida na “mensagem
evangélica” da propria cultura, trata-se do didlogo entre fé e razdo (Projeto Educativo,
2010 p. 37).

Devido a presenga dessa instituicdo em varios estados brasileiros, a diversidade
cultural é uma realidade presente, trabalhando com a articulacdo em rede de modo a
promover o fortalecimento do coletivo de suas escolas. Ndo é diferente no ambito
internacional, pois a instituicdo tem atuacdo em varios paises, com isso a

multiculturalidade é presente no seu fazer pedagdgico, seu plano educativo destaca:

[...] a missdo educativa (da instituicdo) responde aos desafios do
multiculturalismo, das desigualdades, das diferengas- principalmente de
classe, raga, género, etnia, geracdo, sexualidade e religiosidade que exigem
“uma pluralidade de perspectivas e experiéncias tanto em ambito
transcultural quanto internacional”. (Plano Educativo, 2010, p. 33)

Acima foi delineado, em linhas gerais, 0 Plano Educativo que norteia as acgdes
pedagogicas desenvolvidas em todos 0s colégios e escolas sociais dessa instituicdo. Ao
Plano somam-se as Matrizes Curriculares que definem os conteldos a serem
trabalhados do Ensino Infantil ao Ensino Médio.

As Matrizes Curriculares da Escola 2 tem sua ancoragem no Plano Educativo
que confere sentido e direcdo & educagdo desenvolvida pela instituicdo como um todo.
Diferente da Escola 1, ndo ha um documento denominado Projeto Politico-Pedagdgico,

alids, documento que usualmente encontramos nas escolas de educacdo formal.
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Entretanto, na Escola 2, o eixo norteador da politica pedagdgica institucional encontra-
se delineado em suas Matrizes Curriculares.

As Matrizes tém como finalidade a organizagdo dos conhecimentos, das
competéncias e dos valores previamente selecionados com vistas a cumprir a misséo
educativa institucional. Para que isso ocorra, faz-se necessario definir o conhecimento, a
metodologia e o valor que dardo conta de responder a evangelizacdo por meio do
curriculo. Trata-se da articulagdo entre as escolhas curriculares, os valores do Evangelho
com conhecimentos e saberes da educacgéo escolar no sentido da formacéo integral das
criancas, jovens e adultos (Matrizes Curriculares Ciéncias Humanas, 2012, p. 15).

A instituicdo da qual a Escola 2 é parte possui documento norteador de todas as
acoes implementadas a fim de garantir sua missdo fundacional, no sentido de formar
“bons cidaddos” e “bons cristdos”, na perspectiva da educacao integral e da educacéo de

qualidade como direito.

[...] todos que trabalham em centros educativos e centros sociais para que
animem seus alunos a transformar seus coragfes, suas vidas e atividades, a
fim de crescerem como pessoas comprometidas na constru¢cdo de uma
sociedade justa e solidaria e a promover os direitos das criangas e jovens,
empenhando todos os ambitos do nosso instituto na defesa desses direitos.
(Matrizes Curriculares Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, 2012, p. 16)

Houve a adocdo, para tanto, do contetdo de Direitos Humanos (DH) a fim de
representar um diferencial na formacgéo dos estudantes, alinhando metodologias, saberes
e praticas. Trata-se da escola cumprindo sua funcdo social ao desenvolver acdes
educativas que promovam a cultura dos Direitos Humanos. Na conformacdo da cultura
de direitos constata-se 0 quanto se refere a diversidade cultural. As Matrizes

Curriculares (2012, p. 17) apontam que:

Esse processo pode instituir na escola uma metodologia de prevengdo as
praticas de intolerancia e discriminacdo que hoje estdo presentes e precisam
de uma acdo eficaz e rapida. O desenvolvimento de temas como direitos e
garantias individuais e coletivas, diversidade sociocultural, género,
raca/etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com deficiéncias podem
contribuir, criando um ambiente de respeito ao outro, a diferenca e, portanto
de inclusdo de todos.

A garantia desse conteddo no cotidiano escolar far-se-a por meio de projetos
pedagdgicos, principalmente por praticas pedagogicas que promovam uma cultura de

direitos.

Assim, é fundamental que a educacdo em DH seja incluida no projeto
pedagogico de cada unidade escolar, de forma a contemplar acdes fundadas
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nos principios de convivéncia social harménica, participagdo, autonomia
emancipatdria e democracia. (Matrizes Curriculares Ciéncias Humanas e suas
tecnologias, 2012, p. 17)

Essa proposta da educacdo em direitos humanos utiliza a mesma categoria de
direitos da Convencéo sobre os Direitos da Crianca, da Constituicdo Federal de 1988 e
do Estatuto da Crianca e do Adolescente, quais sejam: os direitos a vida, ao
desenvolvimento, a protecdo e a participacdo. Reconhecendo os direitos dispostos em
tratados internacionais: o Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos (1966); o
Pacto Internacional de Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (1966); a Convencéo
para eliminacdo de todas as formas de discriminagéo racial (1965); a Convencdo para
eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra a mulher (1979); a Convencéo
contra a tortura (1984); e a Convencdo para protecdo dos direitos do trabalhador
migrante (1990).

Portanto, a pratica educativa presente na Escola 2 € constituida por seu Plano
Educativo e suas Matrizes Curriculares e oferece campo fértil para a efetivacdo do
trabalho com a diversidade étnico-racial, ao mesmo tempo em que legitima tal discussao
em seu interior. Haja vista que do ano de 2010 a 2012 houve a oferta de uma disciplina
na modalidade a distancia para os estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental Il. Para
obter mais informagdes sobre o curso foi necessario realizar contato com a
coordenadora pedagdgica, sediada em outro estado, responsavel por todas as escolas da
provincia em que a Escola 2 esta integrada. O curso ocorria na modalidade extrassala de
aula e de carater obrigatério. Os alunos, tal qual em outros contetdos, também
realizavam atividades avaliativas (pesquisa, participacdo no férum de discussao,
prova/avaliacdo) para as quais eram conferidas notas.

Em relacdo ao material do curso, segundo a coordenadora pedagogica, foi
elaborado e disponibilizado para alunos e professores-tutores que mediavam o
conteido. N&o havia uma matriz curricular referente ao curso, mas uma divisdo feita por

temas, a bibliografia utilizada segue abaixo:
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QUADRO 1
Referéncia bibliografica do curso Educacdo a Distancia — Historia e Cultura Afro-Brasileira

Referéncia Bibliografica

Almanaque Abril. Sdo Paulo: Abril, n° 37, 2011.

ARAUJO, F. A partilha da Africa. Disponivel em: <http://www.infoescola.com/historia/partilha-da-
africa/>. Acesso em: 6 dez. 2011.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Promulgada em 5 de outubro de 1988. 25 ed.
Sdo Paulo: Saraiva 1999.

BRASIL. Populagéo indigena no Brasil. Fundagio Nacional do indio — FUNAI. Brasilia: FUNAI, 2011.
COTRIM, G. Historia global: Brasil e geral. Sdo Paulo: Saraiva, 2005.

FERREIRA, R. F. O brasileiro, o racismo silencioso e a emancipa¢do do afrodescendente. Psicologia &
Sociedade, S&o Paulo, v. 14 (1): 69-86, 2002.

MENDES, I. L.; TAMDIJIAN, J. O. Introducédo ao espago geografico brasileiro. Geografia, v. 1. Sdo
Paulo: FTD, 2000.

PENNAFORTE. C. Africa: horizontes e desafios no século XXI. S&o Paulo: Atual, 2009.

RICARDO, B.; M. CAMPANILI. Almanaque Brasil socioambiental. S&o Paulo: ISA, 2008.

TOTA, A. P.; LIMA, L. S. O Estado moderno e a conquista da América. Historia, v. 2. S&o Paulo: FTD,
2008.

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com os dados obtidos.

Em 2013, somente uma das escolas que compde a area educacional da
instituicdo se prop0s a continuar com o curso, tornando-o disciplina regular. As demais
unidades educacionais passaram a definir de que modo tratariam a questao étnico-racial
com seus respectivos alunos, pois, segundo a coordenadora pedagdgica, a discussdo
racial ja estd incorporada de forma geral em todas as disciplinas em suas matrizes
curriculares. Considerou, ainda, que os alunos ja receberam a formacdo teérica com
relacdo a tematica racial, portanto € o momento de colocarem em pratica esse
aprendizado por meio da participacdo em atividades diversas.

A instancia responsavel pela area da educagdo formal na institui¢cdo definiu no
ano de 2010 a introducdo no curriculo de suas escolas contedldos complementares com a
funcdo de dar suporte as discussdes realizadas pelos contetdos obrigatdrios das areas de
conhecimento que compdem suas Matrizes Curriculares. A parte diversificada €
composta pelas seguintes disciplinas: Educacdo Patrimonial, Etica Relacional e
Urbanidade, Educacdo em Direitos Humanos, Introducdo ao Ensino de Estatistica,
Sustentabilidade e Iniciacdo Cientifica.

Para fins dessa investigacgdo, trarei as informacGes relativas & Matriz Curricular
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, elencando os contetdos referentes ao Ensino
Fundamental 11, isto é, Ensino Religioso, Histdria, Geografia e Filosofia, esta oferecida
nos ultimos anos do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano). Da parte diversificada que
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apresenta quatro disciplinas especificas, interessam o0s contetudos de: Educagéo
Patrimonial, Educagio em Direitos Humanos, Etica Relacional e Urbanidade.

A matriz de Ciéncias Humanas compreende os componentes curriculares: Ensino
Religioso, Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia. Tem como proposta a produgao
do conhecimento interdisciplinar e contextualizado, de modo a provocar interlocucdo
das areas com os temas culturais e também com a organizacdo do curriculo por projetos.
As Ciéncias Humanas, de forma geral, auxiliam no processo de construcdo e
desconstrucdo das identidades culturais, instigando nos estudantes a capacidade da
reflexdo critica sobre a sociedade e a respeito de seu lugar no mundo, contribuindo no
exercicio de sua cidadania. De acordo com a matriz, os conteddos dialogam entre si e
estabelecem uma relagéo positiva com a diversidade.

O Ensino Religioso esta pautado no estudo do fenémeno religioso e da
religiosidade e entre seus fundamentos sdo contemplados as teologias, as culturas, as
tradicdes religiosas e 0s textos sagrados. Na dimensdo das culturas e tradigdes
religiosas, leva-se em conta a influéncia reciproca entre a cultura e a religido, sendo que
todas as dimens@es da realidade social estdo em constante relagdo com a religiosidade.
Chama-se a atencdo, nesse contetdo, para a premissa do exercicio do dialogo inter-
religioso capaz de promover e legitimar a pluralidade das manifestacdes religiosas.

No campo da Geografia, entre as dimensfes especificas da area, destaca-se 0
exercicio da territorialidade baseado em valores da ética de respeito ao
multiculturalismo, além de compreender as mais diferenciadas formas de ocupacdo do
espaco, tomando como ponto de partida as caracteristicas proprias das culturas, sendo
especifico o estudo das origens culturais e respeito pela diversidade; a diversidade e as
desigualdades sociais; diversidade étnica mundial; diversidades étnicas, religiosas,
politicas e culturais no mundo na ética do convivio, entre outras.

O ensino de Historia tem como premissa 0S processos e 0s sujeitos historicos. O
desenvolvimento do conteido prevé: a educacao patrimonial; a relacdo das pessoas com
suas identidades culturais; a diversidade de fontes e versdes sobre os conflitos dos
séculos XIX e XX, que influenciaram a contemporaneidade; os diferentes interesses
sociais, politicos, econdmicos e culturais na construcdo do conhecimento historico.

O conteudo de Filosofia tem como eixo a investigacao filosofica e suas relagdes
socio-historicas, capazes de promover a construcdo de sujeitos criticos e autbnomos,
capazes de conferir significado ao mundo e nele agir de forma propositiva. O contetdo

a ser desenvolvido contempla: temas e problemas éticos: poder, violéncia, justica,
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cidadania/direitos e deveres na convivéncia social, comportamento humano e as
relacGes sociais: valores morais, costumes e cultura.

O contetdo de Educacdo Patrimonial oferecido no 7° ano do Ensino
Fundamental Il é trabalhado na perspectiva interdisciplinar e transversal e tem uma
carga horaria de 40h/a com uma aula semanal. O objetivo é oferecer aos estudantes o
conhecimento acerca dos bens culturais e promover a compreensao de sua valorizacao e
conservagdo, de maneira a fortalecer as identidades individuais e coletivas em meio a
multiculturalidade brasileira.

Etica Relacional e Urbanidade é oferecido no 8° ano do Ensino Fundamental I,
desenvolvido na perspectiva interdisciplinar e transversal, conta com carga horaria de
40h/a sendo uma aula semanal. O objetivo surge da necessidade de a escola tratar
assuntos relacionados com o autoconhecimento e as questdes da realidade social junto
aos estudantes. A proposta educativa € discutir a dindmica da vida social pautada na
ética, isto é, como os sujeitos participam do espaco publico e a necessidade da interacédo
com outros individuos. Entre os temas desenvolvidos, destacam-se: preconceitos sociais
e esteredtipos como formadores de atitudes discriminatorias; reconhecimento do direito
do uso do espaco publico; atitudes de respeito social pelo homossexual, o pobre, 0
negro, o deficiente, o idoso. Na analise deste conteldo percebe-se a preocupacdo em
tratar da questdo género, dos conflitos gerados na adolescéncia, com destaque para
aquele vinculado a questdo da homossexualidade.

O componente curricular Educacdo em Direitos Humanos é oferecido no 9° ano
do Ensino Fundamental |1, trabalhado na perspectiva interdisciplinar e transversal, com
carga horaria de 40h/a com uma aula semanal. Considera que o ambiente escolar é
perpassado por conflitos, portanto a mediacdo é uma funcdo pedagdgica capaz de
possibilitar aos estudantes lidarem com as divergéncias de forma autbnoma, pacifica e,
deste modo, torna-los aptos a conviverem com as diferencas na sociedade mais ampla a
partir do olhar e da postura de justica e de igualdade. O desenvolvimento do contetdo
discute temas como: Constituicdo Brasileira de 1988; contexto historico dos direitos
humanos; Organizacdo das NagOes Unidas; Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
de 1948. Verifica-se que os documentos legais relativos as minorias sociais (mulheres,
criancas e adolescentes, idoso) ndo contempla a presenca de legislagdes
infraconstitucionais relacionados a questdo dos negros brasileiros, haja vista que
existem o Estatuto da Igualdade Racial, a Lei n® 10.639/03 e o decreto que regulamenta

a Lein®12.711/12 conhecido como a Lei de Cotas.
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3.3 Analise das bibliotecas

O papel da biblioteca escolar na educacdo constitui-se como importante espaco
de aprendizagem. Os PCNs atribuem-lhes a funcdo de destaque na formacgdo dos
estudantes, enquanto promotora do incentivo a leitura. Entretanto, a biblioteca possui
carater educativo, é espaco para a realizacdo de atividades que d&o suporte ndo so a acéo
docente, mas também & comunidade escolar como um todo.

A Lei n° 10.639/03 demanda producdo bibliogréfica na area da Historia e cultura
africana e afro-brasileira, que por sua vez aportard na biblioteca escolar, de maneira a
serem disponibilizados para toda a comunidade educativa, pois a lei ndo restringe aos
conteldos de Historia, Artes e Literatura, mas envolve todas as areas do conhecimento,
bem como a todos os profissionais presentes no ambiente escolar.

Com vistas a obter informacdes que agregassem a essa investigacao, apliquei um
questionario e realizei entrevistas com as bibliotecarias das escolas, além de observacao.
O questionario foi elaborado com questdes fechadas que pudessem delinear o perfil das
bibliotecarias, como também questdes abertas a fim de verificar como € realizada a
aquisicdo dos livros, se atividades sdo realizadas sobre a questdo racial no interior da

biblioteca por professores ou por funcionéarias do setor.

3.3.1 Dados da biblioteca — Escola 1

A estrutura fisica da biblioteca da Escola 1 € composta por algumas divisdes
com destinacdes diversas, espacos para: Educacdo Infantil, com moveis (conjunto de
mesas, cadeiras, estantes com livros) adequados aos alunos dessa faixa etaria; mesas
com cadeiras para pesquisa e computadores disponiveis para consulta; sala de estar com
estofados para utilizacdo dos estudantes em momentos de lazer. Quando de minha visita
a biblioteca, havia movimentacdo de alunos fazendo pesquisas, uma professora
realizando atividade de leitura com seus alunos da Educacdo Infantil e no horario do
recreio havia um namero significativo de estudantes no espago destinado ao lazer, a
bibliotecaria informou que os alunos gostam bastante desse espago, por isso ali
permanecem. Observei que aproveitam para conversar com seus colegas e checarem
seus aparelhos celulares.

Com relagdo ao perfil da bibliotecéria da Escola 1, conforme os dados, ela tem
64 anos, é divorciada e tem dois filhos, declarou-se de cor branca, formada em

Biblioteconomia em instituicdo de ensino publica, trabalha nessa escola ha dois anos.
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Destaca em sua entrevista a experiéncia de ter morado no exterior, em Angola, quando
trabalhou em uma escola para filhos de funcionarios brasileiros.

Inquirida sobre como é o tratamento conferido a questdo étnico-racial na Escola
1, ela informa que isso ocorre no sentido de construir a alteridade e o respeito a
multiculturalidade brasileira. Adverte que nunca participou de cursos ou discussdes
sobre o tema, somente teve acesso a essa discussdo por meio do professor de Historia da
escola que fez Pds-Graduacdo (especializacdo) em Histdria e Cultura Afro-Brasileira. A
oferta desse curso foi realizada por uma universidade privada, ap6s a promulgacdo da
Lei n® 10.639/03, no sentido de oferecer formacédo continuada aos professores para que
atendessem aos requisitos da referida lei. Algumas disciplinas ofertadas foram: Aspectos
da cultura Africa/Brasil, Desafios da Africa Contemporanea, Ensino de Africa, Luta dos
Negros no Brasil e entre outras. Para o ano de 2013, ndo houve a oferta desse curso na
Pds-Graduacdo dessa universidade.

Os livros do acervo da Escola 1 referentes a questdo racial sdo no total de 42
titulos. Em parte sdo doacdes feitas por editoras e por compras feitas pela prépria
escola. As atividades realizadas no interior da biblioteca restringem-se a projetos de
séries ou sdo relativas a algum conteddo que esteja sendo desenvolvido pelo professor,
nessa direcdo as bibliotecarias procedem a selecdo do material especifico.

No sentido de verificar a localizacdo dos livros relativos a tematica, solicitei a
bibliotecaria que me acompanhasse e explicasse quais sdo 0s critérios para suas
disposicdes nas estantes. Esclareceu que estdo distribuidos por assunto, ndo ha um
espaco reservado no qual concentre todos esses livros, sendo assim, podem ser
encontrados em pontos diferentes nas estantes.

A bibliotecéria apresentou a estante na qual os livros estavam separados por
assunto, como dito anteriormente, e trouxe alguns outros localizados em partes
diferentes entre as prateleiras — livros didaticos e paradidaticos, que tratavam da
formag&o do povo brasileiro, introducéo a questdo étnico-racial, entre outros.

A lista dos livros do acervo sobre o tema foi solicitada e uma prévia foi-me
entregue, a bibliotecaria ficou responsavel por fazer levantamento posterior mais
completo e me enviar. No total foram relacionados 42 titulos, busquei identificar suas
respectivas datas de publicacdo e temas correlatos. A distribuicdo dos livros da
biblioteca da Escola 1 por data de publicacéo € a seguinte:
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TABELA 2
Distribuicdo dos livros por década/ano e

quantidade
Década/ano Quantidade
1950 1
1980 7
1990 10
2000 24
Total 42

Fonte: Elaborada pela autora com base nos
dados obtidos.

Verifiquei que a década de 2000 concentrou o0 maior numero de obras
relacionadas a questdo racial, no total de 24, sendo que dezoito foram publicadas a partir
de 2003, ano de promulgacéo da Lei n° 10.639/03.

Na relacdo geral identifiquei que os livros paradidaticos sobre a questdo racial,
concentram-se em temas como:

a) Racismo: O que é racismo; O racismo na histéria do Brasil; Racismo e
antirracismo; O siléncio e o odio; Cidadania em preto e branco: discutindo as
relacBes raciais; Cidadania em preto e branco: cidadania e relagbes raciais,
teorias do racismo, resisténcia e luta do povo negro, preconceitos e
esteredtipos;

b) Africa: Contador de histérias de bolso: Africa; Africa e Brasil: Uma ponte
sobre o Atlantico; Africa explicada aos meus filhos; Meu avé africano; Africa
Horizontes e desafios no século XXI e Ancestrais: uma introdugdo a historia
da Africa Atlantica;

c) Historia e cultura afro-brasileira e africana;

d) Uma dissertacdo de Mestrado, Os sons do Rosario; Congado Mineiro dos
Arturos e Jatoba.

A relacdo dos livros na biblioteca da Escola 1 traz alguns titulos que sé&o
referéncia no que tange a abordagem introdutdria da discussdo racial e que sao
indicados para serem trabalhados nas escolas, como os livros da autora Maria Aparecida
Bento Cidadania em preto e branco que trata da problematica do racismo no Brasil.
Seguem essa linha outros livros que discutem sobre o racismo. Ao mesmo tempo, ha
titulos que trazem a dimens&o da cultura africana e da histéria afro-brasileira. Os livros

infantis sdo em menor numero, destacam-se aqueles utilizados para a formacdo de
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alunos e professores, voltados para a promocao da conscientizacao sobre a realidade das

relacBes étnico-raciais no cenario nacional.

3.3.2 Dados da biblioteca — Escola 2

O contato com a bibliotecaria foi mediado pelo funcionario/colaborador citado
anteriormente, que facilitou o didlogo com a coordenadora pedagdgica. A entrevista foi
realizada na semana dos jogos internos estudantis, o que, de alguma forma, terminou
por favorecer o processo da pesquisa, ja que a bibliotecaria teve disponibilidade para me
atender sem interrupcbes. Por outro lado, ndo pude acompanhar a rotina de
movimentacdo de alunos, professores e funcionarios na biblioteca.

A biblioteca esta localiza em prédio anexo a Escola 2 e ocupa dois andares. No
primeiro andar, ha armarios com escaninhos, conjuntos de mesas, computadores e livros
destinados a Educacdo Infantil até as séries iniciais do Ensino Fundamental. No
segundo andar, encontram-se estantes com livros voltados para as séries do Ensino
Fundamental e Médio. As informacdes a seguir tratam de dados obtidos por meio do
questionario e da entrevista com a bibliotecaria da Escola 2. A funcionéria tem 31 anos,
é casada e sem filhos. Em sua autodeclaracdo acerca de sua raga/cor, ela optou pela
alternativa “ndo sabe”. Trabalha nessa escola hd quatro anos. Em sua entrevista
mostrou-se bastante interessada e disponivel para tratar da tematica e disponibilizou
prontamente a relacdo de livros do acervo da escola referente a questao racial.

A Escola 2 trata a questdo étnico-racial por meio de disciplinas lecionadas e
atividades de pastoral. A entrevistada nunca participou de cursos ou discussdes sobre 0
tema e a escola até 0 momento ndo ofereceu capacitacdo aos funcionarios da biblioteca
relativa a temética. Os cursos que frequenta em sua area de trabalho também néo trazem
essa discussdo.

Os livros do acervo na Escola 2 referentes a questdo racial sdo em parte
resultado de doagdes das editoras e aquisicdo por meio de compra sendo que as
atividades realizadas no interior da biblioteca restringem-se a exposi¢éo dos livros.

No sentido de verificar a localizacdo dos livros relativos a temética, solicitei a
bibliotecaria que me acompanhasse e explicasse quais Sdo 0s critérios para suas
disposicdes nas estantes. Observei que os livros sdo separados por assunto e estdo na
mesma estante, porém em prateleiras diferentes, ndo havendo espago reservado no qual
estejam concentrados. Os livros de contos infantis relacionados & Africa ficam na éarea

reservada a esse nivel de ensino. No segundo andar, encontrei os demais livros, ha
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alguns referentes ao folclore, em sua maior parte sdo publicacfes antigas e dirigidas a
formacéo de professores. Nao identifiquei publicacGes especificas sobre a cultura negra
entre os livros sobre folclore.

A fim de obter informagdes sobre a frequéncia de empréstimos dos livros sobre a
tematica étnico-racial, constatei que alguns livros tiveram como Ultima data de
empréstimo o ano de 2004. Outros estavam com suas respectivas fichas de empréstimo
sem qualquer registro de entrada ou saida, os motivos podem ser pelo fato de a ficha ser
nova ou por nunca terem sido solicitados por professores ou alunos.

A relacdo dos livros sobre a tematica foi solicitada e a bibliotecaria prontamente
fez o levantamento. No total foram relacionados 23 titulos, busquei entdo, identificar

suas respectivas datas de publicacdo e temas correlatos.

TABELA3
Distribuicdo livros por ano e quantidade
Década/ano | Quantidade
1960 1
1970 4
1980 3
1990 2
2000 13
Fonte: Elaborada pela autora com base nos
dados obtidos.

Verifiquei que a década de 2000 concentrou o maior numero de obras
relacionadas a questdo racial, sendo que, exceto um livro-guia sobre religides populares
no Brasil, as publicacdes foram realizadas depois de 2003, quando da promulgacao da
Lei n® 10.639/03.

Na relacdo geral identifiquei somente um livro didatico: Africa e Brasil africano
de Marina de Mello e Souza, sendo que os livros paradidaticos sobre a questdo racial
concentraram-se nas seguintes areas/assuntos:

a) Literatura infanto-juvenil: Colecdo Olhar a Africa e ver o Brasil; A mosca
Trapalhona; A tartaruga e o leopardo; Fabulas africanas;

b) Religides: As grandes religides; Guia de religides populares no Brasil.

3.3.3 Dados dos sujeitos investigados

A pesquisa com os professores e coordenadores pedagogicos teve como objetivo
fazer o levantamento de seus respectivos perfis, por meio de informacfes relativas as
dimensdes culturais, académicas, renda familiar, atividade docente, tematica étnico-

racial, de modo que possibilitou conhecer um pouco mais sobre suas preferéncias,
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revelando seus posicionamentos frente ao contexto social e politico mais amplo, ao
mesmo tempo em que se buscou correlacionar as representacdes sociais dos professores
acerca das relac@es raciais no contexto da escola. Privilegiei os dados referentes ao nivel
de conhecimento da Lei n° 10.639/03 e suas formas de implementagéo e de que maneira
0 ensino da historia africana e da cultura afro-brasileira esta incluido nas praticas
pedagdgicas nas escolas investigadas.

De forma a apreender o universo dos sujeitos pesquisados, elaborei dois
instrumentos para coleta de dados, questionario e roteiro de entrevista. O questionario
foi dividido em duas partes: a primeira com questdes que visavam caracterizar o perfil
dos entrevistados — idade, formacdo académica, faixa salarial, atividades de leitura e
lazer, entre outros —; e, a segunda, com o objetivo de verificar o nivel de conhecimento a
respeito da Lei n°® 10.639/03 e suas implica¢cdes no campo da educagéo.

Os entrevistados responderam a um roteiro com perguntas que buscavam
identificar de que modo lidam com a questdo da diversidade étnico-racial, suas opiniées
no que tange a Lei n® 10.639/03, as possibilidades e limites da efetiva implementacéo da
lei nas escolas em que sdo docentes. O questionario e a entrevista sdo instrumentos
complementares, pois o primeiro leva questbes ao entrevistado que podem ser
aprofundadas e ampliadas pela entrevista.

Os sujeitos dessa pesquisa foram selecionados a partir de alguns critérios
considerados pertinentes ao desenvolvimento dessa investigacdo: serem professores que
atuassem no segundo ciclo do Ensino Fundamental nas escolas pesquisadas; terem
disponibilidade em responder ao questionario e realizarem a entrevista; aceitarem
participar da pesquisa de forma voluntaria e serem dos conteldos preferenciais
elencados pela Lei 10.639/03.

Os contetdos contemplados seguiram, a principio, aqueles considerados como
preferenciais pela Lei n° 10.639/03, conforme consta em seu texto: Educacdo Artistica,
Literatura e Histdrias Brasileiras, ainda que afirme que os contetdos referentes a
Historia e Cultura Afro-Brasileira devam ser ministrados na extensdo de todo o
curriculo escolar. O professor do conteddo de Literatura foi substituido pelo professor
de Lingua Portuguesa, pois nesse segmento ndo ha trabalho especifico com a Literatura,
somente a partir do Ensino Médio.

Nesta investigagdo tive como objetivo trabalhar com os professores do
Fundamental 1l (6° ao 9° ano), esta escolha se deu por considerar que este € um ciclo
intermediario, cujo desenvolvimento do trabalho com a temaética étnico-racial estaria

mais propenso a ser realizado, pois envolve alunos da faixa etaria entre onze e catorze
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anos. O Ensino Fundamental | trabalha com criancas, e o Ensino Medio, nas escolas
privadas, esta voltado para a preparacdo dos alunos no sentido de prestarem vestibulares
e ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

Em um primeiro momento, estabeleci que o nimero de professores pesquisados
seria no total de doze, somado a dois profissionais da coordenacdo pedagdgica de cada
escola. Entretanto, no percurso do trabalho de campo, verifiquei a necessidade de
realizar certa alteracdo. Na Escola 1, além dos participantes previstos — 0s professores
das respectivas areas apontadas anteriormente e da coordenacdo pedagdgica, a
coordenadora pedagdgica do Segmento Fundamental Il, responsavel por acompanhar a
pesquisa, indicou mais um coordenador pedagdgico para participar, pois nessa escola
sua estrutura pedagodgica conta com coordenadores pedagdgicos por série. Assim,
segundo a coordenadora, teria a visao de dois profissionais de duas séries diferentes, 6°
ano, inicial, e 9° ano, final, do segmento, de forma a permitir uma visdo ampliada do
trabalho realizado no Segmento Fundamental I1.

A opcdo por incluir a coordenacdo pedagogica deu-se na medida em que esse
profissional é capaz de nos fornecer uma visdo mais abrangente do trabalho realizado
pelo conjunto de professores, vinculando-os ao projeto politico pedagogico concebido e
desenvolvido pelas escolas. Abri precedentes, também, para a participacdo dos
professores de outros contetidos, fato que ocorreu ao longo da investigacdo. Percebi que
o conteldo de Ensino Religioso poderia oferecer elementos a fim de enriquecer a
pesquisa, pois como sdo escolas de carater confessional, a educacdo proclamada em
seus documentos tem sua base no respeito e convivéncia com a diversidade, nesse
contexto, houve a expectativa de detectar em que medida essa dimensédo reflete nas
escolas privadas confessionais, por meio de seus curriculos e suas préticas pedagégicas.

O fato de ter incluido o conteudo de Ensino Religioso contribuiu com o processo
da investigacdo, pois tornou evidente que a discussdo a respeito da questdo racial no
interior da escola vai ao encontro da perspectiva da interdisciplinaridade, afinal, educar
com vistas a estabelecer novos padrdes nas relacfes étnico-raciais ndo se restringe a
determinadas areas do conhecimento. Os dados evidenciaram que 0s entrevistados em
seus discursos mobilizaram  conhecimentos escolares/formais, bem como
conhecimentos que foram incorporados ao longo de seus processos formativos mais

amplos.
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3.4 Perfil dos professores — Escola 1

As informacdes que serdo elencadas se referem ao questionario aplicado na
Escola 1 com professores e coordenadores pedagdgicos. Os dados relativos a entrevista
com a bibliotecéria serdo feitos a parte. No total tivemos sete questionarios aplicados
nessa escola, com a seguinte distribuicdo: cinco mulheres e dois homens, sendo trés
professoras (Artes, Historia e Lingua Portuguesa), uma bibliotecaria e uma
coordenadora pedagogica de série (6° ano); com relacdo aos homens tivemos dois, 0
professor de Ensino Religioso e o coordenador pedagdgico de série (9° ano). As escolas
serdo identificadas como Escola 1 e Escola 2.

Os professores serdo identificados em sequéncia e com numeros de 1 a 8,
portanto sera de P1 a P8, englobando os entrevistados das duas escolas, sendo que 0s
coordenadores pedagdgicos serdo nomeados como “CP”, sendo CP1 e CP2 par a Escola
1, e CP3 para a Escola 2. As Bibliotecarias serdo identificadas como B1 para a Escola 1
e B2 para a Escola 2. Apresento a seqguir o perfil de cada entrevistado, a partir dos dados
coletados:

P1 é formado em Filosofia e Teologia, Graduacdo e POs-Graduagdo em
instituicdes de ensino privadas, com Mestrado na éarea de Filosofia em Etica; é casado,
sem filhos e atua como professor de Ensino Religioso do 9° ano; trabalha na Escola 1 ha
quase dois anos; apresenta uma visao ampliada sobre o tema da diversidade, devido a
sua trajetéria pessoal e profissional; é natural da regido Sul e participou de uma
comunidade religiosa, porém nao se tornou religioso.

P2 ¢é formada em Pedagogia e Artes Plasticas, Graduacdo em instituicdo de
ensino publica com uma especializacdo em Arte e Cultura na Contemporaneidade; é
casada e tem dois filhos; atua como professora de Artes do 3° e 8° anos; trabalha na
Escola 1 ha 26 anos, desde sua Graduacdo. Na entrevista mostrou-se interessada pela
tematica da pesquisa, inclusive ofereceu seu material de aula como fonte documental.
Seu discurso é entrecortado pela lembranga de uma coordenadora pedagdgica que atuou
na Escola 1 na década de 1980 que trabalhava de forma intensa a temética étnico-racial,
inclusive sendo referéncia de sua formagédo nesse campo.

P3 ¢é formada em Letras com Graduacdo em instituicdo de ensino publica, com
trés especializacbes em instituicbes publica e privada, nas areas de: Linguistica,
Consumo Sustentavel e Psicologia da Aprendizagem; € separada e tem dois filhos; atua
como professora de Lingua Portuguesa do 8° ano. Trabalha na Escola 1 ha 24 anos. Na
entrevista mostrou-se interessada pela tematica da pesquisa, inclusive apresentou 0s
livros que trabalha em sala de aula referente ao tema da diversidade étnico-racial.
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P4 ¢é formada em Historia com Graduagdo e Pds-Graduagdo em instituicdo de
ensino publica e tem uma especializacdo e Mestrado em Historia da Cultura e da Arte;
vive com o companheiro e ndo tem filhos; atua como professora de Historia do 9° ano;
trabalha na Escola 1 hé seis anos.

CP1 é formada em Pedagogia com Graduacdo e Pds-Graduagdo em instituicdes
de ensino privadas e tem duas especializagdes, uma em Curriculo e Pratica Educativa e
outra em Gestdo de Pessoas; é casada e tem dois filhos; atua como coordenadora
pedagogica de série do 6° ano; trabalha na Escola 1 ha vinte anos. Na entrevista
mostrou-se interessada pela tematica da pesquisa, demonstrando que se preparou para
discorrer sobre o tema nela proposto.

CP2 é formado em Filosofia com Graduacdo e P6s-Graduacdo em instituicdes de
ensino privadas e tem uma especializacdo em Gestdo Escolar; é solteiro e ndo tem
filhos; atua como coordenador pedagdgico de série do 9° ano; trabalha na Escola 1 ha
quase quatro anos. Na entrevista mostrou-se interessado e receptivo a tematica da
pesquisa, demonstrando preparo para discorrer sobre o tema.

B1 é formada em Biblioteconomia em universidade publica; é casada e tem dois
filhos; atua como bibliotecaria na Escola 1 ha quatro anos. Foi muito acessivel desde o
primeiro contato e na entrevista mostrou-se interessada pela tematica. Disponibilizou
prontamente a relacdo dos livros do acervo da Escola 1 referente a questdo étnico-racial.

Na primeira parte do questionario, destaquei algumas informagdes relativas a
caracterizacdo geral dos entrevistados. Os professores e coordenacBes pedagogicas da
Escola 1 apresentam algumas caracteristicas comuns, do total dos sete entrevistados
todos se autodeclararam como brancos, que trabalham somente nesta escola e como fé
religiosa professam o catolicismo. Os seguintes motivos foram apontados para o fato de
trabalharem em uma Unica escola: passam a ter mais tempo para dedicarem-se as
exigéncias de seu oficio, como correcdo de provas, trabalhos, preparacdo de aulas,
formagéo continuada, etc. Podemos estabelecer como outro indicativo dessa situacéo o
fato de que a oferta salarial da Escola 1 sugere ser suficiente para que possam trabalhar
somente nesta escola sem causar prejuizos financeiros. Os dados da pesquisa revelam
que a faixa de renda bruta mensal do grupo familiar dos entrevistados é acima de nove
salarios-minimos.

Cabe salientar o fato de todos terem assumido o catolicismo como religido. Por
um lado pode ser pelo fato de serem contratados por uma escola privada confessional,
por outro lado podem ter se aproximado mais da religido catdlica devido a formagao

cristd que recebem por meio da instituicdo. Se associarmos o dado de serem catdlicos
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com o fato de trabalharem somente na Escola 1, permite-nos inferir que ha o
fortalecimento da identidade e carisma fundacional, na medida em que os entrevistados
ndo se dividem com outras concepcbes de escola e educagdo, gerando assim a
possibilidade de maior envolvimento.

Ao se autodeclararem como brancos, evidencia o fato de que na Escola 1, bem
como nas consideradas de elite, ha baixa ou quase auséncia de negros no quadro de

professores — ndo encontrei durante as visitas nenhum professor negro nem mestico.

QUADRO 2
Identificacdo dos professores e coordenadores pedagégicos da Escola 1
Nome Idade Estado Civil Numero de Filhos Cor/raca Religido
P1 32 Casado - Branca Catdlica
P2 52 Casada 2 Branca Catdlica
P3 49 Separada 2 Branca Catolica
P4 41 Vive com - Branca Catdlica
companheiro
CP1 54 Casada 2 Branca Catolica
CP2 36 Solteiro - Branca Catdlica

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do questionario.

A idade dos entrevistados tem a seguinte ordem: dois homens na faixa dos trinta
anos; as quatro mulheres divididas em duas na faixa dos quarenta anos e duas acima de
cinquenta anos. O tempo de trabalho na Escola 1 revela que ha certa estabilidade dos
entrevistados, pois os dados apontam que trés mulheres tém mais de vinte anos, uma
mulher tem seis anos e dois entrevistados tém menos de quatro anos de trabalho na
Escola 1.

O tipo de instituicdo em que concluiram os respectivos cursos de Graduagdo
divide-se em universidade publica: trés professoras e a bibliotecaria, sendo que a
professora de Artes tem dois cursos de Graduagdo, um em Pedagogia e outro em Artes
Plasticas; universidade privada: dois homens e uma coordenadora pedagdgica, sendo
que um professor e uma professora possuem Mestrado, 0s demais entrevistados

possuem cursos de especializacao.
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TABELA 4
Identificacdo da frequéncia a eventos culturais

Eventos Culturais NUmero de Respostas
Tipos de eventos Uma vez por Uma vez por Algumas vezes Uma vez no Nunca
semana més por ano passado

Museus - 1 5 - -
Teatro = = 4 1 -

Exposicdes de arte - 1 4 1 -
Cinema 3 1 2 - -

Shows de masica - 2 2 2 -

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados do questionario.

Referente aos dados sobre Frequéncia aos Eventos Culturais, todos o0s
entrevistados tém o habito de acompanharem algum tipo de evento, sendo que as
respostas concentraram na opgdo “algumas vezes por ano”. Entre as Atividades de
Leitura e Estudos os entrevistados destacam aquelas voltadas para sua formacéo e
revistas sobre educacdo. Pode-se correlacionar essa informacdo com o fato de
trabalharem somente em uma escola o que permitiria ter mais tempo para se dedicarem

as leituras e estudos. Ndo é um determinante, mas apresenta-se como um dado

facilitador.
TABELAS
Identificacdo das atividades leitura/estudos
Preferéncias Numero de Respostas
Tipos de Atividades Habitualmente/sempre | As vezes | Alguma vez no | Nunca
passado
Participa de seminarios de 3 3 - -
especializacdo
Lé revistas especializadas em 5 - 1 -
educacio
L& materiais de estudo/formacéo 4 2 - -
Estuda/pratica idiomas estrangeiros 1 1 3 1
Compra livros (ndo didaticos) 3 2 1
Lé jornais/revistas 5 1 - -

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados do questionario.

A segunda parte do questionario possui um bloco de questdes que teve como
objetivo identificar como a tematica étnico-racial se insere na vida profissional e pessoal
dos entrevistados, além de mensurar o nivel relativo ao conhecimento acerca da Lei n°
10.639/03, suas implicagdes na educacdo e implementacéo na escola.

Iniciei com questdes relativas a verificacdo da presenca de alunos e professores
negros na Escola 1. A resposta foi positiva para alunos negros, inclusive, como

apontado anteriormente no perfil das escolas pesquisadas, ha o programa de bolsas de
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estudos para alunos de baixo poder aquisitivo (em situacdo de vulnerabilidade social),*®
0 que explica, em parte, a presenca, mesmo que reduzida, de alunos negros. Ressalto
certo grau de surpresa da minha parte ao identificar um namero significativo de alunos
negros e mesticos na Escola 1, ainda que se comparado ao de alunos brancos esse
numero seja reduzido. Quanto a resposta para a presenca de professores negros, dos seis
entrevistados somente um disse que ndo identificava, segundo sua concepg¢do do que é
ser negro, nenhum professor desse segmento étnico-racial.

Partindo para o conhecimento de aspectos da cultura e historia afro-brasileira e
africana, todos os entrevistados disseram ter algum conhecimento, mas alguns
afirmaram conhecer em parte, somente alguns aspectos, principalmente aqueles
voltados para a danca, comidas tipicas, arte e palavras introduzidas no vocabulario da
lingua portuguesa.

Mais especificamente sobre o conhecimento da Lei n° 10.639/03, dos
entrevistados, foram duas respostas negativas, das professoras de Artes e Historia. E
relevante apontar que essa resposta por parte das duas professoras, em suas respectivas
entrevistas, deu a entender que elas sabem que a lei existe, mas pode ser que
responderam que ndo tenham conhecimento do texto da lei. Contudo, a lei existe desde
2003 e em seu art. 26 §2° consta que “Os contedos referentes a Historia e Cultura
Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras”. Os demais
professores e coordenadores pedagogicos de série conhecem a lei por diversas vias,
como: pesquisa na internet, documentos e artigos relacionados a tematica, leitura/estudo
sobre a lei e por meio do assessor pedagdgico.

A respeito das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, dos
entrevistados, cinco afirmaram conhecer as Diretrizes Curriculares e somente uma
professora afirma ndo conhecer. Nessa questdo, caso a resposta fosse afirmativa, seria
necessario especificar a forma como conheceram as Diretrizes Curriculares. As
respostas foram: em aulas de curso preparatorio para concurso publico de educagéo;
pela internet; divulgacdo do assessor de &rea da escola em anos anteriores e por

documentos. Foi interessante uma das respostas, pois o entrevistado afirmou ter

16 \ulnerabilidade social traduz-se na dificuldade ao acesso & estrutura de oportunidades sociais,
econdmicas e culturais que provém do Estado, do mercado e da sociedade, resultando em debilidades
ou desvantagens para o desempenho e mobilidade social dos atores. As desvantagens com respeito as
estruturas de oportunidades resultam em um aumento das situagdes de desprotecdo e inseguranca, o
que pbe em relevo os problemas de excluséo e marginalidade (KAZTMAN, 2001).
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conhecido as Diretrizes Curriculares diretamente da leitura dos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), 0 que ndo deve ter acontecido, pois 0 lancamento dos PCNs
data de 1995/1996, logo ap6s a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao —
LDB n° 9.693/94 —, enquanto o documento das Diretrizes foi lancado em 2004, logo
apos a sancao da Lei n° 10.639/03.

A opinido sobre a importancia da Lei n°® 10.639/03 para a educacao reflete sobre
qual é a postura dos entrevistados no trato com a diversidade. Os professores e
coordenadores pedagdgicos que Se apropriam um pouco mais da temaética, de acordo
com as respostas dadas, afirmam que a importancia da lei implica em: salvaguardar o
principio de respeito e inclusdo; ressignificar o olhar sobre 0 negro; minimizacdo do
preconceito e acdo afirmativa voltada para a resolucdo do problema racial brasileiro.

Questionados a respeito da relagdo entre as aulas que ministram e a questdo
racial, somente a professora de Histdria afirma ndo ter relacdo, pois na série em que
leciona (9° ano) o contetdo ndo faz interface com a temaética. Por sua vez o professor de
Ensino Religioso assinala que ndo héa relacdo direta entre seu contetdo e a tematica, mas
aponta que aborda as religides de matriz africana em sala de aula. A professora de Artes
afirma que ha relacéo do seu conteddo com a tematica, mas néo especifica de que modo
é desenvolvido. Somente a professora de Lingua Portuguesa, ao afirmar a rela¢do do seu
conteddo com a temaética étnico-racial, informa quais recursos (videos, graficos e
reportagens) utiliza para desenvolvimento do trabalho.

Algumas questdes foram realizadas de maneira a identificar de que modo a
questdo da diversidade étnico-racial se insere na Escola 1. Inquiridos sobre a
participacdo em algum tipo de formacdo sobre a tematica étnico-racial, quatro
entrevistados responderam que nédo participaram de qualquer formagéo a respeito dessa
tematica, e dois responderam gue sim, sendo o coordenador pedagdgico e a professora
de Artes.

Sobre a importancia da tematica para a Escola 1, dos seis entrevistados somente
um professor considera que essa ndo € uma tematica relevante. Nesse ponto, cabe uma
observagdo, pois o entrevistado que deu essa resposta talvez tenha compreendido a
pergunta de outra forma, pois demonstrou, ao longo da entrevista, pelas respostas que
deu, que o tema da diversidade étnico-racial é relevante para a escola. Pode ser que
tenha dito que na Escola 1 o tema ndo recebe a importancia que Ihe é devida. Os demais
entrevistados afirmaram a relevancia da tematica para a escola no sentido do resgate
cultural, formacdo académica dos alunos, por aproximarem os alunos da realidade na

qual estdo inseridos.
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No que tange ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola 1 e as
acOes/atividades que abordam essa tematica, verifiquei pelas respostas que um
entrevistado diz desconhecer no PPP da Escola 1 a¢Bes que abordem essa temética, ao
passo que os demais entrevistados consideram que esta presente a temética étnico-racial.
Mesmo contemplada de alguma forma no Projeto Pedagodgico, segundo o0s
entrevistados, as atividades revelam ser de origem isolada, realizadas por pequenos
grupos. Quanto ao material didatico existente na Escola 1 relativo a questéo racial, dos
seis entrevistados, dois deles (Historia e Ensino Religioso) desconhecem a existéncia
desse material na biblioteca.

A aplicacdo dos questionarios forneceram informacGes que possibilitaram
conformar o perfil dos professores da Escola 1, bem como a compreensédo que possuem
a respeito da Lei n°® 10.639/03. As respostas tenderam a enfatizar a importancia da
discussdo promovida pela citada lei. A maior parte mostrou-se aberta e sensivel a
questdo racial, apesar de poucos realizarem atividades relativas a tematica. Entretanto,
duas professoras, de Lingua Portuguesa e Artes, apresentaram 0s materiais (provas,
livros, plano de aula) que utilizam em sala de aula para tratarem da diversidade étnico-
racial. Cada qual a seu modo inclui a discussédo em seu plano de aula, porém ndo se trata
de uma orientacdo da escola. Os entrevistados apontam que na escola existe espaco para
0 desenvolvimento da discussdo étnico-racial, mas que promover a formacdo dos
professores torna-se necessario de modo a terem condicdes para realizarem o trabalho
com a tematica de forma mais qualificada. As Diretrizes Curriculares ancoram essa

proposicao:

Tais pedagogias precisam estar atentas para que todos, negros e ndo negros,
além de ter acesso a conhecimentos béasicos tidos como fundamentais para a
vida integrada a sociedade, exercicio profissional competente, recebam
formacg&o que os capacite para forjar novas relagdes étnico-raciais. Para tanto,
ha necessidade, como ja vimos, de professores qualificados para o ensino das
diferentes areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de
direcionar positivamente as relacdes entre pessoas de diferente pertencimento
étnico-racial, no sentido do respeito e da corregdo de posturas, atitudes,
palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e investir para que
os professores, além de sélida formagdo na area especifica de atuacao,
recebam formacdo que os capacite ndo s6 a compreender a importancia das
questdes relacionadas & diversidade étnicorracial, mas a lidar positivamente
com elas e sobretudo criar estratégias pedagdgicas que possam auxiliar a
reeducé-las. (BRASIL, MEC, 2004, p. 10)

3.5 Perfil dos professores — Escola 2

Os mesmos instrumentos (questionario e entrevista) foram utilizados para a

coleta de dados nas duas escolas. Na Escola 2, segui a mesma definicéo de investigar os
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professores das areas de Artes, Lingua Portuguesa, Historia, Ensino Religioso e
coordenacao pedagogica. Além de manter a abertura para a participacdo de professores
de outros contedos.

As informacdes elencadas referem-se ao questionario aplicado na Escola 2, com
professores e coordenacdo pedagdgica. Os dados relativos a entrevista com a
bibliotecaria serdo descritos a parte. No total tivemos seis questionarios aplicados nessa
escola, com a seguinte distribuicdo: quatro mulheres e dois homens, sendo duas
professoras (Artes e Geografia), uma bibliotecaria e uma coordenadora pedagégica de
série; com relacdo aos homens tivemos dois, o professor de Ensino Religioso e de
Histdria, que também é coordenador de Ciéncias Humanas.

Os professores seguem nomeados por “P”, seguindo a sequéncia de entrevistas, e
a coordenacdo pedagdgica “CP”. Apresento abaixo o perfil de cada entrevistado, a partir
dos dados coletados:

P5 é formado em Ciéncias Econémicas, Licenciatura em Filosofia em instituicdo
de ensino publica, Especializagdo em Ensino Religioso e Mestrado em Etica em
instituicdo de ensino privada; é casado e tem dois filhos; atua como professor de Ensino
Religioso e Etica Relacional nos 6°, 8° e 9° anos; trabalha na Escola 2 ha quinze anos.
Foi disponivel desde o primeiro contato e na entrevista mostrou-se interessado pela
tematica da pesquisa.

P6 é formada em Geografia e Mestrado (interrompido) em Tratamento da
Informacdo Espacial, ambos em instituicdo de ensino privada; é casada e tem um filho;
atua como professora de Geografia nos 6°, 7° e 9° anos; trabalha na Escola 2 ha nove
anos. Foi disponivel desde o primeiro contato e na entrevista mostrou-se interessada,
trazendo opinides que revelavam reflexdes prévias acerca da tematica.

P7 é formada em Belas Artes em instituicdo de ensino publica; é casada e tem
uma filha; atua como professora de Artes no 7° ano; trabalha na Escola 2 ha quatro anos.
Foi disponivel desde o primeiro contato e mostrou-se interessada pela discussao, a
entrevista foi realizada em sua casa. Esta foi a Gnica entrevista em domicilio.

P8 é formado em Histdria com Mestrado em Cultura Politica, ambos realizados
em instituicdo de ensino publica; é casado e ndo tem filhos; atua como professor de
Historia do 8° ano do Ensino Fundamental, 2° ano do Ensino Médio e como
coordenador da area de Ciéncias Humanas; trabalha na Escola 2 ha quatro anos. E o
unico entrevistado que trabalha em mais de uma instituicdo de ensino, sendo duas
escolas e um curso pré-vestibular. Mostrou-se interessado pela discussdo, porém, pelo

acumulo de atividades, ndo tinha muito tempo disponivel para a entrevista.
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CP3 é formada em Pedagogia com duas especializacBes, uma em Projetos e
outra em Coordenacdo, ambas em instituicOes privadas de ensino; é casada e tem dois
filhos; atua como coordenadora pedagdgica do Ensino Fundamental IlI; trabalha na
Escola 2 h& nove anos. Foi disponivel na realizacdo de sua entrevista.

B2 ¢é formada em Biblioteconomia em universidade publica; é casada e ndo tem
filhos; atua como bibliotecaria na Escola 2 ha quatro anos. Foi muito acessivel desde o
primeiro contato e na entrevista mostrou-se interessada pela temética. Disponibilizou

prontamente a relacéo do acervo da Escola 2 referente a questéo étnico-racial.

QUADRO 3
Identificacdo dos professores e coordenacdo pedagogica
Nome | Idade | Estado Civil | NUmero de Filhos | Cor/raca Religido
P5 45 Casado 2 Branca Cat6lica
P6 36 Casada 1 Branca Evangélica
P7 27 Casada 1 Branca Catolica
P8 32 Casado - Parda Catélica
CP3 53 Casada 2 Branca Cat6lica

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do questionario.

A idade dos entrevistados € a seguinte: dois homens com 32 anos e com 45 anos;
trés mulheres com 27 anos, 36 anos e 53 anos. O tempo de trabalho dos entrevistados da
Escola 2 concentra-se em menos de dez anos, sendo que somente um entrevistado esta
acima dessa faixa, com quinze anos. Os dados da pesquisa revelam que a faixa de renda
bruta mensal do grupo familiar dos entrevistados é de cinco a sete SM sendo que na
faixa acima de nove SM refere-se a coordenadora pedagdgica e ao
professor/coordenador de Histdria, sendo que este Gltimo trabalha em trés instituicdes
de ensino, incluindo a Escola 2.

O tipo de instituicdo em que concluiram os respectivos cursos de graduacédo
divide-se em: trés professores (Histdria, Artes e Ensino Religioso) e a bibliotecaria
formaram-se em universidade publica, sendo que a professora de Geografia e a
coordenadora pedagdgica graduaram-se em instituigdes privadas de ensino. Temos dois
entrevistados com Mestrado, o professor/coordenador de Histdria em “Cultura Politica”,
e o professor de Ensino Religioso em “Etica”, a0 passo que a professora de Geografia
com o seu em “Tratamento da Informagdo Espacial” interrompido. A coordenadora
pedagdgica possui dois cursos de Especializacdo em Projetos e Coordenagdo, ambos

realizados em instituicdo privada.
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TABELA 6
Identificacio da frequéncia a eventos culturais

Eventos Culturais NUmero de Respostas
Tipos de eventos Uma vez Uma vez por Algumas vezespor Umavezno Nunca
por semana més ano passado

Museus - 2 2 - -
Teatro - 1 3 - -

Exposi¢des de arte - 1 3 - -
Cinema = 3 1 - -

Shows de masica - 2 2 - -

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados do questionario.

Referente aos dados sobre Frequéncia aos Eventos Culturais, o
professor/orientador de Histdria ndo respondeu, priorizou outras questdes, pois estava
sem tempo para preencher o questionario. Por isso, as informacGes obtidas para essa
questdo e Atividades de Leitura e Estudos serdo para quatro entrevistados. No geral,
todos os respondentes tém o habito de acompanharem algum tipo de evento, sendo que
as respostas concentraram nas opgoes “uma vVez por més” e “algumas vezes por ano”.

Na questdo sobre as Atividades de Leitura e Estudos o0s entrevistados
concentraram suas respostas nas opg¢oes “habitualmente” e “as vezes”. Destaque para o
habito da leitura de jornais/revistas, em que 0s quatro entrevistados praticam com maior
frequéncia. Seguido de “Ié materiais de estudo/formagao”, em que trés dos respondentes
praticam essa atividade “as vezes”. Os dados mostram que os professores de Geografia
e Ensino Religioso leem revistas especializadas em educacdo habitualmente/sempre,
sendo que a coordenadora pedagdgica e a professora de Artes leem as vezes. Essa
questdo ndo foi respondida pelo professor/coordenador de Historia pelo mesmo motivo

apontado anteriormente.

TABELA7
Identificac8o das atividades leitura/estudos
Preferéncias Numero de Respostas
Tipos de Atividades Habitualmente/sempre | Asvezes | Algumavez | Nunca
no passado
Participa de seminérios de 2 1 1 -
especializacdo
Lé revistas especializadas em 2 2 - -
educacio
L& materiais de estudo/formacéo 1 3 - -
Estuda/pratica idiomas 1 1 2 -
estrangeiros
Compra livros (ndo didaticos) 2 2 - -
L& jornais/revistas 4 - - -

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados do questionario.

90



A segunda parte do questionario possui um bloco de questdes que teve por
objetivo identificar como a tematica étnico-racial se insere na vida profissional e pessoal
dos entrevistados, além de mensurar o nivel de conhecimento acerca da Lei n°
10.639/03 e suas implicacgdes na educacéo e na escola.

Todos os entrevistados responderam que ha alunos e professores negros na
Escola 2. Como apontado no perfil das escolas pesquisadas, ha o programa de bolsas de
estudos para alunos de baixo poder aquisitivo (em situagdo de vulnerabilidade social), o
que explica, em parte, a presenga mesmo que reduzida de alunos negros. Ressalto que
em minha observacdo na Escola 2 percebi em menor proporcdo a presenca de alunos
negros quando comparado a Escola 1. Todos os cinco entrevistados confirmaram a
presenca de professor negro na Escola 2. N&o obstante, durante a entrevista com a
coordenadora pedagdgica, quando inquirida a esse respeito, ela necessitou ir a sala ao
lado, na qual havia outras funcionarias, a fim de perguntar se sabiam da presenca de
professores negros na escola e, assim, confirmar a presenca de um professor negro que
ministra o conteldo de sociologia. Sendo um professor negro no universo de cem
professores da Escola 2.

Todos os entrevistados confirmaram ter conhecimento a respeito de aspectos da
cultura e histéria afro-brasileira e africana e da Lei n°® 10.639/03. A questdo sobre a lei
teve desdobramento quando foi solicitado que informassem por quais vias a
conheceram. Duas entrevistadas, a professora de Geografia e a coordenadora
pedagdgica, disseram que conheceram a lei por meio da escola, desde que ela foi
implantada em 2003 e em suas matrizes curriculares. Os demais informaram que foi
pelo préprio texto da lei, na faculdade em seu curso de graduacdo e pela imprensa.

A respeito das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, todos
entrevistados afirmaram conhecer as Diretrizes Curriculares, sendo pelo préprio texto
da Diretriz, na faculdade, pela escola e internet.

A opinido sobre a importancia da Lei n® 10.639/03 para a educacéo reflete sobre
qual é a representacdo social que os entrevistados possuem em relacéo a diversidade. Os
professores e a coordenadora pedagdgica afirmam que a importancia da lei implica em
garantir a construcdo de uma cultura que seja menos racista; respeitar a diversidade;
resgatar o conteudo para os alunos.

Questionados a respeito da relagdo entre as aulas que ministram e a questdo
racial, a Professora de Geografia afirma que busca trabalhar de maneira transversal a

tematica. Por sua vez, o Professor de Ensino Religioso assinala que insere a discusséo
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da diversidade em relacdo a riqueza da religiosidade brasileira. A professora de Artes
afirma que ha relacdo do seu contelido com a tematica quando trata do periodo Barroco
e assinala sua maior expressao nacional com Aleijadinho.

Algumas questdes foram realizadas de maneira a identificar de que modo a
questdo da diversidade étnico-racial se insere na Escola 2. Inquiridos sobre a
participacdo em algum tipo de formacdo sobre a tematica eétnico-racial, trés
entrevistados responderam que nédo participaram de qualquer formagéo a respeito dessa
temaética e duas responderam que sim, sendo a coordenadora pedagdgica e a professora
de Geografia.

Os sujeitos investigados consideram a tematica relevante para a Escola 2, no
sentido de diminuir o preconceito racial e para formar cidaddos mais humanos. Sobre a
avaliagdo que os entrevistados fazem a respeito do interesse dos estudantes da Escola 2
na discussdo étnico-racial, somente a professora de Artes considera que 0s estudantes
ndo tém interesse nesta tematica.

No que tange a Matriz Curricular da Escola 2, os entrevistados afirmaram que ha
acOes/atividades que abordam a tematica étnico-racial, sendo que trés dos respondentes
afirmam ndo ter realizado ou participado de nenhum projeto/trabalho no interior da
unidade escolar, somente a professora de Geografia diz que participou das reunides de
capacitacao e projetos interdisciplinares, somado ao professor/coordenador de Historia,
que participou como tutor do curso a distancia sobre Cultura Afro-Brasileira ofertado
para os estudantes do 7° ano.

Quanto ao material didatico existente na Escola 2 relativo a questdo racial, dos
cinco entrevistados, somente a professora de Artes ndo desconhece a existéncia desse
material na biblioteca. Sendo que o professor de Ensino Religioso faz referéncia ao livro
didatico Africa e Brasil africano de Marina da Mello e Souza.

A aplicacdo dos questionarios forneceu informacGes que possibilitaram
conformar o perfil dos professores da Escola 2, bem como a compreensédo que eles
possuem a respeito da Lei n® 10.639/03. As respostas tenderam a mostrar que a
professora de Geografia e o professor de Ensino Religioso apresentam certa reflexéo a
respeito da questdo racial, e o professor de Historia demonstra, por sua formacéao e por
ter sido tutor no curso a distancia referido acima, oferecido pela unidade escolar,

opinides mais assertivas frente a tematica.
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4 IGREJA CATOLICA, EDUCACAO E DIVERSIDADE — DOS EVENTOS
ECLESIAIS A MILITANCIA NEGRA

Os novos tempos da Igreja produziram mudancas significativas na concepcao e
atuacdo frente a diversidade cultural, de tal modo a abarcar segmentos étnico-raciais
historicamente excluidos, como os indigenas e os afrodescendentes. A ocorréncia de
eventos importantes em seu interior — Concilio Vaticano 11 (1962-1965) e Conferéncias
Episcopais Latino-americanas: Medellin (1968), Puebla (1979), Santo Domingo (1992)
e Aparecida (2007) — apontou para o descompasso da Igreja frente as transformacdes
sociais.

Nessa diregdo, o reconhecimento da diversidade cultural e o redirecionamento de
sua proposta educativa tornaram-se um desafio e a0 mesmo tempo uma estratégia, em
termos da propagacédo e capilaridade do seu processo de evangelizacdo. Tais mudancas
reverberam na acdo da Igreja Catolica brasileira, especificamente relativa aos negros,
em razdo da presenca desse segmento étnico-racial em seu interior que passam a
questionar e reivindicar espaco préprio de atuacdo. Portanto, pensar uma acao articulada
e reivindicatéria dos negros no interior da Igreja requer certo recuo nos Processos
historico e politico nos quais esteve inserida.

A fim de contemplar os objetivos dessa investigagdo, que opera, entre outras
categorias, com a diversidade, a educacdo e a Igreja Catolica, procurarei estabelecer os
sentidos conferidos pela Igreja no que tange a relacéo estabelecida entre a educacgdo e a
diversidade. Porém, ndo é meu objetivo refletir sobre as transformacdes ocorridas em
seu interior, mas procurar compreender, por meio de seus documentos, qual € o olhar e 0
direcionamento de sua acdo relativo ao ato educativo em sua interface com a
diversidade cultural.

Assim sendo, trarei de forma breve os documentos referentes ao Concilio
Vaticano Il (1962-1965) que tratam das mudancas na estrutura eclesial produzidas a
partir de sua instalacdo e como afetou o campo da educacdo. A antropologa Paula
Montero, no artigo publicado em 1995 “O problema da cultura na Igreja Catolica
Contemporanea”, contextualiza o panorama mundial no qual o Concilio Vaticano 1l
estava inserido e contribui no entendimento que a Igreja passou a ter da educacgéo e da
cultura que incidirdo e orientardo as Conferéncias episcopais, indo de Medellin até
Aparecida, pois essas duas dimensdes passam a ser desenvolvidas em seu processo

evangelizador.
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Para Montero (1995, p. 230) a cultura torna-se ponto central no campo politico
em nivel mundial e também para a Igreja apds a Segunda Guerra Mundial (1939-1945).
O Nazismo e sua acdo genocida obteve adesdo popular demonstrando com isso a
evidente contradicdo de uma sociedade considerada como modelo de matriz civilizatoria
e sua capacidade de cometer tamanha atrocidade. Nesse momento, surge 0 marxismo
em cena com a solucdo via formacdo das consciéncias e a defesa do fim do Estado.
Nesse ambito, ocorre o revigoramento do humanismo e a cultura é concebida no mesmo
sentido da educacgdo, seria, portanto, a forma de recuperar ndo sé a humanidade da
nacao europeia como também ensinar a tolerancia e diminuir as desigualdades entre
paises ricos e pobres. Outro elemento importante diz respeito ao processo de
descolonizacdo dos paises africanos a partir de 1950, trazendo diferentes nocbes de
cultura, de origem ndo ocidental e que passa a reivindicar espaco no cenario mundial.

E nesse cenério de grandes transformacbes que a Igreja realiza o Concilio
Vaticano 1, na perspectiva de inserir o homem no centro de suas acdes como sujeito
concreto que vivencia problemas reais, isto €, a cultura deixa de ser pensada no campo
da educacdo como acumulo de conhecimento formal, sendo reconsiderada “cultura
como dimensdo do homem; todo homem, por mais ignorante que pareca, por mais
atrasado, é portador de uma cultura que é preciso conhecer e compreender”
(MONTERO, 1995, p. 232). Com isso, a Igreja busca mudar sua identidade de base
europeia e passa a atuar na perspectiva da descentralizagé@o e observancia das nagdes do
denominado Terceiro Mundo. Ressalta a autora o fato de que naquele momento havia
ndo somente europeus nos mais altos quadros eclesiais, mas também representantes dos
paises periféricos. Esta posto para a Igreja a questdo da diversidade cultural e de que
maneira passariam a ser tratadas as dimensdes da diferenga entre 0s povos, uma vez que
0 modelo europeu ndo mais dava sustentacdo a seu trabalho de evangelizacdo. Desse
modo “[...] a Igreja incorpora ndo apenas a cultura como reflexdo, mas também a
diversidade cultural como problema” (MONTERO, 1995, p. 233).

Conforme assinalado anteriormente, diante do cenario das transformacdes
mundiais, novos pardmetros de atuacdo sdo definidos pela Igreja Catdlica, a fim de
garantir sua hegemonia religiosa e politica nas classes populares (VALENTE, 1994a, p.
72), pois a instituicdo perdia paulatinamente seus fieis e estava com sua credibilidade
politica abalada. Desta forma, o Concilio reorienta a acao da Igreja no sentido de alargar
sua leitura dos processos sociais e sua presenca no mundo, passa, pois, a operar com
conceitos-chave, a fim de atender a tais mudangas — ecumenismo, sincretismo e

inculturagdo agregam-se ao seu discurso. Nesse contexto, a educagdo evidencia-se
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enquanto campo privilegiado de atuacdo evangelizadora da Igreja, bem como na
formagéo de consciéncias.

Os documentos produzidos pelo Concilio Vaticano Il conformam a doutrina
social da Igreja e sua concepgdo de educagdo, a0 mesmo tempo em que representam
orientagdes mais gerais. Os documentos produzidos pelas Conferéncias episcopais
dizem respeito diretamente a América Latina, orientando, portanto, acdes nos campos da
educacdo e do trato com a diversidade presente no continente. As Conferéncias
Episcopais Latino-americanas (CELAM) geraram os documentos de Medellin (1968) e
Puebla (1979), sendo estes determinantes para a propagacdo da Teologia da Libertagéo.
Temos ainda Santo Domingo (1992) e Aparecida (2007), que direcionam de modo
assertivo para os aspectos da diversidade cultural. Nesses documentos procurarei
relacionar em quais momentos identifica-se a concepg¢édo de educacgdo preconizada pela

Igreja, na perspectiva da diversidade.

4.1 Documentos da doutrina social da Igreja

De acordo com Cury (1991) apud Lemos (2001, p. 11), a Igreja Catolica, com o
objetivo de defender suas concepgdes, sempre se colocou no local de legitima agéncia
de transmisséo de valores por intermeédio da educagdo e com forga suficiente para fazer
valer seus principios no campo educativo, afirmando-se como lugar de educabilidade
dos povos, nacBes, grupos sociais e individuos. A Igreja Catdlica, de acordo com a
analise de Cury, é uma realidade historica presente e atuante que apresenta em sua
dindmica interna contradicOes e tensionamentos entre homogeneidade/heterogeneidade,
tornando essa realidade mais expressiva a partir do Concilio Vaticano 1.

A doutrina social impele todos os fiéis catdlicos a atuarem em prol de uma
sociedade mais justa e procura refletir sobre questdes sociais prementes que acabam por
afetar todos os cidaddos, na medida em que sdo provenientes do processo de
desenvolvimento da industrializacdo que de uma forma ou de outra comprometem a
estrutura social. Existe uma composicdo de temas diversos em que busca incidir, tais
como: misséo da igreja, acdo eclesial, trabalho humano, meio ambiente, promocdo da
paz, politica, economia, familia, propriedade privada, entre outros. Em face dessa
realidade, diversas enciclicas pontificias sdo elaboradas com o intuito de dar sustentacédo
a doutrina social, sendo a Rerum Novarum a primeira escrita em 1891 pelo Papa Leédo
XII.
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Com efeito, a enciclica de Pio XII Divinus Illius Magistri (1929) é a que mais
evidencia a relacédo entre educacao e igreja. De acordo com Lemos (2001, p. 13), esse
documento afirma que a educacdo s6 pode ser perfeita se for cristd, uma vez que a
perfeicdo estd em Deus e no que Dele emana e considera a educa¢do como uma obra
social que abarca trés tipos de intervencdes, isto é, da familia, da sociedade civil e da
Igreja. Assim, a Igreja imputa a si mesma o direito de acautelar-se pela educacéo, seja
publica ou privada, estendendo-se a todos os povos, sem restri¢cfes. Essa enciclica
afirma como ambientes propicios a acdo educativa a familia e a Igreja, que possuem
como espaco complementar a escola, portanto elas devem estar juntas e harmonizadas.
O documento refuta o conceito de uma educacéo laica, neutra e também de uma escola
mista, por constituir-se em empecilhos a formacéo integral cristd. A Igreja cobra do
Estado o respeito a pluralidade e a liberdade de escolha da familia pela educacdo de
seus filhos, devendo ele, também, garantir condi¢bes favoraveis a obra educativa da
Igreja, uma vez que ndo consegue oferecer a educacdo publica adequada (LEMOS,
2001, p. 14).

A enciclica Mater et Magistra de 1961 traz como tema central o processo de
socializacdo. Segundo Lemos (2001, p. 15), o conflito gerado pela dindmica da luta de
classes ganhara contornos mundiais, manifestando-se no tensionamento entre
sociedades subdesenvolvidas e desenvolvidas. Este documento revela a consciéncia do
Papa Jodo XXIII dos problemas sociais vinculados as questdes de base econémica. O
ser humano é visto como fundamento causa e fim Gltimo de toda instituicdo social e a
educacdo € abordada nessa enciclica como estratégia de conformacéo aos ensinamentos

da Igreja, tanto sobre o dominio social como econdémico.

Uma doutrina social, ndo se enuncia apenas, mas aplica-se na préatica, em
termos concretos. Isto vale sobretudo, quando se trata da doutrina social
cristd, cuja luz é a verdade, cujo fim é a justica. A educacgdo cristd deve ser
integral, compreender a totalidade dos deveres. H& de fazer nascer e fortificar
nas almas a consciéncia de terem de exercer cristimente as atividades de
natureza econdmica e social. (MATER MAGISTRA n® 225 e 227)

As reflexdes promovidas por essa enciclica sdo aprofundadas no Concilio
Vaticano Il, que conduzem mudangas radicais no interior da Igreja. A questdo da
pobreza torna-se central para a instituicdo eclesial, na medida em que certifica a divisdo
da sociedade entre ricos e pobres, entretanto as solu¢des apresentadas vao ao encontro
da perspectiva assistencialista e paternalista, que ndo realizam o enfrentamento do

sistema capitalista.
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O Concilio Vaticano II, tendo investigado mais profundamente o mistério da
Igreja, ndo hesita agora em dirigir a sua palavra, ndo ja apenas aos filhos da
Igreja e a quantos invocam o nome de Cristo, mas a todos os homens. Deseja
expor-lhes o seu modo de conceber a presenca e atividade da Igreja no
mundo de hoje. (GAUDIUM ET SPES, 2011, p. 7)

Dois documentos sdo elaborados pelo Concilio Vaticanos 11, a Constituicdo
Pastoral Gaudium et Spes (sobre a Igreja no mundo hoje) e a declaracdo a respeito da
educacao cristd Gravissimum Educationis. A enciclica Gaudium et Spes (1965) se
baseia nas questdes relacionadas ao homem, a sociedade e a histdria, ao aprofundar a
discussdo das desigualdades sociais. No capitulo “A conveniente promocao do
progresso cultural”, consta a definicdo do conceito de cultura que confirma o quanto

essa dimenséo passa a ser refletida pelo Concilio.

A palavra “cultura” indica, em geral, todas as coisas por meio das quais o
homem apura e desenvolve as multiplas capacidades do seu espirito e do seu
corpo; se esforca por dominar, pelo estudo e pelo trabalho, o préprio mundo;
torna mais humana, com o progresso dos costumes e das institui¢des, a vida
social, quer na familia quer na comunidade civil; e, finalmente, no decorrer
do tempo, exprime, comunica aos outros e conserva nas suas obras, para que
sejam de proveito a muitos e até a inteira humanidade, as suas grandes
experiéncias espirituais e aspiragdes. Daqui se segue que a cultura humana
implica necessariamente um aspecto histérico e social e que o termo
“cultura” assume freqilentemente um sentido socioldgico e etnoldgico. E
nesse sentido que se fala da pluralidade das culturas. (GAUDIUM ET SPES,
2011, p. 75)

A situacdo da cultura é compreendida a partir da sociedade atual, a despeito das
condicdes de vida do homem moderno. No contexto da industrializacdo e urbanizacao,
tém-se novas formas de viver e os valores tornam-se cada vez mais uniformes, o que
afeta a forma de vida das pessoas. A enciclica salienta que as expressdes culturais de
todos 0s segmentos sociais que compdem uma nacdo devem ser preservadas pelo
Estado, ndo devendo se apropriar das mesmas. A cultura € posicionada como exercicio
de liberdade e autonomia, pois através dela é possivel libertar o homem da ignorancia.
Chama atencdo no documento a parte em que ha a convocacgéo dos cristdos com relagédo
a dimensdo da cultura, trata-se de assumir uma posicdo reveladora de respeito e

reconhecimento da diversidade cultural contra qualquer forma de discriminacédo social:

Dado que hoje hé a possibilidade de libertar muitos homens da miséria da
ignorancia, é dever muito préprio do nosso tempo, principalmente, para os
cristdos, trabalhar energicamente para que, tanto no campo econdmico como
politico, no nacional como no internacional, se estabelecam os principios
fundamentais segundo o0s quais se reconheca e se atue em toda a parte
efetivamente o direito de todos a cultura correspondente a dignidade humana,
sem discriminagdo de ragas, sexo, nacdo, religido ou situacdo social.
(GAUDIUM ET SPES, 2011, p. 83)
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A enciclica Gaudium et Spes destaca 0 quanto a Igreja passa a se interrogar
sobre sua presenca e atua¢do no mundo. Segundo Lemos (2001, p. 18), o avango néo é
tanto no campo da concepcao da proposta educativa, mas trata-se de como a instituicao
pode contribuir para a construcdo da sociedade contemporanea, 0 que representa 0s
novos ares trazidos pelo Concilio Vaticano Il que refletirdo nas conferéncias episcopais
subsequentes.

A declaragdo Gravissimum Educationis (1965), produzido pelo Concilio
Vaticano 11, elucida de forma mais aprofundada o papel da Igreja na esfera educativa e
acentua a importancia da educacdo na vida do ser humano e o quanto influencia o
progresso da sociedade, além de acrescentar a urgéncia em educar jovens e adultos para
acompanharem as exigéncias advindas do desenvolvimento econdémico. Constata-se no
documento o exercicio de uma pratica educativa que leve em conta o ser humano como

um todo, sem distincdo de qualquer ordem, conforme segue abaixo:

Todos os homens, de qualquer estirpe, condi¢do e idade, visto gozarem da
dignidade de pessoa, tém direito inaliendvel a uma educagdo correspondente
ao proprio fim, acomodada a propria indole, sexo, cultura e tradi¢Ges pétrias,
e, a0 mesmo tempo, aberta ao consorcio fraterno com 0s outros povos para
favorecer a verdadeira unidade e paz na terra. A verdadeira educagdo, porém,
pretende a formacdo da pessoa humana em ordem ao seu fim Gltimo e, ao
mesmo tempo, ao bem das sociedades de que 0 homem é membro e em cujas
responsabilidades, uma vez adulto, tomard parte. (GRAVISSIMUM
EDUCATIONIS, 1965, p. 3)

A compreensao da verdadeira educacdo é explicitada nesse documento como um
direito inalienavel e aberto a todas as pessoas, portanto destaca a necessidade de sua
universalizacdo. Ademais, evidencia o indice elevado de criancas fora da escola e a
qualidade duvidosa da educacdo oferecida pelo Estado. Sendo dever da familia, ndo
exime a sociedade em contribuir e dar suporte no processo educativo, sendo a educacédo
escolar compreendida como instrumento capaz de aprimorar as aptiddes intelectuais e
desenvolver a capacidade de julgamento dos estudantes, oferecendo-lhes uma base
solida de valores e também a preparacdo para o0 mundo do trabalho. De acordo com 0

documento:

Entre todos os meios de educacdo, tem especial importancia a escola, que, em
virtude da sua missdo, enquanto cultiva atentamente as faculdades
intelectuais, desenvolve a capacidade de julgar retamente, introduz no
patriménio cultural adquirido pelas geracfes passadas, promove o sentido dos
valores, prepara a vida profissional, e criando entre alunos de indole e
condicdo diferentes um convivio amigavel, favorece a disposicdo a
compreensdo muitua; além disso, constitui como que um centro em cuja
operosidade e progresso devem tomar parte, juntamente, as familias, os
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professores, 0s varios agrupamentos que promovem a vida cultural, civica e
religiosa, a sociedade civil e toda a comunidade humana. (GRAVISSIMUM
EDUCATIONIS, 1965, p. 7)

A educacdo, a partir das definicbes dos documentos descritos (Enciclica,
declaracédo e Concilio Vaticano I1), passa por questdes colocadas a Igreja pela sociedade
contemporanea, isto €, 0s avangos da ciéncia e tecnologia provocam novas formas de
ser da Igreja no mundo. Como consequéncia afirma seu papel a partir de uma educacéo
que acredita poder oferecer e a0 mesmo tempo chama para si a responsabilidade no
desenvolvimento de uma proposta educativa consonante com os principios e valores da
educacdo catdlica. Nessa medida, trata-se de uma educagdo que promova a construcao
do homem integral, com forte alusdo ao compromisso dos cidaddos com a capacidade
de transformacéo da realidade social, tornando-a mais justa e fraterna, ao mesmo tempo

em que afirma a necessidade de considerar as diferencas culturais.

4.2 Documentos Episcopais de Medellin, Puebla, Santo Domingo e Aparecida

4.2.1 Conferéncia Episcopal de Medellin (1968)

Esta Conferéncia realizada em Medellin (Colémbia) traz em seu contexto as
influéncias do Concilio Vaticano Il (1962-1965) para o episcopado da América Latina,
que se reuniu a fim de interpretar os documentos resultantes do Concilio a luz da
realidade do continente. O documento de Medellin revelou-se progressista, com
posicdes avancgadas, de modo a garantir a execu¢do de agBes por um periodo de 13 anos,
contudo setores conservadores na Igreja ficaram temerosos com suas propostas e linhas
de trabalho.

A Conferéncia de Medellin ocorreu em um momento conflitivo, uma vez que a
constatacdo das profundas desigualdades sociais dos povos do continente ndo poderia
ser ignorada, evidenciando a necessidade de acOes por parte da Igreja. Os te6logos
buscaram ancorar suas consideracdes e discursos na Teoria da Dependéncia, isto e,
apontaram que a condicdo de pobreza na qual estavam submetidas as populacOes era
fruto de uma desigualdade estrutural e que ndo se tratava de uma etapa de
desenvolvimento a ser superada.

A Igreja se vé& em posicdo de redirecionar sua atuagdo na Ameérica Latina, tendo
como compromisso a luta por melhorias nas condi¢bes de vida da populacdo mais
empobrecida. O documento ao referir & questdo da justica discute as tensdes entre

classes e colonialismo interno (LEMOS, 2001, p. 30) e identifica alguns subgrupos
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representativos dessas tensdes, ou seja, as mais variadas formas de marginalizacdo
presentes no continente: social, econdmica, cultural, racial, religiosa. Nesse sentido, o
Documento de Medellin j& nos sinaliza para o reconhecimento dos segmentos sociais
identificados como os pobres eleitos para sua a¢ao evangelizadora e politica na América
Latina.

A educacdo é tratada no documento como fator basilar para o desenvolvimento
latino-americano. Entretanto, propala o quanto a educacdo formal é conteudista,
preocupada somente com a transmissdo de conhecimento que ndo leva em conta a
contribuicdo do pluralismo. Para tanto é reforcada a necessidade de estabelecer o
respeito a diversidade cultural (LEMOS, 2001, p. 33).

4.2.2 Conferéncia Episcopal de Puebla (1979)

A Conferéncia Episcopal de Puebla (México), dez anos mais tarde, com o tema:
“Evangelizagdo no presente e no futuro da América Latina”, discute a realidade do
continente nas dimensBes sociocultural, historica, eclesial e evangelizacdo. A
Conferéncia de Puebla e seu texto final tiveram forte influéncia da Teologia da
Libertacdo, movimento este que incorpora em sua pratica teologica a dimenséo politica,
ao compreender que a libertacdo dos excluidos, dos marginalizados, passa pela
promoc¢do de sua consciéncia critica, sendo assim, adota a perspectiva de uma igreja
popular, implicando, por conseguinte, ter como alvo de sua evangelizacdo os pobres. E
quando a Igreja declara sua opcdo preferencial pelos pobres. O documento traz
importante caracterizagdo da pobreza no continente, assinalando que 0s grupos
socialmente excluidos possuem “feigdes concretissimas”, que devem ser reconhecidos
como as “fei¢cdes sofredoras de Cristo” (DOCUMENTO DE PUEBLA, 2009, p. 94) e
elencando esses segmentos por suas “fei¢des”, com isso temos: jovens, camponeses,
operarios, subempregados e desempregados. Destaque para o trecho que focaliza a
relacdo entre as feicbes de Cristo e os grupos indigenas e afro-americanos como
reconhecimento da Igreja no que tange a questdo da diversidade étnico-racial e as
condigdes de desigualdade a que esses grupos estdo submetidos. O texto oficial assevera

que

Esta situacdo de extrema pobreza generalizada adquire, na vida real, fei¢fes
concretissimas, nas quais deveriamos reconhecer as feicBes sofredoras de
Cristo [...] Feicdes de indigenas e, com frequéncia, também de afro-
americanos, que vivendo segregados e em situacdes desumanas, podem ser
considerados como 0s mais pobres dentre os pobres. (DOCUMENTO DE
PUEBLA, 2009, p. 94-95)
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A questdo racial, especificamente sobre o negro, recebe logo no inicio do
documento breve nota de rodapé na qual a Igreja reconhece que ndo conferiu a atencéo
necessaria ao tema da escravidao: “O problema dos escravos africanos ndo mereceu,
infelizmente, a devida atencdo evangelizadora e libertadora da Igreja” (DOCUMENTO
DE PUEBLA, 2009, p. 87).

Mais especificamente no que tange a questdo cultural, no espaco que trata da
“Evangelizagdo da cultura”, encontra-se a compreensédo da Igreja frente a diversidade e

o reconhecimento do pluralismo cultural. Afirma o documento:

[...] E o “estilo de vida comum” que caracteriza os diversos povos; por isso é
que se fala de “pluralidade de culturas”. A cultura assim entendida abrange a
totalidade da vida de um povo: o conjunto dos desvalores que o enfraquecem
e que, ao serem partilhados em comum por seus membros, os relinem na base
de uma mesma consciéncia coletiva. A cultura abrange, outrossim, as formas
através das quais estes valores ou desvalores se exprimem e configuram, isto
é, 0s costumes, a lingua, as institui¢des e estruturas de convivéncia social,
quando ndo sdo impedidas ou reprimidas pela intervencéo de outras culturas
dominantes. (DOCUMENTO DE PUEBLA, 2009, p. 175-176)

O Documento de Puebla evidencia o carater historico e social da cultura, na
medida em que se conforma enquanto processo de formacdo e transformacdo da
realidade vivida pelos povos, sendo uma atividade criadora do homem, pois a modifica
criativamente ao mesmo tempo em que a transmite (DOCUMENTO DE PUEBLA,
2009, p. 176-177). Faz referéncia e critica a busca da “universalidade” da civiliza¢do
realizada pela cultura urbano-industrial, com o objetivo de integrar a ela povos e
culturas. O documento ressalta a necessidade da vivéncia das particularidades das
diferentes culturas, a despeito da integracdo que pode levar a sua descaracterizacdo ou
até mesmo seu desaparecimento.

Relativo a questdo da pobreza, o documento relaciona os niveis de pobreza aos
processos educativos, pois os indices de analfabetismo séo elevados e a universalizagdo
do acesso a educacao nao é garantido. A educacéo € tomada pelo Documento de Puebla
como um instrumento de atuacdo da Igreja por meio do processo de evangelizagdo dos
povos. Destaca 0 texto que a pratica educativa proporcionada pela educacgdo catolica é
capaz de formar sujeitos aptos a atuarem na realidade social de modo a transforma-Ia,
para esse fim é necessario considerar a situagao historica e concreta em que 0S povos se

encontram.
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4.2.3 Conferéncia Episcopal de Santo Domingo (1992)

A Conferéncia Episcopal de Santo Domingo ocorreu na Republica Dominicana e
representa a reorientacdo da atuacdo da Igreja na América Latina. Se em Medellin, e,
sobretudo, em Puebla teve-se posicdo mais arrojada no sentido de afirmacdo do
compromisso com 0s pobres, em Santo Domingo o destaque foi para a dimensédo
evangelizadora da Igreja. Minoram a importéancia da dimens&o social, a0 mesmo tempo
em que alargam a funcéo religiosa e missionaria. No campo da educacdo mantém-se o
mesmo foco das Conferéncias anteriores, isto €, na reducdo dos elevados indices de
excluséo e analfabetismo.

O campo da cultura é tratado pelo documento tal qual em Puebla, ou seja, 0
reconhecimento da pluralidade étnica e do multiculturalismo dos povos latino-
americanos. Entre as propostas apresentadas por Santo Domingo, destaco aquelas
referentes as dimensfes da diversidade e da educacdo, que interessa diretamente nessa
investigacdo. Observa-se que o documento busca salvaguardar, no que se refere a
diversidade cultural, o direito dos povos em manterem sua cultura particular. Lemos
(2001, p. 58) apresenta a seguinte sintese das propostas:

1. contribuir eficazmente para deter e erradicar as politicas tendentes a fazer
desaparecer as culturas autéctones como meios de forgcada integracdo; ou, pelo
contrério, politicas que queiram manter os indigenas isolados e marginalizados
da realidade nacional;

2. impulsionar a plena vigéncia dos direitos humanos dos indigenas e afro-
americanos, incluindo a legitima defesa de suas terras;

3. como gesto concreto de solidariedade em favor dos camponeses, indigenas e
afro-americanos, apoiar a Fundacdo Populorum Progressio (1929), instituida
pelo Santo Padre;

4. fazer o possivel para que se garanta aos indigenas e afro-americanos uma
educacdo adequada a suas respectivas culturas, comecando inclusive com a
alfabetizacdo bilingue.

A utilizacdo do conceito de cultura no Documento de Santo Domingo, no intuito
de considera-la mais no sentido religioso, termina por apresentar-se de forma confusa,
pois passa a ser utilizada com as mais diferentes relagdes: “cultura da morte”, “cultura
da vida”, “cultura urbana”, etc., a0 mesmo tempo em que ndo chega & justa medida e

definicéo entre cultura e cultura crista.

102



4.2.4 Conferéncia Episcopal de Aparecida (2007)

O Documento de Aparecida reforca e aprofunda a dimensdo da pluralidade
cultural, ja apontada em Santo Domingo. A concepcdo da diversidade cultural ganha
contornos mais visiveis, ao reconhecer quais 0s grupos étnicos excluidos na América
Latina, isto €, indigenas e afro-americanos. Ademais, propde acdes a fim de reduzirem
as desigualdades vividas por esses segmentos. Nesse sentido, a proposta de agédo
educativa catdlica se realiza tomando por base o reconhecimento e valorizagdo da
diversidade cultural.

A educacdo moderna é compreendida como reducionista, na medida em que esta
voltada para a obtencdo de resultados que atendam a uma economia de mercado. Essa
prética, segundo o documento, esgarca o tecido social, pois os valores de sustentacdo da
familia e de uma vida saudavel sdo ameacados por apelos de consumo de toda ordem.
Assim, a educacdo deve visar a formacdo integral e o respeito ao ser humano como um
todo, sendo processo dinamico que busca construir, desconstruir e criar novos sentidos,
porquanto precisa ser dialégica, pois expressa 0 respeito as expressdes das

individualidades, de modo que a escola € chamada a:

[...] se transformar, antes de mais nada, em lugar privilegiado de formag&o e
promocéo integral, por meio da assimilacéo sistematica e critica da cultura,
fato que consegue mediante um encontro vivo e vital com o patriménio
cultural. Isso supbe que tal encontro se realiza na escola em forma de
elaboracgdo, ou seja, confrontando e inserindo os valores perenes no contexto
atual. Na realidade, a cultura, para ser educativa, deve inserir-se nos
problemas do tempo no qual se desenvolve a vida do jovem. Dessa maneira,
as diferentes disciplinas precisam apresentar, ndo s6 um saber por adquirir,
mas valores por assimilar e verdades por descobrir. (Documento de
Aparecida, 2007, p. 149)

O trato com a diversidade cultural do Documento de Aparecida, entre todos 0s
documentos episcopais anteriores (Medellin, Puebla, Santo Domingo), € o mais
contundente no reconhecimento e valorizacdo das culturas das populagdes indigenas e

afro-americanas.

Os indigenas e afro-americanos sdo, sobretudo, “outros” diferentes que
exigem respeito e reconhecimento. A sociedade tende a menospreza-los,
desconhecendo o porqué de suas diferengas. Sua situagdo social estd marcada
pela exclusdo e pela pobreza. A Igreja acompanha os indigenas e afro-
americanos nas lutas por seus legitimos direitos. (DOCUMENTO DE
APARECIDA, 2007, p. 48)
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Em diferentes partes do documento (Situacdo Sociocultural, Nossos Povos e a
Cultura, Presenca dos Povos Indigenas e Afro-Americanos na lIgreja) encontra-se
referéncia a questao cultural e da pluralidade étnica. Mais especificamente em relacéo a
questdo do negro, temos uma referéncia direta as condigdes histdricas de exclusdo a que

estd submetida esse segmento. Afirma o documento:

A historia dos afro-americanos tem sido atravessada por uma excluséo social,
econdmica, politica e sobretudo racial, onde a identidade étnica é fator de
subordinacdo social. Atualmente, sdo discriminados na insergdo do trabalho,
na qualidade e contetdo da formacéo escolar, nas relagdes cotidianas e, além
disso, existe um processo de ocultamento sistematico de seus valores,
historia, cultura e expressfes religiosas. Permanece, em alguns casos, uma
mentalidade e um certo olhar de menor respeito em relacdo aos indigenas e
afro-americanos. Desse modo, descolonizar as mentes, o conhecimento,
recuperar a memoria historica, fortalecer os espacos e relacionamentos inter-
culturais, sdo condigdes para a afirmagdo da plena cidadania desses povos.
(DOCUMENTO DE APARECIDA, 2007, p. 50)

Conclui-se que as Conferéncias Episcopais, indo de Medellin, passando por
Puebla e Santo Domingo até Aparecida, refletem o periodo pés-Concilio Vaticano Il em
que a Igreja busca adequar seu fazer teoldgico diante das transformacgdes politicas e
sociais que estavam ocorrendo na sociedade mais abrangente. Medellin inova com sua
linguagem, trazendo termos como: pobre, libertacdo, injustica, mudanca social e
reconhece que a situacdo de pobreza dos povos latino-americanos é fruto de profundas
desigualdades sociais provocadas pelo modo de desenvolvimento do sistema capitalista;
Puebla reforca o conceito de libertacdo e reconhece o rosto da pobreza nos indigenas e
afro-americanos; Santo Domingo contribui a partir da compreensdo da existéncia
marcante da pluralidade cultural na América Latina e, por fim, Aparecida aprofunda na
compreensdo da diversidade cultural, a multiplicidade dos povos e focaliza acdes que

atendam as necessidades tanto dos indigenas quanto dos afro-americanos.

4.3 A Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) — Diversidade e educacao

Com vistas a atender aos objetivos desta investigacdo, trarei dois documentos
que tratam da diversidade cultural e da educacdo, para tanto foram selecionados:
“Igreja: comunhdo e missdo na evangelizagdo dos povos do mundo, do trabalho, da
politica e da cultura”, tema da 262 Assembleia Geral da CNBB, datado de 1988. A razdo
dessa escolha refere-se ao fato de que, sendo um documento de 1988, coincide com a
Campanha da Fraternidade daquele ano, que teve como tema a questdo do negro, sendo

possivel identificar aspectos da diversidade étnico-racial em seu texto.
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O segundo documento escolhido foi “Educagao, Igreja e Sociedade”, tema da
302 Assembleia Geral da CNBB, datado de 1992, no qual se encontra o posicionamento
da Igreja frente ao processo educacional, bem como do entendimento que possui a
respeito de como deve ser realizada a educacédo catdlica. Esses documentos produzidos
pela CNBB tém como objetivo promover e orientar a reflexdo e a acdo pastoral dos fiéis

das igrejas particulares, isto é, de suas comunidades eclesiais.

4.3.1 Igreja — Comunh&o e missdo na evangelizagdo dos povos do mundo, do
trabalho, da politica e da cultura (1988)

A escolha do tema Comunh&o e Misséo pela Assembleia Geral da CNBB em
1988 esta inextrincavelmente ligado ao recém-inaugurado processo de redemocratizagdo
do pais, apos 25 anos de ditadura militar. Coube naquele momento a Igreja refletir sobre
sua atuacao naquele novo contexto politico, social, econémico e cultural. O papel da
Igreja na sociedade se desdobra de diversas maneiras, sendo que uma delas é realizar
um processo educativo que seja comprometido com a liberdade, isto é, educar para a
libertacdo do educando. Ha grande destaque no documento para a questdao da construcao
da unidade do povo de Deus, no item 4.2, a “Formagao do Povo de Deus”, nimero 85,
recorre-se ao Concilio Vaticano Il na preocupacdo com a unidade e identificam-se os
aspectos de reconhecimento da diversidade dos povos que compdem a Igreja.

Em virtude de sua misséo que € iluminar o mundo inteiro com sua mensagem
evangélica e reunir em um Unico Espirito todos os homens de todas as ragas e
culturas, a Igreja torna-se o sinal daquela fraternidade que permite e
consolida um didlogo sincero. Isto, porém, requer em primeiro lugar, que
provamos no seio da propria Igreja a matua estima, respeito e concordia,
admitindo toda a diversidade legitima, para que se estabeleca o diédlogo cada
vez mais frutifero entre todos os que constituem o Unico povo de Deus, sejam
pastores, sejam demais cristdos. (CNBB, 1988, p. 12)

Na perspectiva da acdo missiondria, 0s grupos étnico-raciais indigenas e negros
sdo considerados em suas demandas especificas. Os primeiros sdo contemplados pela
pastoral indigenista, como forma de garantir a presenga missionaria nessas
comunidades, a0 mesmo tempo em que sinalizam para os diversos tipos de violéncia a
que estdo submetidos, destaque para a violéncia a sua identidade, cultura e a
sobrevivéncia como povos. Ao passo que ao tratar do negro a referéncia ndo passa de
uma frase, sendo alvo de uma interpelacdo missionaria em carater especial, tanto quanto
0s ciganos e migrantes. No caso da populacdo negra cabe uma acdo missionaria que

leve em conta sua cultura e sincretismo religioso (p. 19).
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A referéncia a acao evangelizadora encontra-se no “Mundo da cultura”, chama a
atencdo para a importancia do processo de inculturacdo da fé e a problematica existente
em relacdo a cultura indigena, cultura negra, cultura popular e cultura urbana. Relativo a
populagéo negra, o documento destaca o processo de sincretismo religioso como forma

de resisténcia cultural as condicdes de sujeitos escravizados.

Sua evangelizacdo inicial consistia no gesto do batismo sem suficiente
evangelizagdo e sem a devida integracdo dos elementos de suas proprias
culturas na nova situacdo de batizados. Em grande parte a religido dos
negros, cultivados as escondidas, 0s ajudam a conservar muitos elementos
culturais que foram gradativamente se entrelagando com expressdes culturais
e religiosas da populacdo branca, indigena e mestica influenciando a cultura e
a religiosidade popular. (CNBB, 1988, p. 35)

Ha uma unica referéncia no documento a Campanha da Fraternidade/88, que

trata da assimilagéo dos valores da cultura negra.

A Campanha da Fraternidade deste ano continue a suscitar estudos e
atividades permanentes para uma nova evangelizagdo dos descendentes dos
povos negros, respeitando e assimilando os valores culturais. (CNBB, 1988,
p. 38)

O ano de 1988 ¢ significativo no que se refere a questdo do negro na Igreja
Catolica brasileira, pois foi 0 ano em que, por consequéncia de pressdes internas
realizadas por grupos de clérigos, tedlogos e leigos negros, o tema da Campanha da
Fraternidade foi centrado na questdo racial. A escolha pelo tema ndo ocorreu sem
acirradas discussdes no interior da instituicdo, pois o cenario era naquele momento de
reivindicacdo quanto ao lugar do negro dentro da Igreja.

Chama a atencdo gue no documento da CNBB no ano de 1988 os apontamentos
referentes a populacdo negra vém em momentos esparsos e de pouca referéncia ao que
de fato estava ocorrendo no interior da organizacdo eclesial — somente uma Unica
passagem, como citado acima, faz alusdo a Campanha da Fraternidade. Pode-se inferir
que justamente por estar ocorrendo uma situagdo de fortes discussGes quanto a questéo
racial na Igreja Catolica € que se optou por ndo conferir importancia ao fato de a
Campanha da Fraternidade tratar do tema do negro. Corrobora tal inferéncia Valente
(19944, p. 133) ao afirmar que a primeira dificuldade encontrada diz respeito ao slogan
da Campanha. A sugestdo do grupo foi: “Negro: um clamor de justiga”, poréem foi
rechacado pela CNBB que optou pelo slogan: “Ouvi 0 Clamor desse Povo”, referéncia
encontrada no Antigo Testamento. Desse modo, ficou claro que ao esconder o sujeito
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central da campanha davam-se mostras de que seria a mais boicotada entre todas as

outras campanhas realizadas pela CNBB.

4.3.2 Educacéo, Igreja e Sociedade (1992)

A escolha do tema Educacdo, Igreja e Sociedade pela Assembleia Geral da
CNBB em 1992 esté vinculada & missdo de educar da Igreja, a educacéo é considerada
como condicdo bésica para o desenvolvimento e exercicio da cidadania dos individuos.

A questdo da educacdo percorre todo o documento em sua interface com a
religifo catdlica. E realizado um panorama da situacdo escolar brasileira, no qual sdo
apontadas suas grandes lacunas: a falta da qualidade de ensino; elevados indices de
evasoes e repeticdes; altas taxas de analfabetismo; falta de motivacdo do aluno; auséncia
de investimento em formacdo continuada dos professores; pouca participacdo da familia
na escola; fome crénica.

Na analise sobre as causas do fracasso escolar, é indicada a inadequacdo das
escolas em atender aos diversos segmentos sociais que nelas estdo presentes, pois
utilizam metodologias, avaliacbes padronizadas que terminam por estigmatizar e
discriminar educandos mais pobres e de minorias étnicas (CNBB, 1992, p. 3).

A educagdo é compreendida como parte integrante da cultura, no caso da
situacdo cultural brasileira fruto do passado de dominacdo étnico-cultural, no qual
indigenas e negros estiveram submetidos. Reconhece, entretanto, 0 documento, que 0s
indigenas reivindicam seus direitos de existéncia, a0 passo que 0S negros exigem
liberdade de expresséo e reconhecimento de sua dignidade (CNBB, 1992, p. 7).

O texto salienta que o ser humano é um sujeito cultural em constante processo
de realizacdo, sujeito as mais diversas formas de expressdes culturais que surgem por
meio de grupos especificos, no caso dos grupos étnicos (indigenas e negros), segmentos
sociais/culturais, etarios, estes sdo impedidos de realizar suas potencialidades.

O documento realca a presenca historica da Igreja educadora, presente desde o
inicio da histdria da educagdo no Brasil e que mantém ao longo do tempo influéncia no
processo da educacdo brasileira. No entanto, em determinado momento, realiza uma
autocritica ao se referir a pouca atengdo que conferiu a situacdo da populacdo negra

recém-liberta no periodo pds-escravista:

[...] demora em captar as aspiragdes educativas das classes sociais
marginalizadas pelo nosso processo histérico. Em um pais que saia do regime
oficial de escraviddo, exatamente quando a Igreja empreendia seu maior
esforco na area da educacdo formal, essa ndo se abriu suficientemente para as
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necessidades desse imenso contingente da populagdo brasileira até hoje, ndo
sem culpa nossa, excluido do acesso a educacdo e consequentemente a
participacdo na vida social e politica do pais. (CNBB, 1992, p. 8)

Com esse olhar sobre os diversos segmentos sociais e étnico-raciais, 0
documento enfatiza a realizacdo de uma educacdo libertadora ja mencionada no
Documento de Medellin, a proposta de uma nova educacdo que contemple a sociedade
latino-americana desejada. Desta maneira, faz-se necessario que a educacdo seja
promotora de novas consciéncias criticas. Para que essa perspectiva educativa nao se

esvazie é preciso

Coragem para assumir um processo educativo global que parta de um novo
lugar social — isto é, das multiddes marginalizadas — e que se oriente e va até
0s Novos sujeitos historicos da sociedade que emerge. E, sobretudo para a
formacg&o desses novos sujeitos que ela deve estar voltada. Qualquer trabalho
educativo cristdo, em qualquer meio social, deve ser revisado a partir do
lugar dos interesses sociais dos grupos historicamente colocados a margem
da vida social, econémica, politica, cultural e religiosa. Isto questiona a
instituicio e o educador cristdos conscientes. Exige deles uma opcéo.
(CNBB, 1992, p. 21)

Os documentos elencados revelam um panorama compreendido num espaco de
tempo de 39 anos (1968-2007) em que a Igreja se posiciona diante das questbes de
ambito social como a educacdo e a diversidade cultural, importantes dimensdes que
reorientam seu processo de evangelizacdo na América Latina. Do Concilio Vaticano Il
passando pelas Conferéncias episcopais, sendo que no interregno entre 0 Documento de
Medellin e 0 Documento de Santo Domingo ocorreram dois documentos da CNBB que
trazem os temas da educacdo e cultura a serem desenvolvidos na prética cotidiana dos
cristdos catolicos.

Os documentos produzidos pelo Concilio Vaticano 1l vdo em direcdo a mudanca
interna da Igreja e orienta de modo geral a presenca catélica no mundo, tomando como
instrumento de evangelizacdo a educagdo, ao passo que os documentos episcopais
langcam seus olhares para a atuacdo da Igreja na América Latina. Nas Conferéncias o
percurso é delineado pela constatacdo das condi¢bes de exclusdo do povo latino-
americano em suas profundas desigualdades sociais promovidas pelo sistema capitalista
(Medellin e Puebla) até o reconhecimento e valorizagdo do pluralismo étnico-cultural
(Santo Domingo e Aparecida). A importancia desses documentos ocorre a medida que
sdo compreendidos como a materialidade das concepgdes que a Igreja Catdlica vai
conformando, ressignificando e reconstruindo no percurso de sua historia.

Ao longo dos documentos, duas dimensdes dialogam de forma permanente,

quais sejam, educacdo e diversidade cultural. Importante destacar que a Igreja assume a
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concepcdo de uma educacdo libertadora, que visa a formacdo de cidaddos criticos
capazes de transformarem a realidade social. A educacéo libertadora no Brasil assumiu
o0 caréater da educacdo popular, que teve seu auge na década de 1960 com o educador
Paulo Freire. N&o por acaso, de acordo com o periodo histérico, no Documento de
Medellin a Teologia da Libertacdo recebe espaco e reconhecimento, sendo uma de suas
marcas de atuacdo as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), espa¢o em que ocorre 0
trabalho de evangelizacdo. A Igreja Catolica procura acompanhar a dindmica da nova
ordem constitutiva da sociedade contemporanea, sendo o processo de globalizacdo uma
realidade que traz em seu bojo identidades culturais que reivindicam reconhecimento de
sua diferenca. Nesse sentido, a pratica de um tipo especifico de educacdo que leve em
conta o saber popular, a valorizagdo das diversidades, das expressdes culturais dos
povos, torna-se condicdo do fazer educativo libertador. A partir de seu aggiornamento,
esse tem sido o esteio da Igreja em seu processo de evangeliza¢do dos povos.

Importante para essa investigacao é constatar que a situacao do negro vem sendo
tangenciada ao longo dos documentos publicados pela Igreja. Sendo que as reflexdes da
Conferéncia de Aparecida trazem elementos que contribuem para a institucionalizagdo
da Lei n° 10.639/03, ensino da cultura e historia africana e afro-brasileira nas escolas
privadas confessionais.

O processo de construcdo da lei reporta a presenca de diversos atores sociais,
entre militantes, movimentos negros, organismos de defesa dos direitos da populacédo
afro-brasileira, como também da Igreja, uma vez que a questdo racial passa a ser
compreendida por essa instituicdo como mais uma acdo de luta. Verifica-se que a
militdncia negra em seu interior buscou fundamentar sua agdo por meio da atuagdo
desses sujeitos engajados na propria Igreja quando produtores de conhecimento no
mundo académico. E o caso da professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, que
possui reconhecido historico na luta por uma sociedade antirracista e atuou, inclusive,
como relatora do Parecer CNE/CP n° 03/04 que fundamenta a Lei n® 10.639/03. Em sua
atuacdo no assessoramento aos militantes negros na Igreja, algumas acdes se destacam:
participacdo no Grupo de mulheres para reflexdo teoldgica; participou de encontros do
Grupo Unido e Consciéncia Negra (GRUCON) do Rio Grande do Sul em 1986; fez
pesquisa para 0 GRUCON; participou da reunido de trabalho do Unido e Consciéncia
Negra; assessorou 0s Agentes de Pastoral Negros (APNs) durante 15 anos em nivel
nacional e no Rio Grande do Sul; e integrou o Centro Atabaque de Cultura e Teologia
Negra, fundado em 1990. Essas a¢des revelam uma das formas de apoio que a Igreja

direciona no enfrentamento do racismo brasileiro.
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Nesse sentido, a Lei n® 10.639/03 encontra nos documentos da Igreja Catdlica
reflexdes que respondem a uma das hipdteses deste trabalho, que interroga sobre o trato
da diversidade étnico-racial em seu interior. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, a educacdo é considerada como um ativo preponderante e

instrumento de transformacéo social:

[..] é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a
promocdo do ser humano na sua integralidade, estimular a formagdo de
valores, habitos e comportamentos que respeitem as diferengas e as
caracteristicas proprias de grupos e minorias. Assim, a educacao é essencial
no processo de formacdo de qualquer sociedade e abre caminhos para a
ampliagdo da cidadania de um povo. (DIRETRIZES CURRICULARES,
2004, p. 7)

A Lei n° 10.639/03 é considerada pelo Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares como uma lei afirmativa, pois reconhece a escola como um lugar
da formacdo de cidaddos, cabendo-lhe promover a valorizacdo das matrizes culturais
que constituem o pluralismo que formam o Brasil (BRASIL, 2009, p. 5).

Com isso, a formacéo oferecida pelas escolas, conforme o Parecer CNE/CP n°
03/04, deve ir em direcdo de arregimentar esforcos para a compreensdo da dinamica
sociocultural da sociedade brasileira, de modo a construir representacGes positivas de
segmentos populacionais/sociais discriminados, associado a construcdo de um ambiente
escolar que possibilite a manifestacdo da diversidade em sua expressdo criativa, capaz
de superar os preconceitos e discriminacfes étnico-raciais.

Portanto, cabe indagar: como esses documentos refletiram na militancia negra
dentro da Igreja Catolica brasileira? De que maneira 0 contexto sociopolitico

influenciou a mudanca na atuacdo dos negros na Igreja?

4.4 Movimento negro e Igreja Catdlica

O panorama nacional sociopolitico das décadas de 1970 e 1980 evidencia a
atuacdo dos movimentos sociais. Pode-se compreender 0 movimento social como uma
acao organizada de sujeitos coletivos que possuem valores e principios comuns com 0
objetivo de provocar mudangas em uma estrutura social atravessada por tensoes e
conflitos. No Dicionério de Politica (1998, p. 788), organizado por Norberto Bobbio,

Gianfranco Pasquino e Nicolau Mateucci, 0s movimentos sociais sdo constituidos por
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tentativas com base em valores comuns aqueles que compdem o grupo, de modo a
definir formas de acdo social para alcangar resultados previamente determinados.
Diversos coletivos sociais durante o periodo de ditadura militar (1964-1985),
mesmo com condigdes restritas de atuacdo, continuaram firmes na luta por seus direitos
de cidadania. O movimento negro estava presente nesse contexto, sua emergéncia e
consolidacdo deu-se no século XX, um movimento liderado por intelectuais, artistas e
sindicalistas afrodescendentes. Segundo Pereira (2008, p. 26), 0 uso do termo
movimento negro como forma de um conjunto especifico de a¢Ges e atividades ocorreu
a partir de entidades e grupos negros que tiveram seu surgimento na década de 1970.
Adverte o autor a forma que a expressdo movimento negro tem sido utilizada atualmente

como:

[...] Grupos, Entidades e Militantes negros que buscam a valorizacdo do
negro e da Cultura Negra e se colocam diretamente contra o racismo,
buscando, através deste combate, o respeito da sociedade e a melhoria das
condicOes de vida para a populacgdo afro-brasileira. (PEREIRA, 2008, p. 26)

Momento emblematico vivido pelo movimento negro ocorreu em 1978 quando
da criacdo do Movimento Negro Unificado (MNU), que revela nova concepcdo e
atuacdo na luta antirracista. O MNU confere uma nova dimensdo ao movimento negro,
na medida em que efetiva nova relacdo com o sistema de poder e com a sociedade.
Consolida-se enquanto movimento de reivindicacdo pelo reconhecimento e valorizacédo
do negro na construcdo da sociedade, como também na luta por direitos. Destaque para
o trabalho de desvelamento do mito da democracia racial que imperava no Pais, por
meio de uma pratica discursiva ideoldgica que propugnava uma sociedade baseada na
convivéncia harmoniosa entre representantes dos grupos étnico-raciais que constituiram
0 povo brasileiro. Na transicdo para a década de 90 recrudescem as denlncias diante do
quadro das desigualdades de acesso e oportunidades vividas pelos negros. Cobra-se da
sociedade e do Estado brasileiro respostas efetivas para 0 combate ao racismo, assim
como para a promogéo social de negros e negras.

A Igreja Catolica, bem como outras Igrejas Cristds, ndo ficaram isentas a essa
nova estratégia de luta do movimento negro, mesmo porque, de acordo com Pereira
(2008, p. 64), esse processo levaria a valorizagdo da matriz cultural africana e contetdos
religiosos antes reprimidos pela Igreja ganhariam destaque que, por sua vez, refletiriam
nas formas de expressdo religiosa de grande parte da populacdo negra. Esse fato ndo
poderia ser simplesmente ignorado, estigmatizado ou impedido de irromper no interior

da Igreja Catolica no final da década de 1970.
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Contextualizando esse periodo historico com 0s acontecimentos na Igreja
Catolica, temos o periodo que compreende as Conferéncias Episcopais de Medellin
(1968) e a preparacdo para a Conferéncia de Puebla, que ocorreu em 1979. A Igreja
estava sob 0s auspicios de uma pratica evangelizadora baseada nos principios e valores
da Teologia da Libertacdo, que atua de forma concreta amparando 0s oprimidos por
justica social. Trata-se da opc¢éo preferencial pelos pobres definida como acdo da Igreja
em Medellin e que em Puebla acontece certa retificacdo, pois o documento final dessa
Conferéncia ressalta ser preferencial a opgdo pelos pobres, mas ndo exclusiva, o que por
sua vez retira sua forca histérica (VALENTE, 1994a, p. 83). Entretanto, mantém o
ideario da Igreja enquanto instituicdo a servico da libertacdo e da promoc¢do humana,
capaz de dar respostas a situacdo de profundas desigualdades sociais na América Latina.
Clodovis Boff, citado por Comblin (1999), comenta o Documento de Puebla:

Na verdade o avanco de Puebla a partir de Medellin é antes de tudo,
qualitativo: trata-se de uma reafirmacdo ou aprofundamento das posi¢Ges
teoldgico-pastorais 14 assumidas: trata-se, em seguida da generaliza¢do ou
socializacdo das mesmas posi¢des em nivel de toda a igreja latino-americana.
O processo se fez, pois, ndo tanto para frente, em termos de novas posicdes,
mas para o fundo e para os lados. (BOFF, apud COMBLIN, 1999, p. 222)

Essas duas Conferéncias se apresentam conflitivas no interior da Igreja Catolica,
na medida em que ha por parte dos te6logos a reivindicacdo do reconhecimento de uma
identidade propria da igreja latino-americana que ndo seguisse somente o paradigma
europeu da igreja. E um cenario demarcado pelo confronto entre as alas progressista e
conservadora, sendo que essa Ultima tentou desde a organizacdo da Conferéncia de
Puebla até a elaboracdo do documento final reduzir a expressividade dos progressistas e
sua opc¢do politica pela Teologia da Libertagdo, inclusive, criticada no discurso de
abertura da Conferéncia pelo Papa Jodo Paulo II.

Essa linha de atuacdo remonta a criacdo da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB) em 1952, em que surge a tendéncia de aproximacdo com as classes
dominadas na busca por justica social. Diante dessa conjuntura, de acordo com Valente
(1994, p. 40), cresce o interesse dos setores progressistas por realizarem um trabalho
pastoral com o negro. As religibes de matriz africana tornam-se objeto de estudo,
acrescido do empenho dos tedlogos da libertacdo de compreenderem a questdo racial.

A proposta de formacdo de um grupo negro no interior da Igreja surge em 1978,
quando houve a necessidade de fornecer subsidios para os bispos brasileiros que iriam a
Conferéncia de Puebla, para tanto é convocada pela CNBB um grupo de estudiosos do

campo da religiosidade popular. A reunido que deu origem a esse grupo foi seguida de
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outras tantas com aumento no ndmero de participantes, de acordo com Santos (1991, p.
42) a consciéncia da grave situacdo do racismo ficou patente por meio da constatacdo da
ideologia do branqueamento que insidiosamente fazia suas vitimas na populacéo negra,
deste modo ficou claro que a organizacdo seria 0 meio mais eficaz no enfrentamento do
racismo. Nesse momento, entdo, surge a proposta de trabalho voltado para a formacéo
de consciéncia dos negros em relacdo a realidade social, politica, cultural, econémica e

religiosa em que estavam imersos e subjugados (VALENTE, 1994b, p. 40).

4.4.1 As iniciativas de militantes negros na Igreja — GRUCON, Agentes de Pastoral

Negros e a Pastoral Afro-Brasileira

Como reflexo da agdo militante de negros catolicos ocorreu a criagdo do Grupo
Unido e Consciéncia Negra (GRUCON) e dos Agentes de Pastoral Negros (APNS),
sendo que a Pastoral Afro-Brasileira foi uma iniciativa institucional, nesse caso, criada
pela CNBB. O GRUCON surge antes dos APNs, porém ambos apresentam objetivos
equivalentes, sendo frutos de uma mesma situacdo histérica e pertencentes as correntes
ideoldgicas do Movimento Negro. De maneira geral, 0s dois grupos giravam em torno
de determinados objetivos: conscientizar o0 negro da realidade social que o discrimina;
unir a populagdo negra que se apresentava dispersa na luta por direitos sociais; buscar
recuperar o sentido e memdria das raizes de origem africana; lutar por dignidade e
espaco na esfera publica e no contexto politico nacional. Aos Agentes de Pastoral
Negros foi acrescido o objetivo de afirmar dentro do cristianismo o espa¢o do negro e
sua forma legitima e propria de expressao de sua fé (VALENTE, 1994a, p. 94).

A criagdo do GRUCON ocorreu no | Encontro Nacional de Negros que tinham
vinculacdo com a pratica religiosa teve presenca naquele momento de 14 estados
representados e que haviam formado grupos de consciéncia negra. Definiram-se 0 nome

do grupo e cinco principios norteadores de suas ac¢des:

1. O objetivo principal dos grupos de base € a unido dos negros e sua
conscientizag&o;

2. Devem ser formados a partir do dado da raca e ndo do credo ou da
ideologia politico partidaria;

3. O contato com os cultos afro-brasileiros devem ser feitos com respeito e

ndo trazer as pessoas que frequentam esses cultos para 0S grupos como
objetos de folclore;

4. Devem lutar ao lado de outros movimentos populares: sindicatos, clube de
mées, CEBs, CPT (Comissdo Pastoral da Terra), CPO (Comissdo da Pastoral
Operéria), associacBes de: empregadas domésticas, bairro, rurais, salde, etc.
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5. Os que estdo ligados a Igreja devem continuar a encontrar-se para ver a
situacdo do negro a partir do dado da fé, dentro da luta do povo. Devem ainda
fazer contato com outros grupos além de suas reunides internas;

6. Sempre que necessario e possivel serdo assessorados por estudiosos da
cultura afro-brasileira negros ou ndo negros. (SANTOS, 1991, p. 42)

Os principios nos quais tiveram acento a acdo dos militantes do GRUCON
expressam a capacidade de estabelecer o didlogo com outros segmentos, por meio do
contato e troca de experiéncia com 0S movimentos sociais e assessoria sobre a cultura
afro-brasileira.

O GRUCON passou a realizar encontros, publicar boletins de alcance nacional,
levando sua mensagem a todos os locais onde pudessem ser encontrados 0s setores
progressistas da Igreja. Segundo Frei David,* diversos seminarios sobre o negro no
Brasil foram financiados pela CNBB, inclusive as grandes assembleias do grupo
(ALBERTI; PEREIRA, 2007, p. 170). O GRUCON ¢ uma organizacdo de ambito
nacional com representacdes em Brasilia e em 11 Estados da Federacdo: Rio de Janeiro,
Séo Paulo, Parang, Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Bahia, Ronddnia, Mato Grosso,
Tocantins, Maranhdo e Espirito Santo; possui diretoria executiva eleita por Assembleia
Geral Ordinaria; é composta por Presidente, Vice-Presidente, 1° e 2° Secretarios, 1° e 2°
Tesoureiros, Relacbes Publicas e seus respectivos Suplentes. Tal estrutura organizativa
possibilita manter a coordenacdo entre a esfera nacional e os Estados, de modo a
garantir estrategicamente o processo de unido e consciéncia dos negros para assim
confrontar a conjuntura politica, econémica, cultural, social e religiosa, promotora da
exclusdo racial e social dos negros (BARBOSA, 2011, p. 99). Com essa configuracdo o
grupo obteve seu registro como entidade da sociedade civil.

Em 1981 ocorreu a dissidéncia do GRUCON, optou-se por sua independéncia
em relacdo a Igreja Catdlica, que reconhecia 0 grupo como seu primeiro interlocutor no
que se referia a questdo racial. De modo geral, a razdo foi que o trabalho pastoral
poderia ser entendido pelos negros como forma de cooptacdo e também por limitar a
presenca de ndo negros, enquanto alguns membros desejavam realizar um trabalho com
caracteristica cristd. Analise realizada por Santos (1991, p. 45) aponta que mesmo o
GRUCON tendo por estratégia politica o trabalho de base, ndo logrou resultado na
pratica, 0 “grupo-base” ndo conseguiu ultrapassar os limites do discurso e alcancar sua

concretude na realidade. As a¢Oes néo tiveram o entendimento suficiente no sentido de

7 Frei Franciscano, participou da formagdo do GRUCON e dos APNs. Desenvolve trabalho na Baixada
Fluminense/RJ, onde criou no inicio de 1990 o Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC) e em
fins do mesmo ano o Educacéo e Cidadania dos Afrodescendentes — Educafro (ALBERTI; PEREIRA,
2007, p. 23).
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conformar o perfil nacional do grupo, assim esse autor se refere a dialética presente na
luta geral do movimento negro: “A luta tem sido norteada por um discurso que retrata
uma indignacdo ética frente ao racismo e a situacdo social do negro brasileiro, enquanto
a luta especifica compreende a passagem da indignacg&o ética para a racionalidade ética”
(SANTOS, 1991, p. 45).

Em que pese tal dissidéncia, 0 GRUCON e os APNs, em conjunto, exerceram
papel importante na disseminagdo das novas caracteristicas do Movimento Negro, tanto
nas grandes cidades quanto nas regides em que entidades negras ainda ndo tinham
conseguido se firmar (PEREIRA, 2008, p. 105).

Os Agentes de Pastoral Negros se organizaram no seio da Igreja Catolica,
contando com clérigos, leigos, mas ndo se restringiam a esse grupo, pois representantes
de outras denominagdes religiosas compunham suas fileiras, uma vez preocupados com
0 resgate historico da dignidade da populacao afro-brasileira. A proposta de atuacdo dos
APNs promoveu renovacdo da consciéncia e reconhecimento da identidade negra no
conjunto da sociedade brasileira, especialmente no seio da instituicdo religiosa de que
sdo parte, a Igreja Catolica (SANCHIS, 2006, p. 2). O grupo propde a criagdo de uma
liturgia afro-brasileira em seus rituais, como as missas afro, capazes de trazerem
diversos elementos da religiosidade de matriz africana, tal como o candomblé e a
umbanda.

O grupo pdde contar com o apoio da Igreja, na medida em que em um curto
espaco de tempo ja apresentava uma estrutura de carater nacional, com um organismo
central denominado por Quilombo Central — com sede propria, registrado — e presenca
em quase todos os estados brasileiros (VALENTE, 1994a, p. 106).

No aspecto da inculturacéo religiosa, 0 Movimento Negro Unificado (MNU) faz
sua critica aos APNs, ao avaliarem essa incorporacdo de elementos culturais africanos
com bastante desconfianca, pois a Igreja foi uma instituicdo que legitimou a escraviddo
no Brasil e também porque elabora e pratica um discurso de cooptacdo das camadas
populares em favor das mais diversas formas de exploracdo do capital. O GRUCON
também foi alvo de criticas por parte do MNU, que olhava com reserva um grupo de
origem eclesial, uma vez que seus membros se assumiam como marxista-leninistas e
ateus (SANTOS, 1991, p. 49). Outro aspecto relativo a questdo da inculturacdo trata-se
de que uma vez incorporado elementos das religibes de matriz africana em suas
liturgias, desconsiderava-se seu simbolismo dentro da estrutura de suas religides de
origem, além de ndo levar em conta que esses simbolos representavam formas de

resisténcia negra diante de uma religido hegemonica (VALENTE, 1994b, p. 46).
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Em um dos encontros nacionais do grupo, foram discutidos alguns critérios para
0s Agentes de Pastoral Negros. De acordo com Ana Lucia Valente os critérios elencados

foram:

1. Os Agentes de Pastoral Negros sdo pessoas engajadas que exercem
atividades voltadas para a comunidade negra;

2. A partir da propria identidade de fé o agente de pastoral negro se une a
todas as instituicdes e movimentos negros que lutam pela mesma causa;

3. O trabalho dos Agentes de Pastoral Negros, ndo individualmente, mas
enquanto tais, ndo estarao vinculados a nenhuma politica partidaria;

4. Os Agentes de Pastoral Negros se empenhardo em colaborar com a
unidade da comunidade negra sem nenhuma preocupacdo de fazer adeptos
religiosos. (VALENTE, 19944, p. 98)

O grupo utilizava metodologias de trabalho desenvolvidas pela Igreja Catolica,
especificamente o método ver-julgar-agir, por meio das Comunidades Eclesiais de Base
(CEBs) que surge embalada pela ideologia da Teologia da Libertagcdo. As CEBs néo
possuem definicdo fechada, mas pode ser compreendida como um movimento com base
popular que procura dar a religido o sentido de solidariedade com uma pratica religiosa
prenhe da realidade do povo. E o sentimento de “ser de dentro” como forma de
enfrentar “os de fora”, um lugar de luta por melhores condigdes de vida para todos
(VALENTE, 1994b, p. 40).

A caminhada dos APNSs, ndo ocorreu sem grandes percalcos, identificam-se
tensionamentos de duas ordens: uma de carater interno, relativo aos padres que
consideravam a questdo racial como algo muito especifico, para ser discutida no interior

das CEBs com os fieis. Sanchis (2006, p. 2), sobre esses tensionamentos, afirma que:

Os APNs nasceram dentro da corrente da Teologia da Libertacdo, mas se
distinguindo dela na medida em que esta tendia a reduzir a um nivel Gnico —
0 das classes, ou, mais simplesmente, da pobreza — os conflitos estruturais na
sociedade brasileira. Para os APNs, a varidvel “negro” (utilizam para
expressa-la as categorias de “raga” ou de “etnia”), bem como a variavel
“mulher” — sobretudo quando se somam — criam outras articulagdes de
conflitos.

Outro ponto de tensdo consistia no proprio alvo de a¢do do grupo, 0s negros, que
ndo conseguiam se sensibilizar pela causa defendida. A alternativa encontrada pelo
grupo foi inserir a questdo racial nas discussdes de temas mais abrangentes e realizar
abordagens individuais com os negros e convida-los para 0s encontros do grupo, para
dai poder fazer com que entendessem que havia um problema comum a ser enfrentado.

Mesmo com esses contratempos no percurso, 0s encontros realizados pelo grupo

desde sua criacdo foram apresentando progressivamente maior nimero de participantes,
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denotando, assim, a acdo positiva e efetiva dos APNs. Com o apoio de setores da Igreja
tinham acesso material para o desenvolvimento do trabalho e o grupo em um espaco
curto de tempo obteve seu registro, com representacfes em quase todas as capitais
brasileiras. Outra forma de apoio que receberam foram as publicacbes de editoras
catdlicas que discutiam a questdo racial em uma linguagem popular.

Os Agentes de Pastoral Negros trazem sua grande contribuicdo, na medida em
que compreendem que 0s negros devem assumir seu lugar na sociedade enquanto
sujeitos historicos, reafirmando positivamente sua identidade étnico-racial, capazes de
intervir na realidade social de modo a lutarem contra as desigualdades. A perspectiva na
qual os APNs tratam a questdo do negro é descrita de forma apropriada por Rocha
(2010, p. 215):

Os Agentes de Pastoral Negros passaram a atuar nas comunidades a partir de
uma compreensdo teoldgica em que o0s empobrecidos, oprimidos e
marginalizados foram tornando-se sujeitos do processo historico. Essa
condicdo de sujeito historico fez crescer o desejo de participagdo na vida
eclesial e recriou formas de atuagfo. Em outras palavras, tornou a Igreja, em
determinadas realidades, mais viva, mais alegre e mais festiva. Propiciou um
encontro com um Deus que se fez um com o povo negro. Tal percepgdo ficou
evidenciada nos cantos e na danga, nos quais a presenca negra passou a ser
percebida, e um Deus préximo ao negro passou a ser revelado.

O canto e a danga configuram-se como vigorosos canais de expressdo da
presenca negra na igreja, principalmente os cantos, que se tornam instrumento no
processo de desconstrucdo da imagem negativa do negro para a construcdo de uma
imagem positiva. As celebra¢es evocam uma igreja viva, com cantos de esperanca e 0

convite a Deus de ser um com 0 povo negro.

O Deus que, em nosso meio, vem se manifestando é para nds um
acontecimento salvifico. O Deus presenca que nds negros vamos descobrindo
aparece embrulhado, misturado nas nossas coisas, no nosso jeito de ser
negros e negras. Por isso Ele é na danca, é no canto, na festa, na alegria na
luta e na garra. Entdo, quando cantamos, cantamos o Deus da nossa
esperanca; quando dangamos, dangamos o Deus da nossa esperanc¢a; quando
lutamos, lutamos de bracos dados com o Deus da nossa esperanca. (ROCHA,
1994, p. 23)

O ano de 1988 foi emblematico na caminhada dos APNs dentro da Igreja, pois 0
grupo defendeu e logrou éxito ao propor e negociar com a CNBB o tema “Fraternidade
e 0 Negro” para a Campanha da Fraternidade (CF/88). O tema da questdo negra ja vinha
sendo negociado através da mobilizacdo dos APNs, internamente, desde 1986 — deve-se
considerar também que em 1988 completaria 0s cem anos de abolicdo da escravatura, o

que pesou na decisdo da instituicdo eclesial. Se por um lado se trata de um avango na
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questdo racial dentro da Igreja, por outro demonstra a dificuldade de lidar com uma
questdo tdo polémica. A resisténcia da CNBB pode ser constatada ao orientar para a
estadualizacdo da campanha, pois as arquidioceses e dioceses possuem alguma
autonomia na forma de desenvolver os temas propostos. Na pratica, o tema recebeu
tratamento diferenciado em cada estado, com tendéncia clara em neutralizar a discussao
da questdo negra (VALENTE, 1994a, p. 133-134).

A titulo de esclarecimento, a Campanha da Fraternidade é realizada anualmente
pela Igreja Catolica Apostdlica no Brasil, sempre no periodo da Quaresma. Seu objetivo
é despertar a solidariedade dos seus fiéis e da sociedade em relacdo a um problema
concreto que envolve a sociedade brasileira, buscando caminhos para sua solucdo. A
cada ano é escolhido um tema, que define a realidade concreta a ser transformada, e um
lema, que explicita em que direcdo se busca essa transformacdo. A campanha é
coordenada pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), no sentido de
renovar a consciéncia da responsabilidade de todos pela acdo da Igreja Catdlica na
evangelizacdo e na promog¢do humana, tendo em vista uma sociedade justa e solidaria.

O texto-base da Campanha foi dividido em trés partes, sendo que o tema teve
por ancoragem as dimensdes do método ver-julgar-agir. Na introducdo foi explicitado
que o tema da campanha, a questdo do negro, ndo seria discutido de forma isolada, mas
agregaria outros segmentos marginalizados da sociedade. Nessa parte também é tratado
0 centenario da abolicdo do trabalho escravo e o reconhecimento de que a Igreja ndo
tratou da situacdo do negro com a “devida atengdo evangelizadora e libertadora”.

Na primeira parte (\er) trata da situacdo vivida pelos negros naqueles dias, um
balango historico referente a heranca do periodo escravocrata. E considerado o papel
exercido pela Igreja, que mesmo tendo justificado de forma prética, espiritual e teorica,
ainda assim teve, em seu meio, alguns que condenaram a escravidao.

Na segunda parte (Julgar) citam algumas passagens do Novo e Antigo
Testamento, de modo a dar aporte teolégico para compreender a situacdo de
marginalizagdo e discriminacdo dos negros a luz da Palavra de Deus. Esta parte é
finalizada com a retrospectiva do processo historico iniciado pela Igreja em relacdo as
questdes sociais que desembocaram na opgéo preferencial pelos pobres.

A terceira parte (Agir) traz as formas de agdo concreta que conduzam a
libertacdo do processo de excluséo dos negros. O reconhecimento da culpa da Igreja na
parte que lhe cabe ao justificar a escravidao; introducdo de elementos de matriz africana
nas celebracBes litargicas; incentivo aos APNs e a producdo cientifica com essa

tematica; superacdo do racismo na propria Igreja; didlogo com as religides afro-
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brasileiras. A conclusdo orienta para 0 prosseguimento da discussdo, mas que nao fique
circunscrita ao negro e englobe todos os segmentos excluidos socialmente (VALENTE,
1994a, p. 135).

Vale trazer algumas consideracGes de Valente (1994a, p. 138), que registra a
fraca divulgacdo do tema da Campanha da Fraternidade/88, o que comprometeu sua
ramificacdo na sociedade. A autora aponta que na midia houve pouca veiculacdo do
video produzido, diferente das campanhas anteriores que tiveram grande cobertura.
Assinala, ainda, a importancia dos meios de comunicagéo de massa como formadores de
opinido, uma vez na midia, esta presente na vida didria dos cidaddos. Quanto ao
material (cartazes e musicas), foi elaborado pela CNBB, que néo solicitou aos APNS
sua contribui¢do, o que ndo impediu o grupo de fazer seu proprio material e trabalhar
em sua divulgagdo. O texto-base, inclusive, precisou ser complementado com a
producdo de um livreto, a fim de oferecer elementos para os padres realizarem a
homilia, uma forma de antecipar o quadro de dificuldades que teriam ao tratar da
tematica racial.

Com a presenca de varias iniciativas de negros catélicos no interior da Igreja, a
CNBB se vé diante da necessidade de criar uma pastoral especifica que atendesse a
demanda desses grupos, com isso cria a Pastoral Afro-Brasileira. De acordo com
Oliveira (2011, p. 2), varias fontes que tratam dessa discussdo divergem quanto a
definicdo do ano de sua criacdo. Essa dificuldade é fruto de dois motivos, segundo o
autor, primeiro porgue a oficializacdo dessa pastoral ocorreu no gabinete da CNNB, no
qual havia um grupo de cinco pessoas responsaveis por elaborar subsidios sobre a
situacdo dos afro-brasileiros, segundo essa pastoral é resultado da presenca de grupos de
militantes negros dentro da Igreja, quais sejam, Grupo de Consciéncia Negra
(GRUCON) e Agentes de Pastoral Negros (APNS).

Em certa medida, os APNs respondiam a uma expectativa da Igreja, mas, por
outro lado, passava por dificuldades de articulagdo e mobilizagdo, principalmente pelo
carater ecuménico dado as celebracgdes litargicas. Com esse cenario, a CNBB criou a
pastoral afro-brasileira, que recebeu apoio de padres e leigos, pois ja existia um terreno
fértil sendo trabalhado pelos grupos militantes negros que pressionavam a Igreja a
assumir a causa da populacao negra.

Em um primeiro momento, a Teologia da Libertacdo, que conferia embasamento
as acOes da pastoral, cede espago para uma “teologia do negro”, buscando nas religiGes
de matriz africana se aproximar do “jeito negro de rezar”, entretanto essa aproximagéo

se tornou objeto de rejeicdo por parte da pastoral afro (OLIVEIRA, 2011, p. 5).
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O objetivo da Pastoral Afro-Brasileira é realizar a animacao pastoral com o0s
grupos negros catdlicos e também nas comunidades, de modo a vivenciar a Palavra de
Deus e ao mesmo tempo reafirmarem suas culturas. Seu discurso parte da perspectiva na
qual apresenta a Igreja Catdlica como aliada da populacdo negra, capaz de influenciar o
tratamento dado aos negros em seu interior. Traduz, assim, a valorizacdo de expressdes
religiosas/culturais como as Irmandades e Congadas, além de difundir a “missa afro”.
Estamos diante, entéo, do desenvolvimento de uma teologia negra propria.

O movimento de militantes negros na Igreja Catolica é fruto de uma confluéncia
de fatores econdmicos, sociais e politicos na qual a sociedade estava imersa. Os
documentos aqui apresentados — Concilio Vaticano Il (Conferéncias Episcopais) CNBB
(Campanha da Fraternidade) — relatam como esses eventos refletiram no interior da
organizagdo eclesial, cabendo-lhe acertar o passo diante desse contexto de
transformacdes.

A erupcao politica vivida pelos movimentos sociais, entre eles 0 movimento
negro, proporciona um novo olhar sobre o lugar do negro na sociedade brasileira,
sobretudo a reivindicagdo por direitos iguais, reconhecimento e valorizacdo da cultura
afro-brasileira. Nesse sentido, a mobiliza¢do de grupos negros na igreja ndo acontece de
forma descolada desse grande movimento nacional.

Depreende-se que o raciocinio teoldgico da Igreja esta ancorado na perspectiva
de uma educagéo libertadora e, portanto, inclui em suas reflexdes, acerca de sua agéo
evangelizadora no mundo, elementos que apontam para uma nova forma de “ser Igreja”,
isto é, mais proxima das populacbes marginalizadas. Com efeito, hd& um percurso
historico que diz dessa mudanca, realizando uma analise mais geral, podem-se perceber
as orientacdes da Igreja indo de um nivel macro até o micro. Na dimensdo macro, 0s
documentos conciliares e das conferéncias episcopais, sendo que no ambito local os
documentos da CNBB.

Partindo desse cenario, o terreno para a acdo dos militantes negros catélicos era
fértil. A Campanha da Fraternidade/88 poderia ter se constituido como a materialidade
dos documentos produzidos pela Igreja. Em que pese o aspecto positivo da Campanha
da Fraternidade/88, ao colocar o debate da questdo racial para a sociedade brasileira, 0s
setores eclesiais conservadores esvaziaram a discussdo ao retirarem 0 negro do centro
da discussdo. Denota a complexidade no trato com a questdo racial e as contradi¢des
vividas em seu interior.

Nessa diregdo, o trabalho desenvolvido pelos grupos negros catdlicos é de

grande relevancia, pois provoca uma instituicdo secular a rever sua postura historica
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frente ao lugar do negro em sua estrutura. O negro que até entdo era visto como alvo
somente da catequese passa a ser visto como receptor de a¢des sociais e também como

sujeito histdrico e ator politico capaz de intervir na realidade social.
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5 A LEI N° 10.639/03 E SUA COMPREENSAO NOS DISCURSOS DOS
PROFESSORES E COORDENADORES PEDAGOGICOS

Ao obter os dados da pesquisa por meio do questionario, entrevistas e
observacdes contidas no diario de campo, a analise revelou a dimensdo da diversidade
étnico-racial nas escolas investigadas bem como nos discursos dos sujeitos participantes
(professores e coordenacBes pedagoOgicas) e permitiu identificar como esses
profissionais trabalham com a implementacdo da Lei n° 10.639/03.

Conforme ja foi informado, a pesquisa inclui a analise de alguns documentos da
Igreja catolica que se referem as concepcdes de educacdo e diversidade no entendimento
desta instituicdo eclesial. Quanto as escolas pesquisadas, a ancoragem foi realizada por
meio de suas propostas educativas e também pelos dispositivos legais e normativos que
apoiam essa investigacdo — a Lei n® 10.639/03 e suas Diretrizes Curriculares Nacionais,
o Plano Nacional de Implementacdo da Lei n° 10.639/03 e as Orientacdes e A¢des para
a Educaco das Relagdes Etnico-Raciais.

O conjunto dos atores investigados totalizaram treze entrevistados com a
seguinte distincdo: oito professores, compreendendo os contetdos de Artes, Lingua
Portuguesa, Histdria, Geografia e Ensino Religioso; trés coordenadores pedagogicos e
duas bibliotecarias. As escolas foram identificadas como Escola 1 e Escola 2.

Com o objetivo de preservar a identidade dos entrevistados, utilizei os seguintes
codigos para nomina-los: P para professores, os quais foram numerados de 1 a 8 na
sequéncia das entrevistas; CP para coordenadores pedagdgicos, na Escola 1 ha dois
coordenadores (CP1 e CP2); na Escola 2, uma coordenadora, que recebera a
identificacdo CP3; as Bibliotecarias serdo B1 para Escola 1 e B2 Escola 2. O QUADRO
4 e 0 QUADRO 5 sistematizam o perfil dos sujeitos da pesquisa da Escolas 1 e da

Escola 2, respectivamente.
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QUADRO 4
Perfil dos sujeitos da pesquisa — Escola 1

Entrevistado(a) | Idade Sexo Cor Formacao Tempo de Disciplina
Trabalho na Lecionada
Escola/Anos
P1 32 Masc. Branca Filosofia e Teologia 2 Ensino Religioso
Mestrado em Etica
P2 52 Fem. Branca Pedagogia e Artes Plasticas 26 Artes
1 Especializacdo em Arte e Cultura
P3 49 Fem. Branca Letras 24 Lingua
3 Especializagdes — Linguistica, Consumo Portuguesa
Sustentavel e Psicologia da Aprendizagem
P4 41 Fem. Branca Historia Historia
1 Especializagio e Mestrado em Historia da
Cultura e da Arte
CP1 54 Fem. Branca Pedagogia 20 N&o se Aplica
2 Especializages em Curriculo e Pratica
Educativa e Gestdo de Pessoas
CP2 36 Masc. Branca Pedagogia 4 Nao se Aplica
1 Especializacdo em Gestéo Escolar
Bl 64 Fem. Branca Biblioteconomia 2 Nao se Aplica

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com os dados obtidos.
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QUADRO 5
Perfil dos sujeitos da pesquisa — Escola 2

Entrevistado(a) | Idade Sexo Cor Formacéo Tempo de Disciplina
Trabalho na Lecionada
Escola/Anos
P5 45 Masc. Branca Ciéncias Econdmicas 15 Ensino Religioso e
Licenciatura Filosofia Etica Relacional e
Especializacdo em Ensino Religioso e Urbanidade
Mestrado em Etica
P6 36 Fem. Branca Geografia 9 Geografia
Mestrado Interrompido
P7 27 Fem. Branca Belas Artes 4 Artes
P8 32 Masc. Parda Historia 4 Historia
Mestrado em Cultura Politica
CP3 53 Fem. Branca Pedagogia 9 N&o se Aplica
2 Especializagdes em Projetos e
coordenacdo pedagogica
B2 31 Fem. N&o sabe Biblioteconomia 4 Nao se Aplica

Fonte: Elaborado pela autora de acordo com os dados obtidos.
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A partir das entrevistas e questionarios foi possivel identificar dois arranjos
tematicos, sendo eles:
Arranjo tematico 1 — Questdes relativas a Lei n° 10.639/03
1. Avaliacdo da obrigatoriedade do conteddo do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos curriculos.
2. Dificuldades para sua implementacéo.
3. Limites e possibilidades de desenvolver o contetdo da lei na escola pesquisada.
4. Contribuicao para o enfrentamento do racismo.
Arranjo tematico 2 — Questdes relativas ao campo escolar
1. Formacgdo docente: preparados ou ndo para ministrar o conteddo da Lei n°
10.639/03.
2. Conhecimento de material didatico sobre a tematica da diversidade étnico-racial.
3. ldentificacdo de praticas pedagogicas no desenvolvimento da Lei n° 10.639/03.
4.Experiéncia pessoal com o racismo: situagdes de racismo nas escolas investigadas.
5. A presenca da tematica da diversidade étnico-racial no projeto politico-
pedagdgico.
A divisdo ora apresentada é tdo somente para facilitar a compreensao das categorias
a serem trabalhadas. Na verdade, os arranjos tematicos estdo interconectados e dialogam
entre si, pois eles sdo parte de uma mesma pesquisa e contribuiram para a andlise

explicativa dos dados.

5.1 Arranjo tematico 1 — Questdes relativas a Lei n® 10.639/03

5.1.1 Sentidos e significados sobre o ensino de Historia Africana e Afro-Brasileira

Tratar das questdes que implicam a Lei n° 10.639/03 significa penetrar no movedico
terreno das relagdes étnico-raciais no Brasil, perpassado por tensionamentos e conflitos que
requerem interpretagdo e traducdo com perspicacia investigativa. Depara-se com um
verdadeiro jogo, no qual as regras estabelecidas pelo racismo, alicercadas pela ideologia do
branqueamento e pelo mito da democracia racial, apresentam-se em movimentos e lances
sucessivos que ora se ocultam, ora se revelam. Desse modo, na tessitura das respostas, foi

possivel identificar como a Lei n® 10.639/03 e o trato pedagdgico da diversidade étnico-
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racial estdo presentes no discurso, na pratica e na compreensao dos sujeitos, bem como nas
escolas investigadas.

Indagados sobre como avaliam a necessidade da existéncia de uma lei para garantir
0 ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas, os 11 entrevistados
(professores e coordenacdes pedagdgicas) concordam que é preciso haver legislacdo que
obrigue essa discussao ser realizada no espaco escolar. N&o obstante, duas professoras, P2 e
P4, apesar de considerarem-na positiva, refutam o seu sentido de obrigatoriedade. Para a
entrevistada P2, a lei deveria prescindir da demanda dos educadores pela temética da

diversidade étnico-racial para num segundo momento se constituir como aparato legal.

[...] eu acho que ndo é o ideal, porque eu penso é o seguinte, que o ideal que
existisse primeiro a demanda, a necessidade, a consciéncia das pessoas, dos
educadores e depois isso se transformasse em uma lei. Mas, j& que o caminho foi
esse, eu acho que a lei, eu acho que a lei € superapropriada porque é, uma vez que
é obrigatério vai ser aberto espago para discussdo, né? Agora, eu acho que
precisa, entdo, de criar canais de articular essa lei, de discutir, porque é como eu
te disse, as escolas, eu penso que se a nossa escola ndo esta discutindo, eu penso
que as outras entdo... mas eu acho que a lei é importante, porque pelo menos
agora a gente t4 aqui falando dela, houve uma preocupacéo da escola em abrir
espaco para essa pesquisa, né? Entdo, talvez dessa forma tenha chegado até a
escola que est4d sempre atenta, porque é uma escola que trabalha com as
diferencas, que tem essa preocupacdo de formar pessoas, criticas,
transformadoras, né? Entdo, eu acho que a escola vai estar mais atenta a essa
questdo, né? (P2, 20.06.2013)

A entrevistada P2 confirma que a lei coloca a tematica em evidéncia, ao salientar o
fato de que a Escola 1 abriu espago para a realizacdo dessa pesquisa, 0 que se configura
como avanco. Por outro lado, a entrevistada P4 indica que a obrigatoriedade pode causar
efeito inverso ao da aplicacdo satisfatoria da lei, pois os professores podem criar
mecanismos para burlar sua implementacgéo traduzidos em um processo de resisténcia, quer
seja consciente ou inconsciente. Soma-se ao fato de que ndo se sentem preparados para

desenvolver o seu conteudo. A professora afirma:

Né&o é ideal porque tudo o que vocé quer impor é... vocé vai fazer com que as
pessoas criem mecanismos para burlar aquela lei. Para que aquela lei ndo
funcione efetivamente, porque aquilo ainda néo ta introjetado na cultura do Brasil
ou da cultura da educacio escolar, e vocé cria uma resisténcia pelo fato da
imposicdo, né? Uma resisténcia que ela pode ser consciente, vocé de fato
conscientemente, “ndo quero porque ndo acredito” ndo... ou ela manter uma
resisténcia até mesmo inconsciente. Por outro lado, por um despreparo, vocé ndo
esta preparado praquilo, entdo vocé ndo sabe como agir, e enquanto vocé puder
empurrar pra ndo ter que tocar nessa area, que pra vocé é uma area nova, portanto
ndo é uma zona de conforto pra vocé trabalhar, vocé vai tentar evitar trabalhar
naquilo. (P4, 20.06.2013)
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O que se percebe € que a professora destaca expressdes como “zona de conforto” e
“empurrar” como formas de lidar com uma politica educacional que por si s6 implica em
submissdo. Pode-se perguntar: a resisténcia estd no campo da imposicdo ou na esfera da
educacdo e formacdo dos sujeitos e educadores? De acordo com Munanga (2005, p. 15)
para compreender a auséncia da tematica racial na formacdo dos cidadaos, bem como de
professores e educadores, deve-se levar em conta a heranga da educagdo na perspectiva
eurocéntrica e do mito da democracia racial capaz de reproduzir consciente ou
inconscientemente 0s preconceitos presentes em nossa sociedade.

A resisténcia dos professores em colocarem em prética as legislacfes educacionais
pode ser compreendida por meio da abordagem do ciclo de politicas elaborado por Ball e
Bowe (1992) apud Mainardes (2006, p. 53), em que o contexto da pratica revela conflitos e
tensdes, na medida em que os textos legais sdo reinterpretados e ganham traducbes
diferenciadas. Uma vez que os professores ndo sao meros receptores das politicas
educacionais, mas agentes, sujeitos efetivos em sua implementacdo, o que pensam e
acreditam tem implicagdes na sua corporalidade, desse modo, a oposicdo pode significar
ignorar a politica ou recria-la. Os professores podem compreender que o desenvolvimento
da temaética afro-brasileira e africana deve ser trabalhado como tema transversal, conforme
indicou a entrevistada P6, ou um contetdo trabalhado na modalidade a distancia, enfim, a
forma como o tema é colocado em pratica revela quais discursos politicos tém validade ou
ndo para os professores. Sendo assim, a legislacdo é colocada em pratica no dia a dia da
rotina escolar, de forma diferenciada, em funcdo dos professores que a aplicam, alguns
mais sensiveis a proposta de mudanca que a enseja ou auséncia de seu reconhecimento.

Por outro lado, ndo se pode deixar de considerar na fala de P4 o fato de o professor
ndo se sentir preparado para lidar com o contetdo da tematica afro-brasileira e africana
conforme disposto na lei. A auséncia dessa discussao na formacao inicial e continuada dos
professores acarreta inseguranca para eles lidarem com esse contetido. Diferente de outras
legislacBes educacionais, segundo Santos (2010, p. 158), a Lei n® 10.639/03 emerge a partir
de pressdes e disputas realizadas por movimentos sociais, estando, assim, vinculada a
questdes sociais conflituosas e atravessadas por relac6es de poder.

Quando a entrevistada P4 diz que a tematica da lei ndo representa uma “zona de
conforto” para o professor, pois se trata de algo novo e por isso tende a “empurrar”, suscita

algumas questdes: afinal, o que é ser educador? Ser educador é realizar sua pratica
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educativa com o conforto da acomodacdo? Lidar somente com conteldos ou situacdes
conhecidas? N&o caberia compreender que participar de formacdo continuada, inteirar de
novas abordagens e préaticas pedagogicas e da rotina escolar, assim como acompanhar a
implantacdo e implementacdo de politicas educacionais que incidirdo sobre o seu fazer
pedagdgico seriam acles estruturantes, proprias da pratica docente? No entanto, a atuacédo
do educador, ndo se limita ao conteddo ministrado, isto €, ndo para na sala de aula ou no
estabelecimento de ensino, uma vez que os ultrapassam.

O fato é que encarar a Lei n°® 10.639/03 como a inclusdo de mais um conteudo é
reduzir o escopo e folego politico em que foi engendrada. Trata-se de uma politica para a
educacdo das relacdes étnico-raciais, e ndo apenas de uma abordagem para sobrecarregar 0s
professores no desenvolvimento de mais conteldo para 0 tempo escasso que possuem.

Segundo Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, autora do Parecer CNE/CP3/2004:

Né&o se trata apenas de oferecer contelidos “referentes a participa¢do do negro
para 0 desenvolvimento da sociedade brasileira”. O Parecer CNE/CP3/2004
esclarece com precisdo que a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana ndo visa tornar os brasileiros mais eruditos, mas
reeducar as relagbes étnico-raciais a fim de que todos — descendentes de
europeus, asiaticos, africanos e povos indigenas — valorizem a identidade, a
cultura e a histéria dos negros que constituem o segmento mais desrespeitado da
nossa sociedade.’®

O professor fala a partir de um lugar social, constituido ao longo de sua existéncia
por meio de suas experiéncias, socializacdo, valores e principios, portanto sua pratica
docente estd impregnada daquilo que acredita e pensa. O processo de resisténcia assinalado
por P4 diz ndo somente do contelldo novo, mas também de como a professora lida a partir
de seu lugar social. A materialidade da Lei n® 10.639/03 provoca questionamentos acerca
das concepgdes arraigadas no imaginario social que orientam a prética educativa dos
professores, conflitos e tensdes gerados pela representacdo da questdo racial que possuem.
Faz-se necessario que eles se permitam perguntar: o que sempre ouvi desde crianga sobre o
negro? Qual a origem das ideias que hoje tenho das pessoas negras? Como avalio seu modo
de ser, viver, pensar e sua cultura? Como me coloco frente ao racismo?

Para o educador Paulo Feire®® a educacéo é um ato politico, emancipatério, n&o é

algo neutro (1996, p. 42). A educacdo como acdo libertadora de homens e mulheres,

18 Entrevista de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. Fonte: Fundacdo Cultural Palmares, 2012.
Y Paulo Freire (1921-1997) foi o mais célebre educador brasileiro com atuacdo e reconhecimento
internacionais. Conhecido principalmente pelo método de alfabetizacdo de adultos que leva seu nome, ele
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conforme Freire, compreende a escola como ambiente capaz de formar sujeitos criticos que
se posicionam frente a0 mundo e suas representacdes. Nas palavras do autor: “[...] 0 espaco
pedagogico, neutro por exceléncia, é aquele em que se treinam os alunos para praticas
apoliticas, como se a maneira humana de estar no mundo fosse ou pudesse ser uma maneira
neutra” (1996, p. 38).

N&o sendo neutra a educacao, o processo de ensinar e de aprender afeta mutuamente
professores e alunos, isto é, a educacdo como ato emancipatério, libertador, é capaz de
contribuir para que determinadas crencas sejam reavaliadas, pois uma vez constatadas as
bases equivocadas em que foram erigidas podem ser abandonadas. A préatica da educacgéo
libertadora possibilita a ambos, docente e discente, desconstruirem e ressignificarem suas

formas de ser, pensar e de atuar no mundo.

Minha presenca de professor, que ndo pode passar despercebida dos alunos na
classe e na escola, é uma presenca em si politica. Enquanto presenga ndo posso
ser uma omissdo mas um sujeito de opg¢des. Devo revelar aos alunos a minha
capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de romper.
Minha capacidade de fazer justica, de ndo falhar & verdade. Etico, por isso
mesmo, tem que ser 0 meu testemunho. (FREIRE, 1996, p. 38)

Em se tratando de escolas privadas confessionais, vale ressaltar que 0 compromisso
de uma prética educativa ética e libertadora esta presente no Documento de Puebla (2009,
p. 303-304), o qual declara que “a educacdo evangelizadora assume e completa a nocao de
educacéo libertadora”. Sendo assim, a Igreja coloca para si a responsabilidade de realizar
uma educacdo comprometida com a justica social e critica, de modo a contribuir na
construcdo de uma sociedade participativa e fraterna. Para tanto, cabe perguntar: como a
educacéo tem levado em consideracdo as mudangas relacionadas a projetos de sociedades?
Qual a educacdo que o professor deseja realizar? Seria numa perspectiva reflexivo-critica
OU meramente executora e transmissora de conteudos?

Se professores e escolas optassem pelo caminho da educacdo libertadora,
assumiriam a perspectiva politica da educacédo e, desse modo, ndo mais iriam “empurrar”
conteudos de politicas educacionais, mas seriam capazes de problematiza-las.

Sobre a questdo de tratar-se de um tema novo, como apontado pela entrevistada P4,
pode-se inquirir qudao nova € a inclusdo da tematica da diversidade cultural nos projetos

politicos pedagodgicos das escolas, uma vez que os Parametros Curriculares Nacionais

desenvolveu  um  pensamento  pedagégico  assumidamente  politico. Disponivel  em:
<http://www.record.com.br>.
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adotados em 1997 foram elaborados com o objetivo de orientar professores na elaboracéo
dos curriculos das escolas, observando as especificidades regionais e a diversidade cultural
presentes na sociedade brasileira. Apesar de sua concepc¢do resguardar a perspectiva da
universalidade da educacdo (GOMES, 2009, p. 47), dentro do contetdo de Temas
Transversais existe um caderno sobre Pluralidade Cultural.

Por meio dos PCNs os docentes tém elementos para desenvolverem o tema da
pluralidade cultural, suscitar a discussdo sobre a realidade da questdo racial, provocar os
alunos a repensarem seus principios e comportamentos frente a diversidade étnico-racial.
No Prefacio da 22 edicdo do livro Superando o racismo, importante publicacdo do MEC
sobre a temética, o entdo ministro da educacdo Paulo Renato de Souza diz que por meio dos
PCNs os alunos sao levados a “[...] a conhecer caracteristicas sociais, materiais e culturais
do pais; a identificar e valorizar a pluralidade cultural; a posicionar-se contra a
discriminacdo cultural, social, religiosa, de género, de etnia, dentre outras” (2005, p. 8).

N&o obstante, a existéncia dos PCNs ndo tem o poder de resolver como uma
férmula mégica a questdo da formacdo do professor e tampouco inserir em sua préatica a
tematica africana e afro-brasileira. A pergunta é: como a escola assumira seu papel de
promotora de uma educacéo critica, potencialmente transformadora e de reconhecimento e
valorizacdo da alteridade? Em se tratando de parametros, é importante destacar o que
afirma Souza (2001, p. 58): trata-se de um documento lacunar e de cunho ideolégico, no
entanto evidencia-se enquanto um documento pedagogico de base nacional, sua existéncia
enguanto texto representa de maneira concreta avanco na discussao do pluralismo cultural.

Ao emitir sua opinido relativa a obrigatoriedade da Lei n° 10.639/03, a entrevistada
P7, da Escola 2, compreende a complexidade de seu contetdo, reconhece o processo
historico de exclusdo social da populacdo negra, porém ressalta a existéncia de outros
grupos socialmente marginalizados. A entrevistada procura se embasar em um argumento
bastante recorrente na sociedade brasileira quando se trata de a¢des afirmativas. Vejamos a

fala da professora P7.

Eu acho complexo porque se fosse assim... tem uma desigualdade pensando
nisso, eu acho que foi pensando nisso é que tenha sido criada essa lei, né? Na
nossa, na nossa propria histéria de onde, de onde iniciou nossa histéria dessa
exclusdo. Essa exclusdo historicamente falando, mas eu acho que ndo é o Unico
grupo, digamos assim, de excluidos que tem dentro da nossa sociedade. Entdo, se
for assim, a gente tem que trabalhar... a... enfim, vocé vai ter varios, varios... a
bulimia, o bullying, cé (sic) tem que... e ndo tem, assim... a gente trabalha o
bullying dentro de sala de aula, mas tem lei pra isso? Néo tem. Entéo, eu acho
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que, que o delicado no meu ponto de vista é que vocé tem outros grupos de
exclusdo, né? Porgue a lei pega um grupo de exclusdo também levando em conta
a historia do Pais. Mas, eu acho que tem outros é... é... outros problemas também
que ndo sdo agregados nessa lei ou em outra lei, seja ela qual for. (P7,
21.08.2013)

O depoimento da docente revela desvio de olhar na compreensdo das politicas de
Acdo Afirmativa e dos grupos que apresenta como excluidos, ou seja, os que sofrem de
bulimia e pessoas vitimas de bullying. De acordo com a defini¢cdo do conceito de Agdo
Afirmativa, os grupos citados pela professora (bulimia e bullying) ndo podem ser
considerados segmentos marginalizados e historicamente excluidos. No primeiro caso,
mesmo entendendo os dados alarmantes no aumento de casos nas Ultimas décadas, trata-se
de uma doenca nervosa referente a um transtorno alimentar.

No segundo caso, o bullying € um fendmeno que ganhou mais atencdo da sociedade
recentemente, suas vitimas sdo expostas a atos de violéncia fisica e psicoldgica decorrente
de preconceitos, sendo os motivos encontrados para sua pratica de ambitos diversos:
sociais, econdmicos, étnico-raciais, culturais, religiosos, padrées de beleza impostos pela
sociedade de consumo, etc. Ndo esta restrito ao ambiente escolar, mas tem presenca nos
locais de trabalho, na comunidade e nas universidades. E um grupo que engloba diferentes
tipos de vitimas e, por isso, ndo estamos falando de um grupo especifico que contempla a
definicdo de politicas de A¢do Afirmativa, ndo se limita a uma classe social ou a uma etnia,
pois perpassa toda a comunidade educativa. Inclusive, essa questdo se tornou palco de
debates e as campanhas contra a préatica do bullying sdo mais recorrentes do que para a
implementacdo da Lei n° 10.639/03 que ndo recebe a mesma atencdo da midia e nem dos
sistemas de ensino.

Sem diminuir o fato de que se trata de um problema crescente, sério e que deve ser
enfrentado ndo so pelas escolas, mas também pela sociedade como um todo, observa-se a
partir da pesquisa de Consuelo Dores Silva (1995) que estudantes negros ja conheciam a
pratica do bullying muito antes de se tornar uma questdo de &mbito nacional, através dos
estigmas comprometendo a autoestima, na medida em que eram incentivados por pais e
professores a ndo se importarem e nao reagirem frente aos xingamentos, apelidos ou
“brincadeiras”.

O discurso da entrevistada P7 revela como os professores tém dificuldades em
aceitarem que a diferenca, para determinados grupos sociais, seja traduzida em

desigualdade, limitadora de oportunidades e cerceadora de potencialidades latentes. Isto
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posto, quando se trata de desigualdades, buscam trazer outros grupos para afirmarem que a
discriminacdo esta presente na sociedade como um todo e atinge diversos segmentos, nao
sO 0s negros. Assim relativizam, diluem e pulverizam a discussdo racial, que passa a ser
vinculada a outras formas de discriminacdo em flagrante desvio de olhar da problematica
racial (SANTOS, 2001, p. 105).

Em contraposicdo a resposta de P7, que indica uma pulverizacdo e desvio de olhar
da tematica racial no Brasil, o entrevistado CP2, da Escola 1, compreende o conteido da
Lei n® 10.639/03 como uma politica de Acdo Afirmativa que contribui na desconstrucéo da

representacdo social negativa do negro, como também do continente africano.

[...] Por isso essa politicas de afirmagdo, né? A questdo da Lei 10.639, a propria
é... questdo das cotas nas universidades, se concordo ou se discordo, quer dizer,
h& uma grande discussdo a ser feita, mas séo a¢Ges afirmativas pra tentar corrigir
essa associagio que nds temos com negro e pobreza, Africa e miséria, classe e
raca. [...] E acredito que ndo fosse por essa acdo afirmativa, nds teriamos essa
discussdo colocada embaixo do tapete mais algumas décadas, quem sabe séculos.
(CP2, 28.06.2013)

A forca da contraposi¢do de CP2, diferente da entrevistada P7, estd na associacao
entre negro/pobreza, Africa/miséria e classe/raca, demonstrando o olhar direcionado para a
finalidade da adocdo de acGes afirmativas. A Lei n® 10.639/03 compde politicas de acdo
afirmativa que objetivam atender ao segmento negro da populacdo brasileira que vivencia
longo processo historico de exclusdo e de desigualdades sociais advindas da questdo racial,
o preceito legal reafirma o lugar e respeito a diferenca (GOMES, 2007, p. 106). As politicas
sociais e econdmicas no contexto de um mundo globalizado necessitam contemplar o
pluralismo cultural presente na sociedade, pois politicas universalistas com base no
principio da igualdade ndo atendem as identidades e especificidades dos diferentes grupos
étnico-culturais.

Assim sendo, a politica de acdes afirmativas destaca a diferenca de forma positiva,
ao contrario da historica depreciacdo e construcdo de estereotipos tanto da populacéo
afrodescendente quanto do continente africano. N&o por acaso, a Lei n° 10.639/03, institui o
ensino da cultura africana como forma de desconstruir a imagem corrompida dessa matriz
civilizatoria. Visdo que aponta para uma Africa atrasada, pobre, imersa em lutas étnicas e
doengas. Em que pese a presenca desses elementos em sua realidade, a eles ndo se limita,
pois ao seu lado existe uma Africa que produz conhecimento, ciéncia, cultura, tecnologia,
arte. Por mais que se reconheca a importancia da existéncia de leis no enfrentamento do
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preconceito, do racismo e da discriminagéo, adverte Munanga que sua corporalidade passa

pela dimensdo da educacéo.

N&o existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas provenientes
dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No entanto, cremos que a
educagdo é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade
de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre
grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura racista na qual foram
socializados. (MUNANGA, 2005, p. 17)

Contribuindo nessa mesma vertente ressaltada por Munanga da educacdo como
mediadora de novas relagdes sociais, 0 educador Paulo Freire afirma de modo categérico
em sua Pedagogia da indignacgdo: cartas pedagogicas e outros escritos: “Se a educacéo
sozinha, ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000,
p. 67). Isso evidencia a dimensdo sociopolitica da educacdo muito além das questdes
relativas a sala de aula. Sendo o campo da educacdo capaz de contribuir na solucdo de
problemas sociais graves, instrumentalizando os sujeitos de diferentes grupos sociais
vitimados pela ordem exploratoria vigente.

A referéncia de uma pratica pedagdgica comprometida com a desconstrucdo da
relagdo de dominacdo existente entre matrizes culturais diferentes é apresentada pelo
entrevistado P8, da Escola 2, que em sua préatica educativa procura apresentar aos alunos
que em primeiro lugar a Africa ndo é homogénea, sendo que em determinados aspectos e

periodo histérico era mais avancada que algumas nacgdes europeias.

[...] temos uma preocupagéo de discutirmos a Africa enquanto o continente de
diversidade, primeiro ponto. Entéo, n6s queremos entender o africano enquanto
civilizagdo nas suas particularidades. [...] trabalhar os reinos africanos, os reinos
africanos. Por que que € importantissimo trabalhar com os reinos africanos?
Porque sé se ensinava até entdo Egito. E o Egito é o que nds trabalhamos entre
aspas de Africa branca, é uma Africa parda, né? E... agora ndo, nds ensinamos
reino do Mali, reino de Cuche, é... Songhai. [...] Os brancos tem nog¢do de algo
homogéneo, né? Que é miséria da Etiopia, ndo. Temos que mostrar primeiro essa
riqgueza que eu acho que foi o primeiro papel de contribuicdo [da Lei n°
10.639/03]. (P8, 21.08.2013)

Para P8, a principal contribuicdo que a Lei n° 10.639/03 oferece é possibilitar
conhecer uma Africa prospera e rica em sua diversidade. Nessa dire¢do, torna-se um
caminho eficaz, segundo o entrevistado, para confrontar a imagem de inferioridade presente

no material didatico e também reproduzida por professores no trato com a historia e cultura
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africana. Nessa medida, P8 trabalha em consonancia com as diretrizes Curriculares que,
entre seus principios norteadores — Acdes Educativas de Combate ao Racismo e as
DiscriminagOes — orienta o ensino da cultura africana, abrangendo contribui¢fes do Egito
para os campos da ciéncia e filosofia ocidentais; suas tecnologias de agricultura, de
beneficiamento de cultivos que foram trazidos pelos africanos escravizados, aléem da
producdo cientifica e artistica e politica (BRASIL, 2004, p. 22).

O processo de construcdo da Lei n° 10.639/03 ocorreu por meio do dialogo com a
sociedade, mais ampla e especialmente com 0 movimento negro, 0 que pode ser
compreendido como resultado de lutas sociais histéricas (GOMES, 2009b, p. 41).
Conforme apontado na abordagem do ciclo de politicas (BOWE; BALL 1992 apud
MAINARDES, 2006, p. 51), esse momento é definido como contexto de influéncia em que
diferentes grupos imprimem sua marca representando interesses especificos e buscam
incidir na luta por educacéo.

O percurso historico da luta por acesso a educacao da populacdo negra brasileira é
longo e atravessado por obstaculos. Conforme assinalado anteriormente, o movimento
negro tem ao longo do tempo se articulado e mobilizado esforgos no combate a sub-
representacdo social da populacdo negra, bem como no enfrentamento do racismo. O ano
de 1978 foi definitivo na conformacéo da reestruturacdo do movimento negro por meio da
criacdo do MNU, porém as organizacdes de luta pelos direitos das pessoas negras dao
noticia desde fins do regime escravista brasileiro.

Fruto de diversas iniciativas que surgiram na década de 1920 com organizacOes e
associagdes,”® como o Centro Civico Palmares (1926-1929), entre outras formadas ao longo
do pais, que apresentavam cunho recreativo, cultural ou civico. Algumas tiveram
preocupacdo maior com a educacdo dos negros, mantendo, inclusive, salas de aula. Tais
associacOes constituiram-se em relevantes espagos para o fortalecimento do sentimento de

identidade e pertencimento cultural.

20 Segundo Petrdnio Domingues, “um grupo de ‘pessoas de cor’ investiu na construgdo de uma série de
associac@es, com perfis distintos: clubes, entidades beneficentes, grémios literarios, centros civicos, jornais
e até mesmo organizacdes politicas. Em Sao Paulo, apareceram a sociedade Cooperativa dos Homens de
Cor, em 1902, o Centro Cultural Henrique Dias, em 1908, a Sociedade Unido Civica dos Homens de Cor,
em 1915; no Rio de Janeiro, o Centro da Federacdo dos Homens de Cor; em Pelotas (RS), a Sociedade
Progresso da Raca Africana, em 1891; em Lages (SC), o Centro Civico Cruz e Souza, em 1918~
(DOMIGUES, 2009, p. 969).
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A imprensa negra,** como é conhecida no inicio de 1920, publica alguns periédicos
que noticiavam eventos/datas festivas, assuntos voltados para o cotidiano da comunidade
negra, entre a qual se destaca o Clarim da Alvorada, que apresentou um carater mais
combativo em relagdo a discriminacgdo racial e a marginalizacéo, isto é, os “prejuizos do
negro” (PEREIRA, 2008 p. 32). Nos idos de 1931 surge a Frente Negra Brasileira (FNB),?
referéncia de nacionalizacdo no desenvolvimento do movimento negro. Com a radicalidade
em sua luta politica, a FNB algou-se a partido politico, que veio a fechar em 1937 (Governo
Vargas/Estado Novo). Com a proibicdo das organizagdes politico-partidarias, o conceito
articulado de educacédo, segundo Domingues (2009, p. 973), era amplo, “compreendendo
tanto escolarizacdo quanto a formacéo cultural e moral da pessoa”.

O Teatro Experimental do Negro (TEN), criado em 1944, teve como seu maior
expoente Abdias do Nascimento,?® com presenca também de Alberto Guerreiro Ramos,
renomado socidlogo na época (PEREIRA, 2008, p. 39). A proposta inicial era formar um
grupo teatral somente com pessoas negras, mas aos poucos ampliou sua esfera de a¢do, com
a publicacdo de o Quilombo, a organizacdo de conferéncias, congressos, promocao de
concursos de beleza, a inauguracdo de um centro de pesquisa e um museu. A educacdo era
contemplada como um mecanismo de enfrentamento do preconceito, inclusive formaram-se
turmas de alfabetizacdo (DOMINGUES, 2009, p. 978).

J& na década de 1950 houve a criacdo da Associacdo José do Patrocinio, que atuava
tanto no campo de acesso a educacdo da populacdo negra quanto a outras necessidades de
cardter assistencial, como atendimento béasico de saude, assisténcia Juridica
(DOMINGUES, 2009, p. 980). Por fim, em 1978 ocorre a reestruturacdo do movimento
negro, com a criacdo do Movimento Negro Unificado (MNU), como ja descrito
anteriormente.

A educacédo formal ¢ identificada como possibilidade concreta de mobilidade social
positiva da populacédo afro-brasileira. Ressalta Sales (2005, p. 22) que desde o periodo apos

a abolicdo da escravatura 0s negros buscaram integracdo socioeconémica, poréem

2! Principais jornais: O Alfinete, A Redencdo, A Sentinela, A Liberdade, O Menelick, O Kosmos e Clarim da
Alvorada (PEREIRA, 2008, p. 31).

22 Alguns representantes da Frente Negra Brasileira: José Correia Leite, Aristides Barbosa, Arlindo Veiga dos
Santos, entre outros (PEREIRA, 2008, p. 32-33).

2% Abdias do Nascimento nascido em S&o Paulo (1914), formado em Economia pela Universidade do Rio de
Janeiro (1938); P6s-Graduado pelo ISEB (1967); Doutor Honoris Causa UERJ (1993) e UFBA (2000);
Deputado Federal (1986-1989); Senador (1991-1992 e 1997-1999); Secretario de Estado (1991-1994 e
1999 e 2000); organizou o | Congresso Nacional do Negro (1950). Recebeu diversos prémios e honrarias
Disponivel em: <http://www.abdias.com.br/biografia/biografia.htm>.
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compreenderam que a educacdo formal era um meio para ascender socialmente quer fosse
individual ou coletivamente.

Ao trazer o cenario de luta das organizacdes negras, pretendeu-se salientar que a
promulgacdo da Lei n°® 10.639/03 é resultado do extenso processo de combate contra o
preconceito e as desigualdades raciais, como também na luta por direitos de cidadania, pois
se conforma em preceito legal que ampara a politica educacional.

Retomando Gomes (2009b, p. 41), uma politica publica com foco na diversidade
étnico-racial “precisa reconhecer e dialogar” com as lutas historicas da populacdo negra.
Contudo, segundo a autora, as politicas de acéo afirmativa sdo vistas com muita cautela e
restricdes pela doutrina republicana do Estado brasileiro, que ndo se posiciona de maneira
efetiva na resolucéo das questdes sociais vinculadas a diversidade.

O acesso aos textos legais e normativos por parte dos profissionais da educagéo
torna-se um instrumento facilitador no sentido de familiariza-los com seus respectivos
conteudos, de maneira a favorecer a passagem da fase de estranhamento de uma nova
politica educacional para a compreensdo de seus objetivos e finalidades. No caso do
entrevistado CP2, o conhecimento da lei ocorreu por meio de seu trabalho em um
preparatorio para concursos em que constava na bibliografia estudada a Lei n® 10.639/03. A
entrevistada P7 teve conhecimento da lei por meio de concurso publico que prestou para o
cargo de professora — o citado normativo constava na bibliografia indicada. Esse fato atesta
que a Lei n° 10.639/03 figurar em bibliografias para concursos no campo da educacdo é um
meio de torna-la mais conhecida e discutida, orientacdo esta que ja estava prevista nas
Diretrizes Curriculares no sentido de estabelecer a¢bes educativas de combate ao racismo e

as discriminagoes:

Inclusdo de bibliografia relativa a historia e cultura afro-brasileira e africana as
relagbes étnico-raciais, aos problemas desencadeados pelo racismo e por outras
discriminagdes. A pedagogia anti-racista nos programas de concursos publicos
para admissdo de professores. (BRASIL, 2004, p. 24)

Essa situacdo indica a importancia do trabalho de formacéo dos professores sobre os
contetdos do aparato legal e suas Diretrizes Curriculares, visto que uma vez conhecendo,
de fato, o que preconiza a lei eles terdo condi¢bes de reavaliar os conhecimentos prévios
que possuem acerca da tematica étnico-racial e permitir, assim, a reelaboracdo de suas
praticas pedagogicas que possam vir a contribuir para a efetivacdo de uma educacdo

antirracista.
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Embora os professores tenham tido acesso ao conteudo da lei por meio de exigéncia
de selecdo para concurso na area da educacdo, mesmo quem Se posicione contrario nao
poderd justificar seu desconhecimento, de uma forma ou de outra tera que se haver com seu
contetdo que oferece elementos para a contribuicdo do processo de humanizacdo dos
sujeitos.

O entrevistado P1, da Escola 1, argumenta que a Lei n°® 10.639/03 resguarda o
principio de humanizacao dos sujeitos, uma vez que se perde ao longo do processo social e
cultural em que estdo expostos. Um aspecto relevante nesses depoimentos € o fato de que o
professor relaciona de forma dialética as dimens6es do negro e do ndo negro, pois se por
um lado a lei resguarda a humanidade dos negros do processo historico de exclusdo em que
estdo inseridos, a0 mesmo tempo faz com que outra fracdo da populacdo enxergue sua
parcela de responsabilidade desse mesmo processo como resultado do continuo descaso

pelos direitos dos negros:

Eu acredito que toda lei tem por detrés resguardar algum principio, isso é muito
vélido [...] O principio que esta por tras dessa lei... ainda que toda lei constrange
[sic] pela obrigatoriedade, é de fato fazer com que a gente compreenda o que
acontece no processo de colonizacdo desse pais, depois no processo de
democratizacéo, de republicanizagdo, e como é que a gente pode dar conta disso
que aconteceu nesse processo historico, né? Entdo, é... dificil enxergar a
obrigatoriedade do reconhecimento do outro, né? Acreditaria que pelo fato de nés
sermos humanos é... humanos naquilo que é muito préprio... haja visto que na
Copa das ConfederacGes vocé olha um campo de futebol como ontem no jogo da
Italia e Japdo, vocé vé o japonés com os olhinhos puxados, o italiano com o tipo...
biotipo do italiano, biotipo do japonés vocé vai vendo que isso ndo decorre de um
querer humano, mas decorre da nossa propria condi¢do de sujeito que nascem em
contextos geogréficos distintos, entdo o japonés tem o olhinho puxado por causa
da presenga do sol... entdo, ndo é... isso & muito prdprio da condicdo humana
nossa. Entdo, nesse sentido a gente cada vez mais tentar afirmar a humanidade
nossa que se perde, entdo a gente precisa fazer processos nossos de humanizacgéo.
Eu entendo a lei como recurso pra que ndo s6 resguardemos a humanizagao da
nossa humanidade, porque ela ta no branco, t& no amarelo, t& no pardo, é... como
esse caminho que de fato, resguardar uma grande parcela da nossa populagdo de
direitos e a0 mesmo tempo a outra parcela como aquela que vai precisar enxergar
para além do seu horizonte aquilo que ela virou as costas, por exemplo, esse
processo de exclusdo que a gente tem. Eu acho que para além de qualquer
processo de reconhecimento de exclusdo ou ndo, trata-se do reconhecimento de
nossa humanidade, a humanidade é diversa nesse sentido. Entdo, a gente tem que
resgatar o processo de humanizacdo de nossa humanidade. Que é isso, a gente
nasce humano, mas é no processo social e cultural que a gente se humaniza [...]
(P1, 20.06.2013)

Esse aspecto da humanizacdo enfatizado por P1 esta resguardado no preAmbulo da

Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos (1948), no qual se encontra a referéncia ao
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reconhecimento da dignidade humana, da igualdade de direitos e seu carater inalienavel,
sendo este “fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo”.

A afirmacgdo em um primeiro momento parece evidente, contudo, mesmo que esteja
garantido em documentos internacionais e na prépria Constituicdo brasileira, o direito de
ser diferente é constantemente ameacado por padrdes condicionantes do descaso pelo outro
decorrente do racismo constitutivo da formacéo social brasileira. Pode-se apontar como um
grande diferencial das escolas privadas confessionais a perspectiva humanista de ensino,
preservado no principio do reconhecimento e respeito pela diversidade, uma vez que sua
educacdo evangelizadora estd amparada por documentos orientadores da Igreja Catdlica
que oferecem sustentacdo as suas missdes educativas. O texto final de Puebla (2009, p.
303) assinala que a educacdo € atividade humana e da ordem da cultura, sendo que sua
finalidade é a humanizacdo e ndo o seu inverso. A Igreja a0 mesmo tempo em que
evangeliza o homem, para que atinja seu desenvolvimento pleno, também o educa de modo
que o torna capaz de humanizar o seu proprio mundo, produzir cultura e transformar a
sociedade, isso 0 constitui como agente historico.

O discurso do professor P1 reflete uma perspectiva mais acurada do contexto e
principios da Lei n° 10.639/03, seu olhar para a tematica reflete um sistema de relacdes
entre sua formacdo académica, trajetdria de vida e conteddo ministrado na Escola 1, isto &,
Ensino Religioso.

Sua formacdo académica é em Filosofia e Teologia, desenvolveu no seu mestrado
em Filosofia Etica o tema da alteridade, somente essa informacéo ja daria elementos para
entender sua relacdo diferenciada com a tematica da diversidade, da identidade, da
diferenca, pois aponta a capacidade de colocar-se no lugar do outro, de reconhecé-lo
naquilo que lhe é préprio e peculiar. Soma-se a isso o fato de que, como experiéncia de
vida, ele esteve vinculado a uma congregacdo religiosa, as quais geralmente sdo
constituidas por pessoas de diversas culturas e, além disso, frequentemente residem em
localidades diferentes. Portanto, o contato com a diversidade é uma constante na vida de
seus adeptos.

Outro fator se refere a disciplina de Ensino Religioso; como ja assinalado, esse
conteddo é um importante diferencial das escolas privadas confessionais, capaz de
contribuir no desenvolvimento da tematica da diversidade étnico-racial, uma vez que esta
assentada na educacdo em valores humanos, no respeito ao proximo e na convivéncia com

a diferenca.
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Essa ponderacdo pode ser relacionada com o perfil do entrevistado P5, professor de
Ensino Religioso e de Etica Relacional e Urbanidade da Escola 2, formagc&o académica em
Ciéncias Econdmicas, Licenciatura em Filosofia e Mestrado em Filosofia e Etica. A forma
de tratar a questdo da diversidade passa por um olhar diferenciado, em termos de aceitacéo
do outro. Conforme afirmou P5: “na questdo do Ensino Religioso tem tentado colocar a
diversidade no dia a dia” da escola para os estudantes com que trabalha.

Por mais que o percurso desses professores Ihes confiram o olhar e a presenca
diferenciados relativos ao tema, a atuacdo no campo da docéncia do Ensino Religioso
representa um canal positivo e eficiente na implementagdo da Lei n® 10.639/03 nas escolas
privadas confessionais, a partir da premissa da valorizacdo e reconhecimento da diversidade
dos diferentes grupos humanos.

O reconhecimento da importancia da temética afro-brasileira e africana no curriculo
escolar no processo educativo € ressaltado pelas entrevistadas P3, da Escola 1, e P6, da
Escola 2. Afirmam elas que essa tematica jA deveria estar incorporada na educacdo
brasileira, uma vez que sua auséncia € sinalizadora das lacunas existentes na constitui¢do
das matrizes curriculares com relacéo ao trato da diversidade cultural e humana, sobretudo

no que se refere ao outro e as relagdes raciais.

Por que precisa ter uma lei pra falar que uma pessoa ela é igual & outra? Ou ela
tem que [inaudivel], quer dizer, uma lei é uma estratégia que a gente pode ter pra
poder mudar alguma coisa, ter é... uma lente naquele assunto, mas eu acho que ta
tudo errado. Na verdade ndo tem que ter uma lei que vocé tem que fazer uma
determinada coisa, porque eu ja td considerando uma diferenca, quer dizer, ela
existe, a diferenca. Mas, eu t6 mostrando que ela é uma diferenca quando néo
deveria haver a diferenga. Se tem leis, ndo € s6 isso, se tem lei 14 que determina a
questdo da mulher, a questdo das criancas, do adolescente, é porque ta tudo
errado, a gente nao ta percebendo que o outro é um outro, como a gente mesmo,
ndo é uma maneira de falar, a lei nesse ponto deveria ser obrigatoria, mas tanto ta
estranho que ela ndo tem sido obrigatéria de estar cumprindo essa lei, né? [...]
Entdo, deve ser porque a gente ndo ta conseguindo lidar com os problemas todos,
com os problemas que eu falo assim, com as situagdes que na verdade viram um
problema mesmo, €é lidando como um problema, a gente tem um problema, a
gente precisa ver 0 negro como uma pessoa. Como Vver 0 negro como uma
pessoa? 1sso me incomoda muito, quando fala: “A gente precisa ver o hegro como
uma pessoa”. 1sso € uma fala totalmente inadequada. (P3, 25.06.2013)

De acordo com a fala da entrevistada P3, a existéncia de leis evidenciam as
diferencas de alguns segmentos sociais, no seu entendimento ndo deveria haver essa
demarcacao, pois deixa claro que ha “algo de errado” na sociedade que ndo consegue lidar

com situages relacionadas as questdes de género, geracionais e raciais que se transformam
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em problemas. Por que 0 negro ou “sua situagdo” se trata de um problema? Concordo com
PEREIRA (1998, p. 105) que considera um equivoco procurar entender 0 negro como se
houvesse um “problema do negro”, 0 que existe na realidade € um problema da sociedade
brasileira. No caso do negro e de outras minorias sociais, as suas respectivas “situagdes”
somente se tornam problemas quando ndo tém seus direitos reconhecidos e respeitados
enquanto legitimos cidadaos.

P3 se sente incomodada com a expressdo: “ver 0 negro cComo pessoa”, pois entende
que ser negro € ser uma pessoa, portanto ndo caberia tal colocacdo. Entretanto, se nossa
sociedade chega a produzir tal discurso da necessidade de “ver 0 negro como pessoa” €
porque vivemos seu inverso. A complexidade da questdo racial brasileira chega a tal ponto
que essa frase poderia até mesmo ser compreendida como um movimento de aceitacdo do
segmento negro. Porém, nosso processo historico € prenhe da negacdo de seus direitos de
cidadania, de conflitos na disputa por acessos a bens sociais, até mesmo a cultura afro-
brasileira constitutiva da cultura nacional por muitas vezes € ignorada, silenciada ou
invisibilizada — quando muito, vé-se a utilizacdo de aderecos, vestimentas, musica que ndo
se configura como reconhecimento e valorizagdo dos conhecimentos produzidos pela
matriz africana.

Expressa Petronilha Goncalves Silva (2014)** de forma muito apropriada quando
diz que: “jogar capoeira, se fazer ver na companhia de pessoas negras, usar aderegos,
indumentarias, penteados de inspiracdo africana, ndo sdo indicativos de reconhecimento da
historia, cultura e dignidade dos negros”. Depreende-se que esse tratamento conferido ao
negro, de fato, ndo o coloca na condicdo de pessoa, portanto a instituicdo de politicas
publicas que reconhecam, reparem e valorizem a populacdo afrodescendente a0 mesmo
tempo em que garanta a todos o direito do acesso as contribuigcdes das diversas matrizes
culturais que conformam a nacdo brasileira passa a ser uma exigéncia de carater ético-
politico.

Observa-se que a entrevistada P3 reconhece que a existéncia da lei indica lacunas
nos curriculos educacionais, fato que acompanha e ao mesmo tempo amplia essa
constatacdo é a entrevista de P6, que considera um absurdo haver um preceito legal que
obrigue o0 ensino de contetdos relativos aos valores civilizatérios e conhecimentos

produzidos pelos negros, uma vez que a formacdo cultural brasileira conta com a

# Cultura e histéria dos negros nas escolas: dificuldades e encaminhamentos. Disponivel em:
<http://www.casadeculturadamulhernegra.org.br/rn_edu_ant02.htm>.

140



contribuicdo dessa matriz, e alerta para o fato de que se priorizam no trabalho educativo as

concepcdes europeia e norte-americana em detrimento da contribuicdo africana.

Eu acho que, primeiro, é um absurdo, isso tinha que ser parte. Isso faz parte da
nossa formacéo cultural, né? A nossa referéncia afrodescendente, nds estamos
enraizados na forma como a gente se veste, como a gente se alimenta, na forma
como a gente se comunica, entdo a origem africana na nossa vida, né, brasileira.
Ela marca o nosso modo de vestir, entdo a gente trabalha mais a concepcédo
europeia dentro das nossas relagdes, a concepg¢ao norte-americana dentro da nossa
construcdo e o que é fundamental mesmo a gente acaba deixando, mas a lei veio
pra garantir que a gente valorize mais o que é nosso. [...] Essa lei, ela vem
garantir um pouco mais da nossa culturalidade, nas nossas dancas, nas nossas
raizes, nas nossas formas de vestir, na nossa forma de falar, e quem sabe isso
acaba deixando de ser algo daqui uns anos de lei e passa a ser algo do nosso
cotidiano mesmo. [...] Ja deveria ser incorporado, ndo precisaria de uma lei para
garantir isso, vocé ndo tem uma lei nos Estados Unidos para garantir o modo de
viver americano, vocé ndo tem uma lei na Europa que garanta a valorizagdo das
raizes europeias. No Brasil, a gente precisou de uma lei para garantir aquilo que
era... que tinha que ser natural. (P6, 11.07.2013)

Entre os elementos trazidos pela entrevistada P6, pode-se destacar em sua fala o
reconhecimento da existéncia de tracos culturais africanos na cultura nacional brasileira,
identificados na forma de as pessoas se vestirem, de se comunicarem, contudo essa matriz
cultural ndo tem 0 mesmo reconhecimento de outras matrizes culturais.

A obrigatoriedade da lei se d& na mesma medida da desvalorizag&o e silenciamento
do legado cultural africano tanto na sociedade mais ampla quanto no campo da educacao.
Sua incorporagdo que “deveria ser natural”, como na fala da professora, ainda ndo ocorre de
maneira a romper com o desinteresse por essa temdtica nos curriculos escolares. Tal
realidade pode ser constatada por meio da publicacdo: “Praticas pedagogicas de trabalho
com relagdes étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei n® 10.639/03” datada de 2012 e
organizada por Nilma Lino Gomes. Trata-se de pesquisa realizada com gestores(as) das
escolas publicas previamente selecionadas em ambito nacional. Os dados colhidos
referentes as praticas pedagogicas com a tematica afro-brasileira e africana constatam que
mesmo depois da promulgacdo da Lei n® 10.639/03 essas acdes tém sido realizadas, em sua
maioria, por profissionais da educacdo engajados ou militantes negros presentes nessas
escolas, identifica-se, ainda, o baixo nivel de institucionalizacdo da lei.

Portanto, de acordo com essas informacdes obtidas, a pesquisa revela que mesmo
com o sentido de obrigatoriedade, o referido aparato legal, com 10 anos de existéncia, ainda

ndo esta presente nas escolas conforme preconizado nas Diretrizes Curriculares. Demonstra
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assim os desafios da tematica éetnico-racial ser incorporada por um processo “natural” de

introjecdo cultural nos curriculos escolares.

5.1.2 Desafios na institucionalizagdo da Lei n° 10.639/03 — Limites encontrados

Entre as questBes do roteiro de entrevista, duas sdo relativas a identificacdo das
dificuldades na implementacdo da Lei n® 10.639/03, sendo uma voltada para as escolas
tanto publicas quanto privadas e a outra trata dos limites e possibilidades no
desenvolvimento da tematica étnico-racial especificamente nas escolas investigadas. As
respostas para a primeira questdo apresentaram certa semelhanca e ao mesmo tempo
indicaram os empecilhos na institucionalizagdo da lei no sistema de ensino, como reflexo
da realidade vivenciada nas escolas quer sejam publicas ou privadas, portanto, as duas
questdes serdo analisadas de forma conjunta. A segunda questao, sobre as possiblidades de
implementacdo em cada escola, ou seja, nas duas escolas pesquisadas, sera discutida em
separado.

A partir da indagagdo das dificuldades/limites na implementacdo da lei, os
entrevistados indicaram razdes muito semelhantes, assim sistematizadas:

1. auséncia da tematica étnico-racial na formacdo inicial e continuada dos

professores;

2. falta informagao/conhecimento da Lei n° 10.639/03;

3. 0 tempo do professor é muito restrito para se somar a outros temas para

formacao;
4. falta interesse/abertura das escolas e dos professores pelo tema;
5. nas escolas privadas confessionais ha cobranca das familias de que os conteidos
escolares sejam esgotados a fim de garantir o sucesso escolar dos filhos no
ENEM e vestibulares de Instituicdes de Ensino Superior publicas;

6. faltam cursos sobre o tema;

7. falta fiscalizacdo do governo e 0 movimento negro nao se empenha para carregar
a bandeira da implementacéo da lei;

8. pouco material didatico que contempla a temética.

Por uma questdo de ordem na analise dos dados, algumas respostas que estdo
relacionadas a formacao de professores e material didatico serdo trabalhadas na analise do

Arranjo Tematico 2, quais sejam: pouco material didatico que contempla a tematica; faltam
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cursos sobre o tema; tempo do professor € muito restrito para se somar a outros temas para
formacgdo; auséncia da temaética étnico-racial na formacdo inicial e continuada dos
professores.

A primeira questdo diz respeito a como os entrevistados percebem o interesse das
escolas em que trabalham no desenvolvimento da temaética étnico-racial. No geral, as
respostas convergem em alguns pontos relativos ao perfil das escolas investigadas, isto €,
que atendem a uma parcela da populagdo de alto poder aquisitivo e que possuem
comportamento considerado de elite. A professora P3 emite seu ponto de vista frisando a
presenca de uma classe dominante na escola, ressalta que ndo ha presenca de negros nesse

grupo, afirmando ainda que a temética da lei “ndo aparece” na escola.

[...] agora que tem essa lei que eu fico impressionada que ela ndo aparece. N&o ha
interesse desse grupo, pois hd um grupo dominante muito grande que ndo tem
representacdo negra nesse grupo, esse grupo é forte porque esse grupo determina
coisas aqui e tem uma introspeccdo também do outro lado que ndo ta
acontecendo, assim... “eu sou negra, eu preciso me colocar no mundo, de que
maneira eu vou me colocar no mundo”? N&o tem aparecido isso, ndo tenho visto
isso. [...] H& uma diferenga enorme, aqui as pessoas sdo uma classe dominante,
sdo ricas e elas [pessoas negras] ndo tém espago aqui. Uma escola publica aqui
perto tem um monte, a maior parte das pessoas é negra, pouquissimas pessoas
brancas, as vezes pessoas brancas tém a mesma condicdo, as vezes ndo, mas as
mesmas condi¢des no geral e ndo hd uma discussdo maior disso, ndo vejo uma
discussdo. Nem muito 14, 14 tem mais trabalho, mas néo vejo, escola publica tem
mais empenho nisso ai [...] (P3, 25.06.2013)

Acentua P3 a diferenca da realidade das escolas publicas para as escolas privadas
confessionais. Sua resposta produz o efeito de sentido de que ndo havendo negros(as) na
escola privada confessional, deixa de existir a necessidade do tratamento da temaética das
relagdes étnico-raciais. Como se esse fosse um assunto préprio das escolas publicas, onde
se encontra grande contingente de negros, supondo assim que nessas instituicdes haja maior
empenho no desenvolvimento da tematica da diversidade étnico-racial. No entanto, a Lei n®
10.639/03 ndo foi estabelecida para ser implementada apenas em escolas publicas
brasileiras, mesmo porque comportamentos racistas ocorrem em todos 0s espacos da
sociedade, o que ndo exime a presenca do racismo nas escolas privadas confessionais.
Afinal, as comunidades educativas do sistema de ensino publico e privado foram
constituidas pelo mesmo padréo cultural eurocéntrico.

O depoimento da professora P3 suscita 0 retorno a uma questdo importante e ja

evidenciada neste trabalho, isto é, como realizar praticas pedagdgicas, desenvolver a
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tematica da diversidade étnico-racial em uma escola que predomina profissionais da
educacdo, alunos e familias brancas e de classe social de alto poder aquisitivo?

A maior parte do referencial teérico, bibliogréafico e de estudos ja realizados sobre o
negro e a educacéo refere-se aos temas sobre a autoestima da crianga negra, a condicéo de
professores negros, praticas pedagdgicas antirracistas, a responsabilidade da escola no
combate ao racismo, entre outros. Configura-se um desafio tratar da questdo racial nas
escolas privadas confessionais em que negros ocupam funcdes, geralmente, em servigos
gerais, disciplinarios e tecnico-administrativos. Cumpre perguntarmos: A desigualdade
racial é para esse segmento social e racial um problema relevante? Em que medida a
exclusdo da populacdo negra afeta a vida dessas familias? O lugar social do negro, para
esse grupo, contribui de alguma forma para que continuem a ocupar 0S espacos em que
estdo? De acordo com suas mentalidades em relacdo o negro, este ja ndo estaria em seu
lugar “natural”?

A pesquisa de campo provoca esses gquestionamentos necessarios, entretanto nao
podem levar ao imobilismo ou a constatacdo equivocada de que ndo ha nada a ser feito
nessas escolas, ao contrario, apresenta-se com um desafio ético-politico para o trabalho e a
capacidade criativa das escolas e dos profissionais da educacdo, no sentido de reelaborarem
suas praticas repensando seus curriculos e suas propostas educativas. A dinamica do
processo cultural envolve todos os grupos étnico-raciais que estdo presentes na nossa
formagédo social. Portanto, sem exce¢do, todos sdo afetados por padrdes, valores e
principios que correspondem ao racismo que nos constitui como nacdo e como povo
brasileiro. Evidentemente, que vitimiza® em primeira instancia os negros, afetando todas as
dimensGes de sua vida, quer seja em sua subjetividade, por meio da autorrejei¢ao, negacdo
dos valores de sua cultura, opcao pela estética dos grupos valorizados, quer seja em suas
condicBes concretas de existéncia.

A vitima encontra-se enredada numa relacdo em que seu lugar ¢ do dominado,
subjugada pelo agente dominador numa equacéo de poder. No caso brasileiro, por forca do
sentido e significado na conformacédo da nacdo, o dominador é representado pelos brancos

colonizadores. Como se trata de uma relagdo, ambos os lados sofrem efeitos de suas acoes,

2 Vijtima: “Pessoa que, individual ou coletivamente, tenha sofrido danos, inclusive lesées fisicas ou mentais,
sofrimento emocional, perda financeira ou diminuicdo substancial de seus direitos fundamentais, como
consequéncias de acdes ou omissdes que violem a legislagdo penal vigente, nos Estados-Membros incluida
a que prescreve 0 abuso de poder”. Resolugdo n® 40/34 da Assembleia Geral das Nacbes Unidas em
29.11.1985.
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os brancos também sdo afetados pela ideologia do branqueamento e pelo mito da
democracia racial que produziram a maneira distorcida e desvirtuada em que foram
construidas suas concepcdes e o trato referente a populagdo negra. Conforme bem afirmou
Munanga (2005, p. 16), o resgate da memoria coletiva do povo negro néo interessa somente

a esse grupo, mas a outras categorias étnico-raciais. Assim ele conduz seu argumento:

O resgate da memoria coletiva e da histdria da comunidade negra ndo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educacédo
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas
afetadas. Além disso, essa memoria ndo pertence somente aos negros. Ela
pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos
quotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos que, apesar das condi¢des
desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na
formacéo da riqueza econémica e social e da identidade nacional.

A educacdo das relacdes étnico-raciais tem por funcdo o resgate da histéria e
memoria da cultura afro-brasileira e africana ndo apenas para 0s negros, mas também para
0S brancos.

Além das diferencas colocadas acima entre o perfil das escolas publicas e das
escolas pesquisadas, ganha destaque na fala de alguns entrevistados a maneira que as
familias participam do processo educativo dos filhos. O fato é que se nos estabelecimentos
publicos de ensino, de forma geral, existe a queixa da auséncia das familias no
acompanhamento da vida escolar dos estudantes e na participacdo efetiva nas escolas; em
escolas privadas confessionais existe um nivel de ingeréncia no funcionamento curricular
que termina estabelecendo o que se deve e o0 que ndo deve ensinar, inclusive com relacéo
aos conteudos culturais. De acordo com Corsi (2010, p. 104), as familias de baixo nivel
socioecondémico encontram maiores dificuldades em suas relacbes com as escolas e no
desenvolvimento de atitudes consideradas adequadas pelos professores, por isso muitas
vezes essas familias sdo relacionadas a “falta de compromisso” ou “falta de envolvimento”.

Esse cenério é diferente nas escolas privadas confessionais investigadas. Apesar de
nédo poder generalizar, mas de acordo com os entrevistados, a participacdo da familia ocorre
com frequéncia, em momentos festivos, nas reunies escolares, etc. A situacdo vivenciada
por professores e pelas escolas diz respeito a presenga ostensiva das familias que chegam a
influenciar a dindmica das praticas pedagogicas. Cobram a transmissdo dos conteddos, a
fim de garantirem o sucesso escolar dos filhos, tendo por objetivo fim a entrada destes nas

universidades publicas. Como efeito em cadeia, a direcdo e coordenagdo pedagdgica dessas
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escolas cobram dos professores que seus respectivos conteudos sejam mediados na
perspectiva de garantir a aprendizagem dos alunos de modo a ndo frustrar as expectativas
das familias.

A cobranga por esgotar os conteddos e assim garantir que os estudantes tenham
sucesso escolar e que alcancem éxito no ENEM e vestibulares € indicada por trés
entrevistados das duas escolas, P3 e P4 (Escola 1) e P6 (Escola 2). Adverte a entrevistada
P6 que trabalhar na perspectiva de uma educacdo focada somente em resultados
académicos pode ocasionar prejuizo/perda na formacao integral dos estudantes. Tomando
por base sua experiéncia de trabalho em outras escolas privadas. Ela constatou a mesma

realidade:

[...] na escola particular, vejo que hd uma preocupacgdo muito grande em relagéo
aos resultados do vestibular e deixando de lado um pouco a questdo da formacéao
humana. [...] h4 uma competitividade muito grande em relagdo aos resultados
académicos, e a formacdo humana, ela acabou por um tempo atras sendo
questionada um pouco “sera que € 0 que vale a pena”?, “serd que iSSO mostra
resultado™? [...] As escolas particulares, elas precisam de alunos pra poder se
manter, € um sistema capitalista. Entdo, é... isso [a formagdo humana/integral]
ndo é visto nos vestibulares. [...] os pais cobram resultados no vestibular,
principalmente na federal, os meninos desde a educacéo infantil... os pais cobram
exceléncia 14 de quem tad no 3° ano. [..] virou uma competi¢do, virou um
campeonato, escolas que conseguem colocar mais alunos no vestibular e deixa de
pensar, por exemplo, escolas que conseguem colocar mais cidaddos na sociedade.
(P6, 11.07.2013)

O depoimento de P6 é bastante elucidativo acerca da realidade vivenciada
atualmente pelas escolas privadas, quer sejam confessionais ou ndo, o fato de que para
garantirem sustentabilidade financeira necessitam manter certo nimero de alunos, por isso
a competicdo por aprovar seus alunos no ENEM e vestibulares das universidades publicas
torna-se condicdo imperiosa. Esse quadro coloca as escolas privadas confessionais em uma
situacdo controversa, pois elas tém de adequar o curriculo as exigéncias do sucesso na
progressdo escolar dos estudantes, a0 mesmo tempo em que ndo se pode perder de vista a
perspectiva humanista da educacdo catdlica, que tem por objetivo formar cidad&os
conscientes na luta por justica social. O documento da CNBB de 1992, Educacdo, Igreja e
Sociedade, deixa claro que a missao da Igreja é de educar, sendo que a educacéo é condicdo
essencial para o desenvolvimento e exercicio da cidadania dos individuos.

O nivel de influéncia da familia na escola também é destacado pelo entrevistado P5,
pois reflete nos instrumentos pedagodgicos que utiliza para o desenvolvimento de seu

conteddo. No seu caso, criou um procedimento para que 0s pais possam acompanhar seu
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trabalho de modo a evitar possiveis problemas. Por exemplo, em se tratando de filmes,
primeiro o professor disponibiliza os videos/filmes e os textos que trabalha com os alunos
no portal institucional para que os pais assistam com seus filhos. Salienta o professor que a
Escola 2 foi acionada judicialmente pelos pais de um aluno que alegaram danos morais,
pois consideraram que o filme utilizado na atividade pedagogica prejudicou o filho por

conter cenas de violéncia.

[...] quando a gente tem filme é muito comum a familia alugar, ou assistir o filme
junto com o filho e ainda perguntando o que a escola tem a ver com isso, até
questionando o roteiro que a gente encaminha e nossa op¢do até questdo de
avaliagdo. A gente tem pais e pais que muitas vezes sdo professores
universitarios, entdo muita gente tem Mestrado, Doutorado acompanha... tem
uma preocupacdo muito grande com o que que o filho t& aprendendo. O que se
quer realmente disso ai, entdo a gente recebe questionamentos [...] (P5,
12.07.2013)

Chama a atencdo na fala de P5 o nivel de atuacdo dos pais, pois questionam a
escolha do material de estudo e até mesmo a avaliagdo que o professor faz da atividade. A
parceria familia escola é uma relacdo necessaria que contribui para a educagdo dos
estudantes, a possibilidade da discussao conjunta no desenvolvimento do projeto politico
pedagdgico, das atividades, enfim, do processo educativo como um todo representam
relacbes democraticas concretas. Porém, o que se pode perguntar € como resguardar a
autonomia das escolas e de seus profissionais na conducgdo da dindmica escolar, sem que
essa participacdo implique em interferéncia e ingeréncia nos principios e fundamentos da
matriz curricular?

Por mais, que haja pais com graus de mestre e doutores, a escola ndo pode ser um
espaco de intervencdo para todo aquele que considere ter uma opinido a respeito da
educacédo. Trata-se de um campo com producdo e reprodugéo de conhecimento que ao
mesmo tempo se aproxima e se distancia por intermédio de processos didaticos das areas do
conhecimento cientifico. Essa situacdo revela a incidéncia da classe social sobre a
instituicdo escolar, no caso desses segmentos. Corsi (2010, p. 103) ao citar Apple (2003)

argumenta que o capital econdmico® e social pode se converter em capital cultural de

% Categorias analiticas criadas por Pierre Bourdieu (1960), parte do pressuposto de que o mundo é
multidimensional e que os bens econdmicos ndo constituem a Unica forma de riqueza que fundamenta a
divisdo da sociedade em classes, defende que as diferencas materiais de existéncia podem se transmutar
por meio de um processo subjetivo de internalizacdo de disposicBes e de competéncias, relativo a posse de
bens culturais.

“O capital econdmico refere-se as condi¢des financeiras, patrimoniais e de renda de cada sujeito e de sua
familia, sendo um tipo de capital que pode interferir diretamente na opinido e expectativa de cada sujeito,
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varias formas, uma delas pode ser a flexibilidade de horario dos pais de classe média e alta
que podem organizar seus horarios para irem a escola. Outro aspecto é terem recursos
suficientes para oportunizarem a seus filhos acesso a cultura, a cursos diversos, diferenciais
que contribuem para melhor desempenho académico. Os pais j& carregam consigo capital
social e cultural suficiente que Ihes permitem ter fluéncia nas reunides escolares, “é¢ um
celeiro invisivel de recursos, mas um celeiro que tem poder”.

O entrevistado P5 assinala outra situacdo em que a familia representa um
limite/dificuldade em seu trabalho No desenvolvimento do contetido de Ensino Religioso
que trabalha a tematica da diversidade, ele avalia que a escola nesse sentido realiza seu
trabalho, mas considera que ndo se tem o apoio necessario da familia para reforcar os
principios da pluralidade desenvolvidos com os alunos, o que se constitui como um desafio
na implementacdo da Lei n° 10.639/03. Reforca essa avaliacdo P1, que também considera
que a Escola 1 realiza o trabalho com os alunos de reconhecimento da diferenca e da
pluralidade cultural, porém “demanda a inclusdo da familia e a familia reconheca isso como

um processo valido”. O entrevistado P5 discorre sobre a situagdo vivenciada:

O grande limite... primeiro temos que preparar as familias, e ha muita resisténcia,
h& muito preconceito social, percebe, na sociedade que a gente vive e penso que a
grande possibilidade é trabalhar os pequenininhos desde a educacdo infantil... 3,
4, 5 anos, [abertura] maior e ai sim envolvendo 0s pais e trabalhando... mas o que
a gente percebe é que os alunos aprendem isso aqui na escola, mas em casa é
diferente, eu vejo isso muito quando discuto questdes éticas. “E, isso é conversa
do professor XXX, “tem uma série de coisas que a gente fala mas meu pai faz
diferente...” [...] Entdo, depende se a familia tem esse preconceito, né? Presente
na sociedade a escola sozinha ndo da conta ndo. Entdo, um grande limite é isso.
Entdo, eu vejo, assim, que deveriamos fazer realmente uma parceria com as
familias para esse tema ser trabalhado e, e... ndo vejo isso acontecendo como
deveria [...] (P5, 12.07.2013)

uma vez que as esperancas subjetivas sdo perpassadas e circunscritas por determinadas condicdes
objetivas. Deste modo, conforme condi¢cdes econdmicas e culturais, posi¢des sociais e habitus, tendem a
serem excluidas vontades de se desejar 0 que seria, em tese, improvavel para determinadas posi¢des sociais
ou de classe. Segundo Bourdieu o capital econdmico pode ser compreendido como instrumento auxiliar na
formac&o, reproducéo e obtengéo do capital cultural.
O capital social envolve um conjunto de trocas simbdlicas e de relagdes que resultam em estratégias de
investimento social, orientadas consciente ou inconscientemente. Tais estratégias podem levar a mudancas
de relagdes contingentes em relacBes necessarias e afetivas, as quais podem proporcionar lucros materiais
ou simbélicos ou, por outro lado, reproduzir a ordem social preexistente.
O capital cultural, segundo Bourdieu, é o elemento de heranca familiar de maior repercussdo no destino
escolar. Ele é constituido por valores, costumes, crencas e ideologias, assim como por elementos que o0
objetivam e que possuem um valor nas relagdes de troca exemplo: diplomas e titulos escolares” (FARIA;
SILVA, 2009, p. 82).
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Essa dimensdo enfatizada por P1 e P5 da parceria com a familia para trabalhar a
tematica da diversidade encontra-se resguardada no Parecer CNE/CP n° 3/04, o qual
destaca que sua destinagcdo além de contemplar todos os setores e profissionais ligados a
educacao também estd designado as familias dos estudantes, a eles mesmos e a todos 0s
cidaddos comprometidos com a educacdo dos brasileiros na perspectiva de uma pratica
educativa antirracista (BRASIL, 2004, p. 9), isto €, a educacdo das relacdes étnico-raciais
depende de um forte e complexo pacto nacional das unidades federativas, sistemas e
conselhos de ensino até o nivel microssocial, que se refere a unidade familiar.

Outra dimenséo indicada pelos entrevistados diz respeito ao interesse pessoal dos
professores na execucdo da legislacdo educacional. O entrevistado CP2 estabelece essa
relacdo de interesse com a dimensdo simbolica da representacdo do negro na sociedade
brasileira e como se torna um limite/dificuldade para implementacgéo da lei nas escolas.

[...] acho que na verdade falta é interesse, porque do ponto de vista simbolico ndo
é algo que representa importancia [...] Africa? Negro? Negro e pobre tém uma
associacdo muito grande no nosso pais alguma coisa importante, entende? [...]
Entdo, assim, se isso ndo ocupa um lugar de importancia no simbélico da
sociedade, entdo pra que vou ler? Pra que eu vou procurar? Por que vou procurar?
Entdo a resposta é sempre jogando para o outro e nunca pra si préprio, né? (CP2,
28.06.2013)

O que se percebe € que CP2 acentua os questionamentos que os professores fazem
sobre o porqué de se interessarem por um tema que no imaginario social ndo tem
relevancia. Esse entrevistado registra o sentido da crenca necessaria para o fazer
pedagogico do professor, isto €, mesmo ndo prescindindo de um bom planejamento de

trabalho, a sala de aula revela os valores e principios dos docentes.

[...] Como o planejamento é bom se na sala de aula vocé ndo cré nisso, na sala de
aula, no que vocé fala, na expressdo facial que vocé usa pra falar de alguma coisa,
uma piadinha que vocé faz, num siléncio que de 3, 4 segundos que vocé faz antes
de falar alguma coisa, tudo isso é simbélico demais. Entdo, assim, eu acho que 0
limite da implementacdo dessa legislacdo efetivamente nessa escola ou em
qualquer outra do porte, do peso, da qualidade institucional dessa escola, o limite
é a boa vontade, e talvez ndo s6 a do professor, mas até institucional [...] (CP2,
28.06.2013)

Quando o entrevistado CP2 ressalta em sua fala que as crencas dos professores sdo
reveladas por meio de aspectos que vdo do sutil (expressdo facial, pausas) até a

verbalizacdo (piadas), deixa claro que os processos de ensino e de aprendizagem ndo sao
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algo mecanico, mas se realizam por meio de interacbes e percep¢des reciprocas. Ao
encontro dessa linha de pensamento vai CP1 ao afirmar que a lei existe pra ordenar
determinada situagdo percebida por estudiosos que identificam uma necessidade, mas néo
se faz sem as pessoas da escola, que pensam e entendem a dindmica escolar de modo a
definirem como a lei ficara a servico do processo educativo. O depoimento de CP1
demonstra a auséncia de compreensdo da ampla articulacdo e mobilizacdo que resultou na
constituicdo da Lei n° 10.639/03, um de seus grandes diferenciais, além de contar com a
reflexdo e estudos de varios estudiosos da educacgéo, é que a lei foi resultante de pressdo das
organizacgdes e militancia negras. Aqui a fala dos entrevistados confirma como o contexto
da prética da legislacdo educacional depende em larga medida do aceite dos professores

Se por um lado CP1 e CP2 apontam para a crenca dos professores no
desenvolvimento da Lei n® 10.639/03, por outro lado, na compreenséo da entrevistada P4, o
interesse ocorrera a medida que os docentes conhecerem o contetdo dessa legislacao
educacional: “[...] eu acho que o interesse vem na medida em que vocé conhece, vocé
descobre. Pois, existe um desconhecimento muito grande da historia da Africa, apesar de
existir um conhecimento de senso comum sobre a cultura afro-brasileira”.

Apreender, compreender um assunto ou tema pode de fato ser um elemento
motivador e gerador de interesse e, por outro lado, faz refletir sobre o perfil desse tipo de
educador. Na atualidade, os avancgos tecnoldgicos fornecem diversas fontes de pesquisas
aliados ao acesso rapido, sdo meios facilitadores e complementares na formagdo docente
que permitem obter conhecimento que ndo deixam os professores dependentes da oferta de
cursos, assim ndo caberia também aos docentes adotarem postura propositiva e buscarem as
informacdes que contribuam em sua formacdo? Ou ndo buscam porque determinados
temas, como o da Lei n° 10.639/03, ndo lhes parecem relevantes o suficiente para
empreenderem a tarefa da pesquisa?

Em contrapartida a fala de P4 o entrevistado CP2 chama para o professor a
responsabilidade de sua formacéo e afirma: “Porque 0 professor é objeto também de sua
formacéo, ele é o primeiro responsavel pela sua formagao” [sic]. Ele assevera, ainda, ter
interesse pessoal na tematica, pois essa discussdo lhe chama a atencdo em razdo de
acreditar nas politicas de acdo afirmativas e de considera-las necessarias para a reparacao
de danos historicos, por esse motivo busca se inteirar do debate, das noticias, enfim,

conhecer melhor a legislacéo.
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A abordagem do entrevistado P1 amplia a discussdo, na medida em que associa
desconhecimento e reconhecimento. Segundo o professor, uma vez que a lei seja de
conhecimento dos professores, sua existéncia passa a ser reconhecida, portanto coloca-la
em pratica na escola torna-se possivel. Assim ele trata da dificuldade/limite no

desenvolvimento da lei:

[...] Nesse caso, especificamente, vejo as pessoas tratarem isso como assunto
transversal e que de um modo ou de outro tratando da escraviddo ou tratando dos
processos de colonizagdo, enfim, a gente daria conta disso. Mas, a raz&o primeira
pra ... acontecer é de fato a gente dar conta, a escola dar-se conta de que isso
precisa ser necessariamente tratado em seu curriculo, precisa ser assumido. Entéo,
eu acho que a primeira coisa € 0 reconhecimento da lei, as pessoas nao
reconhecem a lei como sendo algo necessario para a constru¢do da educagdo e
construgdo para a cidadania efetivamente. E... acredito que deva haver também...
a gente tem uma matriz positivista que valoriza as areas da ciéncia da natureza e
suas tecnologias, isso é fato. Importa saber fisica, quimica, matematica porque
iSO numa matriz positivista € o que vale, entdo porque eu vou pensar na
valorizag&o étnico-racial se eu tenho que dar conta das relagdes do carbono ou de
como uma planéria excreta? Enfim, é muito préprio de como nds entendemos de
nosso processo educativo. 1sso é historico na medida em que a gente entende todo
0 Nnosso processo educativo até a entrada na universidade, entdo nesse sentido o
primeiro ponto é o reconhecimento da propria lei, que precisa reconhecer a lei
como afirmacgdo de um principio, a garantia de um principio. Segundo momento,
se a gente reconhece a gente assume isso como sendo plataforma e insere nas
areas de conhecimento e ai precisa de fato ser colocado em préatica. (P1,
20.06.2013)

O processo educativo como registrado por P1 € referenciado na matriz positivista
voltado para a assimilacdo de conteudos com vistas a obtencéo de resultados e no caso das
escolas pesquisadas sdo traduzidos pelo sucesso escolar e acesso as instituicdes publicas de
ensino superior. Nessa perspectiva, a diversidade ndo se configura como principio
norteador das praticas pedagdgicas e do curriculo, quando muito e de acordo com o
entrevistado, sera contemplada como tema transversal.

Se por um aspecto pode-se avaliar que a existéncia de atividades pedagdgicas sobre
a questdo afro-brasileira e africana ser algo positivo, por outro lado é preciso analisar como
0 negro esta sendo retratado, seré pela repeticdo da imagem do africano escravizado ou na
perspectiva de sujeito de direitos? A incorporacao via temas transversais da tematica étnico-
racial nas escolas significa que ndo se assumiu a diversidade como elemento constitutivo da
pratica educativa, mas que foi agregada como um acessorio. A construcao de uma educacgéo
antirracista se depara com a complexidade da questdo racial, portanto, segundo Gomes
(2007, p. 104), a escola tanto publica quanto privada é desafiada a rever posturas, valores e

curriculo na perspectiva étnico-racial.
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Percebe-se ao longo das entrevistas a presenca recorrente da dimensdo do
reconhecimento diante da questdo da diversidade étnico-racial que pode ser encontrada
quando apontam para: a necessidade de existir o interesse do professor, isto é, que ele
reconheca a importancia da Lei n° 10.639/03 para assim realizar praticas pedagdgicas que
tratem da tematica; o significado da lei enquanto reconhecimento da diferenca e da
diversidade; que a sociedade reconheca a importancia da cultura afro-brasileira; que as
escolas assumam/reconhecam a importancia de inserirem nas suas praticas educativas, no
curriculo e no projeto politico pedag6gico a temaética da referida legislacéo.

Enfim, de modo geral, na analise das respostas, chama a atencdo quando o0s
entrevistados indagados sobre uma questdo ou outra a respeito da Lei n® 10.639/03 apontam
para a necessidade, a priori, do reconhecimento da importancia do ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana tanto para professores quanto para as escolas. Retomo a
entrevista do CP2 que se pauta na dimensdo simbdlica da representacdo negativa do negro
ao lado de uma superestimacdo da matriz europeia na formacdo sociocultural brasileira.
Portanto, se existe a necessidade do reconhecimento, da valorizacdo da populagéo
afrodescendente por parte dos sistemas de ensino e da sociedade como um todo, iSso ocorre
porque é o reflexo do processo histérico de negacdo, ocultacdo e silenciamento dessa
presenca.

Cumpre salientar que parte das dificuldades/limites demarcados para a
implementacdo da Lei n° 10.639/03 pode ser reparada a partir da leitura minuciosa dos
documentos que compreendem o marco regulatorio, ou seja, o Parecer n° 03/04 que a
institui e a Resolucdo n® 01/04 que a regula. Esses dispositivos conferem uma gama de
orientagcdes as instituicdes educacionais, professores e sistemas de ensino. Em ambito
federal, o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Alfabetizacdo, Formacao
Continuada, Diversidade e Inclusdo (SECADI) tem envidado esforgos para fomentar a
implementacédo da referida legislacéo.

Ocorreu a criagdo de Foruns Estaduais de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial; a
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; a Secretaria
Especial de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial (SEPPIR); Programa do livro
didatico; publicacdes do conhecido “Kit de literatura afro-brasileiro” disponibilizado para

as escolas e da cole¢do Historia Geral da Africa, entre outras.
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Essas iniciativas se conformam enquanto acdes concretas por parte do governo
federal para que ocorra a materialidade da lei, contudo ndo ocorrerd sem a efetivacdo do
pacto federativo em que conselhos de educacéo estaduais e municipais trabalhem a fim de
adaptarem as Diretrizes Curriculares as realidades locais.

Realizacdo, pelos sistemas de ensino federal, estadual e municipal, de atividades
periddicas, com a participacdo das redes das escolas publicas e privadas, de
exposicdo, avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e dificuldades do ensino e
aprendizagem de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Educacéo das
Relaces Etnico-Raciais [...] (BRASIL, 2004, p. 25)

5.1.3 Desafios na institucionalizacdo da Lei n° 10.639/03 — Possibilidades e potencial de

enfrentamento ao racismo

De acordo com a questéo sobre as possibilidades de desenvolvimento do ensino de
histéria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas pesquisadas, a recorréncia nas
respostas € para a abertura das escolas a discussao dessa tematica — dos onze entrevistados,
sete apontam como capacidade natural dessas instituicdes. Essa abertura esta relacionada as
suas missdes educativas, pois a educacdo catolica reconhece a pluralidade cultural e se
apoia no respeito a diferenca. Esses valores, conforme ja foi informado, fundamentam as
propostas pedagogicas das escolas privadas confessionais.

O diferencial indicado pelos entrevistados CP3 e P8 foi o curso de Educacdo a
Distancia sobre cultura afro-brasileira oferecido pela Escola 2 a seus alunos do 7° ano como
uma oportunidade de desenvolvimento da temaética étnico-racial. CP3 salienta a utilizacdo
da tecnologia na EaD como mais uma ferramenta pedagdgica capaz de motivar 0s
estudantes e ao mesmo tempo facilitar a aprendizagem. P8 pontua outras duas
possibilidades de desenvolvimento da lei na Escola 2, quais sejam: o contetido de Ensino
Religioso, que permite o professor trabalhar com os alunos o tema do fenémeno religioso,
possibilitando conhecer as diversas manifestacoes religiosas, inclusive aquelas com origem
na matriz africana, como o candomblé e a umbanda. Ressalta que é possivel construir com
0s estudantes outro olhar mais critico sobre a diversidade: “traz esse olhar critico para o
aluno que é exatamente o que a lei quer para que haja um respeito a diversidade, haja um
respeito a um multiculturalismo que faz esse pais tdo bonito”. Outro aspecto apresentado
como oportunidade por P8 na implementacdo da lei, se trata da formacgdo continuada. Os

entrevistados P8 e P1 chamam a atencdo para o potencial do investimento que suas
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respectivas escolas oferecem a seus professores, sendo espaco favoravel para tornar seu
conteddo conhecido pelos professores. Na fala da entrevistada P6 ja existem capacitagdes
oferecidas pela Escola 2 que tratam do tema da diversidade; por sua vez a entrevistada P7
afirma nesse tempo (quatro anos) em que é professora dessa escola, ainda ndo houve como
tema para formacao de professores a tematica da diversidade étnico-racial.

Procurou-se identificar por meio dos sujeitos pesquisados de que modo a Lei n°
10.639/03 pode contribuir para o enfrentamento do racismo na sociedade brasileira.
Primeiramente todos 0s entrevistados concordam que sim, essa lei € um instrumento na luta
antirracista e explicitam de que maneira pode ser defrontado, seguem algumas indicacdes:

Dois entrevistados, P1 e CP1, dizem que é necessario que a lei se concretize na
mudanga comportamental das pessoas por meio do reconhecimento da existéncia do
racismo em nossa sociedade, para tanto é preciso o compromisso individual em erradicar
posturas racistas.

Trés entrevistadas, P2, P3, P7, apontam para o compromisso das respectivas escolas
em que lecionam assumirem a implementacdo da tematica étnico-racial em seu interior,
promovendo a discussdo com toda a comunidade educativa e também por meio da
formacéo continuada dos professores.

Quatro entrevistados, CP2, CP3, P5 e P6, salientam o aspecto do reconhecimento e
valorizacdo étnico-cultural como a principal forma de combate ao racismo, ao passo que P5
e P6 acreditam que os sujeitos serem colocados em relacdo com a diferenca € uma maneira
de conhecer outras realidades e assim valoriza-las. Fazer com que a sociedade tome
conhecimento da formacéo do povo brasileiro, isto é, de suas raizes, para CP2 e CP3 esta é
a melhor forma de enfrentamento do racismo, pois impacta positivamente o aluno, que em
vez de rejeitar a cultura afro-brasileira passara a admira-la: “Ele saber das origens, ele saber
do ponto que foi formado, ele tem uma admiracdo e ndo uma rejei¢ao”. P2 acompanha esse
mesmo argumento: “Acho que a gente tem que conhecer, tem que valorizar”.

As questbes sobre a Lei Federal n°® 10.639/03 revelam os desafios no
desenvolvimento da temética da diversidade étnico-racial nas escolas, o tema carrega em si
as controvérsias e tensGes da questdo racial brasileira. Outro fator importante a ser
considerado se trata das condicdes reais na implementacdo de politicas educacionais que
em sua maioria chega até as escolas em um processo de decisdo em que determinados

grupos sociais participam de sua discussdo, elaboracdo, mas uma vez nas escolas atingirdo
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a todos, inclusive aqueles que por principios, valores e por suas historias de vida, até
mesmo ndo concordam com o dispositivo legal que deverdo cumprir.

Cabe resgatar posigdes assinaladas pelos entrevistados quando analisam o sentido
de obrigatoriedade da Lei n° 10.639/03 e de sua contribuicdo no combate ao racismo. A
entrevistada P4 afirma que os professores podem criar resisténcia em trabalhar a tematica,
inclusive podendo burlar o processo de sua implementacdo por ser algo determinado pelo
Estado, “porque aquilo ainda ndo t& introjetado na cultura do Brasil ou da cultura da
educacéo escolar e vocé cria uma resisténcia pelo fato da imposi¢ao”. Ou 0s docentes ndo
concordam por ndo terem preparo necessario para lidar com o tema da politica publica.

O estranhamento dos professores e das escolas frente a essa legislacdo em
especifico pode levé-los a questionarem o porqué de mais um contetdo a ser trabalhado ou
0 gue esse tema tem a ver com o contetido que ministra. Aos alunos a pergunta de para qué
mais um material a ser estudado, se ja tém tantos e de que forma sera cobrado nos exames
externos como 0 ENEM. Como conciliar o cumprimento do contetido exigido e acrescentar
mais outro? Todas essas questfes foram colocadas pelos entrevistados de acordo com a
analise anterior e dialogam com Ball e Bowe (1992) apud Mainardes (2006) quando se trata
de colocar em pratica a politica educacional, pois sua (re)interpretacdo por meio dos
professores e demais profissionais da educacdo € um componente importante no
cumprimento de sua obrigatoriedade.

O preceito legal e a realidade educacional, segundo Gomes (2001, p. 89), néo
caminham juntos, é na dindmica social, no embate politico, enfim, no dia a dia do chdo da

escola que a lei tendera a ser legitimada ou néo.

5.2 Arranjo tematico 2 — Questdes relativas ao campo escolar

5.2.1 Allacuna na formacédo docente e a diversidade étnico-racial

Esse segundo arranjo tematico traz questdes proprias do campo escolar, que envolve
os professores, as praticas educativas e as escolas no que concerne ao trato pedagogico com
a diversidade. Em primeira instancia procurou-se saber se 0s professores consideram estar
preparados para trabalharem com seus alunos a tematica étnico-racial, conforme
preconizado na Lei n® 10.639/03. Essa indagacéo levou diretamente a questdo da formagéo

docente. A partir desse ponto houve dois desdobramentos, sendo um em diregédo ao
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levantamento das acOes/praticas pedagégicas realizadas e outro referente ao material
didatico, na intencdo de saber qual bibliografia que utilizam ou conhecem a respeito da
questdo negra, foi uma tentativa de buscar pistas da presenca dessa tematica nas escolas
pesquisadas. Por fim, uma questdo sobre a experiéncia pessoal e/ou profissional frente a
atitudes racistas, o intuito era saber como a vivéncia de situacfes que revelam a pratica do
racismo os afeta e de que modo provoca uma reflexdo pessoal, profissional e social a
respeito das desigualdades entre brancos e negros. Maior do que o desafio de aceitar a
diversidade étnico-cultural, o professor esta diante de uma questdo social. Segundo Gomes
e Silva (2002, p. 17), trata-se de assumir a responsabilidade enquanto cidad&os, entender
que o projeto educativo e democratico implica no reconhecimento e valorizacdo das
semelhangas e diferengas. Partindo dessa premissa indagou-se: vocé considera estar
preparado para realizar essa tarefa?

A realidade presente, atualmente, nas escolas pesquisadas pode ser constatada na
fala de 10 entrevistados, isto €, a auséncia de preparacdo adequada para que a tematica afro-
brasileira e africana seja desenvolvida. Somente o professor de Ensino Religioso da Escola
1 considera estar preparado para trabalhar com essa questdo devido a sua historia pessoal e
pelo tema da alteridade que trabalhou no Mestrado em Etica. Ele avalia que todos os
professores deveriam estar preparados para lidarem com esse tema, uma vez que as
questdes social e racial caminham juntas, essa associac¢ao resulta em processos de exclusao

da populacédo negra.

Um educador, e primeiramente como um cidaddo, e como professor em um pais
que tem uma histdria de miscigenacdo, creio que deva estar preparado,
primeiramente. Ademais, pela minha histdria pessoal, como uma pessoa de fé,
engajado nessas propostas... fiz mestrado em alteridade, com o tema da
alteridade, considero estar preparado. Trata-se de uma temética em que ndo s6 eu
deva estar preparado, mas todo o conjunto estruturado dessa escola deveria estar
preparado. Na medida em que a gente vé cada vez mais se afirmando nesse pais,
né? A divisdo e a divisdo praticamente em funcdo da heranca étnico-racial
mesmo, a gente vé& que os negros de um lado padecem e cada vez mais 0s brancos
se afirmam e os negros padecem politicas de acdo de afirmacédo de direitos deles.
Entdo, nesse sentido, eu considero para o que se propde a lei, e para além dele
aquilo que é proprio da Constituicdo, do respeito, da diferenga, do respeito a
diferenca, da diversidade, da inclusdo, realmente todo educador deva estar
preparado, nesse sentido. (P1, 20.06.2013)

Esse entrevistado considera que por o educador estar imerso em uma sociedade
pluriétnica e multicultural é razdo suficiente para que tenha a compreensao da diviséo racial

existente, sendo assim estd apto a trabalhar com a tematica. Porém, frente a problematica
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do racismo, o simples conhecimento da realidade plural que se vive por si sé ndo confere
consciéncia critica ao professor. Trata-se do processo de construcdo dessa consciéncia que
se faz ao longo da trajetoria de vida e 0 somatorio de experiéncias pessoais e coletivas.

Em larga medida, a dimensdo da historia pessoal, das vivéncias associada a
formacdo profissional contribuem na reelaboracdo e redefinicdo de padrbes e valores
herdados no processo de socializacdo familiar. O depoimento de P1 € ilustrativo nesse
sentido, assinala que é de familia de ascendéncia italiana, com origem no Sul do Pais, e ao
longo de sua vida ouviu frases e comportamentos racistas: “eu cresci ouvindo no Brasil que
tinha trés classes de pessoas que ndo eram gente, pobre, preto e prostituta”. E completa:
“[...] eu vi dentro de casa, sou filho e neto de italiano, minha avé dizia pra gente: ‘casar...’
expressdo dela, casar com neguinha nem pensar aqui dentro!” Por outro lado, na propria
familia a convivéncia com o pai oferecia outra perspectiva, pois, segundo o entrevistado,
ele era uma pessoa mais aberta a questdo racial. Por fim, esses dois horizontes contribuiram
para P1 estabelecer sua propria visao de mundo e sua relacao frente as diferencas.

Com relacdo ao ambito externo de sua socializagdo, P1 teve experiéncia na vida
religiosa, em que o contato com o diferente & uma constante. Esse fato se configurou como
mais um elemento que permitiu dar contorno ao seu olhar sobre a questdo racial, assim diz
P1: “o encontro com 0 outro toca isso, a relagdo com o outro, a presenca do outro, faz a
gente ver, faz a gente ver que o mundo é muito diferente do que aquilo que a gente
pensava”. A experiéncia de P1 vai ao encontro da perspectiva do professor como um sujeito
sociocultural que imprime a sua marca, suas experiéncias pessoais e coletivas nos processos
socializadores que vdo além do ambito escolar (GOMES, 2002, p.21) — ndo por acaso,
conforme ja foi informado, esse professor apresenta o olhar diferenciado sobre a questéo da
diversidade.

O grande eixo em que as respostas circularam refere-se a deficiéncia na formacéo
inicial dos entrevistados concernente a tematica da diversidade étnico-racial, agregado as
questdes da escassez de tempo dos professores para formacgdo continuada, diante de suas
tarefas profissionais diarias, da cobranca em esgotar os contetdos e do regime de professor
horista.

Por mais que os dispositivos legais (Lei n® 10.639/03 e Diretrizes Curriculares)
sejam documentos norteadores que instigam os profissionais da educacédo na realizacdo de
novas praticas educativas, a formacdo académica se configura como dimenséo ausente da

discussdo racial. A lacuna na formag&o docente da problemética racial reflete na eficécia da
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aplicacdo da Lei n° 10.639/03, pois professores sem capacitagdo adequada néo
desenvolvem o contetido dessa legislacdo educacional ou a realizam de forma superficial e
isolada, desconectada do curriculo escolar, que ndo proporcionam impactos nem mudangas
de sentidos, de significados ou de alteracdo da representacdo social dos negros pela
sociedade mais ampla e nem pela prépria populacédo afrodescendente, nesse caso conta-se,
com a denominada “boa vontade”, por parte dos professores, como assinalado
anteriormente por CP2.

A formacdo docente encontra-se, segundo Canen (2005, p. 1), numa situagéo tensa,
se de um lado existem movimentos que consideram que se deve formar profissionais
capazes de lidarem com as exigéncias de um mundo globalizado, por outro lado existem
aqueles que avaliam esse campo potencialmente fértil para a construcdo de identidades
criticas e comprometidas com a valorizacdo da pluralidade cultural e com a justica social.
Nas Diretrizes Curriculares constam acfes educativas de combate ao racismo e as
discriminacdes, por meio dos cursos de formacdo de professores e demais profissionais da

educacéo:

Andlises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas bases
tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerancia, preconceito,
esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenga,
multiculturalismo; de praticas pedagdgicas, de materiais e de textos didaticos, na
perspectiva da reeducacdo das relacBes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem
da Histdria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos. (BRASIL, 2004, p. 23)

De acordo com os entrevistados de modo geral, a formacéo inicial que tiveram nao
contemplam o conteudo da tematica da lei. Somente a entrevistada P7, da Escola 2, que na
universidade, em 2004, logo depois da promulgagéo da lei em 2003, tomou conhecimento
de seu contetido quando cursou a modalidade Licenciatura em sua Graduagédo. O restante
nédo teve contato com a tematica afro-brasileira e africana em nenhum momento de suas
respectivas graduacbes. Acompanha o cendrio nacional dos cursos de Pedagogia e de
licenciaturas, que antes da promulgacdo da lei em 2003 ndo contavam com contedos da
questdo racial, apesar de ja existirem demandas por essa tematica.

Com a implantacdo da Lei n°® 10.639/03 os sistemas de ensino passam atualmente
por adequacOes, de modo a oferecerem suporte tedrico aos educadores que estdo em
formacdo na universidade. Quanto aqueles que estdo no exercicio da profissdo docente,

precisam buscar por conta propria espagos de formacdo, em larga medida dependem das
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parcerias dos sistemas de ensino municipais e estaduais. Pode-se dar o exemplo da
Secretaria Municipal de Educacéo de Belo Horizonte (SMED/BH) que por meio do Nucleo
de Educacdo Etnico-racial e de Género tem entre suas agbes trabalhado em parceria com
entidades do movimento negro e algumas universidades na realizagdo de cursos presenciais
e a distdncia com a tematica afro-brasileira e africana como formacéo continuada.

Na esfera da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais, de acordo com Brito
(2011, p. 66) ocorreu em 2005 o Férum Estadual de Educacio e Diversidade Etnico-Racial,
realizado em parceria com a SMED/BH, em que estiveram reunidos gestores municipais,
pesquisadores, militantes das organizaces do Movimento Negro, com 0 objetivo de
difundir as Diretrizes Curriculares. As escolas do setor privado de ensino ndo sao
contemplados com a oferta desses cursos, que sao direcionados para os professores da rede
publica de educacéo.

Os espacos de formacao continuada nas escolas pesquisadas estdo circunscritos as
reunides pedagdgicas e aos dias de formacao da equipe. Nas Diretrizes Curriculares (2004,
p. 23) constam agOes para fomentar cursos de formacdo de professores, a saber: introdugao
de temas sobre as relagdes sociais e raciais no Brasil; articulacdo entre os sistemas de
ensino, Instituices de Ensino Superior, centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros/NEABS, escolas, comunidades e movimentos sociais. Enfim, um complexo de
organizagdes com o intuito de envolver diversos atores sociais na estruturacdo e realizacao
de cursos de formacdo de professores. A partir desse olhar, ndo poderiam incluir os
docentes do setor privado de ensino? Mesmo com a estrutura financeira satisfatéria que
possuem, tanto a rede publica quanto o setor privado estdo submetidos as orientacdes e
normas dos sistemas e conselhos de ensino, sendo assim, os cursos de formacéo continuada
poderiam ser abertos para professores desse ultimo segmento.

Como dito acima, o0s entrevistados reportaram as varias dificuldades para
participarem de cursos de formacéo, sendo central a falta de tempo, diante de suas tarefas
profissionais diarias, associada com a cobranga no cumprimento do conteudo programatico.
O depoimento de P4 ¢ bastante elucidativo, na medida em que trata da realidade vivenciada

pelos professores e 0 comprometimento de seu tempo de trabalho:

Tempo em todos os sentidos, tem o tempo da sala de aula, numa instituicdo como
a que eu trabalho, né? E cobrado na sala de aula que ele cumpra um contetdo,
que ele tenha um contetdo programatico e que aquilo seja cumprido. E cobrado
dele os resultados, os resultados dos alunos, dele irem bem nas avaliagdes
externas, né? Além das avaliagBes internas, nas avaliagdes externas, entdo, além
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desse tempo, existe o tempo fora da sala de aula. Vocé tem uma série de
atividades fora e 4, 5 horas dentro da escola. Porque as vezes elas costumam ser 0
dobro ou o triplo do tempo que ela te toma dentro da sala de aula. Entdo, em que
momento fazer este curso? Entao, é nessa hora que eu acho que entra também um
papel importante do Estado é... de criar mecanismos, né? Na medida que ele pode
oferecer cursos, ele pode criar mecanismos de aos poucos as escolas liberem
determinados professores uma vez na semana, um dia durante um més, sei 14, do
tamanho do curso. Que ele pudesse fazer naquele horario que é o horario de
trabalho dele. Que este curso fosse visto como um horéario, uma carga horaria, um
horario dele, ndo é? Porque, no mais, para uma iniciativa do professor num
horario extra, vai depender, ai nés vamos voltar naquilo, do interesse dele, dele
achar que aquele assunto ele precisa dominar, que aquilo é importante e dele
correr atras disso. (P4, 20.06.2013)

As questBes assinaladas acima por P4 expressam a realidade a respeito do tempo
extra que o professor necessita para formagdo, no caso dos professores pesquisados da
Escola 1, como j& indicado anteriormente, todos trabalham somente nessa escola, ndo
dobram carga horaria de trabalho em outro estabelecimento de ensino, o que por si SO ja se
configura como elemento facilitador. Porém, ainda assim, o tempo é comprometido com
uma série de atividades que comportam o fazer pedagodgico além da sala de aula. De fato,
facilitaria se no préprio horario de trabalho na escola fosse criado espaco para a formagéo,
0 que na verdade acontece nas duas escolas investigadas, ambas tém horarios reservados
semanalmente para a formacdo de seus professores, o que colaboraria na questdo do
desinteresse do professor estd vinculado ao horério extra de trabalho. Uma vez que se tem
horario reservado para formacgdo docente, caberia as coordenacfes pedagdgicas das escolas
levarem a temaética da Lei n° 10.639/03 para esses momentos.

Na fala de P4, corroborado por P6, a dimensdo da cobranca no cumprimento do
contetdo programatico e dos bons resultados dos alunos nas avaliagdes internas e externas
¢ uma exigéncia que impacta na disposi¢do dos professores em buscarem formacdo no
conteddo da lei, pois o tempo fica ocupado com questbes relativas ao desempenho
académico dos estudantes. Mais uma vez se percebe a necessidade de inclusdo da tematica
étnico-racial como opcdo educativa e pedagdgica que ndo s6 perpasse o curriculo, mas que
seja escolha politica e ética da escola no trato com a diversidade.

Outro aspecto trazido por CP1 refere-se a forma de contratagcdo dos professores, isto
é, sdo professores “horistas”, pagos por hora-aula trabalhada — cada rede de ensino publica
e privada, estabelece seus respectivos valores. Para a entrevistada, corre-se o risco de a
escola formar, preparar o professor e depois ele sair da instituicdo para assumir outros

cargos, 0 que tornaria o retorno do investimento em formacéo perdido para a escola.
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5.2.2 Material didatico e praticas pedagdgicas — O que conhecem e fazem os sujeitos

pesquisados sobre a tematica afro-brasileira e africana

Algumas informacgdes sobre material didatico e paradidatico referentes a questdo
racial, como ja informado, foram obtidas por meio das visitas de observacéo e realizacéo de
entrevistas com as bibliotecarias nas escolas investigadas. Completando esse mapeamento,
procurou-se saber dos professores e coordenadores pedagdgicos quais materiais didaticos
eles conhecem sobre a histéria e a cultura africana e afro-brasileira ou que utilizam em suas
praticas educativas.

Dos 11 entrevistados, somente dois, P2 e P5, indicaram conhecer o acervo da
biblioteca com relacéo a temética étnico-racial. P2 conhece o acervo e avalia que tem mais
livros paradidaticos que tratam das historias de Zumbi e Chico Rei, sendo deficitario em
termos de uma producdo artistica que traga a colaboracdo dos africanos. Considera também
gue ha muito pouco registro dessa contribuicdo nas nossas raizes culturais e afirma buscar
por conta prépria, pesquisando materiais para trabalhar a tematica africana e afro-brasileira.
P5 diz conhecer um pouco do acervo da biblioteca da Escola 2 e ressalta a mesma
dificuldade em obter materiais bibliograficos. Diz que normalmente empreende pesquisas a
fim de obter instrumentos pedagodgicos para suas aulas de Ensino Religioso, buscando
matérias na internet, como textos, filmes e videos. Quanto aos demais entrevistados,
informaram n&o conhecerem o0s acervos das respectivas bibliotecas das escolas em que
lecionam.

Apesar de nem todos conhecerem o acervo das bibliotecas das escolas pesquisadas,
trés entrevistados, P1, P3 e P8, evidenciam que os livros didaticos utilizados nas escolas
trazem referéncias a questdo racial, desta forma, por mais que o professor ndo deseje
trabalhar essa tematica, ainda assim alguns livros didaticos garantem a presenca da
discussdo étnico-racial. P3 indica que os livros que “colocam em sala de aula” trabalham o
preconceito, a questdo da igualdade, da diferenca, tais como os de Magda Soares e Willian
Roberto Cereja, porém considera que o enfoque dado ao afro-brasileiro ou ao africano ndo
é 0 mesmo conferido ao portugués, e por isso buscam fazer outras escolhas de materiais.

Com a obrigatoriedade do ensino da tematica africana e afro-brasileira houve
aquecimento no mercado editorial, a fim de atender as demandas de publicacdes nessa area,
a bibliotecaria da Escola 2 observou que ao longo dos ultimos anos os catalogos das

editoras tém paulatinamente trazido mais titulos com essa temética. Mas, a aquisi¢do de
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livros, de acordo com as bibliotecéarias das escolas 1 e 2, esta condicionada as solicitacfes
dos professores e das coordenagdes pedagdgicas. No entanto, se nem ao menos conhecem o
que as bibliotecas podem oferecer, ndo fardo qualquer solicitacdo e por consequéncia néo
disponibilizardo para a comunidade educativa, que poderia tomar conhecimento da tematica
da lei por meio do contato com os livros que trazem essa discussdo. De acordo com Nunes
(2010, p. 76) o preceito legal atribui significativa importancia ao espaco da biblioteca, quer
sejam a escolas do setor privado quanto publico de ensino. Ressalta essa pesquisadora que a
legislacdo ndo informa quem mantera e custear a biblioteca publica escolar, mas assinala
que o MEC tem fomentado a producdo de materiais tedricos, didaticos e paradidaticos
sobre a temaética, além da distribuicdo destes para as bibliotecas escolares em todo o Pais.

As bibliotecas das escolas investigadas ndo apresentam dificuldades de custeio e
manutencdo, pois tém condi¢bes financeiras de adquirir materiais que atendam as
especificidades da Lei n°® 10.639/03. O entrevistado CP2 deixa claro que identificada a
necessidade de atualizar o acervo da biblioteca da Escola 1 na temaética afro-brasileira e
africana, assim serda feito. Por outro lado, fica o grande desafio no trabalho das
bibliotecérias e profissionais da educacédo, pois com o0 avanco tecnoldgico os estudantes tém
recorrido menos aos livros, buscando mais facilmente as pesquisas via internet.

Essa questdo leva a identificacdo das praticas pedagogicas realizadas pelos
professores nas escolas pesquisadas, sendo assim, foram solicitados a eles seus respectivos
planos/planejamento de aulas, mas somente alguns disponibilizaram. Pode-se verificar que
os professores, de algum modo, realizam agcbes em sala de aula com a tematica afro-
brasileira e africana. Somente a entrevistada P4 disse néo realizar nenhuma atividade com a
tematica, pois ndo consta no programa da disciplina de Historia do 9° ano conteddo que
faca referéncia a questdo racial, mas ressalta experiéncia de trabalho interdisciplinar que
realizou em outra escola em que trabalhou o livro de Marina de Mello e Souza — Africa e
Brasil Africano —, material didatico adotado em diversos estabelecimentos de ensino para
desenvolvimento da tematica racial.

Ao procurar conferir visibilidade as praticas pedagdgicas na perspectiva da Lei n°
10.639/03, observou-se a orientacdo realizada por Gomes (2012, p. 27-28) de ndo fazer
julgamento de valor e estabelecer uma classificacdo definindo-as como boas, mas,
significativas ou inconsistentes. A autora salienta o desafio no campo da educacédo das

relagBes étnico-raciais, isto &, de “estabelecer critérios e indicadores que possam contribuir
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com elementos conceituais, éticos e politicos de uma pratica que reflita os dispositivos
legais”.

Nessa investigacdo, que toma desde seu inicio o preceito legal e seus documentos,

as Diretrizes Curriculares continuam a oferecer as orientagdes, delimitando o que é
considerado acdes e praticas pedagogicas voltadas para a implementacdo da Lei n°
10.639/03. Na pesquisa “Praticas pedagdgicas de trabalho com relagbes étnico-raciais na
escola na perspectiva da Lei n° 10.639/03”, h4 uma relagdo de itens que sdo encontrados ao
longo das Diretrizes Curriculares que apontam quais sdo as caracteristicas das agdes e
praticas pedagdgicas em consonancia com o aparato legal. Destacam-se algumas delas que
foram identificas no campo empirico dessa pesquisa:

1. dizem respeito a projetos empenhados na valorizacdo da historia e cultura dos
afro-brasileiros e dos africanos, bem como comprometidos com a educacéo de
relacGes étnico-raciais positivas a que tais conteidos devem conduzir: valorizam
e respeitam as pessoas negras, a sua descendéncia africana, sua cultura e sua
historia;

2. colocam em questdo as formas de desqualificacdo: apelidos depreciativos,
brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando o0s
tracos fisicos das pessoas negras, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das
religides de raiz africana;

3. realizam-se no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de
ensino, como conteddo de disciplinas, particularmente, Educacdo Artistica,
Literatura e Histdria do Brasil, sem prejuizo das demais;

4. visam a negros e brancos, pois oferecem aos negros conhecimentos e seguranca
para se orgulharem da sua origem africana. E aos brancos permite identificar as
influéncias, a contribuicdo, a participacéo e a importancia da histdria e da cultura
dos negros no seu jeito de ser, de viver, de se relacionar com as outras pessoas,
notadamente as negras;

5. atuam no nivel do conhecimento e no nivel dos contetdos escolares, pois se
incluem no contexto dos estudos e atividades escolares. Referem-se também as
contribuicbes historico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de
asiaticos, além das advindas de povos de raizes africana e europeia. Portanto,
estabelecem conteudos de ensino, unidades de estudos, realizam projetos e

programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares;
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6. estdo baseadas em fontes variadas, em material bibliografico e outros materiais
didaticos, realizados por docentes e alunos, que incluem personagens negros e de
outros grupos étnico-raciais. Valorizam a oralidade, a corporeidade e a arte, por
exemplo, a danga, marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da
leitura. Atuam no campo da educacéo patrimonial visando ao aprendizado a partir
do patriménio cultural afro-brasileiro e sua preservacdo (GOMES, 2012, p.30 -
31).

Desse modo, coube nessa andlise identificar tracos, pistas, que confirmaram que de
alguma maneira — por projetos, cursos, avaliacdo, atividades — a lei esta sendo trabalhada
nas escolas privadas confessionais investigadas. Dos oito professores entrevistados, sete
afirmam realizar alguma atividade referente a historia e cultura afro-brasileira e africana,
sendo que cada qual a seu modo realiza alguma acdo, indo de posturas de respeito e
valorizacdo até a atividades como feiras, curso EaD, trabalhos nas disciplinas de Artes,
Lingua Portuguesa, Geografia e Ensino Religioso. Somente P4, da Escola 1, informa nao
realizar nenhuma atividade, como dito anteriormente.

P2, do conteldo de Artes, da Escola 1, durante sua entrevista trouxe
espontaneamente atividades como avaliacGes, trabalhos artisticos de seus alunos e livros
que utiliza para desenvolver a tematica étnico-racial, Historia e cultura afro-brasileira, de
Regiane Augusto de Mattos; Almanaque Pedagdgico Afro-Brasileiro, de Rosa Margarida de
Carvalho Rocha; Culturas africanas e afro-brasileira em sala de aula, de Renata Felinto.
Destaca também que o interesse pelo tema da identidade cultural € devido a uma antiga
professora que na década de 1980 encampou a empreitada de trabalhar com a tematica
racial na escola, conforme ja foi indicado. A partir dai, desenvolveu um olhar mais sensivel
a questdo racial e trabalha acGes nessa direcdo, isto é, construir e fortalecer a identidade
cultural com alunos para que eles tenham compreensdo da diversidade cultural e orgulho de
nossa heranga cultural. Nessa mesma direcéo temos P8, da Escola 2, que apesar de néo ter
detalhado suas atividades salienta que adota a postura de valorizagdo da cultura africana em
suas aulas.

A entrevistada P2 apresentou avaliacOes da area de Artes, nas quais geralmente ha
questBes sobre a diversidade étnico-racial. Essa informagdo é confirmada por P3 ao
assinalar que a Escola 1 tem mudado o tipo de prova, privilegiando questdes que trazem a
discussdo da diversidade. P2 considera que a Escola 1 tem feito um grande esforco nesse

sentido.
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O material apresentado por P2 é composto de avaliagdes realizadas nos anos de
2010, 2011 e 2012 para as turmas do 8° ano do Ensino Fundamental; planejamento
curricular anual (2011) e um texto. As avaliages do contelido de Artes trazem questdes
como: identidade cultural, Barroco, influéncia da arte africana e afro-brasileira, méscaras
africanas e educacdo patrimonial. Trata-se de um material que oferece o panorama do
trabalho da area de Artes para os alunos do 8° ano sobre a tematica racial.

O Planejamento Curricular Anual de Artes tem por base alguns eixos tematicos:
experiéncia estética; expressdo artistica; conhecimento teorico e instrumental e educacéo
patrimonial. O eixo Histdria da Arte no Brasil estuda o Barroco Mineiro, com destaque para
Aleijadinho, as estratégias pedagdgicas utilizadas no desenvolvimento dessa unidade sao
aulas expositivas e a projecdo do filme Aleijadinho: paix&o, gloria e suplica. Realiza-se,
ainda, projeto especifico que tem como referéncia a “6* Bienal de Arte — O cotidiano pela
Arte: O Barroco que ha em mim” — exposi¢cao composta por trabalhos dos alunos sobre esse
tema —, além da visita a cidade de Outro Preto, visando ampliar o conhecimento sobre o
Barroco.

Para desenvolvimento desse eixo, P2 apresentou o denominado ‘“texto de
enriquecimento” com: “A musica Barroca em Minas Gerais” de Antdnio Campos, que
reforca a perspectiva de amalgamento das culturas portuguesa, indigena e africana
formadoras do Brasil. As questdes das avaliagOes relacionadas a esse eixo tratam de: a
influéncia da estética africana na obra de Aleijadinho, a presenca da cultura africana em

obras de artistas brasileiros e do mundo, exemplificando:
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QUESTAO07-("1;0°pontss.)-

A arte brasileira revela influéncias das culturas indigena e africana. OBSERVE as
obras de artistas brasileiros e ESCREVA, no retangulo, a palavra INDIGENA ou a
palavra AFRICANA, de acordo com a influéncia sugerida pela obra.

Siron Franco
Mestre Didi
creativeafricanetwork.com olhosdefolhacintiathome.blogspot.com

Site de referéncia ceramica do Vale:
rioecultura.com.br

Carrancas de Pirapora
patroniq.blogspot.com

FIGURA 1 — Questéo de prova de P2
Fonte: Material cedido por P2.
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Escultura
Maurino Aradjo ( Brasil)
flickr.com. Acesso em D8/04/11

Fotografia
Lower Valley ( Franca) Objeto

Wikipédia. Acesso em 06/04/11 Jorge dos Anjos (Brasd)

Wikipédia. Acesso em 08/04/11 |

A cultura africana se faz presente nas obras de diversos artistas do Brasil e
do Mundo

porque
sempre houve uma valorizagdo dos valores estéticos africanos.

Sobre essas duas afirmativas, € correto afirmar que:
A) A primeira afirmativa é verdadeira e a segunda é falsa.
B) A segunda afirmativa é verdadeira e a primeira é falsa.
C) As duas sdo verdadeiras e estdo relacionadas entre si.
D) As duas sio verdadeiras, mas ndo estao relacionadas entre si.

FIGURA 2 — Questdo de prova de P2
Fonte: Material cedido por P2.

No planejamento curricular consta a proposta de trabalho interdisciplinar,
denominado “possibilidades de integracdo”, a fim de estabelecer relagbes com outros
contetdos, é o caso na Historia de se trabalhar com os “herdis esquecidos”, como Chico
Rei e Zumbi.

Com relacdo ao eixo Educacdo Patrimonial, o foco na primeira etapa é a
compreensdo da “identidade cultural no Brasil e América Latina”, sendo que a habilidade a
ser desenvolvida junto aos estudantes é o reconhecimento e valorizacdo das origens
indigenas e africana na arte produzida no Brasil e no continente latino-americano. Ainda
nesse eixo focaliza-se na segunda etapa a “identidade cultural/multiculturalidade: Arte e
resisténcia — A cultura africana”. Os instrumentos utilizados para desenvolvimento desse
eixo sdo: leitura/ilustragdo de texto e Oficina de Argila, somado & apresentacdo do
documentario As criancas do Vale Del Omo e criacdo de mascaras africanas.
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* b- Observe a beleza de algumas méscaras africanas. Crie no espago em branco uma méscara inspirada nessa
cultura. Faga um colorido em seu desenho (figura e fundo).

http://atelierstrey.com.br.
Acesso em 20/11/2012.

blogspot.com p://

bl t
Acesso em 20/11/2012. Acesso em 20/11/2012.

*‘ Questdo 2

Muito antes de Picasso descobrir a beleza da méscara africana, ela ja havia chegado ao Brasil. Em Minas Geralis,
no século XVIIl, um artista mulato chamado Aleijadinho criava suas esculturas usando tragos das méscaras
africanas. inale, nos rostos Ipidos abaixo por varios artistas, aquele que tem as caracteristicas do rosto
esculpido por Aleijadinho:

l.com.br blogspot.com.br Ix.pt
Acesso em 20/11/2012. Acesso em 20/11/2012 Acesso em 20/11/2012. Acesso em 20/11/2012.

) « ) () )

e

FIGURA 3 — Questdo de prova de P2
Fonte: Material cedido por P2.

N&o foi possivel estabelecer uma relagdo comparativa com as atividades da
professora de Artes da Escola 2, pois ndo foi apresentado o planejamento da area, mas ela
informa que trabalha o tema racial quando trata do Barroco brasileiro por meio das obras de
Aleijadinho, além de fazer consideragdes sobre a cidade de Ouro Preto. Estabelece, ainda, a
critica ao curriculo de Artes, ao privilegiar o ensino da arte europeia. Segundo a
entrevistada, a arte brasileira é estudada somente no periodo Barroco ou na Semana de Arte
Moderna de 1922, fato que confirma a perspectiva homogeneizadora em funcéo da matriz
europeia na construcdo curricular — segundo Candau (2011, p. 241) “matriz politico-social e
epistemoldégica da modernidade, prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo,

considerados como elementos constitutivos do universal”.
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Com relacdo ao conteudo de Educacdo Patrimonial da Escola 2, ndo foi possivel
entrevistar o professor responsavel, mas na matriz curricular que orienta esse conteudo,
conforme ja mencionado, identifica-se o reconhecimento da pluralidade cultural, na medida
em que consta a valorizagdo da diversidade patrimonial por meio das diferentes culturas,
padrdes de beleza e preconceitos. Nesse sentido as duas escolas pesquisadas incluem o
conteddo “Educagédo Patrimonial” em seus curriculos, sendo que na Escola 2 ganha o status
de disciplina com carga horéria especifica, desta forma, as duas escolas acompanham as
orientagOes das Diretrizes Curriculares em que “o aprendizado a partir do patriménio
cultural afro-brasileiro, visando preserva-lo e difundi-lo”, consiste em acdo educativa de
combate ao racismo e as discriminagdes (BRASIL, 2004, p. 20).

Seguindo na identificacdo das a¢Oes/praticas pedagdgicas dos professores, temos P3
que desenvolve o conteddo de Lingua Portuguesa na Escola 1. Essa professora trouxe
alguns livros que estava trabalhando com seus alunos do 8° ano, Homens da Africa —
Ahmadou Kourouma; Navios negreiros — Castro Alves e Heinrich Heine.

A professora destaca que procura introduzir algumas discussfes sobre a temaética
racial em conjunto com professores de Historia e Geografia, pois entende a proximidade do
trabalho com o contetdo de Lingua Portuguesa. Afirma ainda que trabalha com seus alunos
Literatura Classica com certos autores, como Machado de Assis, por meio de contos,
romances, isto €, literatura de época, mas que este contelldo ndo estd formalizado na matriz
curricular, pois literatura é disciplina do ensino médio. Mas, de toda forma, no contetdo
ministrado desenvolve o tema da diversidade étnico-racial ao propor para os alunos a
elaboracdo por meio de redacdo e de producdo de texto, como também atividade tendo por
base a gramatica e a literatura, em vista disso, introduz paulatinamente os géneros literarios.
Registra-se o fato de que P3, a fim de buscar maior conhecimento nessa tematica, estudou
literatura africana na universidade em que fez sua Graduacao.

Outro recurso utilizado por P3 com seus alunos do 8° ano é a apresentacdo de um
video em inglés disponivel na internet denominado Teste do racismo. Nesse video, duas
bonecas, uma branca e outra negra, sdo apresentadas para duas criancas negras, um adulto
pergunta as criancas qual boneca tem atributos negativos — feia, ma — e qual tem atributos
positivos — boa, bonita, etc. As criancas identificam a boneca negra de forma negativa e a
boneca branca de maneira positiva.

A professora salienta que esse video produz muita discussdo em sala de aula, pois

incomoda e assusta os alunos: “[...] 0s meninos levam muito susto, eles ndo entendem o que
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se passa, € um video muito pequeno, um minuto e pouco, mas ele é muito forte, muito
forte, eu me arrepio a toda vez que eu falo”. Os alunos, segundo a professora, ndo entendem
como a crianga negra se reconhece como feia e diz que bonita é a boneca branca, para eles
ndo faz sentido. P3 se assombra ao ver que as criangas no video tdo pequenas e que mal
sabem falar, associam aspectos negativos a boneca negra. Em seu depoimento afirma: “[...]
a gente trabalha o preconceito naquilo que da, mas que tem uma coisa que € muito forte é.
Porgue quando vocé vé uma crianga, quando vocé vé uma situacdo que ela ja fala: ‘Ah, ndo
é pra mim’. Como ndo é pra mim?”

Podem ser detectadas pistas que revelam o terreno fecundo que a escola privada
confessional pode explorar na aplicacdo da Lei n® 10.639/03, a fala de P3 destaca que o
projeto educativo da Escola 1 colabora no processo de sensibilizagcdo dos estudantes,
levando-os a conhecerem situacfes que acontecem “fora da redoma que a gente vive”, uma
vez que a proposta é permeada pela “questdo do ser com o outro”.

A entrevistada P6, de Geografia da Escola 2, informa que pesquisa materiais para
trabalhar a questdo racial com os alunos em momentos que a matriz pedagdgica oportuniza,
tais como: no 7° ano a formacdo do Brasil, processo de colonizagdo e constituicdo da
populacdo; no 6° ano trabalha a percepcdo do espaco, ocasido que os alunos sdo levados a
refletir sobre sua insercdo na sociedade; no 9° ano realiza estudo comparativo entre Brasil e
Europa ao estudar as dimens6es econdmica e geopolitica. Além da questdo da xenofobia
europeia, principalmente relativa ao acesso no mundo do trabalho, em que surge com mais
intensidade aspectos da diversidade, relacionadas ao imigrante e a diversidade racial.
Trabalha também a diversidade africana dentro da Europa, mas ndo relacionada ao
continente africano. Quanto a presenca da diversidade brasileira, no 7° ano realiza a
discussdo sobre o preconceito racial e a diversidade cultural brasileira. Segundo a
professora, “tenta-se quebrar a ideia do preconceito” e assevera ser contra a politica de
cotas raciais nas universidades publicas, pois ndo considera que essa seja a melhor forma
para resolver o problema, e que o ideal seria trabalhar com as criancas desde pequenas e
ensina-las a reconhecer e respeitar o diferente.

O contetido de Ensino Religioso nas escolas investigadas aborda a questdo étnico-
racial. Ao desenvolver o tema do fendmeno religioso os professores dessa disciplina levam
ao conhecimento dos alunos diferentes manifestaces religiosas, entre elas o candomblé e a
umbanda. O entrevistado P1 ndo apresentou o seu planejamento de aulas e afirmou que se

trata de um recorte muito pequeno dentro do conteddo e que somente faz referéncia a
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questdo racial quando do estudo das religibes de origem afro-brasileira. Entretanto,
acrescenta que o trabalho de catequese realizado na Escola 1 indica a postura de
acolhimento e reconhecimento da diversidade, na medida em que se centra na formacéo
integral dos estudantes, desse modo ndo h& imagens com o rosto de Jesus, pois segundo o
professor a face esperada pelos alunos é de um Cristo branco e ndo € isso que a escola
deseja. “[...] seria reafirmar neles um simbdlico ja construido familiarmente, culturalmente.
A tal ponto que quando eles veem um Jesus sem rosto, eles ficam deslocados, porque eles
esperavam que a gente reafirmasse pra eles aquele imaginario que eles j& tinham
construido”. O entrevistado P5 apresentou a matriz educativa, na qual consta o conteudo
curricular de Ensino Religioso na Escola 2, como dito, o fendbmeno religioso € a maneira
utilizada para trabalhar a diversidade e a pluralidade cultural por meio do fortalecimento do
dilogo inter-religioso.

Cabe verificar qual ancoragem as praticas pedagdgicas elencadas pelos
entrevistados tém nos respectivos projetos politico pedagdgicos das escolas investigadas.
As opinibes dos professores e coordenadores pedagogicos se dividem, pois 0s primeiros
consideram que ndo esta explicito no PPP das Escolas 1 e 2 a questdo da diversidade
étnico-racial, mas reconhecem que essa tematica se faz presente no escopo desses projetos,
uma vez que sdo escolas que trazem como missdo a pratica de uma educacdo humanista,
por isso contemplam o reconhecimento da diversidade. Por outro lado, confirmam a
existéncia de acBes/atividades pontuais com a questdo racial, porém alguns asseveram
tratar-se de iniciativas de alguns professores. Ja os coordenadores pedagogicos afirmam que
a Lei n°® 10.639/03 esta contemplada no projeto politico pedagdgico das escolas
investigadas.

Na Escola 1, os professores, apesar de confirmarem que ndo se considera a tematica
africana e afro-brasileira no projeto politico pedagoégico, sdo unanimes ao confirmar que o
perfil da escola, sendo de origem confessional, tem por base os principios do respeito a
diferenga e trabalham no sentido de demarcar esse diferencial na educagdo que realiza. A
entrevistada P3 assinala a percep¢do que tem do trabalho que ocorre na Escola 1 sobre a

diversidade:

[...] hd um projeto da diversidade, mas eu ndo tenho lembranca de ter alguma
coisa mais especifica em relagéo a étnico racial. As acGes dos professores é... la
no ensino fundamental. Eu lembro dos meus meninos... entdo, ai tem coisas que

171



acontecem assim, tem o Roberto Carlos®” pra contar histdria, ele conta a histéria
dele. Mais [sic] o diferente, especificamente do étnico racial, essa que é a
questdo. Entdo, tem a Ronda® a gente vai pra rua com os meninos, é... tem a
conversa, a gente senta la debaixo do viaduto, é... a gente bate papo com eles
[populagdo de rua], é... geralmente leva a viola, a gente volta & e ta com as
mesmas pessoas, tem uma historinha ja e tal. E ndo tem uma coisa que seja
especifica ai, eu ndo me recordo disso, do projeto ndo me recordo, mas eu
lembro, eu sei que tem a questdo do diferente, do outro, que as vezes é uma coisa
complicada pro [sic] menino perceber. O outro ja é muita coisa. (P3, 25.06.2013)

Percebe-se na fala de P3 que apesar da auséncia da diversidade étnico-racial no PPP,
acoes sdo empreendidas pela Escola 1 de modo a estabelecer o contato dos estudantes com
outras realidades, quer seja pelo momento de contacdo de historias ou pelo projeto que
promove o contato com outras realidades. Acrescenta P1 outro projeto de série em que 0sS
estudantes séo levados a refletir sobre seu papel no mundo, de que modo podem se tornar
cidaddos mais atuantes e presentes na sociedade, uma vez que a realidade vivida por eles
ndo é de privacdo financeira, e de acesso aos bens sociais e culturais.

Outro aspecto relevante presente nos depoimentos de P1 e P5 refere-se a assegurar
no projeto politico pedagdgico a temética africana e afro-brasileira, pois ndo pode constar
de forma implicita, apenas deduzindo que por se tratar de escolas que praticam a educacao
na perspectiva humanista, isso por si so ja seria o suficiente para contemplar a questdo
racial — P5 assinala que se ndo esta devidamente registrado no PPP o tema ndo sera
desenvolvido.

Os coordenadores pedagdgicos consideram que a tematica estd contemplada nos
projetos politicos pedagdgicos das Escolas 1 e 2. CP1 avalia que o conteldo da Lei n°
10.639/03 esta presente no PPP da Escola 1, na medida em que seu curriculo humanista, de
acordo com a entrevistada, carrega os principios e valores da afirmacdo da diferenca, do
reconhecimento do outro. A escola para ela ainda ndo desenvolve a lei como esta
preconizada, porém e “desejosa” em realizar essa tarefa. Nessa mesma dire¢do, CP2,
também da Escola 1, afirma que a tematica étnico-racial estd presente nos documentos da
escola e conta com a disposic¢éo de seus profissionais a fim darem continuidade ao trabalho
com a diversidade.

No que se refere a Escola 2, CP3 afirma que a diversidade esta contemplada em sua
proposta educativa. Ela assinala que a escola precisa trabalhar a diversidade em todas as

suas formas, pois “como 0 aluno vai respeitar e trabalhar com o colega que € diferente?”

%" Roberto Carlos Ramos, pedagogo, escritor e contador de histérias.
%8 Atividade extraclasse indicada na descricdo do projeto politico-pedagdgico da Escola 1.
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Completa que para uma escola confessional o trabalho com a diversidade “isso € tudo”.
Ressalta a entrevistada a importancia da Lei n® 10.639/03 no que tange a seu impacto no
curso a distancia de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena para os estudantes do 7°
ano, conforme ja explicitado. Para a coordenadora pedagdgica, se a lei ndo tivesse sido
promulgada, com certeza, o curso ndo teria tido o “foco e 0 cuidado” com que foi realizado.

Ao longo da exposicdo das praticas pedagdgicas elencadas pelos sujeitos
pesquisados, identificam-se iniciativas que buscam tratar da tematica afro-brasileira e
africana nas Escolas 1 e 2 — conforme salientado, ndo seria estabelecido juizo de valor
quanto a essas praticas. N@o se pode deixar de destacar que as duas escolas tém um ndmero
inexpressivo de professores e alunos negros. Na Escola 2, por exemplo, dos 100 professores
somente um é negro, isto €, sdo a¢des que nao estdo vinculadas a militancia de profissionais
negros, mas de sujeitos que a seu modo buscam debater o tema da diversidade étnico-racial
com seus alunos, apoiados por propostas educativas e documentos eclesiais que afirmam o
lugar da alteridade. O enredamento das préaticas pedagdgicas com a percepc¢do do racismo
pelos entrevistados apontam antagonismos Vvisiveis entre considerarem a sociedade
brasileira racista e ao mesmo tempo ndo reconhecerem a discriminagéo racial como fruto de

uma acdo cotidiana.

5.2.3 Percepcdes dos sujeitos investigados sobre 0 racismo

A complexidade do racismo brasileiro € constatada por meio das respostas dos
entrevistados quando questionados sobre a experiéncia que possuem relacionadas as
praticas racistas, quer seja dentro das escolas investigadas ou na experiéncia pessoal ao
longo de suas respectivas trajetorias de vida. De forma geral, eles reconhecem que na
sociedade brasileira existe a pratica do racismo, por meio de dados que estdo expostos na
midia, por conhecerem pessoas que sdo vitimas da discriminag&o racial ou porque em suas
relagbes familiares e sociais 0 racismo surge por meio de piadas ou Xingamentos
direcionados aos negros.

Os estudos sobre o racismo no Brasil, antes de tudo, devem considerar que se trata
de um tema tabu, segundo Guimardes (1995, p. 26) “os brasileiros se imaginam numa
democracia racial. Essa € uma fonte de orgulho nacional, e serve, no nosso
confronto/comparacdo com outras na¢Ges, como prova inconteste de nosso status de povo

civilizado”. Trata-se de uma conjugagdo, um emaranhado de fatores que leva a afirmacéo
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de sua prépria negacdo, vivemos em um pais que pratica o racismo em suas mais diferentes
formas, que imputa ao sujeito negro a responsabilidade pela sua condicdo, que discrimina
de maneira inconteste e ainda assim € negado, esta é justamente a base para sua
perpetuacdo e também de seu poder, pois como combater aquilo que ndo existe?
Contribuindo na configuracdo desse conceito, assim € definido o termo racismo por Gomes
(2005, p. 52).

O racismo €, por um lado, um comportamento, uma acao resultante da aversao,
por vezes, do 6dio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial
observével por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é
por outro lado um conjunto de idéias e imagens referente aos grupos humanos
que acreditam na existéncia de racas superiores e inferiores. O racismo também
resulta da vontade de se impor uma verdade ou uma crencga particular como Unica
e verdadeira.

Ao buscar relacionar as respostas dos entrevistados, é possivel identificar como na
sociedade, como um todo, os mais diferentes segmentos étnico-raciais sdo afetados na
construcdo de suas identidades, na forma que enxergam e se relacionam com o outro e dos
padroes de comportamento que ddo sustentacdo ao racismo, quer seja ignorando,
distanciando ou culpando.

As respostas variaram, alguns ja tiveram experiéncia direta com o racismo dentro ou
fora das Escolas 1 e 2, outros sabem que existe a pratica do racismo, mas nao presenciaram
nenhuma atitude nesse sentido. Sete entrevistados informaram que tiveram alguma
experiéncia com a pratica do racismo, variando o grau e a intensidade em que de algum
modo se sentiram incomodados com a situagédo vivenciada.

De acordo com o entrevistado P1, por varias vezes ele teve contato com situagdes de
pratica do racismo, sendo que, por ser branco, o incidente frequentemente ocorria com as
pessoas de origem negra que estavam em sua companhia. Em seu depoimento as
ocorréncias se deram em diferentes cidades do Pais, Belo Horizonte, Rio de Janeiro e
Curitiba.

Situacéo 1: Belo Horizonte

[...] entrei no taxi, um senhor baixinho, senhor de idade ja, nds estavamos no
meio do caminho e ele comecou a dizer que o problema social do Brasil era em
funcdo dos negros, ai ele diz assim: “preto é que rouba, preto é que causa mau,
preto é que estupra”. Eu nunca tinha visto alguém falar com tanta viruléncia sobre
isso. E eu disse: “olha, se 0 senhor continuar falando isso, eu vou descer do carro,
do téxi do senhor”. Ele mandou eu descer. [...] Me recordo aqui em 2005, quando
eu cheguei aqui em Belo Horizonte eu fui com um padre do Congo, nés fomos
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comprar cartdo de Natal, o cara da lojinha que vendia cartdo de Natal, ele foi
perguntar para o padre se padre precisava traduzir pra mim, entdo o padre era
negro mesmo, entdo o padre disse: “ndo, ele brasileiro, eu fora..” (P1,
20.06.2013)

Situacdo 2: Rio de Janeiro

No Rio de Janeiro, nés estdvamos passeando a policia nos parou com dois fuzis
um policial a minha esquerda, estava dirigindo, um amigo meu a minha direita o
policial colocou o fuzil na barriga dele, levantou a camisa dele, ele tinha uma
marca de operacdo de apendicite, e o guarda perguntou: “O negdo, onde vocé
levou esse tiro ai”? Desce jeito o guarda perguntou pra ele. [...] e eu fiquei parado
dentro do carro, o policial com a arma baixa ele falou: “branquinho desce dai”.
Eu desci e falou assim: “vocé é chefe do negdo?” Falei: “N3o, ndo sou chefe de
ninguém, nao”. Ai nds fomos explicar quem nds éramos... que a gente era
religioso. Fez averiguacdo no carro, mas ele, 0 meu amigo que era negro, ficou
todo o tempo com a arma, com o policial com a arma direcionada pra ele. (P1,
20.06.2013)

Situacdo 3: Curitiba

Tinha um seminarista comigo que era negro de Varginha aqui. Ele voltando um
dia da universidade é... ele foi preso e ai... sem explicagdo nenhuma. Ele foi
abordado disse que era seminarista e o policial falou que ele era um negro
mentiroso. NOs tivemos que ir a delegacia tirar ele [sic] porque nas imediagdes l&
houve um assalto e a pessoa deu uma descrigdo que dizia que a pessoa era negra,
mas a pessoa destoava totalmente dele, a pessoa era gordinha e ele era magro e
ele foi preso, por qué? Porque era negro. Isso feito em Curitiba, pra mim é
irrefutavel, ndo tem como ndo dizer que foi porque ele era negro. Entdo, vamos
pegar qualquer negro porque a gente da conta... porque se nao for esse crime ele
tem outro, foi isso que o policial falou. Entdo, é nesse sentido que eu ja vivi, ai
que t& no contato com a diversidade, no contato com a alteridade, vocé é capaz de
verificar isso. (P1, 20.06.2013)

O entrevistado P1 apresenta trés situacdes em que vivenciou a pratica do racismo
guando estava na companhia de pessoas negras. Sdo trés experiéncias em cidades
diferentes, mas todas revelam a presenca concreta da discriminacdo racial. A situagédo de
Belo Horizonte indica que o motorista do taxi sentiu-se a vontade o bastante para desferir
suas percepcOes racistas sobre 0s negros, talvez tenha pensado que estava diante de um par,
um sujeito branco que compreenderia e concordaria com a imagem negativa que sustenta
sua crenca a respeito dos afrodescendentes, no momento em que ndo obteve 0 retorno
esperado, manda P1 descer do taxi, deixa de ser um igual e encarna a perspectiva do outro.

Provavelmente esta seja uma acdo recorrente desse motorista que deve ter respaldo de
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outros passageiros. Outra situacdo ocorrida em Belo Horizonte revela como a percep¢éo
visual, a imagem daquele que é estrangeiro, o P1 por ser do Sul, loiro, branco, teria
“naturalmente” o perfil de quem é de fora, 0 estrangeiro — mais que isso, estrangeiro com
caracteristicas fisicas do europeu.

A situacdo do Rio de Janeiro e Curitiba saem do campo do discurso e alcangam o
nivel concreto, ambas protagonizadas por policiais, a letalidade no confronto da policia
com jovens negros tém alcangado niveis alarmantes, que pode ser confirmado por meio do
Relatério de Desenvolvimento Humano Brasil/2005 — Racismo, pobreza e violéncia
realizado pelo Programa das NacBes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).”® O
documento aponta que sujeitos negros, entre as vitimas de violéncia policial, lideram o
indice de mortes, deixando claro que eles sdo mais atingidos, o que evidencia a tendéncia
racista da corporacdo policial.

P5 vivenciou situacdo parecida a ocorrida com P1 em Curitiba, ele estava em outra

localidade, no Nordeste, na cidade de Jodo Pessoa/Paraiba, e relatou o ocorrido:

[...] eu trabalhei em Jodo Pessoa, na Paraiba, eu estava em uma outra institui¢&o,
0s XXX. Trabalhava com o movimento popular chamando Fé e Alegria, e fiz um
trabalho no nordeste, numa época de Natal, e eu estava com nordestinos I3,
também no projeto e vimos uma cena assim... estdvamos & noite na praia, e eu e
mais trés. Eles todos negros e os policiais, revistaram a mochila deles e a minha
ndo. Ah, esse ndo tem cara de marginal, os policiais eram negros. Entdo, eu vi,
assim, uma cena bem explicita com, com esses amigos, colegas de servico
[inaudivel] por ser negro, eu vi 0 preconceito contra 0s negros... eu senti isso, né?
Na pele. Fez pensar porque que fez isso, ainda mais sendo um policia negro. Me
incomodou [sic] essa postura, tinha acontecido roubos na regido a noite naquele
dia ou perto, e ai foi a razdo que eles alegaram que estavam revistando,
procurando os objetos que tinham sido roubados. Entdo, assim... e a mim eles ndo
revistaram. Impactou tanto que eu nunca esqueci essa cena. Estava em [inaudivel]
numa das regiBes mais nobres de Jodo Pessoa, nés estdvamos caminhando e
aconteceu essa cena. (P5,12,07,2013)

Percebe-se que as duas situacdes sdo muito parecidas, isto €, revistam negros a
pretexto de roubos na regido, mas ndo fazem o mesmo com 0s entrevistados que sdo
brancos. Isso sugere um padréo de comportamento na atuagdo com relagdo aos negros, as
ocorréncias se deram em duas cidades em pontos diferentes, distantes, regides Sul e
Nordeste, mas, ainda assim, chama a atencdo como a justificativa para a averiguacdo de
pessoas negras € a mesma. Esses dois casos exemplificam a pratica do racismo

institucional, no qual se associa determinados esteredtipos e preconceitos racistas a

2 Disponivel em: <http://www.pnud.org.br/Noticia>.
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diferentes tipos de populagdo, isto &, jovens negros sdo relacionados a bandidos e
Criminosos.

Vale salientar que os depoimentos de ambos fazem referéncia ao que ja foi apontado
anteriormente, os professores de Ensino Religioso e com o perfil de atuagdo no campo da
religiosidade, quer seja como participante de uma congregacdo ou com trabalho pastoral,
apresentam a tendéncia do reconhecimento do outro, revelada pela maneira como se
sentiram incomodados e afetados com as situag¢des vivenciadas.

P1 alude que estar em contato com a diversidade, estabelecer a relagéo de alteridade
permite conhecer a realidade do outro, por isso se sente afrontado diante de atitudes que
discriminam: “[...] ndo vejo como a gente deva tratar outro ser humano dessa forma!” P5
corrobora esse pensamento ao afirmar que “[...] eu vi 0 preconceito contra 0S negros... eu
senti isso, senti na pele”, essa € uma imagem muito sugestiva que evidencia a acdo de
colocar-se no lugar do outro, enxerga-lo e percebé-lo no que lhe é proprio. Pode-se inferir
que pessoas sensibilizadas e conscientizadas pela pratica, pela rotina na convivéncia com o
diferente, sdo capazes de alterar sua percepg¢do de mundo e da forma de atuar na sociedade.

Outras experiéncias relatadas ocorreram dentro da escola e outras em situagdes
externas, na esfera da vida pessoal. As entrevistadas P2, P3 e CP3 assinalam episodios de
praticas de discriminacdo racial nas escolas investigadas. P2 relata dois momentos

especificamente:

[...] uma vez eu ouvi uma pessoa falar, um educador falar que quando ela era bem
pequena ela tinha medo de gente preto, [sic] sabe? Falou assim numa reunido
significativa. Eu achei, assim... eu fiquei chocada, depois eu ouvi também um
religioso falando que, o porqué da nossa escola, ele [0 porteiro da escola] era
negro, né? E essa pessoa tratou muito mal esse porteiro e depois a gente por
perto, a gente ficou achando muito esquisito o tratamento que ele estava dando
para ele, depois ele se dirigiu a gente e falou “ndo suporto gente preto, tenho
pavor desse negro”! [..] E... eu acho, assim, que é dificil a gente julgar as
pessoas, mas eu acho que é uma coisa arraigada, algo cultural mesmo, né? (P2,
20.06.2013)

A professora ndo esperava ouvir no ambiente de uma escola, que sustenta seu
trabalho educativo na premissa da fraternidade e do respeito ao préximo, um religioso se
referir de forma tdo depreciativa a um funcionario. Ao mesmo tempo, pode-se perceber a
relativizacdo do ocorrido, na medida em que transfere para o campo da cultura a
externalizacdo do preconceito racial, quer dizer, a reacdo do religioso e a fala da professora

que tinha “medo de gente preta” sdo aspectos de uma mesma situacdo de introjecéo
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cultural. P2 refere-se a impossibilidade de realizar julgamento de valor, acerca das pessoas
que praticam a discriminacéo racial, pois se trata de algo externo, isto €, o processo cultural
que em Ultima instancia € responsavel por valores e principios assimilados pelos sujeitos ao
emitirem suas opinides.

O relato da experiéncia de P3 refere-se a uma discussdo em sala de aula sobre o
Tsunami ocorrido em 2004. Um aluno que ingressou na Escola 1 no sétimo ano emitiu

opinido de natureza discriminatdria que chocou tanto os colegas quanto a professora:

[...] Entéo, é... eu tive um aluno, esse menino ja saiu da escola, ja tem uns quatro
anos e me chocou e chocou 0s meninos também. Porque ele falou dessa maneira,
assim... entdo quando nés estdvamos no Tsunami ele falou assim: “Ah, entdo
muito bom porque imagina, P3, porque preto e pobre tinha que matar mesmo que
ai resolvia o problema”. O pessoal ficou, assim... parado, completamente parado,
ai eu falei: “Como assim™? “Ah, P3, olha s, nés ja temos que dividir as coisas,
presta atengdo, vou ter que dividir porque que a gente sabe que ndo da pra ficar
nessa miséria, como que eles vdo fazer? Oh, sdo doentes, sdo pretos” e foi
elencando, “sdo doentes, sdo pretos, sdo pobres. Foi até muito razoavel que veio o
Tsunami e levou eles”. [...] um outro menino falou: “Que é isso, cé [sic] t&
ficando louco, vocé viu o que vocé falou”? E por acaso na mesma sala tinha um
menino que é neto de um [pessoa] que passou pelo campo de concentragéo, 0 avd
dele veio até aqui, foi o Unico que sobrou de uma familia de oito, até o
menininho, todo mundo tinha morrido e ele falou: “Como é que vocé faz? Vocé
lembra 14 do avd do, do XXX”? “Nao, mas vocé tem que pensar, 0 judeu ndo é
pobre” (P3, 25.06.2013)

Fica marcada nessa fala a questao de classe associada a questdo racial, a situacdo de
desigualdade é tolerdvel desde que ndo seja preciso dividir, o aluno demonstra ter
consciéncia de que a situacdo de miséria extrema de alguns segmentos sociais ndo é
suportavel indefinidamente. P3 salienta que a postura desse aluno ndo condiz com a
proposta educativa da Escola 1. De acordo com essa professora ele deve ter vindo de uma
escola que ndo estabelecia nenhum “tipo de controle”, pois a Escola 1 trabalha na
perspectiva da formagdo de um aluno diferenciado, isto €, sensibilizado pelo respeito ao
outro, “é¢ um desejo da escola, desejo e pratica”. Corrobora essa afirmagdo CP1, P8, CP2 e
CP3 ao afiancarem que tanto na Escola 1 quanto na Escola 2 as propostas educativas néo
abrem espaco para que tais comportamentos ocorram, pois existem mecanismos que
coibem ac¢des de discriminagdo entre os alunos, ndo sendo toleradas. Caso haja praticas de
racismo 0 aluno agressor € responsabilizado e sofre san¢des, CP1 afirma que “a escola
estabelece rigor de conduta” aos alunos.

Das experiéncias descritas, somente a entrevistada P6 relatou algo no campo
familiar. P6 tem avd de origem afrodescendente e avé de origem italiana, ao visita-la
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surpreendeu-se frente ao comportamento discriminatorio conferido ao filho da entrevistada,
que segundo ela é moreno. Levando em conta a idade avancada da avo, informou que esta

estava incomodada com o menino ao afirmar que:

Minha v, [sic] ela é afrodescendente e casou com italiano e hoje ela tem, né, um
pouco mais de dificuldade, e ela ta esquecendo as coisas, e acho que pra ela foi
muito duro, eu imagino que deve ter sido muito dificil a relacdo dela com o
italiano, e acho que a aceitagdo da familia deve ter sido muito dificil, entdo hoje,
como ela ja t& esquecida, ela tA com confusdo mental, ela acaba enxergando, se
enxerga como uma branca, e meu filho é bem moreno, entdo nés fomos visita-la e
dormimos I e tal, com a minha mae, e ela olhava pro meu filho e dizia pra ele
assim: “onde que esse preto vai dormir”? E ele dizia: “a v6 ta”, perguntava pra
mim “sou eu mae”? Ele devia ter uns sete anos e ela olhava pra ele continuava
falando: “esse menino preto, vai comer onde”? Entdo, ela ndo tava [sic] na
capacidade mental, ela estava ja completamente esquizofrénica, ja tava [sic]
muito confusa. Ela é negra e acho que pelas suas, as coisas que ela precisou
presenciar na vida dela, eu imagino que ela tenha se enxergado de forma
diferente. Para o meu filho foi muito divertido, ele achava muito engracado, ele
ainda ndo tinha dado conta que o que tava acontecendo era uma discriminacao,
ele olhava pra ela e falava “minha v tem minha cor”. E ela... “ele vai almocar na
mesa junto com a gente”? “Mas esse pretinho vai ficar aonde”? (P6, 11.07.2013)

Buscar entender a postura de discriminacdo da avé foi um exercicio importante
realizado pela entrevistada, demonstra que em certa medida compreende as implicacdes e
complexidade de casamentos/relacdes inter-raciais, quando afirma que a aceitacdo da
familia do avé italiano deve ter sido dificil.

Outro caso nessa mesma linha foi indicado por P7 ao informar uma situacdo
familiar. P7 é de descendéncia aleméd e em seu relato ndo soube precisar se foi 0 bisavé ou
tataravd que imigrou para o Brasil, porém disse que ele se casou com uma mulher negra. A
mée da entrevistada diz com frequéncia que o parente alemao deveria ter se casado com
uma mulher indigena, pois assim seu cabelo (da mé&e) seria liso. Elemento interessante na
fala dessa entrevistada é que por parte do antepassado alemé&o ela estabeleceu a relagédo de
parentesco, isto €, o tratou como bisav6 ou tataravl, ao passo que a esposa dele foi
identificada somente como a “mulher negra que ele casou” (Diario de campo, 21.08.2013).

Percebe-se que ha certa semelhanca nas falas das entrevistadas P4 e P7 ao
afirmarem que com certeza ja presenciaram alguma prética de discriminagdo racial, porém
néo se lembram de nenhuma situagdo em particular. Ambas as professoras revelam aspectos
da introjecdo do racismo brasileiro, ao informarem que ndo sabem relatar nenhum caso e
buscam por meio de justificativas explicar a auséncia da experiéncia, mesmo reconhecendo

que hé racismo e pratica de discriminacéo.
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Eu acho, assim... é... as vezes como pra vocé ¢ algo natural, as diferencas... sejam
elas de religido, de pele... as vezes vocé ndo presta muita atencdo, e como existe
uma outra coisa, [sic] sabe. Por exemplo, se vocé perguntar pra um professor, pra
um aluno negro, talvez eles ja tenham vivido e sofrido, porque aquilo que ndo é
com vocé as vezes aquilo ndo te chama a atencdo ou te toca da mesma forma.
Entdo, assim, o fato d’eu nunca ter visto, ndo quer dizer que elas ndo existam, td
falando dentro da escola, especificamente, como na sociedade brasileira a gente
sabe que existe, né? Porque é... talvez ndo tenha me chamado a atencdo. Néo, eu
que... eu nunca prestei atencdo porque eu nunca tenha sofrido. [...] como eu ndo
me considero uma pessoa racista ou tenha qualquer outro tipo de discriminagéo
por qualquer motivo que seja, eu nunca tenha percebido isso. Porque, por
exemplo, é diferente. “Por que vocé ja sentiu discriminagdo por ser mulher”? E...
varias vezes. Por varias situacfes. Na escola, especificamente, na escola o
ambiente é muito feminino. Mas, na vida eu ja senti, porque faz parte da minha
realidade. As vezes é facil falar assim: “Ah, no Brasil, ndo existe racismo”. Na
hora em que vocé ndo é afetado por ele. (P4, 20.06.2013)

Em principio, o depoimento da professora sugere grande contradi¢ao ao afirmar que
ndo tem qualquer tipo de preconceito, a0 mesmo tempo em que associa o fato de que se a
discriminagdo ndo ocorre diretamente com a pessoa, isto ndo a afeta da mesma forma. Essa
fala sugere que € preciso ser alvo da pratica de discriminacdo para poder sentir incomodo
pela situacdo, e confirma isso ao dizer que ja foi discriminada pelo fato de ser mulher.
Somente quando toca naquilo que Ihe é proprio, de sua natureza, ser mulher, é que sabe o
que é sofrer discriminacéo.

Muito elucidativa a questdo que Denise Jodelet (1989) citada por Maria Aparecida
Bento (2014a, p. 4) apresenta relativa as pesquisas recentes, isto €, o que faz com que
pessoas que se dizem democréaticas e igualitarias, aceitem a injustica que abate sobre
aqueles que ndo séo seus pares, que ndo sdo como eles? Essa pergunta cabe de forma muito
apropriada a fala dessa professora, pois ao longo de sua entrevista, por varios momentos,
assevera que nao estando no lugar do outro ndo € capaz de sentir, se identificar com o que
Ihe ocorre. P7 afirma ndo ter preconceito de espécie alguma, mas ndo presta atencdo
naquilo que ndo lhe é familiar. Segundo Jodelet a explicacdo esta vinculada a necessidade
do pertencimento social, uma vez que a forte ligagdo que se estabelece com o grupo do qual
somos parte leva-nos a investir nele a propria identidade. A partir disso defendemos os
valores do grupo de modo a protegé-lo e excluir aqueles que ndo pertencem a ele (BENTO,
2014a, p. 4).

Seguindo a mesma linha de raciocinio, P7 diz que ha racismo no Brasil, mas nao se
lembra de nenhuma experiéncia, exceto ao relatar um incidente ocorrido quando esteve na
Africa do Sul, uma moradora local perguntou se no Brasil eles (ela e o marido)
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conversavam com negros. A entrevistada observou que no caso brasileiro o racismo é

disfarcado e acrescenta:

Mas eu acho que tem muito de um preconceito que &, é... meio histérico que a
gente fala, assim... eu j& escutei muito isso até da minha familia, na minha casa
todo mundo é muito clarinho, né? Entéo, solta muito aquelas brincadeiras: “Ah,
preto quando ndo caga na entrada, caga na saida”, iSO eu presenciei muito
mesmo em familia. Tem uma fechada na rua: “Ah, tinha que ser preto”. Entéo,
iSs0... eu ndo sei até que ponto isso é preconceito ou até que ponto ja é uma coisa
mais enraizada, mas ndo é a mesma coisa, mas, sei |4, falando de gay, por
exemplo, que também é um grupo de excluido. Eu tenho um milhdo de amigos
gays, homossexuais, que soltam piadinha de vez em quando, talvez essa coisa de
ser mais histérico, sabe? Ja ta enraizado, ndo sei se a pessoa... (P7, 10.07.2013)

Pode-se apreender que P7 ndo sabe determinar se o preconceito € algo individual ou
se esta no ambito histérico-cultural e aponta 0 comportamento dos amigos homossexuais
que fazem “piadinhas” racistas. Ela destaca que esse tipo de atitude estd relacionado as
dimensGes histdrico-culturais, sendo o enraizamento do preconceito a razdo de as pessoas
discriminarem. A fala de P7 sugere que o sujeito, 0 agente da prética racista, ndo o faz
porque quer, mas reflete a ideologia de uma instancia maior do que ele mesmo. Se assim o
for, pode-se considerar que os individuos sdo acriticos, alienados, na medida em que apenas
reverberam padrGes de comportamentos introjetados culturalmente? O ato de discriminar
torna-se mais aceitavel se compreendido nessa perspectiva?

Os depoimentos das entrevistadas P4 e P7, acrescidos das percepcbes dos outros
sujeitos pesquisados que se relacionam as praticas de discriminacdo racial, levam a refletir
sobre as variaveis presentes no fendmeno do racismo, que se compde numa relacdo
dialética das identidades negra e branca.

Os estudos sobre as relagdes raciais no Brasil, segundo Cardoso (2011, p. 81),
privilegiam em larga medida a questdo do negro, sendo que as pesquisas relacionadas a
discussdo da branquitude sdo em menor propor¢do. A producao académica surge com mais
vigor no inicio do século XX, de acordo com Cardoso (2011, p. 84) foram identificadas
algumas pesquisas sobre a tematica da branquitude, como: Alberto Guerreiro Ramos
(1957), Edith Piza (2000), César Rossatto e Verdnica Gesser (2001), Maria Aparecida
Bento (2002), Liv Sovik (2004) e Lucio Otavio Alves Oliveira (2007) — acrescenta-se a
essa lista feita por Cardoso a dissertacdo de Mestrado em Sociologia da Educagéo de
Luciana Alves em 2010.
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De acordo com Maria Aparecida Bento, estudiosa da dimensdo psicossocial da
tematica étnico-racial, o conceito de branquitude € compreendido por meio dos “tragos da
identidade racial do branco brasileiro a partir das ideias sobre branqueamento” (BENTO,
20144, p. 25). Isto é, o processo de branqueamento da populacdo negra ndo se restringe a
esse segmento racial, ndo se trata apenas do desejo do negro em se aproximar 0 maximo
possivel do ideal de brancura, mas também do branco de se afirmar como legitimo
representante do modelo do cidadéo civilizado e padrdo a ser almejado pelos demais
segmentos ndo brancos. Conforme Bento (20144, p. 1), o branqueamento é frequentemente
considerado como um problema do negro, que ao se sentir desconfortdvel com sua
condicdo projeta-se em direcdo ao modelo branco, sendo a miscigenacéo o veiculo utilizado
na diluigdo de suas caracteristicas raciais.

Ao longo do processo de branquitude, a presenca do branco é pouco evidenciada,
segundo Bento (20144, p. 1) ele ganha destaque ao ser tomado como padrdo universal de
humanidade a ser alcangado por outros grupos raciais, que nessa equacao sdo encarados
como ndo tdo humanos. Porém, a ideologia do branqueamento é criada e mantida por uma
elite branca que se fortalece tendo por base seu autoconceito de grupo privilegiado em
detrimento de outros segmentos e, como resultado, legitima sua predominancia econémica,
social, cultural e politica. Concomitante constroi-se um imaginario negativo do segmento
negro extremamente prejudicial que mina a construgdo da identidade racial,
comprometendo a autorrepresentacdo e que chega a culpar o negro por sua condicdo de
objeto de discriminacao.

Nessa direcdo, a entrevistada P7 afirma que o preconceito estd algumas vezes na
cabeca dos préprios negros ou na de quem € vitima da discriminagédo, acrescentando que
negros tém preconceito: “os proprios negros, tém preconceito, porque, as vezes, qualquer
coisa que vocé fala, vocé reestrutura e acha que t& sendo preconceito de alguma forma”.

Conforme Bento (2014b, p. 2), esse tipo de argumentacdo surge com o intuito de
desqualificar o debate, tentando contrariar até mesmo dados estatisticos que comprovam as
desigualdades raciais — como ja apontado anteriormente, configuram-se como formas de
relativizar e pulverizar essa questdo social. Dos onze sujeitos pesquisados, sete lancaram
mdo do argumento que desloca o eixo racial para a questdo de classe, isto &, na
proeminéncia da dimensdo socioeconémica nas escolas que atendem a camada de maior

poder aquisitivo, os alunos tendem a discriminar outros colegas que ndo acompanham o
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mesmo padrdo de consumo; além da discriminacdo de outros grupos como gordos,
homossexuais, etc.

Outro aspecto relevante pode ser verificado nas entrevistas de P3, P6 e P7. Quando
afirmam o porqué de ndo poderem utilizar a palavra “preto” ou “negro”, indicam que ao
tomarem esse cuidado o preconceito é reforcado, que se referir a uma pessoa pela cor de
sua pele ndo deveria ser problema. De acordo com suas respostas, elas sugerem que ao
aludirem a uma pessoa pela cor de sua pele, sendo branca ou negra, seria a mesma coisa. A
forma como as duas entrevistadas utilizaram os termos branca e negro foram elucidativos:
P7 quando refere a si mesma diz ser: “clarinha, branquinha” e classifica seus alunos como
“clarinhos”. Ao passo que a entrevistada P6 ao se referir a um amigo de infancia o
denomina por “negdao”. A carga simbdlica na utilizacdo de “clarinha” ou de “negdo” é
absolutamente diferente na sociedade em que vivemos. Ser “branquinha” traduz o singelo,
delicado, enquanto “negéo” representa a construcdo de um imaginario negativo do negro.

A ressignificacdo do conceito do termo negro utilizado pelo movimento negro surge
a partir de uma construcao de afirmacéo da negritude, algo que é desconhecido por grande
parte da populagédo, principalmente branca, que tem como padrdo de humanidade seu
préprio modelo, o que significa que compreendem a sociedade brasileira como
desracializada, que o uso de um termo ou outro ndo é traduzido enquanto mecanismo de
opressdo ou de discriminagdo, como se para a realidade em que estamos inseridos o
imaginario social tomasse 0s termos negro e branco com a mesma isencao.

Os depoimentos apresentam certa recorréncia no que tange a associacdo da pratica
do racismo ao processo de formacdo sdcio-histdrica da sociedade, por vezes encontram-se
falas que colocam o preconceito como parte da formacdo humana dos sujeitos ou como
enraizado nos individuos devido ao processo da formacédo social brasileira, isto €, o legado
da escraviddo; a questdo racial ndo se vincula ao sujeito branco, mas sim ao modelo
eurocéntrico almejado.

A complexidade presente no entrelacamento dos diferentes aspectos da préatica do
racismo esta presente quando os sujeitos pesquisados reconhecem que existe o racismo,
mas ndo o implicam como “discriminagdo cotidiana” (BENTO, 2014a p. 11) sofrida pela
populagdo negra. Recorrendo aos estudos de branqueamento e branquitude de Maria
Aparecida Bento (2014), tal contradicdo aparente torna-se compreensivel, na medida em
que o lugar do branco € desvelado na estrutura do racismo. A autora evidencia que a

omissdo em se tratar do lugar que o branco ocupou e ocupa nas relacfes raciais brasileiras é
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uma forma de néo se reconhecer como parte fundamental na perpetuacao das desigualdades
raciais e das dimensdes de ordem simbdlica e material dos privilégios que os sustentam.
Assevera Bento (2014a, p. 3):

Hé& beneficios concretos e simbolicos em se evitar caracterizar o lugar ocupado
pelo branco na histéria do Brasil. Este siléncio e cegueira permitem nao prestar
contas, ndo compensar, ndo indenizar os negros: no final das contas, séo
interesses econdmicos em jogo. Por essa razdo, politicas compensatorias ou de
acdo afirmativa sdo taxadas de protecionistas, cuja meta é premiar a
incompeténcia negra.

A resisténcia na implementacdo de politicas reparadoras, como afirma a autora, séo
constatadas nas entrevistas de P6 e P7, contrarias as politicas de cotas raciais. A primeira
volta seu discurso para o fortalecimento da educacdo basica, sendo que a segunda sustenta
seu argumento no mérito pessoal, porém, como afirma Bento (2014a p. 12), o
reconhecimento baseado na ideologia do mérito esta relacionado ao sistema de privilégios
sustentado pelo racismo, € desviar o olhar da dimensdo social e dirigi-lo ao individuo,
colocando a responsabilidade do seu fracasso ou éxito circunscrito ao ambito pessoal.

Em contraposicdo a afirmagdo do mérito, P1 assinala que em discussdo com seus
alunos sobre politica de cotas raciais nas universidades publicas, eles relatam que o
ingresso nessas instituicdes perde a representacdo social que antes elas possuiam, pois
“qualquer um pode entrar”, e assim 0 investimento em viagens, no acesso a escolas
consideradas de melhor nivel educacional perdem validade, na medida em que terdo de
assentar ao lado de pessoas que ndo sdo do mesmo nivel socioeconémico e cultural. Porém,
o professor estabelece o debate em torno do lugar de privilégio em que seus alunos estéo
inseridos e questiona o porqué de o outro ndo ter o mesmo direito. Ele afirma e reflete com
seus alunos que: “nds usurpamos o lugar do outro”, portanto, o que fazer para minorar tal

situacéo?

[...] a gente tende a ndo fazer a pergunta principal que fala... que é uma frase de
Pascal, né? “Eis meu lugar ao sol, fonte de toda a usurpagdo”. O fato de eu estar
colocado nessa situagdo de ensino religioso nesse colégio, fazendo o que eu faco,
usurpa o lugar do outro. Eu tenho que dar conta desse lugar. O fato desse colégio
estar localizado onde ele estad, na XXX, na XXX ja diz do lugar dele, da
usurpacdo do lugar do outro, essa é uma frase muito forte do Pascal. Entdo, a
gente ndo pode tirar isso do nosso horizonte, eu digo pra eles: nds usurpamos 0
lugar do outro. Entdo o que a gente vai fazer pra minorar? A gente pode ir 14 em
Dostoievsky pra tentar completar a frase, né? “Eu sou culpado, todos nés somos
culpados, por tudo isso e eu muito mais que 0s outros”. Se eu reconheco que
estou no lugar em que estou, eu usurpo o lugar do outro e dou-me conta que bem
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ocupando o lugar do outro, de uma forma ou de outra eu vou ter que minorar 0s
meus dominios de posicdo totalizante e abrir espaco pro outro, a gente vai vendo
que uma lei que busca afirmar o lugar do outro é essa busca de enfrentamento
meu, de quem eu sou. Do modo como vejo o mundo, do modo como eu me
coloco e... nesse sentido, toda a sociedade brasileira é convocada a dar-se conta
dos processos de exclusdo que a gente faz, seja do negro, seja pobre que é branco,
seja do pobre mais pobre que é o pobre negro, né? (P1, 20.06.2013)

Percebe-se por meio do depoimento de Plque sua identidade branca ndo é
impedimento para ter consciéncia do lugar de privilégio que sua condicao lhe proporciona,
vale ressaltar que esse professor é de origem do Sul do pais e com fendtipo do tipo europeu.
Como jé assinalado anteriormente, faz-se importante trazer para o centro do debate sobre o
racismo brasileiro ndo sé os aspectos da negritude como também da branquitude, para que,
desta forma, os brancos ndo mais se omitam ou neguem as desigualdades raciais e de que
ndo sdo meros espectadores dos efeitos da discriminacao racial. Isso tornaria o processo de
educacdo das relacBes étnico-raciais algo mais proximo da realidade, pois 0s sujeitos
sociais se implicam no processo de mudanca de mentalidade e de atitudes.

Ao se considerar a implementacdo da Lei n° 10.639/03, faz-se mister que o esforco
seja coletivo, pois se trata da aplicacdo da legislacdo educacional em todos o0s
estabelecimentos de ensino, sejam publicos ou privados. Nessa medida, a0 mesmo tempo
em que se deve voltar o olhar para a escola publica, espago em que se encontra significativa
proporcdo de estudantes e docentes afrodescendentes, é preciso envolver o segmento
populacional branco da sociedade, para que esse segmento compreenda seu papel no
processo da educacdo das relaces étnico-raciais. Os dados desta investigacdo apontam a
necessidade de envolver as escolas privadas nesse processo de consubstanciar esfor¢os na
incorporagdo da tematica afro-brasileira e africana nos curriculos e nas praticas
pedagdgicas dessas escolas, para tanto ndo prescinde do apoio dos sistemas de ensino, de
militantes do movimento negro e dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABS) das
universidades que atualmente j& oferecem cursos de formacdo para profissionais da

educacéo publica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Encerrar esta investigacdo implica muito mais do que condensar informagdes ou
analisar dados, uma vez que alcanga a instancia do sentir. Sim, porque 0 processo
investigativo é carregado de conflitos, incertezas, tensdes e alegrias. E o trabalho de
esculpir vagarosa ou, muitas vezes, ansiosamente aquilo que o campo vai trazendo em
lances sucessivos. Essa caminhada revela em seu processo o ritual de passagem do
pesquisador, que se inicia a partir de um problema, de uma pergunta que insiste em
incomodar e o incita a buscar e saber mais, alcancando o campo de pesquisa com seus
atores e contextos peculiares. Ao final da jornada, o paradoxo nos acompanha entre nos
sentirmos repletos e a0 mesmo tempo esvaziados, é chegado o momento de distanciarmos a
fim de manter o brilho e a paix&o perturbadora que nos langaram na busca.

Parto de questdes e inquietacdes presentes em minha trajetdria pessoal, perguntas
gue me instigavam enquanto sujeito e cidada, associadas a experiéncia no campo da
pesquisa ainda na Graduagdo como assistente de pesquisa no projeto sobre o catolicismo
negro com o antropélogo e professor emérito da UFMG Pierre Sanchis, que culminaram no
retorno a academia. Ao longo do processo de maturacao enquanto pesquisadora foi possivel
rever e repensar conceitos, perspectivas, novas aprendizagens foram agregadas a minha
formag&o. Principalmente, diante dos desafios encontrados na realiza¢éo desta investigagéo,
configurados a partir do proprio campo de pesquisa, isto é, escolas privadas confessionais e
a tematica da diversidade étnico-racial.

A primeira consideracao a ser feita nessa etapa final refere-se ao caminho percorrido
no campo de pesquisa, perpassado por idas e vindas, descobertas, resisténcias e por vezes
redirecionado, quando necessario, pois ao longo da investigacdo foram sendo agregadas
referéncias tedricas, de acordo com os dados obtidos em campo. A analise dos dados teve
como eixo norteador as questfes que compuseram as entrevistas e, a fim de ordenar as
categorias, elas foram agrupadas por aproximacao do assunto tratado em “Arranjo Tematico
le2”.

A definicdo do trabalho investigativo em duas escolas privadas confessionais teve
por objetivo identificar por meio do discurso dos professores e coordenadores pedagdgicos
como a Lei n° 10.639/03 esta sendo trabalhada por meio de suas praticas pedagogicas. O
conjunto dos atores investigados totalizou treze entrevistados com a seguinte distin¢ao: oito

professores compreendendo os contedos de Artes, Lingua Portuguesa, Histdria, Geografia
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e Ensino Religioso; trés coordenadores pedagogicos e duas bibliotecarias. As escolas foram
identificadas como Escola 1 e Escola 2.

A pesquisa incluiu a leitura de alguns documentos da Igreja Catdlica que se referem
as concepcOes de educagdo e diversidade no entendimento da instituicdo eclesial. As
escolas pesquisadas tiveram como ancoragem suas propostas educativas, seu material
pedagdgico. A analise se apoiou nos dispositivos legais e normativos que sustentam essa
investigacdo, Lei n® 10.639/03, as Diretrizes Curriculares Nacionais, o Plano Nacional de
Implementacdo da Lei n® 10.639/03 e as Orientagdes e A¢Oes para a Educagéo das RelagOes
— Etnico-raciais. Cumpre salientar que esta investigacdo ndo tem apoio em estudos que
tratem da implementacdo da Lei n°® 10.639/03 em escolas privadas confessionais, sendo
assim, procurei dialogar com pesquisas que tratam da aplicacdo dessa legislacéo
educacional no campo das escolas publicas, tais como: Alves (2010), Onasayo (2008),
Corsi (2007), Santos (2010), Nunes (2010), Oliveira (2002) e Souza (2011). E outras que
tratam da Igreja, educacdo catdlica, Lemos (2001), Oliveira (2011), Senra (2007) Valente
(1994) e relativo ao Movimento Negro em Santos (2007), Rodrigues (2005), Barbosa
(2011).

O percurso metodoldgico acrescido, dos referenciais tedricos, permitiu alcancar, em
larga medida, o objetivo de identificar as praticas pedagdgicas de professores no que tange
a tematica da diversidade étnico-racial, bem como seus posicionamentos frente a questao
racial brasileira. As entrevistas e o questionario elucidaram questdes que oportunizaram
compreender, na perspectiva do multiculturalismo, em qual perfil os profissionais das
escolas mais se aproximam, retomando as trés grandes abordagens destacadas por Candau
(2011, p. 246): o multiculturalismo assimilacionista, o multiculturalismo diferencialista ou
monoculturalismo plural e o multiculturalismo interativo ou interculturalidade. O perfil do
multiculturalismo assimilacionista reconhece a existéncia da sociedade multicultural,
porém funciona na perspectiva da integracdo, ou seja, todos devem ser incorporados a
cultura hegemonica. O perfil do multiculturalismo diferencialista ou monoculturalismo
coloca énfase no reconhecimento da diferenca e garantia do espaco de expressdo das
diversas identidades culturais, a fim de manter suas matrizes culturais de base. O perfil do
multiculturalismo interativo ou interculturalidade rompe com a visdo essencialista da
sociedade, promove a relacdo entre os sujeitos de diferentes culturas, reconhece a

hibridizacéo cultural e das relacdes de poder.
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A escola como espaco de convivéncia da diversidade, apresentou a diferenca de
compreensdo e postura dos sujeitos pesquisados frente ao entendimento da obrigatoriedade
do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana bem como do racismo. De
acordo com a analise dos dados referentes a implementagdo da Lei n°® 10.639/03, de modo
geral, existe por parte dos entrevistados certa anuéncia relacionada a importancia de tal
legislacdo educacional, porém varios assinalam que outros grupos sociais também deveriam
ser contemplados com esse nivel de excegdo, ndo somente negros. Sdo opinides que
refletem as dimensGes subjetivas e objetivas dos sujeitos investigados, evidenciadas por
meio das dificuldades apresentadas de aceitarem que a diferenca, para determinados grupos
sociais, seja traduzida em desigualdade, limitadora de oportunidades e cerceadora de
potencialidades latentes. Isto posto, quando se trata de desigualdades, buscam trazer outros
grupos para afirmarem que a discriminagdo esti presente na sociedade como um todo e
atinge diversos segmentos, nao sO 0s negros, assim relativizam, diluem e pulverizam a
discussdo racial que passa a ser vinculada a outras formas de discriminacdo em flagrante
desvio de olhar da problematica racial (SANTOS, 2001, p. 105). Corrobora essa afirmacéo
a postura da entrevistada P7 que coloca maior énfase no bullying e na bulimia do que na
desigualdade racial, “[...] mas eu acho que ndo é o Unico grupo, de excluidos que tem
dentro da nossa sociedade. Entdo, se for assim a gente tem que trabalhar, varios... a bulimia,
o bullying, [...] a gente trabalha o bullying dentro de sala de aula, mas tem lei pra isso? Nao
tem”.

Apesar de terem clara a existéncia da sociedade multicultural, é bastante fluida a
maneira de encararem as formas possiveis de inter-relacdo entre os diferentes sujeitos. De
maneira geral, os entrevistados ndo tém nitido o modo que podem incorporar em seus
respectivos conteudos programaticos a tematica afro-brasileira ou até mesmo como podem
criar acbes na direcdo de uma prética que reconheca ndo somente a diversidade do género
humano, em diversos momentos 0s entrevistados apontam para o trabalho relativo ao
respeito a diferenca, focada na questdo de género, entretanto a questao racial ndo recebe a
mesma atencéo.

N&o ha definicdo bem delineada dos perfis dos entrevistados, que variam e ao
mesmo tempo se misturam. Eles reconhecem a importancia da tematica afro-brasileira e
africana, contudo os profissionais investigados, com poucas excegdes, nao se sentem
provocados a chamarem para si mesmos a responsabilidade de incluirem a discussdo da

diversidade étnico-racial em seus conteudos. Essa aparente contradi¢do que se apresenta ao
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afirmarem a importancia da Lei n® 10.639/03 e ao mesmo tempo ndo tomarem atitude para
concretiza-la reflete uma fluidez propria, caracteristica na dindmica do racismo brasileiro,
que ora se apresenta, ora se oculta. Sendo assim as opinides emitidas variam entre
expressdes claras de racismo, a tolerancia forcada do diferente. Porém, é possivel
identificar em alguns sujeitos investigados a categoria assimilacionista, principalmente
quando buscam distanciar a atencdo conferida pela lei a populacdo afro-brasileira,
desviando assim o olhar para outros grupos sociais discriminados; ao tratarem o
desenvolvimento da tematica da diversidade étnico-racial enquanto acfes e temas
transversais, aproveitando algum conteudo para inserir essa discussdao. No geral a
compreensdo ainda é superficial e limitada da amplitude da Lei n°® 10.639/03, vista como
apenas a inclusdo de mais um contetido e ndo como instrumento de educacdo das relacoes
étnico-raciais e de enfretamento ao racismo.

Os entrevistados da area de Ensino Religioso foram mais propensos, como dito
anteriormente, ao reconhecimento e convivéncia com a diversidade étnico-racial, sendo o
trabalho com as diferentes manifestagdes do fendémeno religioso o meio utilizado para a
discussdo da temaética étnico-racial. O conceito de alteridade ganha centralidade na préatica
educativa desses professores, pois em suas trajetérias pessoais e formacao profissional a
relacdo estabelecida com o diferente é de respeito e valorizacdo do outro, de modo a ndo
violenta-lo naquilo que é de sua natureza, de sua peculiaridade e presenca no mundo, como
afirma P1 “[...] outro como outro mesmo e ndo expressdo daquilo que eu gostaria que ele
fosse [...]”. Porém, cumpre ressaltar que a simples existéncia do contetdo de Ensino
Religioso ndo é suficiente para promover a relacdo de alteridade, mas 0s processos de
formacdo profissional inicial e continuada, aliada aos percursos individuais desses
entrevistados, possibilitou-lhes esse olhar diferenciado diante do outro.

Identificar o multiculturalismo presente na sociedade ndo é o bastante para que
mudancas substanciais sejam realizadas pelos individuos, sendo assim, mesmo que 0s
entrevistados reconhecam a pluralidade cultural na qual estdo imersas, as relacdes de
dominacdo e subjugacdo do diferente, do outro, ainda permanece. Um dos referenciais
tedricos dessa investigacdo, Peter McLaren (1997, p. 96), ao tratar da perspectiva do
multiculturalismo critico, afirma que a compreensao e efetivacdo de uma pedagogia critica
ou de resisténcia, conforme denomina, traduz-se em uma agéo transformadora que concebe
a educacdo e a cultura instancias permeadas pela dimensdo do conflito. Essa perspectiva

estd atenta a nocdo de diferenca e ndo separa o aspecto da diferenca da discussdo mais
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ampla relacionada as desigualdades sociais, ao contrario, as questiona e propde mudancas
radicais nos processos de exclusdo. Assim assevera McLaren (1997, p. 134) “[..]
precisamos de uma reescrita da diferenca, seguida por tentativas de mudanga dramatica das
condi¢cdes materiais que permitem que as relagdes de dominagdo prevalecam sobre as
relacBes de igualdade e justica social”.

No contexto educacional, de acordo com Canen e Xavier (2008, p. 225), a
perspectiva multicultural “questiona as formas de ocultacdo das diferencas desafia
preconceitos e processos de exclusdo de grupos socioculturais oprimidos”. Nessa medida, o
multiculturalismo critico ainda ndo € vivenciado pelos entrevistados e nem é prética das
escolas pesquisadas, as propostas curriculares ndo sdo concebidas na dimensao
transformadora e as a¢cdes pedagdgicas ndo conferem vez e voz a afirmacdo da identidade
negra. Embora, as propostas educativas contemplem a questdo da diversidade, ainda néo
houve énfase no recorte étnico-racial da concepcdo do lugar do negro na sociedade e nem
da estrutura de poder que sustenta as desigualdades raciais. A entrevistada CP1 afirma que a
Escola 1 esta aberta a tematica afro-brasileira, pois € algo que incomoda: “[...] esta latente,
sO precisa de organizar. A questdo da diversidade em todas as instancias do respeito isso
estd no nosso curriculo essa educacdo um dos principios dela € ser personalizada, é cuidado
com a pessoa [...]".

A pesquisa alcangou o objetivo de compreender em que medida os documentos da
Igreja sustentam as bases da pratica de uma educacdo para a diversidade e confirmou que as
propostas educativas das escolas pesquisadas reverberam as orienta¢fes neles contidas. As
Conferéncias Episcopais Latino-Americanas forneceram orientacGes especificas para a
presenca da Igreja no continente. Destacaram-se as Conferéncias Episcopais de Medellin
(1968), Puebla (1979), Santo Domingo (1992) e Aparecida (2007), tem-se um periodo de
quase quatro décadas que asseveram o carater da concepc¢do da educagdo como pratica
libertadora. Tem-se como marco a Conferéncia de Puebla, que altera a concepgdo e a
pratica da atuacdo eclesial na América Latina, na medida em que a Igreja faz a sua opcéo
preferencial pelos pobres. Ao passo que na Conferéncia de Aparecida ha o reconhecimento
expresso das desigualdades raciais, nomeando os povos indigenas e afro-americanos do
continente como seus representantes. Além disso, os documentos da CNBB, elencados
nesta investigacéo, trazem os temas da educacéo e cultura a serem desenvolvidos na pratica
cotidiana dos cristéos catolicos. Realizei essa analise de como a Igreja trabalhou a questéo

da diversidade porque tratam de escolas privadas confessionais e essa tematica esta
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presente na doutrina social da instituicdo eclesial, o que por si sO j& deveria se configurar
em uma preocupacao dessas escolas.

A fim de apreender o contexto dessa investigacdo, fez-se necessario conhecer o
percurso da construcdo histdrica e politica de atuacdo das diferentes organizacdes negras
que datam do inicio do século XX até a reestruturacdo do movimento negro com a
constituicdo do Movimento Negro Unificado (1978), emblematico na proposta politica
reivindicatdria, ndo mais integracionista, mas de reconhecimento do direito a diferenca e na
dendncia e desvelamento do mito da democracia racial, ao asseverarem o universo de
direitos de cidadania do povo negro. Todas essas organizacfes de militancia negra tiveram
papel preponderante na constituicdo de politicas de acdo afirmativa e foram determinantes
no contexto de influéncia e da producdo do texto da lei (BALL; BOWE, 1992 apud
MAINARDES, 2006, p. 51-52), pois pressionaram o0s Poderes Executivo e Legislativo na
elaboracdo e promulgacéo de legislacfes que reconhecessem o direito dos afro-brasileiros e
de enfrentamento do racismo.

O dispositivo lega Lei n° 10.639/03 e o documento das Diretrizes Curriculares,
configuram-se como legitimos instrumentos por uma educacdo antirracista. A luta
empreendida no combate ao racismo tem a dificil tarefa de primeiro provar para a
sociedade, como um todo, a existéncia do racismo, visibilizar a estrutura de privilégios que
separa brancos e negros, bem como a violéncia traduzida na falta de acesso a educacéo, a
salde, ao lazer e ao trabalho dignos e de qualidade para a populagdo afro-brasileira. Esse
contexto acaba por protelar avancos mais consistentes no enfretamento das desigualdades
raciais, pois a negac¢do do racismo impede seu confronto.

Importante para este trabalho € constatar que a situagdo do negro vem sendo
tangenciada ao longo dos documentos eclesiais destacados, a fim de compreender como a
tematica da diversidade se associa ao fazer educativo das escolas privadas confessionais,
mais diretamente as reflexfes da Conferéncia de Aparecida contribuem com elementos
importantes para a institucionalizagdo da Lei n°® 10.639/03, ensino da cultura e historia
africana e afro-brasileira no interior desse segmento educacional. Reforca a perspectiva
documental a militdncia negra na Igreja Catolica que encampou nas décadas de 80 e 90
importantes acGes em seu interior, reverberando as lutas dos movimentos negros, bem
como das conferéncias episcopais.

Essa pesquisa possibilitou identificar a materialidade da Lei n°® 10.639/03 por meio

das praticas pedagogicas realizadas nas escolas investigadas. Conforme verificado, nem
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todos os professores entrevistados desenvolveram acdes referentes ao tema, estando elas,
em geral, circunscritas a opcdo pessoal de alguns professores que encontram brechas nos
contetdos trabalhados, nesse sentido vai ao encontro dos resultados da pesquisa, ja
apontada anteriormente, Praticas pedagdgicas de trabalho com relagGes étnico-raciais na
escola na perspectiva da Lei n° 10.639/03. A dimensédo pessoal referente aos professores
tem sobressaido na aplicacdo da Lei n°® 10.639/03, outras pesquisas tratam do mesmo tema
em escolas publicas, como Onasayo (2008) e Corsi (2007) que evidenciam a mesma
realidade, isto €, o empenho individual de professores que se sentem interpelados pela
temaética étnico-racial. Cabe ressaltar a iniciativa da Escola 2 ao oferecer o curso a distancia
de Cultura Afro-brasileira para alunos do 7° ano, desde o ano de 2007 até 2012, realizado
na rede educacional dessa instituicdo religiosa, sendo que em uma das escolas o curso foi
incorporado ao curriculo escolar.

As demais escolas da mesma instituicdo tiveram a opcdo em trabalhar a tematica
africana e afro-brasileira com atividades diversas, no caso da Escola 2 seria realizada uma
feira cultural. Apesar da descontinuidade do curso a distancia nessa escola e do material
bibliogréafico adotado, conforme ja indicado, que poderia ter utilizado melhor as referéncias
bibliograficas disponiveis no mercado editorial. Ainda assim, configura-se como grande
avanco na implementacdo da Lei n® 10.639/03, numa escola privada confessional, que traz
a discussdo da temaética da diversidade étnico-racial para um alunado que de outra forma
talvez ndo estivesse debatendo, inquirindo, sobre a questéo racial brasileira. A coordenadora
pedagdgica da Escola 2 afirma que o curso possibilitou que em torno de 150 alunos
tivessem a oportunidade de ter contato com esse outro universo, afirma ela: “[...] Se nds
ndo damos a possibilidade dele estudar, ele vai sempre estar com aquele pé atras. Ai, isso
ndo precisa de estudar’, quando ele ver o conteudo, quando ele percebe esse conteudo e as
formas que ele pode mudar com esse contelidos, ele comecga a gostar”.

Na Escola 1, as professoras de Artes e Portugués, P2 e P3 respectivamente, foram,
no total dos professores das duas escolas pesquisadas, aquelas que apresentaram propostas
de trabalho mais direcionadas a tematica étnico-racial, avaliagdes que continham questdes
relativas ao tema, inclusive indicaram as referéncias bibliograficas utilizadas, tais como:
Histdria e cultura afro-brasileira — Regiane A. de Mattos, Homens da Africa — Ahmadou
Kourouma, Navios negreiros — Castro Alves e Heinrich Heine, Almanaque pedagdgico
afro-brasileiro — Rosa Margarida de Carvalho Rocha, Culturas africanas e afro-brasileira

em sala de aula — Renata Felinto. Nesse aspecto vale salientar a agéo concreta de tratar da
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corporeidade da legislacdo educacional, visto que assinala que o contetdo foi trabalhado
em sala de aula e a verificacdo da aprendizagem traduz o reforco nessa direcéo.

Outro elemento de destaque diz respeito da iniciativa dessas duas professoras (P2 e
P3) em pesquisarem material bibliografico e elaborarem as atividades relativas a temética
étnico-racial, mesmo ndo tendo suporte em suas formacdes iniciais e continuada. Isso é
algo significativo, pois ao mesmo tempo em que corrobora a informacao de que as praticas
pedagogicas relativas a esse tema sdo de carater individual, que em larga medida fica na
dependéncia do comprometimento do professor com relacdo a questdo racial, também
revela que a auséncia dessa discussdo na formacdo profissional docente ndo tem carater
impeditivo na realizacdo de atividades e inclusdo da tematica nos conteidos programaticos.
Na medida em que a formacdo é permeada pela experiéncia individual e profissional do
professor, € possivel construir praticas pedagdgicas que 0s incentivem a se
responsabilizarem por sua propria formacdo, oferecendo um sentido ndo sé para a vida
particular como também para o seu grupo profissional e para a comunidade em que seu
trabalho € desenvolvido (GOMES; SILVA, 2002, p. 24). A materialidade da Lei n°
10.639/03 por meio das praticas pedagdgicas apresenta a complexidade de tornar contetidos
novos, como a tematica étnico-racial, em saberes préprios do campo escolar, o desafio de
torna-los corporificados no curriculo e na cultura produzida e vivenciada dentro do espaco
educacional (SANTOS, 2010, p. 315).

O aspecto das praticas pedagdgicas fustigou a questdo referente aos processos de
formacdo dos professores, isto é, a auséncia do tema da diversidade étnico-racial na
formacdo inicial e continuada. Somente uma professora formada em 2007, apds a
promulgacdo da Lei n° 10.639/03, teve contato com o texto legal em uma disciplina do
curso de Licenciatura. Ainda que o motivo expresso por essa lacuna diga respeito a
necessidade de introdugdo dos conteddos do aparato legal e suas Diretrizes Curriculares nos
curriculos dos cursos de Licenciatura e de Pedagogia, essa pesquisa contribui para apontar
que é possivel encontrar professores graduados apds 2003, ano da promulgacao da Lei n°
10.639/03, que tiveram contato com essa legislacdo. Mesmo aquele docente que se
posicione contrario a sua finalidade ndo podera justificar seu desconhecimento, a auséncia
do trabalho com a lei pode ser justificada por falta de formacdo adequada, escassez de
tempo diante do acumulo de atividades docentes, desconhecimento de metodologias
facilitadoras para o trato pedagogico com a diversidade étnico-racial e inclusive por uma

postura de resisténcia a sua implementagdo, mas ndo por ignorar sua existéncia
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A investigacdo também trouxe elementos relacionados a ressignificacdo da lei feita
pelos entrevistados, 0s processos de formacao profissional associado as experiéncias de
vida, pois trajetorias pessoais implicam em como a tematica afro-brasileira serd
desenvolvida ou ndo no espaco escolar. Algumas evidéncias foram possiveis de se
identificar, por exemplo, o trato com a questdo racial vivenciada no ambiente familiar e a
preponderancia do olhar preconceituoso sobre 0s negros. As experiéncias com 0 racismo
foram bastante elucidativas ao trazerem a tona informacdes que ndo estavam claras, nesse
momento surgiram posi¢Oes mais definidas dos entrevistados, indo de certo desinteresse até
a defesa de pontos de vista contrarios as politicas de acdes afirmativas.

Nesse aspecto, resgata-se mais uma vez a discussdo estabelecida por Ball e Bowe
(1992) apud Mainardes (2006, p. 53) na abordagem dos ciclos da politica, especialmente o
contexto da pratica, em que as politicas educacionais séo reinterpretadas por professores e
profissionais da educacdo. No ambiente escolar, local de sua implementacdo, as politicas
podem ser recriadas. Considerando que as experiéncias pessoais reverberam na pratica
profissional, pode-se depreender que a aplicacdo da Lei n® 10.639/03 é ressignificada pelos
professores no espaco escolar, trazendo em seu arcabouco individual o contexto
sociofamiliar em que a imagem negativa do negro foi constituida. Sendo assim, foi possivel
detectar por meio dos dados a presenca da discriminacdo racial nas relacbes familiares,
acrescido das posturas dos entrevistados diante da questdo racial. Essa confluéncia de
fatores mostra, por um lado, a dificuldade na implementacéo da legislagédo em vigor e, por
outro, a clara indisposicdo e resisténcia, pois esta imersa na complexa rede de sentidos e
significados das relacbes étnico-raciais no Brasil. Essa situacdo esta expressa no
depoimento de P4 quando ela afirma que a obrigatoriedade da Lei n° 10.639/03 pode gerar
resisténcias conscientes e inconscientes dos professores ou pela falta de tempo em realizar
formagéo fora da escola.

A pesquisa revelou a questdo especifica das escolas privadas confessionais, isto €, a
pratica educativa frequentemente é afetada pela ingeréncia por parte dos familiares dos
alunos, que questionam materiais, processos avaliativos e cobram que o0s conteudos
programaticos sejam transmitidos com vistas ao sucesso escolar e também no acesso as
instituicdes publicas de ensino superior. N&do se pode perder de vista que 0 processo
educativo tem como referéncia a matriz positivista, em que as areas do conhecimento sao
hierarquizadas com a prerrogativa dos conteudos das Ciéncias Exatas, consideradas como

mais importantes.
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A diversidade ndo consta como eixo central das praticas pedagdgicas e nem do
curriculo, principalmente quando é incorporada como temas transversais, 0 que ndo implica
a escola e nem seus profissionais numa pratica educativa comprometida com a igualdade
das relagbes raciais, quando muito agregada como um apetrecho as atividades pontuais.
Esse cenario reflete relacbes de poder determinantes da politica educacional, relacdes
historicas e econdmicas advindos de grupos que “detiveram 0 poder e a cultura preservada
que é distribuida por nossas escolas” (APPLE, 1982, p. 123). N&o se trata simplesmente de
ignorar a diversidade étnico-racial e a pluralidade cultural, mas de colocar a educacdo a
servico dos processos de dominacdo e manutencdo do status quo que reverberam em
curriculos homogeéneos e totalizantes. Para McLaren (1997, p.123), “[...] a diversidade deve
ser afirmada dentro de uma politica de critica e compromisso com a justi¢a social. [...] a
diferenga é sempre um produto da historia, cultura, poder e ideologia”.

Pode-se avaliar que a existéncia de atividades pedagogicas sobre a questdo afro-
brasileira e africana configura-se como algo positivo, porém é preciso analisar como 0
negro esta sendo retratado, serd pela repeticdo da imagem que o associa a pobreza,
violéncia, ou na perspectiva de sujeito de direitos? A caminhada na construcdo da educacao
antirracista convoca as escolas a darem-se conta da complexa realidade racial brasileira,
que subestima, violenta e segrega 0 povo negro. O desafio estd em desconstruir posturas e
valores assentados nas bases de uma sociedade racializada desigualmente.

O campo de pesquisa nas escolas privadas confessionais levanta a importante
questdo de como articular as diferentes instancias decisorias, quer seja municipal, estadual
ou federal, gestores da educacdo, professores, movimento negro e Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros, pois existem agdes, mesmo que pontuais, realizadas em seu interior, que
vao ao encontro da Lei n° 10.639/03. A relagdo com as escolas desse segmento necessitam
receber atencdo dos organismos envolvidos com a implementacdo da legislacdo, pois a
realidade vivida por essas escolas, que atendem as classes de maior poder aquisitivo, como
apontado acima, estabelece outras prioridades, sendo que a diversidade étnico-racial pouco
¢ tratada nesses espacos.

Porém, quando se constata 0 avanco relacionado a proposta do curso a distancia da
Escola 2 sobre cultura afro-brasileira para os alunos do 7° ano, ha de se reconhecer que a
iniciativa foi concreta. Esse avanco ndo poderia se configurar como um indicio para que as
organizacgdes e entes federativos responsaveis pela incorporacdo da tematica étnico-racial

nos estabelecimentos de ensino publico e privado possam envidar maiores esfor¢os ao
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contemplar esse segmento? De acordo com pesquisa que realizei via internet, identifiquei a
oferta de cursos de Historia da Africa e Afro-Brasileira na modalidade a distancia para
professores, gestores da rede publica, estudantes de Graduacdo, mas ndo para alunos dos
estabelecimentos de ensino publico e privado.

Ponto relevante e bastante elucidativo do campo de pesquisa refere-se a experiéncia
dos entrevistados com o racismo, 0 que terminou por evidenciar suas concepcdes a respeito
da questdo racial. Trazer para a andlise a categoria da branquitude, tal como trata Peter
McLaren (1997) e na producdo nacional Maria Aparecida Bento (2014), contribuiu para
compreender alguns posicionamentos que, a principio, parecem contraditorios, mas podem
ser esclarecidos quando se tem o entendimento da construcdo da identidade branca. Ao
colocar lado a lado a maneira em que a branquitude e a negritude foram forjadas
historicamente, é possivel ter clareza dos lugares sociais de negros e brancos e da
manutencdo da ordem social racista na qual estamos inseridos. O lugar de sub-
representacdo do povo negro na sociedade brasileira caminha pari passu a idealiza¢do do
branco enquanto modelo civilizatério a ser almejado pelos segmentos ndo brancos, tal
como ja demonstrou as pesquisas de Bento (2002), Cardoso (2008), Alves (2010). Ao
mesmo tempo em que a auséncia de referéncias da atuacdo do branco no processo de
construcdo da sociedade racista preserva seus privilégios advindos da questao da cor.

N&o por acaso nas escolas investigadas os projetos sociais envolvendo seus alunos,
majoritariamente brancos, procuram apresentar outras realidades sociais que ndo somente a
vivida por eles, isto é, uma realidade baseada em privilégios. A investigacdo ndo permitiu
observar se as atividades pedagogicas nessa perspectiva, de fato, levam os alunos a
repensarem suas condi¢des de cidaddos de primeira classe ou se eles voltam o olhar
caritativo as condicOes adversas produzidas pela pobreza em sua estreita relagdo com a
desigualdade racial. De outra forma, os alunos em contato com a pobreza conseguem
questionar as desigualdades sociais, perscrutando criticamente suas causas estruturais ou a
relagdo mais proxima que estabelecem com outros estratos sociais restringe ao campo de
doacBes pontuais de modo a atenderem necessidades prementes?

A peculiaridade do racismo brasileiro, como ja demonstrou Bento (2014), permite
aos sujeitos brancos mobilizarem certos ativos, tais como: relagfes familiares, rede de
contatos sociais, renda, acesso em geral, inclusive afetos que os colocam em lugar de

vantagem social em relacdo aos negros. Quer ndao compreendem ou ndo tém a clareza de
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que vivemos em uma sociedade racializada, ainda assim ocupam de forma vantajosa
espacos sociais, econdémicos e politicos.

O campo de investigagdo nas escolas privadas confessionais por meio dessa
pesquisa confirma que a tematica étnico-racial encontra-se presente em seu interior, mesmo
que se configure como atividades estanques de professores mais comprometidos, de curso a
distancia para alunos, de avaliagdes contendo questdes relativas a tematica, de incursdes em
outras realidades, de valorizagdo da cultura africana, enfim, esse segmento educacional
mesmo que ndo tenha assumido a diversidade étnico-racial como politica curricular ainda
assim insere essa questdo em suas praticas pedagogicas. Suas propostas educativas,
somadas aos documentos eclesiais assinalados por esta pesquisa, corroboram e reverberam
a dimenséo da diversidade, mesmo que seja de forma mais ampla, ainda assim se configura
como possibilidade no desenvolvimento do conteldo da diversidade étnico-racial.

A Lei n° 10.639/03 representa grande avanco em direcdo a construcdo da educacao
das relacdes étnico-raciais, sustenta a transformacdo da sociedade, o reconhecimento e
valorizacdo do povo negro. N&o se caracteriza enquanto tarefa simples, ao contrario, sdo
séculos de racismo. Além do mais, faz-se necesséario considerar a representacdo social
relativa a implementacéo de leis, pois vivemos em uma sociedade que lida com a legislacdo
no nivel de “leis que séo feitas pra ficarem no papel”, “daquela que foi feita pra pegar e
outra que ndo foi feita pra pegar”. Esse tipo e nivel de contexto requerem forca e tenacidade
ao longo do tempo para ndo deixar que a luta por uma legislagdo antirracista caia no
esquecimento ou no querer individual.

Todavia, faz-se imperativo voltar o olhar para as conquistas existentes, ainda que a
luta ndo pare, uma vez que o discurso recorrente daquilo que ainda ndo se conquistou
termina por fragilizar e ndo colabora para a implementagdo da Lei n° 10.639/03. Diversas
conquistas sdo evidenciadas ao longo desse processo, destacam-se: presenca na redagéo do
texto constitucional de 1988; criagdo da Secretaria de Politicas de Promocéo da Igualdade
Racial (2003); Fundagéo Cultural Palmares (1988); Conferéncia Mundial da ONU contra o
Racismo; a Xenofobia e a Intolerancia Correlata/Durban (2001); Estatuto da lgualdade
Racial (2010); cotas raciais para acesso as institui¢cbes publicas de ensino superior (2012);
Lei n° 10.639/03, obrigatoriedade do ensino de Histdria da Africa e Afro-Brasileira nas
escolas (2003).

Frequentemente, quando se alude a Lei n°® 10.639/03, o olhar volta-se para a

obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, porém deve-se
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conferir o devido crédito a outros aspectos muito importantes a serem desenvolvidos pelas
escolas e seus profissionais. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares sinalizam trés
fundamentos/principios que objetivam orientar as agdes dos sistemas de ensino, das escolas
e dos professores, quais sejam: consciéncia politica e histérica da diversidade;
fortalecimento de identidades e de direitos; e acdes educativas de combate ao racismo e
discriminacdes. Esta investigacdo possibilitou verificar a presenca de alguns desses
principios no fazer pedagdgico dos profissionais das escolas pesquisadas, na medida em
que ao se ensinar sobre a Africa busca-se evidenciar sua cultura, artes e reinos, , a
desmitificacdo e respeito pelas religibes de matriz africana enquanto legitimas
manifestacdes do fendmeno religioso, projetos de visita extraclasse visando ao contato com
outros segmentos sociais. Enfim, ndo se pode perder de vista que se a lei ndo estad
implementada conforme esta preconizada, ainda assim a¢des que contemplam as diretrizes
curriculares tém presenca nas escolas investigadas.

A pesquisa de campo provoca questionamentos necessarios que envolvem o
segmento social e racial atendidos pelas escolas pesquisadas, que vao desde a indagacgéo se
esse publico tem algum interesse nessa tematica, passando pela exigéncia no cumprimento
dos contetdos curriculares, a fim de garantir o sucesso escolar e acesso no ensino superior
publico dos alunos dessas instituicdes de ensino. No entanto, ndo se pode paralisar e ao
mesmo tempo equivocadamente se render ao fatalismo de que nessas escolas ndo hd como
tratar da diversidade étnico-racial, pois estamos diante do grande desafio ético-politico de
provocar a capacidade criativa das escolas, de seus profissionais no sentido de reelaborarem
suas praticas, de ressignificarem seus curriculos e suas propostas educativas. Nao se pode
perder de vista que todos 0s grupos étnico-raciais presentes em nossa formacéo social séo
sujeitos com direito ao acesso ao patriménio cultural que forjou a nacdo e que, ademais,
foram afetados por padrdes, valores e principios de uma ordem racista que nos constitui
como nagao e como povo brasileiro.

Esta pesquisa teve como grande desafio investigar o universo das escolas privadas
confessionais e as acOes empreendidas por seus profissionais referentes a tematica da
diversidade étnico-racial, o percurso foi perpassado por diferentes desafios, a lacuna de
pesquisas especificas da Lei n® 10.639/03 e sua implementacdo nas escolas do segmento
privado, 0 acesso no campo empirico, a realizacdo das entrevistas, a analise dos dados.
Ressalte-se o fato de que a lacuna de pesquisas nesse contexto investigado esta relacionada

a politica de defesa da escola publica, legitima em seus principios, porém ndo dispensa o
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olhar e atencdo que se deve conferir por parte do Estado e das organizacdes de defesa no
acesso de uma educacéo de qualidade, as escolas privadas quer sejam confessionais ou nao.
Como parte do sistema de ensino ndo se pode configurar em enclaves educacionais, ndo
estd dispensado de tratar da questdo étnico-racial, sendo assim, as praticas e propostas
pedagdgicas devem ser mais inquiridas, devem ser mais consideradas na producéo
académica, o que contribuird para que o0 acesso va se tornando mais facilitado.

Conquanto, algumas questbes ndo foram abordadas, pois ndo se tratava do foco
desta investigacdo, sugerem-se alguns problemas e questdes que merecem maior
aprofundamento, como: analisar o curriculo escolar desenvolvido em sua relagdo com a
tematica da diversidade étnico-racial; acompanhar o trabalho de alguns conteudos de sala
de aula e como os estudantes reagem a questdo racial; estudar as implicacGes do contetdo
de Histdria e a formacdo dos professores no que tange as préaticas pedagdgicas de uma
educacdo antirracista.

Por conseguinte, a dimensao da escola privada confessional se abre como um leque
de possibilidades a ser investigado, este estudo se configura como ponta de lanca para que

outras pesquisas ocorram no interior desse campo empirico.
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APENDICE A
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Este roteiro de entrevista tem como objetivo a coleta de dados para a pesquisa de Mestrado
A diversidade étnico-racial em escolas privadas confessionais: a proposito da Lei n°
10.639/03, que esta sendo desenvolvida no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Ouro Preto. Solicito sua colaboracao voluntaria com respostas que
possam contribuir para o objetivo desta investigacdo, que é produzir subsidio pedagdgico e
teorico para a formacao de professores no que tange a implementacéo da Lei n° 10.639/03 e
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais nas
escolas publicas e privadas. A fim de evitar constrangimentos, aléem de assegurar a
confidencialidade dos dados que ficardo sob a guarda e responsabilidade do meu orientador,
Prof. Dr. Erisvaldo Pereira dos Santos, também atribuirei um nome ficticio a vocé, visando
manter seu anonimato. Vocé podera ter acesso aos dados em qualquer momento que
solicitar e terd acesso aos resultados através de publicacdes académicas e seminarios que
pretendo realizar. Quaisquer irregularidades vocé pode entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto situado no Campus Universitario
Morro do Cruzeiro, CEP: 35400-000, Ouro Preto/MG, Fones (31) 3559 1368 ou 3559
1370.

Nome:
Data de nascimento:  / / Idade: Sexo: M () F ()

Escola onde trabalha

1. Com a Lei n° 10.639/03, o professor torna-se o principal agente na inclusdo dessa
tematica nas praticas pedagogicas em sala de aula. Vocé considera estar preparado para a
realizacdo dessa tarefa?

2. Qual a sua concepcdo de uma lei que institui a tematica étnico-racial nas escolas?

3. A Lei n° 10.639/03 acaba de completar 10 anos de existéncia, contudo, sua
implementacdo ainda ndo foi realizada em sua completude nas instituicdes de ensino. Quais
as raz0es vocé considera gque existam para a que a lei ainda néo esteja presente nas escolas?
4. Na elaboracao do projeto politico-pedagogico nesta escola em que vocé trabalha, leva-se

em consideracao a tematica étnico-racial, conforme esta preconizado na Lei n° 10.639/03?
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5. Vocé ja presenciou alguma atitude racista?

6. Qual material bibliografico ou pedagdgico que vocé conhece ou utiliza para tratar da
tematica da lei?

7. Vocé considera que o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, pode
contribuir para o enfrentamento do racismo na sociedade brasileira? Por qué?

8. Como vocé avalia os limites e possibilidades de trazer a discussdo da Lei n® 10.639/03

para esta escola?
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APENDICE B
QUESTIONARIO PARA BIBLIOTECARIAS

Este questionario tem como objetivo construir o perfil dos sujeitos que estdo contribuindo
para a coleta de dados para a pesquisa de Mestrado A diversidade étnico-racial em escolas
privadas confessionais: a propdsito da Lei n° 10.639/03, que esta sendo desenvolvida no
Programa de Pos-Graduacdo em Educacgdo da Universidade Federal de Ouro Preto. Solicito
sua colaboragdo voluntaria com respostas que possam contribuir para o objetivo desta
investigacdo que € produzir subsidio pedagdgico e teorico para a formacao de professores
no que tange a implementacdo da Lei n° 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais
Para a Educagdo das Relacdes Etnico-raciais nas escolas publicas e privadas. A fim de
evitar constrangimentos, além de assegurar a confidencialidade dos dados que ficardo sob a
guarda e responsabilidade do meu orientador, Prof. Dr. Erisvaldo Pereira dos Santos,
também atribuirei um nome ficticio a vocé, visando manter seu anonimato. \océ podera ter
acesso aos dados em qualquer momento que solicitar e tera acesso aos resultados através de
publicacdes académicas e seminarios que pretendo realizar. Quaisquer irregularidades vocé
pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Ouro Preto situado no Campus Universitario Morro do Cruzeiro, CEP: 35.400-000, Ouro
Preto/MG, Fones (31) 3559 1368 ou 3559 1370.

1. Perfil do(a) entrevistado(a)
Identificacéo

Nome da Escola

Nome do Entrevistado(a)

Idade

Fungdo na Escola

Data / /

2. Caracterizacao
a) Sexo: Masculino () Feminino ( )
3. Conforme o critério utilizado pelo IBGE, qual é sua cor ou raga?

Branca ( ) Preta ( ) Parda ( ) Amarela ( ) Indigena ( ) Nao sabe ( )
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Outra (especificar)

4. Qual o seu nivel de escolaridade completo mais alto?

Fundamental | incompleto (1% a 3? série)

Fundamental | completo (42 série)

Fundamental 1l incompleto (5% a 72 série)

Fundamental 11 completo (82 série)

Ensino Médio incompleto (12 e 22 série)

Ensino Médio completo (3%série)

Ensino Superior incompleto

Ensino Superior Completo

Pés-Graduacao

5. Vocé tem informac6es de como é tratada a quest&o étnico- racial nesta escola?

6. Vocé participou de discussdes ou cursos sobre relacfes étnico-raciais?

7. Na biblioteca desta escola, em que vocé trabalha, ha livros que abordam a questéo

étnico- racial?

Sim () Quais?

Né&o ()

8. Quem envia esses livros para a biblioteca?

A Secretaria de Educacgdo envia

O MEC envia

Aescola compra

Aescola recebe doacdes

Qutros

9. A biblioteca realiza atividades com esse acervo?
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APENDICE C

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario tem como objetivo construir o perfil dos sujeitos que estdo contribuindo
para a coleta de dados para a pesquisa de Mestrado A diversidade étnico-racial em escolas
privadas confessionais: a propdsito da Lei n° 10.639/03, que esta sendo desenvolvida no
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto. Solicito
sua colaboragdo voluntaria com respostas que possam contribuir para o objetivo desta
investigacdo que é produzir subsidio pedagdgico e teorico para a formacao de professores
no que tange a implementacdo da Lei n° 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais
Para a Educagdo das Relacdes Etnico-raciais nas escolas publicas e privadas. A fim de
evitar constrangimentos, além de assegurar a confidencialidade dos dados que ficardo sob a
guarda e responsabilidade do meu orientador, Prof. Dr. Erisvaldo Pereira dos Santos,
também atribuirei um nome ficticio a vocé, visando manter seu anonimato. \océ podera ter
acesso aos dados em qualquer momento que solicitar e tera acesso aos resultados através de
publicacdes académicas e seminarios que pretendo realizar. Quaisquer irregularidades vocé
pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Ouro Preto situado no Campus Universitario Morro do Cruzeiro, CEP: 35.400-000, Ouro
Preto/MG, Fones (31) 3559 1368 ou 3559 1370.

Parte 1 — Dados Pessoais

1. Nome

2. Escola

3. ldade

4. Funcdo na escola

5. Contedo ministrado

6. Série

7. Ano conclusdo Graduacdo

8. IES Graduagao

9. Pés-Graduacao 9.1 ( ) Especializagdo 9.2 () Mestrado 9.3 ( ) Doutorado 9.4 ( ) Néo

se aplica

10. IES Pds-Graduacéo

11. Area de especializacio

12. Sexo
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Masculino ( ) Feminino ( )

13. De acordo com o critério utilizado pelo IBGE, qual a sua racga ou cor?

1. Branca
2. Preta
3. Parda

4, Amarela

5. Indigena

6. Nao sabe

7. Outros (especifique)

14. Situacao Civil

1. Solteiro(a)

2. Casado(a)

3. Vive c/companheiro(a)
4. Viuvo(a)

5. Separado(a)

6. Divorciado(a)

7. Outros (especifique)

15. Tem filhos?

1. Sim Quantos____
2. Néo

16. Religiao

. Catdlico(a)

. Evangélico(a)

. Espirita

. Umbanda

. Candomblé

. Budismo/oriental

. Outros (especifique)

0O Nl o O B W N

. Nao tem
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17. Em que faixa melhor se enquadra a renda bruta mensal (sem descontos), de seu

grupo familiar?

1.Dela3SM
2.De3a5SM
3.De5a7SM
4.De7a9SM
5. Mais de 9 SM

18. Trabalha em quantas escolas/institui¢es?
( ) uma ( ) duas

Trabalha na desde

Trabalha na desde

19. Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

20. Vocé costuma frequentar qual destes eventos culturais? Com que frequéncia?

Uma vez por semana

Uma vez por més

Algumas vezes por ano

Uma vez no passado

gl B~ W N -

Nunca

Tipos de eventos 1123|415

Museus

Teatro

Exposicdes de arte

Cinema

Shows de musica
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21. Indique se vocé realiza/participa de alguma das seguintes atividades, e com que

frequéncia:

1 | Habitualmente/sempre

As vezes

2
3 | Alguma vez no passado
4

Nunca

Tipos de atividades 112 |3 |4

Participa de seminarios de especializacdo

L& revistas especializadas em educacéo

L& materiais de estudo ou formacao

Estuda ou pratica idiomas estrangeiros

Compra livros (ndo didaticos)

Lé jornais/revistas

Parte 2 — Lei n° 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-

brasileira

22. Vocé tem alunos(as) negros(as)?

Sim () Néo ()

23. Vocé tem colegas professores(as) negros(as)?

Sim () Néo ()

24. \Vocé conhece a cultura e historia afro-brasileira e africana?
Sim () Néo ()

25. Vocé conhece a n°® Lei 10.639/03 — Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-

Brasileira?
Sim () Néo ()

Em caso afirmativo, como tomou conhecimento da lei?
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26. Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
Sim () Néo ()

Em caso afirmativo, como vocé tomou conhecimento das Diretrizes?

27. Qual a sua opinido sobre essa lei? Vocé considera essa lei importante para a

educacgdo? Por qué?

28. Vocé considera que o ensino proporcionado por suas aulas tem alguma relacéo

com a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira?
Sim () Néo( )

Em caso afirmativo, especifique essa relacdo com a tematica étnico-racial.

29. Vocé ja participou de alguma formacéao voltada para a temética étnico-racial ou
sobre a Lei n° 10.639/03?

Sim () Néo ()
30. Vocé considera que essa tematica é relevante nesta escola? Por qué?
Sim () Néo ()

Em caso afirmativo, explicite sua resposta.

31. Vocé considera que héa interesse por parte dos estudantes na discussao da tematica

étnico-racial nesta escola?

Sim () Néo ()
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32. Esta escola tem em seu projeto politico-pedagogico e pastoral acdes/atividades que

abordem a tematica diversidade étnico-racial e cultural?
Sim () Nao ()

33. Vocé ja realizou ou participou de algum projeto/trabalho no interior desta(s)

escola(s) sobre a temética étnico-racial? Em caso afirmativo, cite-o.

34. Vocé sabe se nesta escola ha material didatico que aborde a tematica da

diversidade étnico-racial e cultural?

Sim () Néo ()
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APENDICE D
ENTREVISTA ESCOLA 1%

Entrevistado: P1 (Ensino Religioso)

Entrevistadora: Carmen Gongalves

E: Entrevista namero 1, com professor P1, de Ensino Religioso. P1, com a Lei 10.639,
que é sobre o estudo de Histdria afro-brasileira e africana nas escolas tanto privadas
quanto publicas, o professor torna-se o principal agente na inclusdo dessa tematica
nas praticas pedagogicas em sala de aula, vocé considera estar preparado para a

realizacdo dessa tarefa?

P1: Um educador, e primeiramente como um cidaddo, e como professor em um pais que
tem uma historia de miscigenacdo, creio que deva estar preparado, primeiramente.
Ademais, pela minha historia pessoal, como uma pessoa de fé, engajado nessas propostas...
fiz Mestrado em alteridade, com o tema da alteridade, considero estar preparado. Trata-se
de uma tematica em que ndo sO eu deva estar preparado, mas todo o conjunto estruturado
dessa escola deveria estar preparado. Na medida em que a gente vé cada vez mais se
afirmando nesse pais, né? A divisdo e a divisdo praticamente em funcdo da heranca étnico-
racial mesmo, a gente vé que os negros de um lado padecem e cada vez mais 0s brancos se
afirmam e os negros padecem politicas de acdo de afirmacéo de direitos deles. Entdo, nesse
sentido, eu considero para o que se propde a lei, e para além dele aquilo que € proprio da
Constituicdo, do respeito, da diferenca, do respeito a diferenca, da diversidade, da inclusao,

realmente todo educador deva estar preparado, nesse sentido.

E: Vocé considera que esse é um entendimento que vocé tem muito em funcéo de sua

trajetoria...

P1: Isso, muito pela minha historia, muito pela experiéncia em casa com meu pai. Eu sou

branco, eu sou branco...
E: Sim...

P1: Aqui sou confundido... as vezes confundido como europeu num contexto, eu sou do sul.

Em Belo Horizonte, sou confundido como europeu.

% para evitar que o Apéndice D fique muito extenso, entre as entrevistas realizadas na Escola 1 serdo listadas
apenas as mais relevantes, ou seja, as dos entrevistados P1 e P4.
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E: E faz muita diferenca quando vocé sai do seu contexto.

P1: Faz... ¢ muito diferente aqui, no Rio de Janeiro... entdo, eu vejo, o fato de eu ser branco
me coloca numa posi¢do muito diferente no Brasil. J& vivi situaces de estar num carro e a
policia de parar... 0 rapaz que estava ao meu lado era negro, ele desceu do carro e o policial

ndo se preocupou comigo. O policial se preocupou com ele...
E: E nesse momento vocé percebeu essa diferenca...

P1: Claramente!

E: Claramente...

P1: Claramente, ele levantou a camisa, eu fui tratado por ultimo, eu fui pedido, por favor,
para descer do carro. Ele foi pedido: “negdo, desce do carro”. 1sso entdo, eu vejo nessa
trajetoria, no que diz respeito a lei da gente estar preparado, é tentar como educador nesse
contexto que estou, é de fato abrir os olhos, tentar encaminhar 0s meninos e meninas desse
contexto que sdo geralmente, em geral, sdo brancos para que eles possam... compreendam
que sim, gue no Brasil hd uma forma é... uma forma velada de exclusao, principalmente de
exclusdo dos negros. Isso é um fato muito claro, entdo eu vejo que... mas, N0 Meu Processo
educativo, minha formacao é em filosofia, por exemplo, e isso ndo era um viés trabalhado.
Ndo se falava sobre esse assunto, a gente se preocupava abordar livros e livros
(descontextualizados) ja na Teologia, uma vez feita aqui na FAJE com os XXX ela
priorizou, na medida em que nds tinhamos padre XXX como autor da Teologia da
Libertacdo, nds tinhamos o viés da teologia da Libertacdo, e uma delas é da teologia afro,
como a gente pensa a encarna¢do de Deus no contexto como 0 nosso, a encarnacao € plural
nesse sentido, né? E... a diversidade ja estaria ja, a propria Revelacdo ja estaria prenhe da

diversidade.
E: Adiversidade é dada.

P1: Isso no fendmeno proprio da revelagdo de Deus, trabalho na catequese no colégio e a
gente tenta trabalhar a catequese muito no sentido do, do... cristocéntrica. N&o sei se estou

fugindo, mas estou te dando um contexto maior.
E: Sim, sim.

P1: E porque a gente trabalha no colégio no contexto da formagcao integral. Ent&o, ndo basta

a formacdo académica dos alunos, ela passa por todas as dimensdes proprias do humano.
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Entdo, nesse sentido, na catequese nos ndo temos imagens de Jesus, eles ndo tém um rosto
apresentado de Jesus, porque se a gente apresenta um rosto de Jesus, 0 rosto vai ser um
rosto branco, nesse sentido, nds ndo gostariamos desse viés, por qué? Porque seria
reafirmar neles um simbdlico ja construido familiarmente, culturalmente. Entdo, a tal ponto
que quando eles veem um Jesus sem rosto, eles ficam é... como eu digo... deslocados,
porque eles esperavam, esperariam que a gente reafirmasse pra eles aquele imaginario que

eles j& tinham construido. Entdo, nesse sentido...
E: Isso faz parte da concepc¢éo da educacao na escola?

P1: Entdo, veja, porque em geral, eu falo Belo Horizonte, onde eu estou, o trabalho do
ensino religioso, um trabalho ligado a direcdo do colégio, né? N&o vou dizer que todos 0s

professores tém o horizonte nesse...
E: E isso que eu iria... entrar, qual a sua percepgao assim...

P1: Entdo, veja, aqueles professores que [inaudivel] pra sala de aula. Entdo, um corpo de

professores que moram em geral no Buritis, Belvedere, Sion, Gutierrez...

E: Sim.

P1: Eu moro no Floramar. Entdo, é op¢do de vida, entdo eu moro... a familia da minha
esposa é de 14, entdo ndo me faz nem pior do que eles. E minha opcdo existencial,
realmente. Mas... ontem, ontem quando nds assistiamos a alguns alunos, o professor de
portugués do oitavo ano estava com um livro de tradicdo afro, pra fazer o qué? Pra fazer um
trabalho integrado de portugués, artes e historia na terceira etapa. Entdo, um trabalho que

estava sendo preparado anteriormente, entdo eles vao... um livro muito bonito, muito

bonito, muito bem feito.
E: Qual a série que vocé tinha dito?

P1: Oitavo ano. Muito bem preparado, a professora € muito competente, quando vocé em

geral em historia e geografia eles tém esse viés de abordagem.
E: Hum, hum...

P1: Por qué? Porque € muito proprio da area, da area de conhecimento deles, sobretudo
historia e geografia. Vocé ndo pode fugir desse contexto. Nao tem como, porque 0s proprios

livros, hoje, das areas vém com material, vém com a abordagem tematica. Pode ser que o
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professor aborde isso de uma forma mais superficial e ndo tdo aprofundado como abordaria

outros temas, entéo vejo...
E: De alguma forma...

P1: De alguma forma eu vejo. No dia em que n6s completamos 120 anos da Aboli¢do esse
ano, ndo houve um movimento... no dia até vocé fala, mas os meninos, ndo estao... porque
esses dias tematicos que eram proprios da nossa histéria foram se perdendo, eu quando era
crianga... dia do indio, dia do negro, é... dia da arvore, dia da Abolicdo. Esses dias eram
bem tratados na escola, mas com o passar do tempo e as preocupacdes de dar conta do
curriculo, escamoteiam a necessidade da gente tratar desses temas. Que sdo candentes
dentro da sociedade, se por acaso a gente esta vivendo 0 que a gente esta vivendo nos

ultimos dias, isso ndo é de hoje.

E: Sim, e aqui no colégio entdo ndo tem essas... vamos dizer, assim, esses ritos de

calendério, esses momentos...
P1: Tem alguns momentos, mas ndo como uma énfase...
E: N&o com essa marca como tinha antigamente.

P1: Como tinha antigamente ndo. Embora seja um colégio XXX de inspiracdo XXX e com
todo background que a gente tem da XXX que diz respeito a diversidade, né? Os XXX
entendem o catolico como universal, entdo nesse sentido ele d& conta de tudo, mas o
colégio busca ao seu modo fazer o processo de inclusdo por meio dos estagios sociais,
entdo eles tém contato com a alteridade, em geral essa diversidade é da diversidade étnico-
racial, por exemplo, Santa Luzia, em Santa Luzia 0s meninos veem um confronto com
outra realidade que os meninos confrontam com a questdo da cor. Mas, acho que eles nao
conseguem ainda fazer o distanciamento quando... pra entender porque aquelas pessoas
padecem o que padecem historicamente. Mas, no colégio em geral vocé ndo tem esses
grandes momentos [inaudivel], falo da minha area, ndo vejo os professores conversando,
talvez em sala de aula, fagam. A sala de aula é muito do professor, né? Depende muito do

que...
E: E um espaco muito dele...
P1: Muito dele, entdo depende... a proposta pedagdgica do colégio tem a afirmacdo, a

autovalorizacdo da diversidade, da diferenca e agora cada vez mais o colégio assume a
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nocdo de alteridade, isso faz com que os professores sejam convocados a tratarem, a
trabalharem isso, mas especificamente eu ndo conheco na medida em que a gente conversa,

a gente tem integragéo, ouvir que de fato se trabalha isso.
E: Como a escola esta se voltando mais para esse trabalho da alteridade?

P1: A gente faz projeto de séries que tentam dar conta do diferente, né? Por exemplo, no
oitavo ano eles fazem o [cita o projeto], que € um trabalho de ver as diferencas que estdo ai
no mundo, né? Olhar pro mundo e dar conta de que a gente se reconhece, na medida em
que a gente e capaz de reconhecer a diversidade como um modo préprio do contexto em

gue nos estamos, né?
[Pausa]

E: Vocé estava falando das atividades relacionadas a discussdo da alteridade aqui na

escola...

P1: Sim. Nés temos a proposta de estagios sociais, a proposta de projetos de série, cada
série tem 0 seu projeto e procurar ao seu modo dar conta ou efetivar essa proposta de
reconhecimento do outro, como outro. A formacéo de ciclo nossa, ou seja, que eu veja o
outro a partir do que eu quero que 0 outro seja, né? Mas sim, Como 0 outro se expressa, se
explicita ou como se coloca no mundo nesse sentido. Entéo, o colégio a seu modo inspirado
naquilo que é sua tradicdo, como por exemplo, a heranca XXX, sobretudo XXX é... fazer
com que cada vez mais a gente dé conta disso que é a alteridade, que € muito dificil num
contexto como esse de meninos é... de classe média alta, bem estabelecidos com um nivel
de bem-estar social, que viajam desde a pequena infancia para o exterior, dar conta de que
seu pais é um pais marcadamente é... visto como miscigenado, com diversidade, né? Com
pessoas que destoam deles ndo porque queiram, mas porque faz parte de um processo de
colonizagdo e mesmo pela configuragdo. E € isso se estende muito mais num estado como
de Minas Gerais, né? Um estado que herdou, por exemplo, a heranca da libertacdo dos
escravos e € marcadamente um estado com presenca de negros, né? Mas, nesse contexto 0s
negros... Vocé ndo vé negros no corredor, vocé vé negros trabalhando nas mais diversas
areas do colégio ou um ou outro no espaco de sala de aula, em geral 0s que sdo negros séo

filantropicos, né?

E: Ah, sim
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P1: E, nesse sentido, até mesmo ajudam eles a entenderem por que nao vejo o diferente
nesse sentido? Por que eu ndo vejo pessoas diferentes de mim nesse contexto? Entdo, nesse
sentido o colégio tenta a seu modo dar conta do outro como outro mesmo, e Ndo expressao
daquilo que eu gostaria que ele fosse. Muito embora esse seja o discurso do colégio, a
efetivacdo disso depende das potencialidades do colégio, uma vez demanda a inclusdo da
familia e a familia reconheca isso como um processo valido, veja que isso faz parte de um
processo de construcdo de um pais mais igualitario, com isonomia, enfim, nesse sentido o
colégio tenta a seu modo fazer disso a plataforma de acdo, nesse sentido eu vejo isso. Do

meu ponto de vista.

E: P1, qual é a sua concepcdo de uma lei que institui a tematica étnico-racial nas
escolas? Ou seja, como vocé vé uma lei que obriga, porque esse é o texto da lei, ela
obriga a instituicdo de trabalhar um novo contetdo dentro do curriculo das escolas.
Como é que vocé vé esse sentido da lei? Nessa perspectiva enquanto algo que vem

como lei.

P1: Eu acredito que toda lei tem por detras resguardar algum principio, isso é muito valido,
isso eu sempre falo com meus alunos. Notem que a lei ndo surgem no pais “bobamente”,
ela surge porque quer resguardar um principio. O principio que esta por tras dessa lei...
ainda que toda lei constrange pela obrigatoriedade, é de fato fazer com que a gente
compreenda o0 que acontece no processo de colonizacdo desse pais, depois no processo de
democratizacdo, de republicanizacdo, e como é que a gente pode dar conta disso que
aconteceu nesse processo historico, né? Entdo, é... dificil enxergar a obrigatoriedade do
reconhecimento do outro, né? Acreditaria que pelo fato de nds sermos humanos €...
humanos naquilo que é muito proprio... haja visto que na Copa das Confederacdes vocé
olha um campo de futebol como ontem no jogo da Italia e Japéo, vocé vé o japonés com 0s
olhinhos puxados, o italiano com o tipo... biotipo do italiano, biotipo do japonés vocé vai
vendo que isso ndo decorre de um querer humano, mas decorre da nossa propria condicéo
de sujeito que nascem em contextos geogréaficos distintos, entdo o japonés tem o olhinho
puxado por causa da presenca do sol... entdo, ndo é... isso é muito proprio da condicéo
humana nossa. Entdo, nesse sentido a gente cada vez mais tentar afirmar a humanidade
nossa que se perde, entdo a gente precisa fazer processos nossos de humanizagdo. Eu
entendo a lei como recurso pra que ndo sO resguardemos a humanizacdo da nossa

humanidade, porque ela ta no branco, t& no amarelo, ta4 no pardo, é... como esse caminho
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que de fato, resguardar uma grande parcela da nossa populagdo de direitos e a0 mesmo
tempo a outra parcela como aquela que vai precisar enxergar para além do seu horizonte
aquilo que ela virou as costas, por exemplo, esse processo de exclusdo que a gente tem. Eu
acho que para além de qualquer processo de reconhecimento de exclusdo ou ndo, trata-se
do reconhecimento de nossa humanidade, a humanidade é diversa nesse sentido. Entdo, a
gente tem que resgatar o processo de humanizacdo de nossa humanidade. Que € isso, a
gente nasce humano, mas é no processo social e cultural que a gente se humaniza, nem
todos os humanos chegam... falo do lugar de onde eu piso, que é o lugar da filosofia e da
teologia. Entdo, vejo a lei muito mais... se n0s soubermos tratar nos nossos curriculos, as
nossas praticas educativas, nosso modo de questionar, nosso modo de até as vezes de
decantar as abordagens dos livros, ou seja, um material didatico que aborde isso, porque
pode-se incorrer num equivoco tamanho dos livros de histéria, por exemplo, onde isso...
Geografia, ou mesmo as Artes desembocar no ideoldgico. Entdo, a gente perde o objetivo
primeiro, porque o ideoldgico pode perpassar os livros didaticos e eles sdo em geral o
mecanismo, o instrumento pelo qual os professores e os alunos tém acesso ao tema, ne?
Entdo, eu acredito que nesse sentido é... que os professores que de fato tenham acesso a
esse material, na abordagem deles tenham mesmo que decantar é... fazer o que no colégio
chama de discernimento, porque no discernimento distingue entre duas coisas boas, isso é
bom, né? Entdo, como € que a gente vai tratar desse contetido sem que nos desemboquemos
no tratamento ideoldgico? E... mesmo considerando que mesmo ndo consigamos ser
imparciais, né? Nesse sentido, eu acho gque € valido, mais que isso, num pais que carece de
formacdo do professorado, isso tem que ser visto de antemdo, na prépria formacdo do
professor, né? Entdo, comeca na universidade, eu tenho um professor que é... eu tenho um
amigo que é professor numa faculdade de pedagogia e ele leciona a matéria de diversidade
cultural, ele diz da dificuldade de lecionar para os alunos veem esse espaco escolar como
um espaco de dar conta uma necessidade do governo de atender uma demanda de uma
parcela da populacdo. Entdo, primeiramente, precisa desconstruir isso, onde eles estdo

sendo formados, né?

E: A formacdo entdo que vocé trouxe, no campo da pedagogia, que é um campo
privilegiado, vocé entdo considera que os cursos de formacdo de professores estdo

deficitarios nessa tematica?
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P1: Eu acho que sim. O Brasil ndo consegue formar professor, isso € um fato. Por qué?
Porque, primeiramente, as pessoas ndo optam mais por licenciaturas pelo proprio contexto
educacional do Pais. Mas, para além disso, essa tematica, agora presente na matriz
curricular dos cursos de formacgdo de professores, eu falo do horizonte desse meu amigo
que é professor, ele diz que é muito dificil lecionar, porque as pessoas tendem a rechacar
esse tipo de proposta porque acham que... vem muito desde a caricatura da Umbanda e do
Candomble onde é a manifestacdo cultural dos negros, enfim, entdo acham que vao ser,
nesse momento que fazer dancgas... porque compreender isso, e ai escamoteiam 0 racismo
velado que esta na gente. “N&do, ndo vamos nos preocupar com isso, ndao. O Brasil é
harmonioso, aqui a gente lida com a diferenca...”. N&o, ledo engano, nés ndo lidamos com a
diferenga no Brasil, nds rechacamos a diferencga, pelo contréario, a gente nao inclui, nao.

N&o tem disso.

E: P1, a lei acaba de completar dez anos, ela ainda ndo foi implementada de forma
completa nas instituicbes de ensino, independente de ser publica ou privada. Vocé

considera quais as razdes para que a lei ainda néo esteja presente nas escolas?

P1: Olha, eu acredito que primeiramente pelo proprio desconhecimento em geral. As leis
em um pais que a gente sabe que muda varias e varias leis, eu falo isso na area que eu
transito, que € o ensino religioso, noés temos 14 na LDB art. 33 afirmando o ensino religioso
e como a gente custa a implementar a area tratada, o ensino religioso tratado como area de
conhecimento efetivo. E nesse caso, especificamente, eu vejo que algum... vejo as pessoas
tratarem isso como assunto transversal e que de um modo ou de outro tratando da
escraviddo ou tratando dos processos de colonizagdo, enfim, a gente daria conta disso. Mas,
a razdo primeira pra... acontecer é de fato a gente dar conta, a escola dar-se conta de que
ISSO precisa ser necessariamente tratado em seu curriculo, precisa ser assumido. Entdo, eu
acho que a primeira coisa é o reconhecimento da lei, as pessoas ndo reconhecem a lei como
sendo algo necessario para a construcdo da educacdo e construcdo para a cidadania
efetivamente. E... acredito que deva haver também... a gente tem uma matriz positivista que
valoriza as areas da ciéncia da natureza e suas tecnologias, isso € fato. Importa saber fisica,
guimica, matematica porque isso numa matriz positivista € o que vale, entdo porque eu vou
pensar na valorizacdo étnico-racial se eu tenho que dar conta das relagdes do carbono ou de
como uma planaria excreta... enfim, € muito préprio de como nds entendemos de nosso

processo educativo. Isso € histdrico, na medida em que a gente entende todo 0 nosso
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processo educativo até a entrada na universidade, entdo nesse sentido o primeiro ponto é o
reconhecimento da propria lei, que precisa reconhecer a lei como afirmacdo de um
principio, a garantia de um principio. Segundo momento, se a gente reconhece, a gente
assume isso como sendo plataforma e insere nas areas de conhecimento, e ai precisa de fato
ser colocado, e o terceiro ponto é a prépria formagdo dos professores, os professores
formados em licenciatura precisam passar ou ter a forma como abordar essa tematica, o
efetivar a lei nesse sentido. Entéo, ndo vale de nada, ndo vale ter a lei se ela ndo encontra os
mecanismos de implantacdo. Esta acima de nds, ne? Qual é o mecanismo de implantacdo

dessa politica, dessa lei, através das politicas educacionais que nds temos.

E: Na elaboracdo do projeto politico-pedagdgico nessa escola, vocé ja trouxe alguns
elementos, leva-se em consideragdo a tematica étnico-racial, conforme esta

preconizado na lei?

P1: Olha, eu tenho acesso ao projeto, entdo, eu ndo vejo explicitado. Entdo, se ndo esta
explicitado as pessoas tendem a entender que esta implicito e que, portanto, de uma forma
ou de outra esta 14, mas conforme preconiza a lei eu ndo o vejo de que a gente tem que
tratar da diversidade, as teméticas culturais, simbolicas, elementos constitutivos de origem
historica... isso eu ndo vejo especificamente, né? Mas, acredito que dentro das areas
especificas como historia e geografia pode ser que os professores facam arranjos proprios
da sua matriz, mas especificado na proposta pedagdgica do colégio, ndo. Assim, como é
préprio, como determina a lei, ndo. A gente volta na pergunta anterior de que o primeiro
indicativo é o reconhecimento do que preconiza a lei, que reconhecendo a gente identifique

e assuma uma proposta.
E: Vocé ja presenciou alguma atitude racista? Vocé acabou de citar do seu amigo...

P1: Eu tenho varios casos, eu tive... teve... eu entrei no colégio em 2011, vocé fala mais
amplo, social, né? Eu, certa vez, em 2011, o colégio faria sua festa de integracdo dos
funcionarios de final de ano aqui em cima na Raja, entdo peguei um taxi no Floramar,
entrei no taxi, um senhor baixinho, senhor de idade ja, nds estavamos no meio do caminho
e ele comecou a dizer que o problema social do Brasil era em fungdo dos negros, ai ele diz
assim: “preto € que rouba, preto € que causa mau, preto é que estupra”. Eu nunca tinha visto
alguém falar com tanta viruléncia sobre isso. E eu disse: “olha, se 0 senhor continuar
falando isso, eu vou descer do carro, do taxi do senhor”. Ele mandou eu descer. Carmen, eu

nédo vejo como a gente deva tratar um outro ser humano dessa forma, né? E eu vi dentro de
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casa, sou filho e neto de italiano, minha avé dizia pra gente: “casar...” expressao dela,
“casar com neguinha nem pensar aqui dentro”! Eu cresci com esse horizonte de casa de

forma alguma...

E: E como é que foi pra vocé, assim, fazer essa transposi¢cdo? Vocé acha que tem muito
a ver com a filosofia, com a teologia ou de algo que de alguma maneira vocé subverteu

essa légica familiar?

P1: Eu acho que vai muito dos contatos que a gente... por iSSo que a gente precisa com 0
diferente, com a diversidade, porque é na diversidade que a gente se enxerga, a gente
consegue se interpelar e a alteridade tem isso, da relacdo. O outro enquanto tal me
desassossega. Eu morei até os vinte e quatro anos em Curitiba, € um contexto étnico-racial
de pessoas branquinhas, eu mudei muito 0 meu modo de ver 0 mundo em Belo Horizonte,
por causa dessa diversidade, né? Eu tive um outro caso, isso de estar fora do meu habitual

inicial me fez enxergar que 0 mundo era diferente.
E: Colocar-se em relacgéo...

P1: Eu acho que o encontro com o outro toca isso, a relagdo com o outro, a presenca do
outro, faz a gente ver, faz a gente ver que o mundo é muito diferente do que aquilo que a
gente pensava, entdo isso... minha vo, meu vo... minha mde me conta que meu v era pior
nesse sentido. Meu vo que tinha... por parte de pai ndo. Meu pai era um sujeito muito aberto
nesse sentido, entéo eu tinha esses dois horizontes. Eu acho que a presenga do meu pai na
minha vida também fez eu ver muitas coisas. Mas, de fato, a filosofia e a teologia é que me
fizeram enxergar o mundo diferente, na medida em que a gente vai tendo contato. E mais
de tudo, até porque eu fui religioso na pastoral, tinha contato com as pessoas, a catequese
eu era 0 Unico branco no contexto da catequese. Entdo, isso era muito diferente, no sul o
negro era padrdo diferente, aqui eu era o padrdo diferente. Me recordo aqui em 2005,
guando eu cheguei aqui em Belo Horizonte eu fui com um padre do Congo, nds fomos
comprar cartdo de Natal, o cara da lojinha que vendia cartdo de Natal, ele foi perguntar para
0 padre se padre precisava traduzir pra mim, entdo o padre era negro mesmo, entao o padre

disse: “nao, ele brasileiro, eu fora...”
E: O contrério... [risos]

P1: Contrario... 0 dono da loja pensou... entdo, veja que passa pela minha carne e passa pelo

meu horizonte essa situacéo.
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E: Vocé também vivencia de alguma maneira, mesmo estando de um outro lado...

P1: Sim, porque quando passa comigo, eu vejo como se afirma o racismo. Isso € muito
claro e teve esse outro caso pra mim. Muito claro, no Rio de Janeiro, nés estdvamos
passeando, a policia nos parou com dois fuzis, um policial & minha esquerda, estava
dirigindo, um amigo meu a minha direita, o policial colocou o fuzil na barriga dele,

levantou a camisa dele, ele tinha uma marca de operacao de...
E: Apendicite?

P1: Apendicite, uma marca, e 0 guarda perguntou: “O, negéo, onde vocé levou esse tiro

ai”? Desse jeito 0 guarda perguntou pra ele.
E: E aquele mesmo caso que vocé falou antes?

P1: E esse. Falou: “6 negdo como vocé levou esse tiro”? E eu fiquei parado dentro do carro,
ele... o policial com a arma baixa, ele falou: “branquinho, desce dai”. Eu desci e falou
assim: “vocé é chefe do negdo”? Falei: “Nao, ndo sou chefe de ninguém, nao”. Ai nos
fomos explicar quem nds éramos... que a gente era religiosos. Fez averiguacdo no carro,
mas ele, 0 meu amigo que era negro, ficou todo o tempo com a arma, com o policial com a

arma direcionada pra ele. Isso pra mim foi...

E: Ele era religioso também.

P1: Religioso também.

E: Entdo, mesmo sabendo que ele era religioso, ainda assim...

P1: O policial ndo deu mole pra ele ndo... eu vejo no contexto de Belo Horizonte, por
exemplo, eu ndo sou parado por ser branco, ndo sou. Enquanto que... na minha comunidade
religiosa que eu frequento, eu vi tantas pessoas negras que sdo paradas. Ah! Em Curitiba
tem um caso muito bom! Tinha um seminarista comigo que era negro de Varginha aqui. Ele
voltando um dia da universidade é... ele foi preso e ai... sem explicagdo nenhuma ele foi
abordado, disse que era seminarista e o policial falou pra ele que ele era um negro
mentiroso. NOs tivemos que ir & delegacia tirar ele, porque nas imediagdes 1a houve um
assalto e a pessoa deu uma descricdo que dizia que a pessoa era negra, mas a pessoa
destoava totalmente dele, a pessoa era gordinha e ele era magro, e ele foi preso, por qué?
Porque era negro. Isso feito em Curitiba, pra mim € irrefutavel, ndo tem como néo dizer que

foi porque ele era negro. Entdo, vamos pegar qualquer negro porque a gente da conta...
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porque se nao for esse crime ele tem outro, foi isso que o policial falou. Entdo, é nesse
sentido que eu ja vivi, ai que ta no contato com a diversidade, no contato com a alteridade,

voceé é capaz de verificar isso.

E: Isso também proporciona uma rigueza tremenda, né?

P1: E.

E: O, P1, qual material bibliografico ou pedagdgico que vocé conhece ou também

utiliza pra tratar a temética da lei?

P1: Olha, eu vou ser bem sincero. Nas aulas de ensino religioso ndo n6s usamos material
didatico, por qué? Porque a gente tem uma proposta aqui do Colégio de construcdo do
nosso material, até porque nos estamos fazendo uma revisao da matriz curricular. Mas, na
propria area de ensino religioso que eventualmente ndés vamos tratar da abordagem
fenomenoldgica das religides. Entdo, inevitavelmente a gente se depara com as religiGes
afro, entdo isso faz um recorte muito pequeno nesse sentido. Que chega a ser minimo
dentro de uma proposta que ndo corrobora como preconiza a lei. Eu desconheco de fato,
confesso minha ignorancia de materiais quanto a isso. Ontem, por exemplo, tive acesso a
esse livro dessa professora, né? Como € que fala... que trata da histdria africana, mas de

fato o trabalho que a gente faz em sala de aula com material, nds ndo temos um especifico.
E: Vocé conhece algum material aqui na biblioteca referente a tematica?

P1: Néo, que eu tenha visto ou exposto explicitado, ndo. Acho que ndo tem nem area na
biblioteca que trata dessa temética. Seria até bom pra fazer uma avaliacéo.

E: P1, vocé considera que o ensino da histéria da cultura afro-brasileira e africana

pode contribuir de fato para o enfrentamento do racismo no Brasil?

P1: Eu temo algumas coisas no Brasil, no seguinte sentido, é... mais no fendmeno
educacional nosso, de alguns recortes, de alguma forma que tratamos determinados temas
figue muito no eixo compreensivo. E que ele ndo desemboque pra gente, ndo se efetive, no
reconhecimento, no atitudinal, comportamental. Entdo, de fato a gente pode ter uma
compreensdo de algumas realidades e isso ndo me interpelar nada, que é muito préprio do
fendmeno educacional que valoriza cada vez mais o conhecimento de algumas mateérias, de
alguns conteudos para que vocé tenha isso como um instrumento, pra vocé entrar no

vestibular, né? Mas, ¢ inegavel que ainda que a gente trate com alguma parcela dos alunos,

233



aquilo vai interpelar, vai questionar, vai levar a uma revisdo. E ai até reverbere na propria
atitude da crianca ou do adolescente ou do adulto, da pessoa enquanto adulto. E... aquilo
que... quero acreditar que um adulto que é formado nessa escola pra além de tudo que ele
reconheca que 0 negro tem seu lugar, que o branco tem seu lugar, o pardo tem seu lugar.
Mas, neste momento que a gente tem a afirmacdo das cotas e tudo mais, vejo que aqui a

tendéncia é rechacar alguns desses conteudos, por qué?
E: Aqui na escola ou na sociedade em geral?

P1: Claro na sociedade e isso tem implicagdo aqui, porque eles perderam o seu lugar, ndo
€? Outro fato muito proprio do pensamento da totalidade que é estar no todo. Quando o
outro entra e pede lugar, eu tenho que ceder. Inevitavelmente esses que pensam que
deveriam ocupar todos os espagos, quando veem os outros, tém que compartilhar espaco,
chegando pra esse espaco, vdo querer rechaca-lo. Porque é muito proprio da convivéncia
humana. Quando eu me vejo ameacado, o que eu faco? Eu rechago, zombo, escamoteio ou
entdo fujo do confronto. Entdo eu vejo agora um movimento no colégio e que acontece em
geral na classe média no Brasil, é... que tentar fugir desses espacos, onde estas pessoas
estardo. Eu escuto aqui no colégio: “Por que eu vou estudar na UFMG? Néao tem mais

pares. Eu ndo tenho mais 0 meu...”
E: Afala chega a esse nivel?

P1: Sim, “por que eu vou estudar na UFMG agora? Se o nivel educacional caiu! Meu pai
me formou trés anos numa boa escola, li, viajei muito. O que eu vou fazer sentado ao lado
de uma pessoa da periferia, essa pessoa nao teve conhecimento, ndo viajou como eu viajeli,
ndo teve 0s acessos que eu tive. como ela vai fazer o mesmo curso que eu”? 1sso ai € um
problema muito sério nesse pais, né? Porque a pergunta é: serd que o outro ndo tem direito
tanto quanto eu tenho? Porque a mim é concedido tais acessos e ao outro ndo? E as pessoas,
e a gente tende a ndo fazer a pergunta principal que fala... que é uma frase de Pascal, né?
“Eis meu lugar ao sol, fonte de toda a usurpagdo”. O fato de eu estar colocado nessa
situacdo de ensino religioso nesse colégio, fazendo o que eu faco, usurpa o lugar do outro.
Eu tenho que dar conta desse lugar. O fato desse colégio estar localizado onde ele esta, na
XXX, na XXX ja diz do lugar dele, da usurpacao do lugar do outro, essa é uma frase muito
forte do Pascal. Entdo, a gente ndo pode tirar isso do nosso horizonte, eu digo pra eles: n6s
usurpamos o lugar do outro. Entdo o que a gente vai fazer pra minorar? A gente pode ir la

em Dostoievsky pra tentar completar a frase, né? “Eu sou culpado, todos nds somos
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culpados, por tudo isso e eu muito mais que 0s outros”. Se eu reconheco que estou no lugar
em que estou, eu usurpo o lugar do outro e dou-me conta que bem ocupando o lugar do
outro, de uma forma ou de outra eu vou ter que minorar os meus dominios de posicao
totalizante e abrir espaco pro outro, a gente vai vendo que uma lei que busca afirmar o lugar
do outro é essa busca de enfrentamento meu, de quem eu sou. Do modo como vejo o
mundo, do modo como eu me coloco e... nesse sentido, toda a sociedade brasileira é
convocada a dar-se conta dos processos de excluséo que a gente faz, seja do negro, seja
pobre que é branco, seja do pobre mais pobre que é o pobre negro, né? Outro dia atras eu
dizia para os meus alunos: “eu cresci ouvindo no Brasil que tinha trés classes de pessoas
gue ndo eram gente no Brasil, pobre, preto e prostituta”. Classicos, né? Coisa que eles ndo
ouvem mais hoje, isso é uma forma... é... se eles ndo conseguirem ver, se eles ndo
conseguirem verificar socialmente, a gente faz processo de incluséo dos negros, a gente néo
minora de forma alguma o racismo. Enquanto o negro néo tiver acesso... enquanto a gente
ndo conseguir ver o negro apresentando Jornal Nacional, negro tendo papel de destaque na
novela, a gente afirma o negro ainda motorista, negro que é a empregada doméstica, né? Se
a gente olhar as babas dele, que sdo as maiores referéncias na vida deles, porque a mée e o
pai sai pra trabalhar, sdo negras. Nesse sentido, até eles podem fazer esses movimentos de,
de... de reflexdo, e a sociologia no colégio oportuniza isso, a filosofia no colégio oportuniza
isso. A introducdo a teologia, ao ensino religioso, a histdria essas... a gente tenta buscar de
alguma forma fazer processos de superacdo do racismo. Mas, de uma forma ou de outra
sempre volta, porque na hora aga se a gente for ver, a gente vai escutar a expressdo “tinha
que ser um preto”, né? “Isso é coisa de preto”; “vocé esta denegrindo a minha imagem”,
veja que a nossa linguagem, e a linguagem humana, ela ndo é ingénua, ela afirma a todo
momento, esse simbdlico ta4 na gente, t& no simbdlico e a nossa linguagem expressa isso,
né? Denegrir... porque a gente ndo troca denegrir por degradar? Denegrir € tornar negro, eu

cresci ouvindo: “cuidado menino, vocé vai ser anotado no livro negro™!

E: A referéncia do que é pior, do que € ruim, ne?

P1: Tarelacionado ao negro, ai a gente querendo ou nao a gente reafirma isso...
E: Repete, a linguagem como meio de representacao.

P1: E ai hd uma forma de racismo velada: por que eu vou me importar com isso? Ou pra

que que...
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E: N&o me diz respeito, né?

P1l: E ai as pessoas: “Ndo, eu sou tolerante”. E a gente confunde intolerancia com
indiferenca, isso ndo é tolerancia, isso é indiferenca. Tolerancia é a capacidade de
reconhecer o outro dando espago a ele tanto quanto eu tenho. E ai juntos a gente tenta
encontrar um caminho, um meio termo da gente conviver, né? A indiferenca, ndo. Vocé fica
la e eu fico aqui. Isso ndo é tolerancia, isso ndo é convivéncia entre humanos, né? Entéo, eu

acho que nesse horizonte... eu vou... meu pensamento € eliptico, ele néo é...

E: Que bom, né? N&o é essa coisa linear... [risos]

P1: E...

E: O, P1, como vocé avalia os limites e as possibilidades de trazer a discussao da lei
pra dentro da escola? Aqui do Colégio? Vocé percebe o que tem de... 0 que te limita a
fazer essa discussdo, mas a0 mesmo tempo o0 que, que € possibilidade? Pra gente ndo

ficar pensando que s6 existe limitacéo de discussado da lei aqui dentro da escola.

P1: Eu acho que... que... ha o mundo do possivel. Porque a proposta do colégio, a proposta
da XXX e a proposta da XXX é... parte da visdo cristd do homem, da visdo cristd do
mundo. Entdo, veja, se nds voltarmos a esse referencial é... a discussao precisa ser posta,
né? Entdo, 0s possiveis sdo muito mais do que os limites nesse sentido. Entdo, ha n formas
de se tratar essa proposta, a gente tem seminarios no colégio, a gente tem projetos de
discussdo, nos tinhamos aqui um projeto com alunos do 9° ano que era “quarta atual [?]” 0s
alunos debatiam temas candentes do dia... entdo, veja que espagos nos temos realmente.
Entdo, eu acho que possibilidades n6s temos e muitas, porque o colégio estd ai posto. A
estrutura que nos temos, pessoas com disponibilidade para... vocé encontra, desde que vocé
ofereca pra ela os recursos, 0s meios e as condi¢cdes pra realizar, e a0 mesmo tempo o que é
possibilidade também € limite, porque a gente pode esbarrar em pessoas que néo
reconhegam isso como sendo elemento constitutivo da pratica educativa, a gente volta
naquela condicdo anterior: “por que que eu vou preocupar com isso? N&o, o Brasil t& bem,
as pessoas tao ai, as pessoas dao conta, né? N&o precisa preocupar com isso ndo, tem tanta
coisa mais importantes pra se preocupar”. Entdo, veja as condi¢cdes do colégio, a proposta
do colégio, a abertura do colégio é um possivel, oferece possibilidades e os limites sdo de
gue as pessoas de fato, as pessoas reconhecerem isso, primeiramente como cidadaos e

como educadores. Primeiro elemento da gente como cidaddo, mais do que tudo como
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humano reconhecer que de fato a gente tem que dar conta disso, segundo que como
educador e cidaddo, de fato assumir isso, como elemento constitutivo de sua pratica
educativa. Acho que ai reside o nosso limite e a nossa possibilidade, né? Pra dizer como 0s
antigos, onde a gente € melhor pode residir talvez o nosso inferno, porque onde a gente é
melhor a gente pode é... ser obrigado aquilo e sucumbir, né? [inaudivel] As possibilidades
também, as possibilidades e os limites, porque se a possibilidade maior nesse contexto € o
ser humano que pode [inaudivel] disso, ou seja, os professores, os educadores dentro do
colégio podem ser eles também um grande, na medida em que eles ndo reconhecerem que

isso seja valido, eles ndo véo levar a frente.

Entrevistada: P4 (Professora de Historia)
Entrevistadora: Carmen Gongalves

E: Professora de Historia, qual série vocé esta trabalhando? Qual ano, né?

P4: Sou professora de Historia do 9°ano.

E: 9°ano?

P4: E. T4 ok.

E: O, P4, com a Lei 10.639, o professor se torna o principal agente nas suas praticas

pedagbgicas, né? Na sala de aula, como fomentador para implementacédo da lei. Vocé
considera estar preparada para estar trabalhando a Lei 10.639 em sala de aula?

P4: N&o. Porque a minha formacéo é anterior a lei. Portanto, na universidade, quando eu fiz
0 curso de Histdria, a gente ndo tinha absolutamente nenhuma disciplina sobre Historia da

Africa ou que trabalhasse a cultura afro-brasileira.
E: Hum, hum.

P4: E... entdo, esse conhecimento ndo veio da universidade, ele tinha que ser adquirido
posteriormente. E com a lei eu acho que faltou algo do governo propor esse tipo de curso.
Eu acho que existem pouquissimas ofertas de um curso que trabalhe isso, onde vocé possa
de fato conhecer, né? Quando vocé fala sobre a cultura afro-brasileira, a gente ainda tem
muito material, a gente tem onde buscar essa informacdo, mas quando vocé fala de Histdria

da Africa isso é mais complicado, é... vocé precisava de fato de contato, de material, com
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pessoas, de historiadores que de fato trabalhassem Historia da Africa e que vocé pudesse
fazer o recorte, porque a Africa € um continente imenso e tem suas diversidades, né? Entéo,
tem que ter muito claro que Africa é essa, que Africa € essa que n6s vamos trabalhar, é... eu
acho que falta, que faltou um incentivo maior do governo, entéo ta, vocé faz uma lei que é
obrigado a seguir. Mas como o profissional que tem que seguir essa lei, como que ele ta
qualificado? Como ele esta preparado? Eu acho que ndo houve essa qualificacdo adequada.
E, em termos de curso, é... de disponibilidade pra esse professor, né? A propria
universidade é super-restrito, se vocé quer fazer uma matéria isolada que trabalha esse
tema, €... hd uma série de restri¢des, a universidade tem suas regras, lutar ali pra conseguir
uma matéria isolada nao sendo aluno da universidade ¢ dificil. N&o sdo todos professores
que estdo dispostos a abrir isso. Entdo, o governo precisaria de um incentivo maior para

qualificar de educacdo e de Historia pra trabalhar especificamente com a lei.

E: Na sua opinido, como é que vocé percebe uma lei, uma tematica que vem sob a

insignia de uma lei. Enquanto uma obrigatoriedade, como é que vocé concebe iss0?

P4: Vamos dizer que ndo é o ideal, porém necesséaria. Nao ideal porque tudo o que vocé
quer impor é... vocé vai fazer com que as pessoas criem mecanismos para burlar aquela lei.
Para que aquela lei ndo funcione efetivamente, porque aquilo ainda ndo ta introjetado na
cultura do Brasil ou da cultura da educacéo escolar, e vocé cria uma resisténcia pelo fato da
imposicdo, né? Uma resisténcia que ela pode ser consciente, vocé de fato conscientemente,
“ndo quero porque ndo acredito” ndo.. ou ela manter uma resisténcia até mesmo
inconsciente. Por outro lado, por um despreparo, vocé ndo esta preparado praquilo, entdo
vocé ndo sabe como agir, e enquanto vocé puder empurrar pra nao ter que tocar nessa area,
que pra vocé é uma area nova, portanto ndo ¢ uma zona de conforto pra vocé trabalhar,
vocé vai tentar evitar trabalhar naquilo. E... porque as pessoas, elas... para que de fato
trabalhem e se empenhem. Cultura ndo se muda com lei, cultura, ndo cria uma educagéo,
uma cultura escolar, simplesmente com a lei, entdo as pessoas precisam perceber de fato a
importancia, assimilarem, pra comecarem a trabalhar em cima daquilo. E eu acho que isso
demanda tempo, apesar da gente falar assim: “Ah, ja tem dez anos”. Pode parecer que isso
é muito tempo, j& é tempo mais do que o suficiente para essa cultura estar instalada na
escola. A gente vai ver que em termos de mudanga cultural, dez anos é muito pouco. E...
entdo €... eu acho que a lei precisa existir porque a gente sabe como foi o processo, né? Da

chegada dos africanos no Brasil, como que foi o0 processo é... de utilizagdo da mao de obra
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deles no Brasil e o processo inclusive do fim da escraviddo, né? E... como esse processo se
deu, entdo é um assunto importante, delicado, precisa ser feito com uma equipe, mas a
mudanca da cultura, dez anos € muito pouco. Entdo, precisa continuar existindo pra que a
mudanca aconteca, né? Eu tenho certeza que hoje a situacdo deve ser bem diferente, se a
gente pegar de dez anos pra cd, logo que foi implementada. Entdo, eu acho que deve existir
uma caminhada feita ai, na grande maioria das escolas, pra grande maioria de professores
talvez ela ndo seja, né? E isso é vocé que vai descobrir ai, ela ndo seja 0 que a gente
esperava, o ideal que a gente gostaria, mas com certeza a gente ja caminhou e dez anos pra

uma mudanca de cultura € muito pouco.

E: Vocé falou de algo que gerasse o interesse, né? Pro processo de trabalho com a lei,
para os professores trabalharem com a lei. O que, que seria essa ferramenta, esse

instrumento de geracdo de interesse, como é que seria isso?
P4: Conhecer.
E: Hum, hum.

P4: E... eu acho que o interesse vem a partir daquilo que vocé conhece. O que vocé
desconhece, vocé ndo tem interesse. Entdo, eu acho que hd um desconhecimento sobre a
Historia da Africa é... 0 que a gente sabe sobre a cultura afro-brasileira é muito baseado no
Senso comum, no que a gente vive. Porque a gente vive em meio a essa cultura, entdo nao
tem como vocé falar que desconhece isso. Mas vocé ndo tem um estudo aprofundado, um
conhecimento aprofundado sobre aquilo, entdo eu acho que falta conhecer, eu acho que o
interesse vem na medida em que vocé conhece, vocé descobre: “Oh, tem aquilo que eu
posso procurar saber mais. Aquilo é interessante, como é que funcionava; olha, as
sociedades eram organizadas, assim... como é que serd esse costume...”, Entdo, eu vou

procurando mais conhecimento.
E: Entdo, vocé acha que falta informacgéo?
P4: Falta informacdo, ndo a respeito da lei. Mas sobre o tema que deve ser tratado.

E: Bom, P4, vocé acabou de falar... eu vou reportar aos dez anos, ao que vocé credita
que a lei ndo ta, é... implementada em toda sua completude nas institui¢cées de ensino.
Quais sdo as razdes que vocé considera que emperra, vocé acabou de falar um

pouquinho agora, mas vamos ampliar. Que vocé acha que emperra pra essa lei ta
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vingando nas institui¢cdes tanto publicas quanto privadas, né? Ela é obrigatéria para

os estabelecimentos de ensino.

P4: Olha, so6 pra fazer um retorno, assim... comec¢ando do que a gente ja falou, né? Eu acho
que o tempo ainda é pouco, precisa de mais tempo pra isso tornar parte da cultura escolar,
... 0 desconhecimento. O despreparo por parte dos profissionais de educacdo pra
trabalharem especificamente de forma aprofundada e ndo de forma superficial com a
tematica. E... e esse desconhecimento leva talvez a uma desmotivacio ou pouco empenho
dos profissionais naquilo, e eu acho que uma questdo basica, assim, pra ser bem realista, eu

acho que falta também é... uma fiscalizagdo efetiva.
E: Do Estado?

P4: Exatamente. Porque vocé tem uma lei, se ninguém fiscaliza essa lei... vocé tem uma lei
no qual vocé pode... acredito que as vezes tem muitos profissionais desconhecam a lei, num
Brasil desse tamanho eu nd3o acho isso impossivel, deve existir. E... vocé tem o
desconhecimento sobre o tema e vocé tem um Estado que nao fiscaliza se aquilo esta sendo
efetivamente colocado em pratica ou ndo. Qual vai ser a sua postura? Nao realizar e ndo
correr atras pra que aquilo aconteca, né? Igual Lei-Seca, o que fez que de fato as pessoas
ndo comecem a beber e dirigir? Porque de fato existiu fiscalizacdo. Se nunca existiu blitz,
se ninguém nunca € parado em lugar nenhum, né? As pessoas vado continuar fazendo,
infelizmente, o ser humano é assim. Ai, pra mudar nds vamos ter que evoluir muito ainda.

Eu acho que precisa sim, de uma fiscalizag&o do Estado.

E: Mesmo, no que vocé reportou agora ha pouco, a questédo da cultura, né? Que leva
tempo pra mudar a cultura, como que fiscaliza entdo em cima de algo que € da

cultura?

P4: Nada pode ser uma via de mao unica. Tudo é a dialética, vocé vai, volta, né? Nao da pra
ser uma via de mao Unica, vocé tem que ter acbes e a0 mesmo tempo tem que ter outras ali,
acles contrarias que ajuda isso a acontecer. Entdo, claro, existe um tempo. Entdo, nos
temos que esperar dar tempo ao tempo também. Nao € fiscalizar e exigir a ferro e fogo e
com punicdes, as quais poderiam ser de uma hora pra outra, né? Ai justamente na medida
em que eu fiscalizo, eu vou entender porque que ndo estd acontecendo. Entdo, ndo esta
acontecendo porque ndo conhecem as leis, por exemplo? Ent&o, vamos organizar palestras,

vamos falar, apresentar a lei, parara. Ndo esta acontecendo porque as pessoas nao estdo
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sabendo trabalhar essa temética? Entdo, vamos propor cursos, vamos fazer acontecer.
Entdo, ndo é aquela ideia da fiscalizagdo punitiva, ndo esta fazendo, entdo vamos punir.
Uma fiscalizacdo que busque compreender caso ndo esteja acontecendo da forma que o
Estado espera que aconteca, na medida em que a lei foi aprovada, que vocé tome agdes que
ajude que ela aconteca, ndo é aquele Estado punitivo, grande, mau, todo poderoso que vem
aqui fiscalizar se a gente ta trabalhando direito e te obrigar e te dar alguma punicdo. Mas é
no sentido de entender, de fiscalizar e perceber porque que isso t& acontecendo. Eu ndo vejo
isso acontecer, pode ser que vocé vai me dizer: “Nao, mas isso, 0 Estado ja faz isso, ja
existe”. Eu ndo vejo acontecer. Quem sou eu pra dar noticia de tudo. E... mas é nesse
sentido. Quando eu falo fiscalizar, ndo é no sentido da punicdo, mas ¢ a fiscalizagdo que é...
vai, claro, o objetivo final dela é que a lei seja cumprida tal como deve ser, mas vai dando
tempo ao tempo, passo a passo. Pra que as pessoas comecem a [inaudivel] e ndo criem
resisténcia, porque quando vocé vem com algo, esse nivel de autoritarismo for muito
grande vocé pode criar uma resisténcia maior ainda. Que eu acho que ndo € o caso, porque

0 interesse é pra nossa cultura, né? Entdo, € bem diferente.

E: Vocé trouxe a questdo da formacéo, ai falando do lugar de professora e a vida que o
professor leva dentro de uma escola, contetdos, programa pra dar conta, vestibular,
agora é o ENEM, né? O ENEM pra dar conta, mas no final das contas, conteudo.
Formacéo... e a formacao inicial dos professores normalmente ndo tem nas faculdades
a discussdo da tematica, ndo é disciplina regular e algumas vezes optativas e olhe Ia...
tempo, interesse, ja diante desse contexto que esse professor vive de dar conta daquilo
que... ele em larga medida é muitas vezes obrigado a dar conta, o contedo tem que

ser cumprido, como é que fica isso?

P4: Oh, ndo vou comegar a chorar as magoas de ser professor [risos], porque vocé ja deve
saber e [inaudivel] entdo, é... é tudo complicado, por qué? Tempo em todos os sentidos, tem
o tempo da sala de aula, numa instituicio como a que eu trabalho, né? E cobrado na sala de
aula que ele cumpra um contetdo, que ele tenha um contetdo programatico e que aquilo
seja cumprido. E cobrado dele os resultados, os resultados dos alunos, dele irem bem nas
avaliacdes externas, né? Além das avaliagdes internas, nas avaliacGes externas, entdo, além
desse tempo, existe o tempo fora da sala de aula. Vocé tem uma série de atividades fora e 4,
5 horas dentro da escola. Porque as vezes elas costumam ser o dobro ou o triplo do tempo

que ela te toma dentro da sala de aula. Entdo, em que momento fazer este curso? Entéo, é
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nessa hora que eu acho que entra também um papel importante do Estado é... de criar
mecanismos, ne? Na medida que ele pode oferecer cursos, ele pode criar mecanismos de
aos poucos as escolas liberem determinados professores uma vez na semana, um dia
durante um més, sei la, do tamanho do curso. Que ele pudesse fazer naquele horério que é o
horéario de trabalho dele. Que este curso fosse visto como um horario, uma carga horéria,
um horario dele, ndo é? Porque, no mais, para uma iniciativa do professor num horario
extra, vai depender, ai nds vamos voltar naquilo, do interesse dele, dele achar que aquele

assunto ele precisa dominar, que aquilo é importante e dele correr atras disso.

E: Vocé acha, vamos dizer, mais facil, mais palatavel pra quem é professor, ja é

professor da area de Historia?
P4: Vocé fala trabalhar com essa tematica?

E: E... 0 interesse ta ali latente, porque vocé ja é um professor da area de Histdria ou

ndo? Ou isso ndo faz diferenca?

P4: Eu acho que ndo faz diferenca. Eu acho que a Historia ajuda, eu tenho uma viséo,
assim... muito apaixonada pela Historia, eu acho que a Histdria abre muito 0 nosso campo
de visdo. Eu acho que ela te possibilita enxergar o mundo de uma outra maneira. Eu acho

que outras areas do conhecimento talvez nao tenham isso tdo ampliado.
E: Hum, hum.

P4: Mas, eu conheco pessoas formadas em Historia e continuam tendo uma viséo estreita

do mesmo jeito.

E: Sim.

P4: Entdo, assim e ao contrario, pessoas gque estdo em outras areas de conhecimento e que
conseguem ampliar. Entdo, € assim, a Historia ela te possibilita. Todos que fizeram Historia
terdo essa visdo e estardo mais abertos? N&o, né? Assim como outras areas também, né?
Geralmente pessoas de area de arte, de cultura, de poesia, pessoas mais sensiveis [risos]

sempre estardo mais abertas as novidades, eu acho que as pessoas mais sensiveis, elas

sempre estdo abertas as novidades. Elas ndo tém medo do desconhecido, [inaudivel] é.

E: E... na elaboracdo do projeto politico pedagégico aqui da escola, vocé vé se a
tematica, de acordo com o que é trabalhado, preconizado pela Lei 10.639, esta

presente na elaboracéo do projeto politico pedagogico aqui da escola?
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P4: Eu posso falar do Fundamental 2.
E: Hum, hum,

P4: Nédo. Eu ndo vejo. O nosso... 0 nosso... ele é dentro do projeto politico-pedagdgico aqui
da escola, claro que a lei é atendida, na medida em que ha todo um projeto da educacéao
XXX dentro desse propésito, ela ta atendida independente de lei! Tanto é... eu vou falar da
minha area, pega a area de Historia, onde vocé deveria ter no curriculo escolar do sexto
ano, sétimo, do oitavo e do nono, de alguma forma na area de Historia ela deveria em todos
esses anos trabalhar especificamente a tematica proposta pela lei, isso ndo existe. A gente
toca na questdo da Africa, da cultura afro-brasileira como sempre se tocou na minha visao,

antes ou depois da lei.

E: Quais contedidos e quais 0s anos que ta presente? Assim... bem, nas séries iniciais...

sexto ano?

P4: eu acho que ela vai ta presente um pouco em cada ano, né? Mas, vai esta mais presente
nos, talvez, sétimo ano, quando comeca com a colonizacdo e ai comeca a Histdria do
Brasil, porque no sexto ano, pelo nosso curriculo, eles ndo veem Histdria do Brasil, acredito
que ali seja muito pouco trabalhado. No... no sétimo ano eles entram com a Histéria do
Brasil, entdo eu acredito que ali é trabalhado, mas de uma forma muito... da chegada dos
africanos... né? O trabalho dos africanos como escravos, da relacdo que existia... as formas
de resisténcia... mais no sétimo e no oitavo ano que é o periodo que ainda trabalha com a

Historia do Brasil, no periodo... da escravidao.

E: Hum, hum... voltamos, né? Pro mesmo pano de fundo, né? A questao... 0 negro...
P4: Escravo.

E: Hum, hum.

P4: [Risos] Como se 0 negro fosse de antemdo ja escravo, ne? Sindnimo [risos], eu acho
enfim... ndo sei a forma dentro da sala de aula, mas daquilo que esta escrito. Porque eu ndo
sei como cada professor trabalha que viés, que tematica, que atividade que ele trabalha. T

falando dentro de uma proposta, ou seja, dentro do que esta escrito, né?

E: Sim.
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P4: Ta formalizado. Dentro disso eu acho que no Fundamental 2, que onde eu converso e
conheco um pouco mais 0 programa é... eu acho que a tematica € muito trabalhada do

modo, da forma muito tradicional.

E: E vocé? Tem condi¢bes de ter uma pratica pedagdgica um pouco mais
diferenciada... mas que caminhe na direcdo ou que pode tratar da questdo étnico-
racial dentro de sala de aula, mesmo néo estando fixo no projeto politico-pedagogico?

Mas vocé enquanto professora?
P4: Posso.

E: Trabalha?

P4: Ndo.

E: Por qué?

P4: Pela questdo do cumprimento do contedo. Porque eu ja ndo cumpro o meu contetido
que eu deveria. Porque como eu entraria com essa tematica? Ndo porque esta no livro

didatico. Porque ela ndo ta no livro didatico do nono ano.
E: Hum, hum.

P4: Entdo, seria como uma discussdo complementar, extra. E possivel? Perfeitamente

possivel. Como é... trabalhar.
E: Vocé ja fez algum trabalho interdisciplinar com outro colega sobre essa tematica?

P4: Sobre essa teméatica? J&. N&o. J&, noutra escola eu ja... nem foi interdisciplinar, foi

Histéria mesmo. A gente adotou um livro.

E: E? Qual?

P4: Marina? Marina Mello Souza?

E: Marina Mello Souza.

P4: J&4 tem muito tempo, eu nédo t6 lembrando...

E: E, Marilia, Marina, uma coisa assim, mas eu sei qual que é.

P4: Na época, foi bem no inicio da lei. Na época era um dos poucos livros que tinha que

trabalhavam com a Histéria da Africa...

E: Isso.
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P4: E a gente trabalhou, 14 a gente trabalhou do sexto até o Ensino Médio, era 0 mesmo
livro que a gente adotava. Do quinto ao nono a gente trabalhava o livro todo, um pedaco em

cada série.

E: Escola publica ou privada?
P4: Privada, privada.

E: Catolica ou ndo?

P4: Catolica. E no Ensino Médio voltava as mesmas tematicas, mas de forma mais
aprofundada. Ai nas trés séries do Ensino Médio a gente trabalhava de forma mais
aprofundada, dividia também o livro e trabalhava. Foi a Unica experiéncia que eu tive

especifica com a lei.

E: Entdo, teve um percurso, né? Nao, foi ndo. Foi um trabalho muito pontual.
P4: Néo.

E: O livro foi trabalhado, o qué? Durante uns quatro anos.

P4: Exatamente. Eu ndo sei se na escola deu continuidade e como foi.

E: E pra vocé? Como € que foi?

P4: Foi um desafio, porque... porque era uma coisa que tinha que ser a parte, a gente
chegava... porque a gente tentou... porque... eu tenho que buscar na memoria, aqui, ja tem
um tempo. Na hora que a gente foi dividindo os capitulos pra cada série, a gente foi vendo
os capitulos do livro didatico, tentando ver quais capitulos se adequavam mais ao contetdo
especifico daquela série.

E: Hum, hum.

P4: Porque era nessa hora que a gente faria gancho com esse outro livro. Os meninos

tiveram que comprar... tinham que guardar, porque todo ano eles iriam usar o livro e tal.

E: E aqui? Nao tem condicdes de vocé de trazer essa proposta pra ca? Ou por que

vocé ta no nono ano e nao faz muito [inaudivel]

P4: Porque... eu acho que porque a gente nunca teve essa discussao. Porque na verdade o
que que acontece. A escola td& num processo de... de reformulacéo, é... e a escola nunca
teve, quer dizer nunca, nunca é uma palavra... eu td6 aqui ha cinco anos [risos], mas desde

que eu cheguei aqui, eu sempre perguntei e nunca existiu, de fato, um curriculo pra area de
245



Histdria. Assim, acredito que pra outras disciplinas também. Onde a escola deixasse claro
as suas diretrizes. Vocé tinha um planejamento, s6 que o seu planejamento vocé faz em
cima de um curriculo que a instituicdo determinou quais sdo 0s pontos importantes de
serem tratados ao longo da vida escolar do aluno. E, ndo precisa nem especificar qual série
vai trabalhar o qué. 1sso que eu entendo de um curriculo, de uma disciplina, né? Vocé vai
colocar ali 0 que € o essencial que vocé cumpra ao longo de todos aqueles anos que o aluno

vai ficar naquela escola, naquela disciplina.
E: Hum, hum.

P4: E... e ai ndo existe. Entdo, o que vocé faz? Vocé faz o seu planejamento baseado
naquilo que... € o comum. Todo professor de Histdria sabe o que trabalha de Histdria no
sexto ano, o que trabalha de Histéria no sétimo ano, ndo é? Toda escola é isso, todo
professor sabe e € em cima disso que a gente faz, né? E neste momento, comegou 0 ano
passado, ndo sei se a XXX chegou a comentar alguma coisa com vOcé?

E: Néo.

P4: A gente ta num processo de reformulacdo, de repensar o curriculo. Entdo, eu acho que o
momento dessa discussdo vir a tona sera essa. Porque € um momento que a gente ta
parando pra repensar: o que, que é essencial? O que, que o aluno de fato precisa saber?

Dentre os conceitos de Histéria? Certo? Entdo, eu acho que agora essa discussdo vai

aparecer.

E: Que bom! Vocé ja presenciou, P4, alguma atitude racista? Ai eu t6 dizendo de uma

forma geral, dentro... aqui da escola ou fora.

P4: Com certeza eu ja presenciei, né?

E: Lembra de alguma situacédo?

P4: De lembrar...

E: Vamos ver aqui no ambiente da escola, pra ficar mais proximo.

P4: Na escola, ndo. Eu acho que a gente percebe as diferengas que existem na sociedade
brasileira, na escola. Vocé trabalha numa escola particular, onde vocé vai de negros, alunos

estudando, vocé vai encontrar quantos por cento? Um? Mais, talvez uns 5% de mesticos.

E: Hum, hum.
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P4: Cinco que vocé vé que sdo mulatos e... o restante de branco. Entdo, agora, assim... em
relacdo, por exemplo, dos alunos com o colega nunca presenciei. De fato, aqui eu nunca
presenciei. E... de algum colega ndo conversar com fulano ou tratar... de ser convidado pra

alguma coisa, tal pelo fato dele ser negro.
E: Entre os professores.

P4: Nunca vi. Com os professores no6s temos um nimero muito menor de professores

negros.
E: Ou de algum comentario.

P4: N&o.

E: Nao?

P4: Nao. N&o, mas, aquela coisa, “assombragdo sabe pra quem aparece” [risos].
E: Por qué?

P4: Eu acho, assim... €... as vezes como pra vocé € algo natural, as diferencas... sejam elas
de religido, de pele... as vezes vocé ndo presta muita atencdo, e como existe uma outra
coisa, sabe. Por exemplo, se vocé perguntar pra um professor, pra um aluno negro, talvez
eles ja tenham vivido e sofrido, porque aquilo que ndo é com vocé as vezes aquilo ndo te
chama a atencéo ou te toca da mesma forma. Ent&o, assim, o fato d’eu nunca ter visto, ndo
quer dizer que elas ndo existam, t6 falando dentro da escola, especificamente, como na

sociedade brasileira a gente sabe que existe, né?
E: Hum, hum.
P4: Porque é... talvez ndo tenha me chamado a atencao.

E: Vocé consegue identificar por que isso ndo te chama a atengdo, por que... 0 que vocé
trouxe agora. Por que pra vocé as diferencas tdo no ambito daquilo que € dado como

natural, por isso que vocé nunca prestou atencdo?
P4: Ndo, eu que... eu nunca prestei aten¢do porque eu nunca tenha sofrido.
E: Porque nédo é a sua realidade, isso?

P4: Porque eu tenha sofrido e como eu ndo me considero uma pessoa racista ou tenha
qualquer outro tipo de discriminacdo por qualquer motivo que seja, eu nunca tenha

percebido isso.
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E: Hum, hum.

P4:. Porque, por exemplo, é diferente. “Por que vocé ja sentiu discriminacdo por ser

mulher”? E... varias vezes.
E: Hum, hum.

P4. Por varias situacbes. Na escola, especificamente, na escola o ambiente é muito

feminino. Mas, na vida eu ja senti, porque faz parte da minha realidade.
E: Entendi.

P4: As vezes é facil falar assim: “Ah, no Brasil, ndo existe racismo”. Na hora em que vocé

ndo é afetado por ele.
E: Vocé nédo esta nesse lugar, né?
P4: Exato.

E: E... material bibliografico ou pedagdgico, P4, quais vocé conhece ou utiliza pra

tratar da tematica?

P4: Eu conheco alguns poucos paradidaticos que trabalham com isso, ndo sei te falar o
nome exatamente. Sei que na editora Moderna tem um... tem esse que acho que era da

Atica, que eu trabalhei, estava sendo trabalhado foi so esse.
E: Pra Ensino Médio, ensino da Africa tem?

P4: Tem, tem uma colecdo, mais pra Ensino Médio é€... que eu trabalhei foi s6 com esse que

eu te falei, foi a Unica vez que eu trabalhei.

E: E aqui na escola, vocé tem conhecimento se na biblioteca tem outros titulos... titulos

relacionados a tematica étnico-racial?
P4: N&o sei. Eu acredito que tenha.
E: Vocé acha que tem ou ndo?

P4: Porque eu ndo fui a biblioteca pesquisar esse tema, especificamente, entdo eu ndo sei

exatamente o que tem l4. Mas fago votos que tenha [risos].

E: Vocé considera que o ensino de Historia africana e cultura afro-brasileira pode

contribuir para o enfrentamento do racismo na sociedade brasileira? E por qué?
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P4: Eu acho que ele pode contribuir pra... que as pessoas tomem conhecimento de que ele

existe, que existe.
E: Hum, hum.

P4: Porque é isso que eu to te falando. Que vocé ndo sofre vocé acha até que ndo existe, se
VOCé comeca a discutir e a mostrar exemplo e a contar historias e relatar fatos, as pessoas
comecam a parar e aquilo torna parte da realidade delas também. Ent&o, é nesse sentido que
eu acho que ela tem muito a contribuir. A gente precisa se deparar com as nossas mazelas,
entendeu? Eu acho que na Historia do Brasil, como um todo, a gente tem muito aquela
coisa de romantizar ou fazer de conta que aquilo ndo existiu, e a gente precisa se deparar

com a nossa realidade, com a nossa historia pra que a gente possa enfrentar.
E: Hum, hum.

P4: Enfrentar e mudar. Porque enquanto vocé fica achando que aquilo ndo existe, vocé vai
mudar o qué? Vocé precisa ter consciéncia de que aquilo existe, pra vocé... pra vocé querer
mudar e, ai, a gente precisa se deparar com isso e discutir, entdo, é... a mesma questdo dos
negros, como a mesma questdo da ditadura, por exemplo, né? Vocé precisa se deparar com

aquilo, vocé precisa conhecer.

E: Hum, hum. E vocé acha que para... 0 que vocé considera pra ser implementada
aqui na escola, no colégio... quais sdo os limites e possibilidades que a escola oferece

pra implementacao da lei? Pra colocar no curriculo.

P4: Eu acho que um limite é essa questdo do tempo... mas eu acho que com a reformulacéo,
um dos propositos na reformulagéo é enxugar esse curriculo, sair dessa coisa tradicional de
gue precisa ver tudo que aconteceu na histéria da humanidade que vocé foca, vocé vai ter
espaco pra isso. Entéo, por isso que eu te falei que esse é 0 momento pra essa discussao,
que essa discussao vai aparecer, ai ela tera espaco pra que isso seja desenvolvido, né? E eu
acho que ela... tem um significado importante, porque a gente ta trabalhando com um
publico onde a maioria ndo se depara com essa realidade e eles precisam saber dessa
realidade. E entdo... e ai... ela vai trabalhar com um publico que tem grande... é... que pode

contribuir pra mudanca dessa, dessa... da discriminacao.

E: Mas mesmo tendo um publico aqui no colégio... que tem os bolsistas, né? E sdo o

gué? Normalmente de periferia... negros ou pardos, e ainda assim vocé acha que nao é
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fator elemento suficiente pra ja comecar a provocar algumas reflexdes nos alunos ou

nao, ainda que € distante porque € a deles?

P4: Porque primeiro que o numero é muito pequeno. Segundo, claro, alguns véo ter essa
sensibilidade maior, até porque alguns, além de conviver com esses alunos, eles trabalham
em projetos sociais da escola... entdo ai a gente ja ta falando pra aqueles que ja séo
sensiveis a tematica, né? Eu acho que a lei e o trabalhar com a lei fard com que a gente
atinja aquele que ndo €. Aquele que ndo despertou ainda, aquele que t& autocentrado, aquele
que olha pro préprio umbigo e acha que o mundo circula em volta dele... porque esse que é
o dificil, porque aquele que ja esta sensibilizado, independente se eu faco o trabalho na
escola ou ndo com essa tematica, ele ja ta... ele ja ta atento a isso por outras experiéncias,
ou seja, pela experiéncia de casa ou pelo trabalho social que ele vai com a escola, né? E ai

voceé vai atingir um publico muito maior.
E: Vocé quer acrescentar alguma coisa? Eu ja terminei aqui...

P4: Bom, espero que tenha sido util, né?
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APENDICE E
ENTREVISTA ESCOLA 2%

Entrevistado: P5 (Professor de Ensino Religioso)

Entrevistadora: Carmen Gongalves

E: Entrevista com P5, professor de Ensino Religioso no Colégio XXX. P5, ha quanto

tempo vocé da aula aqui?
P5: H& quinze anos, é 0 meu 15° ano.
E: E sempre com Ensino Religioso?

P5: Trabalho com Ensino Religioso e, além disso, com uma disciplina chamada Etica no 8°
ano do Ensino Fundamental e também na area de Matematica com indicadores sociais, uma
matéria nova que sé existe na XXX, que eu também sou formado em Ciéncias Econdmicas

e trabalho também na &rea da Matematica.
E: Mas, sua formacao é em Ciéncias Econdmicas e qual mais?

P5: E... licenciatura em Filosofia e em Teologia com Pds-Graduacdo em Ensino Religioso e

Mestrado em Etica.

E: Ent&o, vamos la. Como eu te disse, eu estou discutindo a lei, a diversidade étnico-
racial em duas escolas catolicas, o enfoque é na Lei 10.639 que é 0 ensino, a
obrigatoriedade do ensino de histéria da Africa e afro-brasileira nos curriculos das
escolas publicas e privadas. Com a lei, P5, a gente entende que o principal agente de
implementacdo do contetdo da lei é o professor, porque ele td em sala de aula e ele que
media, ele que pode mediar esse contetido. E, vocé considera que esta preparado, vocé
teve alguma preparacdo pra desenvolver o conteiado da diversidade étnico-racial e

dessa lei de histéria da cultura africana e de histéria da cultura afro-brasileira?

P5: E...
E: Em alguma medida, né?

P5: Muito pouco. Formagdo académica muito pouco. Mas, por leitura, por interesse e

principalmente para discutir a questdo religiosa, afro-brasileira, ai por interesse eu tenho

31 Para evitar que o Apéndice E fique muito extenso, entre as entrevistas realizadas na Escola 2 serdo listadas
apenas as mais relevantes, ou seja, as dos entrevistados P5 e P7.
251



lido, principalmente Candomblé, depois a formacdo da Umbanda, nessas raizes. Mas,

enquanto formacao muito pouco.

E: A formacdo académica ndo tem, né? Muito mais em funcéo do contedado que vocé

desenvolve e ai vocé pesquisa. E isso?
P5: E isso. Na area da pesquisa.
E: E como € o contetdo que vocé desenvolve em sala de aula?

P5: E... quando a gente trabalha, ja no 6 ° ano que a gente trabalha as formas de relagio
com a transcendéncia, a gente tem um tépico que a gente um pouco... como essa questao
veio para o Brasil via Africa, principalmente do Candomblé e depois o surgimento da
Umbanda aqui no Brasil. E a partir dai, a gente tenta ver videos, material que mostram
como é que essa diversidade estd presente, manifestacGes principalmente ai dentro da
Umbanda e do Candomblé. Como é que... maneira diferente, sincretismo religioso, a

mistura de elementos esta presente nas expressées populares religiosas.
E: Quais materiais vocé tem utilizado?

P5: E... muito video. Como a gente tem recurso de todas as salas terem é... retroprojetor,
data show instalado, eu fico procurando muito em... no proprio youtube, videos e
reportagens de televisdo. Ai eu tenho usado bastante, onde mostra rituais, é... sobre essa
questdo da diversidade mesmo, rituais do Candomblé, da Umbanda e sdo mostrados e... a
gente faz em cima disso uma conversa e pesquisa com 0s proprios alunos sobre essas
contribuicdes, sobre essa riqueza, essa diversidade cultural. Lembrando que na minha

disciplina é muito mais a questdo religiosa.

E: Ta. E como é que seus alunos reagem a... quando vocé traz os contetdos da religido

de matriz africana?

P5: E... eu tenho bastante dificuldade. E... principalmente com um grupo muito especifico

de alunos.
E. Quais?

P5: Geralmente de alunos ligados a algumas igrejas evangélicas. Principalmente das
neopentecostais, temos poucos aqui, mas temos alguns, e outro aluno de outra igreja mais
pentecostal é... que principalmente com relacio a Umbanda expressam mais seu
preconceito.
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E: Por que com a Umbanda?

P5: Porque quando mostra o video com a incorporagdo dos espiritos, quando faz essa
associagdo com o espiritismo. Entdo, muito mais contréria a reencarnagdo propriamente
dita do que com a espiritualidade. Quando a gente fala do espiritismo mesmo, também, é
um tema que gera muita discussdo, porque a gente tem varios alunos adeptos ao
espiritismo, mas quando a gente trabalha na questdo da Umbanda, que tem elementos
também do cristianismo, e ai é quando vé essa questdo toda... eu percebi isso mais

claramente com relacéo a alguns rituais da Umbanda, que h& uma resisténcia maior.
E: Ah, é?

P5: Principalmente a questdo do que vem depois da morte ou a incorporacdo dos espiritos, a
comunicacdo dos espiritos, eu tenho sentido, assim, mais, mais resisténcia. Candomblé, a
gente pega muito a parte tedrica, como é que surgiu, cOmo € que Veio, 0S Orixas, 0S
elementos da natureza, eu ndo senti tanto, mas com relacdo a Umbanda encontrei pouco
material, sinto dificuldade de pesquisar sobre a Umbanda, os varios tipos. Entdo, é... eles
tém dificuldades de encontrar material de confianca. Na internet eles pesquisam e as coisas
que eles geralmente buscam, eles sdo extremamente preconceituosos. Entéo, reforga muito
a ideia deles. Entdo, realmente, é um problema muito grande, se tem, ndo conhe¢o material
de qualidade com linguagem de crianca de uns doze anos que a gente comeca a trabalhar no
6°, entdo ndo é adequada pra faixa etaria. Mesmo os videos, eles usam palavras, linguagem

muitas vezes acima do que da pra entender.

E: Nesses quinze anos, essa resisténcia tem percorrido nesses quinze anos ou Vocé nota

em um momento ou outro essa resisténcia acontecendo com mais forca ou néo?

P5: Até penso que hoje é mais tranquilo na abertura a diversidade eu sinto muito maior,
muito mais tranquilo. Se na prdpria escola foi abrindo mais, essa disciplina tinha um viés
muito mais catequético, muito mais catolico. A gente passou por varios programas, varias
vezes discutindo o programa de Ensino Religioso e eu tenho participado dessa discusséo,
tenho feito Pds-Graduacdo nessa area, entdo tenho buscado também é... uma abertura
maior, um estudo maior, até a propria escola foi se abrindo. Entéo, essa abertura da escola,
ela existe e a gente tem na sala de aula presenca maior de pessoas de crengas diferentes,

entdo isso de certa maneira ajuda a diversidade se tornar mais presente, mais explicita.
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E: E quando vocé apresenta outras manifestacfes religiosas? Vocé consegue perceber
diferencas de como eles elaboram, de como eles aceitam ou ndo? Outras manifestacdes
sem serem necessariamente vindas de matriz africana. Vocé consegue ver uma

semelhanca de resisténcia ou ndo?

P5: E... menos. Porque como eles ja viram em séries anteriores, o budismo, principalmente,
eles simpatizam muito, as monoteistas. Ai eles ja certa maneira... o islamismo, o judaismo,
tem uma semelhanga muito maior com o cristianismo, e ai muito mais tranquilo. Mas
quando a gente traz outros movimentos como a Seicho-No-le, Testemunhas de Jeova, umas
coisas, assim, que também tem essa questdo cristd. Ai também esse estranhamento, ele
acontece. Talvez por ser diferente, algo, alguns tém a curiosidade de querer conhecer, mas...
no sexto ano ele é ainda maior, a resisténcia € maior com meninos maiores, de entender, de
efetivo, “porque eu tenho que estudar isso, porque que tenho que entender isso™?, as vezes
até pergunta: “pra que estudar isso se ndo tem ninguém dessa religido aqui na sala”? Entdo,

a gente tem esse tipo de questionamento.
E: E os pais?

P5: Olha, isso mudou muito, eu ndo tenho visto pais mais, €... reclamar. Quando eu
comecei a trabalhar aqui, hd muitos anos, a gente até via pessoas de religides diferentes
aqui dentro da escola e havia um questionamento dos pais, ndo entendendo porque que o
filho... a gente levava... hoje é um pouco dificil. Por questdes de seguranca e tudo mais,
mas a gente levava 0s meninos maiores pra conhecer, a gente levava em terreiros de
Candomblé, levava a noite os alunos pra conhecer. E ai nds éramos questionados e
principalmente o horario que praticamente inviabiliza a gente de noite sair com o aluno
para participar de qualquer outra atividade fora da escola, ndo sO essa questdo afro.
Qualquer atividade hoje pra nos. Mas aqui € muito complicado a gente tentar [inaudivel] os
pais... pra realmente ir a esses espacos religiosos. O que a gente tem feito as vezes é trazer
pessoas de credos diferentes para conversar aqui na sala. Que também tem sido bastante
dificil, em alguns momentos os dialogos, as pessoas ndo tém essa abertura e vém para
[inaudivel], entdo ai a gente tem também a dificuldade, s&o os custos, a escola ndo tem
projeto pra bancar essa [inaudivel], mas é uma dificuldade que a gente tem. Pessoas
preparadas pra falar dessa matriz afro, principalmente, é uma falta de pessoas que possam
vir e realmente contribuir para a formacdo. Mas percebo que ha uma diminuicdo da
resisténcia, uma abertura maior para acolher a diversidade.
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E: Ta. A lei, P5, esta completando... ela completou agora dez anos, né? E a gente
percebe que ela ndo ta totalmente implementada vocé... é... 0 que que vocé pensa de
uma... qual que é sua percepcdo de, da necessidade de uma lei para desenvolvimento

da tematica étnico-racial nas escolas?

P5: Isso deveria praticamente fazer parte do curriculo, que eu percebo aqui, que alguns
alunos... ofereceu uma disciplina a distancia alguns alunos se inscreveu, fez o curso pra

aprofundar mais especificamente nessa questdo, entéo foi oferecido um curso...
E: Vocé conhece alguma coisa sobre esse curso ou nao?

P5: Ndo. Sei que bons alunos da area de Historia, muitos se interessaram e comecaram a
fazer. Agora, eu realmente ndo acompanhei isso, € na outra série que eu trabalho. Nas
outras séries do Ensino Fundamental que fez, mas um modo de curso a distancia, entdo

muita leitura em casa outro ritmo [inaudivel] dos meninos.

E: Mas, na sua concepcgao, vamos voltar 14, é... a existéncia de lei pra desenvolver esse
contetido, o que vocé acha? Vocé acha que é bom, ruim, seria necessario, ndo seria

necessario?

P5: E... eu acho que a propria producio de algumas areas deveriam contemplar mais isso.
Na area de Historia é... também o material de Ensino Religioso praticamente tem muito
pouco esse material de qualidade, de maneira que a gente possa realmente trabalhar isso
com a riqueza que merece, entdo o que eu percebo muito é a falta de, de material. \ejo,
assim, que o professor ndo tem essa abertura, mas muitas vezes ndo tem uma preparacdo de
material, os proprios livros didaticos ndo, ndo contemplam isso e... ndo sei se seria criar
mais uma disciplina, mais especificamente pra isso, mas que deveria estar mais presente

nessas areas, nessas disciplinas.

E: Mas, como vocé acha que deveria estar presente? De que jeito? Vocé trouxe ai que
nao sabe se deveria criar mais um contetdo, né? Mas, a0 mesmo tempo presente nas

disciplinas. Qual a sua ideia de como deveria ser desenvolvido isso?

P5: De maneira talvez como temas transversais, como a gente tem trabalhado com grandes
temas, ter uma abordagem em todas as disciplinas, ndo ser sé Historia, Ensino Religioso,
Portugués, mas a gente tem vérias oportunidades de livros paradidaticos, isso tem sido
feito, ndo vejo, assim, essa tematica sendo abordada, mas que ela tad presente isso eu

percebo. Mas também ndo tenho clareza de como teria que ser, se seria mais uma disciplina
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ou utilizando dentro de todas. Essa ai que a gente tem também na escola, a disciplina
Histéria da Arte, as manifestacbes artisticas. Existe uma disciplina de Educacao

Patrimonial...

E: Aqui no colégio, essa parte diversificada é aqui do XXX.

P5: E, a gente ja tem algumas disciplinas curriculares bem especificas, nos temas...
E: Quais?

P5: Um dos temas &, que eu sei que é no 7° ano, é educacao patrimonial. Onde inclusive, o
que que forma o patriménio cultural, religioso, histérico. Entdo, h4 uma abordagem ai,
focada em patriménio imaterial, cultural. Isso no 7° ano, no 6° ano eles tém uma disciplina

de iniciacdo cientifica onde eles aprendem a fazer pesquisa e trabalho segundo as normas.
E: Hum, hum.

P5: No 8° ano [inaudivel] entra muito mais a questdo relacional, a ética relacional, onde se
discute muito as questdes de género, a questdo de ética, moral, as questbes de valores, ai
sim, essa questdo do preconceito e da intolerancia entra, mas s6 como um dos pontos, nao

ha nada muito especifico sobre isso...

E: Mas, vocé ndo acha, entdo, que é um campo muito fértil, porque se vocé tem um
contetido de ética relacional, trabalhar essa questao da diversidade, ela é primordial,

nao?
P5: Hum, hum. Ai sim. A gente tem... eu digo no programa que vem, a gente recebe esse
programa. Nao tem muito claro essa questéo...

E: Mas, vem de onde esse programa?

P5: Que existe uma matriz, ela é pensada em todas as unidades e a gente tem esse

programa, o professor...

E: Perai, deixa sO pra eu entender. A matriz curricular ela vem... do que eu conheco

um pouco da instituicdo. Ela vem da XXX?

P5: E, no caso dessa disciplina especificamente ela vem da XXX e as escolas estdo
implementando, e no caso como tem formacédo em areas diferentes [inaudivel], entdo ai é...
uma das coisas que eu trabalho e deixo... que também merece, que também é uma questéo

muito complicada a ser trabalhada na escola, na idade dos meninos é em relacdo a questao a
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género. Essa € outra, outro tema que a gente tem priorizado bastante e que ha uma
resisténcia também muito grande. O tema da homossexualidade, a homofobia, entdo ai é
muito mais nessa abordagem que eu to trabalhando. Ent&o, os tipos de intolerancia, de
preconceito. Mas entdo a gente trabalha também essa questdo...

E: No 8 °ano?

P5: No 8° ano, treze anos, €, ai faz assim, eles trazerem dados, pesquisas, 0s varios tipos de
violéncia, de agressao, que ai um dos temas que a gente trabalha é agresséao, [inaudivel] pra
prejudicar o outro, e ai entra claro o preconceito com relacdo a questdo étnico, mais
religiosa, mais ampla uma questdo social, entdo €... a gente privilegia muito a violéncia
contra a crianca, contra a mulher, contra o idoso, a gente fez uma pesquisa e as violéncias
que mais crescem, e ai € um trabalho interessante que eu fiz com eles. Deles pesquisarem,
dividi a turma em quatro grupos, cada um pesquisou um tipo de violéncia e apresentou.
Percebi elementos em comum e agora nesse segundo semestre que a gente vai trabalhar um
pouco mais a diferenciacdo de género na formacédo da identidade. E ndo t4 no programa,
penso que deveria incluir mais, essa questdo cultural, étnica pra ter a possibilidade de

incluir isso mais no préprio programa.

E: Entdo, seus conteudos ja vém pré-determinados.

P5: E.

E: Qual espaco vocé tem, assim, pra, pra introduzir alguma coisa?

P5: Vem os grandes temas, grandes temas, sdo temas nucleares, as habilidades ja vém
definidas, 0 que, que se espera e... a gente tem todo acompanhamento disso, a coordenacéo
de area acompanha isso pra saber o professor desenvolve esses contetdos e, claro, vocé
sempre vai privilegiar mais um ou outro. Mas, de certa maneira, vocé tem os conteudos é...
0s conceitos, inclusive varios conceitos que precisam estar garantidos. Agora, como
trabalhar isso, ai a gente tem que fazer as escolhas, e ai sim essa questao deveria estar mais

presente e eu vejo que a escola como um todo, a gente...
E: N&o necessariamente somente nesses conteudos.

P5: Nesses conteudos, mas eu realmente acho que deveria ser mais transversal, como um

todo na escola.
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E: Entendi, hum, hum. Vocé citou agora ha pouco, P5, que uma das dificuldades foi
com relacdo a material, vocé citou com relacdo a lei seriam livros, né? Material
didatico, é... eu disse agora ha pouco que a lei j& completou dez anos, ela ndo esta
implementada totalmente nas escolas... vocé ja trouxe esse elemento do material
didatico, com essa auséncia de material didatico como um problema. Quais seriam as
outras dificuldades que vocé percebe pra essa lei ndo estar implementada ainda nas

escolas?

P5: E... eu vejo, assim, muito colocada é... sendo muito refém de programas, de [inaudivel]
da lei, mas nos conteudos das varias areas, ndo sei se isso realmente entrou é... de maneira
transversal, entdo eu ndo saberia dizer a Historia, Geografia [lida com essa] diversidade, o
Portugués. E... eu vejo que na questdo de Ensino Religioso a gente tem tentado colocar é...
essa diversidade, essa [inaudivel] maior no dia a dia.

E: Mas, e de uma forma, assim... mais geral? Em termos da escola? Nao estou falando
dessa, necessariamente, estou falando das escolas em geral. Quais seriam outros
fatores, assim, além do material didatico que vocé trouxe que dificulta uma

implementacao é... mais efetiva dessa lei.
P5: E o proprio despreparo da classe, nossa, dos professores.
E: Ham, ham.

P5: Isso ai, eu fiz licenciatura ja ha bastante tempo e muitas dessas questdes ndo sdo
tratadas, até mesmo o préprio programa de Filosofia, esse € um tema totalmente ausente da
Filosofia quando eu me formei, fiz Licenciatura em Filosofia essa questio mesmo da

diversidade pouco se falou.
E: Aformacéao do professor ja traz essa lacuna, né?

P5: E, a formag&o do professor traz essa lacuna. E... ai, a gente vé muito essa cobranca de
dar conta de contetdo, entdo, o professor da conta de trabalhar, mas ja recebe de certa
maneira 0s conteldos que tem que dar conta da série. Entdo, ai vocé tem que priorizar
algumas coisas, e muitas vezes isso acaba, fica de lado, o que n&o esta no livro didatico, no

programa que VOcé precisa cumprir.

E: Entendi.
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P5: Entdo ha uma pressdo muito grande [inaudivel] mesmo do nosso acompanhamento, no
dia a dia ¢ feito, a partir das provas, do material que a gente elabora, ha toda uma equipe
que acompanha, monitora o trabalho é feito. Ai que deveria entrar mais essa questdo da
diversidade, é nos professores, mas talvez mais ainda quem gerencia todo o sistema. Entéo,
sdo as supervisdes, sdo as coordenacdes que muitas vezes ndo tém essa abertura. E o
professor, eu vejo muito como alguém que recebe um programa no nosso caso de conceito
nucleares e ai dar conta. A gente recebe contetidos nucleares e ai vocé tem por ano, entdo
vocé tem que trabalhar aos poucos, vocé tem as grandes competéncias, pra cada
competéncia vocé tem um conteudo, e ele é dividido em séries, a partir dai vocé tem que
trabalhar isso, isso é efetivamente cobrado. Entdo, se essa diversidade ndo estiver

contemplada nos contetidos, contetidos nucleares acaba ficando de fora.

E: Entendi. Entdo, a gente aproveita esse material da sua matriz, né? E como chama

mesmo? XXX.

P5: Isso, € um material que estd sendo elaborado ja ha bastante tempo, uma versdo

preliminar de 2012...
E: Essa é versdo preliminar [mostra o material].

P5: E. A gente esta trabalhando agora e discutindo e que efetivamente vai ser implementada
a partir do ano que vem. Entdo, a gente tem toda essa divisdo, todas as series colocadas,
essa questdo. E cada, cada série tem conteldos, mas o objeto de estudo é sempre o
fendmeno religioso, religiosidade, como ele se manifesta e ai ndo tem como vocé ndo
trabalhar essa questdo da diversidade, da pluralidade. Entdo, esse € um enfoque muito
grande que a gente trabalha desde 0s pequenos, nas narrativas sagradas, escritas, simbolos,

quer dizer ritos...
E: Mitos.

P5: Mitos, toda essa questdo e € uma abertura muito grande para a questdo indigena
tambeém, isso ai desde pequeno aqui na escola ha essa preocupacéo, esse trabalho que séo
realmente os fundamentos que norteiam a diversidade, quer dizer o respeito a diversidade.
Entdo, do ponto de vista teorico isso é trabalhado, agora se a familia ajuda ou ndo esse €
outro questionamento que as vezes a gente trabalha na escola e ndo tem o principal apoio da
familia essa diversidade.

259



E: Entdo, aqui nos temos as matrizes curriculares, ela vem da geréncia educacional, é

a partir dela que é construido o projeto politico-pedagogico de cada escola XXX?

P5: E, na verdade isso ¢ uma discussio muito maior, né? E como é uma questdo de rede
porque é uma geréncia educacional, e essa matriz ela ja traz de certa maneira todas as
habilidades, competéncias por cada segmento, por cada série e caminha-se para uma
unidade cada vez maior entre as varias unidades, as unidades do XXX s&o diferentes e 0s
contetidos e as competéncias sdo muito parecidas. Entdo, ndo ha muito espago para cada

escola criar o seu projeto...

E: A minha pergunta era justamente essa, porque na minha concepc¢ao as escolas, de
um modo geral, elas constroem o seu projeto politico-pedagdgico, quais 0s principios
que vao nortear a educagao, o que pretendem estar executando... e a minha pergunta
era essa, se na elaboracdo do projeto politico-pedagdgico dessa escola a tematica

étnico-racial, ela é levada em consideracéo ou se ela esta presente.

P5: Eu posso falar pela questdo do Ensino Religioso, e ai eu percebo que ha essa
preocupacao da religiosidade enquanto fendmeno esta presente, mas outras matérias eu, eu
ndo conheco muito, t4? Enquanto [inaudivel] curricular isso esteja contemplado. Talvez na

area de Historia um pouco mais, mas nas outras disciplinas...
E: N&o perpassa, ou vocé ndo sabe?

P5: Ndo sei. Realmente ndo sei. Histdria creio que sim, porque eles fazem todo um estudo,
um estudo sobre a Africa, Brasil, até projeto [inaudivel] essa discussdo, mas enquanto

grande projeto da escola ndo percebo.
E: Hum, hum. O, P5, vocé ja presenciou alguma atitude racista?

P5: E, aqui a gente tem infelizmente essa realidade social, é uma escola cara, nés temos
muito poucos alunos negros, entdo isso ai de uma maneira clara ndo, mas a gente sabe que
isso t& presente, né? O que tem existido na escola € o bullying, a gente percebe que isso fica
mais velado, mais cruel, mais cruel, entdo isso ai a gente percebe, mas ndo diretamente
[inaudivel], vé que isso esta presente até de relatos de alunos que deixam a escola, por ndo
conseguirem se socializar, € uma questdo muito mais velada e a gente tem muita
dificuldade de integrar alunos bolsistas, a escola tem um projeto, mas ndo tem somente do
preconceito a outros alunos. Mas é todo um capital cultural que muitas vezes eles ndo tém e

a gente tem uma grande parcela de alunos aqui, quer dizer que tem uma formacéo, tem
260



condi¢des financeiras muito superiores a nos professores, praticamente muitos deles
conhecem varios paises, e os professores, ndo. Entdo isso logo, fica muito evidente na
conversa dos meninos e eles tém essa condicdo mesmo que a gente chama de capital
financeiro e cultural. Acessa isso e participam de shows, fazem viagens para verem seu
artista preferido, se ndo aqui no Brasil, fora. Entdo, essa é uma realidade de muitos alunos
aqui, e alunos que vém de projetos sociais [inaudivel da propria instituicdo, eles ttm muita
dificuldade de se socializar, de integrar. Entdo, a gente como professor, a gente percebe
isso. A gente tenta, ndo que seja diretamente a discriminacdo, mas os proprios alunos das,
das proprias questdes sociais que [movem], porque a escola ndo é sé sala de aula, né? Entéo

as relacdes fora da escola € dificuldades maiores...
E: Comprometidas?

P5: E, ficam comprometidas e isso acaba influenciando o rendimento. Porque nas proprias
aulas muitas coisas materiais sdo disponibilizadas via internet. Entdo, é fundamental que o
aluno tenha acesso a internet, a alta velocidade, todo [inaudivel], toda essa questdo mesmo
tecnoldgica que a prépria escola utiliza e [exige] dos alunos, entdo alunos que ndo tém
acesso, eles tém uma série de dificuldades.

E: E o [programa], eu sei que tem o Programa Bom Aluno, né? Eles sdo pobres, é
I6gico, eles tém que estar, tém que passar dentro do perfil da filantropia, né? Passar

por uma avaliacdo socioecondmica é... qual é a predominancia em termos de cor/raca?
P5: Desses...
E: Dos alunos bolsistas?

P5: Eu, eu, mesmo por uma questdo pedagdgica nunca, eu procuro ndo saber. Apesar de

ficar um pouco evidente.
E: Mas procura nédo saber em sala de aula quem é o bolsista.

P5: E [inaudivel] claro que a gente sabe que, e percebe... eu vejo que muitos dos meus
alunos tentam aproximar, acolher, a gente tem de uma maneira geral [em termos de] valores
muito bons. Tentam acolher, mas eu percebo a dificuldade deles de se [inaudivel], de
acompanhar o proprio ritmo da escola, de organizacao... de tudo mais... de horarios... ainda

mais quando vai pro Ensino Médio, que é uma carga muito grande de conteidos e muitas
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vezes eles entram com defasagem e comprometem no andamento da propria escola. Falo na

especificidade da Matematica.
E: Ham, ham.

P5: Onde esse comprometimento, ele € muito sério. Principalmente trabalhando com
questdes estatisticas, eu trabalho com raciocinio l6gico, entdo os alunos que nao tém essa
leitura de mundo, de acesso a informacao, a jornal, a revista, a uma serie de coisas no dia a

dia, eles tém mais dificuldade, [inaudivel] a gente acaba percebendo.
E: Mas, eles sdo negros ou ndo?

P5: Negros.

E: Maioria?

P5: E, quase todos.

E:E?

P5: Hum, hum, maioria.

E: Vocé tem uma ideia de qual € o percentual por sala que tem de alunos bolsistas?
P5: Nao, muito poucos.

E: Poucos, né?

P5: Muito poucos. Alguns tém mais, mas a propria dificuldade é, a gente teve situacdes
aqui na escola de duas repeticbes, de duas reprovacdes pra conseguir pra sair do primeiro
ano. Entdo depende muito também dessa disposicdo do apoio da familia, a gente tem alunos

bolsistas, mas no geral com uma série de dificuldades. Eles precisam muito...

E: Entdo, tem que fazer um extra, né? Porque provavelmente ndo saem do mesmo
ponto de partida, ndo é? Entdo, eles precisam fazer um esforgo extra pra dar conta do
contetido que é a questao da aprendizagem. Veja se eu estou correta, 0 meu raciocinio.
Do conteddo, da questdo da aprendizagem é, é do capital cultural, capital social,
capital financeiro. Todos esses elementos, pra esses alunos bolsistas. Vocé considera
que existe uma relacdo entre raca e classe? Ou seja, que a auséncia desse acesso e
oportunidade que esses alunos tém desde a sua formacao até chegar aqui no colégio,

tem vinculo essa defasagem, esse déficit social com a questéo racial?
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P5: Com certeza. Isso ai a gente vé com a [inaudivel], por que ndo temos mais? Porque ndo
tem condicdes de pagar, quer dizer, a propria questdo da renda é a [mensalidade] da escola
é ja é um fator que faz com que ele ndo esteja aqui. Nao vejo por parte dos alunos de uma
maneira explicita preconceito, mas infelizmente nossa realidade, o preconceito esta
presente na questdo da... tem diminuido, mas ainda muito presente. E a escola é um reflexo
da sociedade, entdo muitas vezes esses... 0S proprios pais, a cultura do menino que é
formado no [inaudivel], isso em qualquer escola [inaudivel] de mensalidade sdo raros que

conseguem realmente é... participar, estar efetivamente integrados.

E: E alguma atitude racista que vocé tenha acompanhado, que vocé ja viu fora da

escola. No mundo, nas suas relacdes.

P5: L4 fora da escola, muitas vezes. Presenciei ja, fiz um curso uma época, eu trabalhei em
Jodo Pessoa, na Paraiba, eu estava em uma outra instituicdo, os XXX. Trabalhava com o
movimento popular chamando Fé e Alegria, e fiz um trabalho no nordeste, numa época de
Natal, e eu estava com nordestinos la, também no projeto e vimos uma cena assim...
estdvamos a noite na praia, e eu e mais trés. Eles todos negros e os policiais, revistaram a
mochila deles e a minha ndo. Ah, esse ndo tem cara de marginal, os policiais eram negros.
Entdo, eu vi, assim, uma cena bem explicita com, com esses amigos, colegas de servico

[inaudivel] por ser negro, eu vi 0 preconceito contra 0s negros... eu senti isso, né? Na pele.
E: Nasua pele? [ risos]

P5: E. Tipo diferente, eu senti incomodado, né? Com essa questao toda.

E: O que te incomodou? E qual foi a fala do policial?

P5: O policial falou esse ndo tem cara de marginal, ndo. Colocou no muro, revistaram a

mochila, quer dizer, se eles estavam armados e eu no...
E: Impactou? Te fez pensar?

P5: Fez pensar porque que fez isso, ainda mais sendo um policia negro. Me incomodou essa
postura, tinha acontecido roubos na regido a noite naquele dia ou perto, e ai foi a razdo que
eles alegaram que estavam revistando, procurando os objetos que tinham sido roubados.
Entdo, assim... e a mim eles ndo revistaram. Impactou tanto que eu nunca esqueci essa
cena. Estava em [inaudivel] numa das regiGes mais nobres de Jodo Pessoa, nds estavamos

caminhando e aconteceu essa cena.
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E: Curioso se [inaudivel] os bandidos, porque vocé estava junto com eles (risos). O,
P5, vocé conhece algum material bibliografico, pedagogico que vocé utiliza e vocé

conhece pra trabalhar a tematica étnico-racial?
P5: Eu confesso, assim, que conhego pouco, assim, autor ou editora... néo.
E: Nao?

P5: Eu tenho buscado na internet, (na escola), mas artigos, mas um texto mais sistematico,

nao tenho, assim.

E: Ham, ham. E a biblioteca aqui da escola vocé... o acervo, se dentro do acervo dela

tem sobre a discussao racial?
P5: Conhe¢o muito pouco.
E: Do negro, né?

P5: E. Conhego muito, muito pouco. Talvez mais na questdo de livros paradidaticos que eu
vejo os professores usando, onde essa tematica do preconceito estd presente. Mas eu
também ndo saberia dizer agora quais, qual o autor, qual a editora. Mas eu vejo pela
discussdo de alunos em sala que recebe em livros paradidaticos na area de Portugués.
Entdo, ai quem é da area de Portugués pudesse responder melhor a isso. Mas [inaudivel]
essa preocupacdo, e as vezes a gente tem trabalhado essa questdo juntos com a area de
Portugués que faz toda uma opcéo por livros paradidaticos que envolva os temas pra gente

discutir.

E: Vocé acha que o ensino de Histdria da Africa e afro-brasileira pode contribuir para

o0 enfrentamento do racismo?

P5: Com certeza. E... eu vejo muito claro, tenho [tocado] com os alunos também com
relacdo a questdo religiosa normalmente, né? O desconhecimento que é... 0 motivo do
preconceito nessa informagéo, nesse conhecimento... eu falo muito claro pra eles. A gente ta
aprendendo isso ai pra respeitar, pra gente saber se colocar no lugar do outro. Pra mim, o
caminho é o conhecimento, o contato, é a convivéncia pra gente ir [inaudivel] o
preconceito... e perceber a riqueza da diversidade. Entdo, eles tém, principalmente os
alunos aqui, tem os grupos que sdo muito fechados, muitas vezes, muito grupo de iguais.
Ent&o, falou em diversidade, o diferente os incomoda. Ent&o, sempre essa postura de que o
meu € melhor. Entdo, de se colocar no lugar do outro eles tém muita dificuldade. Eu penso
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que a escola deveria favorecer mais, pelo tipo de aluno que a gente tem aqui, 0 contato com
realidade diferente. Que outros momentos eu ja vivi aqui na escola, mas nos ultimos tempos
tem diminuido, isso que era 0 contato com realidades sociais, a gente saia, ia em creches,
tinha contato com a periferia mesmo, ir com alunos, caminhar em vilas, em aglomerados. J&
tem feito com alunos daqui e ai... tivemos alguns problemas de questdo de violéncia,
inclusive, presenciei uma cena em gue eu estava com alunos e uma aluna foi assaltada no
meio de um aglomerado, e tinha dado orienta¢&o de ndo ir com ténis de marca e tudo mais.
Até bem perto daqui, o aglomerado da Serra, nés descemos com o XXX, que tem um
projeto que a gente passou la por dentro, a gente foi la e eu vi a cena, porque a menina
estava perto de mim, entdo ela entregou... do nada, assim, a gente estava em grupinhos
caminhando, descendo a [ladeira] descendo 14 embaixo na barragem e deu isso. Teve uma

repercussdo muito grande e na época [provocou] uma situacao toda, € ai...
E: Ai comprometeu, né?

P5: Compromete, e os pais ficam muito preocupados, ai teve uma série de situacdes de
assaltos na regido e ai muitos pais ndo autorizou a escola a levar, ndo deixaram 0s meninos
irem, questionando muito a questdo de seguranca. Como todos sdo menores, ai realmente,
ai pra nés inviabilizou muito, e essa questdo até legal pra vocé sair, e autorizacdo por
escrito... entdo toda essa burocracia pra vocé sair com o aluno da escola e ter contato com

realidades diferentes também [n&o ajuda].

E: Pois é, entdo pegando ja dai, aqui na escola, no colégio XXX, pensando na
estrutura, nas matrizes curriculares, pensando nos alunos, pais, nessa comunidade
educativa, na sua visdo quais seriam os limites e as possibilidades pra se implementar
a discussdo, o conteudo da tematica étnico-racial, da Lei 10.639? Limites e

possibilidades.

P5: O grande limite... primeiro temos que preparar as familias, e hd muita resisténcia, ha
muito preconceito social, percebe, na sociedade que a gente vive e penso que a grande
possibilidade é trabalhar os pequenininhos desde a educacdo infantil... 3, 4, 5 anos,
[abertura] maior e ai sim envolvendo os pais e trabalhando... mas o0 que a gente percebe é
gue os alunos aprendem isso aqui na escola, mas em casa é diferente, eu vejo isso muito
quando discuto questdes éticas. “E, isso é conversa do professor XXX, “tem uma série de

coisas gque a gente fala mas meu pai faz diferente...”

265



E: Hum, hum.

P5: Entdo, a gente vé& muito isso, que em casa € diferente. Entdo a gente fala do respeito ao
espaco publico, da norma, da lei, toda essa questdo da [inaudivel], a gente discute muito
essa questéo tréansito, regras, normas, o cinto de seguranga, dirigir e ndo usar celular, dirigir
e ndo beber... uma série de questbes que 0 menino diz: “o meu pai bebe e dirige”. Quer
dizer, a gente ouve, eu ouco isso direto. Entdo, depende se a familia tem esse preconceito,
né? Presente na sociedade a escola sozinha ndo da conta ndo. Entdo, um grande limite é
isso. Entdo, eu vejo, assim, que deveriamos fazer realmente uma parceria com as familias

para esse tema ser trabalhado e, e... ndo vejo isso acontecendo como deveria, entao...
E: E as brechas que a escola pode estar utilizando? Quais seriam?

P5: Eu penso que ¢ ter mais contato com realidade diferente. E trazer, discutir esse tema
também aqui dentro, né? Livros, filmes [inaudivel], mas penso que essa formacdo de
valores mesmo, de mudanca, ela é no contato, conhecer outras realidades, se abrir mais,
alunos que conhecem outros paises, mas ndo conhecem Belo Horizonte, ndo conhece a
periferia, nunca andaram de Onibus, a gente tem muito aluno que nunca pegou o circular,
mas conhece o metrd de Londres, dos principais lugares do mundo, mas desconhece o
metré de Belo Horizonte. Entdo, essa é a realidade dos alunos que a gente tem que
[inaudivel], vem com motorista particular, que vem com seguranca, entdo uma série de
questBes, assim, de superprotecdo da familia, de evitar o contato com o diferente, entéo
tem... as préprias criancas veem muito com essa cultura do medo. Entdo, isso, isso a gente
percebe muito claramente, quer dizer, a superprotecdo dos pais é... um fator também que

limita, né? Essa abertura ao diferente.

E: O conteudo da lei, a lei, ela pode entdo, ela tem é... essa prerrogativa, entdo, de

tentar desconstruir todos esses, esses... ressignificar esses valores?

P5: E... isso ai é urgente, é necessario pra termos a paz hoje, pra mim é... 0 momento é da
diversidade, da pluralidade e... a gente percebe isso nos meninos, umas coisas eles tém

contato, tém abertura com esse mundo, mas por outro lado se fechae...
E: E vocé consegue perceber em quais situagdes?

P5: E... eu direi muito na orientacio sexual, a gente tem tido dificuldades muito grandes
com alguns alunos que mostram que s&o... que tém uma opcao diferente e sofrem. Casos de

alunos que saem da escola porque ndo suporta a pressdo muitas vezes é... com relacdo a
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orientacdo sexual. Todo mundo sabe que o mundo é plural, de abertura, todos escolhem,
cada um tem sua escolha, mas na hora que alguém tem uma opcéo diferente, ele sofre isso.
Entdo, do ponto de vista da cabeca, a abertura € muito grande, tem as informagGes, mas na
questdo de valores e principios, ai d& muita resisténcia. E isso é... da sociedade como um
todo, ndo sO esses alunos, mas é... muitas vezes reforcado pelos pais, pela prépria

sociedade.

E: Vocé traz muito a questéo da familia, né, P5? Como se fosse o esteio, a formacéo de
principios e valores pra formacdo do cidadao, porque é esse filho, essa filha, desse
estudante que ta aqui. E... na sua concepgdo o... a... grande questdo, ela parte é da
familia e mais, o que vocé pensa de um conteido que vocé desenvolve que é de ética

relacional, ele é... ndo, algo dessa natureza se tornar um contetido escolar?

P5: E... [inaudivel], é fundamental. E... nunca tinha, pela propria matriz que eu recebo nio
estd contemplado, estou sem a cOpia aqui pra te mostrar, mas realmente nao esta presente,
trabalha-se muito a questdo conceitual, da formacdo da identidade, e ai a identidade muito
de género, se toca muito nisso, né? A questdo dos papéis sociais, ai hd uma abertura pra
trabalhar isso, né? Quer dizer, como é que se constrdi essa socializacdo, 0 que € a
socializacdo, essa diversidade, que papéis sociais eu vou assumir, como € que eu vou
assumindo, quais sdo as grandes instituicbes que a gente tem na sociedade. Entdo,
[inaudivel] que t& muito por ai, quer dizer... ai teria mesmo que fazer um recorte mais pra
essa questdo étnico-racial. Possibilidade existe, com certeza, né? A gente vai discutir o que,
que sdo valores, né? E a gente tem até... vai trabalhar junto com Ensino Religioso, agora
nessa disciplina, um filme, porque a gente quer trabalhar a questdo da irracionalidade do
preconceito, a gente vai trabalhar “O Menino do Pijama Listrado”, que é um filme sob o
olhar da crianca e do preconceito, né? Pra tratar um pouco essa questdo, como isso é
irracional, que t& na sociedade, né? E ai sim, fazer essa opgao por tratar mais essa questdo
racial, mas na opcao nossa, que é um projeto que envolve Ensino Religioso e Etica, né? E
Histdria trabalha a questéo é... nazista, né? E ai como é que esse preconceito ele é [ético]
religioso, ele é irracional. N&o tem racionalidade nenhuma por traz disso e... infelizmente é

real. T4 ai [inaudivel], continuam morrendo pelo preconceito na sociedade.

E: S6 uma provocagdo, P5. P5, vocé trouxe o filme do “Menino do Pijama Listrado”

pra discutir a questdo da irracionalidade do preconceito, né? Da discriminacao, né?
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E... ndo seria porque a... tratar do judeu é muito mais palatavel do que tratar dos

negros?

P5: E, eu ndo tinha pensado nisso ndo. Mas, é... a propria sugestdo que a gente ver nas trés
areas, como vai ver na area de Histdria a questdo da segunda guerra, muito bem especifico,
eles estdo vendo todos esses... 0 que conduziu a guerra nessa idade, € um filme pra trés

disciplinas trabalharem, teremos outros certamente.
E: Nés temos o conflito de Ruanda, que foi um genocidio, genocidio por genocidio...

P5: E. O que a gente tem aqui, aqui também na escola, a questdo do filme no caso de
Ruanda tem também uma questdo de censura indicativa, né? Entdo, acho que foi isso...
outro que a gente estava olhando, acho que era justamente de treze anos. Entdo, ai, aqui na
escola, por questdes legais e ndo apenas por questdo pedagdgica, a gente tem acompanhado
muito a idade indicativa do filme.

E: Da classificacao.

P5: Da classificacdo, e um dos motivos nos levou a pegar o filme do “Menino do Pijama
Listrado”, que é [lindo], sem ddvida ndo mostra cenas de, realmente de, de o que aconteceu.
O menino vai perceber o que aconteceu, mas... temos... mas ai isso é uma... uma questdo
também muitos dos filmes dessa temaética, assim, que eu percebo que tem, é... sdo... muito

violentos, e a gente até [inaudivel] aqui na escola e a familia questiona.

E: Mas, ai que esta a questdo: Por que sdo muito violentos? Porque... t& espelhando o

qué, né?

P5: O que ta presente na sociedade. E, e ai ha uma preocupac&o, e aqui na escola a gente ja
sofreu isso, de outros tempos, de processo de familia é... contra a escola por danos morais,
por ter passado filme é... principalmente com a questdo da violéncia maior, [inaudivel] é,
mas ja tivemos problemas de ter que parar filme aqui na escola que era do ponto de vista
pedagdgico interessante, mas que realmente tinha essa questdo da censura indicativa. Entéo,
principalmente nessa faixa do Ensino Fundamental [sexto que trabalha], é muito dificil
vocé achar filme com censura livre, porque vocé tem meninos de doze anos, entdo eu nao
posso passar um de censura doze pra um de onze. Entdo, € de convir 0 que a gente tem de

filmes bons sobre essa temaética, boa parte deles é dezesseis anos...

268



E: Entdo, € um limite aqui que vocé trouxe, né? Assim, a escola... ndo sei se é
basicamente a escola privada e catdlica isso, eu ndo vejo muito relato dessa natureza
nas escolas publicas. Mas é como se a clientela que se atende, ela exerce um controle
é... inclusive no desenvolvimento do conteldo, das préaticas pedagogicas, isso é

limitante?

P5: E, uma vez que tem essa parceria escola e familia e... realmente, muitos pais aqui
quando eu coloco um video, que eu passei na sala, normalmente eu gosto de indicar de
colocar pra eles, no proprio institucional a gente tem um [inaudivel] distancia onde
disponibiliza os videos, inclusive todo o material que eu uso, todos 0s meus textos com
sugestdes de videos, eles vao para os pais também. Entdo, a familia tem acesso e a gente
tem familias que acompanha até no sentido de monitorar, orientar os estudos dos filhos.
Entdo, quando a gente tem filme é muito comum a familia alugar, ou assistir o filme junto
com o filho e ainda perguntando o que a escola tem a ver com isso, até questionando o
roteiro que a gente encaminha e nossa opcdo até questdo de avaliacdo. A gente tem pais e
pais que muitas vezes sdo professores universitarios, entdo muita gente tem Mestrado,
Doutorado acompanha... tem uma preocupacdo muito grande com o que que o filho t&
aprendendo. O que se quer realmente disso ai, entdo a gente recebe guestionamentos
[inaudivel] e no caso da questdo religiosa, menos. Eu ja recebi mais, entdo eu tenho
formacdo em varias areas [inaudivel] um outro ainda que questiona: “Por que tem que
estudar isso™?, a gente ainda percebe um [inaudivel] catequético, do ensino religioso
[inaudivel] na escola vai aprender cristianismo e como se fosse papel da escola e ndo da
familia. Entdo, isso de uma certa maneira... vem diminuindo essa resisténcia, mas ainda se

[impde].

Entrevistada: P7 (Professora de Artes)

Entrevistadora: Carmen Gongalves

E: Entrevista com P7, professora de Artes do Ensino Fundamental 11 do XXX. Entéo,
P7, a minha pesquisa é sobre a implementacdo da Lei 10.639, Historia da Africa e
afro-brasileira nas escolas publicas e privadas, né? Eu t6 fazendo em duas escolas

catolicas. E... com a Lei 10.639, P7, é... 0 professor passa a ser o principal agente pra
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implementacdo da lei, uma vez que ele estd em sala de aula. Vocé considera que 0s

professores estdo preparados para realizarem essa tarefa?

P7: Parcialmente, eu acho que falta um pouco de... treinamento de, de, da escola, de
aperfeicoamento do professor pra conhecimento ndo sé da lei, mas de como colocar a lei
dentro do seu conteudo. De colocar o contetdo... porque ndo é simplesmente ensinar sobre
a Africa, sobre a cultura negra, mas agregar isso ao contetido que vocé tem que dar daquele
ano, daquela série, enfim, como fazer esse link que eu acho que € o mais complexo, assim,

que eu acho que precisa, assim, um aprimoramento.

E: Vocé acha entdo que falta... eu entendi duas coisas que vocé falou. Primeiro
formacdo do professor e segundo, €... de t4 incorporado, vamos dizer assim, no

conteudo de cada area, no curriculo mesmo?

P7: Exatamente. Até porque, dependendo da matéria que vocé vai dar, eu acho que é
possivel fazer esse link, mas o professor muitas das vezes, eu acho gque ele ainda ndo sabe
como ele vai fazer, como ele vai €, é... isso com aquela matéria que ele ja ta acostumado a

dar cotidianamente, assim... né, como ele vai conseguir linkar isso & matéria dele.

E: Entendi. O, P7, 0 que vocé acha... qual é a sua concepcdo de uma lei que institui
uma tematica na educacdo? Ou seja, necessita haver uma lei que obrigue a estudar... a

colocar na educacéo brasileira a tematica étnico-racial?

P7: A tematica que vocé ta falando, né? Eu entendi matematica. Como que eu enxergo que

é a pergunta?

E: E, como vocé enxerga uma lei que vem, ela obriga e diz assim pra educagio: tem

gue trabalhar esse tema.

P7: Eu acho complexo porque se fosse assim... tem uma desigualdade pensando nisso, eu
acho que foi pensando nisso € que tenha sido criada essa lei, né? Na nossa, na nossa propria
historia de onde, de onde iniciou nossa historia dessa exclusdo. Essa exclusdo
historicamente falando, mas eu acho que ndo € o Unico grupo, digamos assim, de excluidos
que tem dentro da nossa sociedade. Entdo, se for assim, a gente tem que trabalhar... a...
enfim, vocé vai ter varios, varios... a bulimia, o bullying, cé tem que... e ndo tem, assim... a
gente trabalha o bullying dentro de sala de aula, mas tem lei pra isso? Ndo tem. Entéo, eu
acho que, que o delicado no meu ponto de vista é que vocé tem outros grupos de exclusao,

né? Porque a lei pega um grupo de exclusdo também levando em conta a historia do Pais.
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Mas, eu acho que tem outros é... é... outros problemas também que nédo sdo agregados nessa

lei ou em outra lei, seja ela qual for.

E: Vocé ndo acha que em termos de representatividade, nds estamos com um pais
que... 0 que... que entre mesticos e pretos, entdo, assim, negros, Nné? Nos temos mais de
50% da populacéo, vocé ndo acha que em termos de representatividade seria maior do
gue algumas outras questdes, alguns outros grupos tambéem... porque essa lei em 2008,

ela recebe o0 adendo da cultura indigena também.

P7: Isso ai eu acho que € um adendo importante, assim... porque, assim, nao sei, mas o
indio ndo vai ter essa porcentagem ai, cé me falou e eu nem sabia. Mas, historicamente
falando, ele estd no mesmo grupo do que 0s negros, os pardos, enfim... eu acho importante,
mas eu ainda acho que é delicado, eu ndo sei, assim... eu acho que historicamente é
delicado, mas cé tem, cé tem... cOmo que eu vou pensar aqui, COmo que eu vou te falar...
[ruidos] eu acho que tem grupos... esqueci 0 eu ia te falar, agora vou ter que pensar de

novo. O gque voceé tinha me perguntado mesmo?

E: Se... vocé tinha dito: “olha, existem tantos outros grupos também que ndo tém uma

lei que...”

P7: Ah! Vocé falou da porcentagem da populacdo que, que tem. Eu acho que essa questdo

de negro e pardo, ndo so pela lei, mas eu acho ela delicada.
E: Por qué? Que delicada é esse?

P7: Eu vou tocar em outro assunto, por exemplo, que é vagas, que é porcentagem... eu no

sei se esta incluido ai na sua pesquisa de alguma forma.
E: N&o esta.

P7: A porcentagem de vaga pra... eu sou totalmente contra. Sou totalmente contra porque
VOCé consegue também as coisas pelo seu mérito pessoal. Eu conheco inimeras pessoas, ou
pelo menos um ndmero significativo de pessoas, negras que foram super bem-sucedida na
vida, que foram, assim, entdo, eu acho que vocé consegue as coisas. E sobre estudar a
historia, o problema que eu ndo acho que é a cultura negra, a gente estuda a cultura do viés
do dominante, sempre. Quem conta a histdria € sempre o... aquele, o dominador. Entéo, a
gente vé a historia pelo lado de Portugal, pelo lado de quem tava aqui, a gente Vé... enfim, a
histéria como um todo, ela contada pelo lado do dominador. Entdo, o problema da cultura
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negra, da cultura indigena, da cultura... de ter uma lei pra criar isso ndo é pelo... é pela
forma, eu sou professora de Artes, né? E pela forma... entdo quando a gente estuda os
grandes artistas, acho que tinha que ter uma lei pra instituir: “ah, vamos estudar os artistas
brasileiros”. Porque ela é muito mais voltada... a gente pincela a Semana de 22, mas ela é
muito mais voltada para arte europeia. Entdo, o que eu falo de delicado € nesse sentido,
porque eu acho que a gente estuda muito mais o outro, talvez na hora que vocé fala que a
populacdo € muito mais negra do que branca, a gente estuda mais o branco, nao € que vocé
estuda mais o branco, vocé estuda a cultura europeia. E 0 que acontece, € o que acontece no

ensino de arte.

E: Muito presente no estudo de Artes, né?

P7: Hum, hum. E o que estou te falando a gente estuda...
E: S6 a Semana?

P7: Sim, se eu for pegar os de Artes do 6°, 7°, 8° e 1° ano, vocé vé um pouquinho a Semana
de 22. Mas comparado a minha matéria do 7° ano, é... ldade Média, que nao fala de Brasil,
Renascimento, que ndo fala de Brasil e... é... e Barroco que ja fala muito mais da Europa do
que do Brasil também. Mas, no Barroco...

E: Nao tem como néo falar.

P7: Ndo tem como néo falar, é 6bvio, vocé vai falar de Ouro Preto, vocé vai falar... mas
mesmo assim a gente vai falar mais da Europa... talvez até por causa da linha que vocé esta
fazendo, porque os meninos, uma linha histérica. Vem primeiro a ldade Média, depois o
Renascimento, depois o Barroco. Entdo, quando vocé falou na ldade Média e no
Renascimento s6 de Europa, no Barroco também de Europa, ai vocé fala que depois veio
para o Brasil, foi na época que descobriu o Brasil, porque ndo sei o qué... vocé coloca aqui
no Brasil também. Mas a maior parte do contetdo é voltada pra Europa.

E: O, P7, a lei vai... a lei completou agora dez anos de existéncia e ela néo foi
totalmente implementada nas escolas. Vocé acha, assim, quais as razfes pra essa lei

nao estar implementada nas escolas?

P7: Acho que a gente toca de novo na formacéo dos professores e da propria escola de, de
colocar essa lei pra gente. Porque vocé néo tem, assim... uma cobranca, digamos assim, da

escola ou mesmo quando vocé fala da lei, quando a gente pega o curriculo béasico de
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formagéo, o contetdo curricular, né, ainda néo ta totalmente encaixado isso, no curriculo

mesmo da escola.

E: Mas, nem no projeto politico-pedagdgico? Por exemplo, no plano educativo XXX e

na matriz curricular que vocés tém?

P7: Ta. T4, mas eu acho que € muito aquém do que deveria ser, sabe?
E: Ta longe de ser, na linha que a lei ta preconizando?

P7: Com certeza.

E: Mas quais as acGes que tém que vocé consegue identificar no projeto politico-

pedagdgico, nas atividades dentro do colégio, né?

P7: Dentro do colégio... 0 da cultura negra, africana, agora eu fico até com dificuldade de
identificar. A gente tem algumas... com a cultura brasileira, assim... a gente, o cordel...
vamos fazer algumas exposicles... mas, €... eu, por exemplo, na minha matéria, eu...
guando a gente fala, vamos da... quando for trabalhar Picasso, que é europeu... mas a gente
sempre faz um link, por exemplo, com as mascaras africanas. Que ta dentro do trabalho
dele. Entdo, a gente vai tentando linkar assim. Mas eu acho que tem uma cobranca pequena
da escola quanto... uma coisa é vocé ter aquilo no papel de que tem que fazer. Mas,
daquilo... como vocé falou no inicio, € o professor em sala de aula que é o mediador disso.
E... mas por tras do professor eu acho que tem a escola também. E eu ndo vejo tanta
presenca, tanta insisténcia da escola... eu ndo tenho tanto tempo assim de XXX, tem quatro
anos que eu estou na escola. Eu ndo me recordo de uma palestra de formacdo sobre,
especificamente, né? Pontua realmente nas formacGes de area sobre a diversidade, mas
especificamente sobre essa lei eu ndo me recordo nenhuma reunido de formacgéo, tem
quatro anos que estou na escola. Nesse sentido que eu falo assim, que eu acho que falta um

pouco mais de formacéo e de suporte mesmo até pro entendimento da lei.

E: Vocé sabia que tem um EaD de Histdria africana e afro-brasileira para os alunos

do 7° ano?
P7: Nao.

E: Tem uma... uma, um curso de educacdo a distancia que foi concebido pela area

educacional e que é ofertado para os alunos do 7°ano.

P7: Olha, eu ndo sabia.
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E: Que tem... que eles recebem avaliagcdo normal, com pontos e tudo.
P7: N&o sabia.
E: E olha que ela € de 2007.

P7: E isso que eu falo que falta, essa informac3o. [...], mas esse tempo todo que eu estou na

escola eu nunca presenciei uma reuniao, falando... assim especifica.

E: Mas da diversidade de uma forma geral.

P7: Isso, da diversidade dos alunos. Tem que olhar aluno por aluno, cada um é um, ndo sei
0 qué.

E: Mas é dado, né?

P7: E, mas é muito amplo. Ou vocé fala ou, por exemplo, vocé me contar que tem um EaD
especifico pra isso pra aluno do 7° ano, é muito... olha, desde que eu entrei pra escola eu
dou aula pro 7° ano. As minhas turmas especificas sdo o 7° ano. E eu ndo sei, assim... eu

nao...
E: O XXX foi tutor.

P7: Ah, é? Bacana, eu nao sabia.
E: E.

P7: Ele comecou como tutor antes de ser professor?

E: N&o, ndo, ele ja era professor e, e... foi tutor desse curso aqui em BH para os

meninos do XXX.

P7: Eu ja trabalhei como tutora também, na Federal. No curso de Arte, de arte a distancia,
na UFMG, de P6s-Graduacao.

E: Mas, vocé formou e ja veio direto para o XXX?

P7: Né&o, eu formei, ai eu trabalhei numa escola publica de Contagem, na verdade eu
trabalhei antes no SESI, substituindo uma professora que tava gravida, depois eu trabalhei

um ano nesses concurso simplificado.
E: Hum, hum.

P7: De Contagem, eu fiquei um ano e logo depois... eu fiquei mais ou menos um ano, um
ano e meio que eu formei, logo depois eu fui para 0 XXX. Eu ndo tive tanto tempo assim.
274



E: Que ta nessa peleja, né? [Risos]. Bom, é... material bibliografico, P7, vocé conhece

algum material bibliogréafico referente a tematica? A questao do negro? Vocé ja viu?

P7: Eu conhecia, mas eu ndo vou saber, assim... eu conhecia, eu te falo, quando a gente
estudou, a minha orientadora, a Lacia Pimentel é da Escola de Artes, mas ela falou muito.

O que eu sei da lei, foi sobre de muito mais de quando eu estava estudando do que...
E: Qual periodo, assim...

P7: Eu formei... eu entrei na faculdade em 2004...

E: Depois da lei, ja.

P7: E formei em 2008, exatamente.

E: E essa professora levava, era professora de qual contetdo?

P7: De ensino de arte. Ela era professora do curso de licenciatura em especifico. Entdo, ela
que dava essa parte de como lidar com os alunos, o que vocé tinha que dar... ela que
trabalhava com a questdo de lei, ela que trabalhou com a gente... é... eu ndo vou lembrar

aqui agora o nome das matérias no.
E: Ai, ela que levou essa discusséo da lei...

P7: Ela conversou bem com a gente na época. A questdo da lei, lembro que eu fiz um
concurso pouco tempo depois pra Fundacdo Municipal de Cultura e ela indicou uma
bibliografia, € referente a cultura negra... ela que deu uma indicacdo bibliografica nesse

sentido. Ela que apresentou... 0 que eu conheco da lei é da minha formac&o na Federal.
E: E vocé conheceu pela licenciatura, porque pelo bacharelado...
P7: Nada, nada.

E: Vocé foi a Unica que até agora, dentre as entrevistas, que na formacgdo, na

Graduacéo teve essa...
P7: Talvez porque eu seja uma das mais novas.
E: Deve ser...

P7: Eu devo ser uma das mais novas [risos], €, eu entrei na faculdade em 2004, entdo, igual

vocé falou, a lei € de 2003. Entéo, tava bem fresquinho...
E: tava...
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P7: [...] licenciatura e a gente tinha uma mateéria especifica de educacdo artistica, a gente
tinha... o ensino de arte também € um ensino excluido, né? Porque se vocé for pegar na

grade curricular...
E: Sim...

P7: Ele ta na area dos excluidos, ele ta no grupo dos excluidos... [risos], entdo, assim, ndo
sO pelos proprios alunos, pela propria escola... vocé sempre td aquém, td a margem, né?
Assim, se tiver que perder aula, vai perder a sua... se tiver que... quer dizer... e a gente tinha
uma matéria especifica falando sobre lei. Falando que a arte era uma disciplina obrigatoria,
com uma carga horéaria X, que a gente tem direito e obrigacdo de dar contetdo... que ndo é
sO deixar fazer... que ndo é sO brincar... ndo é sé uma aula de diversdo. Como todas as
outras que tém conteudo, eu dou prova. Quando a gente tinha... eu vou lembrar 0 nome da
matéria, mas a gente tinha os estudos de lei mesmo, até pra... depois eu dei aula no XXX e
em outras escolas que eu sempre tive muita seguranca pra chegar e dizer: “olha, eu ndo vou
fazer painel de decoracdo pra escola, que eu ndo fui formada pra isso. Eu ndo sei ficar
fazendo bichinho de sei que 14, festa junina, festa de dia dos pais... tenho matéria pra dar”.
Entdo, muito por causa dessa professora, que focava nessa questdo de lei mesmo, de... do
direito de... e tem aquelas coisas que ela, que a gente estudava de lei, ela falou de, eu

lembro dela falar bem, assim, dessa lei especifica.

E: O, P7, vocé considera que esse ensino da histéria da Africa e da cultura afro-
brasileira, ele pode... nas escolas, tem condic¢des de fazer o enfrentamento do racismo
na sociedade brasileira? Da elementos pra fazer, pra enfrentar esse racismo que ta ai

presente?

P7: Eu acho que ele pode ajudar, né? Nao acho que é suficiente ndo. Que resolveria todos

0s problemas.
E: Mas vocé acha que contribui.

P7: Mas eu acho que pode, se a gente conseguir fazer isso, eu acho que ainda as escolas ndo
conseguem ou pelo menos eu ndo consigo, sendo sincera, ndo acho que a gente consegue
fazer isso, €... eu acho que pode vir a contribuir sim. Pra gente conseguir fazer isso com

mais exatidao, acredito que contribui.
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E: Como vocé avalia, P7, os limites e as possibilidades dessa discussdo acontecer
dentro do XXX, quais sdo os limites que vocé enxerga e a possibilidades dessa

discussdo acontecer dentro do colégio?

P7: Eu acho que a primeira possibilidade de talvez comegar com uma formacéo sobre isso,
até pra gente entender melhor sobre a lei, sobre o que a gente pode ta fazendo, até sobre os
beneficios dela [ruidos] pra diminuir o racismo. Porque eu tenho dificuldade pra entender,
porque a gente fala, assim... até sobre a lei eu tenho duvida, ndo é s6 sobre estudar a
historia, né? Eu ndo sei se adianta s6 estudar a historia, eu ndo sei se o preconceito esta sé

na historia, sobre o que passou.

E: A lei € o seguinte, ela prioriza trés areas, que é: Literatura, Artes (Lingua
Portuguesa), mas na lei diz o seguinte: “que n&o fica circunscrito somente a essas

areas”.

P7: Nem essas tdo dando conta...Nem essas estdo dando conta, mas pra nao fechar como se
ndo estivesse em todos os conteddos. Por ser uma coisa mais no &mbito da escola, no
ambito geral. Olha, tem que oferecer uma palestra pros alunos a respeito... foi o que te falei
no inicio sobre, sobre agregar isso ao conteddo. Entdo, em determinadas séries eu tenho que
estudar a historia da Idade Média, eu ndo vou conseguir esse link. Mas, talvez em outra
matéria tenha alguma coisa afim que dé pra fazer. Entdo, eu acho que é complexo vocé
fechar nessas trés matérias, porque eu acho que depende do contetdo. Tem momento que
vira “forgacdo” de barra, vocé tem que falar sobre isso no contetido X, no contetdo... ndo
tem jeito, ndo tem como eu fazer isso. Por isso que eu acho que, as vezes, se fosse uma
coisa instituida no ambito da escola, como todo. Falar assim: “Ah, a gente vai fazer uma
palestra ou vai uma pessoa de fora pra conversar com os alunos do 6°, do 7° ou do 1° ano do
Ensino Médio pra falar sobre diversidade cultural, sobre racismo...”, talvez surtisse mais...
até mais efeito do que o professor... forcar a barra e colocar o contetdo e pincelar, porque

ele acaba pincelando aquilo nas suas aulas. Entdo, eu ndo sei a melhor forma, sei la.

E: As praticas pedagogicas, elas tém que ser todas testadas, né? O, P7, vocé ja

presenciou alguma atitude racista na sua vida?

P7:J4, né? Acho que todo mundo ja, né? Eu até talvez ndo saiba citar, mas até sei uma foto,
que até ndo foi aqui no Brasil. A gente teve na Africa do Sul e eu, lourinha, branquinha, e

de olho azul, né? E la era muito nitido, Ia eu lembro que a gente ficou na casa de uma

277



mulher 1& que era uma penséo e ela branca, clara, e ela veio me perguntar: “e la no Brasil
VOCés conversam com 0s negros? Vocés cumprimentam”? Ela achava aquilo um absurdo

que passa...
E: Depois do apartheid?

P7: Isso. Foi, tem uns dois anos.
E: Recente.

P7: Foi, foi recente. Mas, eu fiquei assim porque pra gente, por mais que tenha preconceito
aqui, pelo menos ele mais disfarcado, né? La é muito nitido, assim, os dois lados.

E: Aqui no Brasil, vocé tem alguma experiéncia?

P7: J& também, mas eu nao sei, assim, se eu consigo lembrar pra te contar agora. Mas eu
acho que tem muito de um preconceito que &, é... meio histérico que a gente fala, assim...
eu ja escutei muito isso até da minha familia, na minha casa todo mundo € muito clarinho,
né? Entdo, solta muito aquelas brincadeiras: “Ah, preto quando ndo caga na entrada, caga
na saida”, isso eu presenciei muito mesmo em familia. Tem uma fechada na rua: “Ah, tinha
que ser preto”. Entdo, isso... eu ndo sei até que ponto isso é preconceito ou até que ponto ja
€ uma coisa mais enraizada, mas ndo é a mesma coisa, mas, sei 14, falando de gay, por
exemplo, que também é um grupo de excluido. Eu tenho um milhdo de amigos gays,
homossexuais, que soltam piadinha de vez em quando, talvez essa coisa de ser mais

historico, sabe? Ja ta enraizado, ndo sei se a pessoa...

E: vocé acha que o preconceito, ele é uma construcdo social? Uma vez que... ele vai

enraizar, se ele é uma construcao social.

P7: Acho, acho, mas ndo sei se a pessoa ndo gosta de negro ou se ndo conversaria com
negros. Ah, sabe quando ela fala... eu sou loura a vida inteira e avida inteira eu escutei
piadinha de loura. “Ah, tinha que ser loura”! “Loura burra”. Entdo, assim, ndo sei se é s6 no
ambito da brincadeira, a pessoa... eu acho que a brincadeira ofende. Todo preconceito,
especificamente de negro, eu acho que grande parte do preconceito vem até deles mesmos.
\océ fala preto, preto é preconceito. Eu ndo sou branca, eu ndo sou clara, clarinha, eu sou
branca. Porque preto, pra mim, a gente ndo fala, porque se falar vira preconceito também,
vira racismo também. Tem que falar que é negro, mas a cor é preta. As vezes eu falo, assim,

gue o0 negro ta tdo enraizado com esse preconceito ou até porque ele ja sofreu muito, eu
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também néo sou a pessoa mais correta pra falar, porque comigo eu nunca vivi 1SS0, mas eu
tenho uma amiga que conta que com o namorado dela, ela achou que tava sofrendo
preconceito com a familia dele... porque... até fala que € coisa da cabeca dela, mas eu ja
vivi muito isso, ja escutei do meu pai, j& vivi muito esse preconceito que ela falava, assim...
0 que to te falando é que eles mesmos, os préprios negros, tém preconceito, porque, as
vezes, qualquer coisa que vocé fala, vocé reestrutura e acha que ta sendo preconceito de
alguma forma. Porque se: “Ah, eu ndo ganhei porque eu sou negro”. “Ah, eu ndo fiz...”
talvez ndo, talvez ndo ganhou porque... um concurso de bebé qual que é o mais bonito:
“Ah, ele ndo ganhou porgue ele € escurinho, nao é clarinho.” Assim, ndo necessariamente,
outros clarinhos foram eliminados... entdo eu acho que as vezes o preconceito, ndo é
sempre, por muitas vezes, eu acho que ele t& na cabeca dos préprios, é... das proprias
pessoas que estdo sofrendo, entre aspas ai, esse preconceito. N&o sei se VOcé conseguiu me

entender, se eu fui clara nessa bagunca ai.

E: Agora, na escola, 14 no colégio, quais as possibilidades? Existe campo pra fazer essa

discussao la?
P7: Ah, mais ou menos. Eu acho que a maior parte...
E: Que nao seja implementada agora, o que vocé acha?

P7: Meus alunos sdo clarinhos, né? E eu acho que tem preconceito talvez nem tanto pela
cor, mas, principalmente, pela condigao financeira. E, eu acho que os alunos que tém bolsa,
que tem, eles sdo muito mais excluidos por ndo ter condigdes de acompanhar o nivel de

nossos alunos normais, entre aspas ai também, né?
E: Pouco comum nesse colégio.

P7: Porque a mensalidade é cara, 0s meninos usam o ténis do ano, a mochila do ano. Entéo,

eu acho que esse preconceito esta mais presente na escola do que...
E: De classe? E isso0?

P7: Isso, do que... ele é mais presente. Acaba que grande parte dos alunos de classe inferior

acaba sendo, as vezes, né, o preconceito grande parte das vezes sdo pardos e negros.
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APENDICE F
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor(a)

Eu, Carmen Regina Teixeira Gongalves, aluna do Programa de Mestrado em
Educacdo pela Universidade Federal de Ouro Preto, e meu orientador, Prof. Dr. Erisvaldo
Pereira dos Santos, vimos convida-lo(a) a participar de uma pesquisa cujo titulo é: A
diversidade étnico-racial em escolas catolicas: a proposito da Lei n® 10.639/03, que sera
realizada com professores(as) de duas escolas catolicas de Belo Horizonte, em Minas
Gerais.

Este projeto de pesquisa estd vinculado ao papel da educagdo escolar em relagdo
com a diversidade e as diferentes manifestaces culturais presentes na sociedade brasileira.
Trata-se de um projeto de pesquisa para 0 Curso de Mestrado em Educacdo na linha de
pesquisa 2: “Diversidade, inclusdo e praticas educativas”, orientado pelo professor
supracitado do Departamento de Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto, com a
finalidade de produzir subsidios para a formulacdo de politicas de formacéo de professores
na perspectiva do respeito a diversidade e valorizacdo da pluralidade cultural, tomando por
base as questbes étnico-raciais relativas ao ensino da cultura e histéria africana e afro-
brasileira. Enviamos uma carta aos(as) diretores(as) das duas escolas catolicas a serem
investigadas a fim de identificar o interesse em participar desta pesquisa que tem como
titulo: A diversidade étnico-racial em escolas catélicas: a propoésito da Lei n® 10.639/03.

Os objetivos da investigacéo séo:

Objetivo geral

Compreender como € realizado o trabalho pedagdgico sobre a temaética da
diversidade étnico-racial, principalmente na aplicacdo da Lei n° 10.639/03 por professores
do segundo segmento do Ensino Fundamental de duas escolas catolicas, a fim de contribuir
para a elaboracao de subsidio pedagdgico e teorico para a formacéo de professores.

Objetivos especificos

1. Analisar como a diversidade étnico-racial estd sendo trabalhada na escola

catdlica, em especial na aplicagdo da Lei n° 10.639/03.
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2. Verificar como as escolas catolicas implementam os dispositivos legais que
estabelecem o trato com a diversidade e a pluralidade cultural na educacgéo
nacional.

3. Identificar os desafios que a escola catdlica enfrenta na implementacdo da
tematica étnico-racial, no curriculo escolar, por meio do depoimento de
professores.

Para alcancar esses objetivos a pesquisa sera realizada por meio de uma abordagem
qualitativa, na modalidade de estudo de caso. A coleta de dados serd realizada por
intermédio de questionario fechado e entrevistas semiestruturadas, em que temos um
conjunto de questdes iniciais, podendo ser ampliadas durante sua realizacao.

Como ndo sera possivel anotar todas as respostas, solicitaremos sua autorizagdo
para 0 uso do gravador. Vocé pode escolher o melhor local e horario para que possamos
realizar a entrevista. Informamos que, além de vocé, outros(as) professores(as) de duas
escolas catdlicas de Belo Horizonte/MG, envolvendo um total de sete (por escola),
responderdo ao questionario fechado e participardo da entrevista. Sendo assim, um total de
catorze pessoas participara da investigacdo na condicdo de voluntérios e interessados em
produzir uma sistematizacdo teorica sobre o tema pesquisado, qual seja, a implementacéo
da Lei n° 10.639/03, que trata do ensino da cultura e histéria africana e afro-brasileira,
tendo por base as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Sua participacdo é voluntaria, ndo havendo remuneracdo para essa tarefa; vocé é
livre para retirar o consentimento sem que isso lhe traga quaisquer penalidades ou prejuizo;
sempre que vocé desejar serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas da
pesquisa; comprometemo-nos em preservar o sigilo de sua identidade e também dos dados
obtidos; zelaremos para evitar possiveis danos e prejuizos causados por constrangimentos
que a reflexdo sobre essa tematica possa produzir na vida pessoal dos sujeitos participantes
da pesquisa.

O sigilo das informacdes fornecidas serd prioridade, na medida em que nenhum
outro professor, nenhum funcionario e nem a direcdo da escola terdo acesso aos dados
coletados, nem tampouco 0s nomes dos pesquisados serdo mencionados em qualquer
registro feito a partir deste estudo. Ressaltamos que em qualquer momento ao longo da
pesquisa vocé podera desistir de participar sem que haja qualquer implicacao.

Os dados obtidos por meio das entrevistas serdo analisados a luz do principio ético

de respeito a diferenga e valorizacdo da pluralidade cultural e historia do povo brasileiro,
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bem como da base tedrica abstraida da revisdo de literatura sobre o tema. Os registros e
materiais obtidos serdo arquivados no Departamento de Educacdo da Universidade Federal
de Ouro Preto-UFOP, sob a responsabilidade do professor orientador Erisvaldo Pereira dos
Santos, por um prazo de 5 (cinco) anos.

Os critérios para participacao nesta pesquisa sdo 0s seguintes:

1. ser professor(a) do segundo ciclo do Ensino Fundamental nas escolas

pesquisadas;

2. ter disponibilidade para responder ao questionario e realizar a entrevista;

3. aceitar participar da pesquisa de forma voluntaria, sem receber remuneragédo

alguma.

A pesquisa terd inicio assim que houver a autorizagdo do Comité de Etica da UFOP
e serd finalizada em fevereiro de 2014 e contarda com o apoio do Departamento de
Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto.

Informo-lhe que os critérios para suspensdo desta pesquisa sao:

a) recusa dos(as) professores(as) em participar da pesquisa, disponibilizando dados;

b) impossibilidade fisica e mental da pesquisadora em continuar realizando o

trabalho;

c) interrupcdo de funcionamento do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da

Universidade Federal de Ouro Preto.

Os resultados desta investigacdo serdo disponibilizados através de artigos
cientificos, seminarios e eventos de formacdo de professores, vinculados a tematica da Lei
Federal n® 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de cultura e historia afro-
brasileira e africana no curriculo escolar. Compreendemos como o principal beneficio da
pesquisa a producdo de subsidios tedricos com bases empiricas que contribuam para a
formacdo de professores nas relagbes étnico-raciais e o0 ensino de historia e cultura africana
e afro-brasileira.

Para mais esclarecimentos que se fizerem necessarios apresentamos 0 NOSSO

endereco para contato:

Pesquisador Responsavel: Prof. Erisvaldo Pereira dos Santos
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais — ICHS
Departamento de Educacgédo — Sala 45 (Prédio Reuni)

Rua do Seminéario S/N — Mariana/MG — CEP: 35.420-000
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Pesquisadora: Carmen Regina Teixeira Gongalves
Rua Nefelina, 61/303 — Bairro Santa Tereza, BH/MG
CEP: 31.010-150 — Telefones: (31) 3482 62 56 — (31) 8880 4684

Atencao:

Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participagdo na
pesquisa, dirija-se a0 COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE OURO PRETO - Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdo — Campus
Universitario Morro do Cruzeiro — Ouro Preto/MG — CEP: 35.400-000.

Eu, portador(a) do RG, n° , declaro

ter lido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e concordo em participar
como voluntario do projeto de pesquisa: A diversidade étnico-racial em escolas catdlicas: a

propdsito da Lei n° 10.639/03 sem que para isso tenha sido forcado ou obrigado.

Belo Horizonte, de de 2013.

Assinatura do(a) participante
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ANEXO
APROVACAO DO COMITE DE ETICA

MINISTERIODAEDUCACADO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO COMITE
DE ETICAEM PESQUISA
Campus Universitario - Morro do Cruzeiro
35400-000 - Ouro Preto - MG - Brasil
Fone (31) 3559 -1368 Fax: (31) 3559-1370

OFICIO CEP N°. 075/2013, de 26 de marco de 2013.

llma. Sra.

Profa. Carmen Regina Teixeira Goncalves

Programa de P6s-Graduacgdo em Educacédo/ICHS/UFOP

Senhora Pesquisadora,

E com prazer que comunicamos a Aprovacdo, pelo Comité de Etica em Pesquisa da

Universidade Federal de Ouro Preto, de seu projeto intitulado “A Diversidade étnico-racial

em escolas catdlicas: a propoésito da Lei 10639/03” (CAAE: 14255513.2.0000.5150).
Atenciosamente,

Mys 5/

Dr. Nuncio Antdnio Aradjo Sol
Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa
Universidade Federal de Ouro Preto
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