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RESUMO

SILVA, Maria de Féatima Barbosa. Histérias reveladas em aguas escondidas: uma
ponte intercultural entre as demandas sociais e 0 Ensino de Historia. 2016. 133f.
Dissertacao. (Mestrado Profissional em Ensino em Educacdo Béasica) — Instituto de
Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

Esta pesquisa desenvolveu metodologias para a efetivacédo da Lei 11.645-08,
a qual reforca a obrigatoriedade da temética cultural africana, e também da indigena,
em nossos curriculos. As abordagens propostas empenham-se em focaliza-las com
base nas realidades locais inseridas em tessituras amplas. A localidade de Niterdi-
RJ exemplifica estes espelhamentos, como estudo de caso, para a
criacao/constatacdo dos “contextos educativos relacionais”, conforme Reinaldo
Fleuri, e o entendimento da cidade, como um lugar propicio as hibridacdes culturais,
como propde Néstor Canclini. Estas duas premissas foram apresentadas aos
estudantes da Escola Municipal Altivo César, situada no campo empirico em andlise,
através de situacdes-problemas, em aulas oficinas com base no trabalho de Isabel
Barca, o que possibilitou a experimentacdo das metodologias elaboradas, as quais
entre outros resultados, contribuiram para despertar a alteridade, a curiosidade e

atuacao dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa.

Palavras-chaves: Ensino de Histdria. Interculturalidade. Lei 11.645-08.



ABSTRACT

SILVA, Maria de Fatima Barbosa. Stories revealed in hidden waters: an intercultural
bridge between social demands and the Teaching of History.2016. 133f. Dissertacao.
(Mestrado Profissional em Ensino em Educacdo Basica) — Instituto de Aplicacao
Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2016.

This research has developed methodologies to carry out the Brazilian law
number 11.645-08 that reinforces the compulsory nature about the African Culture
theme, including the indian, in our curriculum. The proposal these approaches strive
to focus it based on local realities within a wide context. The locality of Niteroi, RJ,
exemplifies this mirrors with a case study, towards the elaboration to notice the
“‘educational, contexts related”, in argument with Reinaldo Fleuri, and the
understanding of the city as a proper place to the cultural interbreeding, according to
Néstor Canclini. These two premises were presented to the students of the
Municipal School Altivo César, situated on the empirical field in analysis, through
problematical situations, in workshops based on Isabel Barca’s work, wich among
others results, have contributed to arouse acknowledge, curiosity and the
performance of the subjects involved in this research.

Keywords: History teaching. Intercultural and Brazilian. Law number 11.645-08.
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INTRODUCAO

Os negros vieram para espalhar respeito a terra, ao céu e ao mar
Ao indio veio juntar o amor a liberdade (...)

Em cada palma de méo, cada palmo de chdo semente de felicidade
O fim de toda opressao

Luis Carlos da Vila

Este trabalho de pesquisa é uma proposta de reflexdo tedrico-pratica acerca
da aplicacdo da Lei 11645-08 com vistas a contribuir para a harmonia das relagbes
étnicas e culturais. A centralidade de uma Unica matriz cultural como intérprete e
artifice do mundo em que vivemos, perpetua desigualdades e diferencas sociais
produtoras de preconceitos, 0 que dificulta a autonomia, valorizacdo e
expressividade das demais manifestacdes culturais. Ainda, desfavorece o dialogo

produtor de aprendizagens reciprocas.

Problema enraizado no cotidiano, inquieta os que buscam mudancas e
cooperam para a transformacdo dessa realidade através dos seus espacos de
convivio ou campos de atuacdo. A sala de aula ocupa um desses lugares
privilegiados, pois é um espago de troca por exceléncia — valores, afetos, visfes de
mundo, experiéncias — que, por intermédio das interacbes entre 0s seus agentes,

educa e sensibiliza indmeras geracdes brasileiras.

O preconceito nao se revela apenas em relacédo a cor da pele; em todas as
suas manifestacdes o0 pré-julgamento se mostra igualmente nocivo. Contudo,
verificam-se algumas distingdes em relacdo as discriminagdes étnicas e culturais: a
emergéncia de politicas publicas que visavam o0 apagamento e a segregacdo, Como
as que envolveram o “embranquecimento” do Brasil e o Apartheid na Africa do Sul,
no caso dos africanos e seus descendentes. Essas medidas do Estado n&o se
restringiram apenas aos afrodescendentes; igualmente provocaram nas tribos
indigenas de outrora, semelhantes desapropriacdes territoriais e negacao da
autonomia juridica. Tais normas institucionais legitimaram, aos poucos, varias

subordinagdes histéricas.
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O objetivo de provocar nos estudantes do ensino fundamental a compreensao
destes embates, suas consequéncias, e despertar o simultdneo respeito a nossa
pluralidade cultural, produziu reflexdes sobre como introduzir tais questbes na

pratica de sala de aula, especialmente no ensino de Historia.

Paralelo as mesmas e fora do contexto da sala de aula, a voz dos
movimentos sociais encontrou materialidade na Lei 11.645-08, a qual institui a
obrigatoriedade do ensino da histéria das nossas matrizes formadoras, com
destaque para as culturas indigenas e africanas, a fim de equilibrar as histéricas
relacbes desarmdnicas, como resultado dos processos que visam consolidar a
nossa democracia, ou seja, em atencdo as demandas sociais que se apresentam
como um dos desafios para o Ensino de Historia. A problematizacdo desse objeto
juridico de 2008 foi incentivo para uma pesquisa académica anterior, que consistiu
na analise de livros didaticos. Contudo, ainda havia félego para aprofundar as
guestdes levantadas com base em outras discussdes tedricas e elaboracdo de um
produto, um dos requisitos para aprovacdo neste mestrado profissional. O
amadurecimento das questdes demandadas € um objetivo geral proposto.

A problematica das identidades culturais tem sido um tema central neste
processo de amadurecimento pessoal. No trabalho de conclusdo da graduacédo de
Historia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro, houve a aproximacédo dos
temas referentes as identidades, memarias e o papel do historiador, que construiram
a base sobre a qual outros elementos vieram pousar. Neste trabalho final, analisou-
se o0 Sermdo da Sexagésima, de Padre Antbnio Vieira, e verificou-se as
semelhancas entre a retdrica presente no texto e as caracteristicas presentes nas
culturas massivas, destacando o contexto colonial, no qual seu discurso buscava
alcancar os diversos segmentos sociais no Brasil, a fim de promover uma maior

COesao entre 0S mesmos.

Neste sermé&o o padre conclamava o dialogo, considerando as peculiaridades
culturais de cada interlocutor, contudo, persuasivamente, fixava o colonizador no
centro de todas as questdes: “Nao nego nem quero dizer que o sermédo nao haja de
ter variedade de discursos, mas esses hdo-de nascer todos da mesma matéria e

continuar e acabar nela” (VIEIRA, 1655, p. 17). Esta matéria, causal e final, dizia
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respeito ao argumento evangelizador que serviu como um dos pilares para a nossa

colonizagéo.

Apébs o término da graduacgdo, na especializacdo em Saberes e Préticas na
Educacao Basica, pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, 0s conceitos, inicialmente estudados durante a graduacdo, se somaram a
outros. Neste curso se efetuou pesquisa académica que propunha identificar, com
base na analise de conteddo, como as questdes culturais eram problematizadas nos

livros didaticos de Historia.

Neste momento € importante frisar que foi este mestrado que possibilitou
ampliar as consideracfes sobre as intencionalidades das propostas curriculares:
arenas em disputas nas suas relacdes de producdo (SILVA, 2009). Esta viséo foi
essencial para demonstrar a necessidade de mudancas que tenham por finalidade
considerar outros saberes, rompendo com as légicas homogeneizadoras. Uma

transformacao mais radical, que va muito além do acréscimo de conteudo.

Assim, a proposta com a qual se identifica este trabalho € a seguinte:
enunciar outros sujeitos histéricos objetivando deslocar as concepcdes etnocéntricas
para dialogos interculturais e assim estabelecer, por meio dos mesmos, uma ponte
entre as demandas sociais e 0 Ensino de Histéria. Ja inscrita no Programa de Pos-
Graduacao em Ensino em Educacéo Basica (PPGEB), cuja area de concentracdo é
justamente “curriculo e cotidiano” aglutinando a linha de pesquisa Ensino
Fundamental Il, na qual se desenvolveu o presente trabalho, aprofundou-se as
discussdes tedricas, ao mesmo tempo em que se produziam consideracdes sobre 0

que consiste a pesquisa “da” e “na” pratica docente, inserida no cotidiano escolar.

Esta investigacao espelha os esforgos coletivos, 0s quais contribuiram para a
sua elaboracdo, e que ora apresentamos os resultados, dividindo-a em mais trés
capitulos. No primeiro, “Perspectivas interculturais na Lei 11.645-08 — origens,
avangos e problemas”, aborda-se a trajetdria da norma legal nos seus marcos
historicos e juridicos e se assume a defesa de que a mesma contém principios
interculturais, enfatizando a agcdo dos movimentos sociais em busca da superagao
dos efeitos das relacdes desarmdnicas entre 0s grupos culturais e outros embates
de nossa sociedade, os quais possuem raizes historicas que impactaram a

convivéncia no presente: os preconceitos, as discriminacdes e desigualdades sao
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apenas alguns exemplos dos resultados destas interacdes. Neste capitulo, também
se referenciam as problematicas do curriculo, que s&o capazes de produzir
narrativas mais democraticas, ou nao, de acordo com as disputas que envolvem a
sua producdo. No interior desses conflitos, evidenciaram-se alguns aspectos

embasados nos direitos humanos.

Para atender a tais demandas sociais, refletiu-se em como criar metodologias
coerentes com uma aplicacéo eficaz desse ordenamento juridico. Uma ponte com a
perspectiva da teoria intercultural aplicada ao ensino de Histéria pareceu-nos um
caminho promissor, o0 qual procuramos percorrer no segundo capitulo:
“Interculturalidade como politica de identidades e de hibridagdes: fundamentos para
convivéncias democraticas”. Na busca da efetiva apropriacdo desta teoria para
melhor aplica-la ao ensino, dialogou-se com diversos autores, entre estes, Néstor
Garcia Canclini, pesquisador que apresenta os argumentos que fundamentaram as
metodologias desenvolvidas e descritas no ultimo capitulo. Estas articulam-se com
0S questionamentos apresentados por Reinaldo Matias Fleuri com o objetivo de
incentivar as interlocucdes entre sujeitos de culturas distintas. A cidade, tendo em
vista a perspectiva de fronteiras culturais em um mesmo espaco, como sugere

Canclini, é propicia para a efetivacdo destas interacoes.

O dultimo capitulo, “A lei 11.645-08 em aulas-oficina de Histéria: praticas
interculturais para contextos emancipatérios” procura dar conta de questdes
histéricas presentes no contexto urbano de Niter6i (RJ), cidade na qual foram
aplicadas as metodologias desenvolvidas com base nestes pressupostos tedricos,
especificamente em turmas do segundo segmento do ensino fundamental da Escola
Municipal Altivo César, situada no bairro do Barreto. Esta cidade de atuacgéo
profissional também nos foi propicia como estudo de caso.

O nome Niterdi, que em tupi guarani significa “aguas escondidas” compde o
titulo desta dissertacdo como metafora reveladora de histérias em tessituras amplas,
na medida em que uma realidade local, segundo Maria Auxiliadora Smith, n&o
contém em si mesma as suas proprias chaves explicativas. Como exemplo: em
Niteroi é possivel observar as conexdes com as cidades vizinhas e os reflexos de
acontecimentos mais gerais sobre a sua formacéao historica. Interessa-nos observar

as tramas que impactam diretamente as identidades culturais em seus



17

protagonismos locais, como, por exemplo, as expropriacdes e o embate sobre a
demarcacado dos territorios, em fluxo histérico continuo, nem sempre evidentes, tal

como estas aguas.

As imbricadas tramas destes entrecruzamentos foram utilizadas em resposta
aos anseios dos movimentos sociais transpostos para Lei 11.645-08 e nos
auxiliaram na construcdo de situagbes problema a fim de efetiva-la. Trabalhamos
com os estudantes da Escola Municipal Altivo César, através de aulas no formato de
oficinas, embasadas na metodologia desenvolvida pela historiadora portuguesa
Isabel Barca, das quais selecionamos as trés mais significativas: 1 - “Unidos da
Viradouro, “abre alas” para os desafios interculturais; 2 - “Nossos primeiros

habitantes” e 3 - “Quilombo (inter) Cultural — itinerarios para reagdo”.

Finalmente, desconstruindo-se a metéfora contida no titulo, compreende-se a
Lei 11.645-08 como fruto das demandas sociais: as histérias que se revelam,
inicialmente, sdo as que conduziram a elaboracdo do texto legal. Defende-se que
nela estdo presentes principios interculturais, especialmente se considerarmos a
recomendagdo de que todas as nossas matrizes culturais sejam igualmente
valorizadas. A cidade de Niteréi (RJ) — “aguas escondidas” — serviu como campo
empirico e palco estratégico dos diversos sujeitos em seus contextos relacionais,
com a motivacdo de que nas histdrias entrecruzadas que se revelam, outros
profissionais possam estabelecer suas proprias pontes entre a interculturalidade, as
demandas sociais e 0 ensino de Historia.
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1 Perspectivas interculturais na Lei 11.645-08 — origens, avanc¢os e problemas

Toda a legislacao possui atras de si uma historia
do ponto de vista social. As disposi¢cdes legais
ndo sdo apenas um exercicio dos legisladores.
Estes, juntos com carater proprio da
representatividade parlamentar, expressam a
multiplicidade das forgas sociais

Conselho Nacional de Educacao
Camara de Educacéo Basica

1.1 Defini¢Bes iniciais ou o principio de tudo

A lei 11.645-08 € um instrumento juridico direcionado ao ensino na educacgao
bésica para promover o respeito e o reconhecimento a nossa pluralidade cultural. A
principal proposta deste capitulo € enunciar a trajetoria juridica até essa resolucéo e
demonstrar o protagonismo dos setores sociais. Pretende-se superar alguns mitos
no tocante a sua propositura para incentivar sua aplicabilidade, capaz de ampliar

nossa cidadania, em favor de uma sociedade mais justa.

E importante destacar que, anteriormente a este dispositivo, fora assinada a
Lei 10.639-03, igualmente alterando o texto da atual Lei de Diretrizes e Bases
(LDB/1996) para aprofundar a problematizacdo do tratamento das nossas relacdes
culturais. Fruto de demandas sociais, a prescricdo de 2003 tratou especificamente
sobre abordar a questao africana e a ultima reforcou o tema da nossa pluralidade

cultural, ao inserir, identicamente a tematica indigena.

Em que consistiria de fato a aplicagdo desse novo ordenamento? Muitos
pesquisadores sustentam a ideia de que o mero acréscimo de contelddo seria
insuficiente. Defendem a necessidade de rever praticas pedagogicas e o proprio
curriculo, importante instrumento de trabalho, a fim de se considerar narrativas
plurais como um caminho para ultrapassar a cosmovisao predominante balizada nos
efeitos colonizadores. Neste trabalho, optou-se pelo termo “identidades” em sua
forma plural, por considerar que o termo no singular produz sentidos totalizantes: as

diferencas tendem a homogeneizacdo. Considerando, por exemplo, a identidade
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7

nacional, neste artificio, cujo objetivo & unir referenciais culturais distintos, séo
suprimidas outras facetas identitarias, como as de classe, ou género, criando
mecanismos de conformacdo e perda da valorizacdo dos tragcos culturais e outras
marcas, formadoras dos vinculos entre esses grupos, de acordo com suas multiplas

pertencas.

Ordenamento, em andlise, permite a entonacdo das memdrias silenciadas’,
essencial para ruptura com o modelo de histéria, pautado em uma Unica versao, no
qual as diferenciagbes culturais e suas representacées sdo disseminadas por
padrées dos grupos dominantes e tendem a silenciar outras compreensdes de
mundo. Pollack afirma que a memoaria dos grupos dominantes se impde, porque sao
esses que possuem oS meios para propaga-la, ou devido a contextos nao favoraveis
a outras memorias. As memoarias silenciadas continuam existindo e vao se difundido
pela oralidade, muitas vezes de modo hereditario, permanecem subterraneas, e em
situacdes mais propicias entram em disputas com a memdria dominante. Apenas
uma interpretacdo traz grandes maleficios porque cria estereétipos, nega a
autonomia e criatividade de outros sujeitos, como nos afirma Chimamanda Adichie,
escritora nigeriana, em palestra sobre o tema disponivel na internet>. Em jogo,
nessas contestacdes, encontram-se entre outros interesses, a luta pela afirmacéo
das subjetividades, a redistribuicdo e o reconhecimento de espacos simbolicos e

materiais:

Essa consciéncia do lugar a que foi destinado pela sociedade e a
consequente determinacdo em mudar de lugar ou mudar este lugar, nos é
informada pela memdéria reelaborada, reinventada num patamar de
liberdade e luta politica e social por seus territérios, isto €, em uma vivéncia
de liberdade que norteia a seletividade das lembrancas e que orienta a
conformacdo de novas identidades, como a de quilombola (SILVA, 2012,

p.3).
A esses processos de reelaboracdo soma-se a necessidade de reconhecer
outros saberes ainda néo instituidos no campo académico ou escolar como garantia
do direito de que estas identidades sejam igualmente representadas quanto ao

legado social de conhecimento para as préoximas geracdes. Em meio a estes

1 Michael Pollack (1989) compreende como se relacionam as memdrias silenciadas em face da
memoéria dominante e seus mecanismos de resisténcias. Em trabalho intitulado: “A construgcédo de
uma memoria identitaria através do curriculo” dissertei sobre suas principais categorias de analise
evidenciando como os programas oficiais contribuem para manutencéo de certos grupos no poder.

2 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=wQk17RPuhW8>. Acesso: 9 ago. de 2015.
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espacos em disputas, cabe problematizar se ao historiador e ao saber histérico
importam novas configuracdes®.

Pode-se afirmar, seguramente, que essas configuracdes se coadunam com
0S pressupostos de uma sociedade democratica, na qual 0 acesso aos saberes nao
é privilégio apenas de um determinado grupo social, nem muito menos intenciona se
impor aos demais, diversamente, busca sempre o didlogo. Sao saberes elaborados

na coletividade.

7

Semelhantemente, é necessario desconstruir um dos grandes equivocos a
respeito da lei em questdo: a crenca de que foi uma medida politica impositiva e nao
propriamente fruto de demandas sociais. Por intermédio de acbes elaboradas por
vérias frentes a favor de consolidar a abertura para nossa participacdo no processo
politico, favoreceu-se que vozes, historicamente silenciadas, tivessem assegurado o
direito de se fazerem ouvidas. Desconsiderar tais acfes dificulta uma efetiva
participacdo coletiva e reforca uma passividade, contribuindo para que as questdes

propostas ndo gerem maiores conquistas democraticas.

Esse dispositivo legal nasce a partir de um contexto de resisténcia, em que se
verificam conexdes entre as lutas por democracia e a afirmacdo das minorias.
Destaque para os discursos pelos direitos humanos que correspondem a uma fonte
de legitimidade nesse processo e vem desencadeando mudancas nos Curriculos e
no Ensino e por isso também se apresentam como uma questao de relevancia para

este trabalho.

E importante compreender a norma juridica de 2008, no conjunto de outras
normas, iniciando-se pela Constituicdo de 1988. Trata-se da ultima atualizacdo da
Lei numero 9394, de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (LDB), no que diz

respeito a nossa formacéao cultural. As leis complementares® 10.639-03 e 11.645-08

3 A problematica sobre o papel do historiador, seus campos de saberes e seus novos atributos
sociais, entre as quais as possiveis articulacdes com as minorias, vem recebendo acolhida em um
campo relativamente novo: a Histdria Publica. Destacam-se os trabalhos de Justin Champion
(2008), Jill Linddignton (2011) e James Green (2000). No Brasil, alguns trabalhos adensam esse
campo: Hebe Mattos prop6e uma memoria da escravidao com base em zonas fronteiricas, como a
literatura e o cinema. Ja Keila Grinberg (2012) e Sénia Wanderley (2015) questionam,
respectivamente: “Historiadores pra qué?” e “estamos nods, historiadores, contribuindo com narrativas
histéricas capazes de orientar os sujeitos para as questdes da contemporaneidade?”

4 O nosso ordenamento juridico admite seis tipos de leis (Art.59, CF): emendas a Constituicdo, leis
complementares, leis ordinarias, leis delegadas, medidas provisorias, decretos legislativos e
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alteraram a LDB. Aquela ao enunciar a temética da questéo africana. A segunda ao

incluir a temética indigena.

1.2 Constituicdo cidada de 1988 e os direitos humanos

Pode-se considerar que o conjunto de leis e diretrizes em torno da tematica
pluralidade cultural fundamenta-se na Constituicdo de 1988 (CF-88), conhecida
como Constituicdo Cidada, justamente por considerar os anseios da sociedade civil
em relacdo a sua representatividade, participacdo politica e exercicio pleno de
direitos e deveres, resultantes das mobilizagbes populares pelo retorno da

democracia em nosso pais, apés o regime de excecao:

(...) os setores populares, ainda que de maneira incipiente, passam a
ocupar um espaco significativo na vida politica nacional. Mesmo fragil e
relativamente  desorganizado, 0 movimento popular preocupou
sobremaneira a burguesia brasileira (...) (MAZZEO, 1998, p.55).

Dentre os setores populares na luta pelo fim da ditadura civil-militar, podemos
destacar o movimento negro. Em andlise sobre esse tema, Amilcar Pereira,
professor da Universidade Federal do Rio de Janeiro, identifica uma interlocucao

entre o movimento pelas “Diretas Ja” e as questdes defendidas por esse grupo:

A campanha das Diretas Ja, em 1984, foi um importante momento de
articulacéo entre setores do movimento negro e outras organizagdes
politicas ainda na primeira da década de 1980 (...) representantes do
movimento negro participaram diretamente do processo e conseguiam
acrescentar algumas de suas demandas ao conjunto de reivindicacbes
apresentado na ocasido (PEREIRA, 2010, 215-217).

Essa articulacdo entre esses movimentos sociais € indicativa do didlogo e
respeito mdtuo como prerrogativas para uma sociedade democratica de fato. Em
sete de julho de 1978, mesmo diante das imposi¢cdes contrarias ao exercicio pleno
da cidadania, nasce o MNU (Movimento Negro Unificado contra a discriminacao

resolucdes. Essas sdo necessarias como formas de expandir, ratificar ou ampliar as noc¢des e
principios abarcados na Carta Magna. A LDB e suas alteragbes sdo exemplos de leis ordinarias,
ampliando e definindo melhor as orientacBes contidas na CF a respeito da Educacdo. Acerca das
tematicas indigenas e africanas, entenderam os nossos legisladores que havia demandas sociais que
precisavam ser expandidas.
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racial) no protesto publico em resposta a discriminacdo sofrida por quatro jovens
negros no clube de regatas Tieté. Essa data passou a simbolizar o dia Nacional de
Luta contra o Racismo. Entre as conquistas do movimento negro nhaquela
conjuntura, de combate a ditadura e fortalecimento da democracia, podemos citar: a
lei 7.437/85, que inclui entre as contravencdes penais 0 preconceito contra a cor,
sexo, raca ou estado civil, a lei 5.680/1987 que instituiu 0 més de novembro como o
més da consciéncia negra em ambito nacional e a lei 7.716/1989 que define os

crimes resultantes de raga ou de cor.

Pode-se dizer que esse contexto brasileiro foi beneficiado por ventos de
mudancas externos, como por exemplo, o processo de descolonizacdo da Africa.
Assim como as conquistas brasileiras, tais mudancas representaram avangos
significativos na luta pelo fim do preconceito. Sabe-se que, em 1988, resolve-se a
guerra de independéncia da Namibia, iniciada h& vinte anos, em que o0s
nacionalistas guerrilheiros da Organizac¢éo do Povo da Africa do Sudoeste (SWAPO)
lutaram contra o governo do Apartheid na Africa do Sul. Tal resolucéo se deu a partir
de acordo tripartido (Angola, Africa do Sul e Cuba), assinado nos Estados Unidos,
Nova lorque, no qual também se resolvia pela retirada dos cubanos de Angola. Com
o fim do regime aparteista, em 1990 e com Nelson Mandela, simbolo da luta contra
a segregacao racial naquele pais, sendo eleito, democraticamente, presidente em
1994, intensificou-se o debate internacional sobre o racismo.

Em 2001, realizou-se a Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagao
Racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas, na cidade de Durban, Africa do Sul. O
Brasil assinou a declaracéo, fruto dessa conferéncia, em que uma das metas do
plano de acédo era a criacdo de medidas para favorecer as vitimas de discriminacéo
racial. As leis analisadas neste capitulo fazem parte de acdes reparativas,
juntamente com outras como, por exemplo, o sistema de cotas, cuja universidade
pioneira em nosso pais a adota-lo para ingresso no vestibular foi a do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ).

Obviamente, ha outros fatos ndo mencionados neste trabalho para a questéo
étnico racial. Os citados, contudo, séo ilustrativos em toda a sua complexidade,
ainda que fujam ao objeto deste trabalho, para lembrar os ganhos que trouxeram

para as relagbes étnicas sobre o sentimento do Pan-Africanismo, entre outras
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contribuicbes. Esse discurso pela unido dos povos africanos tem ajudado na
construcdo de um projeto que visa a emancipacdo dos afrodescendentes, na
tentativa de ruptura com os modelos estéticos e ideolégicos dominantes e
representa um empodeiramento para 0s grupos ligados ao movimento negro atraves

da busca do conhecimento, divulgacédo e valoragéo das raizes africanas.

Em relacdo a questdo indigena, outro grupo minoritario® representante dos
setores populares, destaca-se a luta pela posse das terras, a sua insercao nos
requisitos basicos para o exercicio pleno da cidadania, como o direito a Educacéo
(bilingue) e participacao politica, endossados também por movimentos que buscam
uma unido ndo sb das etnias indigenas brasileiras, como do restante da América
Latina. A pauta principal desses dois grupos reunia a valorizagdo de suas
identidades culturais e medidas afirmativas temporarias no tocante aos efeitos das
discriminacbes e condi¢cdes desiguais perante o beneficio de direitos humanos
conquistados, em decorréncia da escraviddo no Brasil e outras situacdes de

exclusao.

Quando o tema é escravidao, enfatiza-se a africana, que perdurou por muito
mais tempo que a indigena. Contudo, ambas devem ser consideradas em conjunto
com outros fatores centrais nas demandas pela equidade. Como se sabe, o Brasil foi
um dos ultimos paises a abolir a escravidao, instituicAo da modernidade, que
perdurou aproximadamente por 360 anos, isto é, a experiéncia histérica do cativeiro
foi mais duradoura que a da liberdade, deixando sequelas socioculturais que

precisam ser superadas.

Com a mudanca de regime autoritario para o atual, assiste-se a promulgacéo
de uma nova Constituicdo que visava construir uma realidade mais democrética, e
isso implica corrigir essas distorcfes. Por seu intermédio, garantiram-se diversos
direitos, cuja base é os principios evidenciados no preambulo do texto constitucional,

dentre os quais, destacam-se os principios da pluralidade e respeito as diferencas.

5 Uma das melhores definicbes para o conceito de grupos minoritarios € a de Miguel Arroyo.
Relaciona-se a questao do equilibrio de forcas no jogo da representacdo politica e ndo em termos
numéricos: “nos remete a coletivos concretos, histéricos, as classes sociais e 0s grupos
subalternizados, os oprimidos pelas diferentes formas de dominagdo econdémica, politica, cultural. (...)
Focaliza-os ndo como pacientes, passivos e submissos, mas em acdes, resisténcias, lutas e
organizagfes, se fazendo presentes como atores na cena social, politica, cultural e na producéo de
saberes. Reagindo a seu silenciamento” (ARROYO, 2009, p. 1).
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Obviamente, essas garantias sado fortalecidas através de a¢bes dos setores sociais
organizados. O mérito da CF-88 é que a pratica das politicas publicas depende tanto
da sociedade civil como do Estado, o qual passa a assumir o papel regulador e nao
mais impositivo, reforcando-se o carater participativo do regime democratico em

construgao.

Em termos de proposi¢cdo de garantias de direitos no tocante as relacdes
étnicas e culturais, a Constituicdo de 1988, inegavelmente, representou um grande
avanco: situacdes que envolvem, por exemplo, discriminagdes e preconceitos raciais
sao considerados crimes inafiancaveis. Entretanto, ao assumirmos uma consciéncia
critica em relacdo a essas questfes, tais iniciativas deixam de ser necessarias,
tornando-se uma solugcdo muito mais eficaz que qualquer sancao, pois envolve a
mudanca de mentalidade, solidificando ainda mais nossa cidadania. Na CF-88, essa
foi reforcada através de trés importantes dimensfes que sustentam os pilares para
uma maior justica social: o reconhecimento das identidades e dos direitos, a

redistribuicdo material e simbdlica, e a representacao politica (FRASER, 2007).

Em relacdo ao reconhecimento das identidades, expressa a magna lei que as
expressdes culturas devem primar pelo respeito. Aos indios, dedica-se especial
atencdo nos artigos 231 e 232, assim como em relacdo aos quilombos e suas
reminiscéncias (Artigo 68 ADT — Atos das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias)
a respeito da garantia da territorialidade, como meio de preservacdo do seu
patriménio material e imaterial. Além de consagrar na sessdo sobre cultura o carater
protetivo do Estado a fim de perpetuar e disseminar as manifestacbes dessas
matrizes bem como de outras que compde a nossa sociedade. Ainda nessa sessao,
define-se campanha para a patrimonializagéo a fim de conservar e valorizar nossas
identidades:

Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia

a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira (CF 88, artigo 216).

Diversamente, em contextos ndo democraticos, constata-se que as escolhas
acerca do que seria legado socialmente eram verticais e serviam estritamente como
instrumento para refor¢co da leitura que o poder fazia de nossa identidade nacional.

Eram escolhas de uma elite intelectual com uma visdo de mundo pautada em
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interesses outros que a preservacdo do que realmente era significativo para maior
parte da populacéo, por isso, de carater excludente. Com o novo texto, o direito ao
patriménio incentiva a participacdo social, por meio de responsabilidade
compartilhada na preservacdo dos bens tombados, mas também na divulgacéo
desses como direitos culturais, e mais ainda ao se promover a patrimonializagéo de
manifestacbes da cultura tanto indigena quanto afro-brasileira. Fundamental para
desbravar caminhos com vistas ao empoderamento dessas e quicd de outras
minorias gregarias, mobiliza-se para reger outras formas de atuacédo, da qual a lei
11.645-08 € exemplo.

A respeito da Educacdo, em sessdo anterior a da cultura, no artigo 205
estabeleceu-se, em nossa constituicdo, que a mesma é um direito social e dever do
Estado e da familia. Adiante, aponta-se seu carater publico subjetivo, o que enseja
gue a quaisquer cidadaos ou associacdes € dado reivindica-lo. Decorre disso que
uma das bandeiras em defesa das culturas indigenas e dos remanescentes de
quilombos é em prol de uma Educacao diferenciada com o intuito de torna-la mais
eficaz e efetiva. Como, por exemplo, o bilinguismo, a fim de manter viva a lingua, e
outros costumes desses povos. Para o professor Mario Chagas, Educacdo é um
processo sociocultural e, portanto, Educacdo e Cultura sao fenémenos
indissociaveis (CHAGAS, 2015, p. 4).

E importante destacar que a preservacdo dos aspectos culturais e sua
divulgacdo n&do apenas entre os grupos de referéncia, mas entre todos os cidadéos,
passa pelo campo da Educacéo. Na obrigatoriedade do ensino das nossas culturas,
ha uma grande conquista: a garantia de legitimidade para que esses saberes
portadores de marcas de conservacao identitarias sejam apreendidos pelos nossos
estudantes, sem que lhes seja negado tal prerrogativa.

Todos os direitos ora apontados, refletem, efetivamente, o grau de
participacdo e representacao. A fim de garantir a ampliacdo dos seus direitos, 0s
grupos minoritarios se colocam no centro de enfrentamento a um projeto
homogeneizador que remonta as nossas raizes coloniais. Nesse sentido, ha que se
considerar, exemplificando, a situacdo que ainda se apresenta quanto a questao da

tutela dos indigenas.
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Amparada por visdes ultrapassadas do codigo civil, Lei 3.071 de 1916, em
gue se considera o contexto no qual prevalecia muito fortemente um projeto de
“embranquecimento” da nossa nagdo, com base nas teorias racialistas®, a tutela dos
indigenas representa um descompasso entre a CF 88 que versa pela valorizacéo
das diferencas e o Estatuto do indio que ainda € herdeiro do modelo integrador e
anti-pluralista. Naquele contexto, acreditava-se que os indios ndo possuiam
capacidade para responder por seus proprios atos, o que, obviamente, era um
grande equivoco, ja que sao plenamente imputaveis para responder em
concordancia com os seus préprios padrdes culturais. Além disso, 0 modelo de
sociedade que se visava construir ndo considerava as suas diferenciagbes e
pretendia a integracdo dos indigenas por meio da sua aculturacdo. Desse modo,
intencionava-se, paulatinamente, sua extincdo, contradizendo qualquer garantia de

manutenc¢ao dos seus direitos.

A nossa atual constituicdo, ao dedicar um capitulo para a questao indigena
colabora para o entendimento de que o Estatuto do indio tornou-se obsoleto, e por
isso, inconstitucional, ao contradizé-la. O carater protetivo do Estado ndo pode ser

obstaculo para a reviséo da tutela:

A existéncia da tutela atrapalha a livre expressdo politica dos indios, a
administracdo direta dos seus territérios, 0 seu acesso aos Servicos
publicos, ao mercado de trabalho, as linhas oficiais de crédito etc. Além de
reduzir a capacidade civil dos indios, a tutela é um obstaculo & autogestéo
das terras e dos projetos de futuro dos povos indigenas (Instituto
Socioambiental, 2000, p. 2).

Esse obstaculo é indicativo do quanto precisamos avancar, sem, entretanto,
desconsiderar as prescricdes inseridas no texto magno a fim de reparar as situagdes

histéricas de opressdo a que indigenas e afrodescendentes foram submetidos.

6 O tema do projeto de “embraquecimento” da nagdo foi discutido em meu trabalho anterior:
“Construcéo de Identidades: Efeitos da lei 11.645-08 no livro didatico de Historia” apresentado como
requisito parcial para obtenc¢éo do titulo de especialista em Ensino de Histéria & Universidade Federal
do Rio de Janeiro. Nesse trabalho, apresentei como conclusdo acerca do tema, que tal projeto
pretendia criar uma nacdo nos moldes europeus, pelo fato de nossas elites aceitarem a ideia de que
0 atraso econdémico brasileiro se devia ao seu carater multiétnico. A homogeneizac¢do da populagéo
se daria em até cem anos, como propagavam os defensores dessa politica, através da imigragéo e
aculturagdo dos demais grupos que formavam a nossa nagdo e faria do Brasil um pais
predominantemente branco. Deduzi que tal projeto era equivocado e superficial, ndo tratando com
profundidade as relagdes de subordinagdo enddgenas e exdgenas a nossa nacao. Estas ideias se
baseavam em teorias racialistas, originadas na Franga, no século XIX e seriam exacerbadas,
posteriormente, na Alemanha Nazista.



27

Conquistas, ndo concessoes, as quais no equilibrio da balanga tendem a deixar de
ser imperativas, através do fortalecimento desses grupos, o que vem ocorrendo, ndo

sem expressivo embate de forcas.

O embrido formal para a lei 11.645-08 &, pois, a Constituicdo de 1988.
Contudo, a pratica cotidiana das escolas pode ser um terreno fértil, no qual se
produzirdo os efeitos mais duradouros para 0 nosso corpo juridico e nossos anseios
por equidade. Paralelamente a nossa magna carta, outros instrumentos foram se
estabelecendo até este 4pice em 2008. Alguns conseguiram avangar mais que

outros, considerando-se que na arena politica, travam-se muitas disputas’.

1.3 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB/1996)

Durante a gestdo do presidente Fernando Henriqgue Cardoso, em 1996, foi
assinado um novo objeto normativo para a Educacdo no Brasil, agora em
consonancia com a sociedade que estava sendo gerada e com as normas
constitucionais: a Lei 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacgdo (LDB) que também
ficou conhecida como lei Darcy Ribeiro substituindo a anterior, 5.692/71, formulada

no regime de excecao.

Ja nas proposi¢des iniciais da atual LDB, é possivel perceber um embate
entre duas forcas que possuiam propostas diferentes: a centralizacdo do ensino,
apoiada pelos senadores Darcy Ribeiro, Marco Maciel e Mauricio Correa e
propostas mais descentralizadas com o objetivo de ampliar a participacdo cidada,
representadas por setores civis.

7 Miguel Arroyo problematiza essas disputas, e demonstra que as tensdes se dado na politica em
zonas fronteiricas com outras searas como: a Educacdo, as identidades e territorialidades (a
demarcacao das terras indigenas e quilombolas, por exemplo) na luta pela emancipa¢éo. No campo
educacional, efetua-se a representacdo dos diversos grupos, o reconhecimento dos seus saberes e 0
acesso a escolarizacdo, seara para conformacgdo ou transformacdo. A expansao da escola publica é
um dos indicativos da forca desses movimentos por resultar de presséo efetiva desses grupos e nao
das benevoléncias das nossas elites. Atesta a tomada de consciéncia por parte desses grupos da
importancia da escolarizagdo para ruptura com as histéricas relagées de subordinagdo. A inclusao
das tematicas indigenas e africanas em nossos curriculos exemplifica as mudancas em decorréncia
das lutas por paridade de direitos concorrendo para o postulado de que conhecimento é poder.
(ARROYO, 2009, p. 24 e 25).
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E na perspectiva dessa ampliacdo que se introduz na LDB/96 a tematica da
formacéao plural da nossa sociedade:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada” (...)

§ 4° O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia (LDB/96 grifos
Nossos).

Na primeira inser¢cdo das demandas étnicas e culturais, h4 uma preocupac¢éo
apenas com as suas contribuicdes. Essas aparecem em termos vagos, sem abrir
espaco para criticidade em torno das relacdes de poder desarmbnicas e para o
tratamento dos preconceitos, arriscando uma folclorizagdo dessas matrizes. Note-se,
ainda, que tais temas deveriam ser tratados nos curriculos da base nacional comum

e somente na disciplina de Historia, a qual, meramente, deveria “leva-las em conta”.

Nesse ano, também aconteceu o primeiro seminario internacional sobre o
multiculturalismo e racismo, promovido pelo ministério da justica brasileiro. A
participagdo da nossa sociedade civil, em colaboragdo com ativistas e
representantes de outros paises, impulsionou a criacdo de um grupo de trabalho
interministerial (IGT) para contemplar a questao dos direitos humanos e o PNDH
(Programa Nacional dos Direitos Humanos). Medidas assertivas no combate ao
preconceito cultural. Este IGT representava um avanco dentro da estrutura politica
do nosso pais, que sempre se pautou em relacbes desiguais. Entre as metas
estavam o combate ao racismo. Com o intuito de alcanca-las, algumas acdes foram
se encaminhando, desde entdo, por meio de medidas afirmativas e através da

Educacao, com um respaldo nos discursos a favor dos Direitos Humanos.

A Educacéo pautada nos Direitos Humanos considera a dignidade, a justica, a
igualdade e liberdade, através do respeito a diversidade e a solidariedade,
enfatizando a autonomia e protagonismo dos individuos, como essenciais para uma
sociedade mais harménica, ao mesmo tempo em gue reconhece o valor de cada ser
humano em sua individualidade. Para a promoc¢édo desse modelo de Educagéo, ha
gue se enfrentar o racismo, a discriminagdo e o preconceito. Refletindo sobre estes
principios, Eduardo Bittar, professor da faculdade de direito da Universidade de S&o

Paulo (USP) e Vera Candau, da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro
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(PUC-RJ) enfatizam as dicotomias em relagcdo aos valores da modernidade e os da
pés-modernidade, os quais se fardo presentes em varios campos de discussao
nesta pesquisa, com foco em como elaborar metodologias de ensino de Historia,
inserido na perspectiva do dialogo entre nossas matrizes formadoras, isto €,
indigenas, europeias e africanas. Neste momento, € oportuno verificar as mudancas
em relacdo a concepcdo de direitos, bem como, as caracteristicas das
subjetividades engendradas e dos grupos identitarios como seus portadores nesta
fase, também conhecida por modernidade tardia. Esta €, com efeito, a paisagem em
gue se desenvolvem outras tramas, e por iSso, suas repercussoes serao igualmente
abordadas em relagc&o a outros temas no decurso deste trabalho (HALL, 2005, p. 7-
22).

A modernidade tardia pode ser explicada a partir de duas concepcdes de
sociedade: tradicionais e modernas. Com base na analise marxista, de acordo com
Stuart Hall, intelectual jamaicano, se verifica uma auséncia das intensas
mutabilidades nas primeiras, uma vez que as instituicdes, as formas de producao,
assim como 0s arranjos sociais e culturais tendem a ser mais estaveis. Na
modernidade, verifica-se 0 oposto: a Unica certeza sdo as incertezas. As relacoes,
sejam de producédo ou culturais tendem a ser dissolvidas. Nada mais € duradouro.
As mudancas sao rapidas, intensas e frequentes (HALL, 2005: 14 A 18). Traduzindo-
se, na célebre frase de Karl Marx, a respeito das sociedades modernas: “Tudo que é
soélido se desmancha no ar” (MARX e ANGELS, 1973: 70). A produgao e o consumo
sdo em larga escala: as relacbes passam a ser massificadas, tudo passa a ser

compreendido como mercadoria.

A pos-modernidade ndo € uma antitese desse ultimo modelo societario. Nao
chega a ser uma sintese também. Reflete novas formas de convivéncia e de
relacbes atravessadas pelas diferencas que forjam identidades e produzem
subjetividades moldando um sustentaculo e uma unidade nas articulacdes entre os

sujeitos, em que quase tudo tende a ser relativizado.

Em relacdo aos Direitos Humanos, a pés-modernidade impactou agudamente
as questdes étnicas e culturais devido a mudanca no eixo da fraternidade e
igualdade (valores modernos), para diversidade e tolerancia, isto €, o convivio com

as diferencas ainda que se postule a liberdade como a base em ambos os
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paradigmas. Discursos extremamente pertinentes ao fendbmeno das identidades

fragmentadas produzidas no territério das relativizacdes da modernidade tardia:

Esse processo produz o sujeito pés-moderno, conceptualizado como nao
tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se
uma "celebracdo movel”: formada e transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam. E definida historicamente, e n&o
biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes, em diferentes
momentos, identidades que ndo sao unificadas dentro de um “eu” coerente”
(HALL, 2005, 12 e 13).

Segundo Bittar, é necessario que as normas juridicas, conjunto no qual a lei
11.645-08 se insere, acompanhem essas mudancas de valores e a0 mesmo tempo
se articule com essas novas identidades fragmentadas, as quais impactam a propria
concepcao de cidadania. Da mesma forma, fragmentadas, segundo esse autor,
devem ser as normas juridicas a fim de tutelar os direitos fundamentais das
identidades neste nosso contexto pos-moderno. Os Direitos Humanos séo

coadjuvantes na construcado do arcabouco juridico para equidade, uma vez que é

constitutivo da nossa experiéncia em resposta as nossas aspiragoes:

Pode-se dizer que os Direitos Humanos nascem com o homem. As raizes
do conceito se fundem com a origem da Histéria e a percorrem em todos os
sentidos. Neste imenso lapso de tempo, o0 homem, desde as mais diversas
culturas, procura ideais e aspiracdes que respondem a variedade de suas
condi¢cbes materiais de existéncia, de seu desenvolvimento cultural, de sua
circunstancia politca (A EVOLUCAO DO CONCEITO DE DIREITOS
HUMANOS NO BRASIL E NO MUNDO E SUAS IMPLICACOES, 2015).

A construcdo de uma sociedade democrética, aspiracdo das minorias e de
grupos ou individuos, comprometidos na equalizacdo social, encontra nos principios
dos direitos humanos 0s argumentos necessarios para o seu desenvolvimento. Vera
Candau, refletindo sobre o contexto da América Latina, similarmente a Amilcar,
identifica as conexdes entre 0s movimentos sociais, suas lutas e os obstaculos

encontrados através de dois recortes temporais:

A tematica de educacdo em Direitos Humanos nos anos 80, principalmente
nos paises que passaram por processos de transicdo democrética depois
de traumaticas experiéncias de ditadura, como é o nosso caso, foi
introduzida como um componente orientado ao fortalecimento dos regimes
democraticos.

No entanto, a realidade do continente no novo milénio apresenta outra
configuracdo. O clima politico-social, cultural e ideoldgico é diferente.
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Vivemos um contexto de politicas neoliberais, de debilitamento da
sociedade civil, de indicadores persistentes de acentuada desigualdade
social, de discriminacédo e exclusdo de determinados grupos socioculturais e
falta de horizonte ut6épico para a construcdo social e politica (CANDAU,
2013, p. 3).

Em continuidade a soberania popular, para transformar a atual configuracao,
de acordo com Candau, é fundamental que se ampliem as conquistas, de modo a

efetivar o fortalecimento das minorias através de trés eixos: a formacdo do sujeito de

direitos, j& que na América Latina, estrategicamente, os distorcem como dadivas de

politicos ou governos, favorecer o processo de empoderamento (“a poténcia que

cada pessoa tem para que ela possa ser sujeito de sua vida e ator social’, na

coletividade) e “os processos de transformacdo necessarios para construcdo de

sociedades verdadeiramente democraticas e humanas” (CANDAU, 2013, p. 4). E

justamente, em relacdo ao terceiro elemento que a perspectiva da Educacao

Intercultural se torna cada vez mais propicia:

Um dos componentes fundamentais destes processos se relaciona a
"educar para o nunca mais", para resgatar a memoria histérica, romper a
cultura do siléncio e da impunidade que ainda estd muito presente em
Nossos paises. Somente assim € possivel construir a identidade de um pais,
na pluralidade de suas etnias, e culturas (CANDAU, 2013, p. 4 grifos
Nossos).

E com vistas ao empodeiramento, que podemos correlacionar & promocao
dos direitos humanos e a lei 11.645-08, sendo essa a0 mesmo tempo um marco
juridico em direcdo a nossa cidadania: as demandas sociais de grupos que também
estiveram inseridas nessas lutas por reparacdo e pela equidade na transformacéao

da vida material, cultural e politica como intenciona os Direitos Humanos.

No campo do curriculo, buscaram-se caminhos para discussao das relacdes
étnicas e culturais, bem como o necessario enfrentamento do preconceito. Através
da inclusdo da tematica “pluralidade cultural’, que foi aprovada como tema
transversal nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), um ano apés a
assinatura da nossa atual LDB, incentivou-se que outras disciplinas curriculares
também discutissem a questdo mediante esse eixo tematico. O tema nao foi tratado
de modo ingénuo ou folclérico, antes procurou problematizar as relacdes étnicas e
culturais, a partir das desigualdades socioeconémicas, propondo o tratamento das

guestdes que envolvem preconceitos cotidianamente no espaco escolar a fim de
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favorecer o respeito as diferencas. Ainda que necessitem de maiores avangos, 0S
PCNs possuem carater inovador com propostas que sugerem revisdes no tocante ao

ensino desde os fins da década de 1980.

Esses documentos integram uma colecdo que relune orientacbes para as
etapas da Educacédo Béasica, em areas de saber e por temas que 0s atravessam.
Sua principal caracteristica é sua flexibilidade, justamente para cooperar com as
demandas peculiares de cada regido. Sua proposta era oferecer caminhos e nao

ditar normas:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de
gualidade para a educag¢édo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua
funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes,
subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a producado pedagdgica atua (PCNS, 1997, p. 13).

Nada isolada, a pesquisa da professora da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Cinthia Monteiro Araujo, em sua tese de doutorado (2012), analisa a
importancia desse conjunto de referenciais ao introduzir uma nova forma de se
operar com 0s saberes curriculares por meio de eixos tematicos capazes de
favorecer a integracdo das disciplinas, partindo-se da transversalidade. Assim, 0s
professores em suas especialidades podem orientar seus trabalhos no sentido de
agregar competéncias e conteudos, a partir de um tema que atravessa 0S seus

campos de ensino, rompendo-se com a fragmentacéo do saber.

Embasada em Francois Hartog, historiador francés, a professora Cinthia
opera com o0s regimes de historicidade, entre os quais, como ja mencionado dois
impactam diretamente a compreensdo do saber historico, quanto a representacao
das identidades: a modernidade e a pos-modernidade. Em busca de narrativas
plurais, opera com os dois paradigmas sustentando a hipotese de que o conceito de
tempo é capaz de mediar compreensdes de mundo que permitam enunciar outras
historias, as quais ndo poderiam emergir pela logica moderna pelo fato dessa se
pautar na perspectiva linear, cronoldgica, sustentada pela nocdo de progresso e

centrada no colonizador.

Por isso, 0s pressupostos modernos seriam insuficientes para operar com 0

conceito de relativizagcdo o que acaba contribuindo para inferiorizar povos que
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possuem modos de viver diferente daquilo, que nessa compreensdao de mundo,
convencionou-se denominar de “civilizagado”; ao contrario do que ocorre no regime
pos-moderno em que as “narrativas totalizantes” (HARLEY, 2005) s&o pressionadas
pela emergéncia de novos discursos, em decorréncia da globalizacdo e da luta pela

paridade de direitos dos grupos, historicamente silenciados.

Além, Cinthia assinala que no contexto em que se agudizam tanto esses
discursos como as lutas em torno da democracia, tornou-se consensual, entre a
comunidade inserida no campo da Historia, a necessidade de mudanc¢a na producéo
e divulgacdo do conhecimento histérico, sendo os PCNs um marco em direcdo a

essas mudancas, em gue se rompesse com o0 modelo pautado na modernidade.

Porém, ndo bastava apenas este consenso. Era, como ainda €, necessario
buscar-se meios para superar o modelo de historia de tendéncia homogeneizante,
que, aqui no Brasil, também contribuiu para a fabricacdo de uma identidade
nacional, nos moldes europeus, silenciadora de outras identidades (IDEM, 2012, p.
50 - 55). Neste sentido, muitos pesquisadores vém buscando uma interlocucdo com

a perspectiva da Educacéao Intercultural.

Ha que se considerar a enorme dificuldade em introduzir um curriculo
nacional no nosso pais circunscrita pela multiplicidade de realidades em imenso
territério. Por isso os Parametros curriculares representam um esfor¢co no sentido de
apontar caminhos, ao mesmo tempo, respeitando essas diversidades, e integrando
uma base comum nacional, o que se coaduna ao direito a Educacdo de modo
democratico e universal. Outro fato consideravel € que os investimentos (inclusive
internacionais, como o fundo do Banco Mundial para Educacado), sdo distribuidos
com base em avaliacbes, como por exemplo, a prova Brasil, entre outras. Ao
encaminhar contetdos em comum, os PCNs contribuem para garantir a qualidade
de ensino, a0 mesmo tempo que reconhece a necessidade de valorizar as
expressdes sociais nas regides, equilibra-se o empenho escolar pelos parametros

nacionais indicados como minimos.

Da elaboragédo dos PCNs em 1997 até nossos dias, outros caminhos foram se
abrindo, a partir da criagdo de novas diretrizes e de secretarias relacionadas com a
tematica. E do ano de 2002 a aprovacido dos Parametros Curriculares Nacionais

Indigenas, os quais valorizavam o ensino da lingua materna para 0S grupos



34

indigenas ao lado da lingua portuguesa, entre outras iniciativas. Posteriormente foi
criada, no governo Luis Inacio da Silva, a Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo de Igualdade Racial (SEPPIR), em 2003. E em junho de 2004, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnicas e Raciais e Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana. Neste mesmo ano, fora criada a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD).

E possivel observar que as disputas que se travaram no campo da politica e
das instituicbes passaram pela legislacdo e chegam a sala de aula, através das
diretrizes curriculares, uma arena em que também podemos observar a continuidade

destes combates:

O curriculo é também uma relagdo social, no sentido de que a producgéo de

conhecimento que é visto como coisa foi produzido através de relagbes
sociais _ e de relacdes sociais de poder. Esquecer esse processo de
producdo _ no qual estdo envolvidos relacdes de poder entre grupos sociais
significa reificar o conhecimento e reificar o curriculo, significa destacar seus
aspectos de consumo e ndo de produco (...) (SILVA, 2009, p.195).

Assim, ndo ha como defender a neutralidade nos curriculos, emergido deste
jogo de dominacado e resisténcias. Nesses, sdo elaboradas marcas que reforcam
essas relacbes de subordinacéo e contribuem para estigmatizar aqueles grupos que

nao se identificam com o padrdo hegemdnico considerado aceitavel:

Aquilo que divide e, portanto, aquilo que inclui/exclui, isso é o poder (...)
Quais grupos sociais estdo incluidos (...) e quais grupos sociais estao
excluidos? Como resultados dessas divisdes, dessas inclusbes e exclusdes,
gue divisbes sociais — de género, raca, classe — sdo produzidas ou
reforcadas? (IDEM, 2009, p. 195).

No oficio do historiador, inclusdes e exclusdes também sdo pauta para
discusséo, entdo € importante ressaltar o quanto a problemética investigada afeta a
concepcao de Curriculo e esse o Ensino especifico de Historia, exigindo a habilidade
de nos orientarmos sobre quais sentidos a respeito dos grupos segregados deseja-

se produzir ou reforgar, superando, como ja mencionado, o acréscimo de conteudo.

Esta pesquisa procura contribuir com algumas respostas. Neste sentido,
considera-se o trabalho precursor, ora citado, da professora Cinthia, em que a

mesma propde a constru¢cdo de uma alternativa a tradicdo moderna, embasada na
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sociologia das auséncias e das emergéncias, teoria desenvolvida pelo sociélogo
portugués Boaventura de Souza Santos, em busca de marcas interculturais nas
narrativas presentes nos livros didaticos de Histéria serve como apoio e reflexao.
Identificar essas marcas no fluxo histérico € uma das pretensdes desta pesquisa
através do contexto urbano de Niter6i, que nos serve como estudo de caso na
elaboracdo de metodologias para aplicacdo da lei 11.645-08, objetivo desta
pesquisa, em entrecruzamentos com outras historias, propondo dialogos, através da

aposta em uma ruptura do paradigma “eurocéntrico” que esteve presente até entao:

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano (ou indigena), mas de
ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial,
social e econdmica brasileira (...) E preciso ter clareza que o Art. 26A
acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que inclusdo de novos
conteddos, exige que se repensem relacdes étnico-raciais, sociais,
pedagodgicas, procedimentos de ensino, condigbes oferecidas para
aprendizagem objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecida pelas
escolas (BRASIL, 2004, p. 26).

Ampliando-se o foco dos curriculos para a diversidade, propde-se o combate
e a reparacdo dos danos histdricos e preservam-se as tradicbes e lutas destes

povos de forma institucional. Representa uma mudancga de paradigma que:

(...) produzird imagens desestabilizadoras, susceptiveis de desenvolver nos
estudantes e nos professores a capacidade de espanto e de indignacéo e
uma postura de inconformismo (...) Portanto, a descolonizagdo do curriculo
implica conflito, confronto, negociacdes e produz algo novo. Ela se insere
em outros processos de descolonizagcdo maiores e mais profundos, ou seja,
do poder e do saber. (...) (GOMES, 2012, p. 107).

Inconformismo capaz de desnaturalizar as diferencas, desafio, conforme ja
mencionado, que vem instigando a comunidade de historiadores, preocupada com
outros modelos de ensino, aptos a interpretar as relacbes humanas sem condiciona-

las a ideia de raca:

Nesse processo, a superacéo da perspectiva eurocéntrica de conhecimento
e do mundo torna-se um desafio para a escola, os educadores e as
educadoras, o curriculo e a formacdo docente. Compreender a
naturalizacdo das diferencas culturais entre grupos humanos por meio de
sua codificacdo com a ideia de raca; entender a distorcida re-localizacdo
temporal das diferengcas, de modo que tudo aquilo que é ndo-europeu é
percebido como passado (QUIJANO, 2005) e compreender a
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ressignificacdo e politizagdo do conceito de raga social no contexto
brasileiro (Munanga e Gomes, 2006).

Sao necessarias novas formas de operar com a producdo de saberes, algo
gue esta pesquisa intenta contribuir por meio das “multitemporalidades” em seus
diversos contextos, através de propostas interculturais, como se vera mais adiante, o
gue nos interessa:

Sao operacdes intelectuais necessarias a um processo de ruptura
epistemolégica e cultural na educacdo brasileira. Esse processo podera,
portanto, ajudar-nos a descolonizar os nossos curriculos ndo s6é na

educacdo basica, mas também nos cursos superiores (ARAUJO, 2012,
107).

Esse processo de ruptura epistemoldgica reflete as dinAmicas sociais, como
se vera nos dois proximos tdpicos, 0s quais irdo abordar as leis que versam sobre as

tematicas africanas e indigenas: a 10.639-08 e a 11.645-08, respectivamente.

1.4 Contribui¢cdes de um povo de Africa

O professor Silvio de Almeida Carvalho Filho em artigo intitulado: “Africa: o
revogar de um interdito” demonstra que existem relacdes enddgenas de centro e
periferia no Brasil que espelham a centralidade europeia (FILHO, 2007, 107-133).
Neste artigo, € possivel compreender melhor os bastidores e trajetéria da lei 11.645-
08: em 1988, a camara federal dos deputados aprovou o projeto de lei de autoria do
deputado Paulo Paim (PT), cuja proposta era tornar o estudo da Histéria da Africa e
a luta dos afrodescendentes no Brasil, uma disciplina isolada e obrigatéria em todas

as escolas nacionais.

A proposta nao foi sequer votada no Senado, que segundo o professor Silvio,
ainda contava com um grande numero de senadores, cujo perfil era muito
conservador. Estacionada nessa instancia durante oito anos, deu-se 0 seu
arquivamento, sem as devidas discussdes e encaminhamento para votagao naquela

casa legislativa.

Em 2003, o entdo presidente Luis Inacio (Lula) da Silva, assinou em seu

primeiro ano de mandato, a lei 10.639, como alternativa ao projeto inicial. As
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mudangas produzidas no texto original da LDB/96 podem ser consideradas
expressdes das lutas sociais no embate politico e nos revelam alguns avangos em

relacdo ao primeiro texto (ANEXOS A e B).

Alguns trechos foram vetados pelo presidente Lula, os quais correspondiam,
respectivamente, a obrigatoriedade na disciplina de Artes em dez por certo do seu
conteulido total por ano letivo e que os cursos de capacitacdo para os professores
com vistas a sua aplicacdo, contassem de modo obrigatério, com participantes das
entidades do movimento negro. Segundo a mensagem de texto do veto ao Senado,
entendeu o presidente, que “os referidos artigos eram simultaneamente contrarios a
nossa carta magna e ao proéprio texto da LDB/96” (DATAPREYV, 2003).

Quanto as inovacdes, é notdrio que se institucionaliza o ensino nao sé da
cultura como das lutas dos afrodescendentes. Passa-se da sugestdo de se “levar em

conta”, para a obrigatoriedade. Neste sentido, 0 movimento negro conseguiu um

avanco de grande dimensdo uma vez que, historicamente, “os curriculos
demonstram uma selecdo dos grupos que deviam ser representados e de que
forma” (SILVA, 2009, p.193). A lei 10.639-03 garantiu a representagdo da “luta dos
negros” e que essa se desse a partir de referenciais identitarios positivos, ao inserir
a tematica no curriculo da base nacional comum, como também na obrigatoriedade
de que todas as escolas no Brasil tratem desse tema. Inegavelmente, a valorizagcéo

das identidades passa pelo caminho da Educacéo.

A obrigatoriedade dessa tematica visa que aos nossos estudantes seja lhes
dado o direito ao conhecimento das nossas raizes e devera ser acolhido em cada
escola, em abrangéncia nacional, pois ndo h4 como negar o seu carater formativo.
Cabe ainda destacar, que o texto prevé que a problematica ndo recai apenas nas
disciplinas de Artes, Histéria e Literatura brasileira, na andalise da palavra
“‘especialmente”. Contudo, a sua inclusdo vem se dando, em meio a numerosas

vicissitudes.

Luis Fernandes de Oliveira, professor da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro e da Fundacdo de Apoio ao Ensino Técnico, advoga a hipétese de que a
lei 10.639-03 inaugurou novas demandas educacionais, questionando quais seriam
as tensdes e desafios, em relacdo a formacéo dos professores na teoria e nas suas

praticas pedagogicas diante do reconhecimento as diferencas institucionalizadas
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neste objeto juridico (OLIVEIRA, 2010, 17 a 210) Oliveira identificou tais demandas
através do debate em varios espacos formativos de professores para a educacgéo
plural, alguns por ele organizados. Nesse trabalho inicial de escuta, péde perceber,

mesmo entre 0s que se sentiam desafiados pela obrigatoriedade que:

A grande maioria dos docentes, ao longo de suas carreiras e formacao
inicial, j& acumulara saberes pedagdgicos, teéricos e praticos, de carater
étnico-raciais que, em grande parte, estdo marcados pela auséncia de
reflexfes sistematizadas e pelos estereétipos consubstanciados pelo
conhecido mito da democracia racial (OLIVERA, 2010, p. 20).

Constatou, entdo, o que ja vinha sendo discutido por meio da literatura
académica: a presenca de concepcbes hegemonicas e de senso comum no
tratamento dessas questfes. Tratamento esse que, no cotidiano, também sinaliza
para um grau de pessoalidade na abordagem de situacdes que envolvem o estigma
a que muitas criangas negras sao submetidas, ainda que se objetivasse combaté-
las.

Reporta uma novidade, a qual até o momento da publicacdo de sua
pesquisa, ndo havia sido considerada entre os especialistas e que diz respeito as
guestdes objetivas da pratica docente, ainda que nao relacionadas diretamente a
harmonizacdo das relacdes culturais: as péssimas condi¢cdes de trabalho limitam a
pré-disposicdo a leitura, de grande importancia para compreensdo destas novas
dindmicas em que se propOe revisitar a leitura de mundo pautada na visdo do

colonizador para inclusédo de outras.

Aponta ainda que, até aquele momento, em que se ouviu inicialmente 0s
professores, antes mesmo do seu ingresso no programa de doutorado da Pontificia
Universidade Catélica (PUC-RJ), que muitos materiais pedagdgicos possuiam
muitas deficiéncias e ndo conseguiam sensibilizar os professores para a questao.
Finalmente, as falas dos professores também se dirigiam as implicacbes entre
igualdade, educacdo e diferencas. Para alguns, haveria uma distor¢do na
incluséo/obrigatoriedade do ensino da temética africana, colocando-a em suspeicao,
ao julgarem ser essa iniciativa desproporcional pelo fato da educacao ser universal

baseada no principio da igualdade, desconsideravam, pois as discrepancias sociais
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intrinsecas quando pensamos nas circunstancias da transmigracdo dos africanos e

sua permanéncia no Brasil.

Assim como o professor Silvio procura elucidar a trajetéria desse objeto legal,
acrescentando outras acfes pontuais do Estado e do movimento negro,
compreendendo-as como processos necessarios a sua implementacdo e inclui
também o papel desempenhado pelos sistemas de ensino (OLIVEIRA, 2010, p. 23),
conhecé-las, como ja afirmado, nos ajuda nas desconstrucbes de discursos
impeditivos a sua aplicabilidade, tais como o mencionado no paragrafo anterior e
aguele que enxerga esse objeto legal como uma imposicdo vertical. Oliveira
argumenta que, embora seja um tema delicado, pois envolvem revisées de cunho
epistémico, praticos, teéricos e metodologicos, a sua obrigatoriedade representa um
passo importante em direcdo a ampliacdo de medidas sécio afirmativas em
reparacdo as relacfes desiguais que remontam a nossa colonizacdo (OLIVEIRA,
2010, p.14 a 23 e 180 a 188).

Nos percursos do movimento negro, constatou que a luta por reparacdo é
muito anterior & assinatura do objeto juridico analisado neste topico, remetendo-a ao
contexto abolicionista, um marco nesses confrontos, e destaca que as reflexdes
académicas sobre o racismo possuem origens neste recorte, isto é, no século XIX,
(OLIVEIRA, 2010, 74 - 84). No debate intelectual (Schwarz, 1993) em que de um
lado figuravam defesas assumidamente favoraveis ao discurso da supremacia racial
e de outro discursos em favor da igualdade entre as ragas, como o de Manuel
Bonfim (1868-1932), médico, psicologo, pedagogo, socidlogo e historiador
brasileiro,para quem as teorias raciais ndo passavam de ‘ciéncia barata’ que,
covardemente, era usada para garantir a exploragdo dos fracos pelos fortes”
(Albuquerque, 2006, p. 207).

Outra referéncia, temporal, foi a criagdo do Centro de Estudos Afro-Asiaticos
(1973), “por incorporar pesquisadores negros e estabelecer relagdes com o
movimento negro”. Outros marcos divisores, aqui ja citados, foram o ano de 1988,
pois se assegurou em nossa CF o reconhecimento da pluralidade étnica da nossa
sociedade, a LDB/96 e os PCNs. Alem desses, Oliveira, acrescenta edicdo do
projeto “a cor da cultura”, programa de apoio federal e exibido na TV cultura, com a

finalidade de socializar acbes e propostas sobre o tema. Em sua narrativa,
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demonstra os impactos sobre a formacdo docente, destacando as disputas em
relacéo as concepcgdes do saber histérico (OLIVEIRA, 2010, p. 112 - 126).

Aprofundando o0s debates iniciais, sobre a formagdo docente,
buscou novas interlocucdes, agora por meio de entrevistas semiestruturadas, com
um grupo de professores de Historia da Educacao Basica que haviam participado de
uma formac@o sobre a temética africana em sala de aula. Objetivo era o de
reconhecer esse terreno tensionado entre os saberes docentes e os enfrentamentos
em decorréncia das possiveis dificuldades quanto a aplicabilidade dessa lei:
epistémicas, identitarias, politicas, historiograficas, pedagogicas, entre outras, as
quais configuram novos saberes, que tendem a romper com as légicas da
modernidade centradas nos preceitos europeus, como ja afirmado anteriormente
(OLIVEIRA, 2010, p. 116-126). Ao se aproximar dos trabalhos de diversos
estudiosos, em maioria latinos americanos, inseridos em um grupo de estudos
denominado Modernidade/Colonialidade (MC) percebe-se a concepcao de historia
presente no trabalho de Oliveira, em artigo em co-autoria com a professora Vera

Candau segundo ele, chave explicativa para superar as relagdes de subordinacgdes:

O colonialismo é mais do que uma imposi¢do politica,militar, juridica ou
administrativa. Na forma da colonialidade, ele chega as raizes mais
profundas de um povo e sobrevive apesar da descolonizacdoou da
emancipagdo das colbnias latino-americanas, asiaticas e africanasnos
séculos XIX e XX. O que esses autores mostram é que, apesar do fim dos
colonialismos modernos, a colonialidade sobrevive (CANDAU e OLIVEIRA,
2010, p. 18).

A tematica abordada no ambito juridico representa, de acordo com esses
autores, a oportunidade de elaborar conhecimentos histéricos, com base em
pressupostos ndo europeus. Suas consideracdes recaem sobre as questdes raciais
no campo da Educacéo, e esta afinidade se justifica, pois em comum tem a busca
por um projeto epistemolégico e ético-politico especifico a partir de uma critica a

modernidade ocidental em seus postulados histéricos, socioldgicos e filosoficos.

Para Oliveira, é propicia a perspectiva intercultural em face dessa nova
configuracdo de saber. Em convergéncia, assumimos igualmente ao que ele
reconhece no texto da lei 10.639-03: a possibilidade de “construcido do pensamento
com o outro” (OLIVEIRA, 2010, p.250-254). E, nesta construcdo de saberes
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coletivos, temos como exigéncia — reivindicatoria e necesséaria — a insercdo da

tematica indigena, com a qual passamos também a dialogar.

1.5 A questao indigena

Na ultima atualizacdo da LDB/96, dar-se-a a inclusdo da questdo indigena,
(ANEXO B). Cabe retomar que a LDB inicia o tratamento das relacdes étnicas e
culturais a partir do artigo 26, e aprofunda no paragrafo quarto com a nocéo de que
em relacdo ao ensino de Histéria no Brasil, todas as nossas matrizes, devem ser
contempladas. Para fortalecer esta concepcao, em 2003, reforcou-se a problematica
africana e em 2008, a indigena, como fruto das demandas sociais atendidas pelos
nossos legisladores que compreenderam a necessidade de enfatiza-las como um
enfrentamento necessario a superacdo dos preconceitos contribuindo para o
combate a situagbes em que as mesmas se veem em desvantagem, constituindo-se,

portanto, em importante medida reparativa. A palavra especialmente visa enfatizar o

estudo das matrizes, africanas, indigenas e europeias, mas ndo excluir as outras e

nem promover hierarquizaces, sobretudo se o que se pretende é o dialogo, na
promocdo de descobertas de modos, respostas e praticas culturais diferentes que
nos ajudam a melhorar nossas relacdes, nossas tecnologias, aprendizagens e

convivéncias, encaminhando, pois uma perspectiva intercultural:

Nesse sentido, a mudanca estrutural proposta por essa legislacdo abre
caminhos para a constru¢do de uma educagdo anti-racista que acarreta
uma ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em que torna publico e
legitimo o “falar” sobre a questdo afrobrasileira e africana. Mas néo é
qualquer tipo de fala. E a fala pautada no didlogo intercultural. E no é
qualquer dialogo intercultural. E aquele que se propde ser emancipatorio no
interior da escola, ou seja, que pressupde e considera a existéncia de um
“outro”, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se
fala (GOMES, 2012, p. 105).

Embora, ndo citada no texto a questdo indigena também deve ser
considerada, pois a necessidade do falar ndo mais sobre o “outro” e sim com o
outro, constitui novos pensamentos, com base em dialogos, dialogos estes
interculturais e isto € muito mais que normatizar o Ensino Basico, no tocante as

relacbes étnicas e aspectos da nossa cultura, é favorecer a disseminacao de suas
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praticas culturais, a afirmacdo de suas identidades e, portanto, o combate aos

preconceitos, ja tdo enraizados.

Um ponto essencial nesta direcéo diz respeito a invisibilidade, quando se trata
da presenca indigena nos nossos dias. Juliana Pires de Oliveira e Treyce Ellen
Goulart, graduandas em Histdria na Universidade Federal do Rio Grande do Sul e
bolsistas no Programa de Extensdo PROEXT/MEC/SESU Comunidades FURG —
COMUF, em pesquisa de campo, efetuada em regides periféricas daquele estado,
constataram que as comunidades locais ndo enxergavam os indigenas que
trabalhavam com a venda de artesanato no verdo, como pertencentes ao local. Esse
nao envolvimento entre a comunidade e os indigenas dificulta a ampliacdo de
direitos para ambos, uma vez que sédo afetados por processos de urbanizacdo e
desenvolvimento industrial com perda para seus territérios e, portanto, possuem
interesses em comum. O consenso geral, entre os membros daquela comunidade,
para ndo enxerga-los fazia referéncia as imagens canonicas e romanceadas dos
indigenas: afastados da civilizacdo, despidos e qualquer aproximacdo com a
tecnologia, identicamente, os descaracterizariam. Outros fatores explicativos para a
invisibilidade ndo s6 de indios como de afrodescendentes, diz respeito a hegemonia
cultural e a questdo do que a alteridade pode nos despertar. Segundo Marco José
dos Santos Matos, especialista em educacdo escolar indigena, olhar para outras
culturas desestabilizaria as concepg¢des culturais tidas como universais, provocando
uma reformulacdo de olhar para si mesmo, um exercicio nem sempre muito
apreciado (MATOS, 2008).

O programa Comunidades FURG — COMUF objetiva discutir as facetas
identitarias e questbes relacionadas as vulnerabilidades sociais, nas regides
distritais e litoraneas do Rio Grande, municipio brasileiro localizado no sul do estado
do Rio Grande do Sul. Por meio da analise dos livros didaticos utilizados nas escolas
participantes da pesquisa e do dialogo com o0s seus professores, mensurou as
dificuldades na efetivagdo da lei 11.645-08, evidenciando questdes comuns e
especificas as identidades indigenas, africanas e daquelas comunidades, por meio
de estudo de caso, através do projeto de extensdo “Vivéncias com a terra e
Quilombolas somos nds: memoria social e  histérica das comunidades
remanescentes de quilombos dos distritos de Rio Grande” (OLIVEIRA E GOULART,
2012: 565). O entendimento de Juliana Pires de Oliveira e Treyce Ellen Goulart a
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respeito da norma juridica coincide com 0 nosso: preza pelos direitos dos povos que
formaram nossa nacgdo, a partir das contribuicdes indigenas e africanas, mas néo

com exclusividade.

Os problemas encontrados ndo séo especificos daquela regido. Muitas falas
refletem algumas nocbes preconcebidas, equivocadamente, e naturalizadas no
cotidiano. A Organizacéo das Nacdes Unidades (ONU), em defesa dos direitos dos
indios, declarou 1993 o ano Internacional dos Povos Indigenas, iniciando-se o
trabalho de elaboracdo da declaracdo universal dos direitos desses povos,
finalmente assinada em 13 de setembro de 2007 e que também responde aqueles
equivocos. Em defesa do direito indigena de conservar sua identidade e ao mesmo
tempo se apoderar de outros repertérios culturais, como conhecimentos cientificos e

tecnologicos, a Organizacdo das Nacdes Unidas expressa que:

Os povos indigenas tém o direito de reviver e praticar sua identidade e
tradi¢cBes culturais, incluindo o direito de manter, desenvolver e proteger as
manifestacbes de suas culturas, passadas, presentes e futuras, tais como
0s sitios e estruturas arqueoldgicas e histéricas, objetos, desenhos,
cerimdnias, tecnologia e obras de arte, assim com o direito a restituicdo da
propriedade cultural, religiosa e espiritual retiradas deles sem seu livre e
informado consentimento ou em violagdo as suas proprias leis.”
(DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS DOS POVOS INDIGENAS,
2007, PARTE 2, ITEM 7).

A declaracédo da qual o Brasil é signatéario, resulta dos esforcos coletivos das
etnias indigenas de varios paises, que inclusive, tiveram participacdo ativa nos
féruns e desloca direitos individuais para direitos coletivos, em que os Estados
devem desempenhar o papel protetivo e de regulagéo para que esses se efetivem.
Além dos direitos acima citados, estdo: a participacdo politica, a terra e aos
territorios e recursos naturais, entre outros. Alguns setores conservadores, no
entanto, enxergam o documento como uma medida de enfraquecimento dos
Estados que seriam divididos em multiplas etnias “indigenas”, cooperando para
perda das soberanias nacionais, frente ao avanco do neoliberalismo econémico e o
fim dos entraves alfandegarios, decorrentes da expansao globalizada de capitais.
Porém precisamos recorrer a HistOria que nos mostra 0 nosso dever com esses
povos 0s quais no decurso da implantacéo desses Estados-Nacdes e nos processos
colonizatorios tiveram perdas muito maiores, que lamentavelmente persistem, entre

elas o0 genocidio de inumeras etnias (ANEXO C), as perdas dos seus territérios,
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realocacbes nem sempre vantajosas, exclusdo e marginalizacdo nas politicas
publicas, algumas legitimadoras, como as do século XIX de discriminacfes com a
justificativa de que esses grupos (tanto indios quanto africanos ) eram inferiores,
tratados como subcategorias sociais, também tiveram seu direito a representacéo e

a Historia negados.

Atender, na pratica, esses anseios transpostos para a legislacao é desafio e
compromisso ético para os que compreendem o respeito as diferencas, nos diversos
espacos de convivéncias, um requisito essencial para a cidadania. E também dever,
por dois motivos. Primeiro, compdem uma politica publica de Estado, inserida em
acordos internacionais a favor dos direitos humanos, como a conferéncia de Durban
e fruto das demandas sociais, como vimos. Por isso ndo é uma questdo de
preferéncia dos governos, professores, gestores ou outros profissionais da
Educacéo. Segundo, porque o ndo enfrentamento dessa questdo coopera para que
0 racismo seja cultivado. Pensar a escola como uma instituicAo composta por
pessoas, nos faz interrogar, a quem caberia a responsabilidade civil nos casos em
que os estudantes sao vitimas do racismo? E, principalmente, quando se fecham os
olhos a esse problema? Ha muitos relatos®, em que os estudantes reportam que néo
obtiveram a ajuda necessaria de professores e outros profissionais da escola. Como
experiéncia de vida, o que a escola estaria legando a todas estas criangas, sejam as

vitimas ou os agressores?

Sabemos que a escola ndo serd, e nem é, redentora dos males sociais,
porém, ndo se pode se isentar de fazer a sua parte como instituicdo de
educacdo de individuos, transformando-os através de praticas e valores

socialmente referendados (ARAUJO e LONGO, 2015, p. 163).
Compreendendo as limitacGes da escola e também a sua necessaria atuacao
para transformacado dos individuos, € fecundo considerar a pesquisa realizada em
2006, ou seja, dezoito anos apos a promulgacdo da nossa constituicdo, a qual prevé
a pratica de racismo como crime hediondo e inafiancavel, realizada pela
Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) em
parceria com o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),

orgado do Ministério da Educacdo, combinando metodologias qualitativas

® Estes relatos estdo disponiveis na pesquisa “Relagdes raciais na escola: reprodugao de

desigualdades em nome da igualdade”, abordada a seguir, e também nas redes sociais, nao
obstante, a simples escuta cotidiana dos nossos estudantes irdo revelar muitos outros.
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(entrevistas) e quantitativas, a partir dos dados do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacédo Basica (SAEB), com amostragens nas cidades de Belém,Salvador, Sdo
Paulo, Porto Alegre e no Distrito Federal, com grupos focais® de estudantes das
tltimas séries do ensino fundamental e do ensino médio, em escolas publicas e
particulares e comprovou que as praticas discriminatérias impactam mais o
desempenho escolar do que os fatores socioecondmicos. Surpreendentemente, o
baixo desempenho foi atribuido pelos entrevistados ao mérito pessoal, eximindo a

escola e a sociedade de qualquer responsabilidade:

E um senso comum acreditar que nas escolas todos estejam usufruindo das
mesmas oportunidades. Todavia, a qualidade das relacdes nesse espago
pode ser geradora de graves desigualdades.Ao se acharem igualitéria, livre
do preconceito e da discriminacdo muitas escolas tém perpetuado
desigualdades de tratamento e minado unidades igualitarias a todas as
criancas (CAVALLEIRO, 2001, 146-148).

A pesquisa tem o mérito de desconstruir esses discursos, ao problematizar os

efeitos das discriminagdes:

Isso ocorre porque O preconceito racial presente no sistema de ensino
brasileiro e as diferencas de tratamento entre estudantes brancos e negros
tornam a escola um espacgo desagradavel para criangcas e jovens negros, 0
gue, por conseguinte, afeta sua motivagdo para os estudos (ABRAMOVAY
e CASTRO, 2006, p.141).

Reconhecendo a urgente necessidade do enfrentamento destas praticas
discriminatdrias cotidianas, sob pena de n&o perpetuarmos as exclusbes e
diferenciacdes, visando construir alternativas mais democréticas, propomos o
aprofundamento em algumas discussdes tedricas a fim de construirmos possiveis
caminhos. Entdo, o capitulo seguinte traz consideracdes, com base em diversos
autores, com foco na interculturalidade, suas definicGes e abordagens, como ponte
entre este, cujo foco foram as discussfes em torno da lei 11.645-08 e a sua

aplicabilidade no capitulo final.

°0 grupo focal € um método oral e grupal. Ndo busca o consenso, e sim, mais que tudo, a
emergéncia de todas as opinides (ABRAMOVAY, 2003).
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2 Interculturalidade como politica de identidades e de hibridacdes:

fundamentos para convivéncias democraticas

Em toda fronteira, ha arames rigidos e arames caidos

Néstor Garcia Canclini

O texto em epigrafe nos oferece instigantes reflexdes no que tange aos
distanciamentos que foram solidificando fronteiras entre grupos sociais, construidas
simbolicamente. Ha que se ponderar quando se aborda a lei 11.645-08 e todo seu
contexto histérico, quais sdo 0s caminhos possiveis para garantir os direitos
humanos de minorias. Contudo, sem isola-los novamente. A Histéria reconta outros
tempos, tempos que ndo sdo mais presentes. Talvez seja preciso superar estas
fronteiras entre culturas, em respeito da integridade, mas em prol de uma
flexibilidade de contato ou trocas neste mundo globalizado em que vivemos. Uma
perspectiva de front destes encontros culturais nos aproximaria desta cerca farpada
na histéria dos portugueses que conheceram os dominios indigenas e para cé
trouxeram habitantes de Africa: uma questéio a ser visitada no laboratério do ensino

de Historia.

Este capitulo tem como objetivo principal especular contribuicdes de autores
como Stuart Hall, Reinaldo Fleuri, Néstor Canclini para uma abordagem tedrico-
metodoldgica a partir da perspectiva da interculturalidade e que pode nos oferecer
no sentido de trilhar caminhos em superacéo a estes limites, reconhecendo arames
caidos e rigidos da questdo social brasileira. Antes de tudo, se partimos de um
prefixo “inter”, que estabelece uma relagcdo reciproca entre expressdées de um
mesmo conceito, temos que este, ou seja, 0 conceito de cultura é requisito primario
para compreensao desta proposta a que nos lancamos em pesquisa na area do

Ensino e Cotidiano.

Cabe ressaltar que cultura aparecera contextualizada a partir da globalizacao
e pos-modernidade. Suas implicagbes para as identidades, dentre as quais, como ja
mencionadas, no capitulo anterior, destaca-se o fenébmeno da fragmentacao, entdo o

capitulo se desenvolve com leitura critica da producéo dos Estudos Culturais, campo
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multidisciplinar, que compde o argumento sobre as interagbes entre 0sS grupos
culturais, os quais serdo problematizadas com base em dois pressupostos
complementares: o multiculturalismo e a interculturalidade. Pretende-se aprofundar
apenas este segundo, refletindo-se sobre as politicas de igualdade e de hibridacées,

em direcao as propostas de interven¢ao por uma Educacéo Intercultural.

2.1 Cultura, transformacéo cotidiana

A Cultura nao faz os povos, os povos fazem a cultura.

Chimamanda Adichie

Cultura, que vem do latim colere, portanto de uma acéo, o cultivar algo, ato
humano, ndo € um conceito fechado, sobretudo, em seu enfoque antropoldgico.
Num primeiro momento, cabe, para os propositos desta dissertacdo, investigar a
proposta de leitura da cultura que a vé como multipla como uma soma, em suas
fronteiras mais ou menos definidas, com arames estendidos no tempo. Stuart Hall
em dialogo com outros autores nos ajuda a estabelecer as pontes necessarias. Em

sua definicdo mais objetiva:

A cultura € uma producdo. Tem sua matéria-prima, seus recursos, seu
“trabalho produtivo”. Depende de um conhecimento da tradigdo enquanto “o
mesmo em mutacdo” e de um conjunto efetivo de genealogias. Mas o que
esse “desvio através de seus passados” faz € nos capacitar, através da
cultura, a nos produzir a nés mesmos de novo, como novos tipos de
sujeitos. [...] Portanto, ndo é uma questdo do que as tradicdes fazem de
nés, mas daquilo que nds fazemos das nossas tradi¢cdes. Paradoxalmente,
nossas identidades culturais, em qualquer forma acabada, estdo a nossa
frente. Estamos sempre em processo de formacéo cultural. A cultura ndo é
uma questdo de ontologia, de ser, mas de se tornar’ (HALL, 2003, p. 43
grifos nossos) .

Esta percepcao implica na ruptura com nogoes fixas e acabadas. A cultura
nao é. Tornar-se-a. Construida nas praticas cotidianas, nos possibilita impulsionar
nosso olhar para além das identidades culturais hegemonicas e assim ressignificar

os padrbes predominantes, intervindo na nossa prépria formacgéo cultural. Importa
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para este trabalho considerar a cultura como constante produtora e transformadora
de identidades, em que convergem intensas trocas desencadeadas por processos
globais. Considera-se central a questédo das identidades, pois elas permeiam todo o
esforco traduzido no nosso corpo juridico para valorizacdo da nossa pluralidade

cultural e respeito as diferencas.

As transformagfes em decorréncia dos fluxos histéricos acabam produzindo
subjetividades distintas. Assim, diante da intensidade com que ocorre a expansao
destes processos em escala mundial, mais as identidades tendem a se afastar dos
modelos desenhados na época moderna. Hall (2003), em vista disso, categorizou
trés tipos de sujeitos: o sujeito do iluminismo, o sujeito sociolégico (ambos
vinculados a processos derivados da modernidade) e o sujeito da modernidade
tardia.

O sujeito iluminista teria como principal caracteristica o centralismo e a
unidade, o que iria dar ao individuo uma identidade fixa do nascimento até a morte.
O sujeito sociolégico comecou a se constituir a partir das intensificacbes das
relacbes do mundo moderno e da necessaria interacdo permeadas por estas
relacbes (HALL, 2006, p. 10).

A Ultima categoria reflete 0 nosso momento atual e confere uma fragmentacéo
as identidades, as quais, cada vez mais, perdem o carater da permanéncia, nao
sendo definidas mais desde o nascimento do individuo e tornam-se fluidas, mutaveis
e relativas de acordo com o papel social que este desempenhe em um determinado
momento e pela maneira como é representado nos processos culturais (HALL, 2006,
p. 12 e 13).

Isto abre caminhos para que outras identidades, subterraneas, passem a
dispor de novas possibilidades de atuacdo em relacéo as identidades hegemadnicas.
Dentre as quais, por exemplo, a facilidade em que hoje se estabelece a difusdo de
informagdes, o que contribui para que outros valores de culturas distantes e

completamente diferentes possam ser socialmente compartilhados.

As identidades nacionais permanecem fortes, especialmente com respeito a
coisas como direitos legais e de cidadania, mas as identidades locais,
regionais e comunitarias tém se tornado mais importantes. Colocadas acima
do nivel da cultura nacional, as identificagGes "globais" comeg¢am a deslocar
e, algumas vezes, a apagar, as identidades nacionais” (IDEM, 2006, p.73).
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N&o se trata apenas de uma substituicdo maniqueista das relacdes entre o
global, o nacional e o local, mas de novas articulagdes (HALL, 2005, p. 77). Importa
considerar estes arranjos a partir da nova nogcao espacial que vem se configurando,
pois com a propagacao dos meios de comunicacéo e de transporte, 0 mundo tem se
tornado cada vez menor, contribuindo para que os efeitos globalizantes se acentuem
e produzam transformacdes nas identidades a partir das tensdes entre o global e 0
local em multiplas formas de pertencimento. “Os lugares permanecem fixos; € neles
que temos "raizes". Entretanto, o espaco pode ser “"cruzado" num piscar de
olhos — por aviao a jato, por fax ou por satélite” (HALL, 2006, p. 72-73). Isto implica
no estabelecimento de novos pontos de contato entre culturas distintas, através de

novas interpolacées entre o tempo-espaco.

Ao lado disso, observa-se que as identidades estdo cada vez mais
tensionadas na busca pela valorizacdo cultural e reconhecimento, sobretudo a fim
de diminuir as distancias sociais e econémicas, em ultima andlise, provocada pelos
processos de colonizagdo e de hegemonizacdo abrangendo todos os espacos
geograficos.

Considerando que os diadlogos se dao entre individuos, a partir dos seus
grupos culturais de referéncias, € fundamental aprofundar o conceito de identidades,
a que estes individuos estdo vinculados. E o verbo “estar’é muito mais apropriado
que o verbo “ser” para a compreensdo das mesmas, dado ao seu carater mutavel e
fragmentéario, um dos reflexos da pés-modernidade que se aprofunda na medida em
gue assistimos ao avanco da globalizacdo, como afirma Stuart Hall no livro: “A
identidade cultural na p6s Modernidade” (2006). O termo, “globalizagao”, em geral, é
compreendido através de légicas de mercados que se estabelecem como
transnacionais, porém ¢é necessario problematizar outros aspectos em sua
amplitude, os quais provocam tensfes entre o local e o global e produz profundas

transformacdes nas identidades:

A globalizacdo se refere aqueles processos, atuantes numa escala global,
gue atravessam fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades
e organizacBes em novas combinacBes de espago — tempo, tornando o
mundo, em realidade e em experiéncia, mais interconectado. A globalizagéo
implica um movimento de distanciamento da ideia socioldgica classica da
sociedade como um sistema bem delimitado e sua substituicdo por uma
perspectiva que se concentra na forma como a vida social estd ordenada ao
longo do tempo e do espaco (HALL, 2000, p. 75).
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Nestes processos, se verificam a emergéncia de outras identidades

fragmentadas em oposicao as identidades fixas (dadas pelo nascimento) e nesta

direcéo tornam-se propensos a criar outros elos formando novas identidades como,

por exemplo, as de género, de classe e étnicas:

[...] as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo
social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando
o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado (HALL, 2000,

p. 7).

Sem estas compreensodes, conforme adverte Hall, o entendimento acerca dos

processos globais que as impactam tendem a ficar comprometidos ja que:

Esta € uma concepg¢do de identidade muito diferente e muito mais
perturbadora e proviséria do que as duas anteriores (...) desarticula as
identidades estaveis do passado, mas também abre a possibilidade de
novas articulages (...) Giddens, Harvey e Laclau oferecem leituras um tanto
diferentes da natureza da mudanca do mundo pés-moderno, nas suas
énfases na descontinuidade, na fragmentacdo, na ruptura e no
deslocamento contém uma linha comum” (HALL, 2006, p. 17 e 18 grifo
Nnosso).

Com base nestes deslocamentos de paradigmas em que antes havia este

sistema delimitado para outro, onde ocorre certa relativizacdo em torno do eixo

tempo-espaco, Hall analisa 0 que muitos teéricos compreendem como crise das

identidades:

A assim chamada ‘crise de identidade’ é vista como parte de um processo
mais amplo de mudanca, que estd deslocando as estruturas e processos
centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que
davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social (IDEM:
2006, p. 7).

Se Hall fala em crise, ao observar, identicamente, estas transformacfes

suscitadas pelos processos mais amplos de mudanca e em decorréncia, 0S Nnovos

referenciais, Néstor Garcia Canclini, teérico que aborda as relacbes entre as

identidades, em suas perspectivas comunicacionais, a partir das cidades como

cenarios estratégicos, propée uma definicdo para cultura que rompa com modelos

binarios, por exemplo, culto e popular, tradicional e moderno, relativizando-a. Para

este autor

0 conceito também € resultado de processos em constantes

transformacdes. Se Hall percebe que os tradicionais quadros de referéncias veem se
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modificando, Canclini nos orienta a buscarmos interpretacdes mais adequadas a fim
de superar as antigas divisdes de mundo entre paises dominantes e dominados.
Estas visdes refutam a nocdo “essencialista das identidades, da autenticidade e da
pureza cultural” (CANCLINI, 2013, p.21).

Canclini aponta algumas mudancas teoricas necessarias nas hocoes

habituais de cultura, provocadas pelas mudancas globalizadoras:

Entre os anos 60 e 80 do século XX, os estudos sociossemidticos (...)
foram estabelecendo que a cultura designava os processos de producéo,
circulacdo e consumo da significacdo da vida social. Essa definicdo
continua sendo (til para evitar as tentagdes de restaurar algum dualismo
(...) Também tem a virtude de mostrar a cultura como um processo no qual
os significados podem variar (CANCLINI, 2007, p. 56 e 57).

E evidente a aproximacgdo com a definicdo proposta por Hall para o termo,
focada na caracteristica de producao, e este acréscimo de Canclini em relacdo aos
processos de circulacdo e de consumo. Mesmo assim, para este ultimo autor, esta
definicdo acima citada era insuficiente, pois ndo leva em conta as diferencas
inerentes a cada cultura. Por isso, outros autores, a partir de 1990, buscaram
resolver este problema, reconceituando-a para agregar a interculturalidade. Citando
alguns destes autores, ele demonstra que no lugar do substantivo, 0 mais adequado

seria a adjetivacao:

O cultural facilita falar da cultura como uma dimensdo que refere
“diferencas, contrastes e comparacdes” permite pensa-la menos como uma
propriedade dos individuos e dos grupos e mais como um recurso heuristico
gue podemos usar para falar da diferenca (...) o cultural abrange o conjunto
de processos mediante 0s quais representamos e instituimos
imaginariamente o social, concebemos e administramos as rela¢cdes com 0s
outros, ou seja, as diferencas (...) (CANCLINI, 2007, p. 57).

A globalizacdo também ¢é adjetivavel, é cultural. Consequentemente,
socialmente imaginada. Para construir este argumento, Canclini defende olhar para
o fluxo de pessoas, que ao se deslocarem mantém seus antigos vinculos e
estabelecem novos, em intensas trocas, isto €, nos alerta sobre o perigo de
despersonalizar os processos globais, enxergando-os apenas pelas logicas de
mercado e de poder. As teorias sociais consideram que 0S sujeitos responsaveis por
estes processos ndo sao devidamente evidenciados em face dos elementos

juridicos e econdmicos, usualmente destacados, colaborando com uma pseudo-
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impoténcia dos atores sociais e minimizando a relacdo entre cultura e
mundializagdo. A semelhanca de Benedict Anderson na definicdo das nagdes como
“‘comunidades imaginadas”, as quais independentemente do tamanho do territério
seus cidadaos néo poderédo conhecer a maioria dos seus compatriotas “é ainda mais
pertinente adjetivar a globalizagdo como imaginada” (CANCLINI, 2007, p. 60). Em

meio a estas contradi¢cdes entre integracdo e isolamento, Canclini conclui:

Quanto a globalizacao, seus propagandistas ndo seriam tdo persuasivos se
a precaria integracdo mundial obtida na economia e nas comunicacfes nao
fosse acompanhada do imaginario de que todos os membros de todas as
sociedades podem chegar a conhecer (...) 0s outros, mas também do
esquecimento daqueles que nunca poderdo integrar-se as redes globais.
Por isso, o imaginario se imp6e como um componente da globalizacdo. A
segregacdo € o reverso “necessario das integragbes, e a desigualdade
limita as promessas da comunicagdo” (CANCLINI, 2007, p. 60).

Marcelo Andrade (2009), professor da Pontificia Universidade Catolica
(PUC-RJ), similarmente, adjetiva a globalizagdo como fenbmeno cultural que néo
se traduz apenas pela presenca da tecnologia ou das influéncias de um mercado
cada vez mais global: afeta a nossa visdo de mundo e a nossa percepcao do que
nos é familiar, dentro do nosso cotidiano, o que nao anula o N0sso protagonismo,
nossas escolhas e interferéncias nos processos globais. Considera as relacdes de
poder, e como Canclini, identifica os mecanismos de exclusdo, assinalando a
relacdo desigual entre os diversos grupos culturais. O foco na cultura, segundo
estes autores, valida assim, a concepcao de que as identidades sdo socialmente
construidas, processo intensificado com a globalizacdo, a qual vem ampliando
estas trocas culturais. Percebe-se nestes trés autores as dialogicidades e

contradi¢cBes intrinsecas entre cultura e globalizacdo. Para Andrade:

Esses encontros e desencontros multiculturais, isto €, advindos da
coexisténcia da diversidade num mundo altamente interligado (globalizado)
(...) tem promovido a descoberta e a valorizacdo das novas identidades e
expressdes culturais, como também tém refor¢cado a padronizagdo de um
tipo de vida que se imp&e como hegemaonica (...) (ANDRADE, 2009, p. 18).

Os Estudos Culturais, campo de analise multidisciplinar, que congrega
diversos autores, entre eles, os acima mencionados, sob esta premissa, constitui
uma interpretacdo teodrica propensa a desestabilizar os modelos culturais

hegemonicos, defendendo a centralidade da cultura como descritor capaz de
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compreender, de modo mais global, os processos de diferenciagcbes as quais
acabam gestando as desigualdades. Campo integrante de um movimento conhecido

como “cultural turn”, ou seja, “virada cultural’.

Para estes autores, Educacdo e Cultura sdo inseparaveis. Ha4 uma
intencionalidade pedagdgica na cultura e toda Educacédo é cultural. Os Estudos
Culturais compreendem os sistemas de significacdo ndo apenas restritos aos
saberes formais e eruditos, encampados pelo saber académico; dos espacos
formais de Educacdo, como as escolas e universidades. Viséo inserida na proposta
deste trabalho, ao reconhecer outros lugares para além da sala de aula, capazes de
promover aprendizagens, em seu carater ndo formal. Proposta de uma educacéao
intercultural em que se objetiva criar contextos em que o0s estudantes possam se
relacionar com os demais atores nos processos historicos e de formacao identitarias.

Esta abordagem diferenciada sera retomada, contudo, mais adiante.

Considerar outros espacos formativos e saberes, compreendendo as
concepcles de cultura, contextualizada em um mundo, cujas fronteiras se abrem
para a interlocucdo com diversas identidades, mas, paradoxalmente parecem
manter-se fechadas para paridade de direitos, vem de encontro & necessidade de
perceber como estes elementos se relacionam. Ao conceito de cultura, agregam-se
outros.Entdo, no tépico seguinte, pretende-se considerar a conceituacdo do
multiculturalismo, identificando suas propostas para propostas de coexisténcias mais

harmoénicas entre as culturas.

2.2 Multiculturalismo em teoria e os processos de negociagao culturais

Importante ressaltarmos que o multiculturalismo ndo surge na Academia,
embora esta ofereca diversas interpretacdes tedricas, €, antes, um reflexo das lutas
dos grupos minoritarios e que sua presenca em muitos programas académicos,
ainda hoje, estd muito mais restrita a uma posi¢cao particular de cada docente, do
que de uma instrumentalizacdo das universidades. O professor Marcelo Andrade

apresenta uma definicdo elementar para o termo:
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Multiculturalismo é a constatacdo de um fendmeno que envolve a
convivéncia e a coexisténcia de diversas culturas num mesmo territério e
num mesmo tempo histérico (ANDRADE, 2009, p. 17).

Suas principais reivindicacbes sdo a redistribuicdo e o reconhecimento
(ANDRADE, 2009, p. 26). Redistribuicdo, pois uma vez que, inegavelmente, é sob a
desigualdade que nossa sociedade esta apoiada, verificam-se, relacfes ciclicas e
desiguais entre as culturas. Ao se proporcionar 0 acesso aos bens matérias e
simbdlicos contribui-se para o equilibrio das oportunidades. Por sua vez, a
desigualdade produz efeitos excludentes sobre os diversos grupos sociais, estes por
NAo possuirem 0s Mesmos recursos para legitimar suas praticas culturais tendem a
disputar em desigualdade, com os grupos culturais hegemonicos e detentores dos
instrumentos simbdlicos e de poder, os quais efetuam “silenciamentos”, ao tentar
assimilar ou discriminar utilizando-se as diferencas culturais como fator determinante
para isto. O reconhecimento traduz a possibilidade do enfrentamento destes

mecanismos:

A falta de reconhecimento social € um passo fundamental para a exclusao
de um grupo (...) os diferentes, ou os excluidos por sua diferenca —
precisam lutar socialmente para afirmar que sua diferenca ndo €
inferioridade” (IDEM, 2009, p. 28).

Embora, parecam conceitos similares — desigualdades e diferencas — por
desenvolverem-se, muitas vezes em concomitancia, ha que se distingui-los. Isto é
possivel, se considerarmos que as desigualdades acabam se manifestando nas
relacfes sociais e econdmicas, enquanto as diferencas nas praticas culturais, como
defendem alguns tedricos. Fato para o qual se verifica uma logica ndo apenas de
recepcdo e de consumo — em que para se ter acesso aos bens simbdlicos, é
necessario dispor também do material - como de producédo para aceitacao social das

praticas culturais.

Através da complexificacdo dos usos do conceito de diferenca, Andrade nos
alerta a respeito das armadilhas do termo de acordo com determinados interesses
(ANDRADE, 2009, p. 37-40). Embasado em Plerucci (1999), ele constroi a
argumentacdo de que assim como a igualdade foi amplamente utilizada pela

esquerda, em favor do reconhecimento dos direitos; as diferencas também
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produzem discursos utilizados pela direita que solidificam exclusdes, reforcando-se

0s papéis de subordinacao:

O racismo (por exemplo) primeiro focaliza a diferenca de raca, ou seja,
reconhece, constata essa diferenca, seja ela real, suposta, imaginada ou
atribuida, para em seguida, legitimar as desigualdades que podem dai
decorrer. Primeiro se reconhece que o negro é diferente para, em seguida,
concluir que ele é inferior (...) Afirmar a diferenca para legitima-la enquanto
desigualdade tem sido a bem sucedida estratégia do pensamento
conservador de direita” (IDEM, 2009, p. 38 -39).

Estes discursos em torno dos sentidos das diferencas, como é possivel
perceber, atravessam o tema da multiculturalidade o qual estd subjacente aos
processos educativos. Desconsidera-las, intencionalmente ou ndo, é coadjuvar nos
sistemas historicos de uniformizacdo e de exclusdo. Estes processos, como
argumenta o professor Marcelo Andrade, costumam englobar diversas praticas
discursivas em espacos distintos de formacdo (que vao desde os conteudos

curriculares formais as linguagens em sala de aula) nas quais as_diferencas nos

desafiam:

E nesse sentido que a diferenca tem se apresentado com um problema da
gual a escola ndo pode mais se esquivar, pois, a partir dessas questdes
podemos perceber que a escola tem funcionado, lamentavelmente, mais
como um instrumento de exclusdo do que de socializacdo, negligenciando
assim uma das suas mais importantes fun¢des sociais (...) (IDEM, 2009:42).

Andrade ainda destaca o grande desafio que o multiculturalismo abriga, na
medida em que vencer as distancias sociais, educacionais e econémicas néo seria 0
suficiente para produzir uma sociedade mais equanime: faz-se necessario uma
abordagem que considere as diferencas, buscando-se aproximacdes e evitando em
nome das diferencgas criar outros tipos de isolamentos, como por exemplo, escolas

por género, por identidades culturais e outros referenciais (ANDRADE, 2009, p. 44).

Ainda diante destas ciladas e considerando-as a fim de evita-las é inegavel o
fato de que o multiculturalismo deixa, pois, uma porta aberta para se construir uma
interlocucédo entre a producdo do conhecimento, a enunciacdo das identidades a
partir das diferencas e suas implicagbes nas relacbes de poder, considerando-se o
enfoque cultural e suas possibilidades de aprofundamento dos sentidos de

negociagao entre estes elementos em disputas.
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Para Vera Maria Candau, professora também na PUC-RIO GECEC, o
multiculturalismo €, destarte, um termo polissémico, na medida em que engloba
diversas possibilidades de abordagens e vertentes politicas (2002, p. 129). Candau
identifica duas abordagens iniciais para a compreensdo do multiculturalismo: a
descritiva e a propositiva. Sinteticamente a primeira identifica-o apenas como uma
caracteristica das sociedades atuais. A segunda abordagem é propositiva, pois

enxerga as suas possibilidades de intervencao nas praticas cotidianas.

Ponderem-se aspectos positivos e negativos, 0s grupos culturais acabam
solidificando interferéncias e neste ponto, a autora identifica trés enfoques distintos
para as mesmas: 0 multiculturalismo assimilacionista, o multiculturalismo
diferencialista ou monoculturalista plural e o multiculturalismo interativo ou

intercultural.

Na abordagem assimilacionista ocorreria, uma incorporacdo dos sujeitos
sociais a cultura hegemdnica, o multiculturalismo diferencialista propde reconhecer
as diferencas para evitar-se silencia-las, o que em geral se manifesta como intento
da proposta assimilacionista e por fim, na tendéncia em que a prdpria autora procura
situar-se, o multiculturalismo interativo ou intercultural, para o qual se faz necessario
uma articulacdo entre politicas de igualdade e politicas de identidade (CANDAU,
2009, p. 15-19).

Candau, também, defende a ideia de que ndo existe educacdo isenta dos
processos culturais e que inerente aos mesmos, existe uma tendéncia a
homogeneizagcdo e padronizacdo, com a qual devemos, necessariamente, romper.
Neste sentido, a escola deveria ser compreendida como “um espacgo de cruzamento
de culturas,fluido e complexo, atravessado por tensdes e conflitos” (CANDAU, 2008,
p. 15).

Conforme Candau e Andrade, esta é a grande provocacdo, que advém do
multiculturalismo: como considerar as diferencas presentes em nossa sociedade e
em nossas praticas educativas de modo a proporcionar experiéncias de
convivéncias mais democraticas e capazes de valorizar cada uma das nossas
matrizes culturais? Ou seja, “qual é o melhor caminho para se evitar
discriminagdes”? Certamente, a mera adicdo de conteudos nos processos

educativos seria insuficiente:
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Sendo assim, uma proposta de educacdo que leve em conta a pluralidade
de culturas, de valores, de tempos e de ritmos ndo deve se limitar apenas
em introduzir novos conteldos na pratica pedagégica, como inocentemente
chegam a propor algumas reformas educativas (ANDRADE, 2009, p. 42-
43).

O enfrentamento das diferencas € uma proposta mais ampla, pois considera
as imbricacdes entre cultura e educacao repensando as instancias que envolvem
propostas pedagodgicas para fomentar a igualdade na diversidade, seja por meio da
linguagem dos professores, do combate aos preconceitos latentes na escola no
momento em que se manifestam ou através de projetos mais duradouros, pela
formacao continuada dos professores, materiais didaticos e avalia¢des, entre outros.
(IDEM, 2009, p. 43). E na perspectiva de projetos mais duradouros, que esta

pesquisa intenta se inserir.

O que este debate acerca do multiculturalismo teria a acrescentar, entre
outros argumentos, para a valoracdo das identidades étnico-culturais diz respeito,

especialmente, aos “processos de negociacédo cultural”:

As questbes multiculturais questionam este universalismo que informa o
nosso modo de lidar com o conhecimento escolar e o conhecimento de
modo geral. A questédo colocada hoje supde perguntarmo-nos e discutirmos
gue universalidade é essa, mas, a0 mesmo tempo, nNao cairmos num
relativismo absoluto, reduzindo a questdo dos conhecimentos veiculados
pela educacdo formal a um determinado universo cultural, o que nos leva
inclusive a negar algo junto, negociando entre os diferentes (CANDAU,
2002, p. 129).

Estas negociacdes sdo resultado de processos continuos e em construcao,
nos quais a cultura é compreendida como um conceito historico e dinamico. Candau
observa que através da interculturalidade, fenébmeno ainda pouco abordado na
literatura especializada brasileira, se processa deliberadamente relacbes entre as
culturas em que visdes diferenciadas se confrontam favorecendo a ruptura com uma

visdo essencialista produzindo efeitos positivos em nossos curriculos:

Trata-se de uma dindmica fundamental para que sejamos capazes de
desenvolver curriculos que incorporem referentes de diferentes universos
culturais, coerentes com a perspectiva intercultural (CANDAU, 2008, p. 34).

Ressalte-se que sob o prisma da interculturalidade, espera-se mais que

tolerancia, ja que este € um termo que traz embutida a no¢ao de que o outro € algo
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que € necessario suportar e ndo que merece ser respeitado por seu legado cultural,
construido histérica e sociologicamente, o qual é propulsor de novos aprendizados.
Como visto no capitulo anterior, este paradigma do respeito as diferencas é um dos
pilares para os direitos humanos, criando novas subjetividades, decorrentes da

modernidade tardia em seus diferentes aspectos.

A proposta deste trabalho é compreender de que modo a cultura no mundo
globalizado vem sendo lida, adotando uma perspectiva intercultural e como esta
pode promover uma educacao a favor do respeito as diferencas culturais, como em
Candau e Andrade. Cabe visitar outros autores dos Estudos Culturais com leituras
semelhantes, especialmente por perseguir estas linhas de fronteiras culturais.
Reinaldo Fleuri converge neste principio, aproximando a discussdo ainda mais do

campo do ensino.

2.2.1 Interculturalidade: construindo caminhos para convivéncias democraticas

A interculturalidade € um conceito utilizado para indicar “um conjunto de
propostas de convivéncias entre diferentes culturas, buscando a integracdo entre
elas sem anular sua diversidade, ao contrario, fomentando o potencial criativo e vital
resultante das relagdes entre diferentes agentes e seus respectivos contextos”
(FLEURI, 2005). Pode-se compreender a Educacao Intercultural como “uma
proposta de “educacdo para a alteridade”, aos direitos do outro, a igualdade de
dignidade e de oportunidades, uma proposta democréatica ampla (...) Trata-se, na
realidade, de um novo ponto de vista baseado no respeito a diferenca, que se
concretiza no reconhecimento da paridade de direitos. (FLEURI, 2003, p. 17). O
termo tem em sua trajetoria, contribuicdes de diversos pesquisadores de varias

nacionalidades, os quais:

[...] descortinam novas perspectivas de compreenséo das diferencas e das
identidades culturais no campo das praticas educativas. Para além de uma
compreensdo rigida, hierarquizante, disciplinar, normalizadora da
diversidade cultural, emerge o campo hibrido, fluido, polissémico, ao mesmo
tempo tragico e promissor da diferenga, que se constitui nos entre lugares e
nos entreolhares das enunciacdes de diferentes sujeitos e identidades
socioculturais (IDEM, 2003, p. 30).
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A terminologia que visa proporcionar este olhar, no tocante as identidades e
diferencas, através da Educacado, com vistas a proporcionar a igualdade de direitos é
de extrema complexidade e mesmo entre os tedricos mais conceituados encontram-

se dificuldades no tocante a sua sistematizacao:

A dificuldade de se controlar o entrelacamento da terminologia e de
interpretar corretamente o conjunto das diferentes propostas, impede-nos
de produzir esquemas simplificatérios eficazes (...) (IDEM, 2003, p. 17).

Tal dificuldade resulta da seara complexa que envolve diversas
nomenclaturas:

Para além da polissemia terminolégica e da evidente diversidade de

perspectivas que se expressam nas teorias e propostas relativas ao

multiculturalismo, interculturalismo, transculturalismo, constitui-se um campo

de debate que se torna paradigmatico justamente por sua complexidade: a

sua riqueza consiste justamente na multiplicidade de perspectivas que

interagem e que ndo podem ser reduzidas por um Unico cédigo e um Unico
esquema a ser proposto como modelo transferivel universalmente (IDEM).

Sem a expectativa de problematizar cada uma destas abordagens expressas
no debate a respeito das identidades e diferencas, apenas para fornecer uma visédo
geral, além da definicAo do multiculturalismo, abordado no item anterior e do
interculturalismo, que se pretender aprofundar, temos ainda os conceitos referentes
ao transculturalismo e ao intraculturalismo. O primeiro diz respeito aos tragos
universais, isto & aos elementos culturais comuns, identificando-se estruturas
semelhantes nas relacfes sociais ou suas interpretacdes de mundo, sem que
necessariamente ocorra interagbes entre as culturas (FLEURI, 2001, p.51).
Segundo, Rustom Bharucha (2000), intelectual e teatrdlogo indiano, formado nos
Estados Unidos, a intraculturalidade € um modo de operar com a pluralidade,
desigualdade e diferencas, compreendendo caminhos politicos para emergéncias de
formas emancipatérias com base nas convivéncias e problemas em comuns, dentro

dos espacos nacionais.

Entre as diversas correntes que intencionam entender e intervir nos
complexos processos de convivios culturais (nem sempre harmonicos), a opcao pela
Educacao Intercultural se justifica, na medida em que se propde a estabelecer

didlogos, entre as diversas culturas, buscando pontos de contato, na perspectiva
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sintética de que: as culturas influenciam umas as outras, criam propostas de
resisténcias e em decorréncia destas interacdes, constroem novos artefatos
culturais, sendo estes produtos e a possibilidade de intervencédo, um dos distintivos
em relagdo a outras propostas. Em relagéo, as diferencas de abordagens entre a

multiculturalidade e a interculturalidade, Fleuri identifica trés aspectos distintivos:

A primeira distin¢éo (...) refere-se a intencionalidade (...) O educador que
assume uma perspectiva multicultural considera a diversidade cultural como
um fato (...) procurando adaptar-lhe uma proposta educativa (...) Mas o
educador passa da perspectiva multicultural a intercultural quando constréi
um projeto educativo intencional para promover a relagdo entre pessoas de
culturas diferentes (...) A segunda distincdo (...) se refere aos diferentes
modos de se entender a relagdo entre as culturas na pratica educativa
(...).Uma terceira caracteristica da educacao intercultural refere-se a énfase
nos sujeitos da relacéo (FLEURI, 2001, 52-53 grifos do autor).

As duas Uultimas caracteristicas se relacionam entre si pelo modo de
compreender as culturas ndo como objetos de analise, proposta do
multiculturalismo, mas como resultados das experiéncias de sujeitos que as
constroem. Assim, a partir da consciéncia dos encontros entre os diversos sujeitos
nas elaboracdes culturais e seus efeitos, a Educacao Intercultural se constitui
também em possibilidade préatica de intervencdo. Ha que se considerar que mesmo
nestas intersecdes, existem relacdes desiguais de poder, por isso devemos nutrir um
olhar ndo ingénuo para esta proposta, e, alimentar além das trocas culturais
processos e politicas que gerem uma maior igualdade para que estas ocorram de
forma mais justa, com vistas ao reconhecimento das identidades culturais, na

promocao de uma experiéncia profunda, singular e individual:

A educacao intercultural se configura como uma pedagogia do encontro até
suas ultimas consequéncias, visando a promover uma experiéncia profunda
e complexa, em que o encontro/confronto de narracdes diferentes configura
uma ocasido de crescimento para o sujeito, uma experiéncia nao superficial
e incomum de conflito/acolhimento (...) Trata-se de verificar se ocorre, ou
ndo a transitividade cognitiva, ou seja, a interagdo cultural que produz
efeitos na propria matriz cognitiva do sujeito, o que constitui uma particular
oportunidade de crescimento da cultura pessoal de cada um, assim como
uma mudanca das relagdes sociais, na perspectiva de mudar tudo aquilo
gue impede a constru¢cdo de uma sociedade mais livre, mais justa e mais
solidaria (FLEURI, 2001, p. 53-54 grifos do autor).

Com vistas a estes horizontes, nas recentes pesquisas no campo da

Educacao Intercultural, o proprio conceito de Educacdo vem passando por um
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processo de ressignificagao: “entendida como a promogao de contextos e processos
relacionais estratégicos que permitam a articulacdo entre diferentes contextos
culturais” (FLEURI, 2002, p. 5). Neste sentido, a Educacédo passa a ser promotora,
ndo mais de programas e conteludos, mas de contextos que permitam a interacdo
entre os diversos sujeitos, em que se valorizem as suas diferencas culturais. O

professor, dentro desta concepc¢ao de Educacéo, assume um papel de mediacao:

[...] se o processo educativo consiste na criagdo e desenvolvimento de
contextos educativos e ndo simplesmente na transmissdo e assimilacdo
disciplinar de informacdes especializadas, ao educador compete a tarefa de
propor estimulos (energia colateral) que ativem as diferencas entre os
sujeitos e entre seus contextos (histérias, culturas, organiza¢des sociais...)
de modo a desencadear a elaboracéo e circulagéo de informagdes (versdes
codificadas das diferencas e transformacbes) que se articulem em
diferentes niveis de organizagdo (seja em ambito subjetivo, intersubjetivo,
coletivo, seja em niveis légicos diferentes) (FLEURI, 2003, p.32).

Ao propor os estimulos capazes de despertar o olhar dos estudantes para
o0 respeito as diferencas, o educador se insere em um processo de continua
reelaboracdo, favorecendo uma aprendizagem em consonancia com as proprias

dinamicidades histdricas e sociais:

Educador, neste sentido, € propriamente um sujeito que se insere num
processo educativo, e interage com outros sujeitos dedicando particular
atencdo as relacbes e aos contextos que vao se criando, de modo a
contribuir para a explicitagdo e elaboracdo dos sentidos (percepgéo,
significado e direcdo) que os sujeitos em relacdo constroem e reconstroem
(FLEURI, 2000, p.12).

Os curriculos, como ja enunciado no capitulo anterior, em uma proposta
pedagogica intercultural, ndo se limitam apenas ao acréscimo de contetudo. Ao
contrario, precisam se reconfigurar no sentido de dialogar entre 0s sujeitos e seus

saberes em seus contextos:

Nestes contextos, o curriculo e a programacédo didatica, mais do que um
carater logico, terdo uma funcdo ecoldgica, ou seja, sua tarefa ndo sera
meramente a de configurar um referencial tedrico para o repasse
hierarquico e progressivo de informagfes, mas ter a tarefa de prever e
preparar recursos capazes de ativar a elaboracdo e circulacdo de
informacdes entre sujeitos, de modo que se auto-organizem em relacéo de
reciprocidade entre si e com o préprio ambiente (FLEURI, 2003, p.32).



62

Ao se enunciar a producdo de saberes como um artefato criado pelas
interacfes entre as culturas, isto €, em reciprocidade, a tendéncia natural seria seu
reconhecimento como patriménio coletivo e ndo, apenas, de uma determinada
cultura. Esta perspectiva nos conduz ao ultimo tépico deste capitulo e 0 que nos
orienta para ao modo como se buscou a aplicagdo da lei 11.645-08: ndo é suficiente,
simplesmente elencar as culturas, colocando-as lado a lado ou o que é pior,
hierarquizando-as, algo que se naturaliza quando se privilegia saberes de uma
matriz cultural sobre as demais. E fundamental, diversamente, demonstrar que estas
sao vivas e como se relacionam entre si, aos proporcionar os contextos educativos,

ja aludidos.

Uma vez compreendidas, estas matrizes culturais distintas, como portadoras
de um patriménio que reune saberes e préticas, busca-se por meio das proposicdes
interculturais, ndo apenas a tolerancia, mas, sobretudo, o compartilhamento destes
saberes, visando a superacdo dos preconceitos, através de aprendizados muatuos
que produzam um novo olhar em relacdo as diferencas ndo pelo estranhamento e
sim pela complementariedade, nos diversos espacos de convivéncias e possibilitar

as necessarias experiéncias democraticas.

Na pratica, tal empreendimento € ardua tarefa. Desconsiderando-se as
guestdes relacionadas a formacdo docente, a estrutura das escolas, ao curriculo
tradicional ja consolidado, entre outros dilemas, importantes, porém além dos limites
da pesquisa, hA um consenso entre os tedricos analistas das identidades, que
consiste no problema em “como promover o respeito entre as culturas integrando-as
sem anula-las” (FLEURI, 2003, p.17).

Segundo os autores até aqui analisados, ha que se percorrer o caminho de
politicas pautadas nas diferenciacfes identitarias, todavia capazes de promover a
igualdade. Um paradoxo, aparentemente dificil de compreender e principalmente, de
por em pratica. A redistribuicdo e o reconhecimento foram ja indicados neste
trabalho, como medidas préaticas e campos de luta nesta direcdo. Convém refletir
sobre quais meios podem ser utilizados para alcanga-las. Alguns estudiosos (entre
eles, Stuart Hall e Néstor Garcia Canclini) acreditam que os contatos estabelecidos
entre as culturas na atualidade estdo cada vez mais sujeitas aos processos de

hibridizacdo, na medida em que se intensificam os efeitos da globalizagao:
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Alguns tedricos argumentam que o efeito geral desses processos globais
tem sido o de enfraguecer ou solapar formas nacionais de identidade
cultural. Eles argumentam que existem evidéncias de um afrouxamento de
fortes identificacdes com a cultura nacional, e um reforcamento de outros
lacos e lealdades culturais, "acima"e "abaixo" do nivel do estado-nacéo
(HALL, 2005, p.69).

Este enfrentamento fica mais evidente quando se pensa nas identidades
nacionais as quais partem de uma nocdo de progresso, segundo o modelo
eurocéntrico e forjam artificialmente uma unidade, silenciando outros referenciais
identitarios, “engolidos” pela totalidade dominante. Hall, a propdsito, questiona no
livro ja mencionado, se as identidades nacionais realmente conseguiram este
intento, tal como querem “evidenciar as representagdes que delas se fazem” (IDEM,
2005, p.67).

Focado na desconstrucdo dos efeitos da colonizacdo a partir no cenario
descrito da modernidade tardia, Hall propde o carater conflitivo da cultura nas
disputas engendradas com base nos processos de resisténcias, aculturacdes e
negociacdes frente aos padrées culturais predominantes. Fruto das lutas em torno
destes embates, o multiculturalismo despontou como campo de saber e de
intervencao politica, no sentido de abrir caminhos para pluralidade das culturas apta
a fomentar outros exercicios dos quais a teoria intercultural é gregaria. Nesta direcéo
propéem-se algumas ponderaces que serdo encaminhadas a seguir, com base no

trabalho de Stuart Hall, e de Néstor Garcia Canclini.

2.2.2 Unidade na diversidade?

Em resposta a esta questdo, incialmente, ha que se reconhecer que as
culturas interagem, na perspectiva dos conflitos, das negociacdes e resisténcias, por
meio de trocas que resultam em novos elementos, possuidores de um carater misto
em que se pesem 0S nNOVOS e antigos arranjos, permeados pela transitoriedade,

marca das suas construcdes coletivas, sempre a se completar:

O hibridismo ndo se refere a individuos hibridos, que podem ser
contrastados com os “tradicionais” e “modernos” como sujeitos plenamente
formados. Trata-se de um processo de traducdo cultural, agonistico uma
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vez que nunca se completa, mas que permanece em sua indecidibilidade
(HALL, 2003, p.74 grifos nossos).

O conceito de “traducgao cultural” € definido por Hall em seu livro “A identidade
Cultural na pés-Modernidade” (2003, p.88-89), a partir da experiéncia das diasporas,
tais como as que ocorreram no continente americano em que convergiram
populacdes europeias e, compulsoriamente, as africanas. Em decorréncia deste
fendmeno, as matrizes culturais se viram na necessidade de dialogar
incessantemente com as realidades culturais das novas terras e das suas terras
natais. Neste transcurso, verificam-se constantes negociacdes entre as novas e
antigas identidades que vao se formando, ndo ha uma assimilacéo total das novas
formas culturais, e, por outro lado as identidades originarias se mantém, nutrindo um
continuo processo de negociacao, produzindo as hibridaces culturais. Como visto,
Hall igualmente, advoga que as identidades sao fluidas, moveis e fragmentadas.

Fragmentacao que resulta, na verdade destes processos de hibridagéo.

O antropblogo argentino Néstor Garcia Canclini também enfrenta a
problematica de como conceber a unidade na diversidade. Assim com Stuart Hall,

concebe que as identidades séo hibridas, resultados de processos socioculturais:

[...] entendo por hibridacdo processos socioculturais nos quais estruturas ou
praticas discretas, que existiam de forma separada, se combinam para
gerar novas estruturas, objetos e praticas. Cabe esclarecer que as
estruturas chamadas discretas foram resultados de hibridagdes, razdo pela
qual ndo podem ser consideradas fontes puras (CANCLINI, 2013, p.19).

Evidencia a importancia em focalizar os processos e nao os resultados das

hibridacdes:

[...] esses processos incessantes, variados de hibridacéo levam a relativizar
a nocgdo de identidade (...) a énfase na hibridacdo ndo enclausura apenas a
pretensao de estabelecer identidades “puras” ou “auténticas”. Além disso,
pde em evidéncia o risco de delimitar identidades locais autocontidas ou
gue tentem afirmar-se como radicalmente opostas a sociedade nacional ou
a globalizacao (...) frequentemente se tende a desvincular essas praticas da
histéria de misturas em que se formaram. Como consequéncia, é
absolutizado um modo de entender a identidade (...) (IDEM, 2013, p.23).

Na dicotomia entre o olhar relativizado para os problemas e a compreenséao

absolutizada focada na identidade, Canclini, diversamente a um grupo de autores,
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entre os quais, Vera Candau, defende que a igualdade conservando a diversidade,
se daria por meio de politicas de hibridacdo e ndo das identidades. Ele também
oferece compreensdes a respeito de quais estratégias podem ser adotadas a fim de

efetivar tais politicas.

De acordo com seu pensamento, as velhas explicacbes que remetem as
relacdes coloniais, sado reducionistas no tocante aos processos de excluséo, ja que
tem como coluna uma ldgica imperialista, antagonista, que divide o mundo em
paises “ricos” e dependentes; e que hoje se mostram insuficientes para explicar os

novos vinculos de poder.

Canclini advoga a relativizacdo destas relacbes, e, esta sua postura
conceitual é melhor compreendida se considerarmos o lugar social de seu
pensamento e quais sao o0s objetos de estudo que este autor investiga para construir
a sua argumentacdo, a partir dos quais sao apresentados caminhos para esta
questdo primordial que abre esta secdo, problematizando em que contexto tais
politicas de hibridacdo estdo se desenvolvendo, quais sdo 0s seus caminhos de
“‘entrada” e embates, e propondo “saidas” por meio de analise focadas ndo apenas

nas hibridagdes (os resultados) e sim nos percursos.

Ja que sua construcdo tedrica traz as marcas do grande cenario em que este
autor se insere, considerar que é um tedrico latino americano, é indicativo de
algumas peculiaridades. A principal reside no fato de efetuar interpretacdes criticas
pautadas em leitura de mundo embasadas em ldgicas que rompem com os modelos
tradicionais e binarios em que pesam as cosmovisdes enraizadas nas perspectivas
coloniais nas quais se verificam hierarquizagcdes nas relagdes de centro e periferia.
Colocando-se como critico desta epistemologia, propondo uma nova concepcao do
saber, com base em uma visao que considere outros agentes valorizando assim, 0s

NOSS0S proprios interesses.

Canclini também propde uma leitura para pos-Modernidade através das
aproximacdes da abordagem dos estudos culturais: ndo se trata apenas de uma
etapa posterior a Modernidade. Prefere, entdo “concebé-la como um modo de
problematizar as articulagdes que a modernidade estabeleceu com as tradicbes que
tentou excluir ou superar” (IDEM, 2013, p.30). Através da abordagem teorica dos

Estudos Culturais, buscou vincular seu pensamento a diversos campos de saberes
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para romper com as tradicionais segmentacoes disciplinares a fim de compreender a
emblematica questdo da cultura no contexto latino-americano, em articulagdo com

influéncias exogenas.

Sua andlise discursiva considera os problemas compartilhados pelos adeptos

da “centralidade da cultura”, em que se ressignificava o conceito de cultura e

identidades, abordados por uma logica relativista. Considerando o consumo, como

marca cultural da contemporaneidade e o0s centros urbanos, como espacos

privilegiados das interagdes entre as culturas, amplamente divulgados pelas midias,

Canclini inquire a respeito da possibilidade de se definir uma identidade cultural

comum para 0s povos latinos americanos e optou por considerar a existéncia de um

“espaco sociocultural latino americano comum” integrador de diversas identidades
culturais:

Ao trabalhar com a multiculturalidade contida na América Latina, com o0s

enfoques e os interesses em confronto, perde for¢ca a busca de uma cultura

latino-americana. A no¢éo pertinente € a de um espaco sociocultural latino-

americano no qual coexistem diversas identidades e culturas (IDEM, 2006,
p.174).

E com base nestes mapas, que enxerga as politicas culturais para a América
Latina com o intuito de alcancar solugcdes para o problema de como manter a
diversidade sem anular as unidades culturais identitarias, apontando como caminho
a participacdo da sociedade civil nos processos de construgcdo de modo mais

abrangente.

2.2.3 Politicas de Identidades ou Politicas de Hibridacdo?

Para Canclini, como j4 apontado, as politicas de identidades veem se
mostrando insuficientes para englobar as diversas culturas de modo que possam ser
reconhecidas nas suas diferencas. Para isto, segundo este autor, € necessario
compor acdes capazes de democratizar ndo s 0 acesso aos bens, mas também a
capacidade de hibrida-los combinando os repertérios multiculturas que se propagam
globalmente. Algo que s6 podera ser obtido mediante a globalizagdo dos direitos

cidaddos a fim de alcangar as multiplas pertengas, que se disseminam em massa
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nao soO pelos processos migratérios como pelas telecomunicacdes. Por isso, Canclini
advoga a necessidade de se criar politicas de hibridacdo, entre estas, pode-se citar

a educacéo pautada na interculturalidade.

Os processos de hibridagdo sdo mais que um objeto para investigacdo. Sao
um dos indicadores de caminhos para as politicas identitarias, pois ao considerarem-
se, tais processos tem-se uma analise mais acurada sobre como se efetuam estes
resultados, por exemplo, porque as culturas se hibridizam, quando e como isso
ocorre, quem se deixa hibridar ou ndo, entre outros indicadores. Ao se intensificarem
na pos-modernidade, tais processos impactaram aquilo que os estudiosos aqui
elencados entre outros denominaram de “crise das identidades”, conforme descrito

no primeiro item.

A partir da década final do século XX, a andlise destes processos culturais
passou a assumir uma maior centralidade, sustentando investigagcdes sobre diversas
formas identitarias. Neste periodo, muitas investigacdes surgiram com foco na
globalizacédo e seus efeitos sobre as culturas, problematizando-se a tendéncia de
introducdo de formas simbdlicas e universais. Canclini, define a globalizacdo e seus
impactos sobre os sujeitos, como um horizonte imaginado, conforme ja analisado,

em que através da publicidade e outros meios se promovem valores transnacionais:

(...)a globalizagdo é também o horizonte imaginado por sujeitos coletivos e
individuais, isto € por governos e empresas dos paises dependentes, por
produtores de cinema e televisdo, artistas e intelectuais, que desejam inserir
seus produtos em mercados mais amplos. As politicas globalizadoras
obtém consenso, em parte, porque excitam a imaginacdo de milhdes de
pessoas ao prometer que o dois e dois que sempre somou quatro pode
resultar em cinco ou até seis (CANCLINI, 2007, p.29).

Sua teoria desenvolve-se através da observacdo das repercussbes dos
processos globais sobre as identidades culturais, com base no papel midiatico e no
consumo em contextos urbanos, como campo de analise. No estudo aqui
empreendido, as reflexdes que nos auxiliam de uma forma mais direta, sdo as que
dizem respeito as questbes entre as matrizes culturais, como produtos dos

processos migratorios e os efeitos da globalizagdo sob as minorias.
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2.2.4 A cidade como espaco estratégico: l6cus de multiplas pertencas

Canclini nos interessa, como todos os outros, todavia ao incluir um elemento
novo para abordagem dos problemas expostos torna-se estrutural para a proposta
desta pesquisa ao sugerir que os processos de hibridacdo sejam estudados atraves
de andlises estratégicas nos grandes centros urbanos e nas areas de fronteiras em
qgue se intensificam as relacdes culturais, por meio da circulagdo de pessoas e de
ideias.

Neste sentido, nos ajuda a compor praticas com base em sua densa teoria, as
quais se pautem na perspectiva de valorizacdo das identidades para se combater as
relacGes desiguais tendo como foco o locus privilegiado dos sujeitos que ali estejam
inseridos, como nas relacfes estudadas na cidade de Niter6i, campo empirico deste
trabalho:

Destaco as fronteiras entre paises e as grandes cidades como contextos
gue condicionam os formatos, os estilos e as contradigcbes especificos da
hibridacdo (...) Poucas culturas podem ser descritas como unidades
estaveis, com limites precisos baseados na ocupacdo de um territorio

delimitado (...) sédo estudadas como centros em que a hibridacdo fomenta
maiores conflitos e maior criatividade cultura. (IDEM, 2013, 29-30).

Para sua pesquisa, Canclini elegeu a cidade do México, sustentado que:

Dentro da cidade, sdo seus contextos familiares, de bairro e de trabalho, os
gue controlam a homogeneidade do consumo, 0s desvios nos gostos e nos
gastos. Numa escala mais ampla, 'o que' se entende como cultura nacional
continua servindo de contexto para sele¢do do exdgeno (...) Contudo, estas
comunidades de pertencimento e controle estdo se reestruturando. A que
conjunto a participagdo numa sociedade construida predominantemente
pelos processos globalizados de consumo nos faz pertencer? (IDEM, 1996,
p.61).

A problematica do pertencimento € fundamental para as identidades,
principalmente se observarmos as politicas culturais urbanas na América Latina,
como as que por ele foram elencadas em seus trabalhos. S&o perceptiveis como as
referéncias nacionais e locais estdo sendo diluidas, por intermédio dos filmes,
publicidades, novelas, e assim, os lugares mais distantes acabam assimilando

caracteristicas das grandes metropoles. Alterando os seus cenarios, por exemplo:
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A cidade ja ndo e mais vista como mero cenario para habitacdo e o
trabalho, ou seja, como simples organizacdo espacial, lugar de
assentamento da industria e dos servicos (...) A caracterizacdo socio-
demografica do espaco urbano nao consegue dar conta de seus novos
significados se nao incluir também a recomposicdo que a acdo midiatica
Ilhes imprime (...) Partimos da questdo de como sao constituidos hoje os
imaginarios em uma megacidade. Por outro lado, também nos perguntamos
sobre como se configuravam no passado (IDEM, 1999, p.41 e 42).

Através das leituras das configuracfes sécio demograficas, Canclini, chegou
a alguns conceitos, tais como: hibrida¢des culturais, as multitemporalidades em que
culturas variadas convivem e se relacionam em um mesmo presente e descolecdes
(na dicotomia entre o tradicional e 0 moderno), os quais foram demonstrados aos
estudantes da Escola Municipal Altivo César, situada no municipio de Niterdi (RJ), a
fim de que estes pudessem se apropriar da teoria, aqui desenvolvida e a0 mesmo
tempo pudessem experimentar praticas ligadas a Educacdo Intercultural. Como
opcdo metodoldgica, estes conceitos foram constatados, por meio de atividades
praticas sem a preocupacdo de defini-los diretamente, mas esforcando-se na

verificagdo de como os estudantes internalizavam tais conceitos.

E inegavel que cada vez mais, se faz urgente e necessaria uma Educac&o
pautada em um olhar que valorize as nossas diferengas culturais, como um dos
pilares para o nosso pleno exercicio da cidadania. Sem o reconhecimento de que
todas as nossas culturas formadoras sao portadoras de saberes, torna-se inviavel
uma pratica que supere a expectativa da tolerancia, no sentido da promoc¢éo das
mutuas aprendizagens de modo a romper com as légicas hegemodnicas e
excludentes, tanto nos curriculos escolares como nos diversos espacos de

convivéncia.

Diante deste imperativo é que se buscou na pesquisa ora empreendida,
através deste corpo teorico, metodologias capazes de fomentar o dialogo
intercultural. Assim sendo, no proximo capitulo, serdo apresentadas algumas
atividades praticas desenvolvidas com os estudantes que participaram de aulas
oficinas sobre a tematica, em que se verificou a eficacia tedérica da Educacéo
Intercultural no cotidiano escolar e como eles estavam se apropriando dos principios
interculturais, tendo por base alguns referenciais conceituais desenvolvidos por

Canclini, embasados na teoria aqui apresentada.
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3 A lei 11.645-08 em aulas oficinas de Histéria: praticas interculturais para

contextos emancipatérios

] A pratica é a teoria em movimento. (Nilda)
E permanente processo de criagdo de conhecimentos”.(Regina)

Nilda Alves e Regina Leite Garcia

A partir dos fundamentos tedricos desenvolvidos no capitulo anterior e na
compreensao temporal dos dispositivos juridicos em torno das questdes étnicas e
culturais, como conquistas das demandas sociais, abre-se a consciéncia capaz de
proporcionar contextos educativos na intencdo de facilitar os didlogos entre os
diversos sujeitos, para uma educacao intercultural, os quais se intencionam aqui
sistematizar. Neste capitulo, evidencia-se o papel do professor-pesquisador inserido
no cotidiano escolar, campo académico de saber, que vem ganhando
expressividade ao enunciar outras historias individuais e coletivas, vivenciadas neste
espaco. Inserindo-se “num movimento contra hegeménico, apontam para o
reconhecimento dos pormenores, do imprevisivel, do efetivamente acontecido e que
€ singular nos processos de criacdo e existéncia das escolas praticadas”
(PACHECO, 2008, p.14).

Esses processos nos encaminham para possibilidades criativas de
(re)elaboracédo do conhecimento, na area de Educacéo e Ensino, além daquelas ja
consagradas pela modernidade. Compreendendo esse papel e lugar como distintos
daquele em que o pesquisador procura se manter distante do seu objeto, classica
separacdo positivista, julgou-se necessario compreender alguns fundamentos
epistemoldgicos, e tedrico-metodolégicos capazes de orientar este trabalho, que

identicamente, localiza-se no campo do cotidiano e do praticado.

Embasadas nessa compreensao e na experiéncia como professora do ensino
basico, as préaticas desenvolvidas no formato de aula-oficina na Escola Municipal
Altivo César, em Niter6i-RJ, neste capitulo ilustram, no melhor sentido da palavra, as
metodologias elaboradas com base na argumentacao tedrica ja exposta, para que
se tornem, igualmente, subsidios para outros profissionais. Niter6i demonstra, em

sua histéria, potencial para um estudo de caso para a investigacdo em sala de aula.
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Cenario estratégico, como nos orienta Néstor Canclini, a cidade € um |6cus propicio
as interagbes entre varias culturas, favorecendo os contextos relacionais para

didlogos interculturais.

Ha que se refletir, como ressalta Maria Auxiliadora Schmid, que uma
realidade local ndo contém em si mesma a chave de sua propria explicacdo. Pois 0s
problemas culturais, politicos, econdbmicos e sociais de uma localidade explicam-se,
também, pela relacdo com outras localidades (SMITH, 2007, p.112). Com base
nessa premissa, a cidade foi abordada em suas relagdes com outras realidades
histéricas: um micro universo espelhando o pais, em muitos momentos cruciais de
sua trajetéria cultural. Nessas tramas, a cidade nos revela as historias
protagonizadas por diversos grupos culturais, refletindo as demandas sociais em

contextos distintos, 0 que nos permitiu criar uma ponte para o ensino intercultural.

Com base em reflexdo nas leituras de autores como Ana Maria Monteiro e
Jonh RUsen discutem-se os saberes docentes como instrumentos da didatizacdo
para mediar saberes académicos e saberes escolares, demonstrando a importancia
da articulacdo entre ensino e pesquisa. As praticas pedagogicas consistiram em
aulas oficinas baseadas no argumento da pesquisadora do ensino de Historia Isabel
Barca, objetivando-se o fortalecimento dos pressupostos ativos da aprendizagem. A
partir dessas discussdes e com base em Canclini, as metodologias produzidas seréao

apresentadas através dessas aulas oficinas.

3.1 Professor-pesquisador em contextos educacionais emancipatérios

Para prosseguir a reflexdo, é necessario definir alguns termos, situando-se o
papel do pesquisador refletindo sobre suas préaticas docentes, na vivéncia do
curriculo praticado e dos saberes construidos cotidianamente. Segundo Dirceu
Pacheco, professor da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, a epistemologia
do cotidiano, integra-se aos trés parametros “dos/nos/com” pelo modo como o
investigador se relaciona com o tema estudado. A seméntica desses termos, em
conjunto, remete a nocdo de que os saberes praticados em suas multiplas redes
podem/devem ser estudados sem a necessidade do distanciamento entre o

pesquisador e seus fendmenos de analise, rompendo-se com algumas légicas de
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pesquisa, entre as quais as que se insere no modelo cartesiano (PACHECO, 2008,
p.71).

O método cientifico inaugurado pelo filosofo René Descartes, atraves leitura
de Pacheco, além da defesa desta separacdo entre os sujeitos e objetos de
pesquisa, pauta-se na linearidade e na hierarquia dos saberes, em que aos
conhecimentos cientificos sdo atribuidos o status de verdade, o que contribui para o
desprestigio de outras possibilidades de construcdo do saber (PACHECO, 2008,
p.65-72). Por isso, pode-se afirmar que pesquisas inseridas nos/dos/com o
cotidiano também se fazem contra hegemdnica, na medida em que se aproximam
dos sujeitos comuns em suas multiplas realidades e enxergam que a producéo do

conhecimento pode se efetuar nos diversos espacos.

Essas investigacdes também séo indicativas da existéncia das disputas pelo
conhecimento, desdobramento dos conflitos de poder. Assim, Pacheco procura
incentivar/validar a producdo de conhecimento em outras instancias que ndo as
plenamente reconhecidas, pois os cotidianos sdo para ele um “espaco tempo” de
criatividade, que se reinventa de maneira constante, e os compreende de forma bem
diversa da concepc¢do hegemonica, para qual as préaticas do dia a dia esta reservado

o lugar de reproducéao do instituido e da repeticdo (PACHECO, 2008, p.67).

Esse entendimento, como ato politico, propde desnaturalizar os esquemas de
escrita, em geral, fundamentados no método cientifico moderno. Dessa forma,
abstém-se de perceber os temas de interesse como objetos de pesquisa, a0 menos
especificamente, no campo do Ensino e da Educacdo. O objeto € um recorte da
realidade, entdo as probabilidades de replicacdo sdo imprevisiveis. E assim,
substitui, igualmente, a ideia da arvore cartesiana, pelo o de redes de conhecimento

na.

Compreensdo de que os conhecimentos sdo criados no movimento de
tessitura dos muitos e diversos fios que ao se entretecerem tecem o0s
cotidianos e, de forma concomitante, nos tecem nas multiplas e diversas
redes socioculturais, politicas e afetivas nas quais estamos imersos
(PACHECO, 2008, p. 68).

Essa perspectiva fortalece/reconhece a producédo de saberes de modo né&o
fragmentado, nos fios que se unem cotidianamente na pratica da sala de aula.

Nesse novo paradigma, aos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagens
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nas praticas vivenciadas, ndo lhes atribuem mais o papel de reproducdo. O
conhecimento que se propaga em rede é aquele que € também horizontal em suas
relacbes. Com isso, solidifica-se uma concepcdo de ensino pautada no
protagonismo, em que 0s conteudos sdo elaborados em conjunto, como desafios
para descoberta metddica e consciente conduzindo os envolvidos (ndo apenas 0s
inseridos no cotidiano escolar ou na academia) para a apropriacdo dos conceitos e
processos histéricos tendo em vista um projeto mais emancipatorio de educacéo,

compreendendo outros espacos de formacédo, além dos espacos formais.

As dimensbes que este projeto assume sao mudltiplas. Um projeto
emancipatorio s6 pode se consolidar se favorecer a autonomia e permitir a ruptura
com as relagdes histéricas de subordinacdo, circunscritas por ideologias
dominantes, despertando a reflex&o critica em direcdo a modelos mais democraticos
de convivéncias (GOMES, 2008, p.99). Nesta pesquisa, considera-se essencial que
todos aprendam constantemente e de forma dialética, o que implica no
empoderamento dos sujeitos, através da democratizacdo do conhecimento como um
dos pré-requisitos para a formacao cidada. Dentro de uma visdo emancipatéria, faz-
se necessario estabelecer pontes entre os saberes dos docentes adquiridos através
da pratica cotidiana e das suas formacdes ao longo da carreira e o saber académico,
de modo a fomentar o dialogo, reconhecendo-se a validade dos saberes produzidos

nesses espacos e sem hierarquiza-los.

A professora Ana Maria Monteiro (UFRJ) sugere que adotemos a

conceituacao de “conhecimento escolar’. Segundo ela,

A categoria de analise “conhecimento escolar’ surgiu no contexto dos
estudos que investigam a relacdo entre escola e cultura, bem como o papel
desempenhado pela escola na producdo da memdria coletiva, de
identidades sociais, e na reprodugdo das relacdes de poder, através de
seus mecanismos e estratégias de “selecéo cultural escolar’ (MONTEIRO,
2001, p.124).

Para compreendé-la, Monteiro recorreu a autores como Tardif, Lessard,
Layene, Chevallard e Perrenoud, percebendo que esse saber é produzido de forma
diferente do saber académico. A peculiaridade reside no fato de o objeto de ensino,
segundo Chevellard, resultar de um processo denominado de transposicao didatica
(CHEVELLARD, 1991).
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A transposicdo didatica consiste em um processo pelo qual o objeto da
pesquisa académica é operacionalizado a fim de tornar-se apreensivel ao publico a
gue se destina. Isso ndo ocorre por meios de simplificacdes. Ao contrario, é tarefa
complexa. Exige que intrincados conhecimentos antes acessiveis a um determinado
grupo devido sua especificidade, possam ser difundidos sem a perda do seu
contetdo. Dessa forma, opera-se “em como” e ndo em “o que” ensinar, mais na
metodologia do/no conteudo propriamente, envolvendo varias esferas e saberes,

dentre os quais nos interessa “os saberes docentes”.

Sinteticamente, os saberes reconhecidos como docentes por Monteiro, com
base nesses autores, podem ser definidos como o conjunto de conhecimentos que
os professores mobilizam na hora de ensinar. Eles séo constituidos através “de um
amalgama mais ou menos coerente de saberes oriundos da profissdo, dos saberes
das disciplinas, dos curriculos e da experiéncia.” (MONTEIRO, 2007, p.178). Os dois
primeiros se desenvolvem na articulacdo entre Ciéncias Humanas e Educacéo, bem
como nos saberes pedagdgicos e sao difundidos através das sele¢Bes disciplinares
das Universidades para as diversas areas de conhecimento.

A instituicdo escolar se incumbe de apresentar os saberes curriculares, 0s
quais séo fruto de selecao cultural, que se inicia muito antes do fazer docente, o que
Chevellard denomina de noosfera. Nela professores nos contextos escolares, em
relacdes desiguais com outros agentes em Varios segmentos, como por exemplo:
agentes de politicas publicas, instancias econdmicas, associacdes e grupos civis,
esses dois ultimos, correspondem aos que deram impulso para a inclusdo das
tematicas africanas e indigenas as quais mobilizaram esta investigacdo de como
elaborar metodologias para operacionalizar esses conteddos, ou seja transpd-los
didaticamente (MONTEIRO, 2001, p.126).

Se esses conhecimentos podem ser considerados como exteriores aos
professores, “os saberes da experiéncia sdo aqueles constituidos no exercicio da
pratica cotidiana na profissdo fundados no trabalho e no conhecimento do meio”
(MONTEIRO, 2007, p.178) e ira imprimir certa originalidade ao trabalho docente,
pois cada um carregara as marcas das suas proprias experiéncias. Avancando, 0

filésofo e historiador aleméo Jorn Rissen, ao tratar da tematica a respeito do ensino
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da Historia, assim destaca a diferenciacdo entre o saber académico e o saber

escolar:
Entre o ensinar e o aprender histdria na universidade e na escola ha uma
diferenca qualitativa, que logo se evidencia quando se promove a reflexao
sobre os fundamentos do ensino escolar de maneira analoga a que se faz
com a teoria da historia como disciplina especializada. Com isso obtém-se
um quadro dos fundamentos do ensino de histéria - "curriculo" é o termo
para designa-lo.Vé-se de imediato que esses fundamentos distinguem-se

da matriz disciplinar da ciéncia da histéria em pontos essenciais [...]”
(RUSEN, 2001, p.50 e 51).

A didéatica da Histéria, campo consideravelmente recente e em construcgao,
apresenta-se, segundo Rusen, como uma disciplina especializada capaz de
sistematizar e investigar os processos de ensino e de aprendizagem da historia

escolar e que sao distintos dos saberes congregados na histéria académica:

Por causa dessa diferenca qualitativa € igualmente necessaria uma
disciplina cientifica especializada que se ocupe do ensino e da
aprendizagem da historia, na medida em que ndo sdo idénticos aos
processos mediante 0s quais o conhecimento cientifico especializado da
pesquisa histérica se efetiva: a didatica da histéria. A questdo de uma
funcdo didéatica especial da teoria da histéria pode ser circunscrita, pois,
com o significado da teoria da histéria para a didatica da histéria (IDEM,
2001, p.50 e 51).

Rusen, pois, denomina de didatica da histéria, a disciplina que alia a teoria a
pratica, ao partir do entendimento da Histéria como uma ciéncia ligada ao cotidiano
(RUSEN, 2001). E importante salientar que através da formagdo em servico e
continuada, é viavel o didlogo com os saberes produzidos na academia. Contudo,
algumas iniciativas vém se formando em sentido oposto: ndo apenas 0s professores
regressam a academia, e sim, essa intenciona inserir-se nos contextos escolares,
nao para falar “de”, e sim, “com”. A exemplo, a pesquisa mencionada de Dirceu
Pacheco, os programas académicos voltados para o cotidiano escolar, como ao que
esta pesquisa se vincula e as acdes do Programa Institucional de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), no qual ocorre a articulacdo entre as licenciaturas e as praticas de
ensino, para que os licenciandos possam vivenciar a pratica docente nas escolas na
interlocucdo com a teoria adquirida na universidade, desde o momento da formacgao

inicial, rompendo com légica socialmente aceita dos saberes hierarquizados em que
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a academia produz e a escola basica reproduz o conhecimento, para promocdo do
debate na equalizacdo do direito a educacédo e a formacéo dos sujeitos (FRANCA,
2014, p.7-9).

Entretanto, lamentavelmente, como heranca do paradigma moderno, 0s
saberes produzidos no cotidiano, inclusive no contexto escolar ainda sdo os mais
socialmente depreciados, devido a uma percepcédo hierarquica equivocada entre as
producbes académicas e as de outros espacos formativos. Como visto,
sumariamente, com base na pesquisa desses autores, sdo conhecimentos que
envolvem uma complexidade, intrincada nas redes cotidianas escolares. Tais
conhecimentos além de serem praticas, constituem, igualmente, importantes campos
tedricos e que também colaboram na divulgacdo das pesquisas académicas em

direcdo a igualdade.

Nesse sentido, esta pesquisa inserida no conjunto de propostas
emancipatorias, em afinidade com as perspectivas para uma Educacéo Intercultural
(FLEURI, 2001, p.50), pretende colaborar para que a lei 11.645-08 seja efetivada no
contexto escolar com vistas a contribuir para que as culturas indigenas e africanas
sejam respeitadas em suas diferencas e por meio do reconhecimento sejam
redistribuidos alguns espacos simbdlicos e materiais, propondo identicamente a

ruptura com alguns modelos hegemanicos.

A proposta de se promover situacfes relacionais para interculturalidade no
contexto de Niter6i-RJ verificando as interacbes das diversas culturas nas
heterogeneidades temporais interpretando essas atuagcbes como um documento
histérico, o qual espelha, igualmente, outros contextos, foi aprofundada, ao
incluirmos também outras micro realidades, como a de Sado Gongalo e Marica, na
rede intricada de relac6es, demonstrando os pontos de contatos e as reciprocidades
para os estudantes residentes nessas cidades, jA que a Escola Municipal Altivo
César, simultaneamente, atende a alguns alunos desses municipios. Considerando
seus saberes provenientes da pratica cotidiana, entdo, elaboramos, mutuamente,
conhecimentos histéricos a partir de diversos conteddos embasados no tema

transversal proposto nos PCNs, pluralidade cultural (BRASIL, 1997).

Assim, as metodologias elaboradas procuravam enunciar as relagbes entre

esses lugares, demonstrando as conexdes temporais, com foco nos processos
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relacionais sugestivos dos percursos que produziram nossas identidades e
diferenciagdes, considerando os processos de hibridacao, e assim, contribuindo para
o fortalecimento da nossa alteridade. Por exemplo, S&o Goncalo ja fez parte do
municipio de Niterdéi, impactando muitos lugares de memdria através desse passado
compartilhado, como no caso da hospedaria llha das Flores (FAPERJ, 2012), e
Maric4, municipio fronteirico a area em que ocorrem Varias disputas territoriais

envolvendo comunidades tradicionais no parque da Serra da Tiririca (ANEXO D).

Dentro da proposta de construir projetos mais emancipatorios no respeito ao
outro, elegemos o modelo das aulas oficinas, como pratica pedagdgica, pois
permitem aos estudantes a possibilidade de assumirem um papel ativo dentro do
seu proéprio processo de aprendizagem, incentivando o protagonismo, a curiosidade,
as trocas de saberes, o senso critico e a investigacdo. Elementos neste estudo

focados no campo disciplinar da Historia.

3.2 As aulas oficinas e a construcado de sujeitos ativos

A conjugagdo dos termos “aulas” e “oficinas” indicam um processo de
aprendizagem em que os saberes compartilhados séo colocados em prética. O lugar
comum para o vocabulo oficina é aquele em que o aprendiz é capaz de conhecer e
empregar com proficiéncia algum oficio por meio da observacdo e da
experimentacdo € também um espaco que funciona como laboratério, no qual
artefatos sao testados e aprimorados, gerando apropriagdes ao elaborar produtos
finais. A historiadora Isabel Barca enuncia que as aulas oficinas demarcam uma
mudanca de paradigma no sentido de romper com os modelos pouco ativos, uma
vez que o professor passa a “assumir-se como investigador social (...) para que esta
sua compreensao o ajude a modificar positivamente a conceptualizacdo dos alunos

tal como o construtivismo social propde” (BARCA, 2004, p.132).

Nesse modelo, os conteudos e as avaliagbes séo reinterpretados, a fim de
proporcionar experiéncias mais significativas e vinculadas a realidade dos seus

envolvidos. As temporalidades sao problematizadas e assim:

(...) o conhecimento histérico (...) instrumentalizado (...) passa pelo
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desenvolvimento de uma orientacdo temporal que se traduza na
interiorizacdo de relagBes entre o passado compreendido, o presente
problematizado e o futuro perspectivado (BARCA, 2004, p. 4).

Através da interiorizacdo dessas temporalidades, supfe-se que o0s
estudantes possam estabelecer relacdes ativas com o conhecimento historico, de
modo que:

Neste modelo, o aluno é efetivamente visto como um dos agentes do seu
préprio conhecimento, as atividades das aulas, diversificadas e

intelectualmente desafiadoras, séo realizadas por estes e os produtos dai
resultantes sao integrados na avaliagdo (...) (BARCA, 2004, p. 131-132).

Destaque-se a peculiaridade das aulas oficinas de historia em relacdo as
demais, justamente pelo uso imprescindivel das fontes historicas, as quais se
somam as descobertas documentais pesquisadas pelos préprios estudantes. Ao
valorizar os materiais por eles investigados, além de reconhecer suas elaboracdes
intelectuais, € possivel perceber como esses vao estabelecendo e se apropriando
dos conceitos desenvolvidos a partir das teméaticas propostas. Para Barca essa
apreciacdo é fundamental, pois quando essa autora defende o papel do professor-
investigador argumenta em favor da ideia de compreender ndo apenas o0 objeto de
uma dada pesquisa, mas de como os estudantes (também atuando como sujeitos-
investigadores) elaboram solucdes para resolver os dilemas apresentados (BARCA,
2004). Por isso a defesa de que nessas aulas as “atividades necessitam ser

intelectualmente desafiadoras para problematizar o conhecimento histérico”.

Quando se trata de uma aula-oficina da disciplina de Histéria, é importante
gue o documento histérico seja utilizado de modo que o aluno se sinta motivado a
apropriar-se desse instrumento e fazer as conexdes entre o passado e a sua
realidade criticamente. Nesse processo, ndo esta em pauta julgar a exatiddo das
respostas dos estudantes, se foram corretas ou erradas, mas conforme Barca
incentiva “avaliar o que foi construido pelo aluno sobre o tema proposto” (BARCA,
2004, p.5), de modo a proporcionar um envolvimento no trabalho de investigagao
pertinente ao oficio do historiador, agugcando seu interesse em relacdo ao

conhecimento historico.

O trabalho com as fontes nas oficinas seguiram as recomendacfes da

LDB/96, visando fornecer a formacdo béasica do estudante para que esse possa
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progredir em seus estudos, pois 0 aprofundamento dos conhecimentos assimilados
se dar& na etapa posterior, ou seja, no ensino médio. Por isso, focou-se na leitura e
escrita e no desenvolvimento de atitudes necessarias para vida na coletividade,
através do respeito a nossa pluralidade e nas habilidades e competéncias essenciais
para o ensino de Histdria na etapa em que os estudantes se encontravam, ou seja, 0
ensino fundamental: resolucdo de problemas, problematizacdo de conteddos de
modo a proporcionar reflexdo, andlise e interpretacdo de dados, orientacdo no tempo

e a investigacao historica com base nas fontes.

Em consonéancia com principios propostos por Barca, as relacdes étnico-
culturais no horizonte da valorizacdo das identidades, especialmente indigenas e
africanas, constituiram o tema das oficinas, sobre o qual os alunos foram
provocados a refletir. Para melhor conducéo do trabalho efetuou-se uma anamnese
sobre o que os estudantes traziam como conhecimentos prévios acerca das
relacbes culturais e suas problematicas. Por meio da etimologia dessa palavra,
pode-se conceitua-la como um recurso para tornar possivel a transformacdo de
vivéncias em ideias, e, assim, explorar o que os alunos ja trazem como saberes

internalizados da experiéncia cotidiana.

Com foco nos contextos relacionais e ndo apenas nos conteudos, porém,
sem desconsidera-los, buscou-se inquirir como o0s alunos percebiam os dialogos
entre as culturas, como experiéncia no cotidiano, a principio, e, em outras
temporalidades. Considerando que a abordagem sugere a leitura das relagbes entre
0S grupos culturais a partir de suas marcas impressas ao longo do tempo, essa
oficina diagndstica preocupou-se em identificar como os alunos operavam com 0s
conceitos de tempo e de escala, e avaliar quais seriam os melhores caminhos dentro

da perspectiva intercultural, para ajuda-los nessa apropriacao.

Nas tensdes e negociacdes, nos entrecruzamentos de diferentes tempos
histéricos que coexistem num mesmo presente de forma desarticulada: se
pensamos em Niteroi, temos que transpor para esses limites, e questionar quica o
espelhamento de Niteréi no Rio de Janeiro-Nagdo. O samba enredo da Unidos da
Viradouro, 2014, escola tradicional de Niteréi, uma das poucas daquela cidade a

7

desfilar na apoteose, no espetaculo que hoje é internacionalmente apreciado,
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bradou pela identidade local e, simultaneamente, aflorou essa possibilidade de
lugares e do sujeito na sua cultura. Segundo Nikitiuk:

O resgate da historia local é instrumento valioso para o fortalecimento da
identidade dos sujeitos envolvidos;(...) A identidade, conceito que se define
no cotidiano vivido possui dimensdes individuais e grupais, (...) Discutir a
identidade individual e grupal alia-se, assim, a discusséo da identidade do
sujeito na sua cultura”(...)(NIKITIUKI, 2002, p. 3).

A fim de contribuir para o resgate e valorizacdo das identidades, Nikitiuki
ressalta que é necessario provocar um movimento no qual as historias vividas pelos
alunos dialoguem com “o processo global da histéria da humanidade” (NIKITIUKI,
2002, p.6), o que poderd colaborar na compreensdo das identidades como
construcdes historicas e sociais dessas realidades. Nessas interlocucdes, reside o
nosso argumento de que o trabalho aqui empreendido ndo constitui acréscimo de
contetidos, mas nao os ignora: podem-se problematizar pontos ja consolidados no
curriculo com base nessas intrincadas teias. Exemplificando, ha que se abordar os
conteudos da pré-histéria, remetendo-se a nossa pré-Historia, das antiguidades
classicas, quando nos referirmos as origens do carnaval, do encontro entre o0s
portugueses e 0s Nossos nativos, que referenciam o contexto moderno, e do Estado

Novo, qguando pensamos nas raizes do samba, entre outros tépicos curriculares.

Refletindo-se sobre o conjunto de lugares cantados no samba-enredo seja
como cidade veraneio, fortificacdo ou capital, verificamos que Niteréi-RJ narra “sua
historia sobre trilhos” e “desbravou muitas fronteiras” (SINOPSE SAMBA ENREDO -
VIRADOURO, 2014) e nessas divisas, encontram-se alguns pontos de contato,
compondo possibilidades para didlogos interculturais na diversidade das
experiéncias histéricas: com a cidade-irma (Rio de Janeiro), na embarcagcdo que
segue para outros horizontes, em perspectivas mais globais, ou nas aguas que
escondem na vida cotidiana, espacos de convivéncias, como o0s jardins e 0s
mercados de peixes (SINOPSE E SAMBA-ENREDO DA VIRADOURO, 2014).

E dessas possibilidades de lugares, elegeu-se alguns para constituirem a
base das aulas oficinas em que se prime pela valorizagéo das identidades, entre as
guais, serao descritas as mais significativas: Escola de Samba Unidos da Viradouro,

Museu Socioambiental de Itaipu e Quilombo do Grotdo, no esforco em aborda-las
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nao como realidades fechadas em si mesmas, mas como “janelas que se abrem
para o mundo” (RAPHAEL, 1990, p.229).

3.3 Tramas interculturais “na brisa do tempo, nos trilhos das historias”

Sou a terra de Ismael, ‘Guanabaran’ eu vou cruzar...
Pra vocé tiro o chapéu, Rio eu vim te abracar”

Samba enredo da Viradouro

Ao planejar as oficinas, a preocupacéo inicial era a de atender as demandas
sociais transpostas para 0 nosso corpo juridico, através muito especialmente da lei
11.645-08. Do texto dos ordenamentos juridicos e das diretrizes e parametros
curriculares, no tocante as questdes culturais, foram levantadas algumas situacdes
problemas que poderiam ser abordadas em sala de aula, por meio dos contextos
educativos relacionais, 0s quais visavam proporcionar a interlocucdo entre os
diversos sujeitos e seus referenciais culturais distintos (FLEURI, 2002, p.5) para
interculturalidade na construcdo de convivéncias mais respeitosas e contribuindo
para o fortalecimento das identidades. Esses contextos ndo foram demarcados
isoladamente, ao contrario, procurou-se estabelecer vinculos com outras realidades
historicas, a fim de explorar as potencialidades do ensino intercultural.

O acervo documental para as suas construcdes foi trabalho coletivo, no qual
os alunos foram incentivados a pesquisa e a reflexdo sobre como vém ocorrendo o0s
encontros entre as diversas culturas e quais s&o seus resultados. Da apoteose para
a sala de aula, o samba da Viradouro, 2014 (ANEXO E), escola tradicional da cidade
de Niterdi, teceu tramas interculturais. Nesses palcos, “O artista quem é”? Somos

nés! Sujeitos historicos em mdltiplas temporalidades™°

O samba-enredo que nos
auxilia, como recurso pedagdégico, faz parte do estilo musical derivado do samba e é
usado nos desfiles das escolas de samba, as quais além do carater recreativo,
possuem fins didaticos de empodeiramento e resisténcia desde as suas origens,
recebendo a pioneira, fundada pelo niteroiense Ismael Silva, 0 emblematico nome
de “Deixa falar”.

O samba, como arte - ele mesmo, exemplo de hibridagdo - construido na

Trechos da sinopse do samba-enredo da Viradouro, 2014 (com adaptacdes, em anexo).
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interpretacdo dos conflitos engendrados pelas relagdes de poder que marginalizam
na cena cotidiana a identidade da ancestralidade africana, em movimento de
negociacao e resisténcia, se constituiu como artefato cultural aglutinador de gostos
populares e elitistas, e faz emergir a pluralidade de suas facetas, ecoando seus sons

carnavalescos em festa global:

Apesar de sua ancestralidade africana, o carnaval carioca incorporou outras
maneiras de se manifestar, tornando-se uma festa global. A experimentacéo
realizada pelo carnaval na cidade do Rio de Janeiro e suas tentaculares
redes permitem que o evento ndo pertenca somente ao nicho de um grupo
fechado em si mesmo. Assim se espraiam pelo Brasil e pelo mundo escolas
de samba reinventando o “fazer” do carnaval (...)

O carnaval das escolas de samba esta sedimentado como uma grande
bricolagem em que multiplas referéncias culturais ficam amalgamadas.

Dessa maneira o carnaval é o lugar do compésito, do hifenado e do
hibrido (SILVA, 2014, p.18-19).

Essas tentaculares redes apontam para intrincados labirintos de tempos e
espacos e como se infere na narrativa do samba enredo “Sou a terra de Ismael,
Guanabaran eu vou cruzar... pra vocé tiro o chapéu, Rio eu vim te abracar”, um
brado pela identidade local de Niterdi, pelos espelhamentos das duas cidades-irmas
interligadas “na brisa do tempo, nos trilhos” em outras histérias, que contam o
desenrolar da confluéncia de muitos povos, os “frutos de nossa terra, artistas deste
palco” (SAMBA ENREDO DA VIRADOURO, 2014).

Pela proximidade entre as escolas, a Viradouro e o Altivo César, foi possivel
vivenciarmos essa arte hibrida por exceléncia, em atividade de campo, na qual os
estudantes fruiram da oportunidade de entrevistar alguns de seus membros,
conheceram seus espacos, as fantasias e puderam constatar alguns conceitos
tedricos interculturais. Essa primeira oficina, que por meio da poesia do samba-
enredo, nos ajudou na elaboracdo das demais, também referenciou os conceitos de

tempo e escala, como se vera a seguir.

3.3.1 Unidos da Viradouro “abre alas” para os desafios interculturais

A escola de samba Unidos da Viradouro, em 2016, representou um
estratégico recurso didatico, oportunizando o desafio de conhecer a histéria de

Niteréi nos didlogos temporais com seus sujeitos historicos na tessitura social que
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envolve multiplas realidades para o respeito a nossa pluralidade cultural, como uma
interpretagdo possivel em que se entrecruzam igualmente alguns desafios postos
nas leis 10.639-03 e 11.645-08, e que nos ajudaram na construcdo das aulas-
oficinas. Assim, detalharemos esses desafios nas conexdes que abarcam também a
teoria e a prética, transpostas igualmente para vivéncias dos estudantes que
puderam constatar alguns conceitos em atividades de campo, segundo uma
concepcao de Historia que se articula com os saberes cotidianos e aspira valoriza-
los. Com base nessas interpretacdes, as situacdes problemas conforme a proposta
de aulas oficinas de Isabel Barca (2004) foram elaboradas, entre as quais, algumas

serdo enunciadas a seqguir.

3.3.1.1 O desafio das narrativas plurais

Sopra a brisa do tempo em seu chéo

Samba enredo da Viradouro
Carnaval de 2014

A problematica temporal é interpretada pela professora Cinthia Aradjo como
portadora de certa tradicdo moderna, marcada por concepc¢des de uma monocultura

do tempo linear*:

(...) entendida como uma forma de producdo de ndo existéncia, que ao
atribuir Unico sentido & Histéria exclui a possibilidade de outras narrativas
apoiadas em diferentes temporalidades e faz da experiéncia ocidental
modelo e pardmetro Unico (ARAUJO, 2012, p. 4).

Essa concepc¢do ndo contribui para que outras histérias possam emergir, ja
gue implicita esta a nocao de progresso, segundo os valores da sociedade ocidental
e, por isso, fora dos seus padrdes, outros grupos culturais sdo categorizados como
inferiores, se/quando essas outras historias emergem quase sempre reverenciam a
cultura europeia. Ao proporcionar contextos educativos nos quais possam emergir
outras narrativas plurais, por meio do tratamento dessa questdo temporal, enfrenta-

se um dos problemas colocados na lei 11.645-08: o reconhecimento e valorizagao da

1 ver pagina 35 desta dissertacao.
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histéria, cultura e identidades de povos outros que nao apenas 0 europeu.

A oficina se desenvolveu com base na letra do samba-enredo ja enunciado e
os alunos foram desafiados a identificar as marcas das presencas culturais dos
Nnossos povos, as referéncias identitarias e as possibilidades de compreenséao de
como o conceito de tempo foi abordado. Esses trés aspectos relativizam a cultura de
modo a revelar outros protagonistas, além do europeu:

“Orgulho de ser Niter6i
Reluz no Rio

O meu tesouro

De bracos abertos

Olhai por n6s
Canta, Viradouro”

O trecho, que inicia a cangéo, sinaliza para um ruptura, com os sentidos de
tempo cronoldgico e sucessivos, a partir da evolugdo europeia, ao contrario, parte do
contexto local de Niter6i para, a partir dai, entrecruzar outras historias:

Em sua paisagem viu surgir a concreta realidade de uma Ponte e a ligagédo
com a cidade irm& diminuir...

E nessa alegria que sé o carnaval possui permita-se celebrar nestes versos
a tua histéria, a tua beleza e tudo mais que nos agracia indo comemorar
com a cidade maravilhosa a celebragéo da sua data.

A intengdo, segundo a sinopse do samba enredo da Viradouro — 2014
(ANEXO F) e na entrevista concedida por Anderclébio, diretor pedagdgico da
Viradouro, aos estudantes do Altivo César, era também de manifestar o respeito a
data festiva de comemoracgédo pelos 449 anos de fundagcdo da cidade do Rio de
Janeiro, justamente no mesma dia em que a escola desfilaria no grupo de acesso. A
vitéria conduziria a Viradouro de novo a elite do carnaval carioca, isto é, ao circulo
das escolas especiais. Como recurso didatico, pelo espelhamento dessas histérias,
reconhecem-se, além dos seus amalgamas, os potenciais explicativos dessas e

outras realidades.

A narrativa no samba supera a preocupacao de validar os fatos locais pela
historia geral e procura, antes, o fortalecimento das identidades, iniciando-se pela
identidade local, socialmente construida pelo protagonismo de diferentes grupos
culturais (NIKITIUKI, 2002). Essa compreensdo nos conduz ao conceito de

“‘multitemporalidades”, que advém da teoria de Canclini, na qual, em um mesmo
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presente, encontram-se diversos passados de modo desarticulado. Ao ler a cidade,
tal como um documento histérico, podemos perceber as intervengdes dos diversos
sujeitos sobrepostas em camadas, em cores que se mesclam em efeitos “dégradé”,

tal como idealizado no carnaval dessa escola (figura 1):

Separei estes ‘croquis’ para vocés perceberem a intencionalidade dos
nossos carnavalescos: utilizando a no¢éo da linha do tempo, foi introduzido
0s primeiros habitantes e recontado o mito de Arariboia, em seguida, outros
grupos foram se somando, mas ndo era simplesmente entrar um grupo e
sair outro, a gente precisava demonstrar pro publico que estes grupos foram
convivendo, dando suas contribuicdes, manifestas com maior ou menor
intensidade até hoje, e por isso a gente adotou o efeito ‘dégradé’ nas
fantasias (ANEXO G) e ao longo do desfile, colocando a Sapucai também
como linha do tempo e demonstrando a evolugéo da cidade e seus lugares
de memoaria (ANDERCLEBIO, entrevista aos estudantes do Altivo César).

Mesmo com a persisténcia da linearidade, a estratégia adotada pelos
carnavalescos nos ajudou a construir algumas reflexdes nessa oficina, sobretudo, ao
apresentar o fendmeno da “justaposicdo conflitiva entre colonizadores e
colonizados” (CANCLINI, 2013, p.73-74) em tempos que ecoam até os dias atuais
possibilitando, similarmente, a problematizacdo do conceito de simultaneidade, ou
seja, saimos da perspectiva convencional da abordagem linear, cronoldgica e

monocultural para uma perspectiva em dialogo com outras narrativas.

3.3.1.2 O desafio dos processos de hibridacéo

As narrativas que ganharam a apoteose e seu lugar nas oficinas séo
representativas de consideravel niumero de artefatos hibridos, além do proprio
samba e do carnaval, segundo a teoria de Canclini, dentre os quais selecionamos
alguns, para, conforme as recomendagfes desse autor, atentarmos para 0S
processos que os produziram, nas areas de front e que nos ajudam na problemética
ensejada pelas orientacbes acerca da diversidade cultural, para criacdo de
convivéncias democraticas:

Para reeducar as relagBes étnico-raciais, no Brasil, é necesséario fazer
emergiras dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o
sucesso de uns tem o preco da marginalizacao e da desigualdade impostas
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a outros. E entdo decidir que sociedade queremos construir daqui para
frente (BRASIL, 2004, p.14).

Diante da marginalizacdo e desigualdades historicas, 0s processos de
hibridagdo ajudam a compreender o potencial criativo e as marcas identitarias
positivas no processo de lutas e negociagcdes e nos dao as nuances que desejamos
para esta sociedade em construcdo. Mas nao € s6 com foco nos processos
passados, segundo Canclini, trata-se de abrir perspectivas para que as culturas
possam se hibridizar de modo mais igualitério, j& que € impossivel no mundo
globalizado advogarmos a permanéncia de culturas puras ou, como ele prefere,
culturas “discretas” ou “homogéneas” e isso, certamente, se coaduna com a

perspectiva da educacao intercultural (CANCLINI, 2013, p.29).

A performance da Viradouro na Apoteose carioca, a entrevista do seu diretor
pedagogico Anderclébio Macedo, um dos responsaveis pela elaboracdo da
justificativa com base em pesquisa histérica por ele elaborada em parceria com Jo&o
Vitor Araujo, para o enredo de 2014 dessa escola de samba, que nos serviu como
recurso didatico, e os elementos enunciados tanto na sinopse, quanto no samba nos
trouxeram alguns artefatos que ajudaram os alunos na elaboracdo de cartazes
(ANEXO H): o culto e o popular, representado pelo teatro e o ballet no espetaculo do
carnaval, a catequizacdo dos indios, expressdo das imposicfes de uma cultura
sobre a outra, entre outros, iluminando as aliancas, resisténcias e negociacoes, e

gue ao atentarmos apenas para o produto hibrido, acabamos sublimando-os.

Intencionando verificar como o0s estudantes internalizavam o conceito de
hibridacdo e o0s seus processos historicos, solicitou-se que por meio de cartazes
demonstrassem elementos culturais de grupos distintos (ndo apenas das matrizes
indigenas e africanas), suas influéncias no cotidiano e como esses elementos foram
se difundindo (figura 2). O que se infere dos trabalhos apresentados é que o
reconhecimento dos produtos hibridos, aparentemente tarefa de menor
complexidade, pode conduzir a interpretacbes sobre 0s processos que O0sS
produziram e, por conseguinte, na problematizacdo de como foram se
estabelecendo as relagBes entre nossas culturas, até mesmo pela percepgédo de

alguns hiatos, estereotipos e 0s espacos (desiguais) de hibridacoes.

Em relacdo a esses modos de convivéncias nem sempre harmonicos, pode-

se problematizar, ademais, uma caracteristica ainda muito marcante na concepcéao
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monocultural, que é a da valorizagcdo dos vultos historicos em oposi¢do a agdo de
individuos e grupos poucos notaveis. Assim, declama-se a valentia do indio
Araribdia, sem questionar-se com quantos outros guerreiros lutou, considere-se, no
entanto, que o samba coloca todos os membros daquela comunidade como artistas
daquele palco, e, novamente, provoca um desvio nos vultos classicos da nossa
colonizacéo, para iluminar outras matrizes identitarias. A vitéria sobre os franceses
culminou com Araribdia recebendo a aldeia de S&o Lourenco dos indios, a atual
Niterdi, como sesmaria pelo seu feito heroico, “na brisa do tempo”, uma demanda
que se desdobra para proxima oficina: qual € o lugar do indio em uma cidade que

outrora Ihe pertencera?

3.3.2 Nossos primeiros habitantes

indio guerreiro lutou
Araribdia venceu

Samba enredo da Viradouro, 2014

Essa marcante presenca indigena, remota e dispersa no tempo, contrasta
com a sua pouca visibilidade. Como ja assinalado no capitulo dois, este problema
nao é exclusividade dos nossos nativos e pode-se igualmente atribui-la como um
dos enfrentamentos comuns aos afrodescendentes. H& que se romper com a
hegemonia cultural e desenvolver/ampliar a nossa alteridade, e isso ocorrera por
meio do reconhecimento e redistribuicdo nos diversos espacos. A luz do samba-

enredo, “Guaraci raiou no horizonte™?

, espera-se iluminar nossas relacdes para
equaliza-las e, assim, apresentamos os nossos primeiros habitantes, “os indios” e
como foram ocupando o territdrio em contatos com as outras culturas, especialmente

na regido onde se desenvolve a pesquisa, uma vez que:

Os paises latino-americanos sdo atualmente resultado da sedimentacao,
justaposicdo e entrecruzamento de tradi¢cdes indigenas (sobretudo nas
areas mesoamericana e andina), do hispano colonial catélico e das acoes
politicas educativas e comunicacionais modernas (CANCLINI, 2013, p. 73).

E na perspectiva da justaposicéo cultural indigena e seus entrecruzamentos,

?Guaraci € uma divindade, gue representa o sol na mitologia tupi-guarani.
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gue propomos as duas oficinas finais. Identicamente, parte-se da experiéncia do
cotidiano local, na atualidade, para afirmagcédo das identidades, sem desconsiderar
outras circunstancias historicas, em que observam-se diversas expropriacdes
(ANEXO 1). A partir da compreensdo do modo como o0s estudantes se relacionavam
com a disciplina histérica, a qual se atribui, em geral, um papel de repeticdo e pouca
aplicabilidade, embora para muitos dos estudantes envolvidos na pesquisa, ja
habituados com o trabalho interpretativo das fontes historicas e com as articulagbes
entre as temporalidades de modo mais elaborado, o fato de explorar as
potencialidades das atividades de campo como oportunidades para descobertas de
novos espacos de aprendizagens e de interacdo contribuiu para despertar ainda
mais 0 interesse e a curiosidade desses jovens, que se sentiam motivados a
encontrarem nesses momentos de investigacdo empirica as respostas aos desafios

colocados em sala de aula.

Outro fator constitutivo da realidade daquele publico relaciona-se com as
raizes fundamentais em uma cidade de origem indigena, mas, que na atualidade, se
verifica pouco da sua presenca efetiva, a ndo ser nos lugares de memoéria e nos
elementos hibridos cotidianos, causando um profundo incébmodo e desejo de
reverter essa situacao. Desconforto que se aprofundou a partir da socializacdo da
reportagem que narrava a migracdo da ultima tribo indigena em Niter6i, apés um

incéndio criminoso.

Despertar para essas probleméticas foi produto das consideracfes da
professora Sénia Wanderley ao problematizar suas interpretacfes acerca das suas
leituras do filosofo Jorh Risen (WANDERLEY, 2012, p.162), no que diz respeito ao
fato de que o “ensino e aprendizagem devam ser encarados como fendmeno e
processo fundamental da cultura humana, ndo restritos simplesmente ao ambiente
escolar” (RUSEN, 2010). Segundo Wanderley, ainda com base em Risen (2010), “a
analise da vida publica aponta para a necessidade do desenvolvimento de
abordagens tedricas e metodologicas e de estudos empiricos que integrem questdes
e meétodos com as disciplinas especializadas”, isto &, faz-se necessario uma
interlocucédo com a pratica que a vida cotidiana nos oferece (WANDERLEY, 2012, p.

166), justamente, uma das propostas dessas aulas-oficinas.

Aproveitando-se do perfil das turmas em que foram aplicadas as oficinas,
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oitavo e nono ano do Ensino Fundamental, cujos alunos, em geral, eram
questionadores, criticos e desejosos de participar efetivamente em situagbes
capazes de provocar mudancas no sentido de gerar melhorias de vida para
comunidade e integrar os diversos sujeitos de modo que a cidade se tornasse, de
fato, um espaco mais democratico, e nos questionamentos recorrentes de que como
podemos fazer para reverter todas essas circunstancias historicas de segregacao e
avitamento que, para alguns desses educandos, se transformavam,
paradoxalmente, em um conformismo de que nada ha que se possa ser feito,
elegemos, pois, dois contextos em proximidades, reveladores dos problemas
enfrentados pelos efeitos da nossa colonizacdo que se propaga até nossos dias,
agregada a expansao do capital global, e com isso problematizamos as aliancas,
resisténcias, e negociacbes e o empoderamento dos grupos identitarios na

valorizag&o de suas culturas.

O primeiro deles, a aldeia indigena Tekoa Mbo'yty, nos marcos referenciais
dos sambaquis, levantou o problema da preservacdo: ambiental, patrimonial e para
quem? O segundo revela o carater hibrido dos quilombos em seu papel de
vanguarda nas lutas pelos territérios e seus vinculos identitarios. Essa escolha se
justifica se observarmos, além do conjunto tedrico ja apresentado, do qual fazem
parte as reflexdes de Reinaldo Fleuri, suas propostas de modo mais direto para

superacao das desigualdades:

“A  perspectiva intercultural da educagdo reconhece o carater
multidimensional e complexo (MORIN, 1985, 1996; BATESON, 1986) da
interacdo entre sujeitos de identidades -culturais diferentes e busca
desenvolver concepgdes e estratégias educativas que favorecam o
enfrentamento dos conflitos, na dire¢do da superacéo das estruturas socio-
culturais geradoras de discriminagdo, de exclusdo ou de sujeicdo entre
grupos sociais”. (FLEURI, 2002: 407)

E na visdo do enfrentamento, da valorizacdo cultural e negociacbes nos
diversos espacgos, que os desafios que compdem as duas Ultimas oficinas seréo
abordados a fim de plantar as sementes de mudancas almejadas néo so por aqueles
jovens, mas também pelos movimentos sociais e por todos que se mobilizam para
uma sociedade mais justa esperando alcancar, no processo, individuos mais

participativos e conscientes de suas proprias realidades.
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3.3.2.1 O desafio da visibilidade

Percebeu-se na diagnose que os estudantes desconheciam as origens da sua
prépria cidade, essa como se sabe, teve grande participacdo dos “indios”, antes
mesmo da chegada dos demais habitantes. Palavra tupi, Niterdi significa “4guas
escondidas”. Como lugar de fronteiras para multiplas identidades, o que mais
poderia nos revelar sobre os nativos da nossa terra? Propomos, entdo, como
desafio, tornar a presenca indigena mais visivel e ao mesmo tempo, indagavamos
sobre o (auto) reconhecimento da identidade indigena: como as criancas definiam o

“ser indio”.

A entrevista disponivel na internet (ANEXO J): “Baia de Guanabara - Agua
Escondida” com Luis Pimentel, historiador e poeta, o qual adotou a cidade de Niteroi
como morada, nos ajudou a responder algumas dessas questdes. Assinalando-se
os problemas mencionados na entrevista e suas implicacbes para nossa atual

realidade, identificaram:

1 — Os diversos sujeitos: as guerras entre as na¢des indigenas (anteriormente
a chegada dos portugueses), as aliancas entre os indios e 0s conquistadores
(franceses e portugueses) e os resultados dessas aliancas. Para isso se valeram
também da entrevista de Paulo Knauss, outro documento histérico trabalhado em

sala de aula

2 — O progressivo exterminio e expulsao do povo indigena (a partir do trecho:
“uma das maneiras mais faceis, mais eficientes e mais criminosas de destruir uma
civiizacdo é acabar com seus costumes (...) Acabar com sua cultura. Acaba a

cultura, acaba o povo”).

3 — A questdo ambiental (conclusdo a partir do relato em torno da fauna

extinta).

O encaminhamento dado aos topicos apresentados pressupde uma selecao
para exposicdo, em que se deixam de lado alguns elementos que também foram

trabalhados, como a questdo do Mito AraribGia, que favoreceu inclusive, a
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desconstrugcdo de algumas imagens canbnicas, romanceadas, conduzindo a
compreensdo de que as culturas indigenas nao estdo estagnadas, conforme a
Declaracédo dos Direitos dos Povos Indigenas (2007), ja mencionada, entre outros.
Contudo, dado as limitagBes, tanto para apresentacdo dos resultados, como para o
trabalho em sala de aula, optou-se em realizar um crivo com base em alguns
conceitos capazes de interligar as oficinas, demonstrando-os na perspectiva da
interculturalidade e compreendendo-se a cidade, ademais, como um lugar de
disputas inseridas em um contexto amplo de relacées econdmicas desiguais, para
que percebessem, do mesmo modo, 0 quanto essas relacbes se imbricam nas

diferenciagdes culturais como legitimadoras de inferiorizacdes.

Se operamos na perspectiva da cidade como um lugar de fronteiras, a
primeira clivagem diz respeito a multiplicidade de povos que seu espaco abriga em
varias temporalidades e como se estabeleceram as relacdes entre 0S mesmos.
Desta analise, se conclui que essas relacdes produziram segregacdes, devido as
relacbes desarmonicas, geradoras também de apagamentos e varias formas de
exploracdes, tanto para indigenas, que foram sendo expropriados de seus espacos
(DHNET, 1995), quanto para africanos transmigrados forcosamente, nem sempre
provenientes das mesmas regibes o que, portanto ja, produzia segmentacdes
(HALL, 2005).

Em decorréncia dessas experiéncias, houve a necessidade de adaptacédo as
novas condicdes em face a culturas tdo dispares para os povos em fronteiras,
convivendo nos mesmos espacos, com a gravidade das mesmas ocorrerem em uma
sociedade escravocrata, o que Canclini sintetiza “como a justaposicdo do choque
conflitivo da conquista®” (CANCLINI, 2013, p.73). Essas conflagradas situacdes
podem, no entanto, ensejar a construcdo de alteridades. Exercicio dificil, porém
imprescindivel a sala de aula e outros espacos. A dificuldade se apresenta porque
nao estamos habituados a enxergar o outro pelo confronto dos nossos préprios
valores, posto que os consideramos universais (MATOS, 2008). Entdo, deu-se nova
selecédo, optando-se por debater-se os sentidos de “territério” para cada grupo, na
nocdo de que os relacionamentos com a territorialidade refletiiam os valores
culturais identitarios. A questdo indigena, em didlogos com outras comunidades
tradicionais e os efeitos da globalizacdo foram tema para essa oficina e o quilombo

intercultural para a proxima.
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A partir do acervo documental levantado na coletividade (figura 4), constatou-
se a segregacdo dos indigenas nos espacos urbanos de Niter6i e em outros
cenarios. Reportagens, imagens e relatos orais recolhidos em depoimentos nas
atividades praticas, nos informam sobre os litigios que culminaram, em 2008, no
incéndio criminoso na tribo de origem guarani TekoaMboyTy, em lItaipu, regido de
forte especulacdo imobiliaria e sagrada para aquele grupo, devido a crenca de que
0S espiritos ancestrais ali repousam, constituindo, pois, uma importante marca
identitaria. Naquela area, encontram-se indicios historicos significativos da presenca
indigena, entre elas, os sambaquis®, sob protecdo do Museu Sécio Ambiental de
ltaipu (MAI).

Essa conjuntura, que é recorrente nas nossas relacées com os aborigenes,
despertou nos estudantes forte empatia, encaminhando-se para alteridade, através
de uma identificacdo, em primeiro lugar, com um sentimento de inconformismo no
tocante a situacdo problematizada. Em seguida, como parte de um mesmo habitat, e
percebendo-se a gravidade desses conflitos, refletiu-se sobre a necessidade de
nutrir comportamentos para que nossas relagdes possam se desenvolver de forma
mais harmonica para garantir-se, indo além, a preservacao/distribuicdo igualitaria
dos recursos naturais que ainda nos restam. Para intensificar a alteridade nos
estudantes propds-se o proximo desafio a partir da atividade pratica no Museu de
Arqueologia em ltaipu.

3.3.2.2 O desafio da alteridade

Da empatia a alteridade é preciso reformular “o olhar para si mesmo” na
compreensao do outro, desestabilizando as nossas proprias concep¢des de mundo,
consideradas, muitas vezes, universais. Como exercicio desafiador nessa direcao,
executamos atividade pratica no Museu de Arqueologia de Itaipu (MAI), na qual
proporcionou-se aos estudantes contato mais direto, ndo s6 com as demandas
sofridas pelos indios, como de outras comunidades tradicionais, notabilizando os

caminhos para resisténcias, negociacbes e aliancas entre as mesmas. Esse

B0s sambaquis sao sitios arqueoldgicos e resultam das a¢Bes humanas, formados por aglomerados
de esqueletos, moluscos e outros componentes marinhos e remontam a periodos pré-historicos.
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contexto relacional contribuiu, significativamente, para o protagonismo desses

jovens.

As recomendac0fes para o ensino fundamental contidas nos PCNs de Historia,
no tocante as visitas de meio, sdo que previamente os alunos sejam preparados no
sentido de entender os museus como espaco de preservacdo da memoria. O MAI é
também um espaco educativo para protecdo do meio ambiente, pois se trata de um
museu sécio ambiental, um dos poucos da América Latina. Segundo esse
documento, a atividade de campo se justifica quando ensejar novas descobertas que
nao aguelas contidas nas aulas expositivas por meio de livros didaticos e outros
recursos. Exatamente o eixo desta atividade: desenvolver a alteridade por intermédio

do reconhecimento das culturas presentes naquele espaco.

Durante o desenvolvimento dos trabalhos préaticos em Itaipu, solicitou-se
também que os alunos verificassem as relacdes entre as culturas construidas ao
longo do tempo e os indicios dessas interacfes. Eles demarcaram a presenca
indigena (a mais remota localizada no periodo pré-histérico) e africana, a qual possui
registro mais antigo naquela regido analisada no prédio do Museu de Itaipu, que ja
serviu de recolhimento para mulheres, quando algumas delas levavam consigo seus
escravos, 0 que demonstrou outras formas de usos para 0s escravos, aléem do
tradicional, escravos de eito. Os alunos refletiram sobre as relagbes desarmdnicas
do lugar produtoras de segregacao, algo evidenciado ainda mais quando tratamos

de conhecer um dos sitios arqueoldgicos mais primitivos da cidade.

Trata-se dos sambaquis, o qual despertara a curiosidade dos estudantes e um
incbmodo diante do paradoxo em se preservar parte da cultura indigena, porém,
sem a devida motivacdo comunitaria, capaz de assegurar a permanéncia dos
verdadeiros herdeiros daquele legado em face a expansao imobiliaria. Tema em que
se analisou o proprio choque da conquista, que perpetua a expulsdo, dizimacédo e
opressao indigena, até hoje, em face de interesses distintos que o bem comum da
Humanidade e que exige posicdo de todos, ndo apenas indios, interessados na

justica social, mas também em modelos mais sustentaveis.

Isso nos faz enxergar, através de principios da alteridade, quais sdo 0s
Nossos proprios valores, 0s quais vém se modelando muito mais pelo consumo

exacerbado do que pelo respeito aos direitos universais, bem como indagar: afinal, a
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quem pertence esta terra? Esse é um elo que vem proporcionando diversas aliancas

e para os estudantes, o claro entendimento de que se trata de questao coletiva.

o

‘Anaué”, palavra de saudagao indigena que significa irmdo, cantada nos
versos da Viradouro, € um convite para (re) avaliarmos o modo de enfrentamento a
problematica territorial, para além dos interesses econdémicos, nos limites da tradi¢cao
e da preservacdo, a qual é demonstrativa do relacionamento temporal entre
indigenas e europeus que vem causando inUmeros impactos ambientais, levando
flora e fauna e adoecendo nossa terra. As segregacdes espaciais, a que os indios
foram impostos, seus genocidios e a morte das suas culturas nos revelam a urgente

necessidade de reacéo.

Se pensarmos nas condicbes histéricas que provocaram esses
aniquilamentos, ha um dever de memaria para com esses povos, ha promocao de
uma educagcdo para ‘o nunca mais”, j4 que sao produtos das condicdes
engendradas pela conquista que impossibilitaram o direito a vida, sem 0s recursos
para gue, muitos desses povos, pudessem reagir no momento devido. Como, entéo,
ainda reagir a tempo e curar essa ferida brasileira? A reparacdo € fundamental, ndo
mero perddao, mas agao em resposta: reparar-acdo. Reconhecer que esses
encontros podem se dar de outra maneira. Desenvolvendo vinculos fraternos, quem
sabe nos enxergariamos no olhar do outro? Exercicio de alteridade, pratica que vem
se desenvolvendo, como resposta aos problemas em comum, entre outras
comunidades tradicionais na regido, que até pouco tempo, foi abrigo para aquela

tribo irm&, assunto da ultima oficina.

3.3.3 Quilombo (inter) Cultural — itineréarios para reacao

A nossa ultima oficina recupera todos os desafios anteriores, na medida em
que evidencia as formas de atuacdo dos grupos identitarios, muitas vezes, invisiveis
Nnos processos culturais hegemonicos. A mesma compreende suas narrativas plurais
em hibridagdes com outros grupos, por meio das alteridades as quais, como desafio
final, intencionam reparar, em acao, os efeitos colonizatorios. Propds-se, entdo, na

nossa Ultima atividade de campo, que os estudantes ficassem atentos aos embates
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travados contra a permanéncia do quilombo no Grotdo e se/como esse reagiu.
Proposta em consonéancia com os pressupostos defendidos por Candau, conforme
descrito no capitulo anterior, que visa 0 empoderamento desses grupos atuando, de
modo consciente no cenario politico, na construcdo de uma sociedade mais

igualitaria.

3.3.3.1 Contextualizando o quilombo do Grotéo

O quilombo do Grotédo esta situado em uma area de preservacdo ambiental, a
qual faz parte do Parque da Serra da Tiririca, espaco que abriga também a
comunidade tradicional dos pescadores e das andorinhas (ver figura 5: infografico),
além de ja ter acomodado a aldeia indigena que, alids, conforme mencionado,
deixou o local, embora as problematicas relativas as questdes territoriais e de
identidades frente as especulacfes imobiliarias tenham permanecido. O quilombo do
Grotdo e a comunidade de pescadores, grupos que ainda resistem no local, vém
organizando frentes que podem nos indicar alguns itinerarios em resposta a como

reagir diante desses encontros em relacdes desiguais (QUILOMBO, 2013).

Os problemas locais que envolvem essas duas comunidades resultam do
processo de apagamento de suas tradicdes em oposicdo aos valores capitalistas
modernos, e em decorréncia produtores das invisibilidades, como abordarmos
anteriormente: os pescadores ndo conseguem competir nos modelos de pesca
artesanal com a industria pesqueira e isso vem provocando o abandono da profissao
e até do local em busca de outras alternativas de vida. Para Canclini, isso tipifica um
dos efeitos colaterais da dicotomia entre o tradicional e 0 moderno que se torna cada
vez mais latente nos processos globais (CANCLINI, 2013, p. 82 e 154). Aos
membros do quilombo tém sido impostas varias restricdes, como a proibicdo da
construgdo de novas moradias e de rede elétrica formal, entre outros, o que vem
dificultando a sua permanéncia. A solucdo imaginada para o problema pratico
cotidiano do fornecimento de energia, de modo positivo, também encontra
materialidade naquela dicotomia, entre o arcaico e o contemporaneo, de Canclini,
por se tratar de algo inovador e exterior aquela cultura, como veremos mais adiante
(CANCLINI, 2013, p.204).
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Para seu auto fortalecimento e dos outros grupos, o quilombo do Grotéo tem
assumido posicdo de vanguarda e lideranca na conservacdo das memodrias, na
representacdo politica e em frentes alternativas legitimas, ressaltando-se que esse é
um papel histérico que vem sendo desempenhado nesses campos de resisténcias,
0s quais desde os seus primérdios buscavam acolher as demandas de outros
grupos, indigenas, mesticos e até brancos, entre outros, em conflitos semelhantes,

0S quais remontam ao nosso periodo colonial.

Durante a preparagdo dessas atividades, alguns documentos (ANEXO L),
além do infogréfico, foram problematizados em sala de aula, no intuito de
desconstruir as imagens candnicas as quais colaboram para a visdo equivocada do
“negro” como vitima, como aquele que ndo oferecia resisténcias e, em geral, sob
tortura e trabalhos aviltantes. Sabe-se, igualmente, que o conceito de quilombo vem

sendo ressignificado:

A tarefa de fundamentar teoricamente a atribuicio de uma identidade
quilombola a um grupo e, por extensdo, garantir - ainda que formalmente - o
seu acesso a terra, trouxe a tona a necessidade de redimensionar o proprio
conceito de quilombo, a fim de abarcar a gama variada de situacdes de
ocupacdo de terras por grupos negros e ultrapassar o binbmio fuga-
resisténcia, instaurado no pensamento corrente quando se trata de
caracterizar estas conformagdes sociais (SCHMITT, 2002, p.2).

Inserido nessa gama variada de situacdes o quilombo do Grotdo, segundo
Renatdo do Quilombo, representante eleito no legislativo municipal de Niterdi (RJ) e
consideravel lideranca politica local, teve seu marco na inadimpléncia com o0s
trabalhadores:

Na verdade a nossa luta... meu v lutou, meu pai lutou e eu agora estou
dando continuidade a essa luta que a gente tem aqui na serra da Tiririca. No
principio meu avé veio pra ca pra trabalhar pra fazenda na década de 1920.
Trabalhou 28 anos como colono. Quando a fazenda faliu, eles deram esse
pedaco de terra pra meu avé e pra mais uns vinte e cinco colonos. Mas s6 a

parte alta, na época ndo tinha valor (era um morro). (RENATAO DO
QUILOMBO, entrevista aos alunos do Altivo César, 2015).

A visao reducionista do conceito de quilombo contribui para a invisibilidade
dos efeitos da escraviddo, entre eles, a espoliacio do trabalho dos
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afrodescendentes, marginalizados historicamente, dentro do processo produtivo™.
Ampliando-se o olhar, a sua moderna interpretacdo antropoldgica o define a partir
das vinculacdes entre territorio e identidades, mediadas pelas tradicdes culturais: a
posse das terras vem sendo garantida através da hereditariedade e os valores
compartilhados sdo os que as entendem como meio de subsisténcia, fonte de
trabalho e, portanto, que carece de preservacdo. Essa compreensao se opoe
radicalmente aquela de grupos externos, em que a propriedade € vista como
mercadoria, mediada pelo capital, no campo dos agronegocios e de especulacao

urbana, catalisador de disputas:

Por volta de 1960, “eles” conseguiram vender toda a parte baixo. Ai
comecaram a querer a nossa parte, que a dona da fazenda tinha dado pra
gente. Eles vinham tacavam fogo nas plantacdes (...) Eles é o pessoal das
imobiliarias™. Nisso o governo veio a intervir. Era uma covardia muito
grande que este pessoal fazia. Foi quando o governo fez a primeira reforma
agraria neste pais16 e foi aqui no alto da Serra da Tiririca (...) (IDEM).

A posicao estratégica daquela comunidade enquanto agente de preservacéo
ambiental e de producdo agricola balizou a reforma agraria em favor dos colonos,
além da compreensdo do débito social com aqueles que, efetivamente, produziam
naquelas terras. Pode-se assinalar, portanto, tal medida como reparativa, contudo,
fruto de uma politica de governo e nao de Estado:

Nisto o nosso bairro conseguiu alimentar a cidade do Rio de Janeiro! A
partir da década de 80, fomos perdendo a nossa produgdo, pois ja nao
podiamos mais desmatar pra fazer roca, era uma outra politica (IDEM)

14Ap(’)s a abolicdo da escravatura, ndo se implementou nenhuma politica para que os ex-escravos e
seus descendentes fossem inseridos no mercado de trabalho: sem a formacéo profissional e sem
oportunidades, a grande massa de ex-cativos sujeitava-se a parcos salarios nas fazendas ou em
trabalhos subalternos: “Essas facetas da situacdo (...) imprimiram a Abolicdo o carater de uma
espoliagcdo extrema e cruel” (FERNANDES, 1978, p.15).

A regido tem sido alvo das especulagdes imobiliarias, em varios momentos, devido ao potencial
turistico e urbano. Em dossié a favor da reforma agréria, 0 engenheiro agrébnomo Irénio de Mattos
Pereira destaca que negligenciar auxilio para os colonos era desrespeitoso ao cédigo civil e
desumano por desconsiderar que aquela populagédo havia trabalhado durante anos ali, sendo a sua
Unica fonte de sustento, da qual ndo se cogitava sequer indenizacdo. Além disso, a especulagéo
imobiliaria contribuiria para fragmentar uma regido de enorme capacidade turistica, o que nao
ocorreria se 0 governo respeitasse o direito daqueles colonos (PEREIRA, 1962, p. 6 e 7, 14 a 18)
gVer anexo, figura 7: plano de acéo agraria).

® Embora o contexto dessa reforma agraria se dé no governo de Janio Quadros, 0 que para muitos
historiadores constituiu uma das razfes para o golpe ditatorial militar de 1964, a reforma agraria na
Tiririca foi iniciada pelo governador do Estado do Rio de Janeiro naquele periodo, Roberto Silveira
(PTB) e por questdes sucessdrias finalizada por José de Carvalho Janotti (PSD) (PEREIRA, 1962).
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Percebe-se a emergéncia em incluir a realidade quilombola nas demandas
por reparacdo nhas politicas publicas de Estado, agregada a uma educacao
diferenciada apta a atender aos anseios comunitarios, a qual neste caminho poderia
contribuir para o equilibrio entre as necessidades materiais desses grupos e 0s

recursos naturais, compreendidos como patrimonio universal:

Neste contexto, a Universidade veio fazer o primeiro estudo aqui (...), ai a
partir disso veio o pessoal da academia e muitos ambientalistas, que
gueriam fazer um parque. Em 1991, a ONU deu como patrimdnio histérico
da humanidade. Um parque. Mas nao tinha limites e ja tinha muitas
construgdes. Dai em 2000, delimitaram o parque. E ai resolveram tirar todas
as pessoas que estivessem no parque ou indenizando ou criando novos
limites (...), incluindo os descendentes dos colonos e todas as construgdes
iam ter que deixar de existir (IDEM).

E nitida a aproximacdo dessa situacdo com a que se deu entre os indios e o
sitio arqueoldgico dos sambaquis. Reconhece-se a obrigacdo em se conservar,
porém para quem e de que forma? Considerando-se que aquelas comunidades
tendem a causar menor impacto ambiental que a influéncia exercida pelo capital,
porque nao investir em educacdo que prime pela conservacdo da natureza e ao
mesmo tempo, respeite o legado cultural e o vinculo com a terra? Isso vem sendo
alcancado mais pelo protagonismo desse grupo, que pela agéo do Estado, como se
vera adiante, no processo de empoderamento e resisténcia, cujas bases se

fundamentam a partir da consciéncia politica, em exercicio pleno de cidadania:

Porque na realidade, a gente eles queriam desapropriar (..) Dai comegou a
nossa resisténcia e dai uma pessoa do INEA disse que a gente s6 poderia
participar das reunies se for pessoa juridica. Ai a gente resolveu fazer uma
associagdo com todo mundo que mora na serra da Tiririca (ACOTEM) e
nisso a gente comecgou a tocar a luta, as nossas reunifes eram feitas aqui.
Era sé a reuniao”.

O quilombo do Grotdo é importante catalisador das resisténcias e ao mesmo
tempo ousado, ao transformar suas tradi¢cdes, no didlogo intercultural com as demais
comunidades, em estratégias de lutas, encaminhando espacos para hibrida¢des no
mais puro entendimento da palavra “Anaué”. Assim, por meio da ACOTEM -
Associacdo da Comunidade Tradicional do Engenho do Mato, integraram-se

formalmente as comunidades tradicionais daquele lugar. Essas reunibes, que a
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principio tinham objetivos politicos comuns aqueles grupos, passaram a exercer
atrativos e ganhar espacgos outros, formando intensa rede de conhecimento e de
atuacdo no sentido de contracultura que se fortalece em numeros de adeptos e

ganha voz social, por intermédio das suas acdes interculturais.

3.3.3.2 O desafio das mutuas aprendizagens

A percepc¢ao dos estudantes quanto ao relato desses acontecimentos resultou
em incomodo semelhante ao que se dera quanto a aldeia indigena: por que a
comunidade local ndo se engajava nessa luta em defesa daquele patriménio natural
e cultural? Por que esse distanciamento, se afinal era tema de tanta relevancia,
inclusive para a economia local? Questionavam também por que a midia nao
cumpria sua funcdo social em auxilio a esses problemas? Relatavam que nada
sabiam a respeito, porque nao era televisionado, contudo reconheciam as

imbricacfes dessa luta para suas vidas.

Essas questdes nos forcaram a discutir, didaticamente, a forca ganha pelo
quilombo ao atuar como espaco ndo formal de educacido (ARAUJO, 2012, p. 86),
compreendendo-o como uma das alternativas legitimas para luta contra o0s
processos hegeménicos, conforme indicado no capitulo trés, enunciando para esses
estudantes alguns interesses que ndo se coadunam com o0s de uma sociedade mais
justa. Isso foi tema durante a atividade de campo, e posteriormente, retomado em
sala de aula. Complementando, nos valemos da nossa primeira atividade de campo
na Unidos da Viradouro, em que Anderclébio explicara as origens das escolas de
sambas, tendo a pioneira o emblematico nome de “Deixa falar’. Os estudantes
alcancaram a noc¢do de que mesmo dentro de padrées homogéneos, ha
possibilidades de expressdo e que a cultura pode ser importante veiculo de

comunicacao e de reagao.

Aproveitando todo esse potencial, o quilombo utiliza cada espaco para
revigorar sua luta politica pelo viés da cultura: o terreno onde acontecem as reunidoes
se transformou em museu com artefatos, simbolos e imagens dos vultos que nos
ajudam a compreender os entrelacamentos das culturas na busca pela afirmacéao

politica e que logo de inicio despertaram a curiosidade dos estudantes. Dessas
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reunides surgiu a tradicional feijoada do quilombo do Grotdo, acompanhada da roda
de samba:

Essa feijoada surgiu (...) este espaco era menor (onde acontecem a roda de
samba e a feijoada), a gente se reunia, ai no final a gente fazia alguma
coisa pra comer e assim surgiu a feijoada daqui”, mas era so pra gente era
uma brincadeira, mas ai comecou a juntar gente e as pessoas comecaram a
cobrar e agora vem gente de tudo que € lugar (IDEM).

Lugar fronteirico de cultura, ndo fechado, em arames que se curvam, em

busca sempre de outros interlocutores:

A gente recebe gente do exterior, a gente tem um combinado com uma
agéncia que todo mundo que vem de fora, paga uma muda de mata
atlantica e dai no dia do meio ambiente, a gente faz o plantio junto com as
criangas. E pode vir as criangas para participar. Em junho cada escola vai
trazer uma maquete para semana do meio ambiente. E quero convidar
vocés. Aqui acontece também roda de capoeira e roda de cura com um
pajé. E muito bonito (IDEM).

Os ganhos culturais sao reciprocos e demonstram que através dessas acoes
€ possivel trilhar caminhos para reacdo, em estratégicas aprendizagens, tal como a
gue envolveu a solucdo para o obstaculo da energia elétrica: diante da limitacédo
para criar novas redes elétricas, uma das possiveis solu¢des seria a da rede
clandestina, o que provavelmente justificaria a retirada de toda a comunidade. Em
didlogo com outros setores, chegou-se ao uso de painéis solares como licita e
ecoldgica solucao, inclusive mais de acordo com os valores daquela comunidade.
Para adquiri-los, além da venda de consumacdo na roda de samba, lancou-se
campanha de doacdo, através de um site especializado. Demonstracdes de que o
quilombo se prop6e atuante e nada estagnado, como o querem as suas tradicionais
definicbes, e exemplificam a estratégia tracada por Canclini como opc¢do para o

dilema da defesa da(s) identidade(s) ou globalizar-se:

N&o penso que, hoje, a op¢ao central seja entre defender a identidade ou
nos globalizar. Os estudos mais esclarecedores do processo globalizador

YA feijoada e roda de samba acontecem pelo menos uma vez ao més. Reservamos um dia distinto,
para (re) conhecimento do local, mas nem por isso, ficamos sem a nossa feijoada preparada com
muito carinho pela irm& do Renato, tornando a nossa atividade de campo ainda mais especial. Prato,
gue além de tudo é artefato hibrido, porém, sui generis da nossa cultura! Disponivel em: <http:/pt-
br.niterointercultural.wikia.com/wiki/Quilombo_do_Grot%C3%A3o#comm-94>.



http://pt-br.niterointercultural.wikia.com/wiki/Quilombo_do_Grot%C3%A3o#comm-94
http://pt-br.niterointercultural.wikia.com/wiki/Quilombo_do_Grot%C3%A3o#comm-94
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ndo sdo 0s que apontam para uma revisdo de questdes identitarias
isoladas, mas os que propiciam a compreenséo do que podemos fazer e ser
com os outros de modo a encarar a heterogeneidade, a diferenca e a
desigualdade (...) Para tanto, é preciso que a globalizacdo assuma a
responsabilidade sobre o0s imaginarios com que trabalha e a
interculturalidade que mobiliza (...) Mais do que contrapor identidades
essencializadas a globalizacao, trata-se de indagar se é possivel instituir
sujeitos em estruturas sociais ampliadas (CANCLINI, 2010, p.28 grifos
Nossos).

Essa é uma indagacdo que o quilombo do Grotdo vem buscando responder
por meio de suas agles, inserindo-se cada vez mais em estruturas sociais
ampliadas e que nos auxiliou na finalizacao das oficinas consumando a proposta de
criar contextos relacionais para a interculturalidade, na qual os estudantes
pudessem aprofundar a sua prépria alteridade, pelos vinculos em comum das
problematicas étnica e cultural aqui elencadas e com isso capacita-los ainda mais

enguanto sujeitos ativos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Se estamos a favor da (...) convivéncia com o
diferente e ndo de sua negacdo, ndo temos outro
caminho se nao viver a nossa opc¢ao.

Encarna-la, diminuindo, assim, a distancia entre o
gue dizemos e o que fazemos.

Paulo Freire

O desafio contemporaneo de efetivar a aplicacdo da Lei 11.645-08, a qual
reforca a discussdo da tematica indigena, apés a Lei 10.639-03 ter assegurado a
africana, no espaco privilegiado da sala de aula, € um imperativo com o qual, nés,
profissionais da Educacgéao, nos comprometemos a fim de promover a transformagéo
de muitas préaticas j& enraizadas: no ambito social, o racismo, o preconceito e a
discriminacao se naturalizam, cotidianamente, e produzem efeitos prejudiciais para a
nossa sociedade, e, no campo pedagdgico, 0 que nos exige, aléem de conhecimento,

sensibilidade para intervir no préprio contexto.

Esta pesquisa representou um empenho para atender as demandas sociais
propostas pelo campo juridico. A Lei 11.645-08, que corresponde a ultima
atualizacdo da LDB/1996, em conjunto com outros ordenamentos, intenta a
superacao dos efeitos das relacdes desarmobnicas entre 0S n0oss0s grupos culturais,
que possuem raizes histéricas que impactam a convivéncia no presente: a

intolerancia, as segregacoes e desigualdades séo apenas alguns exemplos.

A efetiva aplicacdo desta prescricdo juridica tende a contribuir para equalizar
estas situacOes, na medida em que colabora para o reconhecimento e valorizagao
das identidades africanas e indigenas, resgatando suas raizes e enunciando a voz
de seus sujeitos, o0 que corresponde a um direito pautado nos principios universais
dos direitos humanos, a partir da mudanca do paradigma moderno para o pos-
moderno, em que se verifica a passagem do principio da tolerancia para o respeito
as diferengas, entre outras garantias, como exposto no primeiro capitulo desta

dissertagéo.

As metodologias desenvolvidas procuraram estabelecer uma ponte entre as
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demandas sociais e o Ensino de Histéria, problematizando formas de operar com a
tematica da pluralidade cultural, proposta inovadora dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), na medida em que, ndo se resume a mero acréscimo de
conteudos, antes problematiza a propria concepcdo de curriculo, pautada na
cosmovisdo europeia, refletindo o nosso pensamento, ainda, colonialista (ARAUJO,
2012, p.50 a 55).

Para atender a proposta apresentada nos PCNs, procurou-se também
desenvolver uma ponte com a perspectiva da teoria intercultural aplicada ao ensino
de Histéria. Dialogamos com alguns autores e suas conceitua¢gfes essenciais, como
cultura e multiculturalismo, contextualizadas na pds-modernidade, como um dos
reflexos da globalizacdo e que sdo a base para a compreensdo da abordagem

intercultural.

As mudancgas oriundas dos efeitos dos processos globalizadores, como nos
informam Stuart Hall e Néstor Canclini, dois dos autores com quem procuramos
dialogar no capitulo trés, provocaram um estreitamento de mundo, no sentido da
aproximacdo dos individuos, operacionalizada pelas inovacdes dos meios de
comunicacao e de transportes (HALL, 2005, p.72 e 73), 0 que colabora para o alerta
de Canclini sobre o perigo de despersonalizar estes processos (CANCLINI, 2007,
p.58-59), focando apenas nas acdes politicas dos Estados, instituicbes e
empreendimentos econdmicos, jA que as trocas interculturais se verificam entre

sujeitos, portanto, personificadas.

Canclini observa que as cidades séo lugares estratégicos para a efetivacao
destas trocas, sendo, ndo apenas um lugar de habitacéo e trabalho, mas um lugar
de fronteiras das diversas culturas em temporalidades dispersas, de modo
desarticulado e em um mesmo presente (CANCLINI, 2002, p.41-42). Para este
autor, a equalizacdo dos efeitos dos encontros culturais, provocados nos choques
pelas conquistas colonizatoérias, se efetuaria se promovéssemos espacos para que
as culturas pudessem se hibridizar de forma mais democréatica (CANCLINI, 2013,
p.26- 27).

Para a promocgdo desses espacos, 0 contexto local de Niter6i-RJ nos foi
propicio como estudo de caso, legando como fruto, reflexdes e experimentacbes em

acao, na Escola Municipal Altivo César, em turmas de oitavo e nono ano do Ensino
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Fundamental. Também dialogamos com a perspectiva da Teoria Intercultural, que
sinteticamente, segundo Reinaldo Fleuri, busca promover circunstancias relacionais
para que 0s sujeitos possam estabelecer contatos com outras culturas na busca por
novos aprendizados, democratizando as possibilidades de hibridacbes, as quais

segundo Néstor Garcia Canclini sdo propicias ao respeito as identidades culturais.

Estas foram as historias que se revelaram, das demandas sociais provocadas
nos convivios de uma cidade indigena — no nome “aguas escondidas” — plural em
culturas e que nos possibilitou esta leitura e praticas interculturais. Como afirmamos,
com base em Maria Auxiliadora Smith, “uma realidade local ndo contém em si
mesma as suas proprias chaves explicativas”, porém, pode ser reveladora dos
entrelacamentos com outras historias, e, especialmente, contribuir para o
fortalecimento das identidades, iniciando pela identidade local, socialmente

construida pelo protagonismo de diferentes grupos culturais.

Nessa linha, é fundamental que o professor produza saberes a partir das
histérias locais, em conexdo com a realidade em que ensina, para a desconstrucao
de esteredtipos e outras propostas trazidas pela Lei 11.645-08, sobretudo, utilizando-
se de acervo documental, o qual recomenda-se que seja construido em coletividade
com seus alunos. Por isto, reforcamos acima e no produto, que os documentos

arrolados sao apenas sugestivos. Todo professor deve ser pesquisador.

Estes acervos facilitaram a elaboracdo das situacdes problema que balizam
as oficinas aqui elaboradas, com base no trabalho da historiadora portuguesa Isabel
Barca, que, acima de tudo, estimula que o0s sujeitos - professores e alunos -

assumam papé€is mais ativos dentro de suas realidades.

Nesse sentido, buscou-se, por meio dos subsidios aqui ofertados, como
sugestbes a serem expandidas, entrecruzadas, ou mesmo alternadas, propostas
para tornar nossos estudantes sujeitos investigativos e criticos as diversas
peculiaridades regionais e global, como também ampliar o desejo pela participacao
cidadd, produtora das transformacOes sociais. Para aprofundar a promocédo dos
contextos relacionais, durante a pesquisa, efetuamos juntamente com 0S N0OSS0S
estudantes, algumas atividades de campo, para a constatacdo pratica dos conceitos

interculturais e para favorecer convivios mais democraticos.
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Na primeira oficina objetivou-se provocar no estudante a percepgédo dos
movimentos da cultura, do samba como arte hibrida e expressao de resisténcia e
apropriacdo cultural que se expande e ganha o mundo, e por isso exerce fungao
social e pedagdgica para além de suas agremiacfes, no seu carater didatico,
recreativo e de engajamento social. Aproveitando o samba-enredo da Viradouro,
buscamos problematizar os encontros entre as culturas, travados em nosso pais,
desde a nossa colonizacdo e trabalhar lado-a-lado aspectos que envolveram o0s

didlogos (nem sempre harmoniosos) dos indigenas, portugueses e africanos.

Para a segunda oficina, operou-se com a ideia das expropriacdes histéricas,
gque também provocaram apagamentos em relacdo a memoria dos grupos nao
hegeménicos, como indigenas e africanos. Nas l6gicas de consumo e de poder,
percebemos que muitos grupos nédo tém acesso a muitos direitos e as condi¢cOes de
vida se tornam, a cada dia, mais precarias; tudo em nome do progresso, o qual ndo
vem sendo produtor de igualdade, ao contrario. Se queremos preservar e
democratizar 0s N0SSOS recursos naturais e assim garantir um futuro melhor para as
proximas geracdes € necessario, conforme procuramos demonstrar, estabelecer
novas formas de relacionamento: mais harmoniosos e participativos e desenvolver a

nossa alteridade.

Na ultima oficina, a partir da experiéncia do quilombo intercultural, é possivel
perceber ndo somente os produtos das hibridacbes, mas também o0s processos
histéricos que remontam aos problemas compartilhados por indigenas e africanos,
cativos a época da escravidao, e, face a seus efeitos, continuam estabelecendo
didlogos tendo este espacgo e a cultura como importantes catalisadores das lutas
politicas e das resisténcias. Assim, o aluno, ao se apropriar destes argumentos,
podera perceber que a cultura em trocas com outros sujeitos € um importante
mecanismo para o fortalecimento de sua participacdo politica e de vinculos

comunitarios.

Obviamente este trabalho n&o teve o compromisso de exaurir toda a
problematica engendrada pelas demandas sociais materializadas na lei em questéao.
Apenas se situa como uma pequena contribuicdo, que partiu do cotidiano escolar,
das dificuldades e desafios que se apresentam aos professores, e, sobretudo, no

compromisso ético para a mudanca com a qual se presume que todos aqueles que
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optaram por este dificil caminho da Educacéo estédo dispostos a assumir.

Sendo assim, esta dissertagdo é também um convite a reflexdo, para que os
professores, em suas realidades e labutas diarias, possam exercer o seu proprio
protagonismo necessario a estes enfrentamentos, e desse modo concretizar na
praxis historica as palavras inspiradoras de Paulo Freire, “diminuir a distancia entre o

que dizemos e o que fazemos”.
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ANEXO A — Lei 10.639-03

“Art. 10: A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

8§ 10 O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo
do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.
8 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica
e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 30 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra'." (grifos nossos). (DATAPREVE, 2003)

Disponivel em: http://www010.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/2003/10639.htm>.
Acesso: 08 maio de 2015.
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ANEXO B — Lei 11.645-08

Art. 10 O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redagéo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena.

8 1o O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formacao da populacgédo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as
suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil.

8 20 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacao artistica e de literatura e historia brasileiras.” (NR)
Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo”. (grifos nossos).
(PLANALTO, 2008)

Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/111645.htm>. Acesso:
08 maio de 2015.
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ANEXO C - “Populagao estimada no século, XVI, de grupos indigenas, ja extintos”

(IBGE, 2000).

Grupos indigenos extintos P(:;:;gl;gjo
Aimoré {Botocudo) {llhéus, Espirito Sanio) 3(.). 000
Coeté {Costa Nordeste) i —— 509@
Caeté [{Minas Gerais) . .‘ T -—36 000
Eanindé, Ger:ipopo 20 0(5
c ﬂ 25 00—6

Caorijé {Sac Paulo)

PPN SRS S S

Carijé (Parand} & 000
Carii:'> {Rio Grende do Sul] - 25 009_
Coriri, Carotit, Icé, Panati, etc. (Inferior Nordeste] 25 000
Chorrua (Ric Grande do Sul) _’ ) 35 000
Guorani {Mato Grosso do Sul) ¥ 25 000
Omdgua [rio Soliméc;;] ----- i 20 000
Potiguar (Costa Nordeste] 20 000
Tamoio (Rio de Joneirc:) ‘ 2_5 000
Tomoio (Cabo Frio)' -------- " ) 35 000
Tucujo (Amapd) * =
Tupinambé de Cumd {#.v‘\aronhao] 25 000
Tupinambd do Reconcavo 85 000
Tupiniquim {lthéus, Espirito Santo) 55 000
Tupiniquim {S60 Poulo) - 35 065

Fonte: Hemming, John. Red gold. The conguest of Brazilion Indians. London :

MacMillan, 1978. p. 493-501.
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ANEXO D - INFOGRAFICO COM AS COMUNIDADES TRADICIONAIS NA
RESERVA DO PARQUE DA SERRA DA TIRIRICA - NITEROI, RJ

Parque Estadual da Serra da Tiririca

+ Areas de Mata Atlantica agredidas com a diminuigao dos limites
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ANEXO E - SAMBA ENREDO DA UNIDOS DA VIRADOURO, 2014.
“Sou a terra de Ismael, Guanabaram vou cruzar, pra vocé tiro o chapéu

te abracar.

Orgulho de ser Niteroi
Reluz no Rio
O meu tesouro
De bracos abertos
Olhai por nés
Canta, Viradouro !

Anaué
Guaraci raiou no horizonte
L& onde a agua se esconde
indio guerreiro lutou
Araribdia venceu
Sopra a brisa do tempo em seu chéo
Trilhos da historia, evolugéo
Clareou do barao, a ousadia
Se vilarejo, foi um dia
Ganhou nobreza em seu braséo

Tem a arte do samba no pé
Nesse palco o artista quem é?
Pode apostar, sou eu!
(Sou eu, sou eu)

Que trago 0 sorriso no rosto
Contemplando a natureza
Divina gentileza floresceu

Na fé, vai a embarcacéao
O sol refletido no mar
Caminhos que o mestre tracou
Se curvam ao meu cantar
Elo de amor néo se desfaz
Ponte que une esperanca e paz
Me leva a grandes carnavais
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ANEXO F- SINOPSE DO SAMBA ENREDO DA UNIDOS DA VIRADOURO, 2014

Um belo cenério! O paraiso! A Agua escondida...

O que hoje denominamos como Rio de Janeiro, por indios era habitado.

Portugal expulsa tamoios e franceses destas terras com a ajuda dos Temiminds que
sao liderados por seu chefe Araribdia, o Cobra da Tempestade, e como recompensa
ganha a Banda D'Além...

No compasso do tempo suas transformacdes vao acontecendo e nasce Nictheroy...
A partir dai tem inicio a construcdo de uma cidade que fora um dia o destino da
Familia Real em seus momentos de descanso e lazer; a capital da provincia e do
Estado!

Esta terra onde Jodo Caetano funda o teatro brasileiro alcancou palcos do mundo
inteiro através da danca e da musica na interpretacdo de seus grandes artistas. O
teu passado retrata o fascinio pela sétima arte e o belo cenario da sorte cobicada...

A natureza que te cerca tem a moldura perfeita para tanta beleza que, de tdo bem
posta, alegra a todos que reservam um momento ou até mesmo uma vida inteira
contigo. E possivel que sejas um jardim em forma de gentileza e que, sem qualquer
modéstia, pode se expressar como a Cidade Sorriso.

Quem te retrata e te sente, com fé se sustenta e se manifesta ao passear por tua
orla deslumbrando-se com seus contornos naturais, tdo belos quantos os
idealizados pelo mestre arquiteto, num caminho de ligagdo com o mundo ainda mais
intima.

Em sua paisagem viu surgir a concreta realidade de uma Ponte e a ligacdo com a
cidade irm& diminuir...

E nessa alegria que s6 o carnaval possui permita-se celebrar nestes versos a tua
histéria, a tua beleza e tudo mais que nos agracia indo comemorar com a cidade
maravilhosa a celebracédo da sua data.

Rememore 0 mesmo elo que nos primérdios vos uniam, defenda na passarela dos
sonhos o seu carnaval, demonstrando mais uma vez que juntos a vitéria se alcanca
e gue mesmo com todas as aparentes diferencas, Rio de Janeiro e Niterdi, ligados e
unidos para sempre estarao.

"Vasto cenario que cultiva o0 encantamento.

Uma grande paisagem intima aos suntuosos olhos de Deus."
(Alberto Araujo, Poema - Cidade Sorridente, 2011)

A "Agua Escondida", a Banda "D'Além" que Araribdia recebeu

Tornou-se S&o Lourenco dos indios que o jesuita catequisou



Foi a recompensa do herdi que ao Rio de Janeiro defendeu

E nos seus fortes estdo as marcas da bravura de quem lutou.

A tua historia traz em si uma constante evolucéo

Sobre os trilhos desbravou e ultrapassou muitas fronteiras
Teus estaleiros tem inicio com a ousadia do Barao

Com o dleo trouxe a luz, e venceu outras barreiras.

Da Familia Real ganhou profunda admiracdo

De Vila Real a Imperial Cidade outros titulos receberia
Trés séo os anos que ostenta em seu brasao

Muitos foram os fatos que nos preencheram de alegria.

"Tudo, tudo em ti é motivo de alegria.

Assim: a natureza em forma geométrica se compde,
e na memoria guarda-se a melodia

Niterdi... mistica, céncava, gloriosa

nos quatro cantos ornamentos."

(Alberto Araujo, Poema - Niter6i Meu Amor, 2012)

Através da tua histéria muitas artes te definem
Na pintura tem Parreiras, seu filho mestre a se louvar

Nesse universo de talentos, grandes nomes tdo sublimes

Com sua musica e sua danc¢a possuem o dom de emocionatr.

Seu cassino e seus cinemas nos ofereceram outra arte

Joao Caetano nesta terra funda o teatro brasileiro
Os seus frutos séo atores que te orgulham em toda parte

Em teu palco toda arte tem espaco por inteiro.
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Tuas lagoas e reservas sao riquezas fabulosas
Toda beleza em tu habitas, e em tua orla € que se sente

Que a natureza se harmoniza na leveza das suas formas

Sobrevoando de asa delta ou se langando ao ar de parapente.

Muitos sdo teus recantos onde se destaca a sutileza

Feito o Solar do Jambeiro e o belo Horto arborizado
Convivendo em teus espacos e preservando a natureza
Bom é desfrutar do bento Campo de apreco inestimado.
Devoto jardineiro foi o Profeta que, pregando a gentileza,
Semeou paz e esperancga, deixando as cinzas no passado
Cultivado em longos anos as suas futuras grandezas

Fez voltar o riso a face deste povo agraciado.

Nesta cidade onde o mercado é referéncia em pescados
Faz pra Sao Pedro barqueada na celebracéo da sua festa
S&o Joao, o padroeiro, a Senhora sob o manto sagrado
Abencoam toda gente em sua fé que ndo se contesta.

Em teu solo, o futebol, oficial assim se torna

E teus atletas grandiosos te consagram com 0 ouro
Congquistar as tuas mulheres um desafio posto a prova

A educacao é a boa heranca oferecida pro teu povo.

O lazer em tuas praias é um convite a toda idade
Em tua orla novas formas se transformam num caminho

Pela arquitetura do Mestre que deu um simbolo a cidade
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Faz sua gente num sorriso te agradecer tanto carinho.
Porém uma grande obra causou tamanha revolucao
Deixando de ser um sonho para ser concreta realidade
Quarenta sao os anos desde a sua inauguragao

Treze sao os quildmetros que unem duas cidades.

"Eu quero ver vocé cantar, extravasar

Quando a cidade sorriso passar..."

(Viradouro, 2005)

Com a mesma valentia em que o indio te defendeu

A Viradouro em suas cores pinta seu povo pra lutar

Com a magia de um Génio todo mundo reconheceu

O valor da sua gente e 0 seu prazer em festejar.

E Se Niter6i é a recompensa que um dia o Rio concedeu
Atravessamos a Guanabara para juntos festejar

Com todo povo de Ismael, que desta terra é filho seu
Tornando o mundo a sua escola e o samba o seu lugar.
Nosso desfile é o presente que ofertamos a vocé

Na Passarela que em trinta anos muitos sambas viu passar
De bragos abertos como costuma nos receber

Faz-se entdo aniversario que todos vao comemorar.

E na magia que envolve este carnaval de emocéo

Por boa parte da historia que esta cidade tem pra mostrar
Imenso € nosso orgulho de ser Niter6i de coracao

Fazendo dele o grande enredo que a Viradouro vai contar.

121



122

Pesquisa: Joao Vitor Araudjo e Anderclébio Macédo

Texto: Anderclébio Macédo
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ANEXO G - CROQUIS DE ALGUMAS FANTASIAS DA VIRADOURO,
DEMONSTRACAO EM DEGRADE DAS CONVIVENCIAS ENTRE OS DIVERSOS
GRUPOS CULTURAIS.
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ANEXO H — CARTAZES DOS ESTUDANTES SOBRE COMO APREENDIAM OS
PROCESSOS HIBRIDOS




128

ANEXO | — EXPROPRIACOES INDIGENAS

0 lugar dos indios, na cidade que Gt
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ANEXO J — ENTREVISTA COM LUIS PIMENTEL
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ANEXO L - (RE) SIGNIFICADOS DOS QUILOMBOS

Em 1740, reportando-se ao rei de Portugal, o Conselho Ultramarino va-
leu-se da seguinte defini¢do de quilombo: “toda habitacdo de negros fugidos, que passem
de cinco, em parte despovoada, amda que ndo tenham ranchos levantados e nem se achem
pildes nele”. Esta caracterizagdo descritiva perpetuou-se como defini¢do cldssica do
conceito em questdo ¢ influenciou uma geragio de estudiosos da temdtica quilombola
at¢ meados dos anos 70, como Artur Ramos (1953) ¢ Edson Cameiro (1957). O trago
marcadamente comum entre esses autores € atribuir aos quilombos um tempo histéri-
co passado, cristalizando sua existéneia no periodo em que vigorou a escraviddo no
Brasil, além de caracterizarem-nos exclusivamente como expressio da negagdo do
sistema escravista, aparecendo como espagos de resisténcia ¢ de isolamento da popu-
lagio negra.

Embora o trabalho destes autores seja importante ¢ legitimo, ele nio abarca,
porém, a diversidade das relagdes entre escravos e sociedade escravocrata ¢ nem as
diferentes formas pelas quais os grupos negros apropriaram-se da terra. Flavio dos
Santos Gomes (1996a:36), explicita tal diversidade ao forjar o conceito de “campo
negro™: (“uma complexa rede social) permeada por aspectos multifacetados que  envolven,
em determinadas regies do Brasil, imimeros movimentos sociais e prdticas econdmicas com
interesses diversos” .

No entanto, foi a produgio cientifica ainda atada a exegeses restritivas ¢
pouco plasticas que subsidiou a luta politica em torno das reivindicagdes da popula-
¢do rural negra que, sofrendo expropriagdes incessantes, se colocava como um seg-
mento especifico no palco dos movimentos sociais. Desta forma, a denominagio
quilombo se¢ impds no contexto da elaboragio da constituigdo de 19882,

Esta visdo reduzida que se tinha das comunidades rurais negras refletia,
na verdade, a “invisibilidade” produzida pela histéria oficial, cuja ideologia, proposi-
tadamente, ignora os efeitos da escraviddo na sociedade brasileira (GUSMAQ, 1996)
¢, especialmente, os efeitos da inexisténcia de uma politica governamental que regu-
larizasse as posses de terras, extremamente comuns a época, de grupos ¢fou familias
negras apds a aboligio conforme comprovam os estudos de Ciro Cardoso (1987).

Ao fazer a eritica do conceito de quilombo estabelecido pelo Conselho
Ultramarino, Almeida (1999:14-15) mostra que aquela defini¢do constitui-se basica-
mente de cinco elementos: 1) a fuga; 2) uma quantidade minima de fugidos; 3) o
isolamento geogréifico, em locais de dificil acesso ¢ mais préximos de uma “natureza
selvagem” que da chamada civilizagio; 4) moradia habitual, referida no termo “ran-
cho”; 5) autoconsumo e capacidade de reprodugido, simbolizados na imagem do pildo
de arroz. Para ele, com os instrumentos da observagio etnogrifica “se pode reinterpretar
criticamente o conceito e asseverar que a sitwacdo de quilombo existe onde hd autonomia,
existe onde hd uma producdo auténoma que nao passa pelo grande proprietdario ou pelo
senhor de escravos como mediador efetivo, embora simbolicamente tal mediagao possa ser
estrategicamente mantida numa reapropriacdo do mito do “bom senhor”, tal como se detec-
ta hoje em algumas situacoes de aforamento” .




