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RESUMO

Os livros didaticos de Geografia apresentam uma conformacao de discursos que significam contetdos
e recursos cartograficos, ou seja, materiais de natureza geografica. Entendidos como objeto cultural,
esses materiais apresentam-se como uma selecdo daquilo que deve ser ensinado e aprendido. Além do
mais, representam, constituem, identificam pessoas, relacbes sociais, entidades, grupos sociais etc,
discursivamente. Esta pesquisa teve como objetivo investigar os discursos que circulam em uma
colecdo de livros didaticos de Geografia pertencentes ao PNLD 2015. Para tanto, utilizamos o tema
desastres naturais para podermos identificar os enunciados que testificam discursivamente os sentidos
representados nesses materiais. Utilizamos como percurso metodoldgico os pressupostos da Andlise de
Discurso Critica que preocupa-se com sentidos (ideoldgicos) de textos. A partir das categorias de
andlise dessa metodologia investimos sobre as palavras, enunciados, textos, imagens, recursos
cartograficos e atividades propostas para compreendermos quais sdo 0s sentidos postos a funcionar no
processo de ensino e aprendizagem quando os livros didaticos forem utilizados em sala de aula.
Identificamos que os livros escolares sdo compostos por trés discursos principais: os pedagdgicos, que
validam a forma de ensinar; os geogréaficos, relativos a ciéncia de referéncia, que traz a existéncia os
significados do mundo; e os institucionais, que instauram os processos de producéo e circulacdo dos
materiais didaticos. Os resultados dessa pesquisa apontam o tema proposto como forma de ampliar o
entendimento dos conteidos acerca da natureza e de sua relacdo com a sociedade. Concluimos que a
interdiscursividade presente nos livros, que em primeiro plano aborda o discurso da ciéncia, garante os
sentidos e significados; em seguida, toda a representagdo mostrada é reflexo da intertextualidade
evidenciada por outros discursos, quais sejam, o do cotidiano, da literatura, da midia etc, que sdo
inseridos para criar cenas enunciativas de aprendizagem. Identificamos que enchentes aparecem como
consequéncia da atividade de producdo do espaco (urbanizagdo), ou seja, como consequéncia da
atividade humana. Os deslizamentos sdo apagados dos textos pois ndo identificamos enunciados que
0s representassem. Concluimos que esse pouco ou quase nenhum espagco dos desastres naturais
(enchentes e deslizamentos) vdo de encontro a realidade nacional, visto que esses eventos ocorrem
cotidianamente em muitas cidades do Brasil. Além do mais a representacdo de desastre naturais que 0s
livros figuram apontam para realidades distintas da nacional, a partir de eventos como tsunami,
terremoto, vulcanismo, furacGes e tornados, eventos esses que ndo dependem da acdo humana.

Palavras-chave: Andlise do discurso, catastrofes naturais, geografia, livros didaticos.



ABSTRACT

The textbooks of Geography present a conformation of discourses that mean contents and the
cartographic resources. Understood as a cultural object, these materials present themselves as a
selection of what is to be taught and learned. Moreover, they represent, constitute, identify people,
social relations, entities, social groups, etc., discursively. This research aims to investigate the
discourses that circulate in a collection of geography textbooks belonging to the PNLD 2015. For that,
we use the theme natural hazards risks to be able to identify the statements that testify discursively the
senses represented in these materials. We use as methodological path the assumptions of Critical
Discourse Analysis that is concerned with (ideological) senses of texts. Based on the analysis
categories of this methodology, we invested in the words, statements, texts, images, cartographic
resources and activities proposed to understand which are the senses put into operation in the teaching
and learning process when textbooks are used in the classroom. We have identified that school books
are composed of three main discourses: pedagogical ones, which validate the way of teaching; the
geographical, relative to the science of reference, which brings into existence the meanings of the
world; and the institutional ones, that establish the processes of production and circulation of didactic
materials. The results of this research point to the proposed theme as a way to broaden the
understanding of the contents about nature and its relation with society. We conclude that the
interdiscursivity present in books, in the foreground, the discourse of science guarantees the meanings
and meanings; then all the representation shown is a reflection of the intertextuality evidenced by other
discourses, that is, the everyday, literature, media etc, which are inserted to create enunciative scenes
of learning. We identify that floods appear as a consequence of the activity of production of space
(urbanization), that is, as a consequence of human activity. The slides not erased from the texts. We
did not identify statements that represented them. We conclude that this little or almost no space for
the risks of natural disasters (floods and landslides) goes against the national reality, since these events
appear daily in many Brazilian cities. In addition, the natural disaster representation that the books
show point to different national realities, from events such as tsunami, earthquake, volcanism,
hurricanes and tornadoes, events that do not depend on human action.

Keywords: Discourse Analysis, natural disasters, geography, textbooks.



RESUMEN

Los libros didacticos de Geografia presentan una conformacidn de discursos que significan contenidos
y los recursos cartogréficos. Entendidos como objeto cultural, esos materiales se presentan como una
seleccion de lo que debe ser ensefiado y aprendido. Ademas, representan, constituyen, identifican
personas, relaciones sociales, entidades, grupos sociales, etc., discursivamente. Esta investigacion
tiene por objetivo investigar los discursos que circulan en una coleccion de libros didécticos de
Geografia pertenecientes al PNLD 2015. Para ello, utilizamos el tema riesgos de desastres naturales
para poder identificar los enunciados que testifican discursivamente los sentidos representados en esos
materiales. Utilizamos como recorrido metodolégico los presupuestos del Andlisis de Discurso Critico
que se preocupa por los sentidos (ideoldgicos) de los textos. A partir de las categorias de anélisis de
esa metodologia, hemos invertido sobre las palabras, enunciados, textos, imagenes, recursos
cartograficos y actividades propuestas para comprender cuéles son los sentidos puestos en el proceso
de ensefianza y aprendizaje cuando los libros didacticos se utilizan en el aula. Identificamos que los
libros escolares estan compuestos por tres discursos principales: los pedagdgicos, que validan la forma
de ensefiar; los geograficos, relativos a la ciencia de referencia, que trae a la existencia los significados
del mundo; y los institucionales, que instaura los procesos de produccion y circulacién de los
materiales didacticos. Los resultados de esta investigacion apuntan el tema propuesto como forma de
ampliar el entendimiento de los contenidos acerca de la naturaleza y de su relacion con la sociedad.
Concluimos que la interdiscursividad presente en los libros, en primer plano, el discurso de la ciencia
garantiza los sentidos y significados; a continuacion, toda la representacion mostrada es reflejo de la
intertextualidad evidenciada por otros discursos, cuales son, el del cotidiano, de la literatura, de los
medios de comunicacién, etc, que se insertan para crear escenas enunciativas de aprendizaje.
Identificamos que las inundaciones aparecen como consecuencia de la actividad de produccion del
espacio (urbanizacion), o sea, como consecuencia de la actividad humana. Los deslizamientos no
borrados de los textos. No identificamos enunciados que los representasen. Concluimos que ese poco o
casi ningln espacio de los riesgos de desastres naturales (inundaciones y deslizamientos) van en contra
de la realidad nacional, ya que estos eventos figuran cotidianamente en muchas ciudades de Brasil.
Ademas de la representacion de desastres naturales que los libros figuran apuntan a realidades distintas
de la nacional, a partir de eventos como tsunami, terremoto, volcanismo, huracanes y tornados,
eventos que no dependen de la accion humana.

Palabras clave: Analisis del discurso, catastrofes naturales, geografia, libros de texto.
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APRESENTACAO E JUSTIFICATIVA

Penso que esta parte do trabalho é tdo importante quanto os resultados que apresento
nesta pesquisa, devido ao fato de ser aqui a demonstracdo dessa modesta, porem ambiciosa
empreitada; de ser esse espaco que me foi autorizado a falar e que vai aludir a conhecimentos
por meio dos quais tem sido considerados relevantes a respeito do ensino de Geografia.

Entendo que toda pesquisa cientifica deve trazer, ao seu modo, uma certa resposta a
sociedade. Nao como um utilitarismo proposto pelo discurso da Modernidade, mas como um
retorno pela oportunidade de através de um reconhecido centro de ensino e pesquisa que € a
Universidade Estadual de Campinas, de poder contribuir, de alguma forma, para a educacéo

brasileira.

Tenho certeza de que falar de livros didaticos ndo é algo novo, e em especial os de
Geografia. Reconheco a importancia e validade de cada trabalho de mestrado e doutorado
com 0s quais tive contato, e, principalmente, daqueles que ndo pudemos ler, pois todo
processo de escolha gera, automaticamente, uma exclusdo. Com isso, deixo explicito que
muitas obras de igual valor ou tdo melhor foram deixadas de lado, por ndo atenderem, de

inicio, aos objetivos desta pesquisa.

Devo reconhecer que ficamos um tanto inquieto pela quantidade de trabalhos
encontrados que apresentassem uma investigacdo mais aprofundada acerca dos discursos
didaticos em livros escolares de Geografia — foram muito poucos em comparacdo com a
expressividade da producdo académica no ambito do ensino de Geografia; e mais
preocupados ainda quando percebemos que o campo da analise de discurso é pouco
explorado, salvos alguns trabalhos dispersos. Com isso, os trabalhos que tratam desta
metodologia de pesquisa concentram-se, sobretudo, em cursos de pés-graduacdo em
Educacdo e de Linguistica. I1sso também nos impulsionou a realmente pesquisar sobre esse

campo (discursos em livros didaticos), explicitando nosso posicionamento metodologico.

Muitos trabalhos falam sobre temas especificos tratados pela Geografia, mas ndo com
0 Vviés da analise de discurso metodologicamente definido, que consideramos um campo com
fecundas contribuicdes e que pode enriquecer ainda mais as discussdes desta area de pesquisa.
Assim ressaltamos as pesquisas por Silva (2006), Rocha (2008) e Vilela (2013). Outras
pesquisas (LIMA, AGUIAR JUNIOR e DE CARO, 2011) (QUARESMA, FERREIRA e
PESSOA, 2012) (MUNAKATA, 1997, 2012) CHOPPIN (2004) apresentam resultados sobre
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os livros didaticos dos mais diversos: analise de imagens e outras artes graficas, conceitos,
conteddos, politicas publicas, analises da producdo mundial, entre outras questdes. O que se
verificou ao consultar a literatura existente é que ainda ha uma lacuna em pesquisas sobre o
uso do livro didatico em sala de aula, um campo que necessita de mais estudos. No ambito das
pesquisas que tomam como objeto de estudos os livros didaticos de Geografia, os temas
também sdo heterogéneos.

A partir da andlise preliminar dessas pesquisas, varias indagacfes p6s-me a pensar,
por exemplo, como nédo considerar um saber que esta vinculado em um material didatico que
custa milhdes de reais aos cofres publicos a cada edi¢do, ou seja, material este que é extraido
de impostos pagos por cada cidaddo, e que vai fazer parte do cotidiano de milhares de escolas
brasileiras e da vida escolar de alunos e alunas por anos; e também, ndo cair na ingenuidade
de pensar que os livros didaticos ndo sdo usados como norma prescritiva de aulas de milhares
de professores, por mais que se falem da tdo almejada autonomia docente; pus-me também a
pensar na legitimidade de se produzir e oferecer materiais didaticos quando se fala muito em
autonomia docente, entendendo-a como um verdadeiro campo de tensdo entre 0s que
defendem o livro didatico como mecanismo reprodutor de um curriculo prescrito e os que
defendem um curriculo mais aberto as praticas sociais do docente, como de fato, as coisas
acontecem no ambiente da escola. E ndo ha erro em querer contribuir para o trabalho do
professor. Pelo contrario, esta pesquisa preocupa-se com as maneiras pelas quais o livro
didatico de Geografia) cerceia ou amplia o trabalho do professor. Logo, a autonomia docente,
acredito eu, esteja muito mais relacionada com a formacdo inicial do que com a utilizagdo ou

nao deste material didatico.

E dificil conceber um ambiente de escola, dadas as circunstancias atuais da nossa
educacao sem a presenca do livro didatico, uma vez que este figura de vérias formas na sala
de aula: seja como suporte do professor ou do aluno; seja como curriculo prescritivo, seja
como apoio para aquele professor, que no auge de sua carreira, o utiliza como um “descanso”
para aquele dia no qual ndo conseguiu planejar uma aula dita criativa; seja como elemento
continente de uma dada ideologia ou elite politica. Sem falar que a nossa educacéo nacional €
tdo heterogénea quanto a existéncia de escolas espalhadas em pais, e ndo sem exagero, mas
reconhecendo a precariedade da educacdo do Brasil que, em grande parte, tem no livro
didatico, o uUnico recurso de que dispde o aluno e muitas vezes o proprio professor para
prosseguir na producdo de conhecimentos geograficos escolares; além de que a inexisténcia

de biblioteca nas escolas também é uma realidade, 0 acesso a internet € precario ou incipiente;
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a maioria dos profissionais docentes estdo se formando em universidades particulares na
modalidade a distancia e que muitas vezes a atualidade das discussdes a respeito do ensinar e

aprender Geografia, na educacéo basica, ndo se faz presente.

Falar negativamente do livro didatico a partir de uma posi¢do sem alteridade, ou seja,
a partir da negacéo da heterogeneidade da realidade da educacao brasileira e sem considerar a
condicdo social do outro, € pressupor que haja uma homogeneizacdo das condicbes de
educacdo de todas as escolas e de vida. Quando penso que seja importante esses materiais,
concebo que no minimo estes devem ser fidedignamente produzidos na direcdo de um ensino
que se pretenda de qualidade (ensino critico, reflexivo e promotor da autonomia do aluno),
como aponta os varios documentos legais, bem como pelo esforco de muitos pesquisadores

gue pensam as questdes do ensino de Geografia.

Esse trabalho de pesquisar materiais didaticos nasceu quando faziamos a graduacao,
na qual tivéssemos oportunidade de estudar sobre as encostas enquanto ambientes de risco
para uma populacdo desfavorecida da cidade de Ilhéus, na Bahia, na qual grande parte de sua
populacdo habita. Ora, se a cada periodo chuvoso ha a possibilidade de ocorréncia de varios
deslizamentos de terra, que principalmente tem gerado perdas patrimoniais, por que nao falar
desse tema nas escolas da cidade? E também, sendo as enchentes e inundagdes os desastres
mais correntes no territorio nacional, por que silencia-los no livros didaticos de Geografia? E
ainda mais, devido ao estado de tamanha complexidade da relacdo entre sociedades
contemporaneas e a natureza, na qual a tecnologia figura como um dos pressupostos
norteadores do periodo atual e também a qual tem figurado com panaceia para a resolucéo de
problemas da sociedade, como ndo falar de riscos de desastres naturais no ambiente das
cidades brasileiras? A propria nocao desse tipo de risco pde em cheque o préprio movimento

de como as sociedades tem se relacionado com a natureza.

N&o importa se a cidade é pequena, média ou grande, o fato é que estamos expostos
cada vezes mais, a nivel de Brasil, a desastres naturais principalmente quando se associam as
condi¢cdes ambientais e as formas pelas quais as cidades tem sido construidas e que tem
acarretado frequentes inundacGes, enchentes e deslizamentos de terra, para dizer os mais
evidentes que, embora sejam processos nhaturais, as sociedades tem acelerado a sua

frequéncia.

Os grandes centros urbanos como Sao Paulo, Salvador, Rio de Janeiro, Campinas,

Recife e as demais regides metropolitanas do pais, sdo afetados frequentemente por
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inundac¢des quando da ocorréncia das chuvas intensas ou por longos periodos. Logo vé-se que
0 primeiro sistema antropico a ser afetado é a malha viaria. As vias inundadas comegam a
modificar a mobilidade de acesso a determinados trechos, para ndo falarmos da perda de
automoveis. Pensamos também nos locais de area a inundagdes nas quais a populacao afetada,
é, em sua maioria, uma populacdo que esté desassistida de condi¢fes béasicas de infraestrutura
urbana, seja pela falta de um sistema de drenagem, seja pela exposi¢do ao lixo que produz e
que ndo ha uma regularidade na coleta; seja por habitar areas ingremes que sdo naturalmente
instaveis e improprias para habitacdo, expondo-as em condi¢des de vulnerabilidade social e

ambiental. Mas quem lhes deu o direito de escolha de onde morar?

Acreditamos que essas e outras questdes devem permear os livros didaticos de
Geografia, quando propbe-se a falar de desastres naturais, principalmente incidentes em
ambiente urbano. O proprio problema em foco pde a articulagio de uma série de
conhecimentos que ndo apenas geogréaficos, portanto, interdisciplinares, e que podem ser

suscitados.

Investigar discursos em livros didaticos de Geografia, portanto, é buscar a ldgica de
possiveis regularidades que delineiam o que deve e como ser dito a respeito dos
conhecimentos geograficos. Logo, analisar discursos, que € muito diferente de analisar
conteddo, é apresentar as formas pelas quais o discurso circula, modela o pensamento e as
praticas sociais e 0 mais importante, como articula, arquiteta e reflete os projetos de educacdo
e sociedade.

A frequéncia de certos enunciados, bem como das condi¢bes de producdo de sua
retomadas a partir de paréfrases, alusdes, citacfes, presuncOes, avaliacdes, inferéncias ou
pressuposicbes podem atestar aquilo que se quer que seja lembrado e reelaborado na
aprendizagem, ou seja, aquilo que se quer que aprenda, bem como no silenciamento de certos
discursos que sdo excluidos do espaco do livro didatico de Geografia, e que muitas vezes,
operam na contramado daquilo que poderia trazer valiosas contribuicdes. Por exemplo, a
identificacdo da memdria discursiva ao qual o livro recorre é fundamental para entendermos a
permanéncia de determinados conteldos e quais efeitos potenciais isso pode causar na

aprendizagem.

A regularidade de termos técnicos ou seu apagamento, a linguagem adotada e
producdo de efeitos de sentido, a relagdo com o cotidiano, entre outras questdes podem ser

identificados na construgdo do ethos didatico, ou seja, a imagem que o livro constréi de si
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quando enuncia e que estabelece o seu lugar com relagdo com o professor, com o aluno, com
a sociedade e com a escola; e assim, compreender as formas de dialogia, polifonia,
intertextualidade, operacdo de ideologias, de interdicdo de atividade cognitiva, bem como as
formas de representacdo do Outro, da constituicdo de relacGes sociais e representacdo de

lugares e contextos.

O livro didatico de Geografia como possibilidade de aprender contetdos geograficos,
deve ser desprovido de toda forma ndo critica de produzir conhecimento. N&o rejeitamos, por
exemplo, a descricdo de fendmenos naturais. Entendemo-la como parte pertencente do
movimento realizado pelo leitor-aluno, da explicacdo e da teia de relagbes com outros
elementos naturais e/ou sociais das quais possam derivar cadeias de interpretacdes coerentes
que atestam para um olhar interdisciplinar, para a formulacdo de um pensamento complexo e
para autonomia intelectual e cidada dos sujeitos da aprendizagem, a partir do estabelecimento
de uma leitura geogréfica da relacdo sociedade e natureza.

A permanéncia de contetdos descritivos de paisagens ou de relagbes que sdo
produzidas no espaco, por exemplo, pode apontar para um ensino que ainda, embora haja uma
grande discussdo na contramao disso, possui 0 carater classico de ensinar conteldos
geograficos, pois ainda ndo conseguiu materializar novas formas potenciais de ensinar, e mais
precisamente de contribuir para o desenvolvimento de raciocinios espaciais, o saber fazer uma
leitura mais critica do espaco, uma vez que sao esses alguns dos pressupostos para de ensinar

Geografia na Educacdo Basica na atualidade.

Um olhar sobre a multiplicidade de atores que (re)produzem o espaco geografico
evidenciada no livro didatico, pode ampliar o escopo de entendimento pelo aluno, de que nédo
ha& apenas o espaco do e para o capital, mas que ha, sim, um espaco multidimensional e
interrelacional, e, portanto, adquire varias nuances. Um espaco da vida cotidiana, da cultura,
do simbdlico, da técnica, enfim, de préaticas socioespaciais que sdo produzidas, reproduzidas,
naturalizadas, modificadas, ampliadas ou interditadas; um espaco que se realiza em sua
propria producdo dada as condi¢des de sua existéncia, a partir de uma compreensdo social e

historica de producdo do espaco.

Assim, como parte irredutivel de nossas praticas cotidianas o discurso (falado ou
escrito) constitui as formas de ver as coisas do mundo, as pessoas, as relacdes sociais, grupos
de sujeitos, entidades, etc., e com isso possibilita a forma pela qual nos relacionamos como o

mundo e com as pessoas (construcdo de relagOes sociais) (FAIRCLOUGH, 2016). Foucault
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(1999 p. 44) afirma que “todo sistema de educa¢do ¢ uma maneira politica de manter ou

modificar a apropriacao de discursos, com os saberes e poderes que eles trazem consigo”.

Com isso queremos dizer que o livro didatico de Geografia apresenta um conjunto de
saberes sobre fendmenos sociais e naturais que vdo compor o imaginario de milhares de
alunos, muitos dos quais vinculardo a sistemas de verdade que produzem consensos.
Acreditamos que os livros escolares devam trabalhar um saber que se pretenda na linha da
possibilidade do desenvolvimento da autonomia intelectual-critica do aluno e também do
professor e, além do mais, seja capaz ou promotor de saberes que apresentem um conjuntos de

significados sociais para a finalidade de seu destino.
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INTRODUCAO

O livro didatico de um modo geral, e em especifico o de Geografia, é entendido como
recurso tanto para o professor quanto para o aluno, de maneira geral, expressa a materialidade
de um saber historicamente legitimado, dotado de um discurso de qualidade porque é um
instrumento de difusdo oficial do conhecimento escolar da Geografia, socialmente produzido
e aceito; também pode ser considerado com parte da cultura que sera transmitida; um espaco
de lutas discursivas; além de carregar consigo o peso da responsabilidade do que se quer
transmitir enquanto conhecimento valido, produto de determinado momento historico,
portanto, indicador daquilo que se deve, em tese, ser apreendido e aprendido no ambiente da
escola (CAVALCANTI, 2016).

Sendo este material didatico capaz de produzir sentidos diversos, atrelados a varios
discursos que se entrelacam e o constituem, o conhecimento da Geografia Escolar manifesta-
se como um elemento/componente especifico da cultura da escola. Isso implica dizer que
através do livro didatico, e em especial, o de geografia, deve apresentar proposicbes que
atentem para 0s objetivos de ensino, e também considerar para quem se destina. Dito assim, é
um conhecimento que perpassa pela esfera social, uma vez que em si manifesta-se a
construcdo de um conhecimento desejavel que pertenca a escola que coadune-se a pratica
docente, que prepara ou pode subsidiar um melhor entendimento da vida cotidiana do aluno,
bem como o trabalho do professor.

E dentro deste contexto que pretende-se com esta pesquisa problematizar os discursos
que atravessam 0s conteidos escrito-imagéticos das possiveis de desastres naturais, pois
grande parte dos municipios brasileiros sofre, de alguma forma, desastres naturais ou estdo
envolvidos em alguma situacdo de risco de desastre natural, na forma de possibilidades de
ocorréncia de inundacdes, deslizamentos, enchentes, secas, incéndios, o que acarretam perda

de vidas humanas e bens patrimoniais.

Os desastres naturais tem-se manifestado com maior frequéncia principalmente nos
grandes centros urbanos onde a interacdo entre a sociedade e a natureza ¢ mais intensa e
acelerada, a partir da multiplicidade das formas de apropriacdo do espaco, sem considerar as
fragilidades ambientais existentes e a vulnerabilidade das popula¢fes. Associa-se a iSso 0

planejamento de gestdo publica seletivo, incipiente e até mesmo a sua inexisténcia, o que
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acarreta a producdo de areas de segregacdo socioespacial, nos quais as situagdes de desastres

sd0 mais rotineiras.

Nas sociedades contemporaneas atuais os desastres naturais podem se relevar como
ponto importante para se compreender, atualmente, a relagcdo sociedade-natureza, visto que o
modelo de desenvolvimento politico e econdmico vigente tem posto em cheque as
fragilidades ambientais. A escola como locus de producdo de saberes para a formacéo
humana, tem sido conclamada a contribuir para a mudancas de comportamentos, valores e
atitudes na direcdo de uma ética ambiental que abra espaco para novas formas de pensar a
(re)producéo da sociedade, e, consequentemente, das formas de produzir o seu ambiente. Esta
pesquisa conduziu-se com base no seguinte questionamento: Quais discursos os livros
didaticos de Geografia apresentam e como operam na reproducdo ou a transformacao de um

pensar e agir sobre 0 espaco, a partir da leitura dos riscos de desastres naturais?

A partir do exposto, nosso objetivo principal é problematizar os potenciais efeitos de
sentidos em enunciados de livros didaticos de Geografia, a respeito das situacdes de desastres
naturais em ambiente urbano, com destaque para os deslizamentos de terra, as enchentes e

inundacdes, tendo como pano de fundo 0 movimento da producdo do espaco.

Para alcance deste objetivo macro, tragamos caminhos para alcanca-lo, quais sejam: a)
analisar os discursos (textos e/ou conteudos) que incorporam as situacdes de desastres
naturais que os livros didaticos apresentam e quais concepcfes sdo transmitidas, para poder
elencar possiveis conflitos, avancos e permanéncias nos efeitos de sentido; b) evidenciar a
potencialidade de aprendizagem a partir de conteldos que aludem aos fenébmenos naturais
e/ou com interacdo com a sociedade para a promocao de sentidos criticos de aprendizagem e
autonomia intelectual do/a aluno/a; c) identificar a negociacdo de identidades sociais a partir
de processos de inclusdo, exclusdo e atribui¢do de responsabilidade das acdes sobre o espaco;
d) e por fim, reavaliar os conhecimentos acerca desastres naturais compreendendo o livro
didatico como instrumento difusor do discurso oficial no &mbito educacional, legitimador de
sentidos criador de consensos e préaticas escolares.

Com base no pressuposto de que o livro didatico de Geografia foca a relacdo entre
sociedade e natureza em toda sua complexidade em que a ciéncia geogréafica lhe serve de
referéncia, acreditamos que o LDG participa dessas discussdes no nivel de conhecimento
escolares geogréaficos, ndo como reprodutor do saber, pois ha em si a formagdo de um
conhecimento escolar especifico, mas como qualificador e elemento que ressignifica, de

acordo com os objetivos de ensino, os fendmenos geograficos.
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O percurso metodologico tracado fundou-se na Analise de Discurso Critica (ADC),
postulada por Fairclough (2016), bem como nas contribui¢cbes de Ramalho e Resende (2011,
2014). Para tanto, buscamos identificar os discursos existentes na problematica dos desastres
naturais e como eles estao figurados discursivamente para a problematizacdo da problematica
supracitada. Dessa maneira, faremos uma investigacdo nas entrelinhas, daquilo que ndo esta
na superficie dos textos de forma explicita, portanto, de forma técita sobre as situagdes que

conformam os desastres naturais.

Acreditamos que a ADC, como exploraremos adiante, € um instrumento
substancialmente frutifero para o que nos propomos a realizar, porém ndo Gnico que pode nos
ajudar a perceber as ordens de discursos existentes nos LDG. Entendemos que 0 que esta
nestes materiais didaticos € um conhecimento vélido, qualificado e marcado por um processo
constante de disputas de poder, afirmagdes, contradicdes, permanéncias e avaliacdes que se
inserem no contexto da prépria educacdo brasileira. As regularidades discursivas do
conhecimento da Geografia Escolar encerram uma forma de pensar e agir sobre o espaco e a
reflexdo-acdo atua como condicdo e é condicionado pelos discursos pertencentes a esta
disciplina, numa relacéo dialética que produz sentidos para o que ensinar, como ensinar e para

guem ensinar.

E nesse movimento, a partir dos discursos que os LDG anunciam, o foco de nossa
atencdo, especialmente ao que eles dizem sobre as situacOes de desastres naturais, como
aparecem, transformam-se no espaco geogréafico, como figuram em representacdes, de acordo
com as vozes o0s diversos discursos elucidam. O ponto de é a identificacdo das condicdes de

funcionamento da producao de sentidos criticos para pensar uma leitura do espaco.

A investigacdo das condi¢des de producdo do livro didatico foi nosso primeiro passo
para situarmos nossa pesquisa, com isso, 0 Capitulo 1 versa sobre essa construcdo espaco-
temporal de producdo desses materiais escolares. Iniciamos a explanacdo a partir do governo
de Getulio Vargas, momento no qual a Geografia no Brasil é reconhecida como ciéncia.
Identificamos as politicas governamentais que deram o tom na producao dos livros didaticos.
Mostramos também o periodo da ditatura militar, momento no qual o Brasil passou por uma
sombria reducdo de direitos politicos, além de a escola e a propria produgdo dos livros
didaticos sofrerem influéncia dos Estados Unidos. Mais a frente Explanamos o Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD, nas décadas de 1980, 1990 e 2000.

No Capitulo 2 apresentamos nossa fundamentacdo tedrico, em Mikhail Bakhtin e
Norman Fairclough. O primeiro, filésofo da linguagem, apresenta esta como produzida pela
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interacdo entre os sujeitos do discurso, identificando esta interagdo como necessariamente
dialdgica e toma a palavra como signo ideoldgico; assim os sentidos produzidos nas palavras
nunca sao neutros. O segundo contribuiu-nos com sua Teoria Social do Discurso, por meio da
qual, utilizamos a Andlise de Discurso Critica — ADC, que foca sua analise em sentidos
ideoldgicos de texto, pois Fairclough acredita que determinado texto pode ser investido

ideologicamente.

No Capitulo 3 apresentamos o tema base de nosso investigacdo — Desastres Naturais,
em contexto brasileiro, mais especificamente, as enchentes, inundacdes e deslizamentos de
terra. Por meio deste tema, analisamos textos, imagens, recursos cartograficos e atividades

propostas para conhecer o funcionamento do discurso que esta posto na colecdo didatica.

Apresentamos, no Capitulo 4, nosso objeto de estudo — uma colecdo didatica de
Geografia do PNLD 2015, percurso metodolégico tracado, a partir da Analise de Discurso
Critica com suas categorias de analise. O Capitulo 5 estdo registradas as analises
empreendidas nesta colecdo, os textos que definimos como corpus, bem como uma reflexdo

sobre as analises empreendidas. Por fim, apresentamos nossas consideragdes finais.

Esperamos que este trabalho contribuia para o campo de investigacdo sobre os livros
didaticos de Geografia, para a promocédo de um ensino de qualidade, considerando a realidade

do aluno, da escola, da sociedade, bem como de toda a educacgéo brasileira.
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CAPITULO 1: POLITICAS GOVERNAMENTAIS E OS CONTEXTOS DE
PRODUCAO DO LIVRO DIDATICO

Nessa parte buscamos explanar questdes fundamentais para o entendimento dos
discursos em Livros Didaticos de Geografia (LDG) na atualidade: a histéria do ensino de
Geografia, formacdo e institucionalizacdo da ciéncia geografica no Brasil, bem como o0s
acordos e politicas governamentais que inscrevem, em diferentes periodos, diversas
representacdes e finalidades ao materiais didaticos. A historia desses materiais, portanto, esta
entrelacada no contexto histérico-politico-social, uma vez que sempre refletiram as intencdes
de quem esteve no poder central. O objetivo, portanto, é identificar as mudancas discursivas
implicadas através dos diferentes momentos historicos que propiciaram as condi¢fes de

producdo dos discursos didaticos em materiais escolares.

Entendemos que o ensino de Geografia que se consagrou junto com a producdo de
materiais didaticos, é reflexo das mudancgas politico-ideoldgicas por que passou 0 pensamento
geografico em sua utilizacdo como saber estratégico, e também as condi¢bes politico-
econdmicas que consubstanciaram a producéo dos livros escolares, ganhando estes finalidades

diversas.

Para abrirmos as nossos consideracdes sobre o tema em tela, explanaremos
inicialmente o contexto brasileiro no inicio do Século XX, momento este crucial tanto para o
ensino de Geografia quanto para a ciéncia geogréfica e para o entendimento dos projetos

relacionados a nacgdo brasileira, e, consequentemente, para os livros didaticos.

1.1 As politicas para a educacgdo no governo de Getualio Vargas

Machado (2000) aponta para o projeto de modernizacao do Brasil no inicio do século
XX; processo marcado por um “olhar para fora” realizado por uma elite que desejosa por
alterar o status da recente republica, buscava os meios materiais para inserir 0 pais em um
projeto modernizante. Assim, a nagdo que se construia estava em processo de apagamento de
uma realidade dita atrasada, escravocrata, a qual ndo cabia mais a forma pela qual era tratada.
O Brasil de entdo “precisava” de um projeto de nacdo, a qual a escola e em especifico o

ensino de Geografia tiveram papéis importantes.

O governo de Getualio Vargas atuou na criagdo de um discurso patriético-nacionalista e
da modernizacao para a criacdo da identidade nacional como forma de unificar o populacao
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brasileira e criar no imaginario social a ideia de nacdo. No contexto de eliminagdo de
influéncias estrangeiras e fortalecimento do discurso nacional, o Estado Novo atuou
preponderantemente sobre a educacdo brasileira, e tem no livro didatico um canal de
transmissdo desse discurso. Segundo Silva (2006) essa nacionalizacdo que figurava no
discurso politico e a proibicdo do uso de livros didaticos em outras linguas impulsiona a
producdo dos livros escolares que ja era existente até entdo.

A década de 1930 é entdo o periodo decisivo e importante tanto para 0s
encaminhamentos seguintes tanto da educacgéo nacional quanto para o ensino de Geografia. O
trabalho no nivel do discurso no governo de Getulio Vargas foi intensamente explorado por
meio da idealizacdo da unidade nacional que o pais deveria ter. Neste periodo, de acordo com
Del Gaudio (2007), houve a tentativa de criacdo imaginada da identidade nacional. Como o
pais ndo possuia um representante fundador do pais, a natureza em sua “notéria majestade”

fora vinculada a ideia de identidade nacional.

Del Gaudio (2007) afirma que a ideia de Brasil como “éden”, aberto a todos cujos
her6is sdo martires, validaram a constru¢do do nacionalismo patriético. A Geografia abre a
possibilidade de conhecimento do territorio, e é ela que vai fornecer as bases para a
construcdo da ideologia do sentido de nacional e do territdério que passou a ser construida e

disseminada.

A utilizagdo da natureza como discurso que vai “fundar” a identidade nacional,
dissimulava o processo historico da sociedade brasileira, uma vez que este fora marcado pela
escraviddo. Tem-se entdo, a tentativa de apagamento de um passado que nao era interessante
ser lembrado, uma vez que o regime escravocrata fora banido em vérias naces, e o Brasil

“precisava” constituir-se como um Estado moderno.

Para Del Gaudio (2007) h& duas representacbes de natureza brasileira que
predominavam, quais sejam a natureza endémica ou paraiso terreal; e a natureza como lugar
infernal, abandonada por Deus. Essa natureza, como afirmamos, apaga a histéria de conflitos
que passou desde a chegada dos europeus em terras brasileiras; ndo se fala em sociedade,
porgue o passado fora escravista e ndo ha do que se orgulhar, orgulha-se, desta maneira, com
a grandeza da natureza que aqui existe e do tamanho do territorio nacional. Essa imagem de
Brasil aparecia nos livros do ensino primario. Neste contexto, tem-se portanto na Geografia, a

construcdo do retrato do Brasil.
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Ressaltamos a importancia do decreto n°® 93 de 21 de dezembro de 1937, o qual
transformou o Instituto Cairu em Instituto Nacional do Livro (INL), responsavel pela
coordenacdo e pela organizacdo e publicacdo de um Dicionario da Lingua Nacional, bem
como de uma Enciclopédia Brasileira. O referido decreto também manifesta a atuacdo do INL
na organizacdo de um mercado livreiro nacional. Segundo Silva (2006) o Estado, a partir
dessa legislacdo, assume parte do encargos financeiros dos livros escolares.

O decreto-lei n° 1.006 de 30 de dezembro de 1938 também acrescenta-se como um
marco importante na historia do livro didatico, pois este instituia as condi¢Ges de producédo
desse material, além da sua importacdo e utilizagdo. Também faz diferenca entre compéndios,
esses que deveriam apresentar total ou parcial apresentacdo da disciplina escolar, e os livros
de leitura em classe que, como o proprio nome sugere, tinha como finalidade a leitura em sala
de aula pelos alunos. O dispositivo legal também cerceia a escolha dos livros, uma vez que
adverte os professores a orientarem seus alunos na escolha de livros que ndo prejudiquem a
cultura nacional, definindo-os como “obras perniciosas”. Entretanto, ndo foram atribuidos
maiores significados ao termo, ficando a cabo do professor saber escolher as ditas “obras
boas”. Além do mais, 0 mesmo dispositivo assegura a gratuidade do livro didatico para alunos
considerados necessitados do ensino primario, ou seja, que nao havia condi¢bes de comprar o
material didatico. Esse auxilio a tal publico escolar era derivado de um caixa escolar,

estabelecido pela lei.

E importante mencionar também que o decreto-lei institui uma comissdo que seria
responsavel pela avaliacdo de materiais a serem utilizados no ensino, tanto a traducdo de
livros estrangeiros como a publicacdo pelo governo. Essa comissdo composta de sete
membros devidamente capacitados, também seria responsavel pela abertura de concursos para
a producdo de livros e realizacdo de exposicdes de livros previamente autorizados para a

circulacéo.

Silva (2006) ressalta que sdo instituidas normas tidas como ideoldgicas que cerceiam
ou condicionam a producdo dos livros didaticos na época do Estado Novo, quais sejam a
restricdo sobre livros que apresentem posturas negativas quanto ao governo e as forgas
armadas; que incitem o preconceito do que € estrangeiro ou que ndo fomentem a valorizacéo
da cultura nacional; que descaracterizem as figuras nacionais e 0s que incitem a superioridade
ou inferioridade entre as regides do Brasil; que ndo valorizem a familia, ao credo religioso, a

unido conjugal etc.
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No campo do ensino propriamente dito o decreto-lei assevera que livros didaticos
serdo excluidos caso apresente erros gramaticais, erros da ordem do conhecimento cientifico
ou que apresentem inadequacfes quanto aos preceitos pedagdgicos adotados pelo governo.
Com isso, o instrumento de regulacdo define seu carater produtor do discurso didatico a ser
aplicado na producdo de livros escolares, a medida que normatiza as condicbes de
representacdo cultural, politica e pedagdgicas dos materiais didaticos.

Os anos seguintes apontados por Silva (2006) foram anos conflituosos. Os decretos
seguintes, por exemplo, modificaram a quantidade de membros da comissdo instituida para
avaliacdo dos livros escolares, além do préprio adiamento da acdo dessa comissdo para 0 ano
de 1941. A lei de numero 3.580 de 1941 ampliava a acdo da comissdo do livro didatico,
sendo essa entdo autorizada a reavaliar livros que antes havia sido vetados para a publicacéo e
poderia também indicar correcbes e modificacbes textuais. Para efeitos de vigéncia,
afirmamos que a legislagdo instituida no periodo de 1938 a 1945 teve sua vigéncia até a

década de 1960, quando nesta, novas modificac@es legais ocorreram.

Neste periodo importantes foram as contribuicdes de Carlos Miguel Delgado de
Carvalho no processo de modernizacdo tanto da geografia brasileira quanto do ensino de
Geografia. Girotto (2016) apresenta uma analise da obra desse importante professor. Sua
concepcao parte do pressuposto de que o fundamento tedrico-metodoldgico da Geografia é a
unidade ensino-pesquisa. Essa concepcdo fundou uma ruptura quanto a Geografia do

momento anterior ou a que se praticava.

“Tal concepcdo se assenta na construgcdo de argumentos geograficos que
compreendam os fendmenos da realidade considerando sua localizacdo,
distribuicdo e correlagdo de fendmenos, sendo esta uma das principais
rupturas tedrico-metodoldgicas em relacdo & Geografia que o autor denomina
de antiga” (GIROTTO, 2016, p. 20-21).

Delgado de Carvalho imerso nas concepcdes da Geografia Moderna ja na década de
1920, buscava uma explicacdo para a relacdo entre os fenbmenos naturais e 0s humanos
quanto a organizacdo espacial. Para ele, a Geografia deveria se debrucar sobre a relacdo entre
homem e natureza. A partir disso, fundamentou trés principios basicos para a realizagcdo ou a
inscricdo de determinado fendmeno na andlise geogréfica: a localizacdo, a distribuicdo e a
correlacdo com outros fendmenos. Por conseguinte, ndo bastava localizar e descrever os
fendmenos, a Geografia Moderna se deveria se inscrever na explicagdo dos fendbmenos com

outros.
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O que Delgado de Carvalho vai chamar de “Estudo Geografico” compunha a triade
descricdo, explicacdo e nomenclatura. Afirmava que a nomenclatura jamais dard o tom a
descricdo e a explicacao, o que deve acontecer ao contrario. Com isso, criticava fortemente o
ensino mnemonico e descritivo, o ensino desprovido de relacGes. Esse autor também
apresentava indicios da inscrigdo dos conhecimentos geograficos com a vida cotidiana do
aluno. Além do mais, advogava que fosse recorrente a ligacdo de situagdes, vivéncias e que a

Geografia estivesse relacionada com a vida.

De acordo com Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) Delgado de Carvalho atuou
como diretor do Colégio Pedro Il, além de ter atuado na reformulacdo dos programas de
ensino do Rio de Janeiro; consta também uma grande contribui¢do do autor para o ensino de

Geografia.

Delgado de Carvalho produziu obras cientificas, didaticas e metodolégicas no
campo das ciéncias sociais, participando ativamente do movimento Nova
Escola, que fundamentava as discussdes e as reformas de ensino na década de
30 e nas que se seguiram. A Metodologia do ensino geogréfico, publicada em
1925, constituiu o trabalho mais importante da Geografia no Brasil da
primeira metade do século XX (PONTUSCHKA, PAGANELLI e CACETE,
2009, p. 47).

As autoras ainda afirmam que neste livro havia uma discusséo que se tornara urgente
para a Geografia se tornasse uma ciéncia, 0 que apontava para a interacdo da ciéncia
geografica e ensino. Mormul e Girotto (2014) afirmam que 0 ensino e a pesquisa para
Delgado de Carvalho possuia profunda vinculagdo com um projeto nacional e que algumas de
suas obras beiram o ufanismo, dai ter algumas destas criticas e ressalvas. A Geografia
produzida enaltecia a grandeza da natureza do territério nacional. Os autores ainda afirmam

gue os seus trabalhos ora possuiam um projeto de nacgdo, ora se afastavam desse objetivo.

De acordo com Silva (2006) Delgado de Carvalho atuou como formador da futura
classe dirigente, por meio do Instituto Histérico Geogréafico, na Escola de Altos Estudos.
Inspirou a criacdo da Faculdade de Filosofia e Letras, projeto este que ndo fora a frente.
Atuou ainda na entdo Sociedade de Geografia no Rio de Janeiro, fundada em 1883, a qual
destinava-se atualizar a formacao de professores do nivel primario; Delgado também compds
a comissdo pedagogica desta instituicdo. Em 1921 inicia sua carreira e a consolida como
docente e escritor tanto no Colégio Pedro Il quando na Escola Normal. Sua obra €

considerada como um marco para a Geografia do Brasil e para o ensino de Geografia.
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Seguindo o programa de ensino do governo de entdo, Delgado de Carvalho produziu
sua obra, muito embora em alguns momentos discordante da postura institucional, como
mostrou em sua obra Préaticas de Sociologia (1938). No mais, segundo Silva (2006), sua obra
para o0 ensino de Geografia seguia da seguinte ordem: para o 1° Ciclo que constituia o Curso
Ginasial (12 série), este nivel era com posto da Geografia Geral, a qual abarcada a Geografia
Fisica e Humana e que servia como base para estudos posteriores; a 22 série também seguia
com a Geografia Geral, muito embora tratasse da Geografia dos Continentes; a 3° série era
composta da Geografia Geral, mas atentando para questdes fisicas e humanas do Brasil; a 4°

série do Ginasial compunha-se da Geografia Regional do Brasil.

A composicdo do 2° Ciclo do Curso Ginasial era dividido em quatro séries, sendo que
a primeira era formada por conteldos da Geografia Geral, que tratava de aspectos fisicos
globais, como o Sistema Solar, Oceanos, Atmosfera, Relevo e vida sobre a Terra. A segunda
série, de carater regional, versava sobre as caracteristicas de alguns paises e suas areas de
influéncia, tais como Estados Unidos, América Platina, Inglaterra e Império Britanico, Japdo e
a Questdo do Pacifico, entre outros. Na terceira série deste ciclo predomina o estudo do
Brasil, dai o autor selecionou contetidos pertinentes da posicdo geografica, condi¢Ges da
evolugdo do territorio nacional, o Brasil no Continente Americano, além de tratar da

economia, da colonizacao e da relacdo do Brasil com o mundo.

Ressaltamos assim a importante obra de Delgado de Carvalho como elemento
constituinte e fundamental para compreendermos o Ensino de Geografia no Brasil, quando

sua obra sobre o assunto versa de forma interdisciplinar para a educacdo nacional.

Outro importante nome que deve ser lembrado quando se fala em livros didaticos de
Geografia, € Aroldo de Azevedo, que consolidou sua producédo no Estado Novo na década de
1930 e por 40 anos tem quase que absoluta utilizacdo de suas obras, durando até a década de
1970. Silva (2006) afirma que Aroldo de Azevedo formou-se em Direito e possuia producao
de materiais para o cursos juridicos da USP. Em 1942 assumiu a catedra de Geografia nesta
instituicdo. Utilizou linguagem simples e direta, bem como a utilizacdo de imagens de mapas

e fotos tornaram-se referéncia na area.

Adotando o modelo N-H-E, Aroldo de Azevedo, em suas obras, apresentava as
paisagens do globo. Desta forma, comeca pela apresentagdo dos aspectos fisicos; em seguida
trata os aspectos humanos, as projecdes cartograficas e toda sua estrutura de formacédo e
localizagdo com paralelos e meridianos no plano da esfera terrestre. Os capitulos seguintes de

suas obras destinavam-se aos aspectos humanos: cultura, religido, indumentarias, arquitetura e
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a relacdo que desempenhavam com o meio. Os Ultimos capitulos destinavam-se a tratar da
area econdmica, a qual desdobrava-se entre agricultura e seus diferentes sistemas de cultivo e
a criacao de animais, a pecuaria. Relacionava tanto agricultura quando pecuaria com o campo,
e ao tratar da industria, a colocava proxima das areas onde se situavam as matérias-primas ou
nas cidades. As atividades de mineracdo coadunavam-se com as atividades agricolas e 0s
transportes faziam as interligacbes entre os lugares. Esse modelo de ensino, ndo s6 com a
colaboracdo de Aroldo de Azevedo, mas de outros autores, durou até a década de 1970,
quando, entdo, comeca a mudanca discursiva para a Geografia Critica comegou a soprar nos

debates académicos.

1.2 De Janio Quadros a Ditadura Militar: associa¢6es com politicas internacionais

O Decreto n° 50.489, de 25 de abril de 1961 sancionado pelo entdo presidente da
republica, Janio Quadros, assume o financiamento do livro didatico, por meio do Banco do
Brasil. O decreto tinha como finalidades o aperfeicoamento do material, bem como a
diminuigcdo do preco de venda. O instrumento anula a acdo da comissdo que cuidava dos
materiais didaticos, estabelecendo trés professores de notdrio conhecimento, escolhidos pelo
Ministério da Educacdo e Cultura; além do mais instituira uma tiragem minima e preferia
volumes Unicos dos materiais, o incentivo de livros pelas escolas e institutos federais e

disponibilizag&o de obras para consulta pelas escolas.

O lei n° 53.583 de 21 de fevereiro de 1964, o entdo presidente, por meio deste
instrumento legal, apresenta um diagndstico da educacdo nacional, incumbe ao MEC a
normatizagcdo da educacdo brasileira, e uma das questdes mais importantes com relacdo ao
livro didatico, que foi a obrigatoriedade deste nas escolas publicas e privadas com distribuicéo
gratuita e/ou com baixo custo de venda para atender aos alunos com renda reduzida. Segundo

Silva (2006) a lei teve a tentativa de estatizar a producao e socializacdo do livro didatico.

No comec¢o dos anos 1960, embora parcela significativa da populacdo brasileira
vivesse em situacdo de extrema pobreza, o pais vivia seu sonho de modernidade. A
inauguracdo de da nova capital nacional - Brasilia, obra cheia de controvérsias do governo de
Juscelino Kubitschek, era a representacdo desse sonho, materializado numa cidade planejada
de vanguarda e elegante, localizada e construida no Planalto Central. Grande parte da
sociedade brasileira almejava por essa modernidade, que significava em tese mais industrias,

empregos e riqueza.
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Mas ndo havia consenso em relagdo aos caminhos que o pais deveria tomar. Para que
se apoiavam em discursos nacionalistas de esquerda e para os reformistas, era preciso ser um
pais moderno e, concomitantemente, independente econémica e socialmente justo,
apresentando a mesma distancia entre blocos capitalista e socialista atuavam nos caminhos da
Guerra Fria. E para os setores mais conservadores, o ponto principal era a modernizagao
econdmica, em acordo com o capitalismo mundial. A incorporacgdo politica e econémica dos
mais pobres poderia ficar para um momento a posteriori, ndo sendo prioridade no momento.
Muito embora essas suas correntes mantivessem certo equilibrio, ao longo da gestdo de Joédo
Goulart o dilema politico se acirrou. Era imprescindivel decidir: escolhia-se um caminho ou o

outro.

O vice-presidente da Republica, Jodo Goulart, em 1961, assumiu a presidéncia em
meio a uma crise politica provocada pela renincia de Janio Quadros. Para tornar a situacéo
ainda mais critica, o entdo presidente tinha herdado uma grave crise financeira dos governos
anteriores, com grande endividamento externo. Em decorréncia, enfrentava uma baixa da
producdo e dos salarios. A frustracdo entre as massas de trabalhadores crescia, com aumento

das exigéncias.

Neste momento Jodo Goulart, contava com a aprovacdo popular; 59% da populacéo,
segundo dados do Ibope, acordavam com as propostas de Reformas de Base. Essas reformas
eram compostas por reformas no campo socioecondmico e politico, tais como reforma
agraria, urbana, universitaria, tributaria e politica. Mesmo havendo muita resisténcia da
maioria dos parlamentares de um congresso conservador, mesmo assim, Jango conseguiu a
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a criacdo da

Universidade de Brasilia (UnB) e da Eletrobras.

Nesse interim, ocorreram mobilizacGes populares que geraram grandes tensdes que se
agravaram pelas reformas de base, alcancando seu apice no comicio realizado na Central do
Brasil, no Rio de Janeiro, em 13 de marco de 1964, quando houve a defesa, por parte de

Jango, das reformas em curso, com grande apoio da massa.

Momento em que o presidente Jodo Goulart anunciou que iria colocar em prética as
Reformas de Base, com objetivo de reduzir a concentracdo de terra e de renda no Brasil,
milhares de pessoas sairam as ruas para defendé-las. Entretanto, apesar do forte apoio popular
as mudancas declaradas, os setores da sociedade ligados ao pensamento conservador

protestaram contra as novas medidas, considerado por eles uma brecha para a entrada para o
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comunismo no pais. Isso animou os interessados, que perceberam uma importante disposi¢cdo

de setores das classes médias para sustentar a derrubada de Janio por quaisquer meios.

O golpe de 1964 foi realizado por uma juncdo de interesses e interesses, constituida
em grande parte pelo empresariado do pais, por proprietarios de grandes parcelas de terras, e
por empresas estrangeiras que estavam instaladas em territdrio nacional, sobretudo as que
estdo associadas ao setor automobilistico. A atuacdo contou com a apoio e participacdo de
setores das Forcas Armadas, aos quais a maioria da oficialidade acabou aderindo, diante da

passividade da lideranca militar que era contra um golpe de for¢a contra Jodo Goulart.

Desde o inicio a ditadura militar objetivou ter um aparato legal, como forma
institucionalizar e legitimar seu lobby no cenario politico perante a opinido publica,
principalmente a liberal, que apoiou a destituicdo de Jango. O golpe contou com apoio de
setores ancorados no Congresso Nacional e de juristas conservadores. Fora formalizado na
madrugada do dia 2 de abril, no Congresso Nacional, muito embora ndo tivesse o respaldo da
Constituicao, pois o cargo foi declarado vago estando o presidente em territério nacional e
sem ter renunciado nem sofrido impeachment. Somente numa dessas trés circunstancias ou
em caso de morte, tal feito poderia ser possivel. O presidente da Cadmara, deputado Ranieri
Mazilli, foi empossado como presidente interino. Os politicos golpistas tentaram assumir o
controle do movimento, mas foram tomados de assalto quando os militares ndo devolveram o

poder aos civis e sinalizaram que tinham chegado para ficar.

Ressaltamos também a sancdo do Decreto n° 53.587 de 14 de abril de 1964 pelo
presidente da Cémara dos Deputados, Ranieri Mazilli, no exercicio da presidéncia da
Republica. A justificativa para a san¢do desse decreto era de que o decreto anterior feria o
principio da liberdade de ensino e a obrigacdo da utilizacdo de materiais fornecidos pelo
Estado, bem como algumas prerrogativas da LDB de 1961. O Decreto n° 53.587 atribuia a

Companhia Nacional do Livro a co-publicacdo e distribuicdo de livros didaticos.

Em 16 de junho de 1966, ja no periodo da ditadura militar, o presidente Castelo
Branco Sancionou o decreto n°® 58.563 que através do qual instituiu o Conselho do Livro
Técnico e Didatico (COLTED). Esse conselho deveria atuar sobre o capitar e gerir recursos
para financiamento para a expansao do comércio sobre o livro técnico e didatico, bem como a

realizacdo de programas.

Contando com o financiamento da United State Agency for International Development
- USAID (Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional), agéncia norte-
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americana incentivada pelo entdo presidente Jhon Kennedy que buscava por meio de politicas
econdmicas, o impedimento do avanco do bloco comunista no mundo. Com isso, eram
negociados empréstimos, grandes quantidades de verbas, além de auxilio técnico encabecados

pela Alianca para o Progresso.

Em 1967 que foi criado a FENAME, antiga Companhia Nacional de Material de
Ensino (CNME), com o objetivo de contribuir para a melhoria da qualidade da educacao,
quanto a utilizacdo dos materiais escolares, relembrando que esses dois 6rgédos tinham como
premissa o atendimento das instruc¢des das Conferéncias Internacionais de Instrucdo Publica e

a LDB, que norteavam a agdo do Estado na assisténcia educacional.

A abordagem que realizamos é a introducdo do que realmente interessa para esta
pesquisa, que trata-se do contexto de producdo das condigdes mais atuais sobre o livro
didatico no ambito do Programacédo Nacional do Livro Didatico (PNLD), na década de 1980.
Tentaremos esbocar nessa parte, alguns pontos que compreendemos como fundamentais para
0 entendimento das condi¢cdes de producdo dos livros didaticos nas ultimas décadas.
Abordaremos, no primeiro tépico, a reformulacdo do programa dos materiais escolares a
partir de 1985 (governo de José Sarney), momento este marcado pelo processo de
redemocratizacdo politica que vai incidir na forma pela qual a educacédo e a propria producao
do livro didatico vao ser norteados. No segundo momento, abordaremos o PNLD no governo
do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, periodo compreendido entre (1994 a 2002).
Na terceira parte, apresentaremos as caracteristicas do PNLD no governo de Luis Inacio Lula
da Silva, periodo de (2003 a 2012). Para a reconstitui¢do parcial desse processo, seguiremos o

percurso realizado por Cassiano (2007).

1.3 O PNLD no contexto da redemocratizacéo politica na década de 1980

O Programa Nacional do Livro Didatico foi reformulado em 1985, embora a politica
de producdo de materiais didatico remonte a anos anteriores que nao dessa década. No
governo de José Sarney a criacdo do PNLD, remodela o formato por meio do qual o LD vai
adquirir novo sentido. Para Cassiano (2007) o Programa, quando de sua criacdo, apresenta-se
como algo novo. Esse discurso do novo esta associado ao momento de entéo, de mobilizacéo
politica e social, marcado pelo fim da ditadura. Esse Programa, que se apresenta como novo,

nega sua ligagdo com o periodo anterior, pois a este o livro didatico estava permeado de
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ideologias, segundo a autora que remontavam ao discurso da ditadura, portanto, incompativel

com 0 momento de entdo.

O PNLD de 1985 ndo menciona nem a FAE — Fundacdo de Assisténcia Estudantil,
orgdo responsavel pela geréncia do processo dos materiais escolares, nem o programa do
governo anterior PLIDEF — Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (1971-
1976). Essa foi a manobra politica que o entdo governo encontrou para ndo se filiar com
governo anterior. As justificativas do Programa podem ser verificadas no documento

intitulado “Educacdo para todos: caminho para a mudanca”, de 1985.

Sobre a politica do PNLD, os argumentos utilizados pelo governo estavam associados
a assertivas como “baixa produtividade do ensino” e “inexisténcia de um adequado fluxo de
recursos financeiros para a educagio basica”. E notdria a inclinagdo do Programa com relagio
aos alunos carentes, no que tange a repeténcia e a evasao. Utilizando o discurso da culpa nos
programas de curriculo, taxando-os de superficiais, descontextualizados, além de afirmarem
que as escolas ndo apresentavam bibliotecas e materiais didaticos, o governo buscou, a luz da
justica social, reforcar a ajuda aos alunos carentes. Os norteadores da educagéo brasileira vao
tratar justamente do livro didatico e da merenda escolar. Cassiano (2007) aponta que nesse
periodo a regido que levou a maior parcela dos livros didaticos foi o Nordeste, lembrando que

parte do financiamento desses materiais teve origem no Banco Mundial.

E importante lembrar que em 1990 aconteceu a Conferéncia de Jomtien, na Tailandia,
uma articulacdo mundial, subsidiada por organiza¢bes supranacionais, tais como 0 Banco
Mundial, a ONU — Organizacdo das Nacdes Unidas, a UNESCO - Organizacdo das Nagoes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, a UNICEF - O Fundo das Nagdes Unidas para
a Infancia e o PNUD - Programa das Nac¢6es Unidas para o Desenvolvimento que culminou
com a producdo de um documento norteador para a educa¢do mundial, a Declaracdo Mundial
Sobre a Educacdo Para Todos, documento que nortearia a educacdo basica dos paises
participantes. No Brasil o reflexo dessa conferéncia € a publicacdo do Plano Decenal de
Educacdo Para Todos, que concentrava esforgos, recursos e estratégias para a universalizacdo
da Educacdo Bé&sica com padrGes minimos de qualidade assegurados. Esse documento
privilegiou o livro didatico como principal recurso pedagdgico, fato esse evidenciado em
documentos de instancia supranacionais que apresentavam as mesmas concepcoes. E
importante ressaltar também que a énfase recaiu sobre a viabilidade econdmica do LD,

relacdo custo/beneficio.
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Algumas criticas foram feitas a esse Programa, tais como a natureza consumivel do
LD, ou seja, as atividades eram realizadas no préprio material, 0 que causava a inviabilidade
de sua reutilizacdo; além da ndo participacdo da sua escolha pelo professor, bem como a
universalizacdo do LD para todo o Ensino Fundamental, fatos que ficaram apenas no plano do

discurso.

Castro (1996 apud Cassiano, 2007) afirma que o PNLD tinha um carater
assistencialista, por reportar-se aos alunos carentes, além de possuir gestdo centralizada. A
FAE, que fora criada em 1983, atuou até 1997, ano no qual fora extinta, dando lugar ao FNDE
— Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo’, atual responsavel pelo PNLD.

1.4 O PNLD no governo de Fernando Henrique Cardoso

O Plano Decenal afirmara que a ma escolha do livro didatico devia-se a ma formacao
dos professores/as. Além do mais, os livros eram comprados sem uma avaliacdo prévia de seu
contetdo. A partir dessa situacdo, criou-se uma comissdo para avaliar os livros escolares, por
meio da Portaria 1.130 de 06/08/1993. Assim a avaliacdo recairia sobre a qualidade dos
conteudos programaticos e dos aspectos pedagdgicos e metodoldgicos, para que produzissem

critérios que norteariam compras futuras.

A partir de 1996 foi publicado o0 primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 1* a 4* série.
Processo que resultaria em uma melhor qualificacdo dos materiais disponibilizados para 0s
professores/as e alunos/as. Ressalta-se que a Avaliacdo que permeara o Programa fora l6cus
de embates entre governo, editoras e autores de livros didaticos. Além dessa medida, mais
dois marcos podem ser atribuidos ao governo de entdo: a universalizacdo do LD para todas as
séries do Ensino Fundamental (antes restringia-se da 12 a 42 séries), bem como a sua compra e
distribuicdo planejada desse material. A consolidacdo do Programa aconteceria no governo de
Itamar Franco, com a regularizacdo do fluxo de recursos. O quadro 1 sintetiza as a¢des entre
0s anos de 1992 a 2001 que também marca a atuacdo do governo de Fernando Henrique

Cardoso.

! O FNDE é uma autarquia federal criada pela Lei n° 5.537, de 21 de novembro de 1968, é responsavel pela
execucdo de politicas educacionais do Ministério da Educacdo. Alguns dos programas em execucao pelos quais €
responsavel sdo Alimentacdo Escolar, Livro Didatico, Dinheiro Direto na Escola, Biblioteca da Escola,
Transporte do Escolar, Caminho da Escola, Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar
Publica de Educacdo Infantil.
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1992 A distribuicdo dos livros é comprometida pelas limitagdes orcamentarias e ha um recuo na
abrangéncia da distribuicdo, restringindo-se o atendimento até a 42 série do ensino fundamental.

A Resolucdo CD FNDE n° 6 vincula, em julho de 1993, recursos para a aquisicdo dos livros
1993 didaticos destinados aos alunos das redes publicas de ensino, estabelecendo-se, assim, um fluxo
regular de verbas para a aquisi¢do e distribuicdo do livro didatico.

1993/1994 Sdo definidos critérios para avaliacdo dos livros didaticos, com a publicacdo “Definicdo de
Critérios para Avaliagéo dos Livros Didaticos” MEC/FAE/UNESCO.

De forma gradativa, volta a universalizacdo da distribuicdo do livro didatico no ensino
1995 fundamental. Em 1995, sdo contempladas as disciplinas de matematica e lingua portuguesa. Em
1996, a de ciéncias e, em 1997, as de geografia e historia.

E iniciado o processo de avaliacio pedagdgica dos livros inscritos para o PNLD, sendo
publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 1* a 4* série. Os livros foram avaliados pelo
1996 MEC conforme critérios previamente discutidos. Esse procedimento foi aperfeicoado, sendo
aplicado até hoje. Os livros que apresentam erros conceituais, inducéo a erros, desatualizacao,
preconceito ou discriminagdo de qualquer tipo sdo excluidos do Guia do Livro Didatico.

Com a extingdo, em fevereiro, da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), a
responsabilidade pela politica de execucdo do PNLD é transferida integralmente para o Fundo
1997 Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). O programa € ampliado e o Ministério da
Educacdo passa a adquirir, de forma continuada, livros didaticos de alfabetizacdo, lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, estudos sociais, histdria e geografia para todos os alunos de 12
a 82 série do ensino fundamental publico.

E inserida no PNLD a distribuicdo de dicionérios da lingua portuguesa para uso dos alunos de 12
2000 a 42 série em 2001 e, pela primeira vez na historia do programa, os livros didaticos passam a ser
entregues no ano anterior ao ano letivo de sua utilizagdo. Os livros para 2001 foram entregues até
31 de dezembro de 2000.

O PNLD amplia, de forma gradativa, o atendimento aos alunos com deficiéncia visual que estéo
nas salas de aula do ensino regular das escolas publicas, com livros didaticos em braille.
2001 Atualmente, esses alunos sdo atendidos também com livros em libras, caractere ampliado e na
versdo MecDaisy.

Quadro 1: Medidas implementadas pelo PNLD entre 1992 a 2001.
Fonte: FNDE, 2017.

Nesse mesmo periodo acrescenta-se a publicacdo do Pardmetros Curriculares
Nacionais que, além de prescrever a pratica pedagdgica, abordava também os contetdos por
série, através dos quais, paulatinamente, as editoras vao se orientar na producdo de livros

didaticos, ganhando esses materiais carater mais especializado, com menos imperfeicoes.

Ressalta-se de igual modo a criacdo de sistemas informatizados, além da implantacdo
de sistemas de avaliacdo educacional para todos o0s niveis de ensino, estes ultimos
organizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
INEP?. Este instituto também foi responséavel por organizar censos escolares, o que contribuiu
para 0 PNLD no fornecimento da quantidade exata de aluno, e consequentemente, na
quantidade de livros didaticos pelo governo, o que evitou a distorcdo com o numero efetivo de

alunos.

2 0 INEP é uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo, criado em 1937, inicialmente chamado
de Instituto Nacional de Pedagogia. A missdo dessa instituicdo é subsidiar a formulacdo de politicas
educacionais dos diferentes niveis de governo com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento social e
econémico do Brasil.
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A distribuicdo planejada adveio da parceria estabelecida com a Empresa de Correios e
Telégrafos, empresa publica responsavel pela logistica de distribuicdo em todo o territdrio
nacional, antes mesmo do inicio do ano letivo, angariando o Prémio World Mail em 2002.

Com sua atuacdo o PNLD ganha notoriedade mundial.

A organizacdo ciclica do PNLD comeca a partir de 1995, compreendendo as seguintes
etapas: a) no 1° ano, compra de livros didaticos da 12 a 42 séries; b) no 2° ano, os livros da 5% a

82 sérios; ¢) no 3° ano acontece a reposicdo de materiais (livros e/ou dicionarios).

Devido a abrangéncia do Programa, a execu¢do descentralizada acontece via repasse
de recursos pelos estados, embora a compra permaneca centralizada na esfera federal.
Cassiano (2007) afirma que a forma descentralizada foi de dificil operacionalizacdo para
algumas unidades da federacdo, fato evidenciado apenas com a permanéncia dos estados de
Sdo Paulo e Minas Gerais, mas devido ao preco e as dificeis negociacdes com as editoras do
aspecto custo/beneficio para ambas as partes — editoras e estados, apenas Sdo Paulo

continuou.

Retomando ao ponto da Avaliacdo, como mostrado anteriormente, os livros didaticos
eram analisados a partir dos PCN — Parametros Curriculares Nacionais. A sua implantacédo
fora justificada a partir da desqualificacdo do professor, segundo Cassiano (2007) que, de
acordo com o PNLD, o professor ndo sabia escolher o livro que iria utilizar em suas aulas.
Asseguraria também a auséncia de erros conceituais, inconsisténcias metodologicas, bem
como preconceitos que estivessem vinculados. Essa autora ainda reforca a participacdo da
midia na disseminacdo do discurso que desqualificaria o sujeito professor. Portanto, o
processo avaliativo garantiria a qualidade dos materiais que estdo no ambiente das escolas,

logo, resguardando os padrées de qualidade via livro didatico.

As deficiéncias apresentadas pelos LD seriam superadas pelas editoras, fato verificado
na primeira década de implantacdo do processo de avaliacdo (1996-2006). Outras medidas
ainda foram tomadas por parte do governo, quais sejam a nao publicacdo dos livros que eram
excluidos, o que aliviou 0 dano causado aos autores, desvinculacdo de imagem negativa, por
exemplo. Em 1998, excluir-se-ia a mengdo “ndo-recomendado”, que categorizava os materiais
sem competéncia para o consumo. Em 2005, os LD, apés avaliacdo, estariam classificados

como “aprovados” ou “excluidos.

A partir do PNLD de 2002 os livros comegaram a ser avaliados por colecdo, ndo mais

individualmente como se praticava. Isso levou a inclusdo ou exclusdo de colegGes inteiras.
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Consequentemente, o professor deveria escolher toda a cole¢do. Os Guias dos livros didaticos
foram criados pelas comissfes avaliadoras para servirem de norte na escolha do materiais.
Nota-se que muitos professores, desde 1997, escolhiam justamente os livros néo
recomendados pelo MEC, fato que fora alvo do governo. Para evitar que os professores/as nao
utilizassem os livros que ndo se enquadravam nos critérios da Avaliacdo, o acesso desde 1998

seria apenas aos livros recomendados para utilizagao.

1.5 O PNLD no governo de Luis Inécio Lula da Silva

Segundo Cassiano (2007) o PNLD é um politica curricular centralizada que busca
assegurar o controle do curriculo efetivo nas escolas ao lado de grandes avaliacGes. Para a
compreensdo do contexto desse Programa no governo do entdo presidente Lula, a autora
menciona que fora criado um documento a ser encaminho ao futuro governo, com o titulo
“Para formar um pais de leitores: contribuigdes para a politica do livro escolar no Brasil” de
autorias da ABRALE - Associacdo Brasileira dos Autores de Livros Educativos e a

Abrelivros - Associagdo Brasileira de Editores de Livros Escolares.

Alguns pontos importantes foram arrolados no documento para estabelecer um dialogo
inicial com a nova gestdo, quais sejam: a) aquisicao de livros de modo geral para professores
e alunos, para que se proceda a um pais de leitores; b) mudancas na estrutura de alguns pontos
do PNLD, por exemplo, a inclusdo de livros de Inglés e Espanhol e livros de todos
componentes curriculares para os alunos do Ensino Médio; c) garantir a continuidade do
Programa, por meio da seguranca juridica (lei); d) reavaliar o livro consumivel; e) a excluséo

de categorias classificatdrias do processo de avali¢do dos LD.

De acordo com Cassiano (2007) exceto a reivindicacdo sobre o livro consumivel,
todas as outras demandas foram atendidas; € importante lembrar que, no inicio do século XXI,
nesse contexto, a autora reforga que a formacéo e entrada de grandes grupos editoriais no
PNLD é a marca mais representativa. A autora também destaca que no nesse governo foram
criados dois importantes projetos que se somaram ao PNLD: o Programa de Livros Didaticos
para o Ensino Médio (PNLDEM), em 2003; e 0 mesmo para a Educacdo de Jovens e Adultos
(PNLSEJA), em 2007; alem da inclusédo de livros de Inglés e Espanhol para alunos da 5% a 82
séries, em 2008.

Cassiano (2007) afirma que os investimentos para 0 PNLDEM, em 2006, atingiram

uma margem de 121,9 milhdes, e 220 milhdes de reais no ano de 2007. Até 2005 havia sido
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distribuido 38,9 milhdes de dicionarios de Lingua Portuguesa para uso pessoal dos alunos; s6
em 2004 foram comprados pelo governo um total de 3.349.920 minidicionarios que custaram

mais de 20 milhoes.

Outro fator de relevancia apontada na pesquisa dessa autora é a participacdo de capital
estrangeiro em programas de livros didaticos na América Latina e no Caribe, lembrando que
0s documentos extra nacionais que apresentamos anteriormente, aludem a uma maior

importancia ao LD como pressuposto para um ensino de qualidade.

A entrada do capital internacional (ibero-americano, mais especialmente a Espanha)
teve inicio na década de 1980 e se consolidou na década de 1990. Das 33 editoras que
atuavam na América Latina e Caribe, 17 eram espanholas. Embora o Brasil apresentasse uma
potencial mercadolégico amplo, por ser maior e mais populoso, foi o Gltimo a permitir a
entrada de editoras estrangeiras. Algumas das barreiras eram o idioma nacional e a néo
abertura ao capital estrangeiro, coisa que so se efetivaria no governo de Fernando Henrigue

Cardoso, com as privatizacdes.

A expansdo das editoras espanholas se deu por conta de estudos levantados pelo
governo espanhol nos diversos setores da cultura. A partir disso identificou-se que a industria
do livro carecia de investimentos para ampliar lucros. A lingua espanhola fora considerada
como ativo econdmico, capaz de potencializar este setor em outras regiées do mundo. Dai o
governo espanhol investir sobremaneira no setor. Parcerias com outros paises propiciaram
informacBes importantes sore possiveis mercados. Logo, os focos de investimentos foram

Brasil, Japéo e Estados Unidos.

Acordos multilaterais entre os membros do MERCOSUL® foram importantes para
integrar as linguas espanhola e portuguesa. Em 2005, por meio da Lei Ordinaria 11.161 de
05/08/ 2005, o idioma Espanhol passa a compor a grade curricular das escolas do Ensino
Médio da educacéo basica brasileira.

E importante ressaltar que as politicas de governo para a educacio sio coadunadas aos
contextos sociais, politicos e econdmicos desde a decada de 1980. Para entender melhor o
PNLD como afirma Cassiano (2007), € necessario uma investigacdo das medidas

governamentais principalmente na década de 1990, a partir do governo de Fernando Henrique

* O MERCOSUL ou Mercado Comum do Sul é bloco econdmico, criado, inicialmente pelo Brasil, Argentina,
Paraguai e Uruguai, em marco de 1991, o Tratado de Assuncdo. Com objetivo primordial, o Tratado de
Assuncdo é a integracdo dos Estados-partes por meio da livre circulagdo de bens, servicos e fatores produtivos.
Séo Estados associados do MERCOSUL a Bolivia (em processo de adeséo), o Chile (desde 1996), a Colémbia e
0 Equador (desde 2004) e Suriname e Guiana, em 2013.
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Cardoso para compreender melhor como o capital estrangeiro comecou a influenciar as
politicas da educagdo brasileira; tanto por meio da disciplina Espanhol em nosso curriculo
basico, como pela compra de grandes editoras nacionais e outras que ao longo do processo
foram sendo incorporadas e atualmente atuam com grande forca no mercado de livros
didaticos no Brasil. E ndo apenas no territorio nacional, mas desde a década de 1990 em toda
a América Latina e Caribe, fato este que evidencia uma geopolitica que atravessa e de certa

forma, influenciou algumas das politicas curriculares da regido.

Nesta secdo apresentamos as condi¢Oes de producdo dos LD desde o governo de
Getulio Vargas até o governo de Luiz In&cio Lula da Silva, passando pela ditadura militar que
trouxe consideraveis mudancas para os livros didaticos, e em especifico para os livros de
Geografia. Essas condi¢des de producdo, que envolvem as dimensdes econdmica e politica,
tornaram-se fatores relevantes para compreender os discursos que circulavam nos periodos

historicos referidos.
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CAPITULO 2: LIVRO DIDATICO, DISCURSO E PRODUCAO DE SENTIDOS

2.1 Dialogismo e polifonia em Mikhail Bakhtin

A natureza discursiva do livro didatico de Geografia advém das multiplas vozes que
sdo evocadas para produzir sentidos. Por meio dessas vozes, que sdo anteriores ao discurso do
livro, é que o sentido sera construido, permitido nascer, permitido representar. Como parte
integrante dos LDG, o discurso assume assim, a sua condicao dialégica, que segundo Bakhtin
(2009) é a natureza da propria linguagem. No caso dos LDG devemo-los situa-los em um
contexto de producdo em que multiplos atores interferem na sua constituicdo, seja o Estado,
representado por meio das politicas de governos, que materializam-se em leis, decretos,
portarias etc; seja a editora que materialmente produz o livro; ou mesmo os pesquisadores que
debrugcam-se sobre esse objeto para ampliar o debate no sentido de trazer sempre alguma

contribuicéo.

Neste momento o LDG torna-se um campo de disputa de poder por saberes, saberes
esses vinculados aos mais diversos interesses. Como afirma Bakhtin (2009, p. 16) “a palavra é
um signo ideoldgico por exceléncia; ela registra as menores variacdes das relagdes sociais
[...]”. A palavra do LDG ¢é assim compreendido como um signo ideoldgico que nasce em meio
a uma profuséo de agdes, intencdes, interesses em diversas escalas etc. N&o raro, este material
ter recebido ao longo de sua constitui¢ao diversos significados, sendo materializadas em seus

enunciados, as ideologias daqueles que o produzem.

Choppin (2004) afirma que o LD tem assumido diversas fungdes, quais sejam fungéo
referencial, onde o LD é a representacdo curricular, do programa que institui contetdos;
funcdo instrumental que propde a resolucdo de atividades, materializacdo de métodos de
ensino, servindo como instrumentalizador do saber; na funcédo ideoldgica e cultural o LD
assumir o mecanismo de transmissdo de saberes, valores e da cultura de quem o produz,
historicamente marcado pela elite politica e econdmica; e aqui concordamos com Bakhtin
(2009, p. 44) quando afirma que “[...] cada época e cada grupo social tém seu repertorio de
formas de discurso na comunicagdo socioideologica [...]”; fungdo documental, termo restrito e
usado com reservas por aqueles que acreditam que o LD pode ser usado como promotor do
espirito critico do aluno, diferenciando de um instrumento que dirige a construcdo ou

transmisséo do saber.

Bakhtin (2009) nos orienta a entender a palavra em sua ubiquidade social, ou seja, sua

capacidade de estar presente em todas as relagdes sociais, em todos 0os momentos da vida
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cotidiana; o que importa para o locutor € o sentido do que este fala que tem sentido dentro de
determinado contexto, ndo segundo as normas da lingua por si s6. Ou seja, ndo é o que se fala,
mas qual significado esta-se atribuindo ao que foi falado em determinado contexto. Para
aquele que recebe ou que decodifica o que foi escrito pelo autor, importa saber o que o autor
quer dizer dentro de determinado contexto. Pergunta-se: o que o autor quer dizer com isso?
Ou o que ele que eu entenda/perceba? “[...] o essencial na tarefa da decodificacdo néo consiste
em reconhecer a forma utilizada, mas compreendé-la num contexto concreto preciso,

compreender sua significacdo numa enunciacgéo particular” (BAKHTIN, 2009, p. 96).

Segundo Sobral (2009) para Bakhtin o sujeito do discurso é sempre interagente, ou
seja, interage com o Outro. Implica dizer também que o livro didatico materializa o discurso

de Outrem, isto &, a principio, os discursos constituintes.

O conceito de dialogismo, vinculado indissoluvelmente com o de interagéo,
é a base do processo de producgdo dos discursos e, 0 que é mais importante,
da prépria linguagem. [...] o locutor e o interlocutor tm o mesmo peso,
porque toda enunciacdo ¢ uma “resposta”, um réplica, a enunciagdes
passadas ¢ as possiveis futuras, ¢ a0 mesmo tempo uma “pergunta”, uma
“interpelacdo” a outras enunciagdes: o sujeito que fala o faz levando o outro
em conta ndo como parte passiva mas como parceiro - colaborativo ou hostil
- ativo (SOBRAL, p. 33).

A partir dessa citacdo podemos inferir algumas questdes que envolvem o pensamento
de Bakhtin. Primeiro, a vinculacdo inexoravel como condicdo da producdo de discurso entre
dialogismo e interacdo. A concepc¢do de linguagem de Bakhtin funda-se no dialogismo. Em
relacdo dialética o dialogismo s6 pode existir com a presenca da interacdo entre sujeitos de
discurso. Dito de outra forma, a producdo de discursos se da pela constante interacdo entre
sujeitos interagentes; segundo que o discurso primeiro se molda ao discurso segundo, ou seja,
do interlocutor, a partir do principio de alteridade, através do qual o locutor vai se ajustando
ao publico com o qual interage; terceiro, Bakhtin rejeita a posi¢do passiva do interlocutor,
pois é na interacdo, que pode ser gerada também pelo conflito, que os sentidos ou signos
ideoldgicos se formam.

Segundo Brait (2005, p. 94),

o dialogismo diz respeito ao permanente didlogo nem sempre simétrico e
harmonioso, existente entre os diferentes discursos que configuram uma
comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nesse sentido que podemos
interpretar o dialogismo como o elemento que instaura a constitutiva
natureza interdiscursiva da linguagem.
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Dialogismo esta ligado a ideia de intersubjetividade, através da qual os sentidos sdo
produzidos entre os sujeitos nem sempre harmoniosos. O dialogismo é a forma pela qual os
sujeitos interagem por meio de seus discursos produzindo sentidos. A concepcdo de
linguagem que Bakhtin assume ¢ ativa e se faz quando a lingua estd em funcionamento pelos
sujeitos falantes. O LDG, portanto, é dialégico a medida que estd sempre em permanente
didlogo com o aluno ou com o professor, por meio dos textos ao representar ou explanar sobre
os fenémenos geograficos; utilizando da linguagem cartografica para quantificar, mensurar,
avaliar ou descrever fatos e fenbmenos como forma de criar bases argumentativas na busca

por consensos.

A ideia de dialogismo, assim, pressupde que para falar, o locutor modula sua fala, pois
leva em consideracdo a existéncia do outro, daquele que vai fazé-lo existir enquanto sujeito;
assim, para a existéncia de um “eu” esta pressuposto a existéncia de um “tu”; também pode-se
dizer que o “eu” se constitui através do “nos”. O locutor, por assim dizer, vai criar
possibilidades de interacdo quando considerar que o sentido se constrdi pela existéncia do
outro; “[...] o sentido ¢ fruto da intera¢do de cunho dialdgico” (SOBRAL, 2009 p. 40).

Bakhtin (2009, p. 96) afirma que,

Na verdade, o locutor serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas
concretas (para o locutor, a construcdo da lingua esté orientada no sentido da
enunciacdo da fala). Trata-se, para ele, de utilizar as formas normativas [...]
num dado contexto. Para ele, o centro de gravidade da lingua néo reside na
conformidade a norma da forma utilizada, mas na nova significacéo que essa
forma adquire no contexto.

O que importa para o locutor é a utilizacdo da lingua para criar sentidos especificos em
contextos especificos, ndo as normas da lingua utilizadas por si s6, como um sistema
constituido de regras e abstrato. A lingua ndo significa por si s6, porque o sentido ndo é dado
no texto ou na fala, mas qual significado se atribui ou quer atribuir quando se fala em
determinado contexto, a partir de uma posi¢do social ocupada. Bakhtin rompe com a
compreensdo de que a lingua é um sistema estatico de regras rigidas, quando propde que a
lingua significa quando é posta em funcionamento pelos sujeitos interagentes historicamente

determinados.

A concepcédo de interacdo dialdgica no discurso encerra com a presenca do Outro.

Sobral (2009) considera quatro niveis de interacéo:
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a) O intercambio do aqui e do agora, da presenca dos interlocutores na interagdo. Tem-se
ai 0 aspecto fisico (presenca fisicas do interlocutores) e 0 meios materiais de mediacao
da interacdo (ambiente e recursos fisicos);

b) O nivel do contexto imediato do intercdmbio social. Trata das formas legitimas de
interacdo social, onde se encontram o0s lugares ou papéis sociais, a posicdo dos
interlocutores envolvidos e suas imagens; o nivel das praticas sociais; € a esfera da
legitimacdo de quem pode dizer determinados discursos a partir da ocupacdo que
ocupa, a medida que preenche certas condi¢des de producédo do discurso.

c) O nivel do contexto social mediato. Lugar onde ocorre a interacdo e das exigéncias
que esse lugar faz. Leva-se em consideragdo a construcao socio-historica da sociedade,
bem como a existéncia de instituicdes formais e informais;

d) O nivel mais amplo do horizonte social. Relacdo entre culturas, diferentes tradi¢bes ou
entre geragoes, etc.

Sobral (2009, p. 44) conclui interacdo da seguinte forma: “assim, a interacdo nos
termos do Circulo® é condicionada pela situagdo pessoal, social e histérica dos participantes e
pelas condi¢cBes materiais e institucionais - imediatos e mediatos - em que ocorre 0

intercambio verbal”.

A interacdo no nivel do discurso que o livro didatico de Geografia desenvolve com o
sujeito-leitor, constitui-se em relacdo social. Com isso, posi¢cdes de sujeitos sdo criadas.
Veremos a seguir que o LDG tomado como evento discursivo, além de materializar a
constituicdo de posicdes de sujeitos, é capaz de agir e interagir, representar as coisas do

mundo, pessoas etc.

2.2 Analise de Discurso Critica de Norman Fairclough

Para a compreensdo de como o discurso pode figurar adotamos a contribuicdo tedrico-
metodolégica de Fairclough (2016) sobre a concepc¢éo de discurso dentro da Teoria Social do
Discurso, que relaciona linguagem e sociedade, para o desenvolvimento desta pesquisa. Para
Fairclough (2016) o discurso opera como forma da prética social®, tomando-a como
parcialmente discursiva. Isso implica dizer que o discurso ndo opera estritamente no campo
individual, mas que o discurso é moldado a partir de um conjunto de varidveis de natureza

social e linguistica que o constitui e 0 molda, sendo também a pratica social afetada pelo

* O Circulo de Bakhtin era um grupo de estudiosos da Linguagem liderados por este autor.
® A concepcéo de discurso como prética é inicialmente elaborada por Foucault (1969) que Fairclough incorporou
a sua teoria.
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discurso. Desta forma, esse autor afirma que o discurso “¢ um modo de a¢do, uma forma em
que as pessoas podem agir sobre 0 mundo e especialmente sobre os outros, como também um
modo de representa¢ao” (FAIRCLOUGH, 2016. p. 94-95).

Seguindo o pensamento deste autor, hd uma relagdo dialética entre discurso e estrutura
social, ou melhor, entre pratica social e a estrutura social, sendo a estrutura social tanto
condicdo como efeito da pratica social. E por fim o discurso pode ser moldado ou
constrangido a depender de onde é enunciado; assim as instituicdes particulares, relacdes
sociais, a classe social e outras situagdes sociais atuam a partir de suas convengdes e normas

ou prética de natureza ndo discursiva que podem operar na mudanca e natureza do discurso.

Fairclough (2016) postula o discurso a partir de um modelo tridimensional: como
texto, como prética discursiva e como pratica social, como veremos adiante, e ndo como uma

atividade puramente individual. Assim afirma:

O discurso contribui para a constituicdo de todas as dimensdes da estrutura
social que, direta ou indiretamente, 0 moldam e o restringem: suas proprias
normas e convengdes, como também relacdes, identidades e instituigdes que
Ihe sdo subjacentes. O discurso € uma pratica, ndo apenas de representacao
do mundo, mas de significacdo do mundo, constituindo e construindo o
mundo em significado (FAIRCLOUGH, 2016, p. 95).

Segundo este autor, o discurso possui trés efeitos construtivos. Primeiro, o de que o
discurso constitui as identidades sociais e as posi¢des de sujeito para os ‘sujeitos’ sociais, € 0s
tipos de ‘eu’. Além disso, afirma que o discurso coopera para a construcdo das relagdes
sociais. E por altimo contribui para a construcdo de sistemas de conhecimento e crenca; esta

ultima colocacdo fundamenta-se em Michel Foucault.

Fairclough (2016) afirma que esses trés efeitos do discurso correspondem a trés
funcBes da linguagem respectivamente e a dimensdes do sentido que coexistem e interagem
em todo o discurso, quais sejam as funcgdes ‘identitdria’, ‘relacional’ e ‘ideacional’®. Sobre

essas trés funcdes da linguagem assim afirma.

A funcdo identitaria relaciona-se aos modos pelos quais as identidades
sociais sdo estabelecidas no discurso, a funcéo relacional a como as relacdes
sociais entre os participantes do discurso sdo representadas e negociadas, a
funcdo ideacional aos modos pelos quais os textos significam o mundo e
seus processos, entidades e relagoes” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 96).

® O entendimento da lingua em sua forma relacional funda-se na Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday
(1994). Essa teoria estuda a linguagem como uma atividade social, a partir de seus usos pela sociedade.
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Os efeitos constitutivos do discurso estdo sempre associados a outras praticas, que nao
discursivas. Por exemplo, a posi¢do de aluno no ambiente escolar est4 associado a préaticas de
realizacdo de exercicios, ao vestuario que o identifica, ao modo como espera que este se
comporte em sala de aula, o respeito a autoridade docente e da direcdo escolar, etc. Ja o
sujeito professor, que corresponde a posi¢cdo de quem ensina, a este além do discurso inerente
a sua posic¢do, tem-se a elaboracao de planos de aula, de ensino, de avaliacGes e, estratégias de
ensinar e avaliar, dirigir o olhar do aluno e cercear o comportamento e fala deste em sala de

aula, etc.

Fairclough (2016) preocupa-se com a pratica social em seu sentido politico e
ideologico. Afirma que o discurso tomado enquanto politica social determina, mantém e
transforma as relacfes de poder e entidades coletivas, por exemplo as classes, os blocos, as
comunidades, 0s grupos sociais, etc., entre as quais existem as relacbes de poder. Ja o
discurso enquanto pratica ideolégica pode constituir, naturalizar, transformar ou manter os

significados do mundo de posic¢des diversas nas relacdes assimétricas de poder.

A preocupacdo desse autor também centra-se em entender a pratica discursiva
especificamente discursiva, o que quer dizer que a pratica discursiva apresenta-se em forma
linguistica, materializada em textos em sentido amplo (linguagem falada e escrita). Desta
forma considera a préatica social (politica, ideoldgica, etc.) como uma dimensdo do evento
discursivo, da mesma forma que o texto. Pratica discursiva € uma forma particular de prética
social. “A analise de discurso particular como exemplo de pratica discursiva focaliza os
processos de producdo, distribuicdo e consumo textual. Todos esses processos sdo sociais e
exigem referéncia nos ambientes econdmicos, politicos e institucionais nos quais o discurso é
gerado (FAIRCLOUGH, 2016, p. 103). A busca é compreender 0s processos de producéo,
distribuicdo e consumo de textos, bem com a natureza da pratica social nos termos de sua

relacdo com as estruturas e lutas sociais.

O autor é enfatico ao afirmar que as pessoas ao produzirem o seu mundo. As praticas
dos membros sdo conformadas, de forma inconsciente, por estruturas sociais, relagcdes de
poder e pela natureza da préatica social em que estdo envolvidos, cujos limites delimitadores

vao frequentemente além da producéo de sentido.

Passaremos agora a apresentar, de forma mais detalhada, a concepcao tridimensional
de discurso. Como afirmamos no inicio dessa discussdo, o discurso para Fairclough (2016)
enquadra-se em um modelo que obedecem a trés formas, quais sejam, o discurso engquanto

texto, o discurso enquanto pratica discursiva e o discurso enquanto pratica social.
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Ressaltamos também que os significados acional, representacional e identificacional
do discurso presentes em enunciados ndo se separam no momento analitico, portanto, esses
significados aparecem simultaneamente nos enunciados, aqui separados para fins didaticos. A

figura 1 abaixo resume as ideias aqui expostas.

Elementos do

discurso

Pratica social discursiva

Géneros Discursos mais ;
: . Estilos
discursivos concretos
Formas estdveis de agir e Formas particulares de Formas estdveis de
interagir representar o mundo representar a si e a outrem

Figura 1: Os significados do discurso segundo Fairclough (2016). Adaptado por Darlan Neves.

Como representados na imagem acima, Resende e Ramalho (2014) afirmam que os
significados acional, representacional e identificacional estdo associados a géneros, discursos

e estilos respectivamente.

O Significado Acional

O significado acional implica dizer que o discurso como forma de agir e interagir
com as pessoas, 0 faz por meio de géneros discursivos, que sao formas relativamente estaveis
através das quais os discursos sdo circunscritos em eventos sociais. A (inter)acdo social via
géneros discursivos expressa a forma pela qual praticas sociais, em eventos sociais concretos,

tais como o texto, se apoiam e estabelecem relacdes de acdo e interacgéo.

Estrutura genérica

Identificacdo de pré-géneros e géneros discursivos ao nivel da producédo textual; a
abordagem do género textual transcorre sobre como o texto é apresentado para o leitor; de
qual modo o LDG vai abordar o tema (narrativa, explicagdo, argumentativa, descri¢do, etc)

dentro de um género situado: jornalistico, romance, cronica, cordel, etc; esse género situado €
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a performance de uma pratica social particular, que consiste no tipo de linguagem usada para
apresentacdo do texto (REZENDE e RAMALHO, 2014).

Intertextualidade

A intertextualidade caracteriza-se como a presenca de outros textos em um dado texto
(FAIRCLOUGH, 2016). Com essa categoria buscar-se-a4 polifonia do texto, apontada em
Bakhtin (2009) que postula que mesmo um texto impresso tem a capacidade de articular
diversas vozes anteriores ao texto em analise. O livro para esse autor responde a textos
anteriores e antecipa respostas (REZENDE e RAMALHO, 2014). Portanto, buscaremos a
identificacdo das vozes anteriores ou o interdiscurso que compde os textos do corpus; a
conexao entre os textos que pode aparecer de forma explicita ou técita, a partir do discurso
direto ou indireto (parafrase); assim poderemos perceber e analisar 0 modus operandi da
relacdo sociedade-natureza no tempo e no espaco, evidenciando o (s) contextos (s) histérico-
social determinado (s), busca de como as sociedades se apropriaram e transformaram o espaco
a partir de suas praticas espaciais e; quais as consequéncias disso para a valorizacdo ou
depreciacdo dos atores sociais que atuam sobre o espaco (agéncia da acéo), e como estdo
posicionados sobre os riscos naturais e produgdo do espago.

O Significado representacional

O significado representacional estd associado a discursos particulares que sao
produzidos pela constante interagdo com 0 mundo e com as outras pessoas. As representagoes
do mundo e das pessoas via discurso, também projeta uma determinada realidade, ou seja,
esta relacionada com projetos de mudanca/reproducdo da realidade, a depender dos projetos

particulares envolvidos.

Representacdo de atores sociais

Com essa categoria iremos evidenciar as diversas concepg¢des de natureza, sociedade,
poder publico, iniciativa privada, conhecimento técnico-cientifico, instituicdes politicas e
sociais, que podem estar presentes no conjunto de textos dos LDG, além da busca por tracos
particulares de se constituir esses atores, pois segundo Rezende e Ramalho (2014, p. 72),
determinados atores sociais [...] pode ser enfatizados ou ofuscados e podem ser
representados por suas atividades ou enunciados ou, ainda, podem ser referidos de modos

que presumem julgamentos acerca do que sdo ou do que fazem. Com essa categoria
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poderemos identificar e desvelar ideologias com relacdo a relagdo sociedade e natureza e a

(re)producdo do espaco geogréfico.

Significado de palavra

Entendimento de como o sentido das palavras entram em disputas mais amplas; a sua
analise perpassara pela sua “variacdo semantica que € vista como um fator ideoldgico, pois 0s
significados podem ser politica e ideologicamente investidos” (RESENDE e RAMALHO,
2014, p. 75). Segundo Bakhtin (2009) a palavra deve ser analisada dentro de um contexto
social que lhe atribui determinado significado e ndo a palavra em si, descontextualizada,
dicionarizada. Fairclough (2016) afirma que a ‘for¢a’ de uma palavra ou enunciado tem, pode
ser objeto de investimento ideoldgico, portanto, passivel de analise da forma como representa

um dado discurso e sentido atribuido no texto.

O Significado Identificacional

O significado identificacional diz respeito a forma pela qual as identidades sdo
inculcadas atraveés do discurso. As formas particulares de representar atores sociais em
relacfes sociais estdo em conexdo com a posi¢do de uma fala dentro dos papéis sociais que
cada um desempenha, ou seja, “a constru¢do e a negociagdo de identidades no discurso”
(RESENDE e RAMALHO, 2014, p. 60). Esta categoria tem relacdo com o conceito de estilo.
Resende e Ramalho (2014) afirmam que estilos representam o aspecto discursivo de
identidades sociais, ou seja, como 0s atores sociais sdo figurados no texto. Desta forma,
afirmam que os discursos em seu projetos particulares sdo inculcados através da construcdo de
identidades sociais, pois a identificacdo pressupde a representacdo das pessoas que estdo no

mundo, “em termos de presung¢do, acerca do que se €¢” (idem. p. 76).

Avaliacdo

Busca-se identificar, por meio dessa categoria, 0s juizos de valores empregados nos
discursos, através de afirmacgdes avaliativas e presuncfes avaliativas; com as primeiras
identificaremos o0s nexos da valorizacdo do que é bom ou aceitavel ou ndo no trato da relacdo
sociedade-natureza que engendram praticas de prevengdo e precaucdo ou preservacdo do
meio; j& com a segunda se evidenciam-se as ideias implicitas das relacdes de poder que séo

assimétricas e que conformam a configuracdo do espaco geografico e que se coadunam com a



53

sua propria (re)producdo, pelos diferentes atores sociais e que produzem os riscos de desastres

naturais.
Modalidade

Analisa-se o grau de comprometimento do LDG com as afirmacGes, perguntas,
demandas e ofertas presentes nos textos acerca do que se entende como mudanca social na
relacdo sociedade-natureza. Com essa categoria analitica e suas subcategorias como troca de
conhecimento e troca de atividades, identificam-se 0s possiveis preconceitos, distanciamentos
e aproximacdes com o contexto didatico, com a realidade do Ensino de Geografia e seu
contexto socioambiental, bem como com a realidade objetiva dos riscos de desastres naturais
que figuram nos discursos dos LDG. Com essa categoria se busca o posicionamento dos
produtores dos materiais didaticos com relagdo ao ensinar-aprender a partir do tema

escolhido.

2.2.1 Discurso como texto

A analise do discurso é uma atividade multidisciplinar. Desta forma a anélise textual
quando toma o discurso como texto, ha inclinagcdes ora orientadas para as formas linguisticas
ora para os sentidos que o texto engendra. Ha um significado potencial em todo texto e,
portanto, sua interpretacéo pode variar de acordo com 0s recursos’ que 0s membros possuem,
quando em contato com aquele. Este significado potencial, Fairclough aponta que é
heterogéneo e ambivalente, portanto, os analistas do discurso desenvolveram métodos de

analise textual com a finalidade de reducdo dessa ambiguidade na hora da interpretacéo.

Fairclough (2016) aponta quatro itens que organizam a atividade de andlise textual,
quais sejam: a) o vocabulario, do qual se depreende o significado das palavras em sentido
estrito, sem interacdo com outras estruturas ou termos formais de um texto ou ora¢do; mas
para a andlise de discurso o que interessa ¢ o estudo da ‘lexicaliza¢do’ ou ‘significa¢do’ das
palavras no dominio da experiéncia (da préatica social) e a forma como marcam lutas sociais e

politicas; o sentido das palavras no campo de lutas mais amplas, bem como a implicacdo da

” Segundo Koch (2003) para que 0 texto se processe a uma possivel interpretacdo, ha a contribuicdo de trés
grandes sistemas de conhecimento: o linguistico, o enciclopédico e o interacional. As estratégias cognitivas,
ligadas ao sistema enciclopédico, sdo realizadas no curso da ac¢do, fazem parte de nosso conhecimento geral. As
estratégias sociointeracionais, que sao social e culturalmente normatizadas, estabelecem-se para levar ao bom
termo a interacdo verbal. As estratégias textuais concernem ao material linguistico distribuido na superficie do
texto, ou seja, a forma como serdo utilizados os principios de coeréncia e coesdo textuais e outros recursos da
lingua dentro de uma cadeia progressiva de reconstrucdo de sentido.
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metafora politica e ideologicamente e o conflito entre metéforas alternativas; b) gramatica,
que ja articula os termos da oracdo em relacdo entre si; a graméatica aponta para 0S
significados do discurso: ideacional, interpessoal (identitarios e relacionais) e textuais. Sobre
isso Fairclough (2016, p. 108) aponta que “as pessoas fazem escolhas sobre o modelo e a
estrutura de suas oracOes, que resultam em escolhas sobre o significado (e a construgdo) de
identidades sociais, relagdes sociais e conhecimento e crengas”; ¢) a coesdo, que busca um
entendimento do funcionamento de oracdes e conjuntos de oragdes a partir de conectivos de
coesdo, repeticdo de palavras, uso de sinbnimos proximos gque desencadeiam o sentido, sob a
forma de varios esquemas retoricos; d) a estrutura textual, que analisa a arquitetura do texto,
0s tipos que configuracdo textual que mobilizam recursos mais amplos que estruturam o texto.
“Tais convengoes de estruturagdo podem ampliar a percepgao dos sistemas de conhecimento e
crenca e dos pressupostos sobre as relagbes sociais e as identidades sociais que estdo
embutidas nas convengodes dos tipos de texto” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 111).

2.2.2 Discurso como pratica discursiva

O discurso enquanto pratica discursiva envolve os processos de producao, circulacdo e
consumo de textos e a natureza desses processos variam de acordo com a natureza dos fatores
sociais. Implica que os textos sdo produzidos a partir de formas particulares especificas em
contextos sociais especificos. Por exemplo, um bilhete doméstico serve apenas em um
contexto especifico (o do ambiente doméstico), diferentemente de uma carta comercial que

faz sentido a sua existéncia na relacao entre empresas ou dentro de relacdes econdmicas.

Assim a compreensao de como a producdo de livros didaticos de Geografia obedecem
a formas especificas devido as suas especificas finalidades (de ensino) e que serve para uma
determinada pratica social, como o processo de ensino e aprendizagem, que por sua vez,
também tem finalidades especificas em relacbes sociais. Compreender a producdo, a
circulagdo e o consumo de LDG incide em como os saberes escolares dessa area de ensino
estd em uma teia que mobiliza varios discursos, ou melhor, é atravessada por varios discursos

em uma interdiscursividade que da forma e sentido a existéncia desse material.

Fairclough (2016) considera trés dimensdes que se constituem em recursos para
analise da pratica discursiva e que podem se incluir também na analise textual que sdo: a) a
andlise da “forca” das palavras e dos enunciados ou tipo de atos de fala, podem ajudar a

compreender as posicOes de sujeito em textos, levando em consideragdo que o contexto
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imediato influencia na forga direta ou indireta do ato de fala; “a investigagcdo dos principios
interpretativos que sdo usados para determinar o sentido permite compreender o investimento
politico e ideoldgico de um tipo de discurso” (FAIRCLOUGH, 2016. p. 117); b) a
“coeréncia” do texto, que reside na importancia em como este atua na interpelacédo do sujeito,
que pode ser de ordem ideoldgica, quando do processamento textual e o sujeito faz conexdes,
inferéncias a partir de seus referenciais que estéo internalizados e que sdo mobilizados para
produzir novos sentidos, e; ¢) a “intertextualidade manifesta” e a “intertextualidade
constitutiva ou interdiscursividade”, que atua na propriedade de que textos possuem
fragmentos de outros textos de forma explicita ou implicita. A partir da intertextualidade, o
texto marca seu carater historico, sua constituicdo historico-social de saberes ou
conhecimentos que se repetem em enunciados em varios momentos histéricos diferentes.

Sobre esse ponto explicaremos mais adiante.

2.2.3 Discurso como pratica social

Resende e Ramalho (2014) afirmam que o discurso como préatica social esta associado
a um modo de acdo historicamente situado. As autoras compreendem que as estruturas sociais
organizam a producdo discursiva, e que, por sua vez, o discurso torna-se uma acao individual
como modo de acdo sobre essas estruturas, que pode atuar para a reprodugdo ou
transformac&o de formas correntes de agéo.

Entender o discurso como pratica social implica compreendé-lo como um
modo de acdo historicamente situado, que tanto é constituido socialmente
como também € constitutivo de identidades sociais, relagdes sociais e
sistemas de conhecimento e crenca. Nisso consiste a dialética entre discurso
e sociedade: o discurso é moldado pela estrutura social, mas é também
constitutivo da estrutura social (RESENDE e RAMALHO (2014, p. 26-27).

Para compreender de forma mais detalhada esse terceiro ponto da teoria, Fairclough
relaciona o discurso como dois pontos: a ideologia e a hegemonia, ambos conceitos
desenvolvidos por Althusser® e Gramsci respectivamente.

O conceito de ideologia de Althusser é tomado com ressalvas, dado a sua posicao de
unilateralidade, embora se estabelecga as bases tedricas para sua compreensdo. Desta forma, a
ideologia em Althusser apresenta tem assertivas fundamentais, quais sejam: a) a ideologia tem

existéncia material nas instituicdes, o que Fairclough considera como porta de entrada para

® Em sua teoria, de fato, Fairclough utiliza o conceito de ideologia desenvolvido por Thompson (1995) presente
em seu livro “Ideologia e Cultura Moderna: teoria social critica na era dos meios de comunicagdo de massa”.
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sua investigacdo, uma vez que as praticas discursivas podem ser investigadas como formas
materiais de ideologia; b) a segunda assercdo considera que a ideologia atua na interpelacéo
de sujeitos, constituindo-os; c) em terceiro lugar, os aparelhos ideologicos do estado de que
Althusser trata, sdo locais que marcam lutas de classe, o que Fairclough entende que é pelo
discurso que se travam lutas entre classes, portanto o discurso pode ser superado ou
reproduzida a pratica social.

Fairclough (2016) ressalta que a concepcdo de ideologia de Althusser € motivo de
muita polémica, sendo que neste autor a ideologia dominante é tratada de forma unilateral, o
que exclui a luta hegemodnica em processos de dominacdo. Ao refutar essa concepcao

apresenta a sua e assim afirma,

As ideologias embutidas em praticas discursivas sdo muito eficazes quando
Se tornam naturalizadas e atingem status de ‘senso comum’; mas essa
propriedade estavel e estabelecidas das ideologias ndo deve ser muito
enfatizada, porque minha referéncia a ‘transformagdo’ aponta a luta
hegemdnica como dimensdo da prética discursiva, uma luta para remoldar as
praticas discursivas e as ideologias nelas construidas no contexto da
reestruturagdo ou da transformacdo das relagbes de dominacdo
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 112).

Esse autor postula que a ideologia ndo é uma forma particular nascida apenas em
ambito institucional, mas que também se constitui como propriedade de eventos concretos.
Dissocia-se da ideia de que a ideologia esta contida nos textos, porque ndo se consegue
realizar a leitura da ideologia propriamente dita em textos, sem por exemplo considerar as
ordens de discurso que tornam o evento discursivo concreto. Fairclough (2016) afirma que a
ideologia perpassa tanto pelas estruturas sociais quanto pelos eventos discursivos, que neste
caso pode ser o texto, tomando-o como um momento da préatica social, uma pratica discursiva
particular, a qual estd sujeita a reproducdo ou transformacdo. Segundo Resende e Ramalho
(2014) para Fairclough um discurso pode ser potencialmente ideoldgico quando este serve
para estabelecer, reproduzir ou naturalizar relacdes de dominagdo®, ou seja, a ideologia
materializada no discurso (que pode ser o de uma estrutura social) serve como meio para
estabelecer relacdes de dominacéo, constituicdo de relagcdes sociais assimétricas por meio do
discurso. Dai Fairclough afirmar que deve haver uma relacdo dialética entre préatica social e
estrutura social obrigatoriamente, para que ndo cair no erra do unilateralidade na abordagem
quando se analisa o discurso.

A titulo de melhor compreensdo ao que nos prestamos investigar, podemos dizer que

estruturas sociais como o0 MEC, o FNDE e a propria Escola produzem aos seus modos

% Fairclough incorpora o conceito de ideologia de Thompson (2011) na sua teoria, & medida em que se afasta de
Althusser.
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discursos que atendem as suas finalidades, bem como a construgéo discursiva do mundo, das
relagOes sociais e das posi¢des de sujeitos no ambito educacional. A partir dessas instituicoes
(MEC e FNDE) sao produzidos discursos de regulacdo de praticas docentes, mecanismos de
avaliacdo do livro didatico pelo PNLD (avaliacdo por meio da exclusdo/incluséo os conteudos
que devem compor a estrutura curricular, bem como a forma de abordagem), que é o préprio
marco regulador de acdo continua sobre praticas sociais de producdo, circulacdo de consumo
de livros didaticos. Essas estruturas sociais, como dissemos, regulam, constrangem, permitem,
avaliam, deliberam sobre a pratica docente, sobre a forma de aprender, atuam sobre a acao da
direcio escolar, do conselho da escola, ou seja, atua sobre os tempos e espagos escolares. A
medida que o eventos discursivos sdo criados por meio de acdes deliberativas dessas
estruturas sociais, ai incluimos normas, pareceres, leis, decretos, portarias, estatutos,
avaliac@es institucionais, atas de reunides, registros de reunides etc, a pratica social (pratica
docente) vai sendo moldada a medida que os mecanismos de constrangimentos se efetivam
nas formas de ensinar e aprender.

A prética docente é considerada como uma pratica social. A medida que incorpora
esses discursos dos atos deliberados ao cotidiano da escola, atua na sua reproducéo, ou seja,
faz aquilo que foi mandado fazer, e se esse ato deliberado pelas estruturas sociais atuam na
conformacdo de praticas de dominagdo, na constituicdo e construcdo de posi¢cdes de sujeito
sem a oportunidade para o debate, para a criacdo de uma visdo critica sua a propria pratica
docente, esta ai a efetivacdo da ideologia, por meio da linguagem, na referida pratica social.
Reproduzem-se as posicdes de sujeitos e as relagcdes sociais que historicamente foram se
constituindo. A perspectiva de Fairclough (2016) é de que para que haja a mudanca social é
necessario que haja uma certa “subversdo criativa” para que a pratica social (do produzir
material didatico e do ensinar) atue na transformacdo tanto da prépria pratica como da
estrutura social.

Voléchinov (2017, p. 91) afirma que

qualquer produto ideol6gico é ndo apenas uma parte da realidade
natural e social — seja ele um corpo fisico, um instrumento de
producdo ou um produto de consumo — mas também, ao contrario
desses fendmenos, reflete e refrata outra realidade que se encontra fora
de seus limites. Tudo que € ideoldgico possui significagdo: ele
representa e substitui algo encontrado fora dele, ou seja, ele é um
signo.

Se o0 ato de produzir livros didaticos for considerado como um campo tenso de agdo

sobre 0 que pode conter ou ndo nesses materiais, segundo esse autor, entdo o livro didatico é
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um signo ideologico. Dito de outra forma, o livro didatico € produto de diversas significacdes
(tensas) que lhe sdo imputadas. “O objeto fisico ¢ transformado em signo. Sem deixar de ser
uma parte da realidade material, esse objeto, em certa medida, passa a refratar e a refletir
outra realidade” (ibidem).

Assim o livro didatico reflete a realidade que se constroi discursivamente, a0 mesmo
tempo que este se desvia da propria realidade, porque além de se construir uma dada
realidade, esta foi escolhida para existir no material didatico que nao outra realidade. Essa
outra realidade escolhida pode ser utilizada, se ideologicamente, nos termos de Thompson
(2017) e considerada por Fairclough (2016), para reproduzir relacbes de dominacéo.

Outro ponto fundamental para o entendimento da Teoria Social do Discurso postulada
por Fairclough (2016) diz respeito a hegemonia. Este conceito é resgatado de Gramsci, que 0
postula como sendo um campo de lutas e, portanto, torna-se sempre parcial. A hegemonia de
um grupo particular ou de determinada classe social afeta os aspectos econdémico, politico,
juridico, etc, ou seja, perpassa pelo atravessamento de discursos e projetos particulares (de
dominacdo) sobre outros grupos ou classes sociais e, consequentemente, estabelece relacdes
assimétricas de poder. Assim, Gramsci, segundo Fairclough, concebe as lutas ideoldgicas
como instveis ou temporariamente estaveis, pois, via discurso, tais lutas podem ser
reestruturadas. Desta forma, essa concepgdo vai ao encontro do proposto por Fairclough
(2016) sobre a relagdo dialética entre estruturas ¢ eventos discursivos. “Pode-se considerar
uma ordem de discurso como a faceta discursiva do equilibrio contraditorio e instavel que
constitui uma hegemonia, e a articulacdo e a rearticulacdo de ordens de discurso séo,
consequentemente, um marco delimitador na luta hegemonica” (idem. p. 129).

Como veremos adiante, as ordens de discurso conformam o evento “°discursivo, aqui
compreendido na forma de texto, que por sua vez, podem sofrer modificacdes de
transformacdo ou reproducdo discursiva a depender das formacdes ideoldgicas a que se

coaduna.

O conceito de hegemonia nos auxilia nessa tarefa, fornecendo para o
discurso tanto uma matriz - uma forma de analisar a pratica social a qual
pertence o discurso em termos de relacdo de poder, isto €, se essas relagdes
reproduzem, reestruturam ou desafiam as hegemonias existentes - como um
modelo - uma forma de analisar a prépria pratica discursiva como um modo
de luta hegemdnica, que produz, reestrutura ou desafia as ordens de discurso
existentes. Isso fortalece o conceito de investimento politico das préaticas
discursivas e, ja que as hegemonias tém dimensdes ideoldgicas, € uma forma

190 evento discurso é a materializagdo de uma prética social particular. Por exemplo, um plano de aula, uma ata
de reunido ou um artigo cientifico podem ser considerados eventos discursivos, que estdo no plano do ja
realizado.
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de avaliar o investimento ideolégico das praticas discursivas
(FAIRCLOUGH, 2016, p, 131).

A investigacgdo sobre 0s aspectos da hegemonia se torna importante, pois é nos eventos
discursivos que podemos identificar as investidas ideologicas em termos de projetos
particulares e no caso de textos didaticos, formas institucionalizadas e legitimadas daquilo que
se considera como valido a ser transmitido a professores e alunos, articulando atraves desse

recurso formas ideoldgicas do saber geografico.
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CAPITULO 3: DESASTRES NATURAIS - O DISCURSO A PARTIR DE UM TEMA

Os desastres naturais de um modo geral ocorrem quando eventos naturais
(tempestades, terremotos, enchentes, subsidéncia, ondas de calor etc.) incidem em ambiente
humano tais como cidades, vilas, areas agricolas etc, causando danos a uma dada comunidade
ou sociedade (TOMINAGA, 2009a). Logicamente o risco ao desastre pressupde a
potencialidade de ocorréncia de uma alea (acontecimento possivel e sua probabilidade de
realizacdo) (VEYRET, 2007), levando-se em consideracdo o grau de vulnerabilidade ao qual

dada sociedade/comunidade esta circunscrita.

Neste espaco de discussdo buscamos apresentar tais riscos a partir de uma oOtica
geografica com um olhar anterior ao proprio risco, a partir da producdo do espaco urbano.
Excluimos as discussdes de desastres naturais relacionados a eventos que independem a acéo
humana ou que o ambiente urbano ndo seja um fator direto de inducgéo do desastre, tais como
terremotos, tsunamis, furacdes, tornados e estiagem. Abordaremos apenas questdes sobre
enchentes e movimentos de massa (deslizamentos de terra Umida), por se tratarem de eventos
palpaveis a realidade nacional e de maior incidéncia. Portanto, defendemos que para trazer a
questdo para o campo do ensino de Geografia, & preciso inseri-la em um contexto maior
associado a relacdo entre sociedades contempordneas e a natureza, materializada
cotidianamente pela producdo do espaco. Assim, identificamos como pressuposto basico a
concepcdo de espaco geografico multidimensional (CORREA, 2011), para o qual o espago é

compreendido através de multiplos fatores de interesses que ora se convergem, ora divergem.

Tominaga (2009a, p. 13) afirma que

Os desastres naturais podem ser provocados por diversos fendmenos, tais como,
inundagdes, escorregamentos, erosao, terremotos, tornados, furacGes, tempestades,
estiagem, entre outros. Além da intensidade dos fendmenos naturais, 0 acelerado
processo de urbanizagdo verificado nas Ultimas décadas, em vérias partes do mundo,
inclusive no Brasil, levou ao crescimento das cidades, muitas vezes em areas
improprias a ocupagdo, aumentando as situagdes de perigo e de risco a desastres
naturais.

Se observamos as variaveis que a autora expos para elaborarmos raciocinios espaciais
sobre 0s desastres naturais, veremos que ha um conjunto de fatores naturais e sociais que se
coadunam para causa-los. A partir de tal assercéo, ver-se-a que a urbanizagdo como fator

humano é preponderante para a intensificacdo dos eventos naturais, pois ao produzir 0 espago
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em areas improéprias tais como areas de risco, 0s agrupamentos humanos se colocam na linha
de um possivel desastre, e assim, correr risco de danos.

Mais uma vez, a forma como as sociedades contemporaneas vao se apropriar do
espaco determinara a magnitude e a extensdo dos eventos, associada, claro, as condicdes
ambientais do terreno e as suas proprias condi¢cdes sociais, econdmicas, tecnoldgicas e
culturais.

Nunes (2015) apresenta um panorama dos desastres naturais na América Latina
relacionados a eventos naturais de natureza diversa. A autora afirma que a urbanizacdo por
meio da producdo do espaco e a globalizagéo, que ndo desconsidera as especificidades locais
dos espagos produtivos, tém ampliado as possibilidades de ocorréncia dos desastres, vista a
forma pela qual esse espaco tem sido construido. Além do mais, ha um entrelacamento de

escalas que aponta os desastres para outra dimensao, a nivel global da acdo humana.

Por sua vez, na era da globalizacdo, a habilidade de adaptacdo dos espacos
produtivos as demandas supranacionais, ocorre, muitas vezes, sem o0
comprometimento com a escala local, onde as pessoas vivem e realizam suas
atividades. Esse processo transforma os espacgos de forma aguda e contribui
para 0 aumento dos riscos pré-existentes e para 0 surgimento de novos
(NUNES, 2015, p. 15).

Em seus estudos Nunes (2015) aponta que no Brasil, nas ultimas décadas, as
inundacdes sdo os eventos que mais tem ocorrido e causado perdas de vidas humanas e
materiais, registrando um total de 101 entre 1960 a 2009, com um ndmero de mortos de
5.881, ao passo que o numero de afetados estava acima de 17 milhdes. Afirma ainda que em
nosso pais 26 cidades com populacdo acima de 750 mil habitantes estdo expostas a algum
evento com possibilidade de ocorréncia de algum desastre natural.

Como afirma a autora “o numero de cidades sob risco associa as suas
susceptibilidades, vulnerabilidades e a falta de politicas publicas que comtemplem mais
fortemente essa questdo que, e diferentes graus, sdo escassas e precarias [...]” (NUNES, 2015,
p. 66). Os dados apresentados consideraram também a integracdo dos conhecimentos acerca
dos sistemas naturais e antrépicos, o que ajuda a entender a dupla paternidade dos desastres
naturais.

Os movimentos de massa (deslizamentos de massa Umida, em especifico) aparecem
como segundo evento que mais causam prejuizos, notadamente pela localizacdo das
habitacGes encontrarem-se em areas declivosas, de risco, como encostas, topos de morros e
fundos de vale. Nunes (2015) afirma que ocorreram 21 deslizamentos caracterizados como

desastres no mesmo periodo de tempo (1960 a 2009), com um ndmero de ébitos de 1.590,
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com numero superior de afetados que superam os 4 milhGes, e prejuizos de mais de 800
milhdes de dolares.

Cerri e Amaral (1998) afirmam existir riscos ambientais em sentido macro (naturais,
sociais e tecnologicos); esses autores identificam 0s riscos naturais como 0s atmosféricos,
geologicos e hidroldgicos. As areas que sofreram modificacGes para que 0 homem pudesse
estabelecer seu ambiente, acumulam alteracBes ecoldgicas que cotidianamente causam
situagdes de completo transtorno de mobilidade; a titulo de exemplo, os cursos d’aguas
urbanos sdo retificados para a dinamizacdo das vias de circulacdo interna; corregos que
transbordam a cada chuva de elevada magnitude interrompem a circulagdo de pessoas,
veiculos e mercadorias, principalmente nos grandes centro urbanos brasileiros como S&o
Paulo, Rio de Janeiro, Salvador, Manaus, Campinas, Belo Horizonte etc; Marcelino (2008)
aponta que em futuro préximo, as inundac@es serdo os desastres mais proeminentes no Brasil.

Tominaga (2009b) afirma que para a prevencdo do risco associado a desastres é
preciso conhecé-lo para adotar medidas preventivas; isso envolve o conhecimento dos
fendmenos que causam desastres (eventos atmosféricos, hidroldgicos, geoldgicos, etc). Por
assim dizer, é necessario investigar os condicionantes que envolvem os eventos naturais em
termos de processo, extensdo, frequéncia e magnitude. N&o menos importante, o
conhecimento também do uso e ocupacdo do solo é fator necessario para entender como a
populacdo habita e desenvolve suas atividades produtivas, culturais, ou seja, percebe e se
relaciona com seu ambiente, pois é dai que saber-se-4& como a natureza € vista por uma dada
sociedade ou comunidade; esses fatores nos trazem um entendimento social do problema.

Entendemos que o risco associado aos desastres naturais ndo deve ser analisado ou
estudado como um fato em si mesmo, como uma situacdo naturalizada, no que tange as
questdes especificas do ensino de Geografia, antes, defendemos a tese de que a partir da
diferenciacdo socioespacial como produto da producdo e reproducdo do espaco geogréafico
realizado pelos agentes sociais, 0s eventos naturais, tais como inundacfes e deslizamentos,
além das dindmicas atmosféricas e geoldgicas, se acentuam ou sdo engatilhados no espaco
urbano através do conjunto de retificacGes empregadas no ambiente ou fora deste (no campo)
que podem alcangar indiferentemente as classes sociais; mas que em sua maioria 0s prejuizos
recaem sobre comunidades menos assistidas, principalmente nos assentamentos precarios.

A década de 1990 foi considerada pelas Na¢6es Unidas como a Década Internacional
para Reducéo de Desastres Naturais (International Decade for Natural Disaster Reduction —
IDNDR), embora esses eventos ja tenham sido intensificados nos anos de 1970. A ideia foi de

desenvolver medidas, bem como a divulgagédo de conhecimentos capazes de reduzir 0s riscos.
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Na década de 1960 por Gilbert White e seus colaboradores ja haviam elaborados trabalhos
que abordavam as questBes sobre perigos naturais, a partir de uma perspectiva geogréfica nos
Estados Unidos. Cabe lembrar também que as discussdes sobre os problemas ambientais
datam de igual periodo, a partir de uma reflexdo mais aprofundada da acdo do homem no
ambiente que se tornou mais intensa, bem com o questionamento do atual modelo de

desenvolvimento capitalista.

Os desastres naturais podem ser, de maneira geral, definidos a partir de sua origem e
de sua intensidade. Quanto a origem podem ser de causas naturais (chuvas, ventos, condi¢des
hidrogeoldgicas, etc) ou antropogénicos (rompimento de sistemas tecnoldgicos, acidentes de
transito, falhas técnicas, etc). Quanto a intensidade dos eventos, serve para facilitar o
planejamento de acBes e respostas em momentos de crise. Assim 0s desastres naturais
agregam um conjunto de fatores naturais e sociais que ddo as condi¢fes de sua formagéo,
como mostrado anteriormente. Embora tenha havido um esforco por meio de medidas e
acordos nacionais e internacionais para reduzir os desastres, estas ainda sdo suplantadas pelas
politicas intervencionistas que visam dar assisténcia em situacfes de desastres naturais, o que
acarreta um desajuste entre prevencdo e respostas de urgéncia (TOMINAGA, 2009)
(VEYRET, 2007).

Segundo Oliveira (2015), no Brasil, o desenvolvimento concreto de uma politica de
acao para lidar com situacdes de desastres naturais, datam de 1966, no entdo estado da
Guanabara, mas apenas na década de 1980, com a nova Carta Magna, é que foi criado o
Sistema Nacional de Defesa Civil. O autor ainda relata a importancia da criacdo do Ministério
das Cidades, por meio da Lei n° 10.257/2001, como uma nova forma para o ordenamento e
gestdo do territorio. Para este autor esse ministério representa uma longa luta da sociedade
civil organizada em favor do direito a cidade e & moradia digna.

Assim, a Lei n° 10.257/2001 representa a possibilidade da produgdo mais
justa do espago urbano, na medida em que estabelece diretrizes urbanisticas
gue procuram garantir um ambiente saudavel, o direito a terra urbana e o
direito a moradia digna, algo que ainda parece utopico para uma significativa
parcela da populacéo das cidades brasileiras que vivem em areas improprias
(OLIVEIRA, 2015, p. 218).

O Ministério das Cidades fora responsavel também pela criacdo dos Planos
Municipais de reducdo de Risco, criados em 2003. Sdo politicas que versam sobre a
producdo do espaco em &reas de risco.

No cenario dos desastres naturais € notoria a participacdo da Defesa Civil. Criada
inicialmente pelo estado da Guanabara, em 1942, como Servigo de Defesa Antiaérea; em
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1943 foi transformada em Servigo de Defesa Civil, tendo sua extingdo em 1946. Somente
em 1966 foi que o estado criou uma estrutura capaz de atuar em situagdes de desastres, com
escala estadual de atuacdo; organizou-se a Comissao de Defesa Civil do Estado. Na escala
nacional, apenas em 1988 é que foi criado o sistema Nacional de Defesa Civil, com o
Decreto n°. 97.274, de 16 de dezembro de 1988.

E importante ressaltar que s depois dos eventos de movimentos de massa, ocorridos
na regido serrana do Rio de Janeiro, em 2012, que o governo federal preocupou-se com 0s
desastres de fato, 0 que causou a alteragdo no contelido da Defesa Civil*!, transformando-a
em uma instituicdo voltada para atender as demandas preventivas e de reconstrugéo de
desastres naturais no pais, a partir da Lei n. 12.608, de 10 de abril de 2012. Como afirma
Oliveira (2015, p. 219) trata-se de “uma tentativa recente, que procurava equacionar a
questdo do risco de escorregamentos nas cidades brasileiras e que visava manter um cadastro
nacional dos municipios susceptiveis a algum processo da dinamica superficial”.

Para a descri¢cdo dos movimentos de massa adotaremos as consideragdes de Fernandes

e Amaral (2011). Esses fenbmenos que tém causas naturais também modelam a superficie
terrestre. A atencdo nos estudos de sua natureza € grande, devido aos grandes danos que tem
trazido ao homem. Segundo os autores, o Brasil possui caracteristicas naturais que contribuem
para a ocorréncia desses fendbmenos, com uma relevancia para as metrépoles nas quais a
pressdo exercida sobre o ambiente é aceleradora dos desastres naturais. Contudo, nota-se um
namero relativamente pequeno de programas locais contra deslizamentos ou para a sua

prevencao.

3.1 Movimentos de massa: deslizamentos

Os movimentos de massas sdo fendmenos que tém causas naturais também modelam a
superficie terrestre. A atencao nos estudos de sua natureza é grande, devido aos grandes danos
que tem trazido ao homem. Segundo os autores o Brasil possui caracteristicas naturais que
contribuem para a ocorréncia desses fendbmenos, com uma relevancia para as metropoles nas

quais a pressao exercida sobre o ambiente é aceleradora dos desastres naturais. Contudo, nota-

1O Ministério da Integracdo Nacional define a Defesa Civil - conjunto de acBes preventivas, de socorro,
assistenciais e recuperativas, destinadas a evitar ou minimizar os desastres, preservar o moral da populacéo e
restabelecer a normalidade social. Diz-se das acfes preventivas, de socorro, assistenciais e recuperativas, para
evitar ou minimizar os desastres - e completa-se o conceito com a finalidade de “preservar o moral da
populagdo” e “estabelecer a normalidade social” (BRASIL, 2002, p. 8).
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se um numero relativamente pequeno de programas locais contra deslizamentos ou para a sua

prevencéo.

Ha uma grande quantidade de materiais, processos e fatores que condicionam 0s
movimentos de massa. Esses movimentos podem ser diferenciados segundo a velocidade, o
tipo de material, 0 mecanismo do movimento e a geometria da massa movimentada, bem

como o modo de deformacao, além do contedo da agua.

Segundo Fernandes e Amaral (2011) os movimentos de massa sdo assim classificados:
a) corridas — movimentos rapidos nos quais 0s materiais se comportam como fluidos
altamente viscosos. Estdo geralmente associadas a concentragao excessiva do fluxo d’agua
superficiais em algum ponto da encosta e deflagracdo de um processo de fluxo continuo de
material terroso; b) escorregamentos — movimentos rapidos e de curta duragcdo, com plano de
ruptura bem definido, que permite a distincdo entre o material deslizado e aquele nédo
movimentado. Subdivide-se em translacionais e rotacionais. O lixo doméstico como uma
unidade geolodgica, uma vez que varios acidentes sdo associados a este, devido aos grandes
depdsitos armazenado nos grandes centros urbanos. b.1 deslizamentos rotacionais — possuem
superficie de ruptura curva, concava para cima, ao longo da qual se d& um movimento
rotacional da massa do solo. Estdo associados a solos espessos e profundos, cortes no pé das
encostas e a regime de alta pluviosidade. b. 2 deslizamentos translacionais — mais frequentes e
possui plano de ruptura com forma planar. Apresenta descontinuidades hidrolégicas e
mecanicas no interior do material. Sdo resultantes de processos geolédgicos, geomorfoldgicos
ou pedolégicos. Em geral sdo compridos e rasos. ¢) queda de blocos — movimentos rapidos
de blocos e/ou lascas de rocha caindo pela acdo da gravidade sem a presenca de superficie de
deslizamento, na forma de queda livre. Sdo frequentes em pareddes rochosos que apresentam
descontinuidades como fraturas que sofrem alivio de tenséo tectdnica, etc.

Deve-se considerar também os condicionantes geoldgicos e geomorfoldgicos: a)
fraturas — representam importantes descontinuidades; podem se originar de processos
geolodgicos internos (tectdnicos); podem gerar movimentacdo de blocos sob a forma de
tombamentos. As fraturas atectonicas sdo oriundas do alivio de tensdo de expansao de rocha
ou da retirada de materiais sobrejacentes a rocha que se expandiu; b) falhas — atuam como
caminhos preferenciais de alteracdo, permitindo que a frente de intemperismo avance para o
interior do maci¢o de modo muito mais efetivo. Afetam diretamente a dindmica hidrologica
dos fluxos subterrdneos nas encostas; c) foliagdo e bandamento composicional — influenciam

diretamente a estabilidade da encosta em areas onde afloram rochas metamorficas; d)
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descontinuidades do solo — condicionam a distribuicdo da poro-pressdo e a estabilidade da
encosta; e) morfologia da encosta — é conhecido que com o aumento do angulo da encosta
diminui o fator seguranca. A forma da encosta influencia na geracdo de zonas de
convergéncia dos fluxos d’agua superficiais e subsuperficiais. Nota-se que as formas
cbncavas que concentram agua e sedimentos; f) depositos de encostas — estdo associados as
formas cdncavas de encostas. Esses depdsitos ou talus se formam em ambiente de alta

energia; com aumento da espessura da base da encosta e do eixo do vale.

Segundo Tominaga (2009, p. 27)

Os escorregamentos, também conhecidos como deslizamentos, sd0 processos
de movimentos de massa envolvendo materiais que recobrem as superficies
das vertentes ou encostas, tais como solos, rochas e vegetacdo. Estes
processos estdo presentes nas regides montanhosas e serranas em varias
partes do mundo, principalmente naquelas onde predominam climas Umidos.
No Brasil, sdo mais frequentes nas regides Sul, Sudeste e Nordeste.

Essa autora afirma que 0s processos naturais sdo responsaveis por engatilhar os
movimentos de massa, muito embora a autora reconhece o0 homem como elemento que tem
ampliado ou minimizado suas causas. Utilizando o conceito de agentes predisponentes de
Guidicini e Nieble (1984), afirma que esses agentes sdo as condicdes naturais dadas, de
natureza geoldgica, topografica e ambientais, por meios do quais 0s movimentos de massa se
desenvolvem. Apresenta também o conceito de agentes efetivos, que sdo 0s responsaveis pelo
desencadeamento dos movimentos de massa, tais como, chuvas intensas, a agdo humana,
tempestades, erosao pela agua ou vento, acdo de animais etc. Dito de outro forma, Tominaga
(2009) afirma existir no contexto dos movimentos de massa duas condicionantes para seu
desenvolvimento, quais sejam as condi¢Oes naturais do terreno e agentes externos naturais ou

humanos capazes de engatilhar os movimentos.

De modo geral ha o consenso de que os periodos chuvosos, sobretudo no Brasil, no
verdo, onde a ocorréncia de tempestades sdo mais frequentes, ha também o aumento dos
deslizamentos, principalmente nas areas serranas do Sudeste brasileiro, mas ndo se
restringindo a estas, uma vez que terrenos acidentados sdo encontrados em grande parte da
costa brasileira. Assim, a continuidade das chuvas associadas a saturagdo dos solos, as
condigdes dos terrenos e modificacdes realizadas pela agdo humana intensificam a ocorréncia
dos deslizamentos. Outro fator que se tornou consensual € a alteracdo realizada nas vertentes,
como cortes para habitacdo, que tem ampliado a desestabilizagéo de encostas em ambientes

urbanos e lavado a perdas de vidas humanas e materiais.
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3.2 Enchentes e inundagdes

Enchentes sdo eventos naturais de natureza hidrometeoroldgica. Inundacgdes séo
guando as enchentes incidem nos assentamentos humanos. Associados a periodos de intensas
chuvas ou prolongados se intensificam no ambiente urbano, & medida que os corpos hidricos
sofrem retificacdes, bem como a ocupacdo préxima das suas margens, nas areas de varzea ou
de inundacdo (AMARAL e RIBEIRO, 2009). O Brasil com suas condi¢cGes ambientais
favoraveis ao desencadeamento natural de periodos chuvosos, tem sofrido bastante,
principalmente os centros urbanos, com as recorrentes inundagdes. O Ministério das
Cidades/IPT (2007) define inundagdo quando ha o transbordamento para além da margem do
rio, atingindo a area de varzea. As enchentes ocorrem quando em determinado periodo
chuvoso, os corpos hidricos tem seu canal saturado pela &gua embora esta ndo o extravase.
Também sdo correntes em ambiente urbano as enxurradas que de modo mais abrupto, causam
repentinos danos devido a alta impermeabilizacdo do solo e retificacdo dos rios. J& os
alagamentos sdo caracterizados pelo represamento de agua em determinados locais causado

pela deficiéncia do sistema de drenagem.

Marcelino (2008) aponta que, no Brasil, as inundagGes s&o 0s desastres naturais mais
frequentes e com maiores prejuizos para a populacdo, o que acarreta perdas frequentes de
vidas humanas e bem patrimoniais e que estdo associadas as instabilidades atmosféricas
severas. Este autor afirma que na espacializacdo desses eventos se concentram nas regides Sul
e Sudeste, as quais sdo cenarios de recorrentes eventos atmosféricos associados as frentes

frias e as massas de ar que se cruzam nessa grande area.

Segundo Tucci (2001, p. 622-623)

As condicBes hidroldgicas que produzem inundagdo podem ser naturais ou
artificiais. As condic¢Ges naturais sdo aquelas cuja ocorréncia é propiciada
pela bacia em seu estado natural. Algumas dessas condi¢des sdo: relevo, tipo
de precipitacdo, cobertura vegetal, capacidade de drenagem. [..] As
condices artificiais da bacia sdo aquelas provocadas pela acdo do homem.
Alguns exemplos sdo: obras hidraulicas, urbanizacdo, desmatamento,
reflorestamento e uso agricola”.

Este autor ainda afirma que a compreensdo da apropriacdo atual das areas proximas
aos corpos hidricos sédo resultado de a¢des do passado, mostrando o carater socio-histérico das
ocupacdes. As retificagdes realizadas nesses sistemas, tais como canalizagOes, desvios e

represamentos, além da impermeabilizacdo por asfalto na area circundante atuam como
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potencializadores desses fendbmenos a medida que diminui a infiltracdo da agua na superficie
e aumenta a velocidade do escoamento superficial (AMARAL e RIBEIRO, 2009).

Botelho (2011) afirma que a maioria dos problemas que se relacionam com
inundacdes ou enchentes estdo ligados com a obstrucdo de bueiros e bocas de lobo, o que
evidencia uma deficiéncia na manutencdo da limpeza urbana e coleta de lixo. Esta autora
ainda afirma que a maioria dos municipios investigados em sua pesquisa estdo localizados em
areas com alto indice de pluviosidade e terreno plano, como as areas costeiras.

Para analisar as enchentes e inundacGes € preciso atentar para as caracteristicas do
terreno e as condic¢des climatoldgicas das quais o corpo hidrico faz parte. Amaral e Ribeiro
(2009) apontam cinco condicionantes: formas do relevo, caracteristicas da rede de drenagem
da bacia hidrografica, intensidade, quantidade, distribuicdo e frequéncia das chuvas;
caracteristicas do solo e o teor de umidade; e presenca ou auséncia da cobertura vegetal. Os
autores afirmam que a partir do estudo desses condicionantes se pode saber tanto sobre o
regime de chuva quanto sobre a dindmica do escoamento da agua das bacias hidrogréficas.

E importante também frisar que esses eventos naturais ocorrem principalmente em
areas do baixo curso dos rios, o que favorece naturalmente o acimulo d’agua; ja em ambiente
urbano héa a diminui¢do do tempo de concentracdo da dgua e também aumento dos picos de
cheia (BOTELHO, 2011) (TUCCI, 2001).

Dividem-se em duas as medidas de controle das inundacgdes: estruturais e ndo-
estruturais. As medidas estruturais sdo obras de engenharia realizadas com fim de modificar o
sistema fluvial para minimizar o prejuizo causado pelas enchentes. As medidas néo-
estruturais tem a finalidade de ampliar uma melhor convivéncia/relagcdo entre populacéo e
enchentes. Podem ser divididas em construcdes a prova de enchentes, previsao e alerta de
inundacdo, prevencdo de enchente e regulamentacéo do uso da terra.

Tucci (2001) afirma que as medidas estruturais sdo de ordem extensiva e intensiva. A
primeira corresponde a modificacbes que alterem a relacdo precipitagdo/vazdo, como por
exemplo a alteracdo da cobertura vegetal que incide na reducdo ou no retardamento dos picos
de enchente e controle de erosdo; a segunda atua diretamente no rio, como construcdo de
diques, bacias de amortecimento para retardar o escoamento e obras de desvio de canal.

As medidas preventivas devem considerar momentos distintos, quais sejam antes da
ocorréncia do evento, no momento de ocorréncia e no pos evento, seguindo esta sequéncia.
Respectivamente sdo as acdes de prevencdo, de emergéncia e de reconstrucdo. Amaral e
Ribeiro (2009) afirmam que as acOes de prevencdo estdo relacionadas a aumento de

permeabilidade, educacdo ambiental e fiscalizacdo; as medidas de emergéncia atuam na
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evacuacao e intervencdo; as medidas de reconstrucdo estdo associadas a medidas sobre o uso
ocupacdo do solo, bem como obras de contenc¢do e minimizagao do risco.

Afirma-se a importancia no processo de gestdo das aguas em ambiente urbano o
estudo da bacia hidrografica na qual a cidade se localiza, mas ndo apenas ela, pois segundo
Pompéo (2000) os processos hidrolégicos estdo para além dos limites de uma bacia. Esse
autor introduz os pressupostos da sustentabilidade para se pensar na gestdo da drenagem
urbana, de modo que sejam desenvolvidas acGes a partir da integracdo necessaria dos setores
da administracdo publica, a participacdo da iniciativa privada e da sociedade civil, ou seja, um

esforco de acdo multisetorial.

A perspectiva da sustentabilidade associada a drenagem urbana introduz uma
nova forma de direcionamento das acOes, baseada no reconhecimento da
complexidade das relagdes entre os ecossistemas naturais, o sistema urbano
artificial e a sociedade. Esta postura exige que drenagem e controle de cheias
em éreas urbanas sejam reconceitualizadas em termos técnicos e gerenciais
(POMPEO, 2000, p. 17).

Pensar na circulacdo da dgua em ambiente urbano é tomar ciéncia de que a bacia
hidrogréafica urbana possui dindmica propria, devido ao conjunto de modificacGes realizadas
no ambiente natural quando de sua apropriacao por atividades antropicas.

A Lei n®9.433/1997 que instituiu a Politica Nacional de Recursos Hidricos considera a
bacia hidrografica como unidade territorial para o planejamento de recursos hidricos.
Carvalho (2014) afirma que embora seja um avanco no que tange ao planejamento instituido
pela leia com o planejamento ambiental, o que caracteriza-se por uma abordagem mais
sistémica, essa politica entra em conflito quanto aos aspectos relacionados ao Zoneamento de
Ecoldgico-Econémico, devido ao fato de que este se torna prerrogativa para que o Plano de
Recursos Hidricos tenha sua operacionalidade iniciada. Este autor identificou em sua pesquisa
que a maioria dos estados brasileiros ndo possuem zoneamentos completos, exceto a Regido
Norte que ja se encontra em estagio avancado de formulacdo. Os demais estados se encontram
em niveis intermediario ou atrasado, o que torna impraticadvel um melhor e mais robusto
sistemas de gerenciamento da dgua em ambiente urbano nos termos da referida lei. O mesmo
autor salienta que € necessario ampliar o gerenciamento dos corpos hidricos para um
planejamento ambiental integrado com o fim de interrelacionar as varidveis econdmicas,
sociais, politicas e paisagisticas, o que amplia a complexidade do tema bem como a
necessidade de agdes interligadas dos setores da administragdo publica.

A importancia dada ao zoneamento das areas de varzeas dos rios apontadas por Tucci

(2001) sdo assim pertinentes. Essa proposta atua no sentido de delimitar areas de risco a
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enchentes e inundagdes ao longo do curso do rio de modo que gere conhecimento acerca das
condicBes hidrogeoldgicas desses corpos hidricos, bem como a regulamentacdo do uso e
ocupacdo de areas proximas dos corpos hidricos. De certo, as areas que possuem cotas
altimétricas mais baixas sdo as mais propensas as inundagdes. Tucci (2001) salienta que o
mapeamento de areas sujeitas a inundacgdes deve constar no Plano Diretor das cidades, uma
vez que cabe aos municipios o desenvolvimento de medidas preventivas no sentido de saber
agir antes da presenca do risco.

Alguns critérios basicos sdo apontados para a realizacdo do zoneamento, a saber:

a) zona de passagem das enchentes: nessa area nao deve haver constru¢des novas que
Impecam o escoamento das cheias; no caso de obras estruturais como pontes e rodovias, estas
devem atentar para essa recomendacao;

b) zona com restricbes: consiste na area que exige uma regulamentacdo para
apropriacdo quanto ao uso ou a ocupacdo pretendidas; € a area que esta imediatamente ligada
a zona de passagem da enchente;

c) zona de baixo risco: area em que normalmente ocorrem cheias em intervalos de
tempo da ordem de anos, mas que servem de alerta da magnitude do evento em momento
excepcional; ndo ha a necessidade de regulamentacéo.

A partir da abordagem acima sobre enchentes e inundacOes se torna mais necessario o
didlogo do modo que se interligam entre os saberes para formar um conhecimento
indisciplinar e integrador para promoc¢édo de acdes que viabilizem uma melhor gestdo desses

fendmenos em ambiente urbanos.
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CAPITULO 4: METODOLOGIA

4.1 A primeira etapa: a escolha do corpus

A coletanea Geografia — Espaco e Vivéncia (Figura 2) produzida pelos autores Levon
Boligian e Andressa Alves, compde-se de trés volumes, cada um dos livros direcionados para
as séries do Ensino Médio. Essa coletanea foi aprovada para compor o PNLD de 2015, que é
0 processo de inscricdo de livros didaticos de todos dos componentes curriculares que formam

a grade curricular da educacdo basica, pelas editoras de livros.

ENSINO MEDIO

Levon Boligian
Andressa Alves

ografia goio

@co e Vivéncia

Gegrofio

Espago e Vivéncia

Componante Crricular
GEOGRAFIA

m mvn

Fiura 2: 6Iegéo‘ de Livros Didticos de Geografa(NL2015). -‘

Especificadamente nos LDG, foram inscritos vinte coletaneas, sendo dezoito
aprovadas e duas reprovadas nesta selecdo. O edital do PNLD de 2015 apresenta um conjunto
de regras que devem ser seguidas. As editoras de livros devem cumprir critérios para
inscrever seus materiais didaticos para serem aprovados pela comissdo de especialistas
(professores universitarios). Os critérios que norteiam a producdo de livros didaticos de
Geografia, de modo geral, devem obedecer as a LDB de 1996 (Lei n® 9394/26) a qual
apresenta os fundamentos legais da educacdo brasileira, finalidades, funcdes e diretrizes
gerais; as Diretrizes para o Ensino Médio e os pressupostos tedricos metodoldgicos da ciéncia
de referéncia — a Geografia.

Os pressupostos afirmados no Edital do PNLD 2015 estdo expressos nas

colegcdes didaticas aprovadas, em especial 0s compromissos com uma
educagdo juvenil livre de preconceitos, discriminagdo e violéncia, com 0s
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principios éticos do republicanismo e com a consecucdo da agdo pedagogica
marcada pela interdisciplinaridade, pela sensibilidade e pela aprendizagem da
cultura e da ciéncia (BRASIL, 2014. p. 8).

Os livros produzidos em cada edital do Programa possuem validade de trés anos,
portanto, validos para os anos de 2015, 2016 e 2017, neste ultimo ano acontece a escolha dos

novos livros para os trés anos seguintes.

Feito o processo de avaliacdo e validacdo das coletaneas dos livros, 0 passo seguinte é
disponibiliza-los para as escolas para que os professores e professoras de todas as escolas
publicas do Brasil possam escolher com quais livros querem trabalhar. Cada coletanea vem
acompanhada de uma resenha, elaborada pelos avaliadores das colegdes. A tabela 1 apresenta

os valores da colecdo Geografia — Espaco e Vivéncia, entre os livros do professor e do aluno.

Série Tipo de livro  Tiragem Valor Valor
unitario (r$) aquisigéo
total
1° Aluno 175.645 5,93 1.041.574,85
20 Aluno 135.466 5,95 696.295, 24
3° Aluno 119.699 5,14 615.252,24
1° Professor 2.401 7,14 17.095,12
20 Professor 1.997 6,33 12.641,01
3° Professor 1.854 6,33 11.735,82
TOTAL 1.353.019,43
Tabela 1: Valor unitario do livro do aluno e do professor.
Fonte: FNDE.

A tabela 2 apresenta o ranking das oito coletaneas de livros didaticos de Geografia do
PNLD/2015 mais consumidas pelas escolas publicas do Brasil. Nota-se que a coletanea
adotada por esta pesquisa, se encontra no 7° lugar. Ressaltamos que ndo apresentamos 0S
dados das dezoito colecdes aprovadas por inconsisténcia das informacgdes sobre estas no site

do FNDE. Néo conseguimos encontrar alguns dados suficientes para algumas colegoes.

Posicao Editora Titulo Quantidade por cole¢éo

1° SCIPIONE Geografia Geral e do Brasil - Espaco 808.122
Geografico e Globalizagao

20 MODERNA Geografia - Contextos e Redes 742.112

3° EDICOES SM Ser Protagonista Geografia 712.130

40 FTD Geografia em Rede 665.084

50 SARAIVA Territério e Sociedade no Mundo 595.408
Globalizado

6° LEYA Geografia - Leituras e Interagéo 541.922

8° FTD Novo Olhar Geografia 386.156

Tabela 2:Ranking de coletaneas adotadas pelas escolas publicas no PNLD/2015.
Fonte: Guia de livros didaticos (2014).
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A motivagéo que nos levou a escolher a coletanea Geografia — Espaco e Vivéncia foi a
utilizacdo desta coletdnea por uma escola. Excluimos a possibilidade de escolha pela
coletanea mais bem adotada, uma vez que cada coletanea aprovada no PNLD/2015 esta apta
para ser utilizada pelas escolas. Desta forma, a escolha foi pelo contato com uma escola

proxima.

Algumas consideracdes devem ser apresentadas neste espaco, como, por exemplo, o
que diz a resenha sobre a colecdo adotada. Segundo a resenha, a coletanea respeita e se baseia
no desenvolvimento das competéncias e habilidades estipuladas para o Ensino Médio;
oportuniza a aprendizagem por meio de situagdes problematizadoras; explora os conceitos
basicos da Geografia como formas de tangenciar um conhecimento progressivo e complexo
da realidade; tanto os conteudos quanto as atividades propostas promovem o entendimento
espaco-temporal dos fendbmenos geogréficos; estimula a pesquisa escolar e o estudo do meio
como forma de promover o ensino critico; a coletdnea se compromete com a constru¢do da
cidadania e nao estimula o preconceito ou discriminacdo de quaisquer tipos; as representacdes
cartograficas respeitam as normas da Cartografia; o Manual do Professor apresenta a proposta
tedrico-metodoldgica que norteia o contetdo e atividades dos livros do aluno; os livros
digitais da coletanea oferecem recursos para interatividade e promovem aprofundamentos dos

temas por meio de outros recursos, como complemento dos livros impressos.

4.2 Segunda etapa: a analise do corpus

Utilizamos as categorias de andlises da Analise Critica de Discurso segundo
Fairclough (2016). Estas categorias estdo dentro dos significados que o discurso assume,
quais sejam significado acional, significado representacional e significado identificacional,
identificadas anteriormente, para averiguarmos 0s discursos que apontam para producao,
reproducdo e transformacdo da pratica de ensinar por meio do texto que é parcialmente
discursiva (processo de ensino/aprendizagem), com relagdo aos contextos escolar e
socioambiental contemporaneo, e assim apontar o funcionamento do discurso didatico na

concepcao, representacgéo e identificagdo das situacGes de riscos naturais ou desastres naturais.

Identificaremos as ordens de discursos que incentivam, conformam ou naturalizam a
pratica humana sem consideragdo ao meio ambiente, aos processos ecoldgicos, bem como sua

capacidade de auto se ajustar as novas condi¢fes impostas pelo homem. Nesse momento da
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anélise, o objetivo é fazer notorio os discursos ideoldgicos que justificam a acdo das

atividades humanas sobre a natureza.

Sobre o livro didatico como préatica discursiva para a transformacdo, procuramos
identificar a criacdo de novas palavras no contexto da relacdo sociedade e natureza que
buscam refletir uma nova forma de pensar e agir no e sobre o0 mundo. Desde forma, o
propdsito foi a busca por novas possibilidades de atuacdo sobre o mundo, sobre 0 ambiente
natural e humano. Identificamos as possiveis potencialidades existentes no LDG enquanto
tracos de mudanca discursiva nos termos de Fairclough (2016) enquanto uma porta que se
abre para um novo didlogo sobre as formas de apropriagdo, producdo e consumo de bens

materiais que considera praticas sustentaveis nesse processo.

Essa tentativa metodoldgica de analise de livros didaticos assumida pde em tela a
posicdo explicita do pesquisador na busca para compreender como 0s textos didaticos
constroem e contribuem ou ndo para a formacéo critica e cidadd do/a aluno/a, bem como a
busca pelo rigor tedrico metodolégico como forma primeira de evidenciar o

comprometimento com o campo cientifico ao qual essa pesquisa se inscreve.
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CAPITULO 5: RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base nos pressupostos da ADC, ndo é necessario escolher um corpus extenso
para analise. Para tanto, deve-se levar em conta os objetivos da pesquisa. NO nosso caso,
como tentamos investigar o discurso em torno do tema risco de desastre naturais,
identificamos que esse tema se encontra disperso nos enunciados dos textos didaticos
analisados, encontrados em alguns textos associados sempre a algum tema principal, logo, ndo
ha um “lugar de residéncia” do tema. Com base nessa averiguacdo inicial, assumimos
identificar primeiro, como a natureza era representada nos textos do livro 1, no qual se
encontra os conteudos pertinentes aos fendmenos naturais: dindmicas atmosférica, litosférica,

hidrosférica, para no momento posterior, averiguarmos o tema propriamente dito.

O foco sobre conteudos da natureza tem também como base as proposi¢cdes de
Maingueneau (2015) que orienta para uma analise de discurso a partir de um tema. Este autor
afirma que se trata de uma maneira de tentar delimitar os enunciados que circunscrevem-se no
tema escolhido, o que torna interessante para nos, pois o tema riscos de desastres naturais ndo

possui um lugar préprio no interior dos LDG, essa é uma maneira de delimita-lo.

A partir dessas consideracfes, buscamos sobretudo, identificar os enunciados que
evidenciavam, de certo modo, as formacdes discursivas que permitem falar dos aspectos da
natureza (representacdo de processos e eventos naturais), bem como a forma utilizada para
gerar nexos de aprendizagem (emprego do dialogismo ou uso da linguagem). Bakhtin (2016,
p. 47) afirma que a relacdo valorativa do falante com o objeto do seu discurso (seja qual for o
seu objeto) também determina a escolha dos recursos lexicais, gramaticais e composicionais
do enunciado. Portanto, a forma como serdo apresentados os enunciados dependera da filiagdo

tedrica dos produtores do texto didatico.

5.1 Anadlise do Livro 1 - “Geografia: espaco e vivéncia”

Iniciamos o movimento de investigagdo a partir do livro 1 da coletanea “Geografia:
espaco e vivéncia” de Boligian e Alves (2013) a qual concentra a maior parte dos textos
escolhidos para compor o corpus. Os textos selecionados (Quadro 2) estdo localizados na
Unidade Il do livro distribuidos nos capitulos 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11 e parte do 12, como
mostra 0 quadro 2 abaixo. Na segunda parte desta secdo analisamos trés textos acerca de

eventos atmosfericos e terceira parte, outro texto sobre desastres naturais.
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CAPITULO 3: O tempo da natureza e as marcas das
paisagens.

O estudo cientifico das marcas das
paisagens.

CAPITULO 4: A biosfera: interagdo e dinamica do
planeta.

Energia solar: fonte de vida.
A forma e os movimentos da Terra
Reflexdo e absorc¢éo da energia solar

CAPITULO 5: A dindmica atmosférica.

A troposfera e a radiagéo solar

A importancia da radiacdo solar

As zonas de alta e baixa pressdo atmosférica
A circulagdo atmosférica global

As massas de ar e as frentes de transicao

CAPITULO 6: Tempo e clima: qual ¢ a diferenga?

Previsdo do tempo meteoroldgico
Os conjuntos climaticos da Terra
Os climas da Brasil

CAPITULO 8: A dinamica hidroldgica e as 4guas
continentais.

O ciclo da agua

A distribuicéo da agua na Terra

As aguas continentais superficiais

As grandes bacias hidrograficas brasileiras
As 4guas continentais subterraneas

CAPITULO 9: A 4gua dos oceanos.

Salinidade e temperatura
Movimentos das aguas oceénicas
As correntes maritimas

CAPITULO 10: A dinamica terrestre.

A litosfera e a estrutura interna da Terra

As forgas enddgenas e a dindmica interna do
planeta

A tectbnica de placas e as transformagdes na
crosta terrestre

Zonas de divergéncia e convergéncia da
Terra

VulcBes, terremotos e tsunamis

A atividade tect6nica no Brasil

As forgas exdgenas da Terra

CAPITULO 11: A composicao da crosta terrestre.

O ciclo das rochas

Os solos

As grandes estruturas geolégicas da Terra
As paisagens e as formas de relevo

As formas do relevo brasileiro

CAPITULO 12: A interdependéncia dos elementos
da biosfera.

As grandes paisagens naturais brasileiras
A transformagdo dos dominios
morfoclimaticos brasileiros

Quadro 2: Titulos dos textos analisados do livro didatico de Geografia.

Fonte: Boligian e Alves (2013).

Procederemos a descricdo em alguns momentos fora da ordem de como o0s textos se

apresentam no livro didatico de Geografia para melhor compor 0s nossos argumentos. Pela

busca dos nexos discursivos presentes nos textos, optamos por apresentar as categorias

analiticas da ADC “intertextualidade” e “interdiscursividade”, que serdo explicadas adiante,

para identificar os sentidos de natureza que sdo validados. Essas categorias atestam para a
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amostragem de quais formacgdes discursivas e/ou outros potenciais sentidos do texto, os

autores pretendem validar.

A Unidade II, que tem como titulo “A dindmica da natureza e as paisagens terrestres”,
apresenta o funcionamento dos processos naturais nos capitulos subsequentes, através do qual
alguns elementos dos sistemas naturais recebem destaque: a &gua, as rochas, o clima. Os
conteddos versam sobre esses trés temas gerais a partir das esferas terrestres, quais sejam a

biosfera, a hidrosfera, a atmosfera e a litosfera.

Na apresentacdo da Unidade Il ha varias maneiras pelas quais se representam a
natureza: “instavel”, “imprevisivel”, “Unico”, “casa”. Trata-se de uma interdiscursividade que
enriquece o entendimento do tema e que mostra que muitos sdo os sentidos para um Unico
objeto (pluralidade de ideias e percepcgdes). A palavra “Gnico” atesta seu carater singular de
organismo como um todo vivo, em movimento e que interage com seus elementos. Ja a
utilizacao do 1éxico “casa”, como metafora, traz o efeito de sentido de proximidade, de lar,
gue contrasta com a ideia de planeta instavel e imprevisivel, que transmite o sentido de forca e

poder da natureza.

A polifonia € utilizada para a sua identificagdo, de movimento que o planeta e,
consequentemente, a natureza possui, foram utilizados os dois primeiros Iéxicos qualitativos
supracitados. Segundo Bakhtin (2009) a polifonia é a presenca de muitas vozes em um
discurso. Para Maingueneau (2006) o interdiscurso releva as condi¢cdes de producdo do
universo discursivo que pde as vozes validadas para funcionar o discurso. Portanto, a
interdiscursividade presente na representacdo do planeta Terra é utilizada pelos produtores do
texto para identifica-las por meio de multiplos sentidos.

H& em todos os textos uma preocupacdo de deixar claro que a natureza, o planeta
Terra, é composta por elementos que interagem entre si e que, ao longo do tempo, produzem
distintas paisagens na superficie terrestre. Isso evidencia o posicionamento tedrico-discursivo
no qual os locutores se filiam para apresentar a natureza através da Teoria Geral dos Sistemas,
em primeiro plano como suporte epistémico, e da Teoria dos Geossistemas como
posicionamento tedrico-metodologico: a Terra que pode ser subdividida em subsistemas
fisicos, possui um carater de movimento constante através das inter-relagdes de seus
subsistemas, a partir de trocas de energia e matéria. Christofoletti (1986) afirma que a
topografia, os solos e a vegetacdo preenchem o0s requisitos para a conformagdo de um
geossistema; ressalta, sobretudo, a relevancia do clima como fator preponderante e fornecedor

de agua e calor (matéria e energia, respectivamente) e que aciona o funcionamento dos
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elementos da superficie terrestre. Assim, os autores dos textos didaticos evocam essa teoria
para explicar e delinear os contornos das interagfes dos elementos terrestres que recebem
destaque. Vale ressaltar que no contexto do ensino de Geografia (séculos XIX e XX), os
conteddos relativos a Geografia Fisica ndo eram explicados, mas sim, descritos. Ha entdo a
presenca de mudanca discursiva no que tange o ensino dos aspectos fisicos. Vejamos alguns
excertos de enunciados dos textos didaticos de Boligian e Alves (2013).

(1) Ainda que os elementos da natureza sejam estudados como partes
pertencentes as diferentes esferas terrestres, devemos entender que eles sdo
interdependentes, ou seja, mantém ligacdes muito estreita entre si
(BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 54). (grifo nosso)

(2) As caracteristicas climaticas de uma regido sdo influenciadas diretamente por
fatores como: localizacdo em relagdo as zonas térmicas da Terra, as massas
de ar dominantes e os ventos predominantes (BOLIGIAN e ALVES, 2013,
p. 76). (grifo nosso)

(3) Para compreendermos a relevancia desse elemento primordial (agua), é
necessario que conhegamos, também, sua dindmica na natureza e a
interdependéncia que a hidrosfera mantém com as demais esferas terrestres
(BOLIGIAN e ALVES, 2013, p.92). (grifo nosso)

(4) Assim como os ventos e as massas de ar, o ciclo da dgua é movido pela
energia solar. (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 93). (grifo nosso)

(5) Observe também a_interdependéncia que (a dgua) mantém com elementos
das paisagens naturais e culturais (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 93).
(grifo nosso)

Como exposto nos excertos acima, a presenga das palavras “interdependentes” (1),
“interdependéncia” (3) e (5), materializam a filiacdo do discurso dos locutores a determinado
pensamento cientifico que concebe a natureza como sistema interdependente, ou seja, 0 seu
funcionamento se da pela estreita relacdo de suas partes. Assim, podemos dizer que o texto
didatico estd explicitamente atrelado ao discurso de determinada corrente cientifica que
apresenta maneira particular de conceber a realidade natural. Pois, a representacdo ndo € da
natureza em si, mas como ela foi construida discursivamente pelos estudiosos para ser

entendida.

Identificamos que nos excertos (1), (3) e (5) trata-se de uma “intertextualidade
manifesta” que figura o carater polifénico do texto, pois expressa claramente a presenca do
discurso sistémico (cientifico) para estabelecer relacbes entre componentes da natureza ao
qual os locutores mantém relagdo de concordancia; intima porque os locutores explicitam

correntemente a sua postura epistemologica nos textos analisados. A “intertextualidade
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manifesta” ¢ a presenca de outros textos em um texto (FAIRCLOUGH, 2016), ou seja, a
presenca de uma ou mais vozes que pertencem a mesma formacao discursiva ou ndo em um
dado texto, possivel de serem identificadas. As marcacGes na superficie do texto estdo
evidenciadas pelas palavras “interdependentes” e “interdependéncia” que fazem alusdo ao
carater de relacdo entre a 4gua e outras estruturas terrestres, circunscritas no mesmo campo

semantico.

Nos excertos (2) e (4) ndo hd marcas textuais claras que evidenciam a presenca
explicita de alguma voz, o que nos leva a identificar como “intertextualidade constitutiva” ou
“interdiscursividade” (FAIRCLOUGH, 2016), que ¢ uma forma particular de representar o
discurso de outrem no momento da enunciac¢do. O locutor ‘toma’ o discurso de outrem como
seu sem mencionar a voz do enunciador do discurso representado. Assim, nos excertos (2) e
(4) os locutores apresentam os elementos como dependentes ou em estreita relagédo uns com
outros, o que engendra o efeito de sentido de interdependéncia mostrada nos outros excertos;
isso implica dizer que esses dois Ultimos exemplos estdo no mesmo campo de formacéo

discursiva.

Ainda sobre o aspecto da “interdiscursividade” nos textos sobre os processS0S
dindmicos que formam as paisagens terrestres, esses textos sdo fundamentados no discurso
cientifico. A presenca desse discurso ora explicito ora implicito autoriza os locutores a
descrever os fendmenos e processos naturais como se fossem suas proprias vozes. O discurso
cientifico concebe e constréi a forma pela qual a natureza deve ser figurada discursivamente
para ser compreendida por quem ler o texto, assim possibilita raciocinios de relagcdo entre
variaveis. Vejamos alguns exemplos de como o discurso cientifico figura na redacao de outro
texto de Boligian e Alves (2013).

De forma explicita representado pelos atores sociais que produzem o discurso da

ciéncia e por suas atividades subjacentes, postos em italico.

(6) Para que se fosse possivel o estudo do tempo geoldgico, ou seja, das
diferentes fases da histéria da Terra, especialistas estabeleceram uma escala
temporal que distingue os periodos de ocorréncia dos eventos naturais
(BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 47). (grifo nosso)

(7) Os paleontdlogos e 0s gedlogos [...] investigam a origem, a formagao das
paisagens terrestres, sobretudo pelo estudo dos fosseis de animais e vegetais
[..]- [...] os arguedlogos, os antrop6logos e os historiadores, estudam a
origem e a evolucdo da espécie humana [...]. Os cientistas conseguem
identificar as caracteristicas de espécies de animais e vegetais [...]
(BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 51).
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O discurso cientifico estd mesclado na voz dos locutores principalmente para
identificar e explicar fendmenos, agentes e elementos naturais por meio de conceitos, 0 que
identificamos se tratar de “intertextualidade encaixada”, que segundo Fairclough (2016, p.
158) “um texto ou tipo de discurso esta claramente contido na matriz de outro”. Os conceitos
que sdo apresentados sdo do discurso cientifico, ou seja, elaborados por especialistas que
estudam os fendmenos naturais e que foram contextualizados na voz dos autores dos LDG.

Vejamos nos excertos abaixo:
(8) Os tornados sdo também sistemas de baixa pressao atmosférica, porém de
dimensdes bem menores que as de um furacdo (p. 69). (grifo dos autores)

(9) Denomina-se pressdo atmosférica 0 peso que a atmosfera exerce sobre a
superficie terrestre (p. 65). (grifo dos autores)

De outro modo (mais implicito) o discurso cientifico figura de forma menos acessivel
ao leitor e pode facilmente ser confundido com a voz dos enunciadores, por isso que em
Anélise de Discurso o enunciador ¢ tomado com nao ‘dono’ propriamente do que diz, mas
enuncia aquilo que anteriormente ja fora enunciado por meio da memoria discursiva
internalizada (ORLANDI, 2005). Assim, enuncia o que Ihes permitem falar e sua voz esta
sempre em constante remissao a discursos anteriores. Fairclough (2016, p. 159) afirma que
“textos ou tipos de discursos estdo fundidos de forma mais complexa e menos facilmente
separavel”. Pudemos verificar a manifestacdo do que este autor a chama de “intertextualidade

mista”. Observemos:
(10) No que se refere & altitude, quanto mais alto é o lugar em rela¢do ao

nivel do mar, mais rarefeito é o ar atmosférico [...] (BOLIGIAN e ALVES,
2013, p. 65).

(11) Cada elemento da superficie terrestre absorve e reflete a radiacdo
eletromagnética de acordo com suas caracteristicas fisicas, quimicas e
bioldgicas (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 58).

(12) A diversidade da vida existente na biosfera e as dindmicas atmosféricas,
hidrologica, e litoldgica estdo condicionadas a importantes fatores
astrondmicos, como a forma da Terra e 0s movimentos que ela realiza, além
da quantidade de energia que recebe do Sol (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p.
54).

Conforme os exemplos acima, ndo ha como identificar a priori facilmente se quem
produziu os conhecimentos sobre os fenébmenos terrestres foram os produtores do material
didatico, ou se esses produtores utilizaram outros textos para enunciar as afirmativas. Esse
tipo de fendmeno linguistico € comum em textos didaticos, através dos quais se apresenta uma

Unica verdade sobre os fendmenos sociais ou naturais abordados e, desta forma, cria uma
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realidade Unica, sem maultiplos olhares sobre 0 mesmo objeto, podendo causar efeito de
verdade. Para o aluno entdo, o livro didatico de geografia pode aparecer como
instrumentalizador do saber escolar, com fonte exclusiva de compreensdo dos fenémenos
geograficos, 0 que pode até em alguns casos, desestruturar a autoridade docente, quando esse
material for usado para contestar o saber do professor em sala de aula. Esse carater de verdade
que Ihe € atribuido pelo aluno, inclusive, pode anular a fala do professor, pois como pode ser
escutado muitas vezes: “mas o livro diz isso professor”, o que legitima o discurso didatico por

meio do livro.

Isso ndo acontece no campo cientifico, o qual se encontra em continuo processo de
(des)construcdo e que 0 mesmo objeto pode ser estudado por campos distintos da ciéncia. Se
0 conhecimento é algo que se constroi socio historicamente mesmo que nem sempre

harmonioso, por que o LDG apresenta seus contetdos de forma cristalizada?

No Capitulo 3, que tem por titulo “O tempo da natureza e as marcas nas paisagens”, 0s
locutores introduzem a tematica a partir de discurso direto, na forma de citacdo — figura 3; um
discurso literario que fora evocado para elucidar a explicagdo sobre a dindmica das paisagens

brasileiras.

calor
ns de quase todo
e da Amazonia e
era. A ausencia
tropical brasileira
para o verao. Enquan
r‘}-L}v|(ul]| de uma
aqui a renovagao
‘huvas, botdes em

na mesma arvore, cada

n. A sutil transicao para o verdo. In: Globo Rural, ano 17, n. 193

Q Sao Paulo: Globo, novembro/2001. p. 4

Figura 3: Fragmento de género textual que representa o discurso (direto) literario.
Fonte: Boligian e Alves (2013, p. 46)

A charge também é utilizada para exemplificar situacdes do cotidiano no texto
didatico analisado. Na figura 4, o personagem animado Garfield estd inserido no texto “A

previsdo do tempo meteoroldgico”, que aborda questdes do tempo meteoroldgico.
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G;/rceﬁd vn aws
Figura 4: Charge sobre o tempo meteorolégico.
Fonte: Boligian e Alves (2013, p. 73)

Na figura 4 o personagem Garfield personifica agbes humanas (ouvir o radio). Na
primeira cena, deitado, ele escuta a noticia no jornal de que o dia esta possivelmente
ensolarado em “linda manha de segunda”. Na segunda cena, o personagem sai de casa sem
qualquer protecdo para a chuva, com uma capa ou guarda-chuva. Na terceira cena, 0
personagem encharcado, volta para casa com expressdo de desgosto. A partir das cena
narradas pela charge, o enunciador tenta, por meio deste género, introduzir o sujeito-leitor nas
acOes representadas por Garfield; cena esta que ndo € estranha ao aluno, pois 0 mesmo pode
ter ocorrido em algo momento de sua vida. A charge também assume uma forma de acéo

ludico-didatica, pois esta implicita uma conotagdo humoristica.

Acrescentamos que imagens na ADC também sdo tomadas como discurso, pois sao
materiais semidticos que engendram determinados significados de representacdo de aspectos
do mundo, das relacBes sociais, entidades, instituicbes, pessoas etc. (RESENDE e
RAMALHO, 2011). Desta forma, a figura 3 serve como ilustracdo do texto que segue, como
forma visivel e descontraida, representada pelo discurso do humor para elucidar o conteudo.
Desta forma, a natureza que se apresenta na forma de tempo meteoroldgico, em especifico a
chuva, recontextualizada com uma possivel vivéncia cotidiano do aluno, busca mobilizar os
conhecimentos prévios do leitor para trabalhar a nocdo de instabilidade/dindmica da

atmosfera.
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O discurso do cotidiano também se faz presente na superficie de outro texto didético.
Seja com caréater contextualizador ao trazer uma situacdo do dia-a-dia, seja para exemplificar
algum fenébmeno natural ocorrido, a sua presenca elucida a construcdo de uma realidade
préxima do leitor. O discurso do cotidiano introduz a natureza em seu carater de vivéncia
proxima, percebida rotineiramente como aspecto que compde a realidade material do leitor.
Vejamos isso na figura 5 uma noticia em discurso direto sobre o tempo meteoroldgico na

cidade de S&o Paulo retirada do livro de Boligian e Alves (2013).

ad
mas sem recordes, com temperaturas entr
O sol reaparece na cidade, depois do nevoeiro do comego
da manha, que vai esquentar a tarde, mas os termometros
nem devem chegar aos 20 °C

Clima Tempo. Obtido em: <www.climatempo.com b'v destaques:
(sa0-paulo-tarde-de-hoje-deve-ser-a-mais-fria-do-ano>.
bl 3 Acessado em: 27/08/2012,

Figura 5: Emprego do discurso do cotidiano em texto didatico.
Fonte: Boligian e Alves (2013, p. 62).

Podemos dizer que ocorre uma hibridizacdo de discursos: a noticia que segue as
informac@es sobre Sao Paulo correspondem ao género noticia (discurso midiatico); e como a
fonte se trata de um site de previsdo do tempo, é uma informacdo de utilidade publica,

recontextualizada como conhecimento didatico.

Como afirmado anteriormente, a natureza nesses casos € colocada em seu carater de
proximidade, vivida, sentida pelo leitor. Afirmamos que no inicio da Unidade Il do livro
didatico, a natureza esta figurada em carater de imprevisao, o que causa certo efeito de sentido
de grandeza, a partir da cena enunciativa criada, fato este comprovado por duas imagens gque
compdem a introducdo: a de um vulcdo em atividade e outra da aurora boreal. Assim, 0s
locutores ao apresentarem situacfes que envolvem a natureza vivida no espaco da cidade
como na figura 3 e uma situacdo corriqueira na figura 4, constituem o sujeito leitor para
entender a natureza a partir de sua realidade, colocando-o dentro dessas cenas, ao possibilitar
alusdes aos sentidos em momentos de frio ou de chuva, a partir de seus conhecimentos

prévios sobre o comportamento do tempo meteorologico.
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O dialogo que se estabelece entre locutores e leitor é dado pelo discurso da realidade
proxima, assim, os sentidos produzidos sobre os conhecimentos a respeito da natureza se
estabelecem pela mediacdo de conhecimentos prévios que sdo mobilizados pelos alunos, ao

possibilitar inferéncias sobre o tempo meteoroldgico.

Nos apoiamos em Sobral (2009, p. 39) sobre o carater dialégico entre 0s sujeitos e
afirma que “[...] antes mesmo de falar, o locutor altera, “modula” sua fala, seu modo de dizer,
de acordo com a “linguagem presumida” que cria interlocutores tipicos, ou seja,
representativos, do grupo a que se dirige”. Essa modulacdo ou adaptagdo do discurso que os
locutores fazem leva em consideragéo o leitor-aluno ao trazer a sua vivéncia para dentro da
cena enunciativa sobre o fenbmeno meteoroldgico, para tornd-lo mais compreensivel,

palpavel.

Num outro viés, para se analisar os LDG se torna importante abordar a questdo do
desenvolvimento tecnolégico e das técnicas no mundo moderno. O desenvolvimento
tecnolégico tem acumulado ano ap6s anos, um conjunto de dispositivos que tem sido
popularizado. A partir disso, a técnica tem estado cada vez mais presente no cotidiano das
pessoas; com isso 0s recursos tecnoldgicos estdo sendo utilizados para planejamento de
viagens, passeios, atividades econdmicas, etc., com as mais diversas finalidades. Essa
introducdo da técnica no cotidiano das pessoas esta presente em alguns textos analisados. As
pessoas comuns programam suas atividades a partir do momento em que tem acesso a
determinados ‘controles tecnologicos’ de monitoramento da natureza. Vejamos iSSo em

alguns trechos no texto “Sera que vai ter onda?”” que aborda a questao da pratica de surf.

(13) Basta um computador para saber o nivel do mar em qualquer parte do
mundo, e as informagdes das boias nduticas ndo sdo mais exclusividade da
Marinha e de militar e pescador (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 113).

(14) O passeio virtual e as informagdes trazem precisdo para o surfista que
esta longe do litoral (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 113).

(15) Com um ou dois cliques, é possivel saber se o swell aumentara, se o
vento diminuira, se a ondulagdo mudard de dire¢do (BOLIGIAN e ALVES,
2013, p. 113).

O excerto (13) exemplifica o carater democratico de socializagdo dos conhecimentos
sobre a natureza para uma pessoa comum, um surfista. Ainda neste excerto, podemos inferir
também que h& dominio privado dos conhecimentos técnicos ao mencionar que o dominio
militar tem sido apropriado pelo dominio pablico - o surfista, ou qualquer outra pessoa que

tenha curiosidade sobre o tema.
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Nos excertos (13) e (14) também se verifica a relagdo de “desencaixe” entre tempo e
espacgo nos termos de Giddens (1991, p. 39) a partir dos ‘sistemas perito’. O autor afirma que
“os sistemas perito sdo mecanismos de desencaixe porque “[...] eles removem as relacdes
sociais das imediacOes do contexto. [...] pressupdem, embora também promovam, a separacdo
entre tempo e espagco como condi¢do do distanciamento tempo-espago que eles realizam”.
Desta forma, ndo ha mais necessidade da presenca fisica nos lugares para estabelecer relacdes
sociais ou tomar conhecimento em tempo real de determinadas partes do globo; atualmente, o
avango tecnologico tem propiciado uma certa “onisciéncia” dos lugares do mundo e criado
relacfes sociais virtuais. Entretanto, é interessante que o texto realiza um contraponto sobre a
questdo da interagdo com o outro, ao afirmar que, para o turista, o interessante é viver a
sensacdo de subir no morro e conversar com 0s pares sobre as condi¢fes do tempo e das

marés. Isso esta explicito no excerto (16).

(16) Chegar pela internet vale a pena, mas subir no morro, sentir a for¢a do
vento e discutir com colegas as condi¢Ges sdo 0s maiores exercicios para o
feeling do surfista, aléem de mais prazerosos do que ficar diante do
computador (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 113).

O capitulo 11 tem por tema “A composi¢do da crosta da terrestre”. O texto abre para
uma abordagem econdmica das rochas, seu valor de uso para a utilizacdo em atividades
produtivas. Agrega a essa utilizacdo da natureza impactos consideraveis no ambiente. Em
seguida, em outro subtdpico, aborda a questdo da producdo brasileira de minérios. A natureza
esta reduzida ao seu potencial de ser (utilizavel) em atividades-fim. Prevalece o discurso da

exaltacdo das riquezas naturais distribuidas pelo territério nacional.

(17) O Brasil apresenta uma das mais variadas reservas de minérios do
mundo, fato que deve a extensdo e & composicdo litoldgica do territério
nacional (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 136).

Os sentidos potenciais de natureza atestam para formas particulares de concebé-la.
Assim, a natureza se materializa na forma de “jazidas”, “reservas” de riqueza expressa na
forma de minérios, de elementos quimicos que possuem valor econémico. O ciclo das rochas
se reduz a uma imagem explicativa, a qual sucintamente explica a formacdo das rochas

magmaticas, metamorficas e sedimentares.

Sobre essa exaltacdo da riqueza do territorio nacional Del Gaudio (2007) afirma que
essa estratégia discursiva ja era presente no governo de Getulio Vargas. A valorizacdo do

tamanho do territorio nacional, bem como a suas 6timas condi¢fes ambientais eram 0 mito
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fundador de uma “identidade nacional”, uma vez que, a historia nacional ndo possuia
nenhuma figura que representasse a historia do pais e que pudesse ser utilizada como
elemento aglutinador de consenso e identidades solidarias a nacdo. Segundo esta autora a
natureza surgiu como mito fundador que construiu discursivamente a realidade de entdo; essa
exaltacdo a natureza escondia os conflitos internos na fundacdo do Brasil, que tem seu

passado na dominagédo do outro (escravidao) e ndo haveria do que se orgulhar.

Sobre o tema solos, 0s enunciadores o atrelam a vida presente na biosfera. O texto se
cerca do discurso da cautela quanto ao uso. Assim, a natureza representada no solo figura
como algo fréagil que precisa de cuidados, principalmente para o uso deste recurso natural por
futuras geracoes, revelando filiacdo ao discurso ambiental sobre esse sistema. O texto se filia
ao discurso do “conhecer (a natureza) para ter”, discurso da sustentabilidade. A
sustentabilidade evocada para declarar o cuidado com a natureza, assim 0s solos representam

um variavel natural com alta fragilidade ambiental, segundo o texto.

O capitulo 12 intitulado “A interdependéncia dos elementos na biosfera” fecha o ciclo
de conteludos restritos aos aspectos naturais do livro, assim, encerra o discurso de
representacdes sobre a natureza. Apresenta 0s biomas terrestres como paisagens de interacao e
circunscreve seis. Os enunciados foram organizados para criar uma cena ampla do aspecto
terrestre desses sistemas ambientais, com isso, mapas, graficos e textos curtos afirmam,

representam, corroboram e informam sobre cada bioma.

Depois da abordagem global dos fenémenos, os locutores fazem um recorte em escala
nacional (no caso o do Brasil) e apresentam o que foi classificado por Aziz Ab’Saber como
Dominios Morfoclimaticos - figura 6. Tanto o texto quanto a imagem persistem na descri¢do
dos dominios. A natureza descritiva de conteidos sobre aspectos fisicos atestam para uma
aprendizagem mnemdnica. E a retomada de uma memoria discursiva que ndo apresenta 0s
processos pelos quais essas paisagens passaram e ainda passam. Ressalta-se que a
aprendizagem sobre os aspectos fisicos € fundamental para que os alunos aprendam a
relacionar os fatores que estdo na génese e no funcionamento dos ambientes terrestres,
embora neste caso haja a prevaléncia da descricdo como forma primeira e Ultima para a
aprendizagem do tema. Com isso, se constréi duas posi¢des de sujeitos: aquele que descreve
as paisagens e outro que apenas contempla as descri¢es. Os produtores do texto, por motivos
que ndo sabemos, deixam de utilizar o tema como um ganho para a aprendizagem, como
possibilidade de exploragéo e promocgao de um saber (natural) importante dentro da geografia

escolar.
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Figura 6: Representacdo dos Dominios Morfoclimaticos.
Fonte: Boligian e Alves (2013, p. 155).

O agente (grupos sociais ou empresariais, entidades, corporagdes etc) que modifica o
ambiente é ocultado ou dissimulado da superficie do texto, a partir da construcdo de
enunciados em voz passiva e deixa marcado um discurso generalista da modificacdo do
ambiente. Fairclough (2016) afirma que a transformacédo de um enunciado para a voz passiva
pode dissimular o agente da acdo porque ele ja é conhecido, desconhecido, julgado
irrelevante, o que pode retirar o peso da responsabilidade. Desta forma, o texto néo
problematiza quais modificacbes foram efetuadas tampouco identifica quem alterou e onde

exatamente. VVejamos.

(18) Atualmente, grande parte dos dominios morfoclimaticos localizados nas
regifes mais intensamente ocupadas [...] encontra-se bastante alterada ou
completamente devastada pela a¢gdo humana (p. 156).

Em alguns casos ha a apresentacao das atividades econdmicas como responsaveis pela
devastacdo causada: no dominio amazdnico, “grandes propriedades rurais”; na Caatinga a
“pecudria bovina”; no Cerrado, “instalacdes agropecuarias”; no dominio dos Mares de
Morros, 0s sujeitos do passado atestam para o processo de alteragdes realizadas, identificados
apenas como “portugueses’ e precursores; nas Araucarias, pela “fabricacdo de moveis” e pela
“construgdo civil”. Agentes, processos e formas sdo silenciados, o que evidencia um espago
sem conflitos por terras e que sempre aparece em pesquisas cientificas e na midia. Vejamos as
construgdes dos enunciados sob o predominio da voz passiva no excertos abaixo que

constroem sentidos potenciais de um discurso generalista.
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Sobre o Dominio amazonico:

(19) [...] esse dominio natural vem sendo devastado nas Ultimas décadas
devido ao avanco das grandes propriedades rurais, das madeireiras, dos
garimpos e dos nucleos de povoamento (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p.
156). (grifo nosso)

Sobre o Dominio da Caatinga:

(20) Essa area sofre alteracdes desde a época do Brasil Coldnia, quando
passou a ser utilizada para o desenvolvimento da pecuaria bovina no
Nordeste (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 157). (grifo nosso)

Sobre o Dominio do Cerrado:

(21) Nas ultimas décadas, o Cerrado tem sido intensamente alterado para dar
lugar a éareas de pastagem (para a criacdo de gado) e para a instalacdo de
lavouras (sobretudo a cultura da soja) (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 157).
(grifo nosso)

Sobre o Dominio dos Mares de Morros:

(22) A vegetagdo original é a floresta tropical, mais conhecida como Mata
Atlantica, que desde o aportamento inicial dos portugueses, no século XVI,
vem sendo devastada de forma ininterrupta (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p.
157). (grifo nosso)

Sobre o Dominio das Pradarias:

(23) Atualmente, boa parte das pradarias encontra-se alterada devido,
sobretudo, a pratica secular da criacdo extensiva de gado e, mais
recentemente, a introdugdo das culturas de arroz e trigo (BOLIGIAN e
ALVES, 2013, p. 158). (grifo nosso)

Se nos atentarmos mais de perto para as marcacGes que inscrevem essas atividades
acima aludidas, séo todas parte de um mesmo sistema econémico: o sistema capitalista, o que
evidencia que o capital, aplicado sob diversas maneiras e figurado recorrentemente em textos
didaticos € tomado como tacito, algo dado porque ai esta, entdo s6 caberia relata-lo, relatar
suas agdes sobre um espacgo que se transforma na contradi¢do que é excluida da superficie do
texto. Além do mais, a contextualizacdo socioespacial do uso do recursos naturais
pertencentes aos Dominios Morfoclimaticos ndo é explorada pelos LDG e isso poderia ser

feito para situar esses Dominios no contexto da ciéncia geografica atual.
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Segundo Thompson (2017, p. 83) uma das formas de operacionalizar a ideologia é por
meio da dissimulagdo que, segundo este autor, as “relacdes de dominacdo podem ser
ocultadas, negadas ou obscurecidas, ou pelo fato de serem representadas de uma maneira que
desvia nossa atengdo, ou passa por cima de relagdes e projetos existentes”. Destacamos entao
que os contetdos sobre dominio morfoclimatico constados no livro didatico, mascaram a
realidade ao excluir os conflitos existentes e 0os impactos ao meio natural, causados pelas
atividades produtivas apresentadas. A generalizacdo contida no texto é a base que exclui a

possibilidade de apreender sobre a contradi¢do do espaco geogréfico.

Carlos (2012) aponta dois movimentos que funda a producéo social do espaco em sua
contradicdo quais sejam, um que se baseia em aliancas politico-econémicas impostas por uma
racionalidade técnica e, outra, que 0 espaco se torna condicdo, meio e produto para o
desenvolvimento da vida social. O texto didatico ndo apresenta nem um movimento nem
outro, se apresenta como uma histdria construida que esta ai para ser narrada sem a presenca

dos sujeitos.

O texto desenvolve-se a partir de alguns recursos tais como as pressuposi¢cdes que
atestam para uma intertextualidade que nédo é facil de ser identificada. Segundo Fairclough
(2016, p. 161) “pressuposigdes sao proposigdes que sao tomadas pelo(a) produtor(a) do texto
como j& estabelecidas ou ‘dadas’ [...] e ha varias pistas formais na organizacao de superficie

do texto para mostrar isso”.

Pudemos identificar a contradicdo no discurso do texto a partir da comparacdo da
imagem 4, que representa um discurso especifico anterior (o da ndo alteracdo, ou seja, da
natureza em si), através das marcacfes textuais que atestam tais modificacbes nesses
ambientes. O texto formula duas representacBes: uma da natureza intocada e outra da natureza
transformada, mas o que realmente acontece no territorio - o conflito e as intencdes dos

sujeitos - sdo dissimuladas.

A explanacdo das caracteristicas naturais dos dominios morfocliméaticos em primeiro
plano na oragao, o que Fairclough (2016) chama de “tema” que coloca em evidéncia o que 0s
locutores querem apresentar, que sdo 0s aspectos fisicos gerais e ndo as modificagdes
antropicas que sdo o “rema” - informacdes em segundo plano, que neste caso traz em si uma
generalidade opaca dessas modificagcbes. Com isso, o0 texto se filia mais a um discurso do
‘natural’ do que para a agdo antropica em si, enfatizando o efeito de sentido que se pretendia
no século XIX, que é a descri¢do, localizacdo e memorizacdo das paisagens naturais do

mundo e do territério nacional.
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O texto ndo apresenta quais sdo as formas espaciais que residem nesses dominios,
apenas se pode identificar que se tratam de atividades desenvolvidas no campo (atividades
agropecuarias, de extracdo mineral ou vegetal, etc). Assim é um outro espaco que se
apresenta. O texto também perde por ndo produzir sentidos criticos quando descreve de forma
geral as atividades antrépicas sem uma construgdo socio-historica desses ambientes. A
utilizacdo de um mapa atual que apresentasse o grau de alteracdo dessas paisagens poderia ser
de suma importancia para construir os sentidos acerca da producdo do espaco, o que poderia
evidenciar um carater dinamico de como o territorio nacional fora construido a partir do
utilizacdo da propria natureza. Desse modo, os conhecimentos dos Dominios Morfoclimaticos
seriam imprescindiveis para entender as formas pelas quais se levou a utilizagdo dessas areas
no desenvolvimento de atividades especificas, e assim, se mostraria com mais clareza como se

da a relacdo entre a sociedade contemporanea brasileira e a natureza.

5.1.1 Anélise de eventos atmosféricos

Os textos investigados nessa segunda parte representam discursivamente eventos
relativos ao clima mundial e também o clima urbano. Consta essa andlise separada dos textos

anteriores sobre a natureza por figurarem também a agéncia humana.

Para proceder a analise, utilizamos algumas categorias analiticas da Andlise de
Discurso Critica recontextualizada por Ramalho e Resende (2011). A categoria analitica
“Interdiscursividade” que, segundo Ramalho e Resende (2011, p. 142) “é, um principio, uma
categoria representacional, ligada a maneiras particulares de representar aspectos do mundo”.
Desta forma, buscou-se investigar os discursos existentes associados a relagdo de producéo do

espaco e riscos naturais e de que forma € posta a sua articulacgéo.

Ramalho e Resende (2011, p. 133) afirmam que “em textos especificos, a auséncia ou
a presenca de vozes provenientes de textos diversos, assim como a natureza da articulacao
dessas ‘vozes particulares’, permitem explorar praticas discursivas existentes na sociedade”
(grifo das autoras). O textos escolhidos para andlise sdo os “O ser humano esta alterando o
clima da Terra?”, “O aquecimento atmosférico” e o “O microclima urbano e as ilhas de
calor”. Todos esses texto encontram-se no Livro 1. Os trés aludem aos fendmenos
atmosféricos nas escalas global, regional e local. Esses trés textos situam-se no capitulo 7 do

livro supracitado que possui como titulo “As mudangas climaticas e as paisagens
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geograficas”. Optamos por analisar 0s textos conjuntamente por serem textos curtos. Vejamos

0s excertos abaixo:

(24) Segundo muitos pesquisadores, a alteracdo do clima de nosso planeta é um
processo natural [...] (BOLIGIAN e ALVES, 2013. p. 85).

(25) De acordo com esses especialistas, a poluicdo atmosférica pode desencadear
desde fenbmenos como aquecimento atmosférico global, até [...] a formacdo de
microclimas nas grandes cidades. (BOLIGIAN e ALVES, 2013. p. 85).

(26) Segundo mensuracdes realizadas periodicamente [...] houve um aquecimento
atmosférico global [...] (BOLIGIAN e ALVES, 2013. p. 85).

(27) Esse fendmeno natural é chamado pelos cientistas de efeito estufa. (grifo dos
autores) (BOLIGIAN e ALVES, 2013. p. 85).

(28) [...] como foi previsto pelos cientistas, os aumentos da temperatura média do
planeta poderdo acarretar o desaparecimento de ecossistemas inteiros [...](BOLIGIAN
e ALVES, 2013. p. 86).

(29) [...] dando origem ao que os cientistas denominam microclima urbano.
(BOLIGIAN e ALVES, 2013. p. 85).

(30) Estudos recentes mostram [...] que poluentes langados na atmosfera de S&o Paulo
[..](BOLIGIAN e ALVES, 2013. p. 87).

No texto em analise as formas particulares de representar o discurso cientifico esta
manifestada na lexicalizagdo dos atores sociais: “cientistas”, “pesquisadores”, “especialistas”;
e de forma implicita representados por processos de atividades como em “estudos recentes” e

em “‘segundo mensuracdes realizadas periodicamente”.

Conforme apontam Ramalho e Resende (2011) os modos pelos quais 0s discursos sao
representados depende de interesses particulares de préticas ou de posicdes que sdo
enfatizadas na representacdo. O produtor do texto evoca a presenca explicita de atores sociais
que representam o discurso cientifico como “tema” (parte inicial da oracdo) que pde o
discurso de autoridade (cientifica) em primeiro plano para iniciar o argumento com
posicionamento que causa efeito de ‘verdade’. A colocacdo desses autores em primeiro plano
(tema) chama a atencdo para estes em detrimento das informacBes subsequentes (KOCH,
2003). Segundo Ramalho e Resende (2011) a partir de discursos particulares os atores sociais
podem ser identificados pelos seus discursos e praticas no texto, desta forma, as identidades
podem ser construidas segundo determinados pontos de vista particulares e engendrar efeitos
de sentidos de texto. Assim os locutores o fizeram ao identificar aqueles que produzem
conhecimentos validos atraveés de suas atividades (estudos e mensuracGes sao realizados por
especialistas). Ramalho e Resende (2011) apontam que a autoridade impessoal registrada em

enunciados que ndo testificam a presenca explicita de atores que o proferiram pode ganhar o
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estatuto de objetividade e que isso implica sua valorizagdo como verdadeiro. Isso é
perfeitamente notavel no excerto (26) “segundo mensuragdes registradas periodicamente”,
equivale dizer que os cientistas do clima tem realizado periddicas mensuracdes que levaram a
determinados resultados; e no (30) “estudos recentes mostram” que, na verdade esses estudos
sdo resultados de praticas particulares do campo cientifico que possuem maneiras particulares
de conceber e representar a realidade.

Os fendémenos abordados sdo o agquecimento atmosférico global, a chuva acida, as
ilhas de calor e a inversdo térmica. O discurso cientifico legitima as informacgdes sobre esses
fendmenos e sobre as alteragfes no ambiente e valida a agdo humana como modificadora das
condi¢des nas quais os grandes centros urbanos estdo localizados. Isso se confirma quando
apos apresentarem quais alteraces tem ocorrido no ambiente, o locutor/produtor do texto se
vale da explicacdo desses fendmenos em consonancia com imagens que os representam. Para
Kress e van Leeuwen (1996, apud Ramalho e Resende (2011, p. 141), “as imagens atuam
como forma de representagdo, como troca de experiéncia e como mensagem”. AS trés
imagens associadas aos textos e que estdo relacionadas tanto aos fenbmenos quanto as
consequéncias desses estdo relacionadas a categoria de estruturas visuais narrativas, que
segundo os autores citados, corresponde a representacdo de eventos e processos de mudanca.
Duas imagens do livro representam os fendmenos do efeito estufa (funcionamento) e a
segunda representa o fenémeno da ilha de calor na cidade de Sdo Paulo. A terceira imagem
evidencia a acdo sobre as formacOes coralingeas, atestando com essa a real mudanca do
ambiente; esta Ultima torna-se mais contundente ao argumento, que leva a maxima: “contra
fatos ndo ha argumentos”. Os produtores do texto chamam a atencdo do interlocutor para
compreender, de forma racional, as alteracdes climato-meteoroldgicas, uma vez que

apresentam fendmenos e fatos concebidos como intensificados pelo agcdo do homem.

Quando se trata de representar as mudancas no ambiente pela acdo direta das
sociedades capitalistas, os locutores o fazem pela dissimulacdo da agéncia humana e a
representa por meio de processos e atividades, desta forma constréi a realidade de maneira

particular sem a presenca dos sujeitos que constroem a histdria, em momentos como:
(31) Existem dois fendmenos decorrentes da poluicao atmosférica nos grandes centros
urbanos [...] (BOLIGIAN e ALVES, 2013. p. 87).

(32) [...] séo lancadas diariamente milhares de toneladas de poluentes na atmosfera.
(BOLIGIAN e ALVES, 2013. p. 87).

(33) [...] poluentes langados na atmosfera na cidade de S&o Paulo. (BOLIGIAN e
ALVES, 2013. p. 87).
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(34) [...] o lancamento de milhares de toneladas na atmosfera (sobretudo de gas
carbdnico da queima de combustiveis fésseis, como o carvdo, a gasolina e o 6leo
diesel) [...]

(35) [...] o acelerado processo de urbanizacéo [...]. O adensamento de construcdes [...],
meios de transportes e atividades fabris em centros urbanos interferem diretamente nas
caracteristicas climaticas local e regional.

Nota-se a diferenca de sentido se trocarmos para “paulistanos diariamente lancam
poluentes na cidade na qual habitam” para o excerto (33), e “o seu carro ou a sua fabrica
interfere diretamente no clima local e regional” para o excerto (35). Nesses dois casos 0 peso
da acéo recairia diretamente sobre o leitor. Desta forma, utiliza-se da generalizagdo van
Leeuwen (1997, apud Ramalho e Resende, 2014) para universalizar as acGes que degradam
diretamente a atmosfera em ambientes urbanos o que desloca o peso da acéo particular para o
geral, causando efeitos de “tranquilidade” no leitor, quando coloca a agéncia humana em
segundo plano. O exemplo (35) ainda nos fornece indicios para mais consideragdes. Em “o
acelerado processo de urbanizagdo” o agente da agdo além de estar dissimulado, causa efeitos
de sentido de naturalizacdo sobre o processo de urbanizagdo, ao coloca-lo como acdo tacita

sobre 0 espaco, sem a problematizacdo do contexto espaco-temporal ao qual fora enunciado.

Embora haja a legitimacéo das alteracbes ambientais pelo discurso cientifico, as quais
podem ter consequéncias para a saude humana (poluicao do ar) e deterioracdo de monumentos
(chuva 4cida), estas sdo atenuadas por processos de mudanca de léxico que suavizam a
magnitude de tais acdes como representadas no excerto (30). Estas poderiam ser colocadas
através de outras possiveis marcas textuais para ampliar a énfase do discurso cientifico, pois
entende-se que a multiplicacdo dos assentamentos humanos no periodo atual tem causados
sérias e muitas vezes irreversiveis alteracdes ambientais que poderiam ser mais elucidativas
para ampliar o sentido de gravidade destas. No excerto (32) “poluentes langados na
atmosfera” a mudanca do léxico oculta a agéncia humana sobre o ambiente, pois sabe-se que,
guem lanca gases poluentes na atmosfera sdo os veiculos operacionalizados pelos seus
proprietarios e pelas fabricas na operacédo de suas atividades, as quais representam a producao
econdmica das relagdes sociais que se constituem em relagdes assimétricas de poder entre
entidades econdmicas, sociais e politicas. Portanto, os poluentes ndo sdo langados no

ambiente sem que haja quem o faca, sem que haja uma intencionalidade.

E possivel identificar a filiagio do locutor com o discurso cientifico em duas

passagens, vejamos. As identificag0es autorais estdo sublinhadas.

(36) O fendbmeno denominado aquecimento atmosférico global, ou aquecimento
global, consiste no aumento gradativo da temperatura média da Terra, fato este que
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podera acarretar drasticas alteracfes climaticas, como a acentuacdo dos efeitos El
Nifio e La Nifia, a expansdo das areas desérticas e o derretimento de geleiras [...]
(grifos do autor) (BOLIGIAN e ALVES, 2013. p. 85).

(37) [...] o aquecimento global [...] ele tem sido suficiente para provocar alteracdes
significativas em algumas dindmicas naturais, como as datas de migracdo de
determinadas espécies de aves, as épocas de reprodugdo de animais e de floracéo de
plantas, o crescimento e a despigmentacdo das formacdes coralineas, entre outras.
(BOLIGIAN e ALVES, 2013. p. 86).

Segundo Ramalho e Resende (2011, p. 119) a categoria “Avaliacdo” esta relacionada
ao significado identificacional, moldadas por estilos, que diz respeito a apreciacdes ou
perspectivas do/a locutor/a, mais ou menos explicitas, sobre aspectos do mundo, sobre o que
considera bom ou ruim, ou o que deseja ou ndo [...]”. As autoras ainda afirmam que as
avaliacbes sdo particulares e subjetivas e que se ligam a processos particulares de
representacdo das coisas do mundo e das pessoas. Nos excertos (36) e (37) ha a ocorréncia de
presuncdo valorativa que, de modo mais implicito emprega juizo de valor sobre as acdes do
homem no ambiente (RAMALHO e RESENDE, 2011). Dentro do contexto no qual estdo
situadas as duas posicOes dos autores estas assumem forte conotacdo negativa em (36)
“drasticas alteragdes climaticas” e em (37) “alteragdes significativas”, ambas apoiados
seguidamente por remissao para frente — catafora, com finalidade de explicitar quais sdo as

alteracdes que a agdo humana engendrara.

Os produtores do texto criam a cena do desastre, materializando na superficie do texto,
os efeitos da acdo do homem sobre o ambiente. E, ao silenciar a voz que evoca o fenbmeno
como processo natural de estabilizacdo de equilibrio de dindmica do planeta, ndo abre para o
leitor, 0 debate sobre a natureza complexa da problematica ambiental, principalmente o
aquecimento global; destarte, constroi sentidos (ideoldgicos) na intencdo de posicionar o

leitor como sujeito que apenas contempla os fatos e o locutor como narrador da cena.

Segundo Ramalho e Resende (2011, p. 100) “nédo é possivel determinar de antemao 0S
sentidos que os leitores/as atribuirdo a textos, ou mesmo antecipar se determinado sentido
ideoldgico sera apropriado ou ndo pelo/a leitor/a”, entretanto, para efeitos de compreensdo de
fendmenos como afirma Bakhtin (2009, p. 96) “[...] o essencial na tarefa da descodificagdo
ndo consiste em reconhecer a forma utilizada, mas compreendé-la num contexto concreto
preciso, compreender sua significagdo numa enunciacao particular”. Disso depreende-se que é
necessario que haja uma preocupacdo do autor quando vai produzir o livro didatico; deve
considerar o seu interlocutor, o sujeito da aprendizagem, seja professor ou aluno, pois importa

que haja compreensdo do que estd exposto, ndo abrindo espaco para ambiguidades ou
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deturpacdo de interpretacdo do que estd escrito, embora 0 texto sempre se apresenta
polifonico.

Utilizaremos a categoria analitica ‘Coesao’ para compreender como os elementos do
texto associados a sua composicao formal tem efeitos sobre o constrangimento ou permissao
em processos de significacdo (RAMALHO e RESENDE, 2011). A forma com o texto figura,
ou seja, como ¢ articulado revela aspectos de como pretende-se agir sobre o0 mundo e sobre as
pessoas, nisso incide a funcdo dos géneros discursivos, através dos quais se dao 0s processos
acdo e interacdo com o sujeito/leitor (FAIRCLOUGH, 2001) (BAKHTIN, 2009)
(RAMALHO e RESENDE, 2014). Vejamos no quadro 3 como isso acontece sobre a relacéo

sociedade e natureza nos textos analisados.

De modo Relacéo de
que causalidade (38) Desde o século XIX, o lancamento de milhares de toneladas de
poluentes na atmosfera (sobretudo o gas carbénico [...]) [...] de modo
Relagdo de gue ele fica aprisionado na atmosfera, ocasionando o intensificacdo do
Desde tempo/movimento | efeito estufa (grifo do autor).
temporal
ou Relagio de adicio (39) Em relagdo a composi¢do do ar nas grandes cidades, sobretudo

naquelas onde estdo instaladas muitas indUstrias ou onde ha grandes
frotas de veiculos automotores, sdo lancadas diariamente milhares de

toneladas de poluentes na atmosfera.

Onde, nas | Relacdo espacial | 40y A chuva 4cida é um fendmeno que ocorre principalmente nas

grandes cidades, nas quais existem grande concentracdo de indUstria e
veiculos automotores, ou, ainda, onde se localizam usinas
termelétricas.

E Relagdo de adicd0 | (41) O adensamento de construcdes, pessoas, meios de meios de
transporte e atividades fabris em centros urbanos interfere diretamente
Em Relacao espacial | nas caracteristicas climaticas em escala local e regional [...]

Quadro 3: Relagdes de elementos de coesdo nos textos do Livro 1.
Fonte: Boligian e Alves (2013).

As instancias de marcacao explicitas estdo evidenciadas em negrito. No excerto (38) a
marcacdo ‘de modo que’ evidencia a relacdo de causalidade entre lancamento de gas
carbonico e o aumento do fendmeno natural efeito estufa (relacdo causa-efeito). A preposicdo
‘desde’ situa a ag@o antropica no tempo, ou seja, quando se iniciou o processo de langamento
de poluentes na atmosfera, e o localiza no espagco com explicitacdo nos excertos (40)

‘nas/onde’ e (41) ‘em’, o que realga a informagdo dada no espago. Fica evidenciado que, tanto
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as grandes cidades quanto as areas reservadas para a producdo energética sdo espagos comuns
de poluicdo atmosférica; as agdes sdo localizadas espago-temporalmente.

A marcagdo ‘ou’ nos excertos (39) e (40) amplia a informacdo anteriormente dada
(composicéo do ar) ao adicionar novas informacdes. No excerto (39) a marcacédo textual ‘ou’
apresenta causa multipla para a concentracdo de poluentes na atmosfera; no excerto (40)
‘nas/onde’ espacializa o fendmeno da chuva 4cida para mais de um lugar (cruzamentos de
escalas), ao mostrar que diferentes atividades humanas em espacos distintos engatilham o
fendmeno. No excerto (39) mais uma vez se vé o ocultamento do agente da acdo pela
atividade que realiza: ‘o adensamento de construcdes’, que reflete a producdo do espago

urbano, com também evidenciado no excerto (41).

Em ambos os casos (39) e (41) a producdo do espaco urbano textualizada em termos
de ocultacdo da agéncia humana, torna a atividade como dada, naturalizada, como um
processo natural, sem contradicdes. Esse processo de modificacdo de espagos naturais ndo é
considerado com respeito as implicacdes sobre a natureza, uma vez que esta esta apresentada
apenas pelo componente da atmosfera, o substrato no qual se assenta as atividades industriais,
por exemplo, ndo aparece. O processo social do fenébmeno da urbanizacdo é apresentado
apenas porque ndo se pode fugir da logica da producdo de poluentes, uma vez que carros
precisam de um ambiente proprio para circular (ruas, avenidas e rodovias), e fabricas derivam

de relagdes sociais econémicas, que se estabelecem no espaco da cidade principalmente.

A coesdo de realce, termo cunhado em Halliday (1985) recontextualizada por
Ramalho e Resende (2011, p. 123) através da qual “uma oragdo destaca o significado de
outra, monta-lhe um cenério qualificando-a como caracteristica circunstancial a tempo,
espaco, modo, causa ou condicdo [...]”, representados pelas marcacdes ‘de modo que’,
‘nas/em/onde’, através das quais se cria a cena enunciativa, em conformidade com ‘e’ e ‘ou’,

que representam a coesao por extensao que acrescentam informagdes ao argumento.

5.1.2 Analise do texto “Inundacdes em Sao Paulo: riscos naturais e catastrofes sociais”.

O texto do Quadro 4 encontra-se na Unidade Il (A dindmica da natureza e as paisagens
geograficas), no capitulo 8, que tem por titulo “A dindmica hidrologica e as aguas

continentais”.
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Inundagdes em Sao Paulo: riscos naturais e catastrofes sociais

O problema vivido por parte da populagdo paulista, quanto a inundagdes e deslizamentos, deve-se basicamente a
dois grandes fatores: um natural e um social. O natural esta relacionado com as fortes chuvas de verdo e as
decorrentes inundacgdes em extensas planicies fluviais que margeiam os rios e corregos que cortam as cidades da
regido metropolitana de Sdo Paulo, assim como os deslizamentos de terras nas areas de morros onde parte da
cidade vem sendo edificada. O fator social diz respeito a apropriagdo inadequada do relevo para a ocupacdo
urbana, diante do crescimento rapido e descontrolado da cidade, sobretudo a partir das décadas de 1960 e 1970,
principalmente pela populacdo de baixa renda, migrantes da zona rural ou de pequenas e médias cidades do
interior, bem como do nordeste brasileiro.

L]

A “mancha urbana” de 1500 quilémetros quadrados, com 17,8 milhdes de pessoas, apresenta alta
densidade demografica média: ultrapassa 11800 habitantes por quildmetro quadrado. Consequentemente, é muito
pouco o espaco que resta para areas verdes, para ndo falar da disputa de espaco com aproximadamente 5 milhdes
de veiculos. Para completar o caos em que vive parcela significativa da populacdo metropolitana, o adensamento
urbano e a alta taxa de impermeabilizacdo dos solos agravam os problemas preexistentes com o escoamento das
aguas pluviais.

L]

Jurandy L. S. Ross. In: Discutindo Geografia, ano 1, n. 4.S8o Paulo: Escala, mar¢o/2005. p. 59-61.

Quadro 4: Texto - Inundagdes em S&o Paulo: riscos naturais e catastrofes sociais.
Fonte: Boligian e Alves (2013, p. 106-107).

O texto nos aponta algumas informacdes relevantes que é interessante que abordemos
aqui. Primeiro a “dupla paternidade” dos desastres: naturais e sociais. O fator natural é
apresentado como elemento que engatilha sua ocorréncia: as chuvas de verdo. As inundacoes
derivam inicialmente desses eventos. O processo de inundacdes ndo é descrito, € relatado
como um fato dado, na medida que ndo esclarece quais processos naturais estdo envolvidos na
situacdo, ou seja, ndo se aproveita os contetdos da geografia fisica para ensina-la e ampliar o
entendimento fisico-natural das inundacGes. Pressupde-se que o leitor ja saiba do assunto.

Os fatores sociais apresentam algumas implicaces que necessitam ser mais
profundamente discutidos. Primeiro a forma como o espaco esta discursivamente marcado e
as inferéncias que podem ser “ativadas” por parte do leitor. O sentido criado com as
expressdes “apropriacdo inadequada” e “crescimento desordenado” por aqueles que habitam a
cidade. Ora, a inadequacdo no ato de apropriar determinada area, pressupde a ideia de fora do
padrdo ou da norma, ou seja, 0 ato de habitar € constituido ilegal, ou dentro da ilegalidade.
Isso implica dizer que as pessoas estdo “descontroladamente” ou ‘“desordenadamente”
habitando o espaco da cidade sem critérios. A imagem do Outro na cena de enunciagdo é
desqualificada em favor de uma “correta e legal” forma de habitar a cidade. Thompson (2017)
fala em expurgo do outro como mecanismo ideoldgico para acentuar a posicdo de quem

enuncia, e, assim, colocar este outro como um inimigo, COMO uma ameacga que precisa ser
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contida; o poder puablico, de acordo com o texto em anélise, apresenta-se como elemento
ordenador da forma correta de habitar a cidade.

A categoria “avaliacdo” da ADC nos esclarece que o autor do texto expressa, por meio
de marcacGes textuais, 0 que considera como bom ou ruim, desejavel ou indesejavel, o que
confirma um caréater pessoal de representacdo de aspectos do mundo. Ocorréncia que constroi

sentidos do que considera desejavel - ou ndo - no que tange a apropriacdo do espago.

Como maneira particular de se posicionar diante de aspectos do mundo,
avaliacdes sdo sempre parciais, subjetivas e, por isso, ligadas a processos de
identificacdo particulares. Caso tais processos envolvam posicionamentos
ideoldgicos, podem atuar em favor de projetos de dominacdo (RESENDE e
RAMALHO, 2011, p. 119.

Em seguida o enunciador do texto ou o fiador*? da enunciacdo enumera quem s&o as
pessoas que contribuiram para esse crescimento “rapido e desordenado” da cidade. Esse
processo de inclusdo de atores sociais marca a presenca do Outro no texto. No enunciado
“populacdo de baixa renda, migrantes da zona sul ou de pequenas e médias cidades do
interior, bem como o nordeste brasileiro”, ha a identificacdo de atores sociais, sdo 0s que
discursivamente estdo representados como agentes de expansdo do tecido urbano paulista. Ao
inclui-los, o fiador exclui automaticamente outros atores sociais, tais como o Poder Publico e
a iniciativa privada. E como estd identificado, € destinado ao pobre e migrante a

responsabilidade pelo iminente “caos” no qual a area urbana vai se tornar.

[...] o significado identificacional estd relacionado ao aspecto discursivo de
identidades, a identificacdo de atores sociais em textos. No significado
identificacional, analisamos a construcdo de identidades e a identificacdo de atores
sociais, isto é, a construcdo de modos particulares de identificacdo de atores sociais
representados em textos (RESENDE e RAMALHO, 2011, p. 130).

A imagem negativa do Outro aparece a partir da sua acdo sobre o espaco, ao habitar
areas indevidas. Em nenhum momento o fiador enuncia a condicdo social do migrante, nem
problematiza os modos de viver dessas pessoas. Além do mais, exclui da cena de enunciacdo
a degradacdo da vida do trabalhador que se agravou com o desenvolvimento da industria no
estado de S&o Paulo (BERTOLOTTI, 2011). Processo este que expurgou as pessoas das areas

centrais para areas cada vez mais periféricas.

12 Segundo Maingueneau (2008) o fiador é a imagem que é construida pelo destinatario a partir de indices
liberados na enunciagdo. Ou seja, 0 enunciador mostra a sua maneira de ser, a partir daquilo que enuncia em seu
discurso.
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O texto naturaliza a condigéo do pobre e a producdo do espaco, além de constituir este
como elemento fundante dos desastres naturais. A cena do desastre ndo é tomada em sua
totalidade; ndo considera os sistemas politicos e econdmicos que também devem ser
considerados quando o tema € tratado; apenas marca a presenca da populacé@o pobre no texto.

O discurso cientifico conduz o fio™ da enunciacéo. Esse fato é constatado por meio
dos numeros e termos técnicos utilizados no texto. “Macha urbana” e “densidade
demografica” associam-se ao discurso da Geografia Urbana; “1500 quildometros quadrados ¢ a
densidade demografica que ultrapassada “11800 habitantes por quilometro quadrado” integra
o discurso da ciéncia que é ciente das caracteristicas populacionais e espaciais, ou seja, sabe 0
que diz e os dados s&o postos para dissipar qualquer sentido de subjetividade ou senso comum
do texto, entdo constroi-se o ethos da objetividade da ciéncia.

Por ethos, Maingueneau (2013) entende como a imagem que € construida quando o
fiador enuncia. Essa imagem é mostrada atraves do contelldo da enunciagdo por uma ou mais
cenas que sdo validadas socialmente. Cenas validadas sdo estereotipos do “mundo ético™*
que estdo cristalizadas no imaginario social.

Quais, entdo, sdo as cenas validadas pelo fiador?: a) pobreza e degradacdo ambiental,
discurso que circula principalmente na literatura cientifica e do planejamento urbano; b)
migracdo e expansdo urbana; c) transito caotico de cidade grande, essa cena estd marcada em
dois momentos; primeiro em “para nao falar da disputa de espago com aproximadamente 5
milhdes de veiculos”. A palavra “disputa” cria uma cena de jogo, pois os veiculos estariam
em uma competicdo por espaco. O segundo momento é a representacdo por meio de uma
imagem, na qual aparecem trés carros em uma situagdo de inundagdo em uma rua. Os carros
teriam sido arrastados pelas aguas da inundacéo.

Consideramos também a “estrutura genérica” para avaliagdo do texto. Como categoria
da ADC se associa ao significado acional do texto. Os géneros discursivos, que sao formas
particulares e estaveis de agir e interagir com pessoas, sdo frutos de praticas particulares de
producdo de textos. Fairclough (2016) propde sua macro e micro analise. No nosso caso, a
macro andlise situa o texto na producdo de livros didaticos, promovidos pelo Governo
Federal. E por meio desses materiais que determinados sentidos e significados sdo postos a
circular para toda a sociedade a partir da escola publica. Em analise micro o texto situagdo no

género discursivo artigo cientifico, uma vez que, ao final do texto, o autor € claramente

13 Trata-se do desencadeamento dos argumentos, coeréncia textual.

14 Maingueneau (2013) afirma que o mundo ético trata-se de determinados comportamentos que ja circulam no
imaginario social. Como por exemplo, o que se espera de um politico em tempos de campanha eleitoral, ou de
um professor em sala de aula. Séo as posi¢des de sujeitos ja construidas, o que ele vai chamar de ethos pré-
discursivo.
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identificado e trata-se de um autor conhecido da Geografia Brasileira, e, portanto, justifica a

forma objetiva de enunciar sobre os desastres naturais.

5.2 Anélise do Livro 2 - “Geografia: espaco e vivéncia”

5.2.1 Analise do texto: “O problema das metropoles e seus desafios para o século XXI”

Seguiremos no movimento da andlise para a identificacdo de atores sociais, construcao
de relagdes sociais com base na producdo do espaco, para compreender o funcionamento do
discurso e as possibilidades de aprendizagem a partir dos riscos de desastres naturais, além
dos possiveis sentidos de textos que possam engendrar. A identificacdo de atores sociais, que
em ADC trata-se de uma categoria analitica, nos fornece subsidios para identificar as posicdes
de atores sociais no discurso e compreender a negociacao e constituicdo de identidades sociais
e a sua posicdo frente a outros atores. Para analise do texto 1 utilizaremos a categoria
“Avaliacdo” para identificacdo das formas pelas quais os produtores do texto representam o

ambiente das metropoles em diferentes contextos de producao do espaco.

Ramalho e Resende (2011) afirma através da categoria “Avaliagdo”, pode-se
identificar a formas como os aspectos do mundo estdo constituidos, construidos e
relacionados ao que se considera bom ou ruim, ao aceitavel; essa categoria, segundo a autora,
esta relacionada ao significado identificacional do discurso. A autora afirma que a avaliacdo é
sempre parcial e subjetiva e que esta ligada a processos particulares de identificacdo,

relacionados a estilos.

O texto em tela se constitui da presenca de intertextualidade dado sua natureza
explicita em discurso direto. O texto € um recorte retirado de uma revista de circulacéo
nacional. Inicialmente ele aborda o crescimento demogréafico apontada pelo Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), que tem gerado aglomeracdo de grande contingente populacionais. A
citacdo/identificacdo de um organismo supranacional, como a ONU — Organizacdo das
Nacdes Unidas, traz carater de objetividade para o texto, pois as informacdes sdo oriundas
dessa entidade. Assim, cria-se primeiramente a cena do caos para os grandes centros urbanos,

guando fala das megaldpoles de paises em desenvolvimento. Vejamos:

(1) Nesses lugares, jA se prevé hoje, o cotidiano deverd ser uma mistura de
desigualdades, favelas abarrotadas, estrutura sanitaria precéria, poluicdo
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atmosférica e hordas de imigrantes chegando sem parar das regides mais pobres
atras de melhores condigBes de vida (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 17-18).

Como posto no excerto (1), o ambiente urbano do futuro das metrépoles de paises nao
ditos desenvolvidos, serd de caos e miseria, 0 que atesta para um meio sem saida para a auto-
gestdo em direcdo a uma melhor condicdo urbana. Souza (2012) afirma que o discurso do
“caos urbanos” tem sido utilizado por planejadores urbanos de todo o mundo, inclusive do
Brasil para legitimar e justificar acdes sobre o espago. A depreciacdo desses ambientes esta
marcada de forma explicita quando o texto chama de “inferno urbano” e “problematicas” as
cidades de paises em desenvolvimento como S&o Paulo, Bombaim, Calcuta e Délhi e Cidade
do México; ampliaremos essa discussdo adiante. Além disso, mostra que ha uma “corrida”

para alcancar um padrdo desejavel de cidade. Observemos:

(2) As cidades da América Latina estdo constantemente correndo atrds do prejuizo,
ao contrario de capitais do Primeiro Mundo, que souberam organizar o
crescimento [...]. O problema é que nos paises mais pobres usa-se 0 or¢gamento
das cidades para atacar os problemas emergenciais. O imediatismo é sempre
mais caro e o dinheiro que é usado para estancar o problema das enchentes
deixa de ser destinado a questdes prioritarias de infraestrutura (BOLIGIAN e
ALVES, 2013, p. 18).

Na contram&o do que mostra a literatura sobre os desastres naturais, ndo apenas 0s
ditos paises pobres, mas também os paises considerados desenvolvidos empregaram no Gltimo
século um alto investimento em prejuizos gerados por desastres naturais. Tominaga (2009b)
afirma que os Estados Unidos tiveram um prejuizo da ordem de 210 bilhdes de ddlares com a
passagem do furacdo Katrina, em 2005; que o terremoto de Kobe, em 2005, no Japéo, teve um
montante de milhares de mortes e pessoas afetadas. Sobre as enchentes, dados de 2008
apresentados por Amaral e Ribeiro (2009) de 6rgdo internacional colocaram o Brasil na
sétima posicdo de ocorréncia desse fenémeno e os Estados Unidos em terceiro lugar. E nos
desastres naturais relacionados a eventos hidrologicos o Brasil se encontrava na sétima
posicdo, atras de paises como os Estados Unidos em terceiro lugar, a Alemanha que ocupava a
quinta posicdo e a Australia na sexta colocagdo para eventos meteoroldgicos. Portanto,
permanece o discurso de associacdo dos desastres naturais com lugares de pobreza e

subdesenvolvimento (o ambiente do caos).

H& que se notar também uma possibilidade no terceiro periodo do excerto (2) de
ampliar o debate sobre desastres naturais, quando o texto afirma sobre a transferéncia de
recursos destinados a infraestrutura urbana para as situacdes de emergéncia de socorro em

periodos de enchentes. Tominaga (2009a) firma que essa fase de socorro corresponde ao
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segundo momento quando se esta trabalhando com desastres naturais, que trata da atuacdo da
Defesa Civil e do poder puablico em socorrer as comunidades afetadas pelos desastres, assunto
caro, que incide justamente no planejamento urbano. Com isso podemos atestar que o texto
apresenta enunciados concorrentes de formacoes discursas. No primeiro paragrafo o texto
marca o discurso do planejador e no terceiro, um discurso que pde em cheque a atuagdo do
planejador, 0 que atesta a interdiscursividade (presenca de diversos discursos que nem sempre
sdo harmoniosos entre si). A partir disso abre o debate para as diferentes funcdes do Estado

em situacOes de desastres naturais.

Essa forma de representar as cidades que ndo se enquadram nos padrdes desejaveis de
desenvolvimento atual das cidades capitalistas, serve de justificativa para construir a
representacdo da cidade de Londres, na Inglaterra como modelo de revalorizacdo do ambiente
urbano, a partir da revitalizacdo do rio Tamisa e de sua area portuéria. A partir do projeto
urbanistico por que passou a metropole novos contetdos urbanos foram introduzidos para
valorizar a area imediata do rio, com a entrada de grandes empreendimentos empresariais,

escritérios empresariais e obras de infraestrutura de mobilidade (transportes). Observemos.

(3) A capital inglesa é um exemplo de como uma metrdépole pode se recuperar [...].
Desde entdo, a economia prospera e a cidade é dona de um dos mais eficientes
servigos de transporte urbano do mundo. A agitada e segura vida noturna e 0s
eventos culturais que pipocam pelas esquinas atraem turistas do mundo todo
(BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 18).

Alguns pontos sdo relevantes para compreender a construcdo valorativa positiva da
cidade londrina. A utilizagdo do léxico “exemplo” atesta o carater excepcional da cidade em
acOes desejaveis sobre o espaco, 0 que coloca as demais cidades em posicdo desigual. O
Iéxico “eficientes” marca a valorizagdo positiva do lugar (adjetivo positivo). Trata-se de um
tipo de “afirmagdo valorativa” nos termos de Ramalho e Resende (2011) através da qual o
produtor do texto identifica como bom e aceitavel enquanto lugar “bem-sucedido”. A
utilizacao do 1éxico “segura” segue na mesma linha de presungdes valorativas, uma forma
implicita de atestar a posicdo que o produtor do texto assume de identificacdo com o lugar.
Desta forma, o ambiente da cidade britanica figura como o melhor exemplo a ser seguido.
N&o que ndo seja, mas lembremos que no inicio do texto é criado o ambiente do caos a partir
das metrépoles dos paises em desenvolvimento para valorar positivamente uma cidade de um
pais dito desenvolvido, o que constitui relagcbes assimétricas entre cidades, e engendrando

sentidos distintos na construgéo da realidade.



103

Outro aspecto relevante sobre a urbanizagdo ou as novas formas de urbanizagdo no
contexto das sociedades capitalistas é apresentada por Carlos (2015), que tem estudado essas
novas formas que o0 espaco e consequentemente o urbano tem assumido na atualidade. Em
seus estudos, que tem como ponto de partida o estudo da metrépole paulista, mas que trata de
movimento global, em seu papel na reproducdo do capital e da sociedade, afirma que a
revalorizagdo de bairros e antigas areas industriais tem mostrado um outro lado que n&o sé o
melhoramento dessas areas, mas também como forma atualizada de segregacdo socioespacial,
a partir da valorizagdo econémica do solo urbano, o que obriga antigos moradores e pessoas
mais pobres dessas areas a migrarem para areas mais distantes e mais baratas, alem de causar
0 apagamento da memdria do lugar. Esse aspecto de introducdo de novos conteddos em areas
deterioradas de Londres estd mostrado no texto e essa situacdo ja acontecia na década de

1960. Vejamos como figura no texto.
(4) Nos anos 60, a prefeitura decidiu que o imundo rio que cortava a capital deveria
ser despoluido. Cerca de vinte anos depois, a agua estava cristalina, e 0s
londrinos comemoraram quando foi encontrado o primeiro cavalo-marinho. A
projeto foi essencial ao renascimento da cidade, na época abandonada por
industrias, lojas e escritérios e dona de um dos maiores indices de desempregos
da Europa. A regido portuaria recebeu modernos escritérios, lojas, prédios de
apartamento e uma rede de transportes que a ligou com o resto da cidade. O
Tamisa ganhou em suas margens varios projetos empresariais, além de vias para

pedestres e bicicletas. A abertura de novos negocios foi estimulada e o
desemprego sumiu (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 18)

A introducéo de géneros discursivos sem o devido cuidado na escolha de certos textos,
pode causar efeitos ideoldgicos (de sentidos) de textos. Fairclough (2016) afirma que géneros
sdo formas estaveis por meio das quais o discurso figura como a¢éo e interacao entre produtor
do texto e leitor. Com isso, no texto em analise, se constrdi a imagem de que cidades de paises
em desenvolvimento sdo ruins para se morar, enquanto cidades dos paises desenvolvidos sdo
exemplos a se seguir. O discurso positivo sobre a cidade de Londres tem um potencial de
produzir um consenso no imaginario do aluno de que morar em cidades como esta, em um
pais dito desenvolvido é melhor que morar em Sao Paulo. Esse tipo de discurso materializam
0 preconceito contra a propria cidade que provavelmente o aluno more, pois certamente

apresenta as mesmas caracteristicas contidas no livro didatico.

A expressdo “inferno urbano” atesta a presenca da intertextualidade manifesta no
sentido de que seu significado potencial € atravessado pelo discurso religioso cristdo, uma vez
que a palavra “inferno” remete a uma constru¢ao indspita e indesejavel de lugar, reforcando a

conotagéo negativa sobre as metropoles no hemisfério sul. “Inferno urbano” € uma construgao
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metaforica de representacdo do ambiente do caos. Fairclough (2016, p. 250) “afirma que as
metaforas penetram em todos os tipos de discurso, mesmo nos casos menos promissores,
como o discurso cientifico e técnico. [...] Quando nos significamos coisas por meio de uma
metafora e ndo de outra, estamos construindo uma realidade de uma maneira e ndo de outra”.
Ramalho e Resende (2011) ressaltam que a utilizacdo de metaforas em textos € um processo
de escolha em meio a inimeras possibilidades de atribuicdo de significados, 0 que representa
a orientacdo particular de representar aspectos do mundo; neste sentido, a metafora realca ou

encobre determinados aspectos que se deseja enfatizar.

O texto se constroi sem o questionamento do modelo atual de desenvolvimento que
estd como pano de fundo da producdo do espaco, pois 0 texto engendra compreensdes sobre
riscos de desastres naturais associados a urbanizacdo como preponderantemente originarios de
cidades subdesenvolvidas; uma permanéncia discursiva que engendra efeitos negativos sobre
a aprendizagem, e com isso, excluem-se os mesmos problemas urbanos em cidades ditas
desenvolvidas. Apaga 0s motivos que levaram a urbanizacdo acelerada de paises
subdesenvolvidos (internacionalizacdo da producdo industrial e nova divisdo territorial do
trabalho), que resultaram na transferéncia de problemas ambientais e degradacdo do
trabalhador e suas condi¢Ges de vida (BERTOLOTTI, 2011), o que ndo oportuniza a

compreensdo contraditoria do espaco.

5.3 Anélise do Livro 3 - “Geografia: espaco e Vivéncia”

5.3.1 Andlise do texto: “A disseminag¢io de bairros pobres e as tensdes no espaco
urbano”

Utilizaremos a categoria de analise “Representacdo de atores iniciais” para identificar
como 0s agentes sociais sao figurados no processo de producdo do espago. Segundo Ramalho
e Resende (2011, p. 149) essa categoria de analise textual que se relaciona com o significado
representacional, bem como com discursos particulares. A autora afirma que “atores podem
ser excluidos de texto; podem ser incluidos, mas ter sua agéncia ofuscada ou enfatizada;
podem ser representados por suas atividades ou enunciados; podem ser referidos por meio de

julgamentos acerca do que sdo ou do que fazem, e assim por diante”.

O texto inicia afirmando que o modelo do processo de urbanizacdo brasileiro é

excludente, e que custou ao pais uma grande quantidade de pessoas desempregadas e
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empobrecidas. Menciona que essa populacdo se vé obrigada a habitar favelas e corticos. Em
seguida, apresenta trés graficos em um quadro com dados do IBGE para mostrar o percentual
de municipios brasileiros que apresentam em sua composicdo corticos, loteamentos
clandestinos e favelas. Descreve brevemente o ambiente de favela. Afirma que em grandes
cidades esses assentamentos sdo frequentes em areas de risco e identifica em é&reas de
encostas com declividade alta e fundo de vales. Associa 0 ambiente de encosta com a
ocorréncia de desabamentos e fundo de vales a inundacGes e/ou enchentes. Afirma que a
ocupacdo em prédio de especulacdo imobiliaria em areas centrais € uma resposta ao processo
de exclusdo por que tem passado grupos sociais excluidos, e coloca a criminalidade como
fator da excluséo, e assim, constitui o Outro segregado. O texto finaliza afirmando que o
contexto de marginalizacdo desses grupos é devido a negacéo do ambiente da cidade, negacao

de direitos sociais basicos e da cidadania.

Correa (2012) afirma que 0s agentes sociais que produzem 0 espaco Se inserem na
temporalidade e espacialidade de cada formacéo socioespacial capitalista. De acordo com esse
autor, tais agentes materializam 0s processos sociais que assumem forma de ambiente
construido; este autor considera processos e agentes sociais como elementos inseparaveis e

preponderantes no proprio movimento da sociedade.

A condicdo de vida dos grupos excluidos é tema relevante e enfatizado, que, segundo
0 texto analisado, se insere no processo social e histdrico relacionado a urbanizagdo, a qual
Ihe atribui carater excludente. Com isso mostra indicios da constru¢do socio-histérica das

cidades (grandes) brasileiras. Vejamos.

(5) O répido processo de expansdo urbano-industrial brasileiro, baseado em um
momento de crescimento econdmico excludente, vem gerando um numero
considerdvel de desempregados e um maior empobrecimento da classe
trabalhadora, principalmente por causa do achatamento dos salérios
(BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 180).

A partir desse excerto podemos fazer algumas asser¢des. Primeiro, a identificacdo de
um espaco que se produz na diferenca, pois se se trata de um espaco que nasce na esteira do
crescimento economico capitalista identificado como “excludente”, pressupde-se que haja
uma ou mais divisdes de areas e grupos sociais no espaco. Vasconcelos, Correa e Pintuadi
(2017, p. 9) afirmam que “a segregacdo espacial insere-se na producao do espaco, consistindo,
juntamente com as suas consequentes formas, em um dos mais importantes processos do
espago urbano”. A segregacdo a partir das formas precarias de habitagdo marca, desta forma,

uma caracteristica da cidade capitalista no cenario brasileiro.
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Segundo, a condi¢do econémica do trabalhador elucidada no texto, que ja nasce em
desvantagem. Para Bertolotti (2011, p. 149) o processo de industrializagdo em Sao Paulo,
marca de forma mais intensa a década de 1950 de forma mais intensa uma relacdo de trabalho

contraditoria e assimétrica. Assim descreve:

Verificamos anteriormente que a industrializacdo de S&o Paulo, sobretudo a
partir dos anos 50 [...], ocorreu de forma intensa e com taxas de crescimento
elevadas. Em contraposicdo com as altas taxas de crescimento da producéo
industrial e o valor da produgdo industrial, fortemente concentrado na capital
paulista, o periodo foi marcado pela presenca de relagdes de trabalho
assentadas em formas de exploragéo intensas, promovendo o arrocho salarial
e mesmo a proliferacdo de formas precarias de relagdes de trabalho.
Culminou na implantacdo de uma modelo de acumulacdo altamente rentavel
para 0s segmentos empresariais (sobretudo o setor corporativo) que s6 foi
possivel com base na exploracdo intensiva da forca de trabalho, repercutindo
numa das estruturas de desigualdades social mais agudas do mundo.

Terceiro, o texto enfatiza fatores para a compreensao da producdo do espago; faz um
nexo entre economia, populacéo e urbanizacdo, elementos que podem levar ao entendimento
da légica de producdo do espaco urbano na atualidade. Ao identificar esses assentamentos
como “cortigos”, “loteamentos clandestinos” ¢ “favelas”, classifica e relaciona populagdo e

nivel de renda, como mostra no excerto abaixo.

(6) MilhGes de familias de baixa renda sdo obrigadas a viver em favelas, em
corticos ou mesmo nas ruas das grandes cidades, j& que ndo possuem renda
suficiente para ter uma moradia adequada (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p.
180).

Essa informacdo € justificada por dados estatisticos do IBGE sobre a quantidade de
assentamentos precarios (33%) dos municipios brasileiros, 0s quais apresentam essa
morfologia social. Assim o discurso se modula para trazer a enunciacdo de sentidos de
objetividade, uma vez que um 6rgdo oficial é figurado como autor das informacGes
apresentadas, 0 que evita o censo comum. A figura 7 abaixo, extraido do texto, representa o

discurso.
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Favelas, corticos e loteamentos clandestinos do Brasil

Municipios com favelas Municipios com corticos Mﬂﬂiﬁ‘ﬂlﬂs com loteamentos
‘ :  clandestinos e irregulares

/" [ Municipios em que:
[ Ha corticos
[ Nao ha corticos

Municipios em
Ha favelas
[ Nao ha favelas

Instituto Brasileiro de Geograﬁa e Estaﬂsﬁm (IBGE} Perfil dos Municipios
Brasileiros — Gestdo Publica 2001 e 2008. Obtido em: <www.ibge.gov.br>. mm em: ZWZW

Figura 7: Favelas, corticos e loteamentos clandestinos no Brasil.
Fonte: Boligian e Alves (2013, p. 180).

Embora os produtores do texto ndo abordam claramente a questdo do risco de
desastres naturais, relacionam habitacdo, condic¢do social e ambiente, e com isso abre espaco
para que se desenvolva a relacdo de processos sociais com naturais ao relacionar eventos

naturais com assentamentos humanos, caracterizando os desastres. Vejamos:

(7) Nas grandes cidades, a falta de acesso a terrenos com condigdes minimas de
habitabilidade fez com que muitas favelas surgissem nas chamadas areas de
risco, locais ambientalmente perigosos, que podem apresentar grande
declividade como as encostas de morros, sujeitas a desabamentos. Ha também
os casos de favelas localizadas em fundos de vale, passiveis de enchentes ou de
inundages, ou ainda em areas de mangue, no caso das cidades localizadas no
litoral. (Grifo dos autores).

Quando o texto fala de “condi¢des minimas de habitabilidade”, uma das possibilidades
de compreensdo do tema é a relagdo condicdo espacial no espago da cidade grande, que nestes
caso, esta é negada pela supressdo do direito de habitar dignamente. Alvarez (2013) afirma
gue essa negacao que se relaciona com a condi¢do socioespacial deriva de que, muito embora
a cidade seja produzida socialmente, ou seja, pelos trabalhadores, o acesso a cidade acontece
via propriedade privada, o que atualiza a configuracdo do espago enquanto condi¢do, meio e
produto da atual producdo do espaco e do movimento de reproducdo da sociedade. Dai a
assertiva de que o espago torna-se mercadoria, impulsionado por empreendedores imobiliarios
(iniciativa privada na compra da terra) em acordo com o Estado (poder municipal a partir de
politicas de revalorizacdo/revitalizacdo de antigas areas industriais) produzindo novos objetos
espaciais e novos contelidos e sentidos urbanos, o que delimita quem pode ter acesso a essas
novas areas (CARLOS, 2007; 2015). “Assim, a segregacdo urbana se expressa, por exemplo,

na morfologia profundamente desigual das habitacoes, na dificuldade e/ou impossibilidade de
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acesso a centralidade urbana e aos seus servicos, e hoje, marcadamente pela quase
impossibilidade da presen¢a na cidade, para grande parte de seus habitantes” (ALVAREZ,
2017. p. 113).

Como mostrado em momento anterior, movimentos de massa, inundacoes e enchentes
sdo eventos naturais associados a condicGes hidrometereoldgicas. No excerto (3) citado
acima, o texto relaciona a ocorréncia desses fendmenos em seu sentido estrito, como algo que
acontece per si, identificados pela utilizacdo da palavra “passivel”, no sentido de que sdo
areas propensas a sua ocorréncia. Isso o texto identifica como “locais ambientalmente
perigosos”. Em seguida, amplia a magnitude desses eventos pela presenga humana,
caracterizando o desastre natural quando identifica as areas de risco: “encostas de morros” e
“fundos de vales”. Possibilita que o professor trabalhe os conteudos da natureza em relagdo
com o processo de habitar, integrando sociedade e natureza. Os fendmenos naturais neste
ponto ganham dupla “paternidade™: a compreensao dos eventos naturais em si e acelerados
pela acdo humana. Além do mais o processo de formagdo dos assentamentos precérios ndo
estd romantizado, o que possibilita a identificacdo de atores sociais, suas funcdes no espaco,
bem como o lugar de cada um na producéo do espaco geografico.

Bertolotti (2011) identifica que a periferia de S&o Paulo (zonas norte em torno do
Parque da Cantareira e zona sul nas imediagdes da represa de Guarapiranga) tem se expandido
chegando a alcancar as areas de mananciais que sdo de protecdo permanente; sdo areas que,
segundo o autor, possuem o valor do solo dentro da area da capital mais barato, o que
“obriga” a populagdo a habitar nessas areas.

O Estado é figurado no texto a partir de varias formas: no desempenho de duas
atividades em “de acordo com levantamentos recentes” e enquanto entidade de pesquisa
“IBGE”, marcando a presenca do Estado no conhecimento do territorio, e também por suas
forgas coercitivas identificados pelas entidades “policia” e “exército”, ambas entidades que
exercem o poder pela forca fisica e por taticas horizontais no territorio. O texto exclui o
Estado em sua funcdo reguladora, normativa e produtora do espago, 0 que esvazia o debate
sobre a atuacdo do Estado como agente que também promove segregacdo socioespacial.

Em suas multiplas fungdes o Estado, segundo Correa (2012) é responsavel por:
estabelecer as condicdes juridicas de producdo e uso do espaco; taxar a propriedade fundiaria
de acordo com seus conteudos; realizar obras de infraestruturas (estradas, pontos, sistemas de
energia, etc) que serdo a condicao para a realizagdao do trabalho de outros agentes; bem como

obras no espaco intraurbano (drenagem, desmonte, aterramento, contencdo de encostas, etc);
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controlar o mercado fundiario; tornar-se promotor imobiliario, principalmente em politicas
publicas de habitacdo de casas populares; além de produtor industrial.

Outro agente que se encontra representado por atividade sdo os agentes imobiliarios
em “especulagdo imobilidria” e que tem acdo relevante na fase atual da urbanizacdo. Esse
agente tem sua agéncia ofuscada. Correa (1995) firma que os promotores imobiliarios atuam
na incorporagdo da terra e seu parcelamento (loteamento); construcéo de unidades residenciais
e/ou comerciais (condominios). Esse movimento de compra, producdo e venda de objetos
espaciais, além de “revalorizar” area, atua, como ja afirmamos antes, no apagamento da

memoria do bairro e na expulsdo de pessoas pobres ou antigos moradores (PADUA, 2015).

5.4 Atividades propostas nos livros didaticos

Uma de nossas preocupacfes também recairam sobre as atividades que os livros
didaticos apresentam. Acreditamos que tdo importante quanto os contetdos, sdo as atividades
que vdo pdr em pratica a posicdo didatico-pedagdgica dos produtores do texto, véo
estabelecer relagBes sociais de ensinar e aprender por meio daqueles, além de construir as
posicdes de sujeitos nessas relagdes. As atividades sdo o préprio instrumento que vai
direcionar a aprendizagem do aluno. Em tese, por meio daquelas, o aluno sera conduzido a
“ativar” os processos cognitivos para a construcdo de seu conhecimento: identificar,
relacionar, analisar, perceber, mapear, ler, interpretar, resenhar, relacionais etc. sobre os temas
abordados nos materiais didaticos. Através das atividades, a posicdo tedrico-pratica assumida
pelos produtores dos livros didaticos de Geografia indicarda as formas pelas quais 0s
raciocinios espaciais, para a compreensdo dos fendmenos geograficos, serdo construidos ou

mobilizados.

Segundo o Guia de Livros Didaticos a coletanea Geografia — Espaco e Vivéncia
Boligian e Alves (2013), sdo nas atividades que se encontram as articulacGes entre as escalas
global e local; por meio destas também, propde a andlise de imagens, graficos, textos e
encaminha para pesquisa fora do ambiente da escola, como o trabalho de campo; fomente
discussbes, 0 que evidencia, em tese, que o material didatico preocupa-se em expor uma
diversidade de operagdes cognitivas em diversas situagdes de ensino. A resenha sobre a

colecéo afirma que o material didatico,

Apresenta uma abordagem multiescalar, proporcionando a articulagdo entre o
global e o local, o que se faz especialmente por meio das atividades. [...] S&o
propostas atividades que estimulam diferentes habilidades cognitivas, entre as
quais se destacam a interpretacdo e a analise de textos, imagens, graficos,
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mapas, bem como a realizagéo de pesquisas, debates e o trabalho de campo
(GUIA DOS LIVROS DIDATICOS, 2014. p. 52).

Segundo o Guia 0s conteludos expostos trazem a oportunidade de desenvolver
raciocinios espaciais, ficando as atividades como complemento para fixacdo desses
contetdos, como reforgo para memorizagdo. Ou seja, nas atividades propostas, pelo que nos
parece, de inicio, recorre-se a apenas ao texto pelo texto, uma interpretacdo de si sem utiliza-

lo como fonte de promocdo do pensamento critico.

A perspectiva multiescalar na abordagem dos conteldos se concretiza nos
textos principais e complementares, imagens e, sobretudo, nas atividades, em
que o aluno é estimulado a refletir sobre o tema em estudo em relacdo a sua
realidade local e desenvolver varias habilidades especialmente as de
compreensdo, memorizacdo e classificacdo, enquanto as atividades que
remetem a andlise, sintese, formulacdo de hipoteses e argumentacdo sdo
menos frequentes. Um dos destaques é o conjunto de atividades, que se
constitui por varias sec¢des. No final dos capitulos ha as Atividades - questdes
de compreensdo, compostas por perguntas que levam os estudantes a retomar
os temas trabalhados (GUIA DOS LIVROS DIDATICOS, 2014. p. 52-53).

Parece haver uma contradicdo no proprio Guia. Este menciona que, por meio da
atividade o aluno € estimulado a refletir sobre o tema, em seguida afirma que a competéncia
de analisar é menos frequente em atividades. Ora, o ato de refletir ndo pressupde-se de uma
analise? Como o aluno vai refletir se ndo buscou verificar o conteddo e organizar
minimamente o que esta contido no livro didatico? De todo modo seguimos em verificar o

que nos dizem as atividades contidas nos textos que analisamos.

Ao verificarmos as analises que poderiam ter envolvimento direto e indireto com o0s
textos que compde o corpus desta pesquisa, identificamos a quase inexisténcia de qualquer
atividade que coloque o aluno como sujeito que produz o seu conhecimento. Isso quer dizer,
em outras palavras, que as atividades incitam a reproducédo das informacdes que constam nos
textos didaticos. Afirmamos que a reproducdo do texto pelo texto nada acrescenta para a
promocdo do desenvolvimento tanto cognitivo do aluno quanto critico do aluno, pois as
ordens de comando indicados pelos verbos nas proposi¢cées conformam posicdes de sujeitos
passivos. ldentificamos uma questdo ao final do blocos de textos que tratam de eventos
atmosféricos (Capitulo 7) que analisamos no Livro 1 da colegdo. Essa questdo requisita do

aluno uma posicéao sobre problemas urbanos, identificada no excerto 1.

(1) Em sua opinido, por que é importante conhecer a dindmica do microclima de uma
grande centro urbano? Argumente com base no fenémeno das ilhas de calor
(BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 89).
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Identificamos que nesta proposi¢éo, o aluno deve recorrer aos conhecimentos sobre a
dindmica climética (conteudos da Geografia Fisica) com os conteudos da Geografia Humana.
Assim, compreendemos que o aluno deve evocar ou inferir sobre a producdo dos grandes
centros urbanos (producdo e reproducdo do espaco geografico) e as implicacbes para a
atmosfera local. Os conhecimentos relativo ao aspecto fisico também precisam ser
discernidos, como por exemplo, os elementos do clima: umidade, temperatura e pressao
atmosférica. Além do mais, trata-se da relacdo estreita das transformacdes antrépicas da

natureza que a condiciona, ampliando nesses casos, a temperatura do ar.

Na péagina seguinte, na qual o livro apresenta um curto texto que trata do aquecimento
atmosférico global, o livro didatico propde uma atividade em grupo, os produtores do texto

sugerem um debate a partir deste texto. Vejamos.

(2) Com base no texto acima, organize com os colegas um debate em sala de aula
sobre a situacdo climética do nosso planeta: a tendéncia € haver aquecimento ou
resfriamento atmosférico global? Dividam-se em dois grupos. Cada um devera
defender uma das teses em questdo (aquecimento x resfriamento). Pesquisem
textos tedricos e cientificos para consolidar o ponto de vista que irdo defender
perante a turma e a escola. Procurem saber como as discuss@es entre 0s estudiosos
das mudangas climaticas estdo ocorrendo. Reflitam sobre os problemas que os
seres humanos poderdo enfrentar no caso de um processo de aquecimento ou de
resfriamento atmosférico (BOLIGIAN e ALVES, 2013, p. 90).

Ha importantes consideracfes que precisam ser listadas desta atividade. Em primeiro
lugar a utilizagio do debate como forma de produzir conhecimentos, uma vez que a atividade
propde uma sadia discussdo que exige a construcdo da fala em torno da posicdo que se deve
assumir. Outro ponto importe é que para se debater, é preciso construir argumentos sélidos e,
neste caso, a atividade propde a pesquisa escolar. O ato de propor que o aluno pesquise em
fontes cientificas e tedricas, orienta a direcdo do pensamento — a constru¢cdo do pensamento
I6gico, com base na verdade cientifica, e ai exclui-se fonte de dados que ndo sejam dessa
natureza. Legitima-se o conhecimento cientifico como Gnico valido, porque o texto, de certa
forma, pede um aprofundamento da questdo, o que ndo implica em negativo na aprendizagem,

apenas marca a posi¢éo da ciéncia na sociedade.

No caso da atividade sugerir reflexdo sobre os problemas que os seres humanos
possivelmente enfrentardo em tempo futuro, sugere um posicionamento critico frente a
natureza dos acontecimentos que estdo além de limites politicos. Por isso que 0 a proposicéo
fala de “seres humanos”, o que implica entender como “todos nos”, e nao da “sociedade x”,

esses ou aqueles em que o “nds” ndo estdo incluidos.
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Confirmando o que o Guia afirma, as atividades ainda sdo utilizadas como exercicio
de memorizagdo, de reproducdo do texto. Portanto, € preciso reavaliar o sentido de se ter
muitas atividades que operam na construcdo de reprodutores e ndo de produtores de
conhecimentos. As atividades, como afirmamos anteriormente, posicionam tanto quem
produz a atividade quanto quem delas fara uso, e neste caso, ndo se chama o aluno para
produzir, mas para reproduzir, apassivando este, descontextualizando com sua vivéncia e

motivacoes.

5.5 Sintese

Depois de um exaustivo trabalho de leitura de trés livros didaticos investigando as
minucias dos textos, imagens e recursos cartograficos, além das atividades propostas e do
contexto de producdo desses materiais, cabe agora fazer uma discussdo integrada dos
resultados. Uma das possibilidades que nos levou a adotar a Andlise de Discurso Critica era a
proposta metodoldgica de investigacdo por meio de categorias de analise, bem como ao final,
poder propor uma mudanga da préatica social (producédo de livros e textos escolares). Uma de
nossas maiores preocupacgdes para a realizacdo dessa pesquisa era qual percurso metodoldgico
percorrer. Desta forma, buscamos alguns caminhos que nos apresentassem uma consistente
investigacdo que produzisse um maior aprofundamento daquilo que nos propomos a

pesquisar.

Inicialmente tomamos conhecimento dos conteidos dos LDG, o que iriamos investigar
de fato para entender os riscos de desastres naturais (nosso tema de pesquisa). De posse dos
livros, orientamos nosso olhar para além dos contetdos, uma vez que a inten¢do definida foi a
de investigar discursos, tema que aparentemente séo totalmente diferentes quanto a concepcao
e tratamento metodologico. O discurso pode ser analisado em textos, imagens, graficos,
proposicdes etc. Desta forma, no inicio deste trabalho, averiguamos que os livros didaticos
ndo apresentam pouquissimos textos ou quaisquer outras formas de apresentacdo de

contelidos estritamente sobre os desastres naturais.

Muito embora tenhamos identificado um pequeno box, no Livro 1 da coletanea
adotada como corpus a representacdo direta dos desastres naturais que aparecem era associada
aos eventos extremos, por exemplo, furacdes e terremotos. Identificamos também um curto
texto cientifico que trata diretamente de riscos naturais tendo as inundacGes como foco. Isso
inicialmente nos preocupou, pois tivéssemos que elaborar nosso préprio corpus dentro daquilo

que tinhamos disponivel; um desafio.
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Como identificamos a ndo presenca de um corpus extenso para analisar
discursivamente o0s riscos de desastres naturais, buscamos criar o objeto de pesquisa, a partir
de alguns contetdos geograficos dispostos nos livros didaticos. Com base em Foucault (1969)
0 qual descreve que o discurso pode ser formado na dispersdo de enunciados, em praticas

sociais, assumindo a natureza parcialmente discursiva na préatica social. Assim o fizemos.

Investigamos os textos que tratavam das dindmicas naturais, da agéncia humana sobre
0 espaco, do uso e representacdo da tecnologia na (re)construcdo do espaco, no processo de
urbanizagéo e na constituicdo do Outro e dos lugares associados, de algum modo, a algum
possivel desastre natural. A medida que mergulhdvamos nos livros, um mundo de significados
se abria, coisa que jamais poderiamos imaginar quao fertil seria investigar os discursos que

circulam nesses materiais.

Feito esta parte, nos ativemos as possibilidades factiveis da representacdo dos
desastres naturais no ambiente urbano. Dai, tentamos localizar os contetdos que de alguma
forma aludia, representava ou marca textualmente eventos como as enchentes e deslizamentos
de terra Umida. Evidenciamos que a enchente figura como decorrente da agéncia humana,
muito embora associada as condi¢des sociais dos menos favorecidos por habitarem em &reas
improprias, como este trabalho, anteriormente, buscou desenvolver. As enchentes sempre
aparecem como resultante do processo da urbanizacdo decorrente e ndo como um fenémeno
natural em sua esséncia, mas que incidindo em proximidade aos ambientes urbanos, causam
transtornos. Ha4 o apagamento da enchente enquanto fendmeno natural, como parte
pertencente da regulacdo natural do ambientes fisicos. A imagem criada da enchente, bem
como das inundacbes, é negativada pela acdo do homem, que como, foi discutido

anteriormente, produz seu proprio ambiente de caos.

Acreditamos que o apagamento das explicacbes ou dos contetdos referentes as
enchentes e inundag6es dificulta ao sujeito-aluno de aprender os conteldos da Geografia
Fisica, importantes para a compreensdo de como a natureza funciona, e também a partir desse
conhecimento adquirido, saber lidar em situacfes desses eventos. Ressaltamos que a Lei n°
12. 608/2012 que instituira o Sistema Nacional de Protecdo e Defesa Civil, que marca a
atuacdo da Defesa Civil em todo o territério nacional, prevé a inclusdo de principios de
protecdo e defesa civil nos curriculos dos Ensinos Fundamental e Médio®. Isso incide

diretamente no aprendizado das dindmicas das enchentes e inundacbes para capacitar a

15 |dentificamos que apenas o estado de S&o Paulo apresenta em seu plano estadual de educago referéncias aos
aos riscos naturais, por exemplo.
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populacdo, em especial alunos e alunas, a lidar nessas situa¢fes que, como se sabe, €
frequente no pais. E inegavel o aprendizado de contetidos que representam e podem ser

diretamente relacionados com o cotidiano dos sujeitos da aprendizagem.

A urbanizagdo, por sua vez, nesses casos, & apresenta como desordenada, nao
planejada, fora da lei, como se a¢do do poder publico, por si so, fosse capaz de conter 0s
desastres naturais. O discurso da ciéncia nesses casos legitima a acdo sobre o espaco ao
apresentar um espaco dito desordenado que necessita de intervencdo, de ordem. Além do
mais, sugerimos uma mudanca do discurso da ordem que impregnou os contetdos sobre
urbanizagéo e sobre a cidade. Se for de bom tom, néo tratar de desordenacéo da producéo do
espaco, mas de espontaneidade, porque dai, ndo constituimos o Outro como ilegal. N&o é que
seja certo essa forma de habitar determinados espacos, mas a forma como significamos essa
apropriacéo reflete sobre aquilo que pensamos o Outro, e assim, constituimos relacdes sociais
assimétricas, o que legitima também, a¢des sobre o Outro.

Nos preocupa como o discurso € modulado ou produzido para garantir ou testificar
que a acdo do Estado é necesséria, e coloca a populacdo como dependente dessas acdes.
Muitas pesquisas (das quais algumas sdo mencionadas nessa dissertacdo) afirmam que €
necessaria a participacdo da populacdo para compreender melhor os eventos naturais, para

poder propor medidas preventivas com relacao aos desastres naturais.

Identificamos também que os deslizamentos de terra Umida sdo apagados dos textos.
N&o encontramos nos textos didaticos analisados enunciados que tratassem da dinamica dos
movimentos de massa, nem como eventos naturais nem como resultantes da agdo humana. A
ocorréncia dos deslizamentos de terra, que principalmente se desenvolvem na escala humana
no Brasil como apontam Nunes (2015) e Marcelino (2008), é o segundo evento natural que se
transforma em desastre, acarretando perdas de vidas e bens materiais. Pergunta-se por que
esse tipo de contetdo é excluido/apagado dos LDG se é tdo presente na realidade nacional?
Algumas hipoteses podem ser levantadas: a) o desconhecimento da matéria pelos produtores
dos LGD; b) a prioridade por apresentar outros contetidos que seguem uma tradicdo em livros
didaticos, por exemplo, agentes externos escultores das paisagens naturais (espagos de
significacdo, lutas por sentidos?); c) énfase na apresentacdo de produtos do relevo, em
detrimentos dos processos naturais; d) quantidade de paginas destinadas a apresentar cada
conteudo, perpassando pelo campo editorial que ‘peneira” a escrita dos produtores de livros

didaticos.
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Algo ainda que permanece na apresentacdo dos contetdos da Geografia Fisica é a sua
dissociacdo com a realidade, ou seja, os contetidos se apresentam como fatos isolados, sem a
presenca do homem para dar sentido as suas implicacdes. Ndo que tais contetdos ndo devam
aparecer como de fato ocorrem na natureza, mas este se tornam mais significativos, do ponto

de vista geogréafico, quando se associam aos processos sociais.

Os conteudos aparecem desconexos, fora de contexto, muitas vezes a contextualizacao
aparece timidamente a partir de um fato ou acontecimento que merecia ser evocado para fazer
alusdo ao contetdo. Pudemos evidenciar isso em alguns dos textos quando houve a
representam da dindmica atmosférica na cidade de S&o Paulo, a relacdo entre altitude e
temperatura na cidade de Campos do Jorddo; na apresentacdao de climas no Brasil a partir de
climogramas; e na apresentacdo da chuva &cida, ilhas de calor e do aquecimento global, para

citar alguns exemplos.

A partir dessa constatacdo identificamos a potencialidade de se trabalhar tais
conteddos a partir dos desastres naturais. Muito embora o foco desse trabalho verse sobre
enchentes e deslizamentos de terra Umida, a discussdo sobre os desastres naturais deve ser
ampliada para aqueles que ndo acontecem no Brasil, tais como terremotos, tsunamis, furacdes
e tornados, uma vez que sdo necessarias as explicacfes sobre tais dindmicas da natureza para
formacdo geral do aluno, compreensdo do dano que esses processos causam e porque ha

ampla repercussdo na midia.

Nos textos de modo geral, hd a presenca do dialogismo, ou seja, tentativa de
estabelecer uma relagdo com o sujeito leitor; além de uma clara polifonia enunciativa, que
trata-se da presenca de vozes que validam o dizer dos produtores de texto. Alguns discursos
sdo interessantes de serem resgatados, pois sdo esses discursos que constroem o proprio real,

ou pelo menos, a realidade pretendida.

Essa concepcao dialdgica que identificamos, como anteriormente explanado, segundo
Bakhtin (2009) funda a producédo de discursos e constitui a propria linguagem, uma vez que
produtores dos textos didaticos estdo em contato com os leitores aluno e professor por meio
do LDG. Como afirma Barros (2011, p. 2) “o dialogismo ¢ a condicdo do sentido do
discurso”, ou seja, para que os enunciados produzam determinados sentidos € necessario a
relacdo de interacdo verbal entre os sujeitos (produtores e leitores). Dito de outra maneira, é
através do espaco do texto didatico que se estabelece a relagdo dialdgica entre enunciadores e

enunciatario para se produzir sentidos de texto.
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Atestamos a presenca ora explicita ora implicita do discurso cientifico. No Livro 1,
por exemplo, apresentamos como esse discurso marca sua presenga na construgdo do sentido
para a compreensdo de como podemos entender as dinamicas naturais. Essa voz, que se
mostra hibrida, é a ncora de significacio dos processos e fendmenos apresentados. Ancora de
significagdo pode ser definida como o elemento fundante de sentido que apresenta a forma
pela qual a natureza serd entendida. Essa voz apaga todas as outras, pois apenas a ciéncia
(geografica) é validada para explicar as coisas do mundo. Mas existe uma motivacdo para o

apagamento dessas vozes.

A ciéncia geografica buscar explicar as coisas do mundo de forma racional, assim
como qualquer outro campo do conhecimento, concordamos com Cavalcanti (2017, p. 115)
quando afirma que “a sistematizacdo conceitual no discurso cientifico tem sua logica e
complexidade fundada na meta de explicacio dos fendmenos estudados. E essa sistematizagio
a referéncia bésica ao trabalhar os contelldos geograficos no ensino [...]” € a escola, e mais
especificamente a Geografia Escolar apresenta uma forma propria de relacionar o mundo e o
aluno. Por meio do trabalho mediador do professor, este direciona a atividade cognitiva do
aluno, fazendo com que este interaja com 0s conhecimentos geograficos (sistemas de

simbolos) por meio dos conteudos didaticos.

Se o discurso cientifico apaga a presenca de outras vozes, podemos dizer entdo que 0s
textos no qual ele figura, tratam-se de textos autoritarios (BARROS, 2011) quando
apresentam, conceituam, descrevem, classificam etc. os contetdos da Geografia Fisica, sem
abrir espaco para outras significacdes sobre a natureza, por exemplo, os saberes indigenas ou
do senso comum. Na condicdo de um texto autoritario a sua abertura para a producdo de
sentidos se fecha, pois para que haja producdo de sentidos, é necessaria a presenca de muitas
vozes que podem perfeitamente ser divergentes.

Como afirma Barros (2011, p. 6) “considerou-se discurso autoritario aquele em que se
abafam as vozes dos percursos em conflito, em que se perde a ambiguidade das multiplas
posicdes, em que o discurso se cristaliza e se faz discurso da verdade Unica, absoluta,
incontestavel”. Além do mais o leitor, segundo Bakhtin (2009), deve atuar ativamente na
construcdo dos sentidos que um texto engendra. Em sentido contrério, o leitor € posto como
expectador dos fendmenos da natureza, ndo como construtor de seus conhecimento a partir de
problematizacGes em torno da realidade, por meio de conteudos atravessados por conceitos
cientificos geograficos (CAVALCANTI, 2017).
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Percebemos também que o discurso cientifico modula para ganhar veracidade. Em
alguns textos identificamos que o discurso da ciéncia se modifica para produzir nexos de
aprendizagem. Dito de outra forma, o discurso cientifico se atualiza para produzir efeitos de
sentido de texto que permitam a aprendizagem dos contetidos da Geografia Fisica. I1sso foi
identificado quando analisamos o texto que trata do tempo meteoroldgico. A introdugdo da
voz do cotidiano hibridizada no discurso da midia possibilita que o aluno se ponha no lugar
dos personagens ou na cena enunciativa criada para explicar fatos do dia-a-dia que aludem a

interacdo entre sociedade e natureza.

Os LDG produzem, por meio de vozes validadas, cenas enunciativas, essas cenas
representam fatos do cotidiano, a partir de varios discursos relacionados as possibilidades de
aprendizagem, e a medida que fazem circular significados potenciais de natureza, a partir de
sentidos previamente escolhidos, embora, com devido cuidado, essas escolhas mesmas sdo
atravessadas por outros discursos. Logo, ndo podemos dizer que o discurso que se estabelece
nos LGD sdo todo intencionais, visto que em analise do discurso o sujeito é deslocado e
discurso lhe atravessa. Isso foi identificado em um texto em que investigamos a representacéo
de metrépoles. Como em todo caso, para produzir sentido é necessario a relacao dialdgica,
bem como o repertorio do proprio leitor, para confrontar, ratificar, retificar ou concordar com

0 que esta posto no texto.

Encontra-se ai sua potencialidade: trabalhar esses eventos naturais supracitados como
forma de abordar o contedo da Geografia Fisica. A nossa experiéncia em sala de aula mostra
gue, quando trabalhamos com a realidade nesses casos, 0s alunos se apresentam mais
interessados; perguntam, tiram ddvidas, mobilizam conhecimentos, tentam espacializar os
fendmenos, além de inserir o homem como elemento nesses processos. Assim acreditamos
que trabalhar com os desastres naturais para tratar dos aspectos fisicos e alguns aspectos da
sociedade, pode ampliar o entendimento de como esses eventos ocorrem, bem como, como as

sociedades contemporaneas tém respondido a essas situacdes.

Como maneira de melhorar a disposi¢do dos contetdos de forma mais proveitosa para
ensinar e aprender, sugerimos a espacializacdo dos contetidos referentes a natureza, por meio
da apresentagdo de desastres naturais. N&o propomos o uso exclusivo dos desastres naturais
como meio para se chegar as tematicas fisico-naturais, pois encaramo-los como possibilidade
dentre tantas outras ja investigadas e apresentadas na literatura. Como afirmamos
anteriormente, a nossa experiéncia em sala de aula aponta essa tendéncia de melhor trabalhar

tais conteldos, para relacionar conhecimentos do eventos fisicos com o0s sociais e cotidiano.
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Concordamos com Cavalcanti (2017, p. 108) que “ensinar Geografia ¢, pois, promover
o0 desenvolvimento amplo do aluno para que ele possa realizar praticas espaciais cidadas,
consciente de que a producédo social da espacialidade também depende dele, visto que ele €
participe dessa produgdo”. A possibilidade de compreensdo dos contetdos da natureza em
interconexdo com os saberes relativos as demandas e problemas sociais, podem ampliar o
escopo de entendimento dos fendmenos geograficos. A compreensdo da realidade social a
partir da Otica da Geografia Escolar, ndo garante, mas permite fomentar uma possivel
compreensdo do mundo. Como esta mesma autora afirma, o papel do professor é mediar a
realidade vista empiricamente com o cotidiano dos alunos, por meio dos conceitos
geogréficos que atravessam os conteudos, contelidos esses que, em sua maioria, ancoram-se

ou possui lugar fixo nos livros didaticos.

A espacialidade que existe nos desastres naturais reflete a prépria relacdo sociedade e
natureza, uma vez que na propria dimensao do sentido de desastre pressuple a existéncia do
homem sofrendo dano. Portanto, defendemos que os conteddos relativos aos desastres
naturais, mais especificamente os deslizamentos e as enchentes, podem auxiliar na

compreensdo de como 0s processos naturais estdo altamente imbricados nos processos sociais.

Levando em consideracdo a realidade atual da populacéo brasileira que se encontra em
ambiente urbano, esses processos que sdo naturais em sua esséncia, tém sido ampliados pela
propria acdo das comunidades, dos sistemas tecnoldgicos, da acdo do Estado, iniciativa
privada e de outros atores sociais, evidentemente resguardando suas devidas escalas de
atuacdo. Como afirma Tomita (2012, p. 41-42) “a tarefa de ensinar Geografia ganha sentido
pela possibilidade de apreensdo da realidade sob o ponto de vista da espacialidade complexa,

entendo o espago como produto das praticas espaciais no cotidiano do lugar”.

Se quisermos promover o Ensino de Geografia para a construcdo da cidadania tendo
como base os contetdos dos desastres naturais, € preciso ir além dos conteudos. Os LDG
analisados apresentam atividades que movem o aluno para dentro dos textos. Em sua maioria
s atividades se posicionam como reprodutor dos enunciados estudados. E a aprendizagem do
texto pelo texto. Acreditamos que essa permanéncia em livros didaticos precisa ser rompida.
E preciso entdo colocar o aluno para fora do texto, para fora da compreensdo do conteido e
sua percepcao no cotidiano. Desta forma, acreditamos e enfatizamos a contextualizacéo desse
tema com a realidade social dos alunos, ao apresentar problematizagdes sobre a relagdes entre

as sociedades contemporaneas e as implicacGes de suas a¢les sobre os componentes fisico-
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naturais, a modificagdo de processos ecologicos. O que estamos tentando expor é que 0s
riscos de desastres naturais sdo o reflexo da atual relacdo entre esses dois elementos.

Acreditamos que os desastres naturais figuram como processo e produto da relacdo
entre as demandas da sociedade e as condi¢Bes naturais dos processos ecoldgicos. Portanto,
consideramos importante o tratamento devido por um Ensino de Geografia que esclarega, de
fato, como sd@o produzidos tais desastres, sobre quais condicGes reais dentro dos processos
sociais eles se ampliam, sdo mitigados, desconsiderados, percebidos etc. Implica compreender
a natureza das enchentes e deslizamentos a partir da alusdo aos processos que 0s
originam/engatilham (processos fisicos); implica também estabelecer critérios para relacionar
como a sociedade percebe esses processos e se 0s percebem, para dai tratarmos das dimensdes
politicas, econdmicas, sociais, culturais, estéticas e juridicos que se coadunam-se e fornam os

desastres naturais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos com esta pesquisa identificar e analisar os discursos que embasam os textos
didaticos sobre a natureza, acdo antropica e situacdes de riscos de desastres naturais em livros
didaticos de Geografia, nos quais ocorrem diversas formas de representacdo dos desastres
naturais que atestam para momentos historicos diferentes. Do mito a compreensdo de seu
entendimento nos moldes da ciéncia, a natureza figura de simbolo mitico a mercadoria em
sistemas de uso e troca, além de ter sofrido uma mudanca discursiva no que tange a sua

explicacdo.

Na primeira parte apresentamos o contexto de formacdo da ciéncia geografica, no
ensino de Geografia na Alemanha e Brasil. Em seguida, com um breve historico dos livros
didaticos no Brasil, apresentamos o PNLD, através do qual h& a produgdo, circulacdo e

consumo desses materiais escolares.

Na segunda parte deste trabalho, elucidamos nosso referencial tedrico tomando o livro
didatico como discurso. Desta forma, concebemos os LDG compostos por vozes que validam
produzir determinados significados que ndo outros segundo Bakhtin (2009), fundam os
sentidos dos enunciados quando o texto interage com o leitor (dialogismo). Por outro lado, os
textos também representam, agem e interagem, além de constituir identidades; esses

pressupostos marcados pela Anéalise de Discurso Critica, segundo Fairclough (2016).

De modo geral, os LDG sdo validados a partir de trés macro discursos ou discursos
constituintes, quais sejam o pedagdgico, que molda as formas de ensinar; o geografico, que
funda sentidos através dos textos e todos 0s recursos e representacdes cartograficas; e o

institucional, que autoriza e legitima o processo de producéo e circulacao do discurso.

Na terceira parte apresentamos o processo metodolégico com base na ADC.
Utilizamos as categorias de andlises para analisar o corpus. Separamos 0s textos e imagens a
serem analisados e investimos na busca dos significados que circulam em torna dos contetdos
da Geografia Fisica, das representacfes das situacdes de ricos de desastres naturais, da

agéncia humana e da constitui¢do de agentes que produzem o espaco geografico.

Os textos escolares apresentam também novos olhares sobre a natureza quando de seu
funcionamento, a partir de uma abordagem sistémica que identifica, classifica e atribui a
determinados elementos terrestres funcdes especificas de (des)construcdo das paisagens, a

natureza é apresentada por processos.
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Multiplas vozes constroem os textos didaticos, como por exemplo, o discurso do
cotidiano, do mundo da vida, através do qual a natureza se apresenta “esquadrinhada” pelo
homem comum, a partir do alto desenvolvimento tecnoldgico no periodo atual que confere ao
homem, em qualquer parte do mundo, ter conhecimento de qualquer lugar do mundo, ou seja,

ocorre a populariza¢do dos conhecimentos cientificos, por meio da técnica.

Outros exemplos que compuseram esta analise sobre o discurso do cotidiano em textos
didaticos, foram verificados para atestar a ocorréncia de fendmenos atmosféricos. Assim, a
variacdo diaria atmosférica possibilita ao aluno um entendimento mais proximo dos
fendmenos atmosféricos, ao relacionar uma informacdo a partir do género noticia, em
discurso direto, criando efeito de proximidade entre a cena da enunciacao e o leitor, e assim,
constrdi nexos de aprendizagem. A partir da mobilizacdo de conhecimentos prévios, o texto
que trata do tempo atmosférico, que informa e noticia o evento na cidade de S&o Paulo,
evidencia um fato corrente na vida do aluno, para assim apresentar e justificar o carater

dindmico da natureza figurada pela atmosfera.

Acreditamos que na analise realizada nesta pesquisa houve um esforgo discursivo-
enunciativo para mobilizar conhecimentos sobre a natureza. Em alguns aspectos do modelo
padrdo de descricdo das paisagens terrestres, sem conexao com seus elementos. A partir da
abordagem tedrica voltada para a compreensdo dos eventos naturais de forma

integrada/sistémica, os textos permitem que o aluno construa raciocinios geogréaficos.

Como se trata do discurso e de sua analise, as ‘permissdes’ do ato de enunciar, 0s
textos dos LDG devem ser compreendidos a partir da sombra no discurso institucional, que
tem projeto préprio do que deseja para a sociedade; alguns textos apresentam permanéncias,
principalmente quando se trata dos conteddos que sao atravessados pelo discurso econdmico,
0 qual permite que ndo sejam enunciados nos LDG um outro espaco que ndo seja o espaco do
e para o capital. Assim, a vida dos camponeses e seu espaco campesino antes da revolucao
industrial foram dissimulados, bem como a entrada do campesinato no ambiente da féabrica.
Os livros constroem a ideia de espaco (do capital) sem conflitos e a natureza é representada
por suas partes, seus elementos individuais e a potencialidade para gerar bens materiais,
riqueza e lucro, neste caso, a natureza € compreendida a partir da interagdo com as
sociedades, 0 que atesta para a retomada do discurso da ciéncia geografica em seu periodo
critico. A partir disso se constata a “heterogeneidade discursiva” ou polifonia nos termos de
Bakhtin (2009), que mostram que 0s textos sdo compostos de muitas vozes e que essas vozes

reportam-se a outras anteriores as quais se entrelagam e constituem a realidade que é forjada a
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ser ensinada. Os LDG compreendidos assim, possui uma polifonia tedrica que ndo deixa de

enriquecer os conteidos.

Atestamos também que a histdria dos espagos nos textos, entenda-se aqui as agdes das
sociedades contemporaneas que mudaram a paisagem natural a partir da introducao da técnica
mais elaborada utilizada desde o século XVIII até o XX, se apresenta como uma histdria sem
sujeitos. Quem produziu o espaco de antes fora a técnica representada pela presenca da
fabrica, do motor a vapor, da eletricidade, da tecnologia de ponta que “produz” petroleo, da
engenharia eletro-mecénica que produziu o elevador e consequentemente, os arranha-céus; o

automavel que precisa de estradas.

Entendemos que o espaco, caracterizados por processos, € produzido sem a presenca
dos sujeitos, os sujeitos que engendram relacdes e acdes sobre o territdrio e assim o constitui.
Verificamos também que as relacdes sociais sdo apagadas de forma corrente nos textos,
exceto no espaco da fabrica, o qual constitui-se como l6cus de producdo de mercadorias. Mas
riqueza de quem e para quem? Essa € uma lacuna a ser preenchida nos LDG. Assim 0 espaco
é paciente-objeto da acdo de processos inanimados que se tornam sujeitos concretos de
producdo do espaco geogréfico. Entendemos que € preciso falar também dos sujeitos de carne

e 0ss0, dos grupos sociais e de suas relacdo no tempo e no espaco.

A ADC nos possibilitou um olhar mais profundo na ‘geografia’ do texto. Através de
suas categorias de analise compreendemos que 0s textos didaticos ndo sdo simples reducdes
das ciéncias, ou melhor, versbes simplificadas das ciéncias que representam, mas sdo sim
modos particulares de ver e ensinar sobre uma dada realidade que assumem forma especifica

de tratar determinados temas.

A analise das palavras e sua forca nos enunciados, nas permanéncias e nas mudancas
discursivas, como postula Fairclough (2016), torna-se rica fonte de novas compreensdes do
motivo pelo qual a natureza figura de maneira tal, e porqué de tal maneira fora dissimulada,

além dos papéis que tem desempenhado para 0 homem na producao do espaco.

A partir das consideragdes sobre riscos associados a desastres naturais e producédo do
espaco geografico foi apresentada uma breve analise do funcionamento do discurso e seus
possiveis efeitos de sentido (ideoldgicos). A abordagem metodoldgica utilizada (ADC) na
analise do material didatico apresentada julga necessaria, em andlise de discurso, um
entrecruzamento de teorias sociais e linguisticas para desvelar o funcionamento da linguagem

em préaticas sociais particulares. A partir disso, buscou-se uma leitura critica de textos
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didaticos sobre o funcionamento dos discursos a respeito dos riscos associados a desastres
naturais e producdo do espaco geogréfico para compreender como esses discursos causam
efeitos de consenso em praticas particulares situadas, tais como acbes pedagdgicas que

acontecem cotidianamente no ambiente escolar.

Identificou-se que a presenca constante de marcacdes textuais explicitas apontam para
0 apagamento da agéncia humana nas transformacGes ambientais, fato este evidenciado pela
troca da acdo antropica pelas atividades, o que pode causar efeitos de naturalizacdo de
producdo predatorios para a producdo do espaco geogréfico, justificados pelo discurso
cientifico mobilizado para legitimar a acdo antrépica sobre o ambiente. Identificamos essa

acao discursiva quando analisamos os textos sobre os Dominios Morfoclimaticos.

N&o foi problematizado o processo de urbanizagdo textualmente identificado como
agente alterador de espacos naturais; este aparece como forma Unica em seu inicio. Muito
menos foi identificada as formas pelas quais esse processo incidiu na vida das pessoas em
relacdo aos fendmenos que afetam suas vidas, ficando estas evidenciadas pela expressao
“satide humana”. Acreditamos que essas constru¢des enunciativas atestam para formas
particulares de representar e agir sobre o processo de ensino e aprendizagem, a partir de
deliberadas inclusbes e exclusdes de agentes, acOes e processos através dos quais se

materializam a producdo de riscos de desastres naturais.

O ultimo texto analisado do livro 3, apresenta um conjunto de possiblidades de se
desenvolver raciocinios espaciais a partir da relacdo de conteudos como urbanizacdo,
assentamentos precarios, inundacfes e desabamentos, embora a discussdo destes processos
estejam silenciada. Nesse texto a urbanizacao aparece em seu carater social e historicamente
determinado, identificando alguns agentes e sua atuacdo na producdo do espaco, muito

embora da acdo normativa do Estado esteja ofuscada na gestao de assentamentos precarios.

E importante ressaltar que, os desastres naturais nio possuem um lugar para se
estabelecer; ndo aparece como um contetdo e que a partir dele se pode ensinar Geografia.
Pelo Contrario, aparece como discurso suporte e que sempre estd na margem de um conteudo

principal.

Os livros didaticos de Geografia além de serem um proficuo objeto de analise,
permitem também compreender os sentidos e significados que engendram os LDG e
atestarmos a interdiscursividade que pde o discurso didatico em funcionamento. Muito

embora haja critica acerca dos materiais escolares, acreditamos que as pesquisas académicas
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gue tomam os LDG enguanto objeto de analise, devem apresentar proposta de melhoramento
e ndo apenas criticas, para que possamos avancar no sentido de ampliar tanto o debate como a

qualidade do ensino.
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