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RESUMO

Este trabalho resulta de minha vivéncia como professora de Geografia na rede publica do
Estado de S&o Paulo, e do meu envolvimento com a Africa como membro do projeto
educacional Brasil-Angola, desenvolvido pela Faculdade de Agudos. O objetivo principal
deste trabalho é apresentar uma proposta de pratica pedagdgica para atender a lei 10639/2003
utilizando a informatica educacional como recurso para o ensino das religiGes brasileiras de
matriz africana nos conteddos da disciplina de Geografia no ensino fundamental.
Compreendendo a relagéo entre racismo e educacgéo, o ensino de Geografia deve desconstruir
0 preconceito racial que se relaciona a diaspora africana. Este problema afeta a comunidade
na qual a escola esta inserida, composta majoritariamente de afro-descendentes sem
identidade étnica, manifestando preconceito acerca das religides brasileiras de matriz africana.
Visto que esta representacdo negativa do Candomblé foi construida pela elite colonial para
legitimar seu dominio sobre os africanos escravizados, a educacdo étnico-racial deve
desconstruir esta visdo eurocéntrica. Como metodologia do trabalho, foi realizada uma
pesquisa bibliografica acerca das tematicas: Historia e cultura da Africa e dos afro-brasileiros;
politicas publicas; educacao; ensino da Geografia; lei 10.639/2003; informatica educacional e
Candomblé. Utilizamos como referéncia os conceitos estruturantes do saber geografico (lugar,
espaco, territorio, regido, paisagem) para introduzir nos alunos as bases para o entendimento
do Candomblé, maneira pela qual os africanos reconstruiram miticamente, nos terreiros, 0s
territérios africanos perdidos na didspora. Assim, 0 saber geografico assume seu carater

estratégico na formacdo de alunos criticos que atuem para uma sociedade mais democratica.

Palavras-chave: Candomblé; Diaspora africana; Ensino de Geografia; Informatica

educacional, Racismo na educacao.



ABSTRACT

This study results from my professional experience as a teacher of Geography in public
schools of the State of Sdo Paulo, Brazil, and also from my involvement with Africa as a
member of the educational project Brazil-Angola, developed by the College of Agudos. This
study aims to present a proposal for pedagogical practice to assure the fulfilment of the
Brazilian Law 10,639/2003, using educational information technology as a resource for the
teaching of Brazilian religions originated in Africa, as a content of Geography, within
elementary school. Understanding the relation between racism and education, the teaching of
Geography must deconstruct racial prejudice, related to the African diaspora. Such bias
affects the community in which the school is inserted, whose composition reveals massive
presence of African descendants without ethnic identity, expressing prejudice about Brazilian
religions of African origin. As this negative representation of Candomblé was built by the
colonial elite, in order to legitimize their power over a mass of enslaved Africans, racial
ethnic education has to deconstruct this Eurocentric view. The methodology includes the
bibliographical research of the themes: African History and culture and Brazilian Afro-
descendants, public policies, education, Geography teaching, the Brazilian Law 10.639/2003,
educational information technology and Candomblé. We also used as reference the structuring
concepts of geographic knowledge (place, space, territory, region and landscape) to introduce
to students the basis for the understanding of Candomble, the way in which the African
people reconstructed, mythically, in the Candomblé yards, the African territories lost in the
diaspora. Therefore, the geographical knowledge assumes its strategic role to form critical

students who may act in favor of a more democratic society.

Keywords: Candomblé; African didspora; Teaching of Geography; Educational Information

Technology; Racism in education
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1 INTRODUCAO

Os dados do Instituto de Pesquisa Econdmica e Aplicada® (IPEA) de 2011 apontam
que os pardos e pretos somam 51,1% dos 191 milhdes de brasileiros, concentrando-se
especialmente nas regibes Norte e Nordeste do Brasil. Entretanto, apesar desta grande
participagdo do negro na composicdo étnica da populacdo brasileira, nossa sociedade ainda
mantém quase indelével as marcas do longo regime de escraviddo negra no Brasil, onde a
populacdo é segmentada pela rigida hierarquia social presente em uma sociedade
escravocrata. Mesmo com alguns avancos em prol da igualdade racial®, nossa sociedade ainda
reluta em destruir antigas formas de perpetuagdo do racismo®, principalmente por que “o
desconhecimento ideoldgico do racismo impossibilita ou invalida o uso de categorias raciais,
dificultando a articulacdo da experiéncia traumatica, conflitual, das relacdes raciais a um
discurso racial” (SALES Jr, 2006, p. 247).

Um importante avanco foi a criacdo da Secretaria de Politicas de Promoc¢do da
Igualdade Racial da Presidéncia da Republica (SEPPIR/PR)?, pelo Governo Federal em 2003.
Luiza Helena de Bairros, Ministra de Estado Chefe da SEPPIR/PR, explica os avancos desde
a criagdo do orgéo:

[...] se destacam os esforgos empreendidos para o0 desenvolvimento de metodologias
de producdo de dados e indicadores que permitem desmontar o mito da democracia
racial brasileira. Outra funcdo importante das informacdes desenvolvidas sobre a
questdo racial € o de desnaturalizar a coincidéncia que equivocadamente se
apresenta entre desigualdades sociais e desigualdades raciais, concebendo-se a
questdo racial como um mero subproduto da desigualdade socioecondmica.
(BRASIL, 2016, p.13).

Ainda persiste na sociedade brasileira a imagem do negro indolente, vitima de vicios,
arredio ao trabalho e ao estudo. Tais “julgamentos” sdo, em maior ou menor grau, aplicados
as mulheres e aos jovens de maneira generalizada, reforcando o esteredtipo de uma pessoa
que, por suas caracteristicas inatas (fenotipicas), nao teria direito ao exercicio da cidadania.

Inimeros estudos das mais diversas areas como servi¢o social, educacdo e economia
revelam, em muitos aspectos, essa condi¢do de “ndo cidadio” a que o afrodescendente

brasileiro é relegado. Eurico (2013) trabalha o conceito de racismo institucional para se referir

! Fundag#o Publica Federal vinculada ao Ministério do Planejamento, Orgamento e Gestao.

% Raca é uma idéia criada pelo europeu para legitimar a dominacéo sobre outros povos. Ver mais na parte dessa
dissertaco intitulada Africa e africanos, a diaspora e o Candomblé: conceitos e preconceitos.

® As navegacOes e descobertas da era moderna favoreceram o desenvolvimento de uma ideologia acerca de
preconceitos de raca e de cor.
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a um fendbmeno no interior do Servico Social (e outras profissdes) que dificulta a
democratizacdo das politicas publicas e sua generalizacdo junto a populacédo afrodescendente.
Por exemplo, Campante; Crespo; Leite (2004) afirma que a discriminacdo salarial € mais
acentuada na regido Sudeste. Carvalho (2008) mostra “a presenca de uma associacdo, no
quadro de referéncias utilizado pelas professoras para avaliar as criangas, entre um tipo de
masculinidade negra e o baixo desempenho na aprendizagem”.

Segundo Moreira; Candau (2003), nas relagBes intra-escolares ha falta de “justica
curricular”. As autoras destacam a discriminacdo institucional no interior da escola e a
conscientizagcdo dessa questdo é estar ciente de que a escola reconhece a existéncia de
preconceitos e atitudes, mas se omite de tomar alguma atitude mais veemente em relagcdo aos
casos em que ocorrem no seu interior. J& o estudo de Machado; Reis; Lopes (2012, p.3)
evidencia a “reprodu¢do no ambiente escolar, pelos professores, d0S processos
discriminatorios e racistas presentes na sociedade”.

E possivel verificar o desdobramento perverso das desigualdades sociais e raciais na
educacdo quando se observa o fendmeno da distor¢do idade — série, segundo o “Relatorio
Todas as Criancas na Escola em 2015 — iniciativa global pelas criancas fora da escola, que
deixa explicito que a escola brasileira ainda mantém mecanismos excludentes que atingem em
maior proporgdo as populacdes afrodescendentes. Tal exclusdo se d& cotidianamente com a
veiculacdo de conteudos insignificantes, mas também pela organizacdo e funcionamento da
Instituicdo, o que faz os alunos sentirem-se estranhos na escola.

Essa pesquisa traz uma reflexdo sobre a formacdo do educador, e a auséncia de olhar
mais critico sobre o livro didatico, a falta de um aprofundamento sobre as relagdes Estado,
Educacdo e Sociedade no Brasil, capaz de subsidiar o professor na compreensdo mais ampla
das contradices que afligem a sociedade brasileira; esses autores enfatizam que os proprios
professores nao estdo preparados, enquanto cidadéos, para enfrentarem o tema, nas dimensoes
individual, coletiva ou pedagdgica.

Segundo Gatti (2010, p.1374) a questdo da formacdo dos professores revela “fragil
preparagdo para o exercicio do magistério na educagdo basica”. Nesse sentido, € possivel
apontar a existéncia de uma relacdo entre a questdo do combate ao racismo na escola e a
efetiva implantacdo da Lei 10.639/03 em todo o sistema educacional como referéncia legal e
tedrica para balizar a questdo dos professores, pois o professorado é um dos protagonistas
centrais para que a escola possa enfrentar a cultura do “racismo cordial” e questionar o

racismo no debate cotidiano das relagfes intra e extraescolares.
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Praticada nas relagdes sociais cotidianas, “a cordialidade ¢ uma espécie de tolerancia
com reservas, associada ao clientelismo e ao patrimonialismo nas rela¢@es sociais” (COSTA,
1999 apud SALES Jr, p.230). Sobre o racismo cordial, Sales Jr acrescenta:

A articulacdo de cordialidade, clientelismo e patrimonialismo configura o que
denominamos de “complexo de Tia Anastacia”, no qual a pessoa negra aparece
“como se fosse da familia” ou como sendo “quase da familia”. A proximidade social
quase nunca transpde o limite do “como se” ou do “quase”. No “complexo de Tia
Anastacia”, mesmo as contigiiidades sdo distancias. Esse complexo foi instaurado
pelo que denominamos integracdo subordinada, que define as formas hegemdnicas

em que se apresenta a discriminacao racial: o esteredtipo racial e o ndo-dito racista.
(SALES Jr, 2006, p. 230-231).

Essa fragilidade na formacéo do professor para o exercicio da cidadania pude constatar
em minha propria histdria académica, pois conclui o curso magistério em 1984 e desde entéo
atuei como professora primaria na rede particular. Sou licenciada em Geografia desde 1990 e
em Pedagogia desde 1998. Possuo especializagdo em Gestdo Ambiental desde 2015. Durante
a minha formacao inicial da licenciatura em Geografia e em Pedagogia o tema do racismo
raramente apareceu mesmo naquelas aulas tidas como favoraveis a esta tematica, como
Sociologia, Filosofia, Geografia Urbana ou Agraria.

Os assuntos envolvendo minha pesquisa apareceram-me de forma mais enfética
quando ingressei em 2004, como professora efetiva na rede publica estadual do Estado de Sao
Paulo, pois o magistério possibilitou, através do Sindicato dos professores das escolas
particulares e da Secretaria Estadual de Educacdo (SEE), palestras e cursos de cunho
antropoldgico, que me despertaram o interesse pela tematica racial e a minha propria
identidade afrodescendente.

No magistério publico estadual, como professora de Geografia da educacdo basica,
iniciei uma “militdncia pedagdgica”, propondo projetos sobre a Semana da Consciéncia
Negra’com exibicéo de filmes, debates e palestras com convidados que haviam trabalhado em
projetos na Africa; professores universitarios, pesquisadores do tema e militantes do
movimento negro de Bauru. Essas mobilizacbes e engajamento levaram-me a um maior

aprofundamento do tema; foi quando me deparei com as discussdes académicas sobre a Lei

* 0 dia 20 de novembro foi escolhido pelo Movimento Negro Unificado para comemorar o assassinato, em
1695, de Zumbi dos Palmares — lider da resisténcia negra contra a escraviddo. A data é importante para a
populacéo refletir sobre o racismo e as condi¢es do negro na sociedade atual. Na escola, é obrigatéria a inclusao
da data no calendario escolar. Muitos intelectuais se posicionam contra esta data, mas minha experiéncia pessoal
atesta sua importancia enquanto possibilidade de despertar para a questdo racial no Brasil. Entre as
comemoragoes, se um aluno ou professor ao menos tomar nogdo de seu pertencimento, a data ja tera valido a
pena.
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10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Amparada pela Lei e pelo documento acima citados, percebi a grande lacuna que se
revelava na escola, pois mesmo nos conteddos de Historia havia poucas referéncias sobre a
Africa, exceto a civilizagdo egipcia numa abordagem descontextualizada do continente
africano. O caso se repetia com similaridade em relacio & Geografia, cujo contetido Africa era
tratado pelos livros didaticos apenas no nono ano do Ensino Fundamental (EF) e terceiro ano
do Ensino Médio (EM) com vieses preconceituosos que enfatizam as guerras tribais, a
pobreza e as doencas, reforcando o estereétipo criado pelo eurocentrismo®.

No ano de 2008, a Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) lancou a Proposta
Curricular® do Estado de Sdo Paulo estabelecendo como principios centrais “a escola que
aprende, o curriculo como espaco de cultura, a prioridade da competéncia de leitura e escrita,
a articulagdo das competéncias para aprender e a contextualizagdo no mundo do trabalho”
(SAO PAULO, 2008, p. 11). A Proposta Curricular de Geografia organizou situagdes de
aprendizagem que estabeleciam discussdes, analises de textos, mapas, imagens, tabelas e
graficos. Os conteidos relacionados & Africa e aos afro-brasileiros, abordados na 22 e 32
séries do EM, contavam até entdo com trés aulas semanais. Estas foram reduzidas,
respectivamente a duas, e uma aula a partir do ano de 2010.

Em 2010, quando trabalhava em uma Instituicdo de Ensino Superior com projetos
ligados a Africa, recebi um convite para produzir material didatico a ser utilizado nas escolas
de Angola. Visitei Angola em 2012 para apresentar o material produzido e participar do
Congresso Nacional de Educacdo. Retornei a esse pais em 2013, quando me reuni com 0s
técnicos do Ministério da Educacdo (INIDE) para fazer diversos acertos de referéncias tais
como linguisticos, culturais e pedagdgicos. Essa experiéncia possibilitou-me aprofundar, in
loco, a diversidade da natureza eda cultura africana, o que me fortaleceu e mobilizou energias
para a discussdo das questdes raciais no ambito escolar, reforcada pela convic¢do de que o
debate racial ndo adentraria a escola apenas por forca de lei, mas também sentindo o
chamamento de uma ancestralidade recuperada que me possibilitou uma superacdo de histéria

pessoal e uma “obrigacao” para com a tematica da pesquisa.

> Ideia que valoriza a cultura europeia em detrimento das outras.
® Projeto realizado pela Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo com objetivo de elaborar um curriculo
para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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E nesse contexto que adentro ao Programa de Mestrado Profissional em Educagio
Basica, com as preocupacdes de colaborar no suprimento de algumas lacunas que considero
prejudiciais ao desenvolvimento das relagdes étnico-raciais na escola.

Apontei como justificativa para o nosso estudo aquilo que considero o mais urgente a
ser superado no &mbito da escola publica, enquanto instituicdo social: o reconhecimento do
racismo e a firme disposicdo de enfrenta-lo através da Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais
e do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

A permanéncia de uma cultura racista — declarada ou velada — que persiste na
realidade brasileira, reproduzida também no espaco escolar, afeta intensamente as criancgas e
os jovens em suas relacdes sociais e na aprendizagem, sendo que “os jovens das camadas
populares, principalmente pardos e negros, sdo os mais afetados por esta situacao” (JESUS,
2011, p.140) de alienacdo do saber erudito e da cultura humana que é negada aos muitos
alunos da escola publica, gerando um “circulo vicioso que ndo consegue apontar perspectivas
de vida mais digna para esses jovens”.

Dessa forma, esforco-me por uma interpretacdo da realidade escolar que desvele o
racismo institucional nos sistemas escolares e pela conscientizacdo dos profissionais da
educacdo, em especial, os professores, da existéncia desse fendbmeno e que em qualquer
tentativa de romper e supera-lo, o professor deve um esforco especifico: a ressignificacdo da
sua atuacdo e de suas aulas. Portanto, minha primeira justificativa recai sobre como trabalhar
a cultura escolar com o intuito de muda-la, no sentido de tornar uma pratica rotineira a
insercao das discussdes sobre o racismo no dia a dia da sociedade brasileira, na qual é retirado
do aluno negro a possibilidade de conhecer melhor sua histéria, a histéria de seus
antepassados e obter uma maior compreensao do meio em que vive e se relaciona.

Também busco justificar o estudo a partir de uma perspectiva da qualidade da
educacdo como um desdobramento do trabalho do professor, com boa formacdo inicial e
continuada, mas também consciente de seu papel de agente transformador da escola e do seu
entorno; a acdo docente entendida como préticas pedagdgicas transcorridas numa dindmica
em que possa contribuir para o exercicio da cidadania, que exclui grande parte da juventude
brasileira de uma vida digna e, nesse sentido, Souza; Groppo (2011) apontam que 36% dos
jovens brasileiros negros e pardos entre 15 e 24 anos estdo trabalhando, muitos em empregos
precérios, e estudando sem terem a garantia de um ensino de qualidade que possa talvez servir
para mudar esse quadro — o que reforca a importancia do papel social da escola em participar

ativamente da construcao da dignidade da vida juvenil.
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Finalmente, meu proposito é o de tornar publica a discussdo e a lei 10.639/03 na
unidade escolar em que atuo e outras em que venha atuar tomando-a como um marco inicial
para uma melhoria das relacdes interétnicas no ambiente escolar.

Esta pesquisa estd vinculada a terceira linha de pesquisa do Mestrado Profissional em
Docéncia para a Educacdo Baésica, intitulada: Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo na
Educacéo Baésica.

Dessa forma, nosso esforco consiste em buscar fazer as adequagdes necessarias e
tedricas do projeto em questdo com as reais necessidades da linha de pesquisa apontadas
acima.

Nesse sentido, o presente estudo teve como objetivo geral apresentar uma nova
proposta a pratica pedagogica, conhecendo as possibilidades e os desafios diante do racismo
institucional, bem como destacar recursos e estratégias por meio de atividades nas quais a
informética educacional possa ser utilizada como recurso no ensino da educacéo étnico-racial
nos conteudos da disciplina de Geografia no contexto do Ensino Fundamental.

Refere-se a uma proposta de trabalho que possibilite o entendimento do Candomblé de

forma menos conflituosa por intermédio do ensino da Geografia e interessante aos alunos da
educacdo bésica, usando como ponto de partida o material didatico adotado, revelando o
prazer de lidar com a informatica educacional.
O presente trabalho propfe-se a avancar em quatro diregdes: tedrica, historica, geogréfica e
metodoldgica, atendo-se para limitarmos seu escopo a inser¢do do ensino das religiGes
brasileiras de matriz africana nas aulas de Geografia enquanto elemento importante na
compreensdo da construcéo e organizacgao da sociedade e do espago brasileiro — sem que isso
implique qualquer juizo comparativo entre este tema particular da cultura afro-brasileira e
quaisquer outros temas. Para mostrar de que forma a tecnologia educacional pode operar no
cotidiano escolar como ferramenta positiva para uma transposi¢do didatica na implementacao
da Lei 10.639/2003 nos contetidos de Geografia, este trabalho esta dividido em varias partes.

Nas duas primeiras partes deste trabalho estdo encarregadas de apresentar uma visao
geral sobre o que sera abordado e a metodologia utilizada.

No terceiro capitulo sdo algumas consideracdes sobre educacdo abordando temas
como: a importancia da educacao e a pedagogia no mundo, mostrando que houve uma grande
evolucdo nos processos histdricos da educagdo — marcados por grandes revolucées.

O quarto capitulo deste trabalho se atém as relacbes entre a Geografia e a Lei
10.639/2003. Tracara uma revisdo da Ciéncia Geografica e do ensino de Geografia, bem

como o tratamento desta disciplina escolar nos Parametros Curriculares Nacionais e
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Estaduais. Abordard também o tratamento dado & educacdo das relagcdes étnico-raciais, a
histdria e a cultura africana nos materiais didaticos utilizados para o ensino de Geografia da
unidade escolar.

A quinta parte da pesquisa apresenta a Geografia da Africa, as populacdes africanas e
sua cultura, a didspora, com enfoque para o Candomblé enquanto religido brasileira de matriz
africana. Finalmente, aborda o preconceito racial, especialmente na educacéo.

A sexta parte versa sobre a informética educacional e seu poder na formacgéo das novas
geracgdes. Salienta a importancia da informatica educacional e mostra considerac@es acerca da
sua relevancia enquanto ferramenta somada ao livro didatico. Apresenta também a sequéncia
didatica como proposta de método e sua aplicabilidade.

O capitulo 7 discorre também sobre o objeto de aprendizagem gerado a partir da
pesquisa.

Concluimos tecendo consideracBes finais acerca deste empenho duplamente
desafiador. Primeiro mostrando a importancia da reflexdo constante sobre o uso positivo da
informética educacional para enfatizar a importancia de seu uso, aliado a criatividade dos
professores na educacdo étnico-racial na contemporaneidade. Segundo no sentido de

contribuir com as reflexdes e o ensino da Geografia para o cumprimento da lei 10.639/2003.
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2 METODOLOGIA

Como metodologia do trabalho, foi realizada uma pesquisa bibliografica acerca das
tematicas: Historia e cultura da Africa e dos afro-brasileiros; politicas publicas; educagio;
Ciéncia geografica; ensino da Geografia; lei 10.639/2003; informatica educacional e religides
brasileiras de matriz africana com énfase no Candomblé. O objetivo da pesquisa foi elencar
um referencial bibliografico capaz de compor uma base de conhecimentos satisfatorios para a
pesquisa e que contribuisse para o préximo passo, o estudo de documentos oriundos da escola
pesquisada e sdo eles: o Curriculo do Estado de Sdo Paulo; Caderno do Aluno’da disciplina
de Geografia; Caderno do Professor®da disciplina de Geografia; os livros didaticos de
Geografia do Projeto Arariba’; e Plano Gestor de 2014. O trabalho foi desenvolvido
utilizando-se varios recursos da informética educacional em varios ambientes da unidade
escolar. Durante a realizacdo desta, foi aplicada a sequéncia didatica exposta no capitulo 6
(seis) desta dissertacao.

As fontes para este trabalho foram provenientes de meu acervo pessoal, da sala de
leitura da unidade escolar onde atuo, da biblioteca da UNESP de Bauru — Faculdade de
Ciéncias (FC), livros pessoais e de amigos, enderegos eletronicos e textos indicados pelos
professores das disciplinas cursadas na pos-graduacdo. A busca de artigos cientificos acerca
das tematicas citadas foi realizada principalmente remetendo-se ao site www.scielo.org.

A pesquisa possui enfoque qualitativo, sendo sujeitos 22 alunos do sétimo ano do
Ensino Fundamental do segundo turno de uma escola da rede estadual de ensino de uma
cidade do interior paulista. Os alunos participaram das atividades da sequéncia didatica que
enfoca “Os orixas do Candomblé” e a resisténcia a diaspora africana no Brasil, utilizando a
informatica educacional como um caminho para vencer o desafio de inserir a tematica racial
nos conteddos de Geografia. Foram utilizadas na pesquisa as informacdes ou dados
produzidos durante essas atividades.

A escolha da temaética resultou de minhas observagfes das reacdes dos alunos diante
da projecdo do filme “Quilombo dos Palmares” durante as atividades da Semana da
Consciéncia Negra. Na ocasido, os alunos demonstraram estranhamento nas cenas em que

apareciam as manifestacdes religiosas de matriz africana. Esse estranhamento ja manifestado

" Documento que a SEE de S&o Paulo elaborou para o aluno onde cada disciplina apresenta-se dividida em
situagdes de aprendizagem.

& Documento que SEE de S&o Paulo elaborou para orientar o trabalho do professor em sua disciplina.

® Obra coletiva produzida pela Editora Moderna aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) e
adotada na unidade escolar para 0s anos finais do Ensino Fundamental desde 2010.
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em anos anteriores por outras salas diante do filme sempre me inquietou, situacdo na qual
minha intervencdo se dava por explicacGes superficiais; mas agora, através do Mestrado
Profissional, tive oportunidade de desenvolver um trabalho para resolver este problema
detectado na educacdo basica para explicar as religides afro-brasileiras em atendimento a Lei
10.639/2003.

A partir da pesquisa nos textos de Prandi (2000), Rodrigues (2010) e Barbosa Junior
(2014), discuti a Umbanda e o Candomblé, com destaque para o segundo, enquanto principal
marca da cultura dos iorubas, povo africano do subgrupo sudanés trazido para o Brasil pela
didspora. Considera-se que o Candomblé surgiu em vérias cidades e recebe esta denominacéo
onde hoje é o0 Estado da Bahia principalmente na cidade de Salvador, que visitei para
compreender melhor esta religido e tornar este trabalho mais consistente.

Apoiada na leitura do Almanaque de Mitologia'® dos Orixas™ africanos, desenvolvi
uma sequéncia didatica sobre a Africa, os africanos e 0 mito da criagio do universo e da
humanidade junto aos alunos, pois nesta faixa etaria sdo fascinados pela historia dos deuses.
Mito, segundo (LOPES, 2004, p. 442) é uma‘“narrativa, em geral de fundo sagrado, que
procura explicar as origens ou as transformacdes da natureza, dos seres humanos ou de uma
sociedade”. Os slides constam no capitulo 7.

Visto que a tradigéo é oral e, portanto, ndo ha uma cultura didatica e sim de imitagéo,
pretendo que os alunos, por meio da informéatica educacional,vejam, oucam, aprendam,
repitam e se tornem, a exemplo dos griots, multiplicadores das historias dos orixas enquanto
cultura iorubana no Brasil. Griots, segundo (LOPES, 2004, p. 310) constitui um “termo do
vocabulario franco-africano, criado na época colonial para designar o narrador, cantor,
cronista e genealogista que, pela tradi¢do oral, transmite a historia de personagens e familias
importantes as quais, em geral, estd a servico”. Acredito ser o0 primeiro passo para
desconstruir a ideia de um negativismo em relacao as religides africanas, quando contrapostas
aquelas outras, de origem cultural ocidental europeia que sdo dominantes entre os alunos da
unidade escolar.

A Unidade Escolar onde foi feita esta pesquisa funciona de segunda-feira a sexta-feira
nos periodos de manhd, tarde e noite e esta localizada em um bairro da zona leste, separado da
cidade pela rodovia Marechal Rondon. E uma comunidade que nio oferece recursos para a

juventude e que encontra na escola seu Unico mundo social. O bairro possui escolas estaduais

10'\/er sobre mitologia no capitulo 7, na Sequéncia Didatica. Este almanaque foi reeditorado com o nome Revista
de cultura afro-brasileira. Traz produgdes excelentes sobre Umbanda e Candomble.
*Nome dado as divindades na Nigéria. Em outras regides da Africa séo denominadas inkices e voduns.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Pernambuco
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(2), padaria (1), farmacia (1), acougue (1), mercado (1), Centro de satde (1), academia (1)
igreja catélica (2), igreja evangélica (3), casas de culto de origem africana’® (1), bares, lojas
de roupa e saldo de cabeleireiro. Entretanto, ndo ha opc¢des de lazer que possam acolher os
jovens nos finais de semana ou férias, situacdo que piorou com o encerramento das atividades
da escola da familia. Dessa maneira, 0s jovens da comunidade encontram diversdo pela rua
onde andam de bicicleta ou brincam a correr, expondo-se a riscos de atropelamentos ou
envolvimento com sexo, trafico ou consumo de drogas que é crescente na comunidade.

De acordo com os dados levantados na propria Instituicdo, grande parte dos sujeitos
sdo moradores do bairro local. Entretanto, hd também alunos de bairros adjacentes que
percorrem trechos dificeis, necessitando atravessar a mata para chegar a escola. A maioria tem
casa propria, de tijolo. Em sua maior parte, as familias sdo carentes e dependem do programa
Bolsa Familia, pois os pais trabalham como pedreiros, comerciarios, caminhoneiros ou
domésticas. Ha casos de alunos que moram com as avés ou tias porque 0S pais 0S
abandonaram ou encontram-se no sistema prisional. Alguns tém familiares ligados ao trafico e
assim se encontram desde cedo em situacdo de risco. Para a maioria desses jovens a unidade
escolar € o seu ponto de encontro, pois ndo ha outro lugar seguro para 0 convivio social.
Outros ainda encontram na escola o ambiente onde podem receber uma alimentagdo mais
reforcada ou variada — fato que fica demonstrado pelo nimero de vezes que alguns repetem a
refeicéo.

Esta unidade escolar € palco de diversidade de todos os moldes, entretanto verifica-se
que o preconceito étnico se expressa na forma de conflitos constantes entre os alunos
ofendendo ao outro com apelidos relacionados ao cabelo principalmente. Outro fator
caracteristico € a pouca disposi¢do para aprender, que se observa em um grande nimero de
alunos, especialmente do Ensino Médio. Neste segmento ha um significante namero de alunos
faltosos; uns em virtude do trabalho, outros por ndo verem importancia na educagéo escolar.
Nota-se avan¢o na assiduidade devido ao trabalho da equipe gestora da unidade escolar tem
constantemente tomado providéncias para resolver o problema das auséncias dos alunos. Nos
dois dltimos anos ocorreu um grande namero de transferéncias e matriculas que se alternam
em funcdo das aquisicdes das casas do projeto habitacional do Governo Federal. Entre os
alunos participantes da sequéncia didatica, dois alunos sairam e dois novos alunos entraram

no decorrer das atividades. Outro aluno saiu e retornou apds dois meses.

2 No Candomblé, recebe o nome de terreiro ou barracdo. E dificil de identificar, pois ndo possui placa
indicat6ria como as igrejas cristds, talvez devido ao preconceito. As criangas do bairro tém muito medo da Mée
de Santo, pois a chamam de macumbeira ou feiticeira.
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Os alunos no geral ndo apresentam problemas de higiene que necessite intervencdo da
escola; alguns até portam roupas de marca e celulares ndo muito baratos. Alguns apresentam
alfabetizacdo incompleta com dificuldade na aprendizagem. A maioria dos meninos joga em
celular e computador e alguns tém enorme facilidade para desenho, apesar de muito agitados.
E uma turma pequena que prefere a oralidade & escrita, e os alunos s&o participativos.

A unidade escolar € composta de apenas um andar, uma vez que € resultado do
aproveitamento do barracdo que abrigava trabalhadores durante a constru¢do do bairro. Em
2014, passou por uma reforma que Ihe rendeu a acessibilidade (construcdo de corriméo e
rampa), mas ndo conferiu grande qualidade as salas de aula, exceto a instalacdo de lousas de
cimento.

A escola é murada e possui duas entradas: uma para professores e visitas e outra para
alunos e carros. Quanto ao espaco fisico distinguem-se as seguintes instalacdes: secretaria,
sala para professores (1), sala de ATPC (1), quadra de esportes (1), patio (1), sala de
informatica (1), sala de leitura (1), biblioteca (1), banheiros para alunos (4), sendo um para
cadeirante e banheiros para professores (2).

O espaco interno da unidade escolar (Figura 1) se encontra simples, no momento,
revelando possibilidades de ser ornamentado com motivos alusivos a cultura africana (muros,
paredes, vasos, murais e bancos) para que tais imagens se tornem rotineiras aos olhos dos

alunos.

R

s

Figura 1: Patio interno da unidade escolar. Fonte: a autora.

A sala dos professores (Figura 2) é um espaco pequeno, dotado de armarios coletivos, uma
mesa grande de oito lugares, um computador com impressora e acesso a internet, pia, armario
com talheres e copos. Os aparelhos elétricos (geladeira, forno de micro-ondas e filtro) foram

fornecidos pelos docentes.
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Figura 2: Sala dos professores da unidade escolar. Fonte: a autora.

Esta sala ndo comporta todos os professores confortavelmente, motivo pelo qual as
reunides pedagogicas sdo feitas em uma sala que ndo esta sendo usada para aulas, a qual se
convencionou chamar de “sala ATPC”. As salas de aula (Figura 3) sdo espagosas, com piso de
cimento queimado, lousa e mural que foram trocados recentemente. Este espago grande

permite distribuir os alunos em grupo para trabalhar.

Figura 3: Sala de aula da unidade escolar. Fonte: a autora.
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A sala de informética (Figura 4) é dotada de nove computadores, onde os alunos devem
agrupar-se em dois ou trés. Tem ar condicionado e lousa. Conta também com um monitor e o
professor deve agendar previamente o uso do ambiente em uma ficha disponibilizada na sala

dos professores.

Figura 4: Sala de informatica da unidade escolar.Fonte: a autora.

A utilizacdo da sala de informaética nas aulas de Geografia, nas quais o interesse e
participacdo dos alunos se multiplicavam, despertou-me a atencdo para o trabalho com as
religides brasileiras de matriz africana utilizando este ambiente escolar.

A sala de multimidia (Figura 5) é dotada de mesa para professor, cadeiras para alunos,
uma televisdo e um aparelho de DVD. A existéncia desta sala favoreceu a realiza¢do da etapa
de problematizacdo da sequéncia didatica com alunos do 7° ano, pois as condi¢bes de
iluminacdo séo mais adequadas que as da sala de aula.
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Figura 5: Sala de multimidia. Fonte: a autora.

Ha também outros ambientes construidos em salas de aula ndo utilizadas, a saber:
salas de leitura, sala de livros e sala de jogos. A escola ainda possui um patio coberto, uma
quadra poliesportiva coberta, banheiro masculino e feminino com trés unidades em cada um,
banheiro para deficientes, cozinha, refeitorio, secretaria, sala da direcéo, sala da coordenacao

e sala para reunido de professores.

A Tabela 1 apresenta os recursos pedagdgicos da unidade escolar.



Tabela 1: Recursos pedagdgicos (equipamentos) da unidade escolar.

Material
Retroprojetor
Data show
Notebook

Aparelho para DVD

Video Cassete
Televisao
Home theater
Radio

Gravador de DVD

D Link

Maquina fotogréafica

Quantidade

00
02
01
04
01
03
01
04
01
01
01

Fonte: Elaborado pela autora mediante dados coletados no Plano de Gestdo 2014.
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Em relacdo aos recursos humanos, a escola apresenta: gerente (1), secretaria (1),

funcionaria de limpeza (1), inspetores (3), merendeiras (2), zelador (1), diretor (1), vice-

diretora (1), coordenadora pedagdgica (1), mediadora (1) e professores (32, sendo 18 efetivos

e 14 ndo efetivos). A escola ndo dispde de psicélogos e dentistas que possam atender a saude

fisica e mental dos alunos.

O quadro discente (Tabela 2) é composto por 390 alunos do Ensino Fundamental Il e

Meédio, sendo bastante flexivel devido as transferéncias e matriculas em virtude do sorteio das

casas do programa “Minha Casa, Minha Vida” do Governo Federal.

Tabela 2: Namero de alunos no ano de 2015 (Ensino Fundamental 1l e Médio).

6°ano 7°ano 8%°ano 9%ano 1°EM 2°EM 3°EM
NUmero de turmas 02 01 02 02 03 02 02
Idade média dos alunos 11 12 13 14 15 16 17
Total de alunos 61 20 43 68 76 63 59
30 11 22 37 44 31 26
Divisdo por sexo
31 09 21 31 32 32 33

Fonte: Elaborado pela autora mediante dados fornecidos pela Secretaria da Unidade Escolar.
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No corpo docente h& duas caracteristicas importantes. A primeira é a reduzida
presenca de negros no quadro dos professores de maneira que ndo constitui um forte grupo de
pressdo para que o0 ensino da cultura africana se desenvolva. A segunda caracteristica € a
idade: embora diversificada, verifica-se o predominio de professores acima dos 30 anos, cuja
formacdo escolar ocorreu durante o periodo ditatorial, com a educacdo fortemente marcada

pela influéncia do regime militar.
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3 CONSIDERACOES SOBRE EDUCACAO

A educacdo basica para todos constitui um direito garantido em documentos da
Organizacao das Nacgdes Unidas (ONU) e na legislacdo dos paises. Cury (2002) afirma que
“sua necessidade e a importancia residem principalmente na sua qualidade de uma arma néo
violenta para reivindicagdo e participacdo politica. E um passo relevante na construgdo de um
futuro melhor para todos”.

Dada a importancia da educacdo para a participacdo politica, este capitulo tracara uma revisao
sobre a educacdo nos diferentes ciclos historicos.

3.1 Um olhar sobre a educacdo em diferentes contextos historicos

O conhecimento da Histéria da humanidade permite afirmar que a educacéo é profundamente
influenciada pelo tipo de sociedade em que vivemos.

As mudancas ocorridas na sociedade refletiram-se na area educacional impondo
desafios aos profissionais da educacdo. A nova configuracdo do profissional da area de
educacéo, segundo Pinto; Vieira; Silva:

[...] ndo esta pautada apenas na transferéncia de contetdos, mas num novo mediador
de conhecimentos, que em primeiro plano se desenvolva continuamente, uma vez
que é fundamental olhar para o passado e rever o seu trajeto, percebendo as falhas,
notando o que ainda falta aprender e assumir o compromisso de melhorar a cada dia
(PINTO; VIEIRA,; SILVA, 2013, p.10).

Tracando-se uma breve trajetdria da histdria da educacdo ocidental encontramos, por
exemplo, a era medieval, na qual o cristianismo marcava fortemente a educacdo que ocorria
no interior das institui¢des religiosas, especialmente nos mosteiros.

Ja a era Moderna — ciclo historico que se estende do século XV ao XVIII —, também
traz grande influéncia na educacdo. Esse novo ciclo histérico foi revolucionario nos @mbitos
geografico, econdmico, politico, social e pedagdgico, pois ocorreu a navegacdo pelo
Atlantico,consolidacdo do Capitalismo, formagcdo do Estado Moderno, da burguesia e a
laicizacdo. Assim, a educacdo passa a ocupar um novo lugar na sociedade, que rejeita a
pedagogia ditada pela religido, como ocorria na fase anterior da humanidade. (CAMBI, 1999).

E importante lembrar que todos esses acontecimentos da era Moderna estdo
profundamente ligados a tematica deste trabalho, pois a navegacdo pelo Atlantico pés a
Europa em contato com outras areas, especialmente a América e regides Ocidental e Centro-
Ocidental da Africa.
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. Foi neste contexto que se deu a escraviddo dos povos africanos para atender aos
interesses econdémicos dos Estados Nacionais europeus sob a égide do capitalismo, cujo poder
politico centralizava-se em um monarca cristdos que objetivava exclusivamente o lucro.
Dessa forma, o capitalismo ja em sua fase inicial intensificou a exploracdo dos recursos
naturais e humanos das novas areas que alcangou.

Com todas essas revolugdes nasce o eurocentrismo e as populagdes dominadas perdem
o direito a educacéo tradicionalmente praticada em cada grupo étnico para ajustarem-se aos
padrdes europeus — para 0s quais sao considerados nao civilizados.

A laicizagdo do campo cultural aponta para uma grande revolugdo dos saberes que
formam uma sociedade mais critica. Em relacdo a influéncia da Modernidade na educacé&o,

Cambi assinala:

[...] Com a Modernidade nasce a pedagogia como ciéncia: como saber da formacéo
humana que tende a controlar racionalmente as complexas (e inimeras) variaveis
que ativam esse processo. Mas nasce também uma pedagogia social que se
reconhece como parte organica do processo da sociedade em seu conjunto, na qual
ela desempenha uma fungdo insubstituivel e cada vez mais central: formar o
homem-cidaddo e formar o produtor, chegando depois, pouco a pouco, até o
dirigente. Como também nasce uma pedagogia antropoldgica-utdpica que tende a
desafiar a existente e a colocar tal desafio como verdadeiro sentido do pensar e fazer
pedagogia (como faz Comenius, como faz Rosseau). (CAMBI, 1999, p.199).

Cambi (1999) enfatiza que a ruptura da modernidade interferiu na educacdo e na
pedagogia, mudando os fins e 0s meios da educacdo na qual a funcionalidade ocupada pela
escola para o desenvolvimento da sociedade leva ao surgimento do curriculo de estudos.

Na Modernidade, a familia e a escola adquirem centralidade, cabendo a estas
Institui¢Oes educativas a instru¢do formal, a formacao pessoal e social segundo um modelo
socialmente aprovado e definido (CAMBI, 1999).

A Revolucéo Francesa, a Revolugéo Industrial e o lluminismo séo acontecimentos que
marcaram fortemente a contemporaneidade e a educacdo de tal forma que a escola se torna
funcdo do Estado e com ensino elementar obrigatério e gratuito separando-se da religido, que
acabou assumindo apenas o ensino primario; estabeleceu-se o dualismo escolar com uma
escola para a burguesia e outra para o povo.

Em 1789, a Revolucdo Francesa com a burguesia clamando por liberdade, igualdade e
fraternidade, marca o inicio da contemporaneidade, na qual a Revolucao Industrial no século
XVIII acarretou mudancas sociais, politicase econémicas, dando inicio a um periodo de
énfase aos dos direitos no continente europeu. A organizacdo escolar passa por reformas para
atender aos interesses da Revolucdo Industrial, e a educacdo passou a enfatizar o fazer e o

trabalho.
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A Revolucéo Industrial, caracterizada pelo uso da méaquina no processo de producdo, é
consequéncia, entre outros fatores, da acumulacdo primitiva de capital oriundo da exploracédo
dos recursos naturais e humanos das novas terras, ocorrida a partir das Grandes Navegacoes.
Apobs a Revolucdo Industrial, a acdo educativa insere-se no projeto burgués de conformar a
sociedade ao sistema produtivo vigente. Sobre o projeto de controle e “pedagogizacdo” da

sociedade civil, Cambi (1999, p. 207) assinala que:

[...] seja nas democracias de massa seja nos Estados totalitarios, levara o projeto a
execugdo maxima, mas produzindo-se agora — em relagéo a ele — também anticorpos
precisos: tomada de consciéncia do seu papel repressivo e alienante;
desmascaramento da sua légica de dominio; alternativas possiveis que se tornem
garantias da divergéncia e da liberdade individual[...]. (CAMBI, 1999, p. 207).

Assim, no contexto da Revolucdo Industrial, a organizacdo escolar passa por uma
renovacdo com objetivo de dotar de funcionalidade a escola da sociedade industrial em
desenvolvimento.

Outra caracteristica marcante da segunda metade do XVIII foi o lluminismo, fato que
levou muitos tedricos a denominar este periodo como “Século das Luzes”. O pensamento
liberal influenciou na educacéo destacando-se grandes tedricos iluministas como o inglés John
Locke e 0 genebrino Jean-Jacques Rousseau, que viam 0 ensino como meio de combater a
supersticdo herdada da Era Medieval e integram a cultura técnica ao curriculo. O primeiro
defende o empirismo e nega o inatismo (ideia de que nascemos com a razdo), afirmando que o
conhecimento ocorre pela percepgdo sensorial, enquanto o segundo considera que a crianga
deveria aprender a pensar como um processo interno e natural ao invés de ser imposto de fora
para dentro. Autor do livro “Emilio, ou Da Educagao”, Rousseau elabora sua teoria da
educacdo que constitui um marco na pedagogia contemporanea. Na filosofia politica,
Rousseau destacou-se criticando o absolutismo e o regime representativo propondo uma
democracia direta. Cambi(1999) enfatiza que “Locke e Rousseau, entre outros, vao esbogando
0s conteldos culturais da escola moderna que se tornardo o modelo e o itinerario formativo da

escola burguesa”. Sobre o espac¢o das ciéncias no curriculo, Cambi destaca que:

[...] as ciéncias devem ocupar espaco na escola, ndo mais como ciéncias dedutivas e
filosoficas (@ maneira aristotélica), mas como ciéncias empiricas e experimentais;
depois a historia deve tornar-se histdria das sociedades e dos Estados, histéria dos
povos e das nacdes, e a geografia deve ligar-se a ela para delinear o pluralismo das
condi¢des econdmicas e civis da humanidade nas diversas areas da Terra,
diferenciadas por clima e por recursos; existem depois das linguas modernas,
necessarias para a comunicagdo entre 0s povos e para a formacdo “politica” dos
jovens dos grupos dirigentes que devem conhecer diretamente paises e povos, com
0S quais devem comunicar-se diretamente, a partir do seu tour de instru¢do a
cumprir nos albores da juventude [...] (GUSDORF apud CAMBI, 1999, p. 209-210).
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A escola tornou-se obrigatdria e gratuita com objetivo de alfabetizar as massas e
preparara pessoapara agir na sociedade capitalista contemporanea. Ndo foram todos os paises
europeus que realizaram reformas escolares no século XVII1, mas somente aqueles que foram
influenciados pelo iluminismo. Cabe ressaltar o caso de Portugal, que até meados do século
XVIII permaneceu com a educagdo sobre influéncia dos jesuitas que impunham seu modelo
pedagdgico religioso nos varios colégios que mantinham mundo afora, inclusive no Brasil. O
Marqués de Pombal introduziu ideias liberais substituindo as aulas da Igreja pelas régias e
estruturando todos os niveis de ensino, onde permaneceu a obrigatoriedade do ensino da
religido catdlica.

Além de ser a época das Revolugdes, a contemporaneidade é também a época das
manifestacdes de massa contra a elite, época da democracia e da educacdo social (Cambi,
1999). Nos séculos XIX e XX o processo educativo foi repensado e a educacdo passou a ser
vista como o fator preponderante no desenvolvimento social. O século XX assistiu no pds-
guerra —1914-1918/1939-1945 — a afirmacdo de dois mitos que alimentaram a ligagcdo entre
pedagogia e sociedade. “Um ¢ o “mito da educac¢ao” — que vé a educag¢do como fator principal
do desenvolvimento social —, € 0 outro € 0 “mito da sociedade educativa” — que enfatiza a
educacdo como estrutura central da vida social, da a¢éo historica e politica.” (CAMBI, 1999).

Segundo Cambi (1999, p. 383), na época contemporénea o marxismo revela o carater
ideolodgico estrutural da pedagogia e afirma que “uma correta definicdo de cultura deve
reconduzi-la as suas raizes ideoldgico-raciais”. Sobre a tematica educacao e ideologia, o autor
registra:

De Marx em diante, até Althusser, até Topitsch ou Rossi Landi, efetuou-se uma
reflexdo em torno da ideologia, de seu estatuto e de sua funcdo, que envolveu
também — e ndo secundariamente a pedagogia, na qual se sublinhou a dimensdo
reprodutiva, portanto central e funcional para a ordem da propria sociedade. (...). Na
pedagogia contemporanea, de Pestalozzi a Capponi, de Comte a Gentile, de Dewey
a Luhmann, colocou-se como central a funcéo politica da pedagogia e sua posicao
dentro do “nicho” da sociedade, em relag@o a qual ela age como sintese organica de
perspectivas e valores, ou ainda como centro de rearticulagcdo na prdpria sociedade,
submetendo-a inclusive as revisGes que tal processo de transmissdo cultural sempre
comporta.” (CAMBI, 1999, p. 383).

Atualmente, a instrugdo ocupa a centralidade da pesquisa educativa e escolar. Formar
jovens geracdes &, sobretudo, transmitir-lhes competéncias e comportamentos, atingindo
comportamentos profissionais.

O saber pedagogico da época contemporanea sofreu varias transformacdes radicais,
articulou-se em um vasto conhecimento cientifico, reflexdo filosofica e se interligou a
politica. O vinculo com a ideologia produziu uma politizagcdo da pedagogia que foi operada

radicalmente pelos regimes totalitarios do século XX. Para Cambi (1999), no fascismo, no
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nazismo e no stalinismo a pedagogia reduziu-se a agente de conformacdo capilar e de
consenso, perdendo toda a autonomia.

Cabe aqui abrir parénteses para destacar a organizacdo da pedagogia socialista
criticada por Cambi. Na Unido soviética foi constituido o Comissariado denominado
NarkomPros, para cuidar das questdes culturais em substituicdo ao antigo Ministério da
Educacdo. Esse ministériocriou as escolas Experimentais Demonstrativas, entre elas, as

escolas Comunas. Acerca dessas escolas Freitas explica que:

Na Escola-Comuna toda a vida esta baseada na auto organizagdo de seus membros.
Disso ndo se segue o espontaneismo, ja que o meio social contém outras agéncias e
possibilidades educativas que estdo articuladas (partido, agremiacfes infantis e da
juventude, entre outras). Os métodos de ensino estdo igualmente marcados pela
tentativa de colocar o estudante em uma posicdo autdnoma. Os professores ndo
ocupam lugar de destaque na organizacdo da vida escolar, embora sejam respeitados
pelo seu conhecimento pedagogico e cientifico. Os membros da escola espalham-se
por comissfes e comités e organizam-se coletivamente na assembléia escolar para
estabelecer acordos e implementar pactos. Os cargos sdo efémeros e
intercambiaveis, de forma a ndo estimular a formagdo de ‘burocratas especializados.

(FREITAS, L.C. 2009, p.94).

Verifica-se assim que a pedagogia socialista na Unido Soviética ndo se reduziu apenas
a um agente de consenso, mas na “auto - Organizacdo dos membros” e autonomia do
estudante.

Além da politizacdo da pedagogia a contemporaneidade foi igualmente marcada pela
crescente centralidade da crianga, da mulher e do deficiente como novos sujeitos da educacéo,
sendo mais recentemente incluidas neste grupo as etnias e minorias culturais. E na
centralidade das etnias que se abre caminho para a lei 10.639/2003 que embasa nossa
pesquisa. Acerca das questdes étnicas na pedagogia,Cambi (1999, p.389) explica que:

Em tempos bem mais recentes — com o colonialismo e, depois, sobretudo com a
descolonizagéo —, colocou-se também o problema do dialogo educativo entre etnias
diferentes, entre culturas heterogéneas, entre mentalidades assimétricas. Colocou-se
0 problema de como aculturar povos ou grupos étnicos ou sociais supostamente
inferiores, se € possivel considera-los inferiores, se o dialogo deve ser sobretudo um
confronto, com os resultados de abertura reciproca que isso comporta. Esses
aspectos todos vieram deslocar a pedagogia (isto é, a tradi¢do ocidental com as suas
certezas e as suas supremacias), obrigaram-na a repensar seus préprios objetivos e
seus proprios valores, a estabelecer critérios de regulamentacdo dos discursos e das
praticas mais compreensivos e, portanto, mais amplos e mais tolerantes (CAMBI,
1999, p. 389).

Com esses novos sujeitos na centralidade, a pedagogia realiza reflexdes e passa a
elencar o multiculturalismo — existéncia de varias culturas num territorio — entre seus critérios
e objetivos.

A pedagogia contemporénea vivenciou o debate da relagdo entre instrucdo e trabalho

com consequente influéncia no curriculo que colocou o trabalho como ndcleo estrutural da
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pedagogia escolar, mas que nos tempos atuais este em declinio diante do retorno do principio
da instrucdo. A revolucdo técnico-cientifica-informacional, iniciada nos anos 1970 do século
XX, impde o desenvolvimento de competéncias e habilidades fundamentais para sobreviver
na sociedade do conhecimento.

Segundo Moreira; Kramer (2007), na nova ordem mundial, caracterizada pelo processo
de globalizagdo, novas configuragcdes marcam a educagdo em geral, as politicas educacionais,

a escola e o trabalho docente. Os autores enfatizam que:

A promocdo de uma educagdo de qualidade depende de mudancgas profundas na
sociedade, nos sistemas educacionais e na escola. Nesses dois Ultimos, exigem-se:
condi¢cbes adequadas ao trabalho pedagdgico; conhecimentos e habilidades
relevantes; estratégias e tecnologias que favorecam o ensinar e o aprender;
procedimentos de avaliagdo que subsidiem o planejamento e o aperfeicoamento das
atividades pedagégicas; formas democréticas de gestdo da escola; colaboracdo de
diferentes individuos e grupos; didlogo com experiéncias ndo-formais de educacéo;
docentes bem formados (que reconhegam o potencial do aluno e que concebam a
educacdo como um direito e um bem social). (MOREIRA; KRAMER, 2007,
p.1046).

Essas mudancgas nos sistemas educacionais e na escola como exigéncias a pedagogia
no século XXI estdo intimamente relacionadas com as novas tecnologias da informacéo e da
comunicacdo. Assim, as alteracdes no mundo e na educacgdo ocorridas no final do século XX
fizeram-se sentir no Brasil atraves de alteracfes na educacdo nacional mais precisamente com
a elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) no ano de 1996
e a criagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) no ano de 1997, sob o governo
neoliberal Fernando Henrique Cardoso (FHC), que visava inserir o Brasil nessa nova fase do
capitalismo mundial. A intencdo de relacionar a educacao ao trabalho é expressa pelo entdo

Ministro da Educacédo e do Desporto, Paulo Renato de Souza:

O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades
amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se
construir uma escola voltada para a formacdo de cidaddos. Vivemos numa era
marcada pela competigdo e pela exceléncia, em que progressos cientificos e avancos
tecnolégicos definem exigéncias novas para 0s jovens que ingressardo no mundo do
trabalho. Tal demanda imp&e uma revisdo dos curriculos, que orientam o trabalho
cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educacdo do nosso
pais. (BRASIL, 1998, p.5).

Percebe-se claramente que a intencdo é a insercdo do aluno no mercado de trabalho
para desempenhar uma funcdo que atenda ao sistema capitalista. Esta integracdo de forma
subordinada ao projeto burgués esta muito distante da formacdo de cidaddos a escola deve
realizar onde o cidad&o deve criticar e mudar a realidade e ndo encaixar-se CoOmo uma pega.

No capitulo seguinte, estes documentos serdo tratados principalmente no que diz

respeito ao ensino da Geografia.
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4 ENSINO DE GEOGRAFIA E A IMPLANTACAO DA LEI 10.639/2003

Este capitulo tracard uma revisdo da Ciéncia Geografica e do ensino da Geografia,
bem como a abordagem desta disciplina escolar tanto nos Parametros Curriculares Nacionais
como nos Estaduais. Também analisaré o tratamento dado a histéria e cultura africana e afro-
brasileira no material didatico de Geografia utilizado na rede publica estadual de educacéo e
na escola pesquisada. Com o objetivo de inserir a tematica racial nos contetudos da disciplina
enquanto um desafio educacional no Brasil, o capitulo disponibiliza informacbes que
iluminam os caminhos para o atendimento a Lei 10.639/2003 acerca da necessidade de
estudar o territério nacional e a populagdo brasileira para revelar as desigualdades raciais

existentes no pais em ambito regional e local.

4.1 A ciéncia geogréfica e a origem do ensino da Geografia

A Geografia € um campo do conhecimento cientifico que tem seu ber¢o na Velha
Grécia, sendo inicialmente denominada Histdria Natural ou Filosofia Natural. A civilizacéo
grega, devido as dificuldades impostas pelo meio natural pouco favoravel - terras
descontinuas, de solo pedregoso e relevo montanhoso —, sempre buscou novos territérios para
atender as necessidades de alimentacdo da crescente populagdo. Desse modo, as questes
geograficas sempre estiveram presentes entre as preocupacdes gregas.

Moraes (1987) buscou na Antiguidade Classica o surgimento do termo Geografia
sobre diversas perspectivas: a medi¢cdo do espaco e a discussdo da forma da Terra, a descricao
dos lugares, a relagdo entre 0 homem e 0 meio, a concepgéo de lugar.

O estudo do espaco geografico € o objeto central do ensino da Geografia. Esse
conceito-chave da Geografia € concebido de diversas maneiras pelas correntes geograficas
desde a sistematizacdo desta Ciéncia no século XIX até o século XX. Neste capitulo, ao tratar
do ensino de Geografia no Brasil especialmente no ambito da Lei 10.639/2003, trataremos
também do conceito de espaco na cultura do Candomblé enquanto subversdo da légica
eurocéntrica.

A ldade Média foi uma época de grandes contribuicdes para a Geografia, pois as
descobertas da época permitiram maior conhecimento do planeta. As ideias do polonés
Nicolau Copérnico sobre a esfericidade da Terra, confirmadas depois pelo italiano Galileu
Galilei, permitiram as Grandes Navegagdes, que levaram ao conhecimento das novas terras.

Quéo importante foi o desenvolvimento tecnoldgico da época, a exemplo da bussola em



35

substituicdo ao astrolabio e das caravelas, pelos portugueses, em substituicdo aos velhos
remos.

As correntes filosoficas do século XVIII também contribuiram para a evolugdo do
pensamento com formulagdes sobre temas tratados pela Geografia. Podemos destacar a
questdo acerca do espaco nas discussdes de Kant ou Leibniz, ou a influéncia do meio sobre a
evolucédo da sociedade nas discussdes de Hegel e Herder. Durante o século XVI1II, na Europa,
0 estudo da Natureza fundamentava todo avanco da ciéncia que alicercava as demais
Ciéncias. Entretanto, 0 homem e a natureza eram estudados separadamente. Imannuel Kant,
em sua filosofia, recupera a relagdo entre homem e natureza, rompendo com o dualismo
vigente.

Pensadores politicos do lluminismo como Rousseau — que discutiu a relacdo entre
gestdo do Estado, as formas de representacdo e a extensdo do territorio de uma sociedade —, e
Montesquieu — que discutiu a acdo do meio sobre o carater dos povos —, igualmente
ofereceram contribuicbes a sistematizacdo geografica. Tém-se também as questbes
geograficas discutidas na Economia Politica, a exemplo de Malthus, sobre o aumento
populacional que constituiu posteriormente importante tema da Geografia.

A sistematizacdo do conhecimento geografico ocorreu no século XIX, quando se
consolidaramos pressupostos histéricos como o conhecimento sobre a extensdo real do
planeta, sobre seus lugares e a cartografia®. (MORAES, 1987, p.34-36). Sobre esta

sistematizacdo, o autor enfatiza:

Ao inicio do século XIX, a malha dos pressupostos historicos da sistematizacéo ja
estava suficientemente tecida. A Terra ja estava toda conhecida. A Europa articulava
um espago de relagdes econdmicas mundializado, o desenvolvimento do comércio
punha em contato os lugares mais distantes. O colonizador europeu detinha
informagdes dos pontos mais variados da superficie terrestre. As representagdes do
globo estavam desenvolvidas e difundidas pelo uso cada vez maior dos mapas, que
se multiplicavam. [...]. (MORAES, 1987, p. 40-41).

Segundo Moraes (1987), na Alemanha do século XIX, a Geografia instaurada por
Alexander Von Humboldt e Karl Ritter — dois autores prussianos ligados a aristocracia —
ganha status de Ciéncia. Esses autores sdo considerados os pais da Geografia, pois lancam as
bases da Geografia tradicional que dominou até o século XX. O autor afirma que Humboldt,
sendo naturalista, entendia a Geografia como uma sintese de todos os conhecimentos sobre a
Terra e propde como método o “empirismo racionado”, ou seja, intuir a partir da observacéo,
cabendo ao geografo a contemplagdo da paisagem — area apreendida pela visdo e que

compreende elementos naturais e culturais — de uma forma quase estética. De acordo com

13 Ciéncia da representago do espaco. E um importante auxiliar no estudo da Geografia.
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Moraes (1987), Ritter, historiador e filésofo desenvolvem uma proposta antropocéntrica
assentada na sua perspectiva religiosa, pois para ele, a ciéncia era uma forma de relacdo entre
0 homem e o criador. Geografia, de acordo com Ritter, é o estudo dos lugares que deveria ter
por método a observacdo. Lugar € uma categoria espacial da Geografia que se refere ao
espaco de vivéncia permeada pela afetividade.

Ao final do século XIX com o alemdo e prussiano Friedricch Ratzel, encerra a
sistematizacdo da Geografia e seu fortalecimento enquanto ciéncia, tornando-se um poderoso
instrumento de legitimacdo do projeto imperial do Estado alemdo. A Geografia de Friedrich
Ratzel foi fortemente influenciada pela teoria da selecdo natural das espécies de Charles
Darwin, pois entendia que os Estados, tal como as espécies, necessitam de espaco para sua
sobrevivéncia e, como elas, lutam pelo seu dominio.

Em 1882, foi publicado o principal livro de Ratzel, denominado “Antropogeografia —
fundamentos da aplicacdo da Geografia a Historia”. Com esta obra Ratzel fundou a Geografia
Humana quando e definiu o “objeto geografico. (MORAES, 1987, p.55). Sobre a Geografia

de Ratzel, Moraes enfatiza que:

A Geografia proposta por Ratzel privilegiou o elemento humano e abriu varias
frentes de estudo, valorizando questfes referentes a Historia e ao espago, como: a
formacéo dos territérios, a difusdo dos homens no Globo (migracdes, colonizacGes,
etc.), a distribuicdo dos povos e das racas na superficie terrestre, o isolamento e suas
consequéncias, além de estudos monograficos das areas habitadas. Tudo tendo em
vista 0 objeto central que seria o estudo das influéncias que as condicBes naturais
exercem sobre a evolugdo das sociedades. [...]. (MORAES, 1987 p.57).

Ratzel entendeu a Geografia como uma ciéncia empirica na qual a observagédo e a
descricdo seriam procedimentos de analise. Seus discipulos criaram a escola determinista de
Geografia ou doutrina do “determinismo geografico” que fundamentou o pensamento burgués
inclusive na interpretacdo da historia brasileira e africana, quando atribuem o
subdesenvolvimento a tropicalidade e caracterizam o homem tropical como indolente. Este
determinismo geografico contribuiu para a constru¢cdo do racismo na sociedade colonial
brasileira, quando foi elaborada uma representacdo negativa do negro e do indigena enquanto
nativos do mundo tropical. Os seguidores de suas ideias discutiram sobre raca, povo, Estado e
localizacdo dos Estados, langando as bases da Geopolitica, corrente da Geografia que estuda a
dominacdo dos territorios.

Do pensamento de Ratzel também saiu a corrente ambientalista que propGe o estudo

do homem relacionado ao meio ao qual esta inserido.
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Dessa forma entendemos a importancia do pensamento de Ratzel para o pensamento
geografico, pois trouxe temas politicos e econdmicos para o debate geografico e colocou o
homem no centro das analises.

Moraes (1987) afirma que no final do século XIX o pensamento geogréfico francés
encontrou espaco na Geografia Tradicional de Vidal de La Blache, que também, de forma
mais sutil, veiculou uma legitimacéo ideoldgica dos interesses da Franca. Sobre a relacdo

entre a Geografia e o Estado francés algumas autoras afirmam que:

Nesse momento a burguesia francesa comandara uma transformacdo radical na
ordem social existente, instaurando o dominio das relagdes capitalistas, o que
ampliou o espaco da acdo politica. A derrota da Franga na Guerra Franco-Prussiana
(1870-71) havia mostrado & classe dominante do pais a necessidade de pensar o
espaco geografico, deslegitimar a reflexdo geogréfica alemd e fundamentar o
expansionismo francés (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p.43).

Essa escola propunha a observacdo de campo: a inducdo a partir da paisagem. Foram
os principios da escola francesa que orientaram as primeiras geracdes de pesquisadores do

Brasil e o trabalho pedagdgico dos professores (Moraes, 1987).

4.20 ensino da Geografia no Brasil

O reconhecimento da importancia que as ciéncias humanas possuem na educagédo
basica, principalmente a Geografia, é incontestavel, pois o estudo da realidade permite
elaborar consideracdes sobre o espaco e a sociedade em que vivemos. E nesse sentido que
apresentamos uma concepgdo de Geografia coerente com as demandas sociais vigentes.

Santos (2009, p.27) apresenta a Geografia como uma disciplina cujo sentido da

aprendizagem esta em se “posicionar no mundo”. De acordo com o autor:

113

[...] estamos indicando na verdade uma dupla acepg¢do do que chamamos “se
posicionar no mundo”: (i) conhecer sua posi¢cdo no mundo, e para isto o individuo
precisa conhecer o mundo; (ii) tomar posi¢do neste mundo, que significa se colocar
politicamente no processo de construcao e reconstrucdo deste mundo. Se posicionar
no mundo &, portanto, conhecer sua posi¢do no mundo e tomar posi¢do neste mundo,
agir. Saber Geografia é saber onde vocé esta, conhecer o mundo, mas isto serve
fundamentalmente para vocé agir sobre este mundo no processo de reconstrucdo da
sociedade: se apresentar para participar. (SANTOS, 2009, p.31).

A Geografia como ciéncia e disciplina escolar no Brasil se configurou ao longo da
historia nacional, articulada a diferentes contextos que refletiram no ensino desta disciplina
em todos os niveis. Essa afirmacdo abre caminho para um olhar sobre do ensino da Geografia
desde o periodo colonial até a contemporaneidade.

No decorrer do periodo colonial do Brasil — que se inicia no século XVI e se alonga

até o inicio do século XIX —, a educacdo esteve a cargo dos padres jesuitas, ministradores de
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dois tipos diferentes de educacgdo: uma educacao religiosa para os indigenas e outra educagdo
humanistica para filhos dos colonos com introducdo do amor a péatria. Nesse periodo, 0s
contetdos de Geografia apresentavam-se diluidos nos textos literarios.

No século XIX, o Brasil deixou de ser coldnia e elevou-se ao status de nacédo
independente. Poucas mudangas ocorreram, Visto que economicamente nosso pais
permaneceu baseado no tripé latifundio monocultor, trabalho escravo e exportador de
produtos tropicais. Politicamente, também continuava sendo governado por um rei portugués
profundamente interessado nos assuntos da antiga metropole. Porém, ideologicamente, o

regime imperial deveria desenvolver a ideia de nagéo brasileira.

Em fins do século XIX e principios do XX, por exemplo, a sociedade brasileira era
composta por africanos, afrodescendentes, nagdes indigenas, portugueses e seus
descendentes e mesticos, além de imigrantes das mais variadas procedéncias,
destacadamente no periodo que se seguiu ao término oficial da escravatura. Quem,
dentre esses grupos, sentia-se de fato brasileiro? Ao que parece, somente uma
minoria. Havia, a essa altura de nossa histéria, um povo genuinamente brasileiro?
Parece que esse quadro étnico-cultural s fazia reforcar, segundo a classe dirigente,
a necessidade de a escola em geral e a geografia mais especificamente, desempenhar
a funcdo patridtica, a da construcdo de identidade nacional (FILIZOLA, 2009, p.
16).

O ensino tinha a incumbéncia de fomentar a identidade brasileira junto aos jovens,
com especial destaque para as disciplinas de Historia e Geografia. Caberia a Historia destacar
o0s grandes feitos dos grandes personagens e a Geografia deveria marcar as fronteiras e limites
do territorio brasileiro e de suas provincias. Este foi um dos motivos da criagdo do Colégio
Pedro 1l em 1837 e do Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro no ano de 1838.

Com a fundacéo do Colegio Pedro Il no Rio de Janeiro, em 1837, para padronizar o
ensino de acordo com o modelo francés, a Geografia tornou-se disciplina obrigatéria e passou
a fazer parte de todos os programas de reforma que se seguiram e a ser ensinada nas demais
escolas secundarias do pais. Doravante, a Geografia seguiu 0 modelo francés até o inicio do
século XX.

Segundo Pontuschka; Paganelli; Cacete (2009), a memorizacdo constituiu a
metodologia de ensino da Geografia tradicional que se manteve no Brasil até o inicio do
século XX, quando foi criticada por Carlos Delgado.

Carlos Miguel Delgado de Carvalho era professor do colégio Pedro Il, formado na
Franca e autor de livros didaticos do Brasil. Participou dos debates educacionais e produziu
obras cientificas, didaticas e metodoldgicas, nas quais criticou a simples memorizagdo e
limitacdo do estudo as divisdes politicas dos paises. Também se colocou contra o patriotismo
ideologico, como podemos constatar em uma de suas falas: “Segundo ele, pelo conhecimento

do pais, pela consciéncia de suas forcas vivas, € que se poderia apreciar o valor dos
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conhecimentos geograficos”. (VLACH, 1991, p. 106-113 apud PONTUSCHKA,;
PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 47).

Para Pontuschka; Paganelli; Cacete (2009), um dos precursores da Geografia Moderna
Brasileira, Carvalho teve seu método incorporado ao ensino de forma que a Geografia
Cientifica e explicativa passou a ocuparquase que inteiramente o espaco da abordagem
tradicional cléssica.

A Geografia explicativa de Carvalho perdurou até 1930, ano em que foram criadas as
faculdades de Histdria e de Geografia com disciplinas ministradas por professores franceses,
nas quais professores e alunos procuraram desenvolver uma ciéncia geografica independente,
dando inicio a fase académica e universitaria. Nesta década, a criagdo do Instituto Brasileiro
de Estatistica e Geografia (IBGE), favoreceu a formacdo do técnico em Geografia, o bacharel,
cuja formacao foi melhorada com a criacdo da Associacdo dos Gedgrafos do Brasil (AGB),
em 1934, na qual se reuniam intelectuais interessados pela Geografia.

Durante a Guerra Fria — conflito ideoldgico entre capitalismo e socialismo que se
estende desde o fim da Segunda Guerra Mundial, em 1945, até o final da década de 1980 — a
Geografia ganha contetdos politicos cujas transformacgfes influenciaram na producéo
cientifica.

A partir dos anos 60, influenciada pelo Marxismo, surge a Geografia critica, centrada
nas relagdes entre a sociedade, o trabalho e a natureza na producdo e apropriacdo dos lugares
e territorios. Essa Geografia de perspectiva marxista considerava a necessidade de transformar
0 mundo ao invés de apenas explica-lo.

Nesse periodo historico, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 4024/1961 instituiu a
Educacdo Moral e Civica por considerar a Geografia inadequada a realizacdo dos objetivos
politicos do Estado capitalista. O ensino foi vinculado ao civismo e as datas comemorativas,
esvaziando os conteudos de Geografia. A reforma da LDB em 1971 substitui as disciplinas de
Geografia e Histdria por Estudos Sociais nas escolas primarias. As disciplinas de Educagéo
Moral e Civica e Estudos Sociais provocaram, propositalmente, um esvaziamento dos
conteldos de Historia e Geografia que dificultava a compreensdo das nocbes de tempo e
espaco cujas consequéncias ainda podem ser percebidas na escola atual.

Na década de 1970, mesmo vigorando a Lei 5.692/71, iniciou-se um rompimento com
a proposta de Geografia explicativa buscando uma Geografia critica tendo como expoente 0
geodgrafo Yves Lacoste com a proposta de uma Geografia engajada aos problemas politicos e

econdmicos proprios daquele momento.
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Como reflexo do esfriamento da Guerra Fria, em virtude do desmanche do socialismo
real consequente da dissolucdo da Unido Soviética, o Brasil assiste a redemocratizacdo nos
anos de 1980, que traz de volta importantes intelectuais como o professor Milton Santos, um
dos maiores expoentes da Geografia analitica no Brasil. Assim, ocorrem discussdes sobre o
ensino da Geografia com o surgimento de novos temas e preocupagdes para 0 escopo da
disciplina de Geografia.

As reformulacdes da nova LDB de n° 9394/96 e o Programa Oficial de Ensino
indicado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997 trazem consequéncias para
a Geografia Escolar. Na proposta dos PCN, a Geografia é tratada como &rea de estudo, uma
vez que oferece instrumentos essenciais para a compreensao e intervencédo na realidade social.
Os PCN (1997) afirmam:

A Geografia tem por objetivo estudar as relagdes entre o processo historico na
formacdo das sociedades humanas e o funcionamento da natureza por meio da
leitura do lugar, do territorio, a partir de sua paisagem. Na busca dessa abordagem
relacional, trabalha com diferentes nogdes espaciais e temporais, bem como com o0s
fendmenos sociais, culturais e naturais caracteristicos de cada paisagem, para
permitir uma compreensdo processual e dindmica de sua constituicdo, para
identificar e relacionar aquilo que na paisagem representa as herangas das sucessivas
relagdes no tempo entre a sociedade e a natureza em sua interacdo (BRASIL, 1998,
p. 26).

Os PCN de Geografia hd destaque sobre a importancia do Marxismo para o aluno

compreender e explicar o processo de producédo do espaco:

E por meio dele que se podera chegar a compreender as desigualdades na
distribuicdo da renda e da riqueza que se manifestam no espaco pelas contradi¢cdes
entre o espago produzido pelo trabalhador e aquele de que ele se apropria, tanto no
campo como na cidade. Nesse sentido, categorias do marxismo como relacdes
sociais de producdo, modos de producdo, meios de producéo, forcas produtivas,
formac&o social, sdo fundamentais para revelar ao aluno condigdes concretas do seu
cotidiano na sociedade (BRASIL, 1998, p. 22).

Mesmo ap06s a elaboracdo dos PCN, infelizmente no ensino dessa disciplina
permanecem muitas praticas educativas inadequadas que remontam ao final do século XIX e
inicio do século XX, tais como memorizacdo para enumeracdo de nomes de acidentes
geogréficos e capitais para devolver nas avaliagdes. Essas praticas ndo conferem a criticidade
necessaria para o exercicio da cidadania. A funcdo da disciplina é estudar os temas da
Geografia de forma contextualizada, com leitura de paisagens e mapas, graficos, textos,
tabelas e imagens de modo que nas aulas o aluno compreenda o significado do seu lugar.

No Ensino Fundamental, a partir do 6° ano, quando os alunos j& estiverem nogdes de
cartografia, o trabalhno com mapas deve ir além da simples localizacdo de fenémenos

espaciais. Simielli (2010) propde dois eixos de trabalho dos quais cabe destacar:
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[...] No primeiro eixo, trabalha-se com o produto cartografico ja elaborado, tendo
um aluno leitor critico no final do processo. O aluno trabalha com produtos ja
elaborados, portanto sera um leitor de mapas, acima de tudo um leitor critico e ndo
um aluno que simplesmente usa o mapa para localizar fenémenos. (SIMIELLI,
2010, p. 98-99).

Ainda no ambito da leitura do espaco, € imprescindivel registrar o pensamento do

geografo Milton Santos:

Por enquanto, o lugar — ndo importa sua dimensdo — €, espontaneamente, a sede de
resisténcia, as vezes involuntaria, da sociedade civil, mas é possivel em elevar esse
movimento a designios mais amplos e escalas mais altas. Para isso é indispensavel
insistir na necessidade de um conhecimento sistematico da realidade, mediante o
tratamento analitico do territ6rio, interrogando-o a propdsito de sua propria
constituicdo no momento histérico atual. (SANTOS, 2006, p. 259).

Este grande gedgrafo brasileiro, expoente da corrente critica, com sua obra

transformou os estudos da Geografia.

4.3 A implantacéo da Lei 10.639/2003

Com o reconhecimento dos direitos humanos através de documentos e adocdo de
tratados internacionais intermediados pela Organizacao das NacGes Unidas (ONU), em 1963 a
Assembleia Geral da ONU aprovou a Declaragcdo das NagOes Unidas para a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacdo Racial. Desde entdo a discrimina¢do entre seres humanos
tendo por critério a raga, cor ou origem étnica passou a ser condenada como uma violagéo dos

direitos humanos.

4.3.1 Os antecedentes da Lei 10.639

No Brasil, o reconhecimento do racismo como crime ocorreu alguns anos mais tarde,
na esteira do processo de redemocratizagdo que favoreceu a luta pelos direitos da populagédo

afrodescendente no pais.

Com a promulgagdo da Constituicdo de 1988, o racismo passa a ser considerado um
crime inafiancavel. HA um clima propicio para a producdo de uma legislacdo
favoravel a programas de acdo afirmativa e mesmo de projetos multiculturais,
sobretudo no campo da educagdo, nos sistemas estadual e municipal. (SILVA Jr.,
1998 apud GONCALVES; SILVA, 2003. p.116).
A Assembleia Geral da ONU aprovou, em 1965, a Convencéo para a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacdo Racial e estabeleceu como dever dos Estados Membros a
adogdo de medidas concretas para lidar com a discrimina¢do. A ONU instituiu as Décadas

para AcOes de combate ao Racismo e a Discrimina¢do Racial como forma de mobilizacdo
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continua contra estas praticas. Nesse contexto, foram realizadas trés Conferéncias Mundiais
contra o Racismo: as duas primeiras foram realizadas em Genebra, Suica, respectivamente em
1978 e 1983; e a terceira ocorreu em Durban, no ano de 2001, na Africa do Sul. Esta Gltima
teve como tema a luta contra o racismo, a discriminacgéo racial, a xenofobia e a intolerancia
correlata, reconhecendo a escraviddo e o comércio de escravos como crimes de lesa-
humanidade, estabelecendo estratégias para alcancar a igualdade plena e apontando ainda para
o0 estabelecimento de medidas de reparacdo e indenizacdo em ambito nacional, regional e

internacional. Esta iniciativa tornou-se um marco, uma vez que:

[...] representou para a humanidade um marco histdrico inédito, porquanto talvez
tenha sido a primeira vez que, de maneira tdo nitida, se assinalou essa vinculagéo
entre as estruturas socioraciais domésticas e a interagdo das nagdes no ambito
internacional. Dela surgiram compromissos especificos para o desmantelamento do
racismo no mundo inteiro, sendo propostas a adocdo de medidas publicas
reparatdrias para socorrer as populagdes vitimas de opressdo socioracial
historicamente fundadas. (MOORE, 2003, p. 160).

O Plano de Acdes da Conferéncia foi assinado pelo Brasil e demais paises-membros.

O referido documento previa em seu paragrafo 176:

[..] tendo por base as metas internacionais de desenvolvimento acordadas nas
Conferéncias da ONU da década de 1990, um marco temporal de até 2015 para que
aquelas metas fossem alcancadas, com o fim de superar de forma significativa a
defasagem existente nas condi¢Bes de vida com que se defrontam as vitimas do
racismo, da discriminacdo racial, da xenofobia e das formas conexas de intolerancia
(CARNEIRO, 2010, p.213).

Esta conferéncia se tornou um marco referencial para os estudos da questdo racial por
trazer um teor mais politico ao tema e, em seu documento final, fazer mencdes a programas
indenizatérios ou de agdes afirmativas que iriam inflamar as discussdes no pais na década
seguinte, e ainda por instituir o termo afrodescendente na “linguagem consagrada nas Nagdes
Unidas”. Pode-se dizer que a Lei 10.639/03 € produto direto das lutas desencadeadas pelas
proposi¢coes de Durban.

No Brasil, onde os afrodescendentes constituem um grupo numeroso e historicamente
excluido, intensificaram-se as discussdes sobre a adogdo de politicas afirmativas para
possibilitar a igualdade racial entre negros e brancos. Tais debates evidenciaram a
permanéncia de ideias deturpadas sobre o continente e a necessidade de romper com essa
visdo do continente africano baseada na historiografia eurocéntrica. A construcdo de um novo
olhar para uma imagem verdadeira do continente africano na sociedade precisa encontrar no
espaco escolar o local para iniciar a mudanga de mentalidade, particularmente entre alunos e
professores. Esta questdo passa prioritariamente pela ruptura da visdo do dos educadores que,

em sua maioria, ndo sdo dotados de conhecimentos capazes de um olhar mais critico sobre



43

esta imagem eurocéntrica presente nos livros didaticos. Essa questdo serd discutida nos

capitulos finais quando nos referimos diretamente sobre o preconceito racial na escola.

4.3.2 A implantacéo da Lei 10.639/2003

Seguindo a orientacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB - Lei
9394/96), é aprovada a Lei 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino da Histdria e da
Cultura Afro-Brasileira. E um inicio de mudangas impulsionado principalmente pela
sociedade civil organizada e principalmente pela acdo do movimento negro. O segundo inciso
da Lei 10.639/2003 estabelece que “os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira” (BRASIL, 2013, p.75). Acerca das
diversas reacOes geradas pelo decreto, Waldman afirma:

Alguns protestaram contra a lei, alegando que ela é desnecessaria, sendo inclusive
de indole autoritaria. Para estes setores, a lei seria desnecessaria porque a LDB (Lei
Das Diretrizes e Bases da Educacédo), aprovada em 1996, ja afirma que o ensino da
historia do Brasil deve levar em conta as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia. O argumento pelo qual se estaria privilegiando um grupo
determinado, a saber, o grupo negro também ndo se sustenta. No Brasil, os
afrodescendentes, mesmo constituindo uma maioria demogréfica no nosso pais,
constituem simultaneamente uma minoria sociolégica, estdo sub-representados em
todas as esferas da vida social. Esta auséncia de representatividade obviamente
repercute em nivel do sistema de ensino que desqualifica ou simplesmente se cala a
respeito da histéria e da cultura negra (WALDMAN, 2003, p.10-11).

Em 2004, o Ministério da Educacdo (MEC) publicou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, que teve como relatora a
pesquisadora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, militante e estudiosa do tema e professora
da UFSCar — Universidade Federal de Sdo Carlos. Neste documento sdo apresentados 0s
dispositivos legais que garantem, no &mbito da escola, viabilizar o direito de se apropriar do
conhecimento sobre as histdrias e culturas formadoras da nacéo brasileira.

No seu parecer, a autora esclarece que:

Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de mantenedoras
de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus professores e a
todos implicados na elaboracdo, execucdo, avaliacdo de programas de interesse
educacional, de planos institucionais, pedagdgicos e de ensino. Destina-se, tambhém,
as familias dos estudantes, a eles préprios e a todos os cidaddos comprometidos com
a educacdo dos brasileiros, para nele buscarem orientagdes, quando pretenderem
dialogar com os sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as
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relagcBes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizagdo da histdria e cultura dos
afro-brasileiros, a diversidade da nagdo brasileira, ao igual direito a educagdo de
qualidade, isto é, ndo apenas direito ao estudo, mas também a formacdo para a
cidadania responsavel pela construcdo de uma sociedade justa e democratica.
(SILVA, 2004, p. 2).

O parecer também apresenta 0s principios (consciéncia politica e histérica da
diversidade, fortalecimento de identidades e de direitos, acdes educativas de combate ao
racismo e as discriminacOes) que deverdo conduzir as a¢des dos sistemas e estabelecimentos
de ensino, e também dos professores. Enfatiza a importancia do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) adequar-se a Lei 10639/03, principalmente em relacdo ao plano de trabalho dos
professores, e faz um apelo a gestdo escolar que tende a exercer um grande papel de
protagonista na implantacdo e execucdo da Lei nas unidades escolares. O documento

esclarece:

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo
europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos
pedagdgicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados
da experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas
classificagdes que lhe sdo atribuidas nas escalas de desigualdades sociais,
econdmicas, educativas e politicas. (BRASIL, 2004, p.15).

Amparados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais é que podemos discutir a educacdo étnico-racial relacionada ao ensino desta
disciplina, lembrando ainda que a LDB vem ao encontro dos nossos propositos quando
destaca a questdo da inclusdo, da diversidade, da construgdo da pluralidade cultural e o
respeito e o resgate das culturas locais como uma obrigacdo da escola e dos profissionais da
educacdo. A Lei 10.639/03 recomenda que as autoridades tomem medidas para incorporar a
educacdo étnico-racial nas diferentes disciplinas e matérias do sistema de educacdo formal.

Sobre a insercdo da tematica racial nos contetidos da Geografia, Santos (2009) aponta que:

Dentro do amplo conjunto de temas e enfoques que vem construindo novas
tendéncias e ramos na Geografia (Cultural, da religido, da satde, do turismo, etc.),
chamamos aqui a atencéo para o interesse de alguns (ainda poucos) gedgrafos na (re)
leitura de dimensdes espaciais na sociedade brasileira. A promulgacdo da Lei 10.639
em 2003, trouxe uma releitura para o ambiente escolar e, ainda as principais
atencGes na implementacdo da lei ainda parecam partir de outras disciplinas,
professores de Geografia por todo o Brasil comecam a se preocupar com o
tratamento das tematicas apontadas por ela em suas aulas. (SANTOS, 2009, p. 21).

Se a Lei 10.639/2003 foi uma grande conquista, trazer a cultura africana para os
contetdos da disciplina de Geografia € um desafio a ser vencido, pois constitui uma agédo
antirracista para desconstruir ideias distorcidas que promovem praticas racistas no cotidiano
escolar. Tais praticas precisam ser problematizadas e enfrentadas por agdes antirracistas

cotidianas.
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Visto que o ensino da Geografia € condicdo sine qua non para compreensdo da
construcdo do espaco geografico — pois a partir da aprendizagem desta disciplina um
individuo inicia suas primeiras no¢6es sobre economia, politica, populaces, meio ambiente e
outros importantes temas — a tematica racial pode e deve ser inserida no ensino da disciplina.
Um importante aspecto do quadro populacional brasileiro, disposto no texto das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana consta que:

Convivem, no Brasil, de maneira tensa, a cultura e o padréo estético negro e africano
e um padrao estético e cultural branco europeu. Porém, a presenca da cultura negra e
o fato de 45% da populagdo brasileira ser composta de negros (de acordo com o
censo do IBGE) ndo tém sido suficientes para eliminar ideologias, desigualdades e
esteredtipos racistas. Ainda persiste em nosso pais um imagindrio étnico-racial que
privilegia a brancura e valoriza principalmente as raizes europeias da sua cultura,
ignorando ou pouco valorizando as outras, que sdo a indigena, a africana, a asiatica.
(BRASIL, 2004, p. 14).

Importante abrir aqui um paréntese para discutir 0 espago enquanto conceito chave da
Geografia na cultura das religides brasileiras de matriz africana, mais precisamente do
Candomblé, no qual adquire significado diferente. Na escala local do espago geografico, o
elemento terreiro constitui um objeto espacial que deve ser também entendido enquanto
espaco de terreiro do Candomblé.

Na opinido do gedgrafo TUAN (1983, p.112 apud CASTRO; GOMES; CORREA,
2006, p.31) “O espaco mitico ¢ também uma resposta do sentimento e da imaginagdo as
necessidades humanas fundamentais. Difere dos espagos concebidos pragmatica e
cientificamente no sentido que ignora a logica da exclusao e da contradi¢do”. Nesse sentido, 0
terreiro € um espaco vivido, cuja coletividade cria significados na recriacdo de rituais
africanos de tempos e espacos diversos. Sobre os rituais, aponta Castro; Gomes; Corréa
(2006):

O espago vivido é também um campo de representacdes simbolicas rico em
simbolismos que véo traduzir em sinais visiveis ndo s6 o projeto vital de toda a
sociedade, subsistir, proteger-se, sobreviver, mas também as suas aspiracdes,
crencas, 0 mais intimo de sua cultura. (ISNARD, 1992 apud CASTRO; GOMES;
CORREA, 2006, p. 32).

E um espaco espiritual que vincula o humano com o divino num territorio material,
cuja existéncia nos tempos atuais é atravessada pela legalidade que protege o local contra os
ataques de intolerancia, como aconteceu com o Caso Méae Gilda** em Salvador. Este caso
evidencia a urgéncia do ensino das religides brasileiras de matriz africana que deve ocorrer no

plano curricular, didatico e pedagdgico como caminho para que a escola cumpra sua fungéo

4 Mée Gilda faleceu no ano de 2000 alguns dias ap6s ter seu terreiro atacado por seguidores fanéticos de outra
religido.



46

de articuladora de vida social, politica e econdmica. Assim, compete ao professor contemplar
0 ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e africana ao planejar atividades de leitura do
espaco utilizando os recursos e espacos disponiveis na unidade escolar e na comunidade.

A Lei 10.639 cita especialmente as disciplinas Educacdo Artistica, Literatura e
Historia do Brasil, mas deixa claro o compromisso para todo o curriculo escolar. Assim,
outras disciplinas da area das Ciéncias Humanas e Sociais possuem contribui¢es de extrema
importancia que de maneira alguma devem ser desprezadas na discussao sobre o racismo e a
participacdo dos negros na construcao da sociedade brasileira. Esse desafio deve ser encarado
como um exercicio de cidadania do professor pela eliminacdo de preconceitos e tornar o
ambiente escolar um espago social de aprendizagens e respeito as diferencas.

Na area das Ciéncias Humanas insere-se a Geografia, cujos conceitos estruturantes sdo
fundamentais para o aluno realizar a leitura do mundo e se tornar um cidaddo critico capaz de
agir para transformar as injustigas da sociedade em que vive. Disto emerge a necessidade da
Geografia considerar a luta politica dos povos afro-brasileiros e suas marcas ao realizar a
leitura do espaco geografico a partir da paisagem.

Em 10 de marco de 2008, a Lei 10.639 foi modificada pela Lei 11.645/2008 para
incluir a obrigatoriedade do ensino da cultura indigena.

4.4 As Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de Geografia

Na década de 1990 ocorreu uma renovacao na educacdo nacional com debates em
varios setores da sociedade brasileira e a elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) 9.394/96 estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educagdo, cuja formulagdo é
atribuicdo federal, exercida pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). O documento das

Diretrizes Curriculares Nacionais afirma que:

A formulacdo de Diretrizes Curriculares Nacionais constitui, portanto, atribuicdo
federal, que é exercida pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), nos termos da
LDB e da Lei n® 9.131/95, que o instituiu. Esta lei define, na alinea “c” do seu artigo
90, entre as atribuigdes de sua Camara de Educacdo Bésica (CEB), deliberar sobre as
Diretrizes Curriculares propostas pelo Ministério da Educacdo. Esta competéncia
para definir as Diretrizes Curriculares Nacionais torna-as mandatorias para todos o0s
sistemas. (BRASIL, 2013, p. 7).

Com as Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecia-se uma base comum para a
Educacao infantil Ensino fundamental e Ensino Médio.
Acrescenta-se @ nova LDB a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs) com novas propostas para o ensino. No ensino da Geografia estabelece a organizacao
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dos contetidos por temas, cuja organizagdo procurou, de um lado, “respeitar diversidades
regionais, culturais e politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de
construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras”
(BRASIL, 1998).

No ambito do ensino de Geografia, os Pardmetros Curriculares nacionais estabelecem

0s seguintes objetivos para o terceiro ciclo (sexto e sétimo ano):

Espera-se que ao final do terceiro ciclo os alunos sejam capazes de:

. Reconhecer que a sociedade e a natureza possuem principios e leis préprios,
que o espaco geografico resulta das interacGes entre elas, historicamente definidas;

. Compreender a escala de importancia no tempo e no espaco do local e do
global e da multiplicidade de vivéncias com os lugares;

. Reconhecer a importéncia da cartografia como uma forma de linguagem para
trabalhar em diferentes escalas espaciais as representacées locais e globais do espaco
geogréfico;

. Distinguir as grandes unidades de paisagens em seus diferentes graus de
humanizacdo da natureza, inclusive a dindmica de suas fronteiras, sejam elas
naturais ou histéricas, a exemplo das grandes paisagens naturais, as sociopoliticas
como dos Estados nacionais e cidade-campo;

. Compreender que o0s conhecimentos geograficos que adquiriram ao longo da
escolaridade s&o parte da construgdo da sua cidadania, pois os homens constroem, se
apropriam e interagem com o espaco geogréafico nem sempre de forma igual;

. Perceber na paisagem local e no lugar em que vivem as diferentes
manifestaces da natureza, sua apropriacdo e transformacdo pela acdo da
coletividade, de seu grupo social;

. Reconhecer e comparar a presenga da natureza, expressa na paisagem local,
com as manifestacfes da natureza presentes em outras paisagens;
. Reconhecer semelhancas e diferencas nos modos que diferentes grupos

sociais se apropriam da natureza e a transformam, identificando suas determinacdes
nas relagdes de trabalho, nos habitos cotidianos, nas formas de se expressar e no

lazer;

. Conhecer e utilizar fontes de informacédo escritas e imagéticas, utilizando,
para tanto, alguns procedimentos basicos;

. Criar uma linguagem comunicativa, apropriando-se de elementos da
linguagem grafica utilizada nas representagdes cartogréaficas;

o Saber utilizar a observacdo e a descricdo na leitura direta ou indireta da
paisagem, sobretudo mediante ilustrag@es e linguagem oral;

. Reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de localizacéo,

orientacdo e distancia, de modo que se desloquem com autonomia e representem 0s
lugares onde vivem e se relacionam;

. Reconhecer a importancia de uma atitude responsavel de cuidado com o meio
em que vivem, evitando o desperdicio e percebendo os cuidados que se devem ter na
preservacao e na conservacdo da natureza (BRASIL, 1998, p.53-54).

O Ensino Fundamental teve contribui¢Bes favoraveis ao PCN como um histérico da
disciplina e um quadro constando os eixos da disciplina, apontando o tema e o item, como

ilustra o Quadro 1:
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Quadro 1: Exemplo de quadro resumo do terceiro ciclo do PCN de Geografia.

Eixo Tema ltem

A Geografia como A construgao do + O trabalho e a apropriagao da natureza na

uma possibilidade de | espacgo: os construgao do territorio.

eitura e territorios e os « As mudangas nas relagGes sociais do trabalho e 4

compreensao do lugares (o tempo da separagao entre o campo e a cidade.

mundo sociedade e o tempo | * As diferentes técnicas e costumes e a diversidade
da natureza) de paisagens entre o campo e a cidade.

+ O ambiente natural e as diferentes formas de
construcdo das moradias no mundo: do iglu as
tendas dos desertos.

+ O ambiente natural e a diversidade das paisagens
agrarias no mundo: da coleta nas florestas a
irrigacao nas areas semi-aridas e desérticas.

Fonte: Brasil, 1998, p.82.

Estes eixos, temas e itens contemplam contetidos de diferentes dimens@es: conceituais,
procedimentais e atitudinais que, segundo esta proposta de ensino, sdo considerados como
fundamentais para atingir as capacidades definidas para este segmento da escolaridade
(BRASIL, 1998, p.87).

O PCN de Geografia apresenta-se dividido em duas partes. Na primeira, consta uma
contextualizacdo da area no Ensino Fundamental, seus objetivos, conceitos basicos, 0s
procedimentos, as atitudes e os critérios de avaliagdo. Na segunda, traz orientagGes para o
trabalho com a area no Ensino Fundamental, objetivos, eixos tematicos/contetdos e critérios
de avaliagdo. No final, traz indica¢Ges sobre a organizacdo do trabalho escolar do ponto de
vista metodoldgico e didatico apresentando sugestfes de recursos para utilizacdo do professor
no planejamento de suas aulas e na defini¢do das atividades a serem propostas aos alunos.

O PCN determina o0s objetivos gerais da area de Geografia para o Ensino

Fundamental. Sao eles:

Ao longo dos oito anos do Ensino Fundamental, os alunos construam um conjunto
de conhecimentos referentes a conceitos, procedimentos e atitudes relacionados a
Geografia, que lhes permita ser capazes de:

. Conhecer 0 mundo atual em sua diversidade, favorecendo a compreensao, de
como as paisagens, os lugares e 0s territorios se constroem;
. Identificar e avaliar as a¢cbes dos homens em sociedade e suas consequéncias

em diferentes espacos e tempos, de modo que construa referenciais que possibilitem
uma participacgéo propositiva e reativa nas questdes socioambientais locais;

. Conhecer o funcionamento da natureza em suas multiplas relaces, de modo
que compreenda o papel das sociedades na construcdo do territorio, da paisagem e
do lugar;

. Compreender a espacialidade e temporalidade dos fenémenos geogréficos
estudados em suas dindmicas e interacoes;

. Compreender que as melhorias nas condi¢des de vida, os direitos politicos, os
avangos tecnoldgicos e as transformagfes socioculturais sdo conquistas ainda ndo
usufruidas por todos os seres humanos e, dentro de suas possibilidades, empenhar-se
em democratiza-las;
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. Conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para
compreender a paisagem, o territério e o lugar, seus processos de construcgdo,
identificando suas relagdes, problemas e contradigdes;

. Orienta-los a compreender a importancia das diferentes linguagens na leitura
da paisagem, desde as imagens, musica e literatura de dados e de documentos de
diferentes fontes de informacdo, de modo que interprete, analise e relacione
informacdes sobre 0 espaco;

. Saber utilizar a linguagem gréfica para obter informacGes e representar a
espacialidade dos fendmenos geogréficos;
° Valorizar o patrimbnio sociocultural e respeitar a sociodiversidade,

reconhecendo-os como direitos dos povos e individuos e elementos de
fortalecimento da democracia. (BRASIL, 1998, p. 35).

Como pode ser observado, os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia para o
Ensino Fundamental pretendem superar a Geografia tradicional, propondo um trabalho
pedagogico que vise ampliar as capacidades dos alunos de observar, conhecer, explicar,
comparar e representar as caracteristicas do lugar em que vivem e de diferentes paisagens e
espacos geogréaficos.

Galian (2014) observa um timido avan¢o na proposicao de politicas no atendimento as
relagdes étnico-raciais e destaca as seguintes criticas relacionadas aos Pardmetros Curriculares

Nacionais:

[...] 1) seu potencial para fomentar a formacéo de identidades muito marcadas pelas
chamadas da perspectiva neoliberal; 2) o viés psicologizante assumido na
fundamentacdo tedrica das escolhas curriculares, em detrimento dos aspectos
sociolégicos e politicos do debate; 3) 0 excessivo detalhamento das orientaces; e 4)
a insuficiéncia dos temas transversais para o tratamento e a promocao da critica em
relacdo aos debates em torno da diversidade e da pluralidade cultural. (GALIAN,
2014, p. 20).

Cabe ressaltar o quarto aspecto levantado pela autora que se relaciona mais diretamente com
este trabalho e destacar a importancia da Lei 10.639/2003 no sentido de suprir as lacunas

existentes.

4.5 As Diretrizes Curriculares Estaduais para o ensino de Geografia

Até os anos de 1980, cada Unidade da Federacdo e cada municipio elaboravam sua
propria proposta curricular. A partir desta década, com o enfraquecimento do regime militar,
0 Estado de S&o Paulo elaborou uma nova proposta curricular. Sobre esta proposta,

Pontuschka; Paganelli; Cacete explica:

Na década de 80, em S&o Paulo, a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas
(CENP) constituiu uma equipe de autores, liderados por pesquisadores de
universidades publicas, para a realizacdo de propostas curriculares para todo o
Estado. No caso da Geografia, foram convidados professores do Departamento de
Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP, os quais
propunham nédo apenas elaborar um rol de contetdos, mas sobretudo, efetuar uma
revisdo metodoldgica com amadurecimento dos principios fundadores da disciplina,
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iniciativa conhecida, na época, como Geografia critica. (PONTUSCHKA,;
PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 69).

Os debates acerca da Geografia critica estabelecida na proposta da Coordenadoria de
Estudos de Normas pedagogicas (CENP) envolveram professores de todo o Estado de S&o
Paulo determinando um rompimento com o ensino da Geografia tradicional.

Nos anos de 1990 as propostas curriculares estaduais foram debatidas para gerar uma
nova proposta de centralizagdo da politica educacional, agora denominada Parametros
Curriculares Nacionais. A partir de entdo, cada Estado ndo pdde mais organizar seu curriculo
proprio, pois o documento curricular elaborado pelo MEC passou a servir de referéncia para
todo o Brasil. Segundo Pontuschka; Paganelli; Cacete (2009), “a inova¢do em termos
estruturais, na proposta do MEC, foi a introducdo dos temas transversais, que se revelam,
segundo este documento, importantes na construcdo da cidadania na pratica da democracia”.

Sacristan (2000, p.9) afirma que “a qualidade da educagdo e do ensino tem muito a ver

com o tipo de cultura que nela se desenvolve, que obviamente ganha significado através das
praticas e dos codigos que a traduzem em processos de aprendizagem para os alunos”. Assim,
diante da cultura contemporanea da sociedade do conhecimento, no ano de 2008 a Secretaria
da Educacdo do Estado de Séo Paulo (SEE) apresenta uma proposta curricular para o ciclo 1l
do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, a qual se torna curriculo oficial em 2010.
Esse curriculo “pretendeu apoiar o trabalho nas escolas estaduais para melhorar a
aprendizagem [...]”. A SEE estabelecia assim uma “base comum de conhecimentos e de
competéncias, para as escolas paulistas funcionarem como uma rede’” (SAO PAULO, 2010,
p.7).

Com o objetivo de subsidiar a implantacdo desse curriculo, a SEE elaborou trés
documentos: um documento bésico curricular, o Caderno do Gestor e os Cadernos do
Professor e do Aluno (SAO PAULO, 2010, p.7-8). Eles apresentam, respectivamente, 0s
principios orientadores curriculares, preconizando as competéncias leitora e escritora;
orientacdo aos diretores, coordenadores e supervisores e orienta¢do aos professores no ensino

de cada disciplina. Sobre os Cadernos do Professor e do Aluno, o documento esclarece que:

[...] os Cadernos do Professor e do Aluno (sdo) organizados por disciplina/série
(ano) /bimestre. Neles sdo apresentadas Situacdes de Aprendizagem para orientar o
trabalho do professor no ensino dos conteldos disciplinares especificos e a
aprendizagem dos alunos. Esses contetdos, habilidades e competéncias sdo
organizados por série/ano e acompanhados de orientacbes para a gestdo da
aprendizagem em sala de aula e para a avaliagao e a recuperagdo. Oferecem também
sugestdes de métodos e estratégias de trabalho para as aulas, experimentacdes,

*Termo utilizado quando se faz referéncia & educag&o no Estado de S&o Paulo a partir de 2010.
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projetos coletivos, atividades extraclasse e estudos interdisciplinares. (SAO
PAULO, 2010, p. 8).

O quadro a seguir (Quadro 2) foi elaborado de acordo com os contetdos relacionados
a Africa e cultura afro-brasileira que deverdo ser trabalhados durante o Ensino Fundamental ||
e Ensino Médio na disciplina de Geografia no Curriculo do Estado de Sao Paulo. Apresenta

também o bimestre em que os contetdos deverdo ser ministrados.



52

Quadro 2: Contetido sobre Africa e cultura afro-brasileira nos cadernos de Geografia da SEE.

ANO/SERIE BIMESTRE CONTEUDOS

10 20 30 40

Volume 1. Situacdo de aprendizagem 4 — As paisagens

6°/52 L - - | da Terra: atividade propde videos sobre desertos e
savanas africanas.
7°/ 68 - - - - Nenhum
8°/72 ¢ - - - | Volume 1. Globalizacéo.
Volume 1. Situacao de aprendizagem 2 — As referéncias
9°/82 - - ¢ - |geogréficas e econbmicas da demografia (estudo de
caso)
o Volume 1. Situacdo de aprendizagem 4 — Os deserdados
1°EM ¢ - - - .
da nova ordem mundial.
20 EM . - 4 . |Volume 2. Situagdo de aprendizagem 2 - Matrizes

culturais do Brasil.
Volume 1. Situacdo de aprendizageml- O continente

africano;

3°EM - - ¢ . |Situacdo de aprendizagem 2 - Afriga e Europa;
Situacdo de aprendizagem 3 - Africa sociedades em
transformacéo;

Situacdo de aprendizagem 4 — Africa e América.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Curriculo de Geografia do estado de S&o Paulo, 2010, p.83 — 112.

Observe que o Curriculo de Geografia do Estado de Sdo Paulo deixa uma grande
lacuna no atendimento a Lei 10.639/2003, pois durante o Ensino Fundamental (EF) e a
primeira série do Ensino Médio (EM) os raros assuntos pertinentes ao continente africano
aparecem de forma indireta e dispersa entre as situacdes de aprendizagem. Esta lacuna retira
do aluno a oportunidade de conhecer a cultura africana e afro-brasileira. E essencial que os
professores de Geografia insiram a Lei 10.639 nos seus planos, contando com outros recursos
didaticos disponiveis. Somente no 3° bimestre da segunda série do EM o contetdo é
apresentado em forma de textos, gréficos e mapas. Sdo abordados os termos: afro-brasileiro,
raca, racismo, identidade, etnia, composi¢cdo da populacdo brasileira e desigualdades
socioecondmicas. O assunto sO reaparece na 3 série do EM, em cuja grade curricular
reservou-se apenas uma aula — na qual seria humanamente impossivel trabalhar os contetdos
com a seriedade merecida.

Estes cadernos sdo entregues bimestralmente para alunos e professores da rede publica

estadual. Muitas vezes vem em numero insuficiente, o que dificulta o trabalho.
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Além dos Cadernos do Aluno e do Professor, ha também o livro didatico nao

consumivel de Geografia da unidade escolar do Estado de Sdo Paulo. Quanto adistribuicdo de

livros didaticos aos alunos da rede publica de ensino, as obras sdo avaliadas pelo MEC, que

publica o Guia de Livros Didaticos com as cole¢Bes aprovadas. Este Guia serve para que as

escolas escolham quais obras se encaixam em seu projeto pedagdgico. A unidade escolar

adotou os livros de Geografia da colegdo Projeto Araribd, que foi aprovada pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 2014 e estdo validos até o ano de 2016.

Apresentamos a seguir o quadro apresentando os contetdos dos volumes da colecdo, no

Quadro trés.

Quadro 3: Mapa de contetido dos volumes da colecdo Arariba de Geografia.

UNIDADES 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
A Geograf|a~e O territorio G?nga.f'a ¢ Paises e conflitos
1 a compreensao o regionalizagdo o
brasileiro mundiais
do mundo do espaco
O planeta A populacéo A economia GIobaI]zaggo €
2 o organizacoes
Terra brasileira global 3
mundiais
Os continentes, Industr!allzggao e O continente O continente
3 as ilhas e os urbanizacdo do .
4 americano europeu
oceanos Brasil
Relevo e x A populagao a8 | este Europeu e
4 - . Regido Norte economia da
hidrografia . CEl
Ameérica
Climae x América do O continente
5 x Regido Nordeste o
vegetacao Norte asiatico
América
Ocampoea x Central, Asia: destaques
6 cidade Regido Sudeste América Andina regionais
e Guianas
7 Extraﬂwsrp(_) € Regiéo Sul América Platina = cor_ltlnente
agropecuaria africano
Industria,
8 comercio e Regiao Centro O Brasil Oceania e regides
prestacdo de Oeste polares
Servicos

Fonte: Livro do professor para 7° ano da colecdo Projeto Arariba — guia e recursos didaticos — p. 12.

A colecdo do EF sO apresenta o continente africano no 9° ano. Foi estudado nesse

trabalho o livro do 7° Ano do Ensino Fundamental utilizado na turma escolhida para esta
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pesquisa. Na capa do livro hd a imagem de uma mulher afrodescendente trajada de porta
bandeira, sugerindo-se que esta pautado na diversidade cultural. Os conteudos relativos ao
africano e afro-brasileiros aparecem apenas nas unidades 2, 5 e 6.

A unidade 2, denominada Populacédo Brasileira, apresenta os povos africanos somente
no 2° tema — a formacdo da populacdo brasileira —, e apenas na pagina 43. Igualmente,
somente cita a escravidao, as comunidades quilombolas e a desigualdade social. Apresenta
também um grafico de barras mostrando a desigualdade no Ensino Superior por raca. No final
da pagina ha uma foto grande sobre a congada seguida de uma legenda explicando que se
trata de uma manifestacdo cultural e religiosa de influéncia africana. Contém um glossério

com a definicdo de etnia e a seguinte orientacdo para o professor:

Discutir com os alunos que a cor da pele ndo determina, por exemplo, o
comportamento ou a capacidade das pessoas. No entanto, os 6rgaos oficiais do
Brasil fazem pesquisas levando em conta esse critério, porque em nosso pais ainda
perduram muitas diferencas sociais e econdmicas quando se analisa a populacdo por
grupos separados segundo a cor. Dessa forma, tal separacdo ndo exprime uma
posicdo racista, mas a prova de que é necessario o aumento e a melhoria de
oportunidades para determinados grupos étnicos. (VEDOVATE, 2010, p.43).

Na pagina 46, o oitavo exercicio traz um curto texto sobre as comunidades
quilombolas, seguido de duas questdes. A pagina 47 traz um texto intitulado “As baianas de
acarajé”, que discorre sobre a diplomacdo do oficio, os orixas, comida de santo, Xangd, Oxum
e lansd. Na sequéncia ha quatro questfes interpretativas. O texto é excelente, mas o autor ndo
utilizou o titulo completo da fonte onde retirou, a saber: “Baianas do acarajé: uma historia de
resisténcia”. A palavra resisténcia seria muito importante para discutir a trabalho escravo e a
diaspora.

A unidade 5 o livro se propde a estudar a regido Nordeste do Brasil: ocupacdo e
organizacdo do espaco. J& na primeira pagina, ao falar sobre os engenhos de acucar, ilustra
com uma foto do centro histérico de Salvador com destaque para a Catedral Basilica (p.118).
Na péagina posterior, 0S negros que aparecem estdo representados na figura do engenho
(imagem essa ndo mencionada no texto), 0 que nos remete a pensar NOS negros restritos
apenas a moenda da cana, e pensar a Africa como o continente dos negros, sem relacio
alguma com a economia nordestina, fato que deve ser desconstruido devido as diasporas
negras, historicamente desconhecidas pelos alunos, ou seja, a “desterritorializacdo” desses
povos € um fendbmeno geografico que a economia nordestina traz consigo. Na imagem
apresentada, o moinho constitui apenas um objeto geografico na paisagem, sem discutir a vida
econdmica que Ihe é dada pelo trabalho escravo. Para Santos (2006, p.72), “Os objetos que

interessam a Geografia ndo sdo apenas objetos mdveis, mas também imoveis, tal uma cidade,
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uma barragem, uma estrada de rodagem, um porto, uma floresta, uma plantagdo, um lago,

uma montanha. Tudo isso sdo objetos geograficos [...]”.O autor ainda enfatiza que:

O enfoque geogréfico supde a existéncia dos objetos como sistemas e ndo apenas
como colec¢des: sua utilidade atual, passada, ou futura vem, exatamente, do seu uso
combinado pelos grupos humanos que o criaram ou que os herdaram das geragdes
anteriores. Seu papel pode ser apenas simbdlico, mas, geralmente, é também
funcional. (SANTOS, 2006, p. 73).

Assim, esse material didatico, embora excelente no trato dos conceitos da disciplina,
ndo contempla a Africa para uma historia dos negros e do Brasil e que vem sendo sempre
negada. Constatei que a representacao dos afro-brasileiros na maioria das situacdes didaticas
propostas ainda reproduz a historiografia produzida a partir da visdo do colonizador, ou seja,
apenas como escravos sem cultura ou como camada miseravel da sociedade (no lixo,
quebrando pedra, pedindo), e nunca ocupando cargos de maior remuneracdo ou valorizagao.
Essa representacdo do negro ndo corresponde as exigéncias da lei n° 10.639/2003 ja
explicitada anteriormente neste trabalho.

Observei que a Geografia do Brasil proposta pelo Curriculo Estadual e pelo livro
didatico adotado ndo contempla de forma satisfatdria a temética da diversidade e das relacdes
étnico-raciais, pois ndo comporta nem a nog¢ao de negro enquanto elemento social e nem das
relacdes raciais que constituiram nossa estrutura social e moldaram o espaco de cada regido
brasileira, especialmente o Nordeste, onde grande parte do povoamento nos séculos XVI e
XVII ocorreu com a diaspora africana.

Enfim, pela observagdo e uso dos materiais didaticos de Geografia, percebi a
importancia de se produzir um material que possibilite aos professores a inser¢do da tematica
na disciplina em todas as séries do Ensino Fundamental, bem como se tornou evidente o
quanto ha de lacunas para se preencher no estudo da formacéao do territorio nacional enquanto

uma totalidade que agrega as histérias de luta dos dominados.
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5 AFRICA, AFRICANOS E AFRO-BRASILEIROS: A DIASPORA, O CANDOMBLE
E O PRECONCEITO

Neste capitulo, inicialmente abordarei a origem e diversidade humana para
posteriormente apresentar um pouco da diversidade do continente africano, seus povos e suas
culturas, das quais muitas contribuiram para a formacgdo cultural brasileira. Posto que
conhecer a diversidade é condicdo sine qua non para lidarmos com as diferencas, este capitulo
alude as civilizagbes africanas milenares, cujas cosmovisfes associam seres humanos e

natureza.

5.1A Africa e os africanos antes da diaspora

Antes de tratar sobre o continente africano vale destacar dois aspectos importantes: a
definicio de continente e do termo Africa. De acordo com a geologia podemos definir
continente como uma grande porgdo de terras emersas envolvida pelas dguas oceanos e mares.
Por esse critério geoldgico-geografico, a Africa ndo forma um continente, pois naturalmente
esta ligada & Asia. Entretanto, considerando o critério historico-cultural, a Africa é
considerada um continente, pois apresenta historia e cultura que muito a divergem da Asia e
da Europa.

Sobre o termo Africa, Mary; Venancio (2004, p.32), destacam que é uma criagdo
europeia cujo “objetivo era de definir relagbes comerciais ou alvos de expansido colonial”. Os

autores explicam que:

A origem da palavra Africa ndo é clara. No dia-a-dia, seu uso foi raro e tardio[...],
nos séculos XV e XVI geralmente se identificava o continente negro como Etiopia.
Mesmo ap0s a generalizacdo da primeira expressdo uma coisa parece certa; 0S
“africanos’ ndo se consideravam como tal, ndo existindo homogeneidade cultural,
politica ou social, nem uma identidade em comum, ao contrario do que sugere a

referida designagdo. (MARY; VENANCIO 2004, p.32).

E fundamental para o afro-brasileiro aprender na escola que antes da escravidio negra
no Brasil ja havia uma histéria do continente africano. A Africa pré-colonial tem uma histdria
rica com 0s povos estdo organizados em clas, reinos, Estados, impérios e com estrutura
politica definida e organizacdo social diferenciada (reis, exército, escravos).

A partir do século XV os europeus promoveram a didspora africana em direcdo ao
continente americano. Sobre o conceito de diaspora € importante destacar:
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Diaspora ¢ uma “palavra de origem grega significando “dispersdo”. Designando, de
inicio, principalmente o movimento espontaneo dos judeus pelo mundo, hoje aplica-
se também & desagregacdo que, compulsoriamente, por forca do tréfico de escravos,
espalhou negros africanos por todos os continentes.(LOPES, 2004, p.236).

Muitos africanos que vieram como escravos eram da nobreza, como foi o0 caso do
Chico-Rei, cuja historia foi utilizada neste trabalho. Isso é fundamental para a autoestima dos
professores e alunos negros. Assim, deve ser enfatizado que os negros fazem parte da
populacéo brasileira e que a questdo racial ndo é sé dos negros, mas da sociedade brasileira
como um todo — sociedade essa que herdou ndo somente a cultura dos africanos, mas também
esse racismo dos colonizadores, por falta de conhecimento sobre a Africa e os africanos.

Muitos africanos tiveram suas identidades fragmentadas pela diaspora e pela
escraviddo a qual estiveram submetidos por mais de trés séculos, mas sabiamente
desenvolveram estratégias para reinventar suas identidades neste novo lugar onde se impunha
a cultura europeia. Os portugueses colonizadores do Brasil impuseram em nosso pais o
catolicismo como religido oficial, cuja tradicdo determinou nossas acdes e a maneira de
compreender a sociedade, repelindo outras que se apresentassem diferentes. Assim, 0S negros
africanos nascidos em sociedades diversas, sujeitos de diferentes tradi¢bes, com habitos e
costumes corporais distintos, inseridos na sociedade brasileira na condi¢do de mercadoria, ndo
tiveram suas tradicdes consideradas. Os colonizadores europeus produziram imagens dos
negros desvinculadas de uma identidade criada por sua cultura ancestral.

Mas o0 que os africanos da diaspora podem ter em comum com 0s demais povos que
formaram a sociedade brasileira e as diversas sociedades? A resposta é simples: a
humanidade. A ciéncia e a histdria nos fornecem explicacGes acerca dessa nossa origem
comum.

De acordo com a ciéncia, o ser humano € resultado de uma longa e lenta adaptacdo das
espécies a natureza e a Historia afirma ser a Africa o berco da humanidade — mais
precisamente na porcao oriental do continente, onde foi encontrado o mais antigo fossil dos

hominideos. Sobre a causa dessa origem, More (2007, p.36) explica que:

Vérios fatores interagiram para que os hominideos surgissem nesse lugar e somente
ai. Entre eles, é importante considerar a influéncia da posi¢do da Terra em relagéo ao
Sol, o que possibilita uma maior captagdo energética, indispensavel a vida como a
conhecemos. A inclinacdo do planeta em relagdo ao Sol possibilita que a regido
equatorial fique mais exposta as radiagdes solares, permitindo que a Africa e a parte
sul da América estejam sujeitas a uma radiacdo solar mais intensa. Ocorréncia que
no passado dificultou a formagdo de extensivas geleiras sobre esses territdrios,
influenciando fortemente o percurso evolutivo de diversas espécies. Nesse sentido, a
nossa origem comum africana deve-se a uma mera exigéncia geofisica e biolégica,
fatores que em nada concernem a nossa vontade. (MORE, 2007, p. 36).
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Observe na imagem abaixo (Figura 6) que mostra a posicio da Africa no planeta em

relacdo ao Sol.

PN Zona fria
do Norte

Zonas polares: Apresenta as temperaturas

mais baixas da Terra porque recebem os raios o teerads

do Norte

solares de maneira bastante inclinada.
Zonas temperadas: Apresentam temperatura

Zona
quente ou
intertropical

moderadas porque recebem os raios solares
com um pouco deinclinagio.
Zona tropical: Apresenta as temperaturas

mais elevadas do planeta raios solares de G

PS/ I Antartico————— Zona temperada do Sul
Zona fria do Sul

maneira vertical

Figura 6: Posigio da Africa no planeta Terra em relagdo ao Sol. Fonte: GOMES, S. F.

Observe que o continente africano possui quase sua totalidade na zona tropical da
Terra, determinando tanta luminosidade que favoreceu o surgimento dos hominideos,
engquanto as demais areas do planeta permaneciam cobertas por geleiras. Nenhuma outra
regido do mundo é atravessada pelo Equador dessa maneira. A Africa é o mais central de
todos os continentes. Essa posicdo latitudinal da Africa determina o predominio de climas
quentes com reducdo de umidade a partir do Equador em direcdo ao norte e ao sul, refletindo
numa paisagem diversificada que se distribui em espelho, reduzindo seu porte conforme as
condigdes de umidade.

Observe, na figura abaixo (Figura 7), o mapa dos climas africanos e a vegetacdo que
favorecem este quadro, pois nesses ambientes 0 homem africano soube se adaptar e pode

desenvolver uma profunda relagdo com a natureza.
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Figura 7: Mapas - clima e vegetagdo da Africa. Fonte: a autora.

O clima equatorial circunda o Equador, caracterizado por elevadas temperaturas e
altos indices de pluviosidade. Nesse clima desenvolve-se a floresta equatorial (Figura 8), que

se apresenta latifoliada, densa, hidrdfila e perene. A floresta é atravessada pelo rio Congo e
tem grande biodiversidade vegetal e animal.

Floresta equatorial
Latifoliada
densa
hidrofila
perene.

Grande biodiversidade vegetal e animal.

Atravessada pelo rio Congo

Figura 8: Floresta equatorial do Congo. Fonte: GOMES, S. F.

A floresta despertou o interesse dos colonizadores europeus, que utilizaram o trabalho
dos africanos na extracdo de madeiras nobres para comercializagdo no mercado europeu
alimentando o capitalismo comercial. O clima tropical que circunda a regido de clima

equatorial caracteriza-se por elevadas temperaturas, com verdo chuvoso e inverno seco. Nesse
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clima desenvolve-se a savana (Figura 9), que apresenta arbustos esparsos entre gramineas. E o
habitat natural de animais de grande porte como o elefante, a girafa e o ledo. Desta regido, 0s
europeus exploravam o marfim, retirado da presa dos elefantes, para abastecer o rico mercado

europeul.

Figura 9: Savana africana. Fonte: a autora'®
O clima semiarido apresenta elevadas temperaturas com chuvas escassas e irregulares.
Nesse clima desenvolve-se a vegetagdo de estepe composta por gramineas, ilustrado na Figura
10.

Vegetagdo composta por gramineas

Figura 10: Estepe africana. Fonte: GOMES, S. F.

'®Fotografia realizada em minha primeira viagem a Angola em setembro de 2012.
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As estepes foram amplamente exploradas pelos colonizadores europeus para
desenvolver as plantations'’ de amendoim, algodao, cacau e outros produtos que abasteciam o
mercado europeu. A exploragdo comprometeu esse ambiente que hoje vive o doloroso
processo de desertificacdo, no qual o Sahel, area ao sul do deserto do Saara, perde
aproximadamente cinco quildmetros de terras anualmente, causando fome e migragoes.

O clima desértico apresenta baixissima umidade e elevadas temperaturas durante o dia
que ultrapassam 50°C, mas que caem bruscamente a noite chegando a atingir menos de 10°C.
Nesse clima a vegetacdo € composta por cactaceas e tufos esparsos de gramineas. Os animais
sdo de pequeno porte, tais como escorpides e cobras, que durante o dia escondem-se entre as
rochas. E um lugar bastante hostil para o ser humano. Existe o deserto do Saara na parte norte

do continente (Figura 11) e o deserto do Calaari na porcao sul.

- A noite: -102C.

*Vegetacdo: cactacease tufos de
gramineas esparsos.

Figura 11: Paisagem do deserto do Saara. Fonte: GOMES, S.F.

Apols o deserto aparece o clima mediterraneo com elevadas temperaturas sendo
chuvoso no inverno e seco no verdo. A vegetacdo é formada por arbustos esparsos entre
gramineas, como traz a Figura 12. A vegetacdo mediterranea apresenta muitas arvores, dentre

asquais a oliveira é muito comum.

YTermo que designa grandes plantages tropicais baseadas no latiftindio, trabalho escravo e monocultura para
abastecer o mercado externo.
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Arbustos €Sparsos cnire gramineas

Figura 12: Vegetagdo mediterranea. Fonte: GOMES, S. F.

Essa paisagem diversa recobre um relevo constituido principalmente de planaltos, com
uma rede hidrografica densa ao sul e pobre ao norte. As margens destes rios se desenvolveram
civilizagOes brilhantes que, a excecdo da egipcia, ndo sdo estudadas nos livros didaticos. Veja
no mapa a seguir (Figura 13) o predominio de planaltos, representados pelas cores laranja e
amarelo, no relevo africano.

Figura 13: Relevo e hidrografia da Africa. Fonte: A autora
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Esses planaltos antigos guardam grande riqueza mineral, principalmente ouro e
diamante, que despertaram a cobica dos colonizadores europeus e passaram a explorar as
riquezas naturais e humanas. Civilizagbes antigas ja utilizavam esses minerais na confec¢édo
de armas e adornos.

Nesses ambientes diversos habitavam diferentes povos que se adaptavam as condigdes
da natureza.

No século I d.C. iniciou-se a evolucdo politica, quando tribos reuniram-se formando
microestados e a adaptacdo a diferentes ambientes formou diversos grupos étnicos, conforme
assinala Mary; Venancio (2004). Observe nos mapas abaixo (Figura 14) a divisdo politica da
Africa como conhecemos hoje que n&o corresponde a divisdo em territorios étnicos que havia

antes da dominacéo europeia.

Africa-Divisao Polftica Africa-Divis&o Etnica
e
° 'hu:.‘
ST e Lo IR
R BT
iy
[ Franca Oceano ﬁ%ﬁjﬁ.&‘
[ Inglaterra RS S o
- Alemanha Atlintico
] Portugal
[ Bélgica
I italia
[ ]Espanha
[ ]outres
A

Figura 14: Africa: divisdo politica e étnica. Fonte: GOMES, S. F.(modificado).

A divisdo politica resulta da Conferéncia de Berlim, realizada em 1885, quando
poténcias europeias fizeram a partilha da Africa para atender seus interesses econdmicos e

politicos. Sobre os atores dessa partilha do continente africano convem destacar:

[...] ingleses, franceses, holandeses, belgas, alemdes, portugueses, italianos e
espanhdis partilnaram a africa, deixando-a como uma “colcha de retalhos”, cada um
ficando com um quinhdo do precioso territério africano. Comumente, 0s europeus
criavam e se associavam a uma elite local exercendo uma politica colonial direta e
ampla: era uma dominagdo em que até mesmo cargos subalternos que poderiam ser
exercidos pelos africanos acabavam nas mdos das minorias européias. (GOMES;
SAMI, 2012, p. 211).
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Essa divisdo imposta pelo colonizador separou etnias amigas e juntou etnias rivais
num mesmo territorio, causando varios conflitos que se estendem até os dias atuais. De
maneira geral, é possivel regionalizar a Africa de acordo com 0s grupos como mostra a

imagem da Figura 15:

Africa do Norte
! (predominio de brancos)

Africa
Subsaariana

Predominio
de
negros

Figura 15: Africa Branca e Africa Subsaariana. Fonte: a autora.

Atualmente denomina-se Africa do Norte em substituicdo a Africa Branca e Africa
Subsaariana em substituico a Africa Negra.

Observe que na sua porcdo oeste a Africa é banhada pelo Oceano Atlantico, motivo
que favoreceu a entrada dos europeus no continente durante o periodo das Grandes
Navegagﬁesls. Veja 0 mapa a seguir (Figura 16) que destaca a area denominada “Africa

Atlantica”:

'8|_ongas viagens maritimas promovidas pelos europeus entre os séculos XV e XVII em busca de novas rotas e
produtos para o comércio europeu durante o capitalismo comercial.
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Africa Atlantica
N
Alta
Guiné
Baixa Guiné Oceang
Indico
Angola
Oceano
Atléntico

Figura 16: Mapa com a localizagéo da Africa Atlantica. Fonte: Mary; Venancio®® (2004). Adaptado

Foi nesta regido, composta por desertos, savanas, estepes e florestas, que os europeus

buscavam a maioria dos povos africanos para serem escravizados no Brasil. Sobre a regido da

Africa Atlantica, esses autores explicam que:

A histéria dessa regido, que vai do Senegal a Angola, revela a presenca de povos
desde ha muito, conhecedores da agricultura e do ferro. Pertencentes aos milenares
troncos linguisticos nigero-congolés ou banto, sua organizacao social ficou marcada
por uma luta feroz contra a natureza hostil [...]. A crescente desertificacdo do Saara,
assim como o &rduo desflorestamento de é&reas ao sul do deserto, convidava 0s
grupos a se estabelecerem, embora de forma dispersa, em planicies inundaveis e
sobre pequenas colinas. A escolhade tais lugares ndo era aleatoria. Estas eram
regides facilmente defensdveis conta ataque de feras ou outros povos. (MARY;
VENANCIO, 2004, p.2-3).

Segundo Prandi (2010), “de maneira geral os povos da Africa Negra sio classificados

em dois grandes grupos linguisticos: sudanesese bantos™. Cabe aqui apresentar uma distingdo

entre esses dois principais grupos africanos trazidos ao Brasil pela diaspora, dos quais sudanés

corresponde a:

Designacdo arbitréria dada aos povos africanos localizados a oeste, entre 0 Saara e
Camarfes. Sudanés é um qualitativo do grupo de linguas africanas faladas da
Etidpia ao Chade, do Sul do Egito a Uganda, e no norte da Tanzénia, no qual se
incluem, entre outras, as linguas ioruba, fon, hauca e as dos povos acas. (LOPES,
2004, p.634).

J& se referindo sobre a utilizagdo ao vocabulo banto, Lopes (2004, p. 98) explica:

Vocéabulo que pode ser usado nas formas flexionadas “banto”, a, os, as” ou “bantu”,
sem flexdes, e que designa cada um dos membros da grande familia etnolinguistica a
qual pertenciam, dentre outros, os escravos no Brasil chamados angolas, congos,
cabindas, benguelas, mogambiques, etc”. (LOPES, 2004, p. 98).

YImagem autorizada pela editora Elsevier. Veja autorizacéo no anexo E.
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Observe na imagem a seguir (Figura 17) a localizacdo desses grupos no continente

africano.

1- Nigéria
2- Benin

4- Congo
5- Angola

6- Mogambique

Figural7: Locais de procedéncia dos bantos e iorubés. Fonte: a autora.

Observe que a maioria dos bantos e sudaneses ocupavama por¢cdo oriental do

continente africano.

Os sudaneses constituem o0s povos situados nas regides que hoje vao da Etidpia ao
Chade e do sul do Egito a Uganda mais o norte da Tanzania. Ao norte representam a
subdivisdo do grupo sudanés oriental (que compreende os nibios, niléticos e béris) e
abaixo o grupo sudanés central, formado por indmeros grupos linguisticos e
culturais que compuseram diversas etnias que abasteceram de escravos o Brasil,
sobretudo os localizados na regido do Golfo da Guiné e que, no Brasil, conhecemos
pelos nomes genéricos de nagds ou iorubas (mas que compreendem varios povos de
lingua e cultura ioruba, entre os quais 0s oyo0, ijexa, ketu, ijebu, egba, ifé, oxoghd,
etc.), os fon-jejes (que agregam os fon-jejesdaomeanos e os mahi, entre outros), 0s
haussas, famosos, mesmo na Bahia, por sua civilizacdo islamizada, maisoutros
grupos que tiveram importancia menor na formacfo de nossa cultura, como 0s
grancis, tapas, mandingos, fantis, achantis e outros ndo significativos para nossa
historia. Frequentemente tais grupos foram chamados simplesmente de minas.
(PRANDI, 2000, p. 53-54).
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Dentre esses subgrupos sudaneses cabe destacar os iorubas cuja cultura trabalhei no

objeto de aprendizagem. No mapa abaixo (Figura 18) apresentamos a localizacdo geografica

dos iorubas no continente africano.

lorubas: Localizagao geografica

1: Nigéria
2: Benin A0 o _
3: TDED oo, 3 Epublica

[ Centro
igfricana

Figura 18: Localizagdo geogréfica dos iorubés. Fonte: a autora.

De acordo com Prandi (2000) os bantos apresentam uma grande variedade linguistica,

como explica abaixo:

Os bantos, povos da Africa Meridional, estdo representados por povos que falam
entre 700 e duas mil linguas e dialetos aparentados, estendendo-se para o sul, logo
abaixo dos limites sudaneses, compreendendo as terras que vdo do Atlantico ao
indico até o cabo da Boa Esperanca. (PRANDI, 2000, p.53-54).

Segundo Lopes (2006), Bantu é o termo portugués que designa um grande grupo de
linguas e dialetos negro-africanos. Observe no mapa abaixo (Figura 19) a localizagdo dos

iorubas e bantos que trouxeram sua cultura para o Brasil.



68

Bantos - Localizagao geografica

Republica
democratica

1: Congo
2:Angola
3:Mogambique

Figural9: Localizagdo geogréfica dos bantos. Fonte: a autora.

Os bantos da Africa Atlantica viviam entre a floresta e a savana em grandes aldeias
onde precisaram lutar contra as hostilidades do ambiente enfrentando doencas como malaria,
doenca do sono, transmitida pela mosca tsé-tsé e verme da Guiné. Na luta contra as doencas

desenvolveram sua medicina que foi reconhecida pelo europeu. Assim:

Tanta e tdo longa convivéncia com as doencas favoreceu o progresso das
competéncias médicas. O banto primitivo possui um radical para a palavra remédio,
“ti”, que ¢ o mesmo para arvore, indicando que as praticas de cura guardavam
estreita relagdo com o conhecimento das plantas. No século XVI, depois da chegada
dos portugueses a Angola, missionarios jesuitas foram os primeiros a observar a
competéncia de curandeiros, parteiras, cirurgides barbeiros e feiticeiros no preparo
de pomadas, unguentos, purgativos e outros remédios. (MARY; VENANCIO, 2004,

p. 8).

Segundo Mary; Venancio (2004), outro problema foi a fome causada por gafanhotos,
inundacdes, guerras, secas, ventos e abuso de poder que obrigava 0s grupos a trocar 0s seus
familiares por comida ou mesmo deixar-se escravizar para ndo morrer.

Essas “realidades inseguras levaram os africanos ocidentais a dar maior importancia a
sua descendéncia onde a virilidade e a fertilidade passaram a ser fortemente valorizadas e a
fertilidade representada na arte”. (MARY; VENANCIO, 2004, p.12).

Segundo esses autores, a fertilidade feminina era tdo valorizada que ficou marcada na

arte. Observe a imagem a seguir:
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A maternidade era muito valorizada

Figura 1: Escultura do Reino do Congo. Fonte: MARY; VENANCIO, 2004, p.13.

Esta escultura de madeira destaca a importancia da maternidade. Os seios exaltam a
capacidade feminina de amamentacdo. Mary; Venancio (2004) explicam que “estas estatuetas
se caracterizam pelo porte do boné real, insignia de poder, colares de dentes de leopardo e
braceletes — 0 nimero de braceletes indicando o nivel social da pessoa”. Segundo os autores, a
arqueologia tem revelado a riqueza da arte e da religido desses nossos ancestrais, que
conheciam diversos tipos de escrita.

A terra era um bem coletivo e a poligamia era comum, pois ter muitos filhos
contribuia para aumentar o cultivo da familia dava prestigio ao homem. A poligamia também
foi necessaria devido a retirada dos homens para a escraviddao na América. Casamentos eram
obtidos mediante dotes e até seqiiestros. (MARY; VENANCIO, 2004, p.4-5). A colonizagéo
das terras e a luta contra a natureza modelaram fundamentalmente formas de pensar e viver de
Nossos ancestrais africanos.

Segundo Munanga (1986), no século XV os Estados africanos ja tinham um alto nivel
de organizacdo politica. As monarquias eram formadas por um conselho popular com

representantes das diferentes camadas. A ordem social e moral equivaliam a politica.
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Os iorubés, subgrupo sudanés, eram povos de lingua nagb que habitavam o delta do
rio Niger nos territorios da atual Nigéria, Benin e Togo. Organizavam-se em cidades milhares
de habitantes. Cada cidade tinha um chefe, mas havia um rei que comandava um conjunto de
cidades. O reino de Oi6 alcancou grande crescimento militar e politico espiritual,
acompanhado do poder espiritual da cidade de Ifé. Sobre a religiosidade dos iorubas, Mary;
Venancio (2004) explicam:

Os iorubése outros povos aparentados veneravam, por sua vez, varias divindade: os
orixas, divindades da natureza (trovdo, rios, arco-iris, etc.) que depois de sua
deificacdo foram assimilados a ancestrais fundadores de dinastias. Elas intercediam
entre 0os homens e o deus criador, Olodum. Entre estes orixas, xangd, com o rosto
coberto pelas franjas de sua coroa de contas, tinha um lugar especial no pantedo dos
deuses. Terceiro ou quarto rei de Qid, cidade situada ao norte do reino ioruba, na
Nigéria, ele era ao mesmo tempo temido no que diz respeito a justica e venerado por
suas manifestagbes, que trazem chuvas regulares. (MARY; VENANCIO,
2004,p.26).

Eram povos monoteistas, pois cultuavam o deus Olodumaré ou Olorum, mas serviam a
um orixa que herdaram ou que lhes fora revelado por um adivinho. Acerca da mitologia dos

iorubanos, Rodrigues (2010) explica que:

[...] a concepcdo mais elevada, aquela em que mais alta se revela a sua capacidade
de abstracdo religiosa, é a divinizacdo do firmamento ou ab6bada celeste. Olorun, o
Céu-Deus, satisfazendo dificilmente a condicdo de objeto concreto de culto, que
reclama a atividade do sentimento religioso inferior do Negro, é apenas a
representacdo da mais alta aptiddo da Raca para generalizar. Concep¢do da minoria
inteligente, a divindade ndo penetrou a massa popular, ndo Ihe desperta, ndo Ihe fala
ao sentimento religioso, e Olorun representa assim uma divindade singular que néo
tem culto organizado, que ndo possui sacerdocio, que ndo tem adoradores.
(RODRIGUES, R. N, 2010, p.242)

I1é-Ifé era o berco de toda religido tradicional iorubd, um lugar sagrado criado e
povoado pelos deuses que depois ensinaram aos mortais como os cultuarem, nos primordios
da civilizagdo. Possuiam forte relacdo entre os mundos espiritual (Orun) e o material (Aiye), a
terra, que se complementam entre si.

Segundo Mary; Venancio (2004), adoradores de um mesmo orixa poderiam reunir-se
em um templo com imagens, sacerdotes, rituais coletivos e um ciclo de festas. Rituais de
iniciagéo faziam o jovem passar do animal para 0 mundo humano e realizavam a escarificagcao

dos rostos como mostra a Figura 21.
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Figura 2: Escarificagdo. Fonte: MARY; VENANCIO, 2004, p.23.

A escarificacdo — marcas no rosto feitas com objeto cortante — constituia uma marca
da identidade étnica entre 0s iorubés.

Até o século XVIII, cada grupo iorubd era identificado pela sua cidade, ndo havendo
um nome para designa-los em conjunto. Cada cidade era politicamente autbnoma,
cada uma governada por seu ob4, ou rei, mas uma delas dominava outras, formando
uma sociedade mais ampla, defendida pelo poder imperial da cidade dominante.
Embora a economia fosse baseada na agricultura, caca e pesca, a populacéo habitava
as cidades, das quais Ifé, a cidade sagrada, era considerada o berco dos iorubés e da
humanidade toda. Entre os iorubas o Gltimo grande império foi o da cidade de Qi6, a
que estavam submetidas a maioria das demais cidades. Destas cidades, duas ocupam
papel especial na memaria da cultura religiosa que se reproduziu no Brasil: Oi6, a
cidade de Xang0, e Ketu, cidade de Oxdssi, além de Abeokutd, centro de culto a
lemanjd, e llexa, a capital da subetniaijexd, de onde sdo provenientes os cultos a
Oxum e Logun-.(PRANDI,2010,p.54).

“Os 1orubés tradicionais sdo poliginicos, com familia extensa habitando residéncias
coletivas formadas de quartos e apartamentos contiguos, os compounds, cultuando seus
deuses [...]” (FADIPE, 1970 apud PRANDI, p.61).

Segundo Prandi (2010), a organizacdo da familia iorubana era a seguinte:

O chefe mora com sua mulher principal e os filhos dela nos aposentos principais e as
demais esposas moram com seus filhos, habitando, cada uma, quartos separados. As
areas comuns sdo reservadas para cozinha, lazer, trabalho artesanal e
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armazenamento. A familia cultua o orixd do chefe masculino, divindade ancestral
que ele herda patrilinearmente, e que é o orixa principal de todos os filhos. Cada
esposa cultua também o orixa da familia de seu pai, que é o segundo orixa de seus
filhos. Assim, os irmdos devem culto ao orixa do pai, que é o mesmo para todos, e
ao orixa da mae, que pode ser diferente de acordo com a heranca materna. Como 0s
iorubds creem descender de seus orixas, a origem de cada individuo ndo é
necessariamente a mesma. Um compoundé assim uma reunido de diferentes cultos,
cada um com suas cerimdnias, mitos e tabus. Ha um deus geral e deuses particulares
louvados nas casas das diversas esposas. A familia também tem como culto comum
a devocdo a Exu. Também se cultuam os orixas que protegem a cidade, em geral
orixas da familia do rei, os orixas do mercado, centro econdmico e de sociabilidade
da cidade, e outros que podem ser adotados por livre escolha por cada um. O chefe
da familia é o chefe do culto do orixa principal, iniciando-se entre membros da
familia os sacerdotes que devem receber a divindade em transe ritual durante as
grandes celebraces festivas. O mesmo se d& com respeito aos orixas secundarios, 0s
das esposas. O culto ao orixa Orunmila ou 1f4, ¢ praticado fora do ambito da familia,
por babala6s. (PRANDI, 2010, p.61).

Segundo Rodrigues (2010), os iorubanos também sdo chamados genericamente de
nagos, nome dado pelos franceses. O autor conta a influéncia dos maometanos para este povo

que veio ao Brasil.

Repelidos pelos Fulés, os negros Haussas cairam sobre o grande e poderoso reino
central de loruba e destruiram-Ihe a capital Oy6. No reinado de Arogangan, loruba
perdeu, em 1807, a provincia llorin, cujo governador Afunja, sobrinho do rei, se
serviu dos Haussas para declarar-se independente. Os maometanos em 1825
queimaram vivo a Afunja e desde entdo elegeu-se ali um rei ou governo mugulmano.
Horin tornou-se por este modo um centro de propaganda do Islamismo nos povos
lorubanos ou nagés (RODRIGUES, 2010, p.46-47).

Rodrigues (2010) apresenta o seguinte quadro dos povos africanos introduzidos no
Brasil:

I. Chamitas africanos:
Fulds, (Bérberes (?), Tuaregs (?)).

Mesticos chamitas: Filanins, Pretos-Fulos.

Mesticos chamitas e semitas: Bantus orientais.
I1. Negrosbantus:

a) Ocidentais: Cazimbas, Schéshés, Xexys, Auzazes, Pximbas, Tembos,
Congos (Martius e Spix), Cameruns.

b) Orientais: Macuas, Anjicos (Martius e Spix).
I11. Negros Sudaneses:

a) Mandés: Mandingas, Malinkas, Sussus, Solimas.

b) Negros da Senegambia: Yalofs, Falupios, Sérérés, Kruscacheu.

c) Negros da Costa do Ouro e dos Escravos: Gas e Tshis: Ashantis, Minas e
Fantis (?) Géges ou Ewes, Nagos, Beins.

d) Sudaneses centrais: Nupés, Haussas, Adamaués, Bornus, Guruncis, Mossis (?).
IV. Negros Insulani: Bassés, Bissau, Bixagds. (RODRIGUES, 2010, p. 288).

Deste grupo trazido como escravos destacam-se numericamente os bantos e sudaneses.
Os iorubas constituem um subgrupo sudanés conhecidos também por nagd. Foi esse grupo

gue mais influenciou na cultura brasileira, principalmente na religido.
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5.2 Diéspora africana e a criacdo do Candomblé como cultura afro-brasileira

Antes de falar sobre a diaspora negra, é necessario de antemao entender o termo para

posteriormente compreendé-lo no momento histérico cujo conceito vincula-se ao cerne deste

trabalho. Lopes (2004) nos apresenta o seguinte conceito de diaspora:

[...] desagregacédo que, compulsoriamente, por forca do trafico de escravos, espalhou
negros africanos por todos os continentes. A Diaspora Africana compreende dois
momentos principais. O primeiro, gerado pelo comércio escravo, ocasionou a
dispersdo de povos africanos tanto através do Atlantico quanto através do oceano
indico e do Mar Vermelho, caracterizando um verdadeiro genocidio, a partir do
século XV - quando talvez mais de 10 milhGes de individuos foram levados, por
traficantes europeus, principalmente para as Américas. O segundo momento ocorre a
partir do século XX, com a imigracdo, sobretudo para a Europa, em direcdo as
antigas metropoles coloniais. O termo “Diaspora” serve também para designar, por
extensdo de sentido, os descendentes de africanos nas Américas e na Europa € o rico
patrimdnio cultural que construiram (LOPES, 2004. p. 236).

Diaspora africana: esse € 0 nome que esconde as dores e horrores da viagem que

arrancou milhares de africanos de sua terra e os colocou na condi¢do de escravos no Novo

Mundo.

Entre os anos de 1525 e 1851, mais de cinco milhdes de africanos foram trazidos
para o Brasil na condicdo de escravos, ndo estando incluidos neste nimero, que €é
uma aproximacao, aqueles que morreram ainda em solo africano, vitimados pela
violéncia da caga escravista, nem 0s que pereceram na travessia oceanica. Nao se
sabe quantos foram trazidos desde que o trafico se tornou ilegal. Ao longo de mais
de trés séculos, enquanto a propria nacdo brasileira se formava e tomava corpo, 0s
africanos foram trazidos das mais diferentes partes do continente africano abaixo do
Saara. (CONRAD, 1985, p. 34-43 apud PRANDI, 2000, p. 52).

A diaspora africana foi simultaneamente um movimento de ideias e valores africanos

para o Brasil com as linguas, dangas, religido, técnicas, valores e costumes que praticavam na

Africa. Acerca dessa deportacdo de africanos para o Novo Mundo, os autores afirmam que:

Os escravos provinham de onde fosse mais facil captura-los e mais rendoso
embarcé-los. O infame comércio dependia, na Africa, das proprias condicdes locais
das populagdes nativas, regulado por suas guerras, 6dios intertribais, dominios
imperiais. O trafico era rendosa atividade econdmica para portugueses, brasileiros e
traficantes de outras nacbes, mas era igualmente vantajoso para os africanos que
cacavam e vendiam africanos. A Africa ja praticava o cativeiro muito antes da
descoberta da América e a Europa ja importava escravos africanos antes da
descoberta do Novo Mundo, mas foi o trafico para c& do Atlantico que transformou
a caga de escravo na mais rendosa atividade para o proprio africano, num mercado
de escambo que dava a ele cobigcadas mercadorias do Novo Mundo, especialmente o
tabaco. (JOHNSON, 1921 apud PRANDI, 2000, p.52).

A instituicdo da escraviddo é muito antiga e varios ja foram os motivos que levaram

um ser humano a perder sua liberdade tais como guerra, dividas ou transgressées. Embora néo

se justifiqgue em nenhum contexto ou aspecto porque é sempre uma violéncia principalmente

contra a liberdade humana, convém destacar a diferenca entre a escraviddo praticada pelos
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africanos daquela praticada pelos europeus. A escravidao de africanos do Norte do continente
ja era realizada por mugulmanos desde a Idade Média para serem trocados nos mercados
europeus e asiaticos. Na Africa pré-colonial ja havia uma escraviddo politica diferente da
promovida pelos europeus, inserida no contexto capitalista.

Segundo Prandi (2010), dos interesses das poténcias envolvidas no trafico e escravos
estabeleceram-se mudancas na origem dos africanos trazidos para o Brasil. Observe no mapa

a sequir (Figura 22) a origem e destino dos africanos que chegaram ao Brasil como escravos.

Figura 3: Rotas dos bantos e iorubés para o Brasil. Fonte: Elaborado pela autora:

O mapa indica que os iorubanos se concentraram na Bahia, porém as didsporas
internas levaram seus descendentes para outras regides do Brasil.

A tradicdo de cada povo, como a lingua, os cantos e a religido, esta totalmente ligada a
sua realidade e & sua forma de lidar com o cotidiano. E com essa visdo que devemos enxergar
a cultura africana aqui no Brasil para compreendermos as diferencas sem estranhamento e
julgamentos. Somente com entendimento é possivel agir com respeito e aceitacdo em relacao

as diferencas e, assim, respeitar os direitos humanos.

Olhando a distribuicdo geogréfica do Brasil e sua realidade etnogréfica, percebe-se
gue ndo existe uma Unica cultura branca e uma Unica cultura negra e que
regionalmente podemos distinguir diversas culturas no Brasil. Neste sentido, os afro-
baianos produzem no campo da religiosidade, da musica, da culinéria, da danca, das
artes plasticas, etc. Uma cultura diferente dos afro-mineiros, dos afro-maranhenses e
dos negros cariocas. As comunidades quilombolas ou remanescentes dos quilombos,
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apesar de terem alguns problemas comuns, apresentam também histdrias, culturas e
religides diferentes (MUNANGA, 2003, p.14-15).

A diaspora trouxe milhares de africanos para o trabalho escravo, porém também

trouxe muitas Africas, pois os africanos, embora com suas identidades fragmentadas pela

diaspora e submetidos a crueldade, sabiamente desenvolveram estratégias para garantirem a

sobrevivéncia de suas identidades, cujo conceito é apresentado por Lopes (2004):

Identidade, em termos psicossociais, é a convic¢do que um individuo tem e
pertencer a um determinado grupo social, convic¢do esta adquirida a partir de
afinidades culturais, histéricas, lingiisticas, etc. Uma das mais arduas tarefas dos
movimentos negros na Diaspora, em todos os tempos, tem sido a busca de uma
coesdo entre as populacdes negras para o encaminhamento de suas questdes. E a
dificuldade maior parece se centrar na defini¢do e no desenho dessa identidade negra
nos dias atuais. (LOPES, 2004. p. 232).

“desafricanizacdo” e a “racializacdo” foram processos utilizados pelos

colonizadores para forcar a desconstrucdo da identidade dos africanos escravizados, 0 que até

os dias atuais dificulta uma definicdo do que € ser negro. (LOPES, 2004).

que:

Acerca da cultura introduzida pelos africanos no Brasil, Rodrigues (2010) informa

De todas as institui¢des africanas, entretidas na América pelos colonos negros ou
transmitidas aos seus descendentes puros ou mesticos, foram as praticas religiosas
do seu fetichismo as que melhor se conservaram no Brasil. No entanto, ndo se
poderia admitir que mesmo entre os africanos as crencas religiosas dos Negros aqui
pudessem revestir em absoluto as formas multiplas e variadas por que se manifestam
na Africa. O que foram as préticas fetichistas e a religifo dos africanos enquanto
durou o tréfico e os diversos povos negros recebiam de vez em quando novas levas
de patricios: o que foram esses cultos mesmo quando, suspenso o trafico, ainda cada
povo negro era representado por avultado nimero de colonos, nao é facil dizer hoje.
(RODRIGUES, 2010, p.240).

Para suportar toda espécie de violéncia a qual foram submetidos, os negros se

apegaram as suas origens e aos seus deuses. Ensinavam aos seus filhos sobre os orixas e seus

segredos transmitidos oralmente como forma de resistir a repressdao. Em terras brasileiras

deram um novo significado a sua tradicao, e é assim que se refez a religido negra no Brasil

que, segundo Prandi (2010), “¢ uma reconstitui¢do apenas nao da religido africana, mas

também de outros aspectos culturais da Africa original”. O autor enfatiza que:

Primeiro, refez-se no plano da religido a comunidade africana perdida na Diaspora,
criando-se através do grupo religioso relacdes de hierarquia, subordinacéo e lealdade
baseadas nos padrdes familiares e de parentesco existentes na Africa, fazendo-se da
familia-de-santo, a comunidade de culto, uma espécie de miniatura simbolica da
familia ioruba. (PRANDI, 2010, p.61).
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Desterritorializados e forcados a desconstruir sua identidade, foipelo viés da religido
que se fortaleceu a ideia de permanéncia do lado de cd do Atlantico influenciando varios
aspectos da cultura brasileira que estdo fortemente ligados a concepcdo de mundo dos

africanosda diaspora.

[...] foram as experiéncias religiosas recuperadas, atualizadas e transmitidas através
das geragdes que ndo s6 mantiveram muito das outras praticas culturais desses povos
desterritorializados, como também mantiveram as pessoas unidas, compartilhando
ndo somente crengas e identidades. O candomblé é uma religido afro-brasileira, com
base filosofica, mitos e rituais especificos e que conta hoje com muitos seguidores,
embora tenha sido por muito tempo perseguida até mesmo pela forca policial,
principalmente pelas origens culturais e étnicas de seus adeptos: as populagdes
negras trazidas para o Brasil pelo trafico escravista, e seus descendentes. (CAPUTO;
PASSOS, 2015, p. 107).

No Brasil, as divindades e cultos geges e iorubanos se destacaram entre as demais. O
Candomblé é religido criada no Brasil e estruturada nos moldes da familia ioruba.

Segundo Prandi (2000), nas grandes cidades do século XIX, os recriadores dessas
religides foram negros da nacdo nagd ou ioruba, especialmente os de tradicdo de Oyd, Lagos,
Ketu, ljexa e Egba, e das nacdes jeje, sobretudo os manhis e os daometanos. A religido negra

no Brasil recebeu varias denominagfes, como mostra 0 Quadro 4:

Quadro 4: Distribuicdo das religides brasileiras de matriz africana no territério nacional.

Religido Localidade Nacéo africana que identifica
1 Candomblé Bahia Ketu, ijex4, efd (nagd ou ioruba), jeje-mahi,
egungum

2 Xangd Pernambuco e Egbé (nago)

g Alagoas g g
g Camberd Maranh&o Jejesdaomeanos

mina

4 Batuque Rio Grande do Sul Oyo0 e ijexa (iorubanas)

Fonte: Elaborado pela autora com base em LIMA, 1984 apud PRANDI, 2000, p. 60.

A distribuicdo das religides africanas no Brasil de acordo com as denominacdes pode

ser mais bem visualizada no mapa a seguir (Figura 23).
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Distribuigdo das religides africanas por denominacdo
Oceano Atlantico

Regides
- Norte

- Nordeste

W6 de Janeiro

I:l Centro Oeste Religioes
1. Candomblé
[ sudeste 2. Xangd
. Tambor-de-mina
E] Sul . Batuque

Figura 4: Localizagdo das religides africanas por denominagdo. Fonte: A autora.

Observa-se pelo mapa que a regido Nordeste se destacou enquanto berco das religides
africanas no Brasil. Prandi (2010) afirma que no Rio de Janeiro surgiu secundariamente e que
“a modalidade banto lembra muito mais uma adaptagdo das religides sudanesas do que
propriamente cultos da Africa Meridional, tanto em relac&o ao pantedo de divindades como
em funcdo das ceriménias e processos iniciatorios.”

De acordo com Prandi (2010), no Brasil formaram-se Candomblés de nacéo
Candomblé Angola, Congo e Cabinda. A umbanda, entretanto diferencia o0 Candomblé.

Religido brasileira de base africana, resultante da assimilacdo de diversos elementos,
a partir de cultos bantos aos ancestrais e da religido dos orixas jeje-iorubanos.
Segundo alguns de seus teéricos, € sincrética com o hinduismo, dele aceitando as
leis de carma, evolugdo e reencarnacdo; com o cristianismo, dele seguindo
principalmente as normas de fraternidade e caridade; além de receber influéncias da
religiosidade amerindia. Em seus templos sdo realizadas sessdes, em geral semanais,
nas quais o transe medilnico é provocado por canticos e toques de tambores.
Incorporados, 0s espiritos dos pretos velhos, caboclos e criangas, bem como os exus,
d&o consulta aos fiéis. (LOPES, 2004, p. 663).

5.3.1 Candomblé: orixas, mitos e ritos

E a partir da tomada de consciéncia do Candomblé como cultura de resisténcia que se

d& a construcdo do processo de identidade cultural. As explicacdes que se encontram aqui se
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destinam a preservacdo cultural, pois 0 Candomblé tem muitos segredos que ndo devem ser

revelados aos ndo iniciados.

Os negros Nagds ou iorubanos possuem uma verdadeira mitologia, j& bem
complexa, com divinizacdo dos elementos naturais e fendmenos meteoroldgicos.
Nesta ordem de ideias, a concep¢do mais elevada, aquela em que mais alta se revela
a sua capacidade de abstracdo religiosa, é a divinizacdo do firmamento ou ab6bada
celeste.

Olorun, o Céu-Deus, satisfazendo dificilmente a condicdo de objeto concreto de
culto, que reclama a atividade do sentimento religioso inferior do Negro, é apenas a
representacdo da mais alta aptiddo da Raca para generalizar. Concepg¢do da minoria
inteligente, a divindade ndo penetrou a massa popular, ndo Ihe desperta, ndo lhe fala
ao sentimento religioso, e Olorun representa assim uma divindade singular que néo
tem culto organizado, que ndo possui sacerddcio, que ndo tem adoradores.

Olorun ndo passa de uma personificacdo do firmamento, com fungdes puramente
metedricas, um verdadeiro nature-goda quem ele nega todo e qualquer sentido,
no¢do ou ideia de um ser onipotente. A divinizagdo mitica do Firmamento,
divindade abstrata, sem interferéncia nas a¢des humanas, ndo exigindo culto nem
possuindo adoradores, habilita sem divida os Nagds a encontrar nas suas crengas
uma concepcdo similar a que referira do Senhor Onipresente e Onipotente da
catequese cristd dos missionarios. Ndo é impossivel, por isso, que os préprios
Negros induzissem 0s missionarios a um erro a que ja os predispunha a natural
tendéncia do seu espirito e educacdo (RODRIGUES, 2010, p.242-243).

Em janeiro de 2016, visitei Salvador, Bahia — lugar de maior representatividade da
cultura africana no Brasil —, onde procurei a Federacdo Nacional do Culto Afro-brasileiro
(FENACAB) para ter maiores informag0es sobre a religido afro-brasileira e obter o endereco
de um terreiro de Candomblé para assistir a um ritual sagrado do Candomblé no intuito de

melhor compreender esta religido, objeto de minha pesquisa.

Hoje, é a Bahia, talvez, a Unica provincia ou Estado brasileiro onde o estudo dos
negros africanos ainda se pode fazer com algum fruto. Mas, ou esse estudo se faz de
pronto, ou a sua possibilidade em breve cessara de todo. Séo todos os africanos de
idade muito avancada, e € tal a mortalidade destes que dentro de poucos anos terdo
desaparecido os ultimos. (RODRIGUES, 2010, p.23).

Fui muito bem recebida na FENACAB, onde o diretor secretario, senhor Antoniel
Ataide Bispo, académico com 83 anos de idade e 53 anos de Ogun, me esclareceu muitos
fatos sobre o Candomblé e me cedeu dois documentos, como traz 0 Anexo B (Estatuto da
FENACAB) e Anexo C (Glossario da Hierarquia afro-brasileira). O presidente da
FENACAB, Agba Aristides Mascarenhas, também me cedeu mais dois documentos que
constam no Anexo D (Calendario Litargico de 2016 do Ilé Op6Ajagund) e Anexo E (Lei
12.950 de 2014 que institui o 24 de novembro como Dia do sacerdote e Sacerdotisa de
Religido de Matriz Africana).

Um fato que chama a atencdo no Pelourinho é a grande quantidade de igrejas
catélicas, marca da cultura européia impondo-se aos negros. Sobre este aspecto o diretor
secretario da unidade, senhor Antoniel Ataide Bispo, explica explicou que as igrejas possuem

comunicacdo subterranea, fato que facilitou a fuga dos escravos em busca de liberdade.
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Senhor Antoniel explicou que “o Candomblé nasceu em Salvador, com trés mulheres
que fugiram da senzala e foram morar na Barroquinha, na Rua da Lama e faziam oferendas
aos orixas trés vezes ao ano. Essas mulheres eram Deta (Maria Julia de Figueiredo), Kala
(Maria Julia da Conceicdo) e Nass6 (Maria Jalia de Nazaré). Depois, as trés senhoras
mudaram-se para a Avenida Vasco da Gama, onde fundaram o 1° terreiro afro do Brasil, que
apds varias denominagdes hoje ¢ o ‘lléAséYiaNagbd Oka’ (casa da for¢a de Oxossi)”.
Segundo o Sr. Antoniel, “as de culto africano sdo divididas em terreiros, centros de caboclo e
centros de umbanda. O terreiro € o local onde as diversas nagdes cultivam os orixas”.

Conversei também com o senhor Pedro Virginio dos Santos, presidente do Conselho
de Etica e professor de iorub4. O Babé Pedro explicou varios detalhes da lingua utilizada no
Candomblé que ajudou na melhor compreensédo do assunto.

Na FENACAB, recebi um convite para participar da festa de 37 anos de odueje
(aniversario) de Xangd na casa de Pai Cosme na primeira quarta feira do ano. E um 11é (casa)
asé (forca) Oba (rei) Afonja AlafinOyo (qualidade de Xang6). Essa divindade iorubana viveu

na atual Nigéria é necessario esclarecer que:

Grande e poderoso orixd iorubano, senhor do raio e do trovdo. Segundo alguns
relatos tradicionais, € divindade superior, tendo participado da criagdo como
controlador da atmosfera. Xangd (Songo), filno de Oranmian e neto de Ogum,
nasceu na cidade de Oi6, da qual foi rei (alaafin). Deificado depois de morto como
rei do trovédo, ele atira pedras de raio do Céu para a terra, matando ou incendiando as
casas daqueles que o ofendem. Seus raios (edum ard) sdo pedras que as pessoas
recolnem para serem guardadas em seus assentamentos como simbolos que
representam a presenga do orixa. (LOPES, 2004, p. 687).

A casa de Pai Cosme localizada no bairro do Ribeira, nas proximidades da Igreja do
Bonfim. Ndo h& nenhuma placa de identificacdo do terreiro na fachada da casa, ndo ha
nenhum cartaz ou letreiro chamando para a cerimdnia, que tinha inicio marcado para as 19
horas. Cheguei ao terreiro um pouco antes para solicitar a autorizacdo de Pai Cosme para as
fotografias das pessoas da casa. Além dos filhos-de-santo, havia também convidados. Aos
poucos as pessoas foram chegando e compondo-se com belissimos trajes especiais para o
ritual religioso que ocupou grande parte da noite.

Na sala de estar haviam mesas arrumadas para o aniversario. O saldo onde sdo
realizadas as ceriménias publicas € localizado em frente a porta da cozinha que da para o
quintal da casa. Com piso e forro recém colocados para acolher os participantes, hd um lugar
especial para os tambores e para o Pai Cosme. Na lateral direita hd um quarto para as filhas de
Santo trocar de roupa eb na lateral esquerda ha os quartos dos orixas, que ndo tive permissao

para fotografar.
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Na Figura 24, nas Segdes 1 e 2 temos a arrumagdo das mesas com as cores vinho e
branco; na Secdo 3, as maes de Santo: Roséngela de Oxum (esquerda), Maria Lucia de Oiya
(centro) e Mée Sheila de Oiya (direita); na Secdo 4, Cibéria de lyansan (esquerda) e a

EkedeJojo de Nand, com 30 e 42 anos de santo, respectivamente.

Figura 5: Fotos da festa. Fonte: a autora.

Usando a lingua iorubana, Pai Cosme faz as primeiras saudagfes, que marcam o inicio
da festa e puxa os cantos de cada orixa acompanhado pelo som dos tambores. Os filhos-de-
santo tomam a béncdo, pedem licenca e comecam a cantar dancando em circulo, saudando e
invocando os orixas — divindades representadas pelas forcas da natureza ou pelos fenbmenos a

ela relacionados. Observe a foto no momento do xiré, ilustrado na Figura 25.
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Figura 6: O xiré. Fonte: Casa de Pai Cosme.

Pai Cosme, ocupando uma posicdo central, comanda a festa. Assisti a festa, onde me
foi permitido fotografar somente até o xiré — no qual é pedido permissdo para 0s orixas virem
a Terra.

Com a lingua do povo ioruba-nag6, Pai Cosme faz as primeiras saudagdes, que
marcam o inicio da festa. Atabaques e agogds embalavam os filhos-de-santo que comecam a
cantar e dancar em circulo, saudando e invocando os orixas - divindades representadas pelas
forcas da natureza ou pelos fenémenos a ela relacionados.

Cada filho, representando um orixa, toma a bencéo e pede licenca ao lider religioso.
Num ritmo crescente, os atabaques embalam a danca circular, que envolve os médiuns em sua
preparacdo para receber as entidades divinas. Durante a festa foram servidas bebidas e
salgados para todos os convidados. As 23 horas festa ainda estava animada, mas o0s
candomblecistas muito cansados pelo calor. Pai Cosme entdo pediu que voltasse no dia
seguinte para uma conversa informal sobre a festa.

Fui recebida por Diego Alcides Celestino Souza, pai pequeno da roca — Baba kékére —

e Roséngela Batista Pimenta (Rosa), iya-efun.
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A funcédo de Rosangela é pintar as iads para sair do ronco (lugar onde inicia, como se
fosse uma clausura). Rosangela informou que, como estéo iniciados em orixas, ndo podem ter
contato com coisas terrenas e que devem ter no minimo trés meses de recolhimento.

Conversamos muito sobre o preconceito em relacdo as distor¢des da imagem do negro
(cabelo ruim, fedido, sujo e o termo mulato) e ao Candomblé. Rosa disse que muitas pessoas
questionam como ¢ que uma pessoa graduada como ela pratica essa religido “primitiva”.
Explicou também que a predestinacdo para 0 Candomblé foi uma heranca de familia, pois ela
é filha bioldgica de um Ogan iniciado no terreiro bate-folha. Seus pais, irmaos e filhos sdo do
Candomblé e sua neta é iniciada desde os cinco anos de idade. A menina precisou de uma
autorizacdo da FENACAB para ser iniciada. Disse que “foi importante iniciar a neta ainda
crianca para ter um caminho religioso, mas Iansa pediu e o sinal foi doenga”. Rosa explicou
que “o Pai de santo abriu o jogo de buzios (os orixds determinam e o Pai de Santo fala) e
lansd solicitou que desse caminho a crianga.

Diego explicou que 0” Candomblé ¢ feito de hierarquia. No xiré ha uma sequéncia e
canto para cada orixa se inicia com Ogun, orixa das estradas como Exu. (Ogun e Oxu sdo
irmaos). “ Dessa forma a sequéncia ¢ a sequinte: Ogun, Oxossi, Ossain, Omulu, Oxumaré,
Irokd, Xango, lansa , Ob4, LogunEdé, Oxun, lemanja, Ewa, Nand, Oxala.

Sobre o Candomblé Diego falou acerca do bori, das obrigacGes, escarificagdo e o
turbante. Quando perguntei qual mensagem ele deixaria sobre o Candomblé, disse que “¢ uma
religido que preserva os valores éticos e morais que vém se perdendo hoje na familia
brasileira e trabalhar a Lei 10.639/2003 ¢é fundamental para quebrar paradigmas”.

Foi muito importante conhecer na fonte 0 Candomblé, pois entendi o que é viver numa
familia espiritual na qual respeito ha hierarquia e compromisso de cada pessoa com sua
funcdo. Percebi que entre os candomblecistas ha uma relacdo de muita educacao e humildade
e que esses aspectos devem ser destacados, valorizados e utilizados como ferramentas no
cumprimento da lei 10.639/2003.

A exemplo da casa de Pai Cosme, ha em Salvador muitos templos em atividade. Séo
6.097 casas registradas na FENACAB. A informacdo € do professor Antoniel Ataide Bispo,
diretor secretario da FENACAB. Segundo ele, na FENACAB todo terreiro para ser registrada
a pessoa deve ter um curriculo correto, cumprido as obrigagdes de 1,3 e 7 anos.

Nas primeiras décadas do seculo passado, os adeptos de cultos afro-brasileiros eram,
inclusive, vitimas de repressdo policial. Hoje, o contexto é outro, mas as religides brasileiras
de matriz africana continuam sendo alvo de preconceito e incompreensdo por parte da

sociedade.
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Na cidade de Bauru os terreiros estdo concentrados nos bairros da periferia. E
principalmente em cémodos dentro da propria residéncia dos lideres espirituais (pais e maes-
de-santo), que os adeptos manifestam suas crencas religiosas.

No inicio do século XX, o Candomblé, segundo Prandi (2010, p.63), ”se esparramou muito
rapidamente por todo o pais, deixando de ser uma religido exclusiva de negros, no inicio do
século a sociedade branca criara uma versdo mais branqueada do Candomblé, a umbanda.”
Esta nova religido passou a criticar alguns aspectos do Candomblé que, consequentemente,
fez aumentar o preconceito da sociedade em relacdo a religido negra. Um dos pontos foi a
associacao, por sincretismo, da imagem de Exu a do diabo cristdo, pois segundo Lopes (2004,
p. 623) é a “combinacdo, em um sé sistema, de elementos de crencgas e préticas culturais de
diversas fontes. [...]”. Outro ponto diz respeito ao sacrificio de animais cujas criticas
determinaram uma visdo negativa do Candomblé.

Segundo Barbosa (2010, p. 13), “se Candomblé e Umbanda sdo herdeiros dos relatos dos
Orixas, ambos também, sobretudo a Umbanda, mesclam a riqueza, espiritual e cultural

africanas aos valores e a mistica cristdo-catolicos, de modo a ressignifica-los”.

5.4 O preconceito do lado de ca do Atlantico

Neste capitulo discute-se o racismo, especialmente o Institucional, no campo da
educacéo, e o fato de que pouca ou nenhuma € a atencdo dada pela maioria dos professores
brasileiros para as debilidades acerca da representacdo negra no ambito dos materiais

didaticos de carater etnocéntrico produzidos no pais e adotados pelos professores.

5.4.1 O conceito de racga e seus usos

No lado ocidental do Atlantico, os africanos da didspora receberam somente trabalho
forgado, injustica e o pior de todos: o racismo, heranga amarga para seus descendentes. Cabe
aqui revisitar o tema raca, sobretudo para abordar questdes como as desigualdades entre
negros e 0 mito da democracia racial.

De acordo com Azevedo (1987, p. 17) “o verdadeiro significado cientifico das racas é que
elas resultam de adaptagdes climaticas diferentes. As racas ndo tém origens genéticas
diferentes, nem se originam em fases diversas da evolu¢do do homem?.

Na verdade o que temos é uma manipulacdo ideoldgica em torno do conceito de raca

visto que essa idéia “[...] foi produzida no inicio da formacédo da Ameérica e do capitalismo, na
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passagem do século XV para o XVI, nos séculos seguintes foi imposta sobre toda a populagéo
do planeta como parte da dominag&o colonial da Europa.” (SANTQOS, 2009, p. 43).

Todas as pessoas pertencema espécie humana, mas ao longo da historia varios critérios foram
estabelecidos para realizar uma classificagédo considerando as semelhancgas e diferengas. No
século XX foi a cor da pele, no século XIX os critérios morfologicos e no seculo XX 0s

critérios quimicos encontrados no sangue.

O cruzamento de todos os critérios possiveis (o critério da cor da pele, os critérios
morfolégicos e quimicos) deu origem a dezenas de ragas, sub-ragas e sub-sub-ragas.
As pesquisas comparativas levaram também a conclusdo de que os patrimonios
genéticos de dois individuos pertencentes a uma mesma raca podem ser mais
distantes que o0s pertencentes as racas diferentes; um marcador genético
caracteristico de uma racga, pode, embora com menos incidéncia ser encontrado em
outra raga. Assim, um senegalés pode, geneticamente, ser mais préoximo de um
noruegués e mais distante de um congolés, da mesma maneira que raros casos de
anemia falciforme podem ser encontrados na Europa, etc. Combinando todos esses
desencontros com os progressos realizados na prdpria ciéncia biolégica (genética
humana, biologia molecular, bioquimica), os estudiosos desse campo de
conhecimento chegaram a conclusdo de que a raca ndo é uma realidade bioldgica,
mas sim apenas um conceito alias cientificamente inoperante para explicar a
diversidade humana e para dividi-la em ragas estancas. Ou seja, bioldgica e
cientificamente, as racas ndo existem. (MUNANGA, 2003, p. 3-5).

Raca foi um conceito criado pelos ocidentais para justificar a dominagdo colonial que
estabeleceu uma hierarquia entre os grupos sociais utilizando suas caracteristicas naturais -
indios e negros compondo o grupo dos dominados em oposi¢do ao grupo dos dominadores,
composto por brancos europeus. Podemos encontrar, na historia do Ocidente, ainda na Grécia

Antiga, o seguinte discurso elaborado por Sdcrates para justificar as diferencas sociais:

Cidadaos, em nossa historia sois todos irméos, mas Deus vos deu formas diferentes.
Alguns devds possuis a  capacidade de comando e em
vossa composicdo entrou o ouro, e por isso sdo 0s merecedores das maiores honras;
outros foram feitos de prata para serem auxiliares; outro finalmente, Deus os fez de
latdo para que fossem lavradores e artesdos; e as espécies em geral serdo perpetuadas
através de seus filhos... Um oraculo diz que quando um homem de latdo ou ferro
recebe a custddia do Estado, este sera destruido (GOULD, 1991, p. 3).

O conceito de raca e a organizacdo da diversidade humana em racas a principio
serviam para a operacionalizacdo do pensamento, entretanto favoreceram a hierarquizacédo
que serviu de bases para oracialismo. (Munanga, 2003).

Guimardes (1999 apud EURICO, 2013, p.294) afirmou que h& ocorréncia do racismo “quando
grupos humanos considerados racas ou identificados por tracos raciais ou racializados
(como, por exemplo, a cor) sdo tratados de modo desigual do ponto de vista econdmico,

politico, social e cultural”.
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Segundo dados do Instituto de Pesquisa Econdmica e Aplicada (IPEA, 2003), dos
173.936.282 brasileiros, cerca de 82% viviam em areas urbanas, sendo 52,7% brancos, 41,4%
pardos; 6% pretos; 0,4% amarelos e 0,2% indigenas.A populacdo negra concentra-se nas

regides Norte e Nordeste, conforme indica a Tabela 3.

Tabela 3: Distribuicdo da populacgdo por raga/cor segundo as grandes regides.

REGIAO BRANCOS NEGROS
Norte 26% 73%
Nordeste 29% 71%
Sudeste 62% 37%
Sul 82% 17%
Centro-Oeste 43% 56%

Fonte: IPEA, 2003

Esses dados revelam a grande proporcdo da populacdo brasileira exposta as
discriminacdes raciais e vitima de desigualdades socioeconémicas. A situacdo se agrava
qguando incluimos a categoria género, pois segundo dados de 2003, as mulheres brasileiras

compdem 51,2% contra 48,8% de homens.

Da populacdo negra, aproximadamente a metade é composta de mulheres. As
mulheres negras sdo mais de 41milhGes de pessoas, o que representa 23,4% do total
da populacdo brasileira. Sdo estas que sofrem com o fendbmeno da dupla
discriminac@o, ou seja, estdo sujeitas a “multiplas formas de discriminacéo social
[...], em consequéncia da conjugacdo perversa do racismo e do sexismo, as quais
resultam em uma espécie de asfixia social com desdobramentos negativos sobre
todas as dimensdes da vida”. As discriminag¢des de género e raga ndo sdo fenomenos
mutuamente exclusivos, mas, ao contrario, sdo fendmenos que interagem, sendo a
discriminacdo racial frequentemente marcada pelo género, o que significa, portanto,
que as mulheres tendem a experimentar discriminagdes e outros abusos de direitos
humanos de forma diferente dos homens. A composicdo etaria entre as mulheres
brancas e negras é muito semelhante até a faixa de idade entre 25 e 44 anos, a partir
dai h& diferencas, refletindo as diferencas de esperanga de vida. As mulheres
brancas, em 2000, esperavam viver 73,8 anos quando nasciam, mulheres negras,
69,5, homens brancos, 68,2 e homens negros, 63,2. Estas diferengas na expectativa
de vida refletem, sobretudo, 0 menor acesso a bens e servigos de sadde, a educagdo,
a servicos de infraestrutura, como abastecimento de &gua, esgoto, etc. - e a maior
mortalidade por causas externas (homicidios, acidentes) a negros que estdo sujeitos.
(IPEA, 2003, p.6).

Campano; Crespo; Leite (2004) observaram, no inicio da década de 2000, a forte
disparidade de salarios entre brancos e negros, sendo essa diferenca muito forte na regido
Sudeste, mas também existente na regido Nordeste. Os autores indicaram tambeém que essas

desigualdades estavam intrinsicamente vinculadas ao déficit educacional das familias pobres e
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negras, que acentuava as possibilidades de entrada no mercado de trabalho em empregos de
baixa qualificacdo, ganhos modestos e poucas chances reais do individuo construir uma
carreira em termos de realizacdo e ganhos salariais em comparacdo com o grupo branco. Os
autores concluem que, embora a regido Nordeste parega mostrar menos discriminacao salarial,
a segregacao esta presente no pais como um todo, sendo acentuada na regido Sudeste.

A é&rea do Servico Social é bastante emblematica para a discussdo do racismo, ndo
apenas pelo fato de estar mais engajada em acbes compensatdrias ou politicas publicas de
cunho social, mas também pela percepcdo de que existe uma participacdo ainda restrita da
populacdo negra no acesso a esses “bens publicos”. Eurico (2013) trabalha o conceito de
racismo institucional para se referir a um fendmeno no interior do Servico Social (e outras
profissbes) que dificulta a democratizacdo das politicas publicas e sua generalizacdo junto a

populacédo afrodescendente. A autora define racismo institucional como:

[...] as operacbes anbnimas de discriminacdo racial em instituicGes, profissdes ou
mesmo em sociedades inteiras. O anonimato existe a medida que o racismo é
institucionalizado, perpassa as diversas relages sociais, mas ndo pode ser atribuido
ao individuo isoladamente. Ele se expressa no acesso a escola, ao mercado de
trabalho, na criacdo e implantacdo de politicas publicas que desconsideram as
especificidades raciais e na reproducdo de praticas discriminatérias arraigadas nas
instituigdes. (EURICO, 2013, p.11).

No periodo colonial brasileiro, marcado pela escraviddo, foram estabelecidas relacdes
desiguais de ser, poder e saber entre europeus e africanos. No Brasil, os africanos
escravizados por mais de trezentos anos (1559-1888) foram responsaveis pela producdo de
boa parte das riquezas que abasteciam brasileiros e europeus. Foi nesse contexto histérico do
Brasil colonial que se constituiu a categoria da raca negra brasileira, a partir das relacGes
sociais que tiveram no engenho o lugar onde foram inicialmente estabelecidas:

As racas sdo categorias historicas, transitérias, que se constituem socialmente a
partir das relagdes sociais: na fazenda, engenho, estdncia, seringal, fabrica,
escritdrio, escola, familia, igreja, quartel, estradas, ruas, avenidas, pragas, campos e
construcdes. Entram em linha de conta caracteres fenotipicos. Mas os tracos raciais

visiveis, feno- tipicos, sdo trabalhados, construidos ou transformados na trama de
relagdes sociais. (IANNI 1992, p. 120 apud EURICO, 2013, p. 295).

Com as diasporas internas outros lugares se prestaram a constituicdo da categoria raca
negra brasileira, especialmente as minas e as fazendas de cafe.

Durante muito tempo da Histéria do Brasil, foi negado o lugar da histéria do negro,
que aqui perdeu o direito de ser sujeito, visto que teve de submeter-se aos horrores da

escraviddao que pretendeu transforma-lo em mera peca de trabalho. Este fato lancou uma
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cortina de mal-entendidos acerca do continente negro e sua gente aqui escravizada que
manifestou de diversas maneiras sua resisténcia contra essa dominacao fisica e cultural.

Uma vez abolida a escraviddo, a obtencdo da liberdade formal desencadeou outra
injustica, talvez pior para com os descendentes de africanos: o preconceito, isto €, um
aprisionamento sociocultural. Os negros forros foram segregados na sociedade e, no espago
brasileiro, privados durante muito tempo da conquista de qualquer espécie de progresso
possibilitado a outros grupos de imigrantes aqui chegados. Assim entendemos a diaspora e a
escraviddo como precursoras do racismo langado sobre nossos ancestrais africanos e seus
descendentes brasileiros. O Candomblé, que foi elaborado durante a escraviddo, apos a
abolicdo teve sua préatica proibida e seus praticantes perseguidos.

E crucial identificar e reconhecer as influéncias das culturas africanas (especialmente
da Africa Atlantica), indo além do costume que privilegia o eurocentrismo. Segundo
Munanga; Gomes (2006), o afro-brasileiro ficou muito tempo privado da memoria de seus
ancestrais. Por isso a Lei 10.639/2003 veio reparar esta injustica feita aos negros e aos
brasileiros; essa histdria que foi esquecida ou deformada.

O Candomblé surgiu como uma religido que sempre foi estigmatizada a partir da viséo
eurocéntrica com designacao “demoniaca” no imaginario de grande parte dos brasileiros. Ao
ver ou ouvir sobre as oferendas aos orixads da umbanda e do Candomblé, “chuta que ¢
macumba”, é a fala que se destaca no contexto nacional a partir da constru¢do imagética
elaborada pelo colonizador europeu, branco e adorador das divindades hebraicas,que nos seus
primardios fora considerada religido proibida pelo poderoso Império romano.

As representacdes elaboradas e transmitidas pelos colonizadores logo foram
incorporadas através da oralidade pelo povo brasileiro, em sua maioria composto por pessoas
pouco letradas, e que foram, portanto, incapazes de desconstruir tais ideias falsas. Criaram a
imagem de religido como “coisa satanica”, popularizada pelo nome de “magia negra”, e assim
também o fizeram com todas as culturas oriundas da Africa. Sd0 nessas manifestacdes de
extremo desprezo as religides afro-brasileiras que se assenta o preconceito no pais. Em um
Estado considerado laico, assistimos a lideres politicos — nas trés esferas de poder — com suas
plataformas politicas pautadas na intolerancia religiosa.

Observamos mais claramente a questdo da intolerancia religiosa no Brasil, um fato
atual tendo como palco a cidade do Rio de Janeiro. Uma menina do Candomblé, de 11 anos,
foi vitima de ndo rara doenga que afeta a mente de muitos brasileiros, pois xingamentos

dirigidos a crianca por adultos religiosos portando a Biblia na mdo é um fato comprometedor
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para a nacdo brasileira, que ha mais de 10 anos tem por obrigacdo estudar a cultura afro-
brasileira.

Passados 127 anos da abolicdo oficial da escravatura, e apos tantas conferéncias
mundiais acerca do preconceito, poucas mudancgas ocorreram para que a realidade se alterasse
em prol de uma democracia racial, pois ainda persistem muitas formas de restricdo de
progresso aos negros. Comparado ao namero de brancos, ainda ha poucos negros ocupando 0s
bancos das universidades e cargos mais elevados nas empresas. Infelizmente ainda se associa
a cor da pele ao carater e a inteligéncia, resultado de conceitos construidos pela elite colonial
constituida por descendentes de europeus que se utilizavam das diferencas fisicas para

aniquilar a real capacidade dos negros.

O mito do negro preguicoso ndo ¢ real, como demonstra a expressdo “trabalhar
como um negro”, usada pelo proprio branco quando trabalha muito e duro. Num
clima tropical, com calor de 30 a 40 graus, o trabalho comeca cedo e termina por
volta do meio dia, uma hora da tarde. Isso é importante, a fim de refazer as energias
para o dia seguinte. Nas regides mais quentes da Africa, as populagbes passam as
tardes nas aldeias, & sombra das &rvores, descansando, comendo e conversando. Essa
situacdo reforcou a falsa imagem do negro preguicoso, diante de um branco
ocidental, vivendo num clima diferente, obedecendo a um horéario convencional,
abstrato. Os autdctones estavam acostumados a um hordrio concreto, social,
integrado ao ritmo da natureza e do cosmos. (MUNANGA, 1986, p.22).

Portanto, o preconceito foi criado pelo europeu com uma concepcdo de mundo
diferente do africano e que queria estabelecer seu poder para ter beneficios econdmicos.

5.5 O preconceito racial na escola

A acdo dos professores é fundamental para desvelar a existéncia do preconceito na
escola; mas antes devem se esvaziar de seus proprios preconceitos. No Brasil sdo poucas as
contribuicGes da escola para uma ressignificagdo da questao racial no pais. Se as a¢des para a
educacdo étnico-racial sdo reduzidas, ha necessidade de se problematizar como a educacao
vem desvelando essa tematica, pois a ndo aplicacdo da Lei 10.639/2003 revela o preconceito
racial e de intolerancia religiosa na escola.

As imagens e representacfes negativas e estereotipadas do negro no livro didatico
provocaram as acfes dos Movimentos Sociais Negros, que denunciaram a presenca do
preconceito e da discriminacao racial na sociedade e no curriculo da educacao escolar.

Entretanto, a maioria dos professores ndo problematiza o racismo presente nos livros
didaticos que constituem fonte importante de conhecimento e muitas vezes reproduzem

representacdes inferiorizadas e estereotipadas dos negros, ajudando a reforgar o preconceito.
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A visdo de africanos como povos sem cultura ou de culturas inferiores foi elaborada
pelos colonizadores e registrada na historiografia e reproduzida nos livros didaticos — dai a
importancia de refletir e questionar os discursos e os contetdos do livro didatico. Para
justificar sua conquista, os colonizadores apresentavam os povos dominados como selvagens
e degenerados que necessitavam receber cultura e orientacdo. Os livros didaticos também
apresentam esse olhar. Com a escravidao, os africanos foram desumanizados, e seus valores
foram desacreditados.

O periodo colonial brasileiro estruturou-se no trabalho escravo, mas também foi
marcado pela resisténcia negra com agdes como o suicidio e envenenamento de senhorios,
rebelides, fugas e a formacdo dos quilombos em véarios pontos do territério brasileiro. Este
capitulo propde uma reflexdo sobre as mazelas do material didatico que em sua maioria anula
0 protagonismo dos negros escravizados em suas estratégias de sobrevivéncia que marcaram
significativos episddios do periodo colonial. As elites nacionais do Brasil escravocrata
produziram nocdes de conformismo e subserviéncia do negro ao regime escravista que foram
e continuam representados em nossos materiais didaticos. E fundamental que o professor
realize uma leitura mais critica do material adotado que lhe possibilite transcender as
representacdes dos livros. E importante que os professores dirijam suas criticas aos autores
dos livros adotados e realize substituigdes caso mantenham uma visdo estereotipada do negro.

Segundo Munanga (1986), na sociedade colonial, dominantes de origem
metropolitana, temendo a ruptura da ordem estabelecida em seu favor, usavam de
mecanismos repressivos que variavam da forca bruta a preconceitos raciais e outros
estereotipos.

E necessario fazer valer a voz dos africanos que estiveram tanto tempo dominados
pelas elites, as quais, com argumento falacioso, construiram uma imagem negativa desse povo
diante do mundo e da sociedade brasileira. Esta imagem reproduzida nos materiais didaticos
passa a ser questionada por grupos nacionais e internacionais.

O Brasil enquanto signatério do Plano de A¢des da Conferéncia da ONU de 1990 que
se tornou um marco referencial para os estudos da questdo racial adotou medidas no plano
nacional como produto direto das proposi¢des de Durban.

Carneiro (2002) discute a participacdo do movimento negro na Ill Conferéncia contra
0 Racismo. Referindo-se a essa participagdo como uma batalha Carneiro faz a seguinte
afirmacdo:

Sob muitos aspectos, poderiamos, sem exagero, falar na batalha de Durban. Nela
aflorou, em toda a sua extensdo, a problematica Etnico/racial no plano internacional,
levando a quase impossibilidade de alcangar um consenso minimo entre as nagoes
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para enfrentd-la. O que parecia retorica de ativista antirracista se manifestou em
Durban como de fato é: as questdes Etnicas, raciais, culturais e religiosas, e todos 0s
problemas nos quais elas se desdobram - racismo, discriminagdo racial, xenofobia,
exclusdo e marginalizacdo social de grandes contingentes humanos considerados
“diferentes” tem potencial para polarizar o mundo contemporaneo. Podem opor
Norte e Sul, Ocidente e no Ocidente, brancos e nao-brancos, além de serem
responsaveis, em grande medida, pelas contradi¢Ges internas da maioria dos paises.
Essa carga explosiva esteve presente até os ultimos momentos da Conferéncia,
ameacando a aprovacdo de seu documento final e a permanéncia nela de diversos
paises. (CARNEIRO, 2002, p. 211).

Nesse contexto é aprovada no Brasil a Lei 10.639/2003 que torna obrigatério o ensino
da historia e da cultura do negro na escola brasileira. No ano de 2004, o Ministério da
Educac&o publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relag@es Etnico-
Raciais e determina que o Projeto Politico Pedagogico (PPP) deve adequar-se a referida Lei.
A gestdo democratica implica, obrigatoriamente, na constru¢do de um PPP elaborado com os
profissionais da educacdo, e ainda exige a participagdo do entorno local na vida escolar
contemplando seus interesses. O PPP é um documento de acdes e metas que a escola deve
assumir no ano letivo, tendo esse compromisso uma dimensédo politica, pois € resultado de
embates e debates a que toda a comunidade escolar deve se engajar para desenvolver as varias
acOes, além da Obvia tarefa escolar da aprendizagem.

Desse modo, ha uma grande importancia da coletividade para a constru¢do do PPP na
Educacao Basica. Urge ainda uma solida formacdo dos professores para atuar em sala de aula
frente as demandas previstas pelo PPP, cujo foco serd sempre as relacBes de ensino-
aprendizagem. O PPP e a Lei 10.639/03 se encontram na interseccdo das obrigacdes legais
com a figura do professor engajado.

A gestdo democrética passa pela elaboracdo do PPP que deve prever acfes e inserir no
ambito do curriculo de forma disciplinar e interdisciplinar os temas relativos a cultura africana
e afro-brasileira. Deve buscar resgatar e reviver no ambito das festas escolares as
manifestacOes civicas e comemorativas como o dia da consciéncia negra, além de propor
acoes ao longo do ano para a discusséo da questéo racial.

Pontuschka; Paganelli ; Cacete (2009), apontam dois momentos importantes dentro da
escola que podem ser o caminho para uma interdisciplinaridade que podem e devem incluir o
ensino da historia e da cultura dos negros: as reunides periddicas de planejamento- que podem
proporcionar didlogo entre os conhecimentos parcelares dos diferentes professores e facilitar a
realizacdo de projetos ou agOes interdisciplinares — e a realizagdo de atividades conjuntas. As

autoras afirmam que:

Dois ou trés educadores, articulados entre si e por iniciativa propria, resolvem
aproveitar os contelidos das palestras, das pecas teatrais ou dos filmes, enfim, dos
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eventos ocorridos durante a semana em seu plano de curso. Essa acdo ja constitui
um embrido disciplinar, passivel de gerar projetos mais consistentes e com maior
participacdo dos sujeitos sociais da escola.

Um avango no pensar interdisciplinar ocorre quando professores de areas afins
definem um tema de interesse comum e passam a trabalhar em conjunto, com o
olhar experimentado de cada especialista, mediante a utilizagdo de métodos e
técnicas de cada disciplina para a maior compreensdo dos fatos, fendmenos e
situacdes do mundo atual. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 151,
152).

O desenvolvimento dessa pratica passa, necessariamente, pelo rompimento com a
pedagogia de projetos e pela ruptura com o autoritarismo da cultura ocidental.

Minha pratica profissional como professora de Geografia indica que a Lei 10.639/
2003, desde sua criagcdo, nem sempre esta em pauta nas Instituicdes de Ensino, apesar de a
obrigatoriedade de sua abordagem ser garantida por instrumentos legais. Entretanto, sua
implementagdo nas escolas encontra-se muito lenta frente as dificuldades encontradas. A
maioria das atividades relacionadas a implementacédo da Lei, tais como palestras, exposi¢des e
projetos, demonstram fragmentacao do conhecimento, falta de conhecimento das causas e das
relacdes entre os fendbmenos, situacdes que nao caracterizam uma Visao critica da questdo
étnico-racial. As agdes limitam-se a confeccdo de cartazes, mascaras ou maquetes que, sem
base tedrica, ndo educam de forma completa para a democracia racial, uma vez que ndo
apresentam uma sequéncia didatica (SD) que garanta o aprendizado em sua plenitude, muito
menos tocar na questdo do Candomblé que consiste em um ponto dificil de ser discutido na
escola.

O PPP, apesar de incluir agdes de cidadania, ainda ndo conta com a realizacdo de
atividades regulares que insiram a cultura africana em todas as classes dos diversos turnos e
principalmente de forma interdisciplinar. Quando ha ocorréncia de dificuldades para o
trabalho de uma tematica como esta, com discussdes diretas que podem gerar conflitos, entre
0s quais as restrices religiosas, por exemplo, em escolas publicas, ndo temos seguramente
muitos estudos de orientacdo que possam nortear um trabalho educativo no que diz respeito
inicialmente a observacao de diferentes religides, investigacao dos fatores de tais diferencas e,
por fim, das acdes que ocorrem para solucionar tais questdes.

Retomando a discussao proposta por Gomes (2012), que enfatiza a preocupacao da Lei
10.639/03 “ndo pegar”, devido ao fato de se resumir simplesmente a uma obrigacdo de inserir
mais alguns contetidos ou disciplina no extenso curriculo da Educacdo Basica, entendo que a
preocupacdo da autora caminha em direcdo ao nosso ponto de vista, reforcado pela nossa
pratica na sala de aula, de que refletir e problematizar questdes complexas com criangas e

adolescentes necessita de metodologias e materiais ou instrumentos que possam romper com
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as cléssicas dindmicas de salas de aulas tradicionais. Nestas, o professor, nas melhores
hipdteses, aparece como o mediador das discussdes, geralmente com os alunos opinando de
suas carteiras. Isto reproduz um modelo tradicional de aula e de discussdo que nédo prioriza a
interacdo social mais ampla dos alunos ou mesmo permite o desenvolvimento de um clima
institucional e espontaneo em que as regras pedagdgicas podem e devem ser superadas para
que ocorra realmente o compartilhamento da socializagdo das experiéncias dos alunos em
relacdo aos temas raciais.

Da parte dos professores, parece que um problema precisa ser superado. Apesar de
vivenciarem, cotidianamente, manifestacfes racistas (veladas ou declaradas) no interior da
escola, isto é agravado pelo fato de que muitas vezes a gestdo escolar ndo se da conta da
vinculagcdo com o ato de ndo coibir estas manifestacdes racistas com o ndo cumprimento da
Lei, fato que torna os agentes escolares coniventes com o crime de racismo inseridos naquele
contexto do chamado racismo institucionalizados, ja discutidos anteriormente.

Vale registrar as conclusGes de alguns trabalhos que se debrucaram para analisar
experiéncias de implantacdo da Lei 10.639/03. Assim, Oliva (2009) encontrou uma “grande
lacuna” de temas africanos em livros didaticos, material pedagdgico fornecido pelos sistemas
de ensino, apostilas, nos curriculos de cursos de formacdo de professor e ainda no préprio
mercado pedagdgico que ainda resiste em incorporar produtos que enfocam a Africa em toda
sua diversidade. Posteriormente, Silva (2011) estudando somente as escolas privadas,
verificou que apenas 50% da sua amostra de 70 escolas pesquisadas trabalhavam
sistematicamente as questfes relativas as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Neste caso verifica-se a necessidade do cumprimento e fiscalizacdo da lei 10.639/2003 na
instituicao privada.

Finalmente, Gomes (2012), tratando das complexidades de se “descolonizar” os
curriculos suprimindo a ideologia do branqueamento e o eurocentrismo em favor da
diversidade multicultural das sociedades pluriétnicas, adverte que a chamada “ruptura
epistemologica” a que o curriculo deve se submeter para incorporar os temas africanos esta

intimamente ligada ao fato de que:

[...] o trato da questéo racial no curriculo e as mudancas advindas da obrigatoriedade
do ensino de Historia da Africa e das culturas afro-brasileiras nos curriculos das
escolas da educacdo basica s poderdo ser considerados como um dos passos no
processo de ruptura epistemolégica e cultural na educacdo brasileira se esses ndo
forem confundidos com “novos conteudos escolares a serem inseridos” ou como
mais uma disciplina. Trata-se, na realidade, de uma mudanga estrutural, conceitual,
epistemologica e politica. (GOMES, 2012, p. 23).
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Desta forma, reforco o ponto de vista dessa autora, pois é necessario inserir 0s temas
da cultura africana, afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares e ao mesmo tempo criar
uma cultura do respeito na escola, aliado ao fato da extrema necessidade de romper com a
visdo da Africa herdada da historiografia eurocéntrica. Faz-se necessario também desconstruir
a imagem mitica da Africa, reconstruindo a imagem auténtica desse continente inserido no
mundo capitalista que vive uma realidade muito proxima dos paises latino-americanos.

Assim, acredito que este desafio ndo deve ser encarado ou responsabilizado como
mais um trabalho para o professor, mas um exercicio de cidadania de todos os segmentos
escolares em prol da construgdo, em curto e médio prazo, de uma mudanga conceitual e
cultural. Logo poderdo se redefinir ou ressignificar, no ambito do chamado “chao da escola”,
novas relacdes de poder, novos modelos de dialogos possiveis entre as disciplinas, mas
principalmente tornar o ambiente escolar um espaco social de aprendizagens e convivéncia
que retroalimentam as dinamicas entre todos 0s segmentos escolares e a comunidade.

Eurico (2013) trabalha o conceito de “racismo institucional” na area da Educagdo. A
autora busca problematizar questdes importantes relativas as areas da Educacdo e do Servigo
Social. Suas instituicbes e seus profissionais estariam impregnados daquele racismo
institucional que age como uma forca desmobilizadora no interior da prépria escola, por
exemplo, quando dissemina esteredtipos e ndo dissemina informag@es sobre a cultura africana
e afro-brasileira; quando néo denuncia e esconde casos de racismos no seu interior, ou mesmo
quando faz o acolhimento diferenciado entre criangas brancas e negras.

Assim, a pesquisadora enfatiza que “ndo € mais toleravel na atualidade a falta de
compromisso profissional coletivo em relacdo a questdo racial” (EURICO, 2013), pois além
de haver uma grande efervescéncia na discussdo publica do tema, as &reas mais sensiveis ao
trabalho direto de conscientizacdo dos extratos sociais mais baixos necessitam elas mesmas
assumirem que perpetuam um rol de preconceitos e muitas vezes facilitam a discriminacéo na
realizacdo da propria politica publica. Esse compromisso profissional passa pela
conscientizagdo dos extratos sociais mais baixos para ndo reproduzirem e produzirem
preconceitos.

llustrando esta questdo, é possivel verificar o desdobramento perverso das
desigualdades sociais e raciais na educagédo que pode ser observado no fendmeno da distor¢ao
idade - série, segundo o Relatdrio Todas as Criangas na Escola em 2015 — Iniciativa global
pelas criancas fora da escola, de responsabilidade do UNICEF (2012). Este documento mostra
que “30,67% das criancas brancas (1,6 milh&o) tém idade superior & recomendada nos anos

finais do Ensino Fundamental; entre as criangas negras a taxa é de 50,43% (3,5 milhdes)”. O
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dado deixa explicito que, apesar da universalizacdo do acesso com baixa qualidade, a escola
brasileira ainda mantém mecanismos excludentes que atingem as populacdes
afrodescendentes — embora sofram com esse processo outros grupos sociais, como 0s
nordestinos e grandes contingentes que ainda residem nas areas rurais empobrecidas.

E urgente que a escola assuma efetivamente suas responsabilidades em relagdo as
demandas que estéo ao seu alcance e que, em esforgo conjunto com a sociedade civil, com o
entorno local e a universidade publica, possam supera-las. Uma acdo concertada contra o
racismo e pela valorizacdo da diversidade étnica e cultural € uma das muitas possibilidades
reais de atender essa demanda de inclusdo de grandes contingentes de jovens e adolescentes
afrodescendentes, e é algo que esté ao alcance da Institui¢do Escolar.

Outra referéncia que traz contribui¢Ges ao nosso tema é o trabalho de Carvalho (2005)
que destaca a influéncia da renda em relacéo a percepc¢éo que o professor desenvolve deste ou

daquele aluno, mostra a autora que:

[...] o status da crianca no d&mbito da escola depende tanto de sua renda familiar
quanto de seu desempenho, podemos supor que o fato de a desigualdade de
desempenho escolar entre brancos e negros na escola estudada ser maior quando se
usa a classificacdo das professoras do que quando a autoclassificagdo é usada,
decorreria tanto de as professoras clarearem criangas de melhor desempenho quanto
de, simultaneamente, avaliarem com maior rigor criancas que percebem como
negras. Esse fendmeno é particularmente intenso em relacdo aos meninos, o que
indica a presenca de uma associacdo, no quadro de referéncias utilizado pelas
professoras para avaliar as criancas, entre um tipo de masculinidade negra e o baixo
desempenho na aprendizagem. (CARVALHO, 2005, p. 94).

A citacdo apresenta uma importante faceta das relacfes intraescolares, ou também
chamada de “cultura escolar”, que reside na falta de uma “justiga curricular” que, na acepgao
de Moreira; Candau (2003, p. 157), se “pauta por trés principios: (a) os interesses dos menos
favorecidos, (b) participagdo e escolarizagdo comum e (c) a produgao historica da igualdade”.

A cultura escolar pedagdgica moderna que ainda vigora com forca nas relacbes
escolares é aquela marcada pelos modelos idealizados dos segmentos escolares, em particular,
o professor e o aluno, aquele que ensina e este que aprende. A relacdo professor-aluno esta
embasada no papel do aluno obediente que memoriza e tem bom desempenho, o professor por
outro lado, reforca essa idealizacdo quando, como mostrou Carvalho (2005), introjeta,
dissemina e classifica esse aluno como aquele de “bom desempenho”.

Moreira; Candau (2003) procuram chamar atencéo para o fenémeno da discriminagéo
institucional, aquela que estd incorporada nas rotinas, nos valores e nas relagdes sociais no

interior da escola. Ter a consciéncia desta questdo é estar ciente do fato de que, muitas vezes,



95

a escola reconhece a existéncia de preconceitos e atitudes, mas infelizmente se omite de tomar
alguma atitude mais veemente em relagcdo aos casos que ocorrem no seu interior.

O estudo de Machado; Reis; Lopes (2012, p.3) procura evidenciar “como os
professores acabam, em grande medida, reproduzindo no ambiente escolar, 0s processos
discriminatorios e racistas presentes na sociedade”. Essa pesquisa traz uma reflexdo sobre a
formacdo do educador, principalmente a auséncia de olhar mais critico sobre o livro didético,
que € a principal fonte de sistematizacdo de conhecimentos do professor; e a falta de um
aprofundamento sobre as relacdes Estado, Educacédo e Sociedade no Brasil, capaz de subsidiar
o0 professor na compreensdo mais ampla das contradigdes que afligem a sociedade brasileira.
Em relacdo a questdo racial, esses autores enfatizam que os proprios professores ndo estdo
preparados enquanto cidaddos para auto enfrentarem o tema, nem na dimenséo individual,

nemna dimens&o coletiva ou pedagdgica, colocando que:

[...] pudemos perceber que existe uma falta de preparagdo intercultural dos
professores entrevistados, ou mesmo, uma indecisdo em se situarem num
determinado grupo social ou definirem sua raga. Ocorreram dividas e
constrangimentos ante o questionamento sobre raca e presenca significativa da falta
de uma identidade cultural firmada (MACHADO; REIS; LOPES, 2012, p. 6).

O tema da formacéo de professores adquiriu urgéncia a partir da década de 90, quando
ocorreu a implementacdo do processo de universalizacdo do Ensino Fundamental. Os
resultados das agcfes governamentais para a expansao das redes resultaram num déficit de
professores (deficit este que sempre esteve presente no sistema) inicialmente de docentes das
disciplinas de fisica, quimica, biologia e matematica. Atualmente, esse déficit se manifesta em
todas as areas do curriculo. A segunda questdo foi a grande heterogeneidade observada
quando da formacéo inicial do professor, que resultou no questionamento da qualidade da
aprendizagem, fendmeno que esta relacionado com a problematica das avaliacbes de larga
escala que mostram a dificil tarefa da escola pablica atual de fazer a aprendizagem acontecer
efetivamente (GATTI, 2010).

O estudo de Caimi (2007) procurou generalizar a evidéncia de uma tendéncia de
formagéo de professores com muita dificuldade de transmitir minimamente o conhecimento
ao aluno. Resultados como esses estdo sendo comprovado ano ap6s ano quando da divulgacéo
dos resultados das avalia¢cdes nacionais e internacionais.

Assim, segundo Gatti (2010, p.1374), a questdo da formacdo dos professores sofre de
uma grande fragmentacdo, que inclui multiplicidade de Instituicbes de diferentes formatos
legais e administrativos; na Educagdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental

ainda se admite a formacdo minima em nivel médio ou normal superior e, para as
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licenciaturas, essa autora encontrou uma carga horaria muito pequena de disciplinas para a
docéncia em comparagdo com os contetdos especificos. Estes achados levam a concluir que o
licenciando, na sua formacdo, sofre com a ‘“auséncia de um eixo formativo claro para a
docéncia, presume-se pulverizagdo na formacdo dos licenciados, o que indica fragil
preparagdo para o exercicio do magistério na Educagio Basica”.

Tais apontamentos mostram que ha uma relacdo entre a questdo do combate ao
racismo na escola, a efetiva implantacdo da lei 10.639/2003 em todo o sistema educacional
como referencial legal e tedrico para balizar as acdes e as politicas publicas e a questdo da
formagdo dos professores. Como ndo poderia deixar de ser, o professorado € um dos
protagonistas centrais para que a escola possa enfrentar a cultura do chamado “racismo
cordial” e implementar uma verdadeira revolucdo de ideias que traga a questdo do racismo no
debate cotidiano das relacdes intra e extraescolares.

A LDB no seu artigo 11, ao tratar da organizacdo curricular, informa sobre a

importancia da Educacdo Bésica.

Artigo 11 - A escola de Educacdo Bésica é o espago em que se ressignifica e se
recria a cultura herdada, reconstruindo-se as identidades culturais, em que se
aprende a valorizar as raizes préprias das diferentes regides do Pais. (BRASIL, 1996
p. 68)

Est4, pois, evidente que a aplicagdo da Lei 10.639/2003 em todo o territério nacional
ocorre de forma insatisfatdria, pois caso contrario teria ocorrido melhoria nas relacdes étnico-
raciais, contudo, o que fica evidente € a permanéncia do racismo em variados setores da

sociedade.
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6 A INFORMATICA EDUCACIONAL E SUA IMPORTANCIA NO ENSINO DA
GEOGRAFIA NO ESTUDO DAS RELIGIOES BRASILEIRAS DE MATRIZ
AFRICANA

Este capitulo traz uma discussdo sobre a questdo do computador e planejamento de
atividades escolares como forma de localizar o projeto no interior da proposta da linha de
pesquisa citada. A principio ha uma explanacao sobre o computador e seu uso em sala de aula
e, em seguida,o projeto é trabalhado dentro da focalizacdo da producdo de material didatico e
planejamento de disciplinas escolares.

Acredito que ao pensar a Lei 10.639/03 com o objetivo de ver sua aplicabilidade na
sala de aula, a informética e todo o seu arsenal de tecnologias disponiveis hoje podem fazer
realmente a diferenca num projeto de ensino inovador e com pretensdes sociais de grande

alcance.

6.1 A informatica educacional

Vejo extrema importancia quando as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Bésica reafirmam, de maneira mais explicita, alguns principios que ja constavam na LDB.No
entanto, as Diretrizes reforcam e fazem indicagcdes mais ostensivas para 0 cumprimento e a
aplicacdo destes principios (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica explicitam de forma
contundente que a escola brasileira moderna terd& como figura central o aluno e sua
aprendizagem, muito diferente das concepgdes pedagogicas tradicionais que imperaram por
décadas e seculos, para as quais importavam o professor e a escola e, secundariamente, o
aluno. Este ultimo aparecia como um ser passivo, o “receptaculo” ou a “tabula rasa” na qual o
professor iria imprimir o conhecimento.

Nesse aspecto este trabalho pretende seguir e se comprometer sempre com o alunado,
principalmente aquele das escolas publicas de bairros periféricos que sofrem todo tipo de
caréncia e sdo merecedores deste esforco em estimular a sua conscientizacao.

Ainda localizando esta discusséo dentro do que estabelece as nossas leis do ensino, o
inciso 1° do artigo 9° traz outro importante desafio aos educadores, uma vez que trata de
comegar a refletir e superar 0s conceitos classicos de “sala de aula” e “tempo escolar”, ou
seja, a concepcdo comeniana de escola: uma sala de aula com quatro horas de explanagédo da

parte do professor.O mesmo inciso remete a obrigatoriedade de romper com esse modelo e
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incorporar outros espagos da escola, mas principalmente coloca para a comunidade escolar a
responsabilidade de retirar os alunos da escola e da sala de aula e inseri-los em outros
espacgos — 0 que traz para a escola a tarefa de buscar parcerias com Institui¢cBes externas, como
clubes, museus, zoolbdgicos, fabricas, universidades e incorpora-los no processo de
aprendizagem.

Julgo muito importante esta discussdo, pois uma das grandes dificuldades do alunado é
sentir-se aprisionado e vigiado no espaco escolar, reflexo de transformacfes sociais mais
amplas. Este sentimento é legitimo, e precisa ser entendido, discutido e reavaliado, como
agora reafirmam as Diretrizes (DAYREEL, 2007).

A inser¢do da informatica educacional em sala aula € um tema bastante complexo no
campo da educacdo brasileira. HA questdes de ordem metodoldgicas que criam grande
diversidade de interpretaces no cenario académico e logo tornam a discussao, ou melhor, a
compreensdo deste tema tdo amplo de forma muito fragmentada.

Deve-se apontar para uma complexa discussdo que dissemina uma reavaliacdo total
das competéncias dos professores que estariam, em sua esmagadora maioria, totalmente
alienados das possibilidades das tecnologias na educagdo. Ou seja, esta posicdo caminha na
direcdo de repensar a propria formagdo dos professores como ocorre atualmente (GARCIA et
al., 2011).

De modo geral, a tecnologia mais visivel e perceptivel nas escolas é o computador e a
internet. Dificilmente encontra-se nas escolas publicas um artefato tecnolégico mais
“sofisticado” do que os tradicionais desktops, geralmente reunidos de forma precaria numa
sala adaptada com a infraestrutura muito aquém do minimo necessario, como ar
condicionado, mdveis, cadeiras e suportes ergondmicos e isolamento acustico. A qualidade do
sinal da internet varia muito de escola para escola, e € muito instavel na maior parte delas.

Por outro lado, Cabral et al. (2012) mostram que, quando indagados sobre tecnologia,
é comum da parte dos professores fazer referéncias apenas ao computador. Quase ndo séo
citados os outros tipos de tecnologias educacionais como os diferentes suportes digitais, sites
pedagdgicos, softwares, aplicativos ou games e hardwares como netbooks, celulares ou
tablets. Estes Ultimos aparecem mais como um empecilho do que um auxiliar ao trabalho do
professor. Também parece haver um grande desconhecimento dos docentes em relacdo a
questdo da inclusdo digital e das relagbes mais amplas entre escola e tecnologia no mundo
atual, além da pouca familiaridade com ferramentas informéticas e de comunicagdo, como
chats e redes sociais; esses fatores somados dificultama reflexdo do professorado sobre a

utilizacdo de tecnologias digitais, o que remete a um problema mais grave que é sua total falta
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de autonomia quando entdo pretende fazer uso de algum suporte tecnolégico, obrigando a
presenca de um técnico para 0 apoio necessario.

O diagndstico da autora parece apontar para uma situacdo na qual as confusdes
conceituais que acometem o professorado sdo reflexos da imensa gama de diversidade de
temas e metodologias do estudo das tecnologias presentes nas Universidades. As pesquisas,
ao diversificar o conceito de “tecnologia educacional” em uma gama variada de recortes de
estudos, contribuem para que a escola também assimile de maneira fragmentada -e muitas
vezes com um posicionamento pouco critico - a discussdo em torno das tecnologias de
informacdo e comunicagdo (TICs). Alem disso, faz certo sentido a recorréncia do professor
em listar o computador como icone deste conceito, uma vez que € a referéncia mais palpavel e
visivel das modernas tecnologias na vida contemporanea.

Outra faceta importante dessa discussdo apontada por Silva (2012) esta na propria
realidade econdmica e social cada vez mais informatizada. Esta realidade se imp&e como
modelo de sociabilidade e paradigma educacional, veiculando concepgdes académicas da
relacdo inequivoca entre tecnologia e qualidade da educacdo numa relacdo de causa e efeito.
Assim, é imposta a escola a quase obrigatoriedade de incorporar as TICs no seu cotidiano
como forma de alavancar o desempenho dos alunos.

Em seu estudo sobre o uso do computador e aprendizagem dos alunos, Dwyer (2007,
p. 1308), examinando 306 pesquisas empiricas sobre a questdo, afirmou que “apesar da crenga
de que o uso de computadores traz beneficios para os EF e EM, ndo ha sustentacdo. Esta
constatacdo leva a reflexdo sobre as pressdes perversas exercidas nos sistemas educacionais e
nas escolas para o uso do computador como auxiliar ou quando ndo € simplesmente tomado
como 0 mais importante insumo do processo pedagdgico, visto como a panaceia que ira
alavancar radicalmente a qualidade da educacéo, o desempenho da escola e o rendimento do
aluno. Como desdobramento dessa situacéo, generaliza-se uma pratica de formalismos quanto
a utilizacdo das TICs, resumindo-se ao uso do computador de forma burocratica e
esvaziadodo seu potencial de mediagéo entre informacéo e produgdo do conhecimento.

Por outro lado, muitas experiéncias positivas e integradoras do uso do computador na
sala de aulasdo estudadas e apontam para o aspecto local deste sucesso. Parece haver uma
relacdo positiva, em termos de sucesso de aprendizagem, entre uma equipe motivada e um uso
constante da informatica educacional na realidade escolar.

O estudo de Ramos (2010, p.51) chama a atengdo para alguns aspectos, em grande
parte de conhecimento generalizado na sociedade, mas que reafirmam a necessidade de um

maior compromisso da escola na disseminacdo das tecnologias em sala de aula. Um dos
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pontos salientados no estudo é a opinido dos alunos. Nestes estudos, verifica-se que a
ferramenta de pesquisa mais usada ¢ o Google e a partir dai observa que “encontrar o tema
pesquisado nao é problema, segundo relato dos alunos. Eles afirmaram que o mais dificil é
resumir 0 mais importante e colocar no papel com as proprias palavras”. Tal situagdo expressa
a realidade, tantas vezes denunciada pelos educadores, das dificuldades do aluno em

interpretar as informacdes e criar o conhecimento, ou, nas palavras da autora:

[...] os alunos conseguem encontrar a informagéo, mas ndo sabem interpretar, usar,
integrar a leitura e transferir os conhecimentos. Esta habilidade é definida por
Dudziak (2003) como competéncia em informag¢do. Como muitos professores sabem
dessa deficiéncia dos alunos, alguns exigem o trabalho feito a méo, a fim de evitar
cOpias da Internet (RAMOS, 2010, p.51).

Acredito que este ponto é muito importante quando do uso da informética educacional
na escola. Nas nossas observacdes em sala de aula ja detectamos essa faceta especifica do uso
de ferramentas de pesquisas online, da relacdo de aprendizagem: a atividade de buscar a
informacdo ndo constitui uma grande dificuldade aos alunos, ja que grande parte deles passam
muitas horas diérias conectados. Entretanto a conexdo utilizando os celulares para uso das
redes sociais tem gerado conflitos no interior da escola que busca mecanismos para impedir
tal atitude.

Ainda nessa direcdo das praticas escolares com a informatica educacional, o estudo de
Quiles (2009, p.5266) apontou que quando da existéncia de salas de tecnologias educacionais
(STE) com materiais disponiveis, ha um efetivo uso desses equipamentos por parte dos
professores e uma grande satisfacdo dos alunos. A autora coloca que, em estruturas em boas
condi¢des, “os professores fazem um uso diversificado dos recursos das STE: ha professores
que priorizam o uso dos softwares e programas ou aplicativos e outros se utilizam dos
recursos da Internet”.

Da parte dos alunos, a autora encontrou jovens empenhados diante de uma sala de aula
diferente da tradicional, que serve para motivar os alunos a participarem mais ativamente da

relacdo ensino-aprendizagem. A esse respeito este autor evidencia:

A STE configura um novo ambiente de aprendizagem que difere das aulas
tradicionais. Os recursos da STE além de proporcionar novas formas de acesso ao
conhecimento, alteram elementos como interesse, motivagéo, ritmo de aprendizagem
e compreensdo dos conteudos. Esses fatores foram apontados por parte dos
professores e podem trazer mudancas significativas para as formas como professores
e alunos organizam as praticas no interior desse espaco. (QUILES, 2009, p. 5267).

Nesse sentido, para Oyama (2011, p.10), “as caracteristicas essenciais a pedagogia da
autonomia apresentada por Freire (1996) podem ser promovidas com o auxilio de ferramentas

tecnologicas”. Sua conclusdo foi obtida a partir do Quadro 5:
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Quadro 5: Relacdo entre as tecnologias e as caracteristicas essenciais a pedagogia da

autonomia.

NECESSIDADES
PEDAGOGICAS

Rigorosidade
metodoldgica

Pesquisa

Respeito aos saberes
dos educandos

Criticidade

Estética

Corporeificacdo das
palavras pelo exemplo

Aceitacdo do novo

Assuncéo da
identidade cultural

TECNOLOGIAS

Tecnologias da informacéo
bem desenvolvidas

Internet e sites de busca
Enciclopédias digitais
Midias eletronicas

Blog
Microblog
Férum de discussao
Lista de discussdo
Correio eletrénico
Ferramentas que permitem
comentarios online

Interfaces digitais

Podcasting
Webcasting

Novas midias digitais e suas
interfaces

Redes sociais
Ferramentais de criacdo de
arte digital

CARACTERISTICAS
TECNOLOGICAS

Pensamento sistémico. Seu
desenvolvimento depende de analise,
algoritmos e fluxos bem definidos e
estruturados

Favorecem pesquisa rapida, com conteidos
relacionados e comentados em um acervo
mundial e dindmico que se renova
constantemente

Permitem a criacdo intelectual e o
compartilhamento rapido e abrangente de
informacdes e opinides

Capacidade de comentar e expor a opiniao
pessoal e coletiva
Apresentam o conteudo de forma
dindmica, seletiva e atraente aos olhos. No
caso das interfaces touchscreen?, tem-se a
impressédo de tocar a informagdo com os
dedos
Explicacdo pelo exemplo. A gravacao de
audio ou video exemplifica o contetdo de
modo mais préximo do que um texto
impresso

Necessidade constante de aprendizado a
novas formas de utilizacdo das tecnologias
e interfaces

Objetivo de criar e manter redes sociais
estimulando a comunicacao e interacdo
Criagdo livre de contetdos em formato de
texto, udio, video de livre acesso

Fonte: OYAMA, 2011, p.10.

No caso especifico da aplicacdo da Lei 10.639/03 nos conteudos curriculares, ja

observei que os alunos tendem a buscar com muita rapidez uma infinidade de materiais

achados em blogs, sites, YouTube, redes sociais,entre tantos outros disponiveis. No entanto, a

grande questdo é a compreensdo do material pesquisado, a problematizacdo da sua relacdo
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com o aluno e o seu cotidiano. Percebo aqui realmente a existéncia desse paradoxo: a extrema
facilidade de se acessar informacdo convivendo com uma grande dificuldade em fazer a
leitura critica, a contextualizacdo e a identificacdo do sujeito com o material pesquisado. Com
esta pesquisa, referente as religides brasileiras de matriz africana que estabelece relagdes com
a diaspora africana e a populacdo negra na Geografia utilizando-se da informatica
informacional, enfatizo que a Geografia tem muito a contribuir com a tematica aqui exposta,
além de estimular as producdes que contribuam para a reducdo das barreiras sociais que sdo

impostas ao negro no cotidiano da sociedade brasileira.

6.2 A sequéncia didatica como proposta de método

Observado que os PCNs de Geografia para o Ensino Fundamental pretendem superar a
Geografia tradicional, propus um trabalho pedagdgico que visa “ampliar as capacidades dos
alunos de observar, conhecer, explicar, comparar e representar as caracteristicas do lugar em
que vivem e de diferentes paisagens e espagos geograficos” (BRASIL, 1998, p. 15).

Na opinido de Jorge (2012, p. 91) “a qualidade da educacdo passa também pelo
repensar das superadas metodologias de aulas expositivas, que pouco atraem as criangas e
jovens para um amadurecimento intelectual”.

O uso das novas tecnologias, além da inclusdo digital do professor, deve ser amparado
pelo conhecimento de préaticas pedagogicas que favorecam a aprendizagem dos contetdos
ensinados pela escola. Nesse sentido, segundo Aguiar Janior (2005, p.17), “a medida que uma
sequéncia de ensino se desenvolve, diferentes propositos de ensino vdo orientando as
intervengdes do professor [...]”.

O autor divide a sequéncia de ensino em quatro fases: problematizacdo inicial,
desenvolvimento da narrativa do ensino; aplicacdo dos novos conhecimentos; reflexdo sobre o
que foi aprendido. Estas fases esquematizadas aparecem representadas no Quadro 6,

elaborado pelo proprio autor.
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Quadro 6: Etapas da sequéncia didatica.

FASES DO ENSINO PROPOSITOS (INTENCOES DO PROFESSOR)

o Engajar os estudantes, intelectual e emocionalmente com

L 0 estudo do tema.
Problematizacéo inicial - . . .
o Explorar as visdes, conhecimentos prévios e interesses

dos estudantes sobre o tema.

Desenvolvimento da o Disponibilizar as ideias e conceitos da ciéncia e/ou das
narrativa do ensino artes no plano social da sala de aula.

o Dar oportunidades aos estudantes de falar e pensar com
as novas ideias e conceitos, em pequenos grupos e por meio de
atividades com toda a classe.

Aplicacdo dos novos o Dar suporte aos estudantes para produzirem significados
conhecimentos individuais, internalizando as ideias.
o Dar suporte aos estudantes para aplicar as ideias

ensinadas a uma variedade de contextos e transferir aos
estudantes controle e responsabilidade pelo uso dessas.

. Prover de comentarios e reflexdes sobre o conteudo, de
modo a sistematizar, generalizar e formalizar os conceitos

Reflexao sobre o que foi | aprendidos.
aprendido o Destacar relag0es entre 0s conceitos e destes com 0s

outros tépicos do curriculo, promovendo, assim, o0
desenvolvimento da narrativa do ensino.

Fonte: AGUIAR JR, 2005, p.19.

Observando o quadro acima € possivel concluir que um trabalho para o ensino de
religides afro-brasileiras de matriz africana, a luz de uma SD, deve prever fases. Inicialmente,
para 0 reconhecimento e a compreensdo da insercdo do negro na sociedade brasileira e da
identidade étnica de cada aluno. Em seguida, outra fase para conhecimento das relacdes entre
Africa e Brasil com apreenséo da diversidade natural e humana do continente africano; outra
para pensar e internalizar as ideias de diaspora cultura afro-brasileira e preconceito. A fase
final tem por objetivo refletir e compartilhar os novos conhecimentos.

As primeiras fases estariam, assim, a servico da leitura de imagens e da oralidade; as fases
intermediarias estariam a servico da analise cartografica, textual e imagética; e os ultimos, a
servico da formalizagdo de conceitos aprendidos. Todo esse arranjo deve levar em
consideracao, sempre, o0 que os alunos (ndo) sabem sobre os orixas e 0 Candomblé enquanto
religido brasileira de matriz africana e a importancia deste aspecto cultural ser ensinado na

escola. Portanto, o ensino da religido brasileira de matriz africana se ocupara de oito aulas.
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6.2.1 A aplicabilidade do Método

Utilizei a cartografia e a contribuicdo imagética atreladas a informéatica como recursos
para uma sequéncia didatica que visa trabalhar na Geografia escolar a construcdo das ideias
com o aluno: cultura, afro-brasileiro, diaspora, preconceito, orixas e o ambiente natural.

A iconografia ofereceu uma possibilidade ampla e variada de ampliar a visdao do aluno
sobre a tematica. Inicia com a leitura interpretativa de uma imagem contida no livro didatico
que remete a utilizagdo de outras linguagens como imagem que retratam as variadas paisagens
do continente africano, filmes, mapas de localizacdo geogréfica dos povos bantos e iorubés,
da diaspora, dos locais de chegada dos africanos. Finalmente as imagens dos orixas associadas
aos elementos naturais estudados pela Geografia permitem desconstruir a imagem negativa
construida pelos colonizadores europeus acerca destes elementos sagrados iorubanos.

As proposicBes de trabalho pedagdgico em torno da iconografia sdo variadas. Assim
esta proposta ndo deve significar rigido receituario, mas sim sugestdes que devem ser
adaptadas a realidade de cada unidade escolar, mas sem perder de vista 0s conceitos

geograficos que devem ser apropriados pelos alunos.

6.2.1.1 Introducéo

A Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira a partir da mitologia dos orixas para o estudo do Candomblé necessitou, para
sua assimilacdo, uma referéncia. Neste caso, a referéncia foi o cristianismo, implantado no
Brasil pelos colonizadores e dominante entre os alunos da escola onde a sequencia didatica foi
aplicada.

Acredito que a aprendizagem desses mitos e saberes relativos as religides brasileiras
de matriz africana contribuam para enfrentar discriminacdes religiosas tdo presentes nos
cotidianos da escola e da sociedade.

E fundamental o aluno entender que a origem da humanidade esta na Africa e que os
seres humanos agruparam-se em sociedades diversas, as quais desenvolveram culturas
diferentes que foram passadas de uma geracdo a outra. Fazem parte da cultura de uma
sociedade a lingua, os costumes, as masicas, as dancas, a religido e outros aspectos.

Quando alguém afirma que uma determinada religido € melhor que outra, esta apenas

indicando sua visdo de mundo a partir da cultura que recebeu. No entanto, muitos
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desconhecem sobre os diferentes povos que habitavam a Africa e a construcéo de suas crengas
numa profunda relacdo com o ambiente natural.

Assim como na fé cristd ha crenca em santos e anjos, no Candomblé ha crenca nos
orixas. Estes sdo, segundo (LOPES, 2004, p.499) “na tradicdo iorubana, cada uma das
entidades, forgas da natureza emanadas de Olorum ou Olofim, que guiam a consciéncia dos
seres vivos e protegem as atividades de manuten¢@o da comunidade”.

Esforcei-me para possibilitar a compreensdo de que a partir da homenagem
aosancestrais iorubanos originou-se o Candomblé no territorio brasileiro, refazendo-se a
tradicdo africana com o0s negros da diaspora no qual os terreiros reproduzem a organizacao
politica do continente do qual foram arrancados violentamente, sem esperanca de retorno.

Elaborei uma sequéncia didatica organizada em 89 slides que posteriormente foi
transformada em video e audio. Durante a SD, foram utilizados fotografias, mapas e videos.
Além do trabalho desenvolvido utilizando diferentes ambientes da escola (a sala de aula, sala
de informatica, sala de multimidia), organizei também um teatro para posterior apresentacéo
na semana da consciéncia negra, utilizando o palco localizado no patio interno da unidade

escolar, tendo como expectadores a comunidade escolar presente no periodo da tarde.

6.2.1.2 Justificativa

Dada a grande importancia do livro didatico como ferramenta de aprendizagem, a SD se
utilizou do livro adotado como ponto de partida para aplicar as orientagcdes pedagodgicas sugeridas
pelos documentos oficiais. Busquei estabelecer contato entre os alunos e mitologia africana, que
conta a histdria da criacdo do universo e da humanidade com os orixas iorubanos.

Os orixas sdo considerados antepassados espirituais cujos feitos importantes sdo mantidos
pela tradicdo oral das culturas africanas. Dessa forma, para apresentar aos alunos este mito
utilizei a informatica educacional com a finalidade de que, de forma dindmica, pudessem
compreender esses mitos no Candomblé enquanto religido brasileira de matriz africana. Além de
serem estabelecidas similaridades com os conhecimentos que os alunos tém acerca da mitologia
hebraica presente na Biblia, foi dado um tratamento constante com o estranhamento que eles
também possuiam ao ouvirem a palavra orixd e alguns nomes como Exu, ou seja,

problematizando o texto para futuros questionamentos por parte dos alunos.



106

6.2.1.3 Plano de aula

Este plano de aula contém atividades variadas que visam colaborar na compreenséo do
contetdo utilizando um repertério de linguagens para o aluno desenvolver um olhar critico e
superar 0 senso comum acerca das religides brasileiras de matriz africana.

Estrutura Curricular. Nivel de Ensino: Ensino Fundamental 1I. Componente
Curricular: Geografia

I - Objetivos:

1.1 - Relacionar as religides afro-brasileiras de matriz africana aos temas da Geografia,
utilizando a informatica educacional,

1.2 - Estabelecer relagdes entre Africa e Brasil através do conceito de diaspora como
meio de compreender a escala de importancia no tempo e no espaco do local e do global e da
multiplicidade de vivéncias com os lugares.

1.3 - Conhecer aspectos culturais dos povos africanos que formaram a matriz cultural
brasileira para entender a religiosidade afro-brasileira e desconstruir preconceitos;

1.4 - Localizar alguns pontos comuns entre o candomblé e o cristianismo e refletir
sobre o direito a liberdade religiosa, aprendendo a transformar conhecimento em democracia
racial,

1.5 - Contemplar a educacdo étnico-racial ao planejar atividades de leitura do espago

geografico, utilizando os espacos e recursos disponiveis na escola.

11 - Conteldos:

2.1 - Conteldo Estruturante: diaspora africana;

2.2 - Contetdo Basico: religides brasileiras de matriz africana;

3.3 - Contetdo Especifico: relacdo entre orixas do Candomblé e os conteldos da
disciplina de Geografia.

3.4 - Temas:
3.4.1 - Relacdes entre a Africa e o Brasil;
3.4.2 - O continente africano: a diversidade natural e humana;
3.4.3 - Os bantos e sudaneses;
3.4.4 - Adiaspora;
3.45 - Os africanos no Brasil;
3.4.6 -Os orixas iorubanos e o Candomblé;
3.4.7 - O preconceito.
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111 - Critérios de avaliacdo:
Verificar se o aluno:

3.1 - Identifica-se como afro-brasileiro.

3.2 - Reconhece os orixas iorubanos como uma heranca da cultura africana no Brasil
através do Candomblé.

3.2 - Identifica os principais orixas e sua ligacdo com o meio natural estudado na
disciplina de Geografia.
3.4 - Utiliza os termos relacionados ao Candomblé sem preconceitos.

IV - Metodologia:

A sequéncia teve longa duracdo (8 aulas). Teve inicio em sala de aula com o estudo
sobre as regides brasileiras proposto no caderno de Geografia do 7° ano e foi finalizada no
palco da unidade escolar.

Fase 1 - Problematizacdo inicial: A metodologia utilizada foi a leitura de textos e
imagens em livros e videos (2 aulas).

Primeiro objetivo da fase 1 - Engajamento intelectual e emocional com o estudo do
tema (1 aula):

O engajamento intelectual ocorreu ao estudar a Situacdo de Aprendizagem 7 do
volume 1 para o 7° ano do material de apoio ao curriculo do Estado de Sdo Paulo, quando
recorremos ao livro didatico para realizar a pesquisa proposta sobre as Regides.

O estudo da regido Nordeste destaca o papel da economia canavieira na constru¢do do espago
geografico regional, e os alunos foram questionados sobre o trabalho nesta economia desde o
inicio de nossa histéria, sobre a qual demonstraram conhecimento insuficiente sobre a
escravidao negra no Brasil. Entdo, foi proposto o estudo de imagens do livro didatico acerca
do trabalho nesta economia canavieira do Nordeste com objetivo de que os alunos se
deparassem com imagens do negro no trabalho escravo.

As imagens constituem elemento de grande importancia nos livros de Geografia pois, na
opinido de Pontuschka; Paganelli; Cacete (2009, p. 345) “ podem complementar textos;
podem interagir com eles, sendo parte integrante de seu conteldo, e podem ainda ser
empregadas em atividades em que sejam solicitadas aos alunos reflexdes sobre paisagens ou

localidades quaisquer.”
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Os alunos puderam constatar o trabalho do africano na economia nordestina por meio da
observagdo do quadro com a gravura “Moinho de agucar”, de Rugendas®, século XIX,
encontrado na pagina 119 do Livro do Professor, ilustrada na Figura 26 e inserido no Slide

ndmero 9.

MDULY & STUKE

Figura 26: “Moinho de agucar”, de Rugendas. Século XIX. Fonte: Biblioteca Nacional

Esta prancha de Rugendas possibilita a observacdo do trabalho dos africanos na
producdo do agucar, integrando um conjunto de pegas (como eram chamados 0s escravos)
juntamente com a carroga, 0s animais e a moenda. Como é possivel trazer o estudo desta
imagem para 0 campo da Geografia e abordar a diaspora africana? Trabalho e paisagem séo
questdes que parecem passar ao longo dessa cena e podem ser devidamente exploradas.

Inicialmente convém explicar que o moinho constitui parte da unidade agroindustrial

formada para a fabricacdo do agucar de cana no Brasil. Uma observacdo mais detalhada da
imagem revela a condicdo de escravos em dois aspectos: encontram-se descalgos e situados

num plano inferior, jJuntamente com os animais, equipamentos e produtos.

2 Johann Moritz Rugendas ( 1802 - 1858): pintor alem&o que percorreu o Brasil durante o periodo de 1822 a
1825, pintando 0s povos e costumes que encontrou. Rugendas era 0 nome que usava para assinar suas obras.
Cursou a Academia de Belas-Artes de Munique, especializando-se na arte do desenho (WIKIPEDIA, 2016).


https://pt.wikipedia.org/wiki/1802
https://pt.wikipedia.org/wiki/1858
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pintor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alemanha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Academia_de_Belas_Artes_de_Munique
https://pt.wikipedia.org/wiki/Munique
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Uma primeira orientagdo neste trabalho pedagdgico apontou para a observacdo do
primeiro plano destacando a relacdo entre o objeto e o trabalho humano representado na
imagem. E fundamental esclarecer que o moinho por si proprio constitui apenas um objeto

geogréfico cuja vida econémica depende, exclusivamente, do trabalho escravo.

Sé por sua presenga, 0s objetos técnicos ndo tém outro significado sendo o
paisagistico. Mas eles estdo ai também em disponibilidade, a espera de um contetido
social. [...]. se o homem, por seu trabalho — enquanto produtor, residente ou
ocupante ocasional — ndo transmite vida a coisa, essa vida da qual somente ele é
detentor, 0 objeto permanecera sempre como tecnologia, e ndo como economia.
(SANTOS, 2006, p. 105).

Foi explicado aos alunos que os negros africanos também trabalharam como escravos
na mineragdo e na cafeicultura que inicialmente formaram o espago geografico da regido
Sudeste onde moram.

Outra possibilidade pode contemplar o estudo considerando os elementos naturais
dispostos no segundo e terceiro planos da paisagem representada. No caso da pintura, trata-se
de um espaco rural de relevo relativamente acidentado e coberto por vegetagdo natural que
certamente pode servir para uma reflexdo mais aprofundada. A tela pode provocar o aluno a
pensar na possibilidade que o escravo tinha de fugir para esse ambiente natural. Como
sabemos, a presenca de quilombos ocorreu exatamente nas regides serranas e florestadas que
conferiam certa protegé@o ao fugitivo que poderia entéo se ver livre do trabalho escravo.

Enfim, vale muito fazer uma observacdo indireta da paisagem para mostrar a
contradicdo na qual os elementos culturais construidos pelos dominadores representam
opressao, mas 0s elementos naturais acenam para as possibilidades de liberdade que foram
sabiamente aproveitadas pelos africanos escravizados que construiram espagos de resisténcia.

E nesse contexto que a segunda imagem pode ser explorada atrelada & leitura de texto.

Os alunos foram engajados emocionalmente para a tematica com a contacdo de
historias sobre a escraviddo. Contei a histéria de Chico Rei (Figura 27), um rei africano que
fora trazido como escravo e vendido para o trabalho da mineragdo em Vila Rica (CASCUDO,
2006, p. 85-90).

Segundo a lenda, este rei africano foi levado para o trabalho nas minera¢Ges, mas
trabalhou duramente e comprou uma velha mina que lhe permitiu comprar a liberdade néo
apenas de todos de sua etnia, mas também de outras. Trata-se de uma belissima historia sobre
a manutencdo da identidade e resisténcia ao sistema escravista.

A festa do congado é uma tradicdo em homenagem a Chico Rei, personagem que esta

representado na figura a seguir sendo homenageado.
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Figura 27: llustragdo da lenda de Chico Rei. Fonte: a autora, com base no livro de Cascudo.

E importante apresentar estas historias aos alunos para desconstruir a ideia de que os
africanos aceitaram a diaspora e a escraviddo com resignacdo. Consiste igualmente numa
excelente oportunidade para exaltar os negros que foram protagonistas em importantes
acontecimentos do periodo colonial brasileiro, mas que, infelizmente, foram excluidos da
histdria contada pelos colonizadores europeus.

Segundo objetivo da fase 1 - Explorar as visdes, conhecimentos prévios e interesse
dos estudantes sobre o tema: 1 aula.

Os alunos foram questionados se sabiam de onde eram e em que condic¢des 0s negros
foram trazidos ao Brasil. A maioria respondeu que ndo sabia. Diante da negativa, os alunos
foram conduzidos a sala de informatica onde foram orientados a acessar a internet, localizar e
assistir a cenas do filme Amistad®, disponivel no Youtube?” (AMISTAD, 1996).

Fazendo uma reflexdo sobre essa linguagem na disciplina de Geografia, Pontuschka;
Paganelli; Cacete (2009, p. 265), assinalam que é “ uma produgdo cultural importante para a
formacdo do intelecto das pessoas, porque com ele aparecem questdes cognitivas, artisticas e
afetivas de grande significado.”

Nesse sentido, especialmente a questdo afetiva se destacou nas cenas que comegam
tracando o negro com sua familia na Africa, sua captura, percurso até o navio negreiro e as

condi¢cBes do caminho percorrido pelos escravos através do navio negreiro, mostrando o

2! Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=rRebr\/3z1kw. Acesso em 01 de junho de 2015.
*’Site para compartilhar videos em formato digital.


https://www.youtube.com/watch?v=rRebrV3z1kw
https://pt.wikipedia.org/wiki/Site
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tratamento desumano dispensado aos africanos da didspora. Estas cenas foram ilustradas na

figura a sequir:

Figura 28: llustracdo de cenas do filme Amistad. Fonte: a autora.

Estas cenas foram de grande importancia, pois estabeleceram uma ligacdo entre o
engajamento emocional dos alunos realmente explorou suas visdes prévias sobre o assunto,
pois foi nesta etapa que muitos se identificaram como afrodescendentes.

Foi possivel perceber o interesse dos alunos pela viagem, deixando claro que a
didspora seria uma tematica importante para abordar as religides de matriz africana, ja que
enfatizamos que foram estas as condigdes em que o personagem Chico Rei, assim como 0s
nossos antepassados africanos, chegou ao Brasil. Os alunos demonstraram grande interesse
guando explicamos sobre nossa ascendéncia africana, pois foi chamada a atengédo deles para o
fendtipo de cada um: pele, cabelo, labios e nariz.

Quanto ao uso do YouTube na informética educacional a pratica foi muito interessante,
pois os alunos tiveram liberdade para retornar as cenas que lhes chamaram a atengdo quantas
vezes quiseram, atendendo assim ao quesito do respeito aos interesses individuais.

Fase 2 - Desenvolvimento da narrativa do ensino

Objetivo da fase 2 - disponibilizar ideias e conceitos da ciéncia geografica no plano
social da sala de aula (2 aulas).

A turma foi alocada na sala de multimidia onde assistiram ao slide preparado sobre a
relacdo entre Africa e Brasil e a diversidade africana.

Primeira idéia - RelacBes entre Africa e Brasil: a diaspora africana, origem dos
africanos trazidos para o Brasil (20 minutos).

A aula foi iniciada com uma breve explicacdo sobre o contetdo que seria trabalhado.
Foi comentada a relagéo entre Africa e Brasil, explorando dois mapas:
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e Mapa parcial destacando a Africa e América. Este mapa foi elaborado no intuito
de apresentar os locais e o trajeto realizado pelos navios negreiros que trouxeram a
maioria dos africanos ao Brasil,

e Mapa parcial destacando Africa e Brasil, indicando os locais de chegada dos

africanos.

Observei um grande interesse por parte dos alunos neste momento quando comentei
sobre a distancia entre o0s dois continentes, separados apenas pelas aguas do Oceano Atlantico,
pois trabalhei o conceito distancia geografica e globalizacdo. Foi perguntado aos alunos
guanto tempo imaginam que durava a viagem dos navios que traziam os africanos para serem
escravizados no Brasil. Demostraram que ndo tinham nocdo da relacdo tempo-espaco nos
séculos XVI a XVIII. Relatei sobre minha viagem a Africa em 2012 que, de avido, demorou
12 horas na ida, por conta do fuso horario. Entretanto de barco a vela a viagem demorava
mais de dois meses. Este € um aspecto importante a ser retomado, pois o curriculo do Estado
de S&o Paulo estabelece o conceito de fuso horario no 6° ano. Este conceito agora pode ser
ampliado, associado ao meio técnico cientifico informacional.

Notei um grande interesse por parte dos alunos. Em geral, o contetdo foi de facil
entendimento. Os alunos perguntaram se 0 Nordeste foi a primeira regido a ter negros no
Brasil, o que enriqueceu a SD, pois aproveitei para falar da didspora interna que levou
escravos para as regides mineradoras, como foi o caso do Chico Rei. Expliquei também sobre
o cultivo da cana-de-aglcar na regido Sudeste e o ciclo do café que promoveram o
deslocamento de escravos para o Estado de S&o Paulo, especialmente o oeste paulista, onde
esta situada a cidade de Bauru.

Segunda idéia - O continente africano: a diversidade natural e humana (30 minutos).

Apresentacdo do slide com mdsicas africanas, mostrando imagens de diferentes
paisagens e povos africanos para que possam ter uma melhor compreensdo da diversidade
natural e humana da Africa.

e Apresentacdo das paisagens naturais da Africa (ambiente);

e Apresentacdo do mapa da diversidade étnica africana;

e Caracterizacio dos bantos e sudaneses e mapa da Africa com a localizacio

geografica destes povos.

A musica africana inserida nos slides provocou nos alunos um estranhamento. Nesse

momento o slide foi interrompido para explicar que sempre que nos deparamos com
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algo diferente do que estamos acostumados achamos estranho mas ndo devemos julgar

como inferior.

Terceira idéia - a cultura afro-brasileira (1 aula).

Foi explicado aos alunos que a diaspora africana trouxe muito mais do que pessoas
para escravizar: também trouxe muitas Africas, pois africanos de diferentes grupos chegaram
com sua memdria viva cheia de mitos, rituais e sua linguagem sagrada que aqui deu origem as
religiGes afro-brasileiras, principalmente a umbanda e o candomblé.

Foi projetado aos alunos um slide sobre o mito da criagdo do mundo e da humanidade
segundo o povo iorubd, segundo o qual tudo se inicia com um igba-odu (cabaca da criacdo).
Levei uma cabaca para que os alunos pudessem conhecer e ver como representa um todo
unido. Esta histdria é contada tradicionalmente pelos Griots, que sdo 0S responsaveis por
guardar e transmitir a cultura iorubana.

Na historia da criacdo do mundo segundo a cultura iorubana o mundo nasce a partir de
uma cabaca e tem sua formagdo com a agdo do poderoso Olodumaré. Este poderoso
Deusconta com a ajuda do trabalho dos orixas que sdo encarregados de cada elemento natural
do planeta, configurando uma odisseia.

Cada cena mostra um orixa com suas caracteristicas e a parte da natureza que ele
domina, relacionando assim com os aspectos naturais estudados pela Geografia Fisica.

Um dos alunos assim se expressa ao ouvir o0 nome do Exu e ver sua representagao:
“Exu é do mal, gosta de uma pinga”. Esta fala representa um conceito errado na mentalidade
do aluno que deve ser ressignificado. De fato, pude observar que embora somente um tenha se
manifestado, a reacdo negativa manifestou-se no semblante de outros.

Fase 3 - Aplicacdo dos novos conhecimentos (1 aula):

Objetivo 1 da fase 3 - Pensar as novas ideias e conceitos:

Os alunos foram levados a sala de informatica e convidados a pesquisar, em duplas,
imagens que representassem o conceito de diaspora. No mesmo ambiente, deveriam socializar
com os demais a imagem que lhes fosse mais representativa. A imagem eleita pelos alunos
como mais representativa da didspora foi a de uma flor soltando as pétalas para rumos
variados. Enfatizei que a flor representa os africanos que foram espalhados para varios lugares
para serem escravizados e que onde chegaram manifestaram sua cultura.

Objetivo 2 da fase 3 - Produzir significados individuais internalizando as ideias:

Na sala de aula, cada aluno foi convidado, individualmente, a desenhar a parte que lhe

foi mais representativa.
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Objetivo 3 da fase 3 - Aplicar as ideias ensinadas ao contexto e responsabilidade na
transferéncia das ideias:

Na sala de informatica, foi sugerido aos alunos procurarem no Google reportagens
sobre o caso Kailane Campos, a menina candomblecista que foi apedrejada na saida de um
culto na cidade do Rio de Janeiro. O caso foi sugerido pelo fato de a menina ter a idade dos
alunos da turma, tendo assim maior possibilidade de sensibiliza-los.

ApoOs a leitura das reportagens, solicitamos que os alunos acessassem o site do
YouTube para assistirem ao video sobre intolerancia religiosa. Finalmente, abriu-se um debate
sobre os principais pontos apresentados, de forma que os alunos compreendessem o
preconceito em relacdo as religides de origem africana. Livremente, os alunos comegaram a
relatar casos de preconceito sofrido por eles ou parentes em virtude da afro-descendéncia.

Questionados sobre sugestdes para eliminar o preconceito, alguns meninos sugeriram
violéncia e outros optaram pela informagdo. Novamente questionados sobre como levar a
informacdo sobre os orixas africanos para os demais alunos da escola, foi sugerido a
apresentacdo de um teatro sobre o slide a que assistiram.

Fase 4 - Reflexdo sobre o que foi aprendido (1 aula):

Objetivo 1 da fase 4 - Promover comentarios e reflexdes sobre o contetido, de modo a
sistematizar, generalizar e formalizar os conceitos aprendidos.

A classe foi dividida em duplas para possibilitar a discussao do orixa sem prejudicar o
entendimento. Grupos grandes demais podem atrapalhar a leitura e se perder em indisciplina.

Foi feito um resumo da mitologia e feita uma leitura compartilhada no data show, na
qual solicitei que cada dupla lesse uma parte. Durante a leitura do mito houve um debate,
durante o qual respondi as questdes levantadas pelos alunos e, simultaneamente, relacionei o0s
orixas iorubanos as divindades gregas, romanas, egipcias e hebraicas. Por fim, foi solicitado
aos alunos que representassem com desenhos a parte da mitologia lida e discutida, na qual
indiquei caracteristicas como cor da roupa e instrumentos.

Objetivo 2 da fase 4 - Destacar as relagdes entre 0s conceitos e desses com 0S outros
topicos do curriculo, promovendo, assim, o desenvolvimento da narrativa do ensino

Materiais Necessarios:

a. Computador. Esta atividade foi desenvolvida em uma escola que dispde de poucos
computadores, o0 que nos levou a agrupar dois ou trés alunos em cada maquina. O ideal é um
computador por aluno. Abaixo, a discrimina¢do dos videos utilizados:

e Cenas do filme Amistad: <https://www.youtube.com/watch?v=rRebrV3z1kw>

e Intolerancia religiosa: <https://www.youtube.com/watch?v=3F3wpZloZKI>
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b. Data show;

c. Pen drive;

d. Papel sulfite;

e. Lapis de cor;

f. Cabaca;

g. Textos para cada aluno com um resumo da historia dos orixas.
h. Computadores

C. Aporte ao trabalho:

a. Almanaque “Mitologia dos orixas africanos”;
b. Livro didatico: Projeto Arariba;

c. Caderno do aluno: Geografia 7° ano.

D. Ambientes da escola utilizados:

a. Sala de aula;

b. Sala de informatica;

c. Sala de multimidia;

d. Sala de leitura.

e. Palco do patio

Avaliacédo (1 aula):

A - Compartilhamento oral das atividades solicitadas com o grupo para avaliar a
compreensdo de cada aluno sobre a origem do universo e da humanidade segundo os iorubas.

B - Compartilhamento oral das atividades solicitadas com a escola, através do teatro
para transferir conhecimentos aos outros alunos sobre a origem do universo e da humanidade
segundo os iorubas.

E fundamental resgatar a tradigdo oral, ponto de partida de toda a cultura das religides
brasileiras de matriz africana. Estas sdo heranga dos ancestrais e africanos escravizados no
Brasil, e € necessario trabalhar com a mitologia dos orixas relacionada aos elementos
fisiograficos™ do espaco geografico estudados na Geografia.

Assim, elaboram-se atividades relacionadas a exigéncia estabelecida pela Lei
10.639/03. Esta tradicdo oral foi finalizada com o teatro apresentado a todos do periodo da

tarde. O teatro apresentadoteve resultados espetaculares, como:

23 Elementos naturais tais como relevo, hidrografia, vegetaco etc.
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- Revelacgéo dos talentos ocultos dos alunos, que conquistaram a comunidade escolar;

- Com o0s ensaios e a apresentacdo, os termos relacionados ao Candomblé passaram a
ser verbalizados pelos alunos sem preconceito. Por exemplo: quando o aluno
chegava, j& me dizia “hoje o Olodumaré estd presente na aula, professora”.
Também houve muita disputa entre os alunos sobre o orixd que queriam
representar;

- Os alunos adaptaram o texto criando falas préprias, o que favoreceu a expressao oral;

- Todas as outras salas pediram para fazer teatro com elas também, o que deixa as
portas abertas para encenarem outras historias envolvendo os orixas iorubanos;

- As meninas se sentiram lindas e valorizadas com as belas roupas que vestiram;

- Ficou claro para os alunos a relacéo entre as religides de matriz africana e o ambiente
natural estudado pela Geografia, pois durante o slide e a narracdo do teatro tal
relacdo foi enfatizada.

A Lei 10.639/2003 foi criada para que as escolas desenvolvam contelido sobre a
Historia e a Cultura Africana no ambito de todas as disciplinas. No que diz respeito a
Geografia, nota-se que a importancia do tema nao se refere somente a localizacdo e ao
reconhecimento da distribuicdo espacial dos povos negros no Brasil, mas de sua influéncia
historica e cultural no territorio brasileiro, especialmente no lugar do aluno. Desta forma,
busquei elaborar mapas tematicos que auxiliem na abordagem deste tema para alunos do
Ensino Fundamental 1.

E fundamental relacionar o Candomblé aos contetidos estruturantes da Geografia, a
saber, espaco geografico, paisagem, lugar e territorio e regido, pois 0s alunos perceberam que
o terreiro € um lugar onde os africanos no Brasil reconstruiram os territorios que perderam

com a diaspora, ou seja, sao territorios africanos em miniatura.
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7 O OBJETO DE APRENDIZAGEM

Para subsidiar o professor no cumprimento da Lei 10.639/2003, foi elaborado um
Objeto Digital de Aprendizagem destinado principalmente aos professores da disciplina de
Geografia.

Escolhi as religifes brasileiras de matriz africana como uma parte da histéria e
da cultura da Africa e dos afro-brasileiros que deve estar ligada ao ensino da Geografia como
meio de compreender a escala de importancia no tempo e no espaco do local e do global e da

multiplicidade de vivéncias com os lugares.

7.1 A éfrica, os africanos e o mito dos iorubas sobre a criagdo do mundo e da

humanidade.

O objeto de aprendizagem agregado a pesquisa consiste uma sequéncia didatica organizada
em 89 slides e transformada em video e audio com resolucdo 4:3 (640x480) arquivo wma
(Windows media video). A duracdo do video é de 49 minutos e 04 segundos. A abertura
consta de um video de 6 minutos com traducao em libras.

No video, o aluno se depara com alusdes a diversidade natural e humana da Africa e ao
Candomblé, através da mitologia, onde sdo apresentados alguns orixas da religiosidade
iorubana que chegou ao Brasil com a didspora. No mesmo produto sdo exibidas imagens
sobre os orixas do Candomblé que estabelecem correspondéncias com os elementos naturais
estudados pela Geografia escolar.

Esté incluido no objeto de aprendizagem um material denominado sequéncia didatica
para o professor que consiste em um PowerPoint com menu interativo composto de 23 slides
com orientacdes ao educador.

O Objeto de aprendizagem foi em forma de CD e encontra-se demonstrado no
apéndice deste trabalho.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A tematica das religiGes brasileiras de matriz africana ocupa um lugar marginal nos
contetdos de Geografia. Abordarei aqui sobre a escolha do tema, a producdo, dificuldades
enfrentadas durante o caminho e a maior licdo que este trabalho trouxe para a minha vida
pessoal, pois com a pesquisa reforcei minha identidade de mulher, descendente dos pais e
méaes pretas que sobreviveram a diaspora e a escraviddo e resistiram inteligentemente a
aculturacdo. Para minha vida profissional enquanto professora brasileira de Geografia e
Historia permitiu-me revisitar minhas préaticas e eri¢éa-las, pois percebi a importancia de meu
trabalho em prol da cultura afro-brasileira como forma de honrar minha ancestralidade.

Eleger o Candomblé para trabalhar a cultura afro-brasileira enquanto a manifestacdo
cultural de maior expoente da cultura africana, numa época em que a tradi¢do judaico-crista
ocidental domina o imaginario no cotidiano escolar, foi um grande desafio; porém foi de
fundamental importéancia, visto que um terreiro de Candomblé é um microcosmo da Africa.
Muito ja se falou nas aulas de Historia para os alunos sobre os deuses egipcios, romanos ou
gregos. A religido imposta pelo europeu ja estabeleceu as divindades hebraicas como Unicas e
verdadeiras. Porém desconhecem os deuses africanos que formam a religiosidade afro-
brasileira. Entdo, por que ndo trazer o mundo dos orixas para a sala de aula? Historias
encantam os adolescentes e quando as casamos com as tecnologias digitais a aprendizagem é
mais prazerosa para qualquer tematica. Esta € uma primeira fase para se falar de religides
brasileiras de matriz africana sem causar estranhamentos. A constru¢do de uma sequéncia
didatica garante a formacdo de conceitos importantes os quais nos permitirdo aprofundar este
didlogo no ambiente escolar e tornar rotineiro o debate acerca da questéo racial.

Em dois momentos-chave da SD ocorreu uma relacdo mais profunda da Geografia
com as religides brasileiras de matriz africana: no slide sobre o Mito e no teatro, pois ficou
claro que a didspora uniu nosso lugar com a Africa e que cada elemento da natureza estudado
pela Geografia € dominio de um orixa. Cumpre-se assim um dos objetivos dos Pardmetros
Curriculares Nacionais de Geografia que se refere a valorizacdo do patriménio sociocultural e
respeito a sociodiversidade, que devem ser reconhecidos como direitos dos povos e
individuos e elementos fortalecedores da democracia.

A diaspora africana do século XV1 foi o recorte escolhido para que através dele fosse
possivel discutir a exclusdo social do negro, matriz importante da cultura brasileira e
especialmente o racismo, fendmenos tdo presentes no nosso cotidiano. Penso que este

elemento de estudo da cultura africana e afro-brasileira pesquisado garante o inicio da nossa
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compreensdo desta grande cultura que recebemos como presente da diaspora. E importante
preservar os saberes do povo iorubano, que construiu outra Africa de meméria, do lado de céa
do Atlantico e que constitui um valor educativo singular como atestei na visita ao terreiro de
Pai Cosmeem Salvador.

O conhecimento das historias e praticas do Candomblé favorece o entendimento
pautado particularmente no respeito as religides brasileiras de matriz africana e no
reconhecimento do protagonismo negro no processo de formacdo da sociedade e da cultura
brasileira, para além dos limites da escravidao.

E necessario e possivel desenvolver, nio apenas na Unidade Escolar como também na
maioria das escolas, um compromisso profissional coletivo para com o tema, pois a educacédo
€ uma area de trabalho ligada diretamente a possibilidade de conscientizacdo das camadas
sociais mais baixas, nas quais se perpetuam 0s preconceitos. Muitas vezes, a atuacdo do
professor facilita a discriminacdo na realizacdo da propria politica publica. Ressalto assim a
importancia do rompimento dos preconceitos do professor, 0 que deve ocorrer na sua
formacdo inicial e continua.

A identidade em mim fortalecida ndo permite parar aqui este estudo, mas extrapolar o
tempo e reforcar meu trabalho na Unidade Escolar, fomentando o cumprimento da
comemoragdo do Dia da Consciéncia Negra no calendario escolar e a aplicacdo da Lei
10,639/2003, propondo atividades nas quais os alunos vejam a representacdo do negro na
literatura didatica e paradidatica, e que vejam obras de autores intelectuais negros.

Os professores, principais agentes da formacdo académica, desconhecem a
intelectualidade afrodescendente no Brasil. Estes devem aprender a ver o negro em Mercedes
Baptista, Nilo Pecanha, Lima Barreto, Machado de Assis, Castro Alves, Cruz e Souza, José
do Patrocinio, Joaquim Barbosa, Gilberto Gil, Milton Nascimento, Ruth de Souza, Lea
Garcia, Milton Santos, Abdias do Nascimento, Arthur Bispo do Rosério, dentre outros. Fica
minha proposta para melhor utilizagdo da sala de leitura em prol da Lei 10.639/2003 e da
construgdo de um trabalho interdisciplinar.
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APENDICE A — Sequéncia didatica para o professor

Af
Autora: GOMES, Sebastiana de Fatima ‘J
gy §

k2
Al

Apresentacio

A Africa, os africanos e
o mito dos iorubds sobre a criagio do mundo e da humanidade

(MNarrativa ilustrada)

[ Fare | Fase |5 Fase | e |

Explicacio




Apresentacao

CLIGUE EM AFREE‘I'E.';.E.C DESLIDES PARA VISUALEAR MELHOR

Esse material consiste em um power point interativo explicative do objeto de aprendizagem elaborado em

uma sequéncia diditica. O objetivo € problematizar & propor planos de agdo sobre o tema que conzidern

urgente 3 ser superado no ambito da escola publica, enquarnto instituigao social: o reconhecimento do
racismao institucional & a fime disposicio de enfrenti-lo através da Educagio das Rela ,.D‘;u Etnico- Raciaiz & do

Ensino de Histdria & Cultura Afro-Brazileira e Africana. Apresento uma proposta de pritica pedagogica para

atender 3 lei 10535/2003 utilizando a informatica educacional como recurso para o enzino daz religides
brasileiraz de matriz africana nos conte Gdos da discipling de Geografia no ensino fundamental 11. Trata-s= de

uma sequencia diddtica organizada em B2 slides & tm neformada em video e Judio com resslucio 4:3

[S40x4E0) arguivo wma |w|n::|m'. me dia vide o} duracio 40 minutos & 35 sesundos. A abertura consta de um

wideo de & minutos com traducao em libras. Entretanto, 3 execurao das atividades ocupard & aulas.

& zeguéncia apresenta-ie em 4 etapas elsborados segundo AguiarJonior [2005) gue consiste em:
problematizacao inicial; desenvolvimento da na natn-a de ensing; apll'a'a:n doz novos conhedimentos &
r=ﬂ=xa:-_-:-br= o que foi aprendido. Segundo Aguiar Wnior (2005, p.17), “a medida que uma sequéncia
de ensino s desenvolve, diferentes pr:-po_-,rt:-_-. Be ensing vao onentando as intervengbes do professor
[...)". Dessa forma, um trabalho para o ensing oe religides afro-brasileiras de matriz afn..ana a luz do
Conceita de 50, devs preverfazes. Iniciaiments, para o reconhecimento & 3 compreenz3o da i insercio do
MEZno na sodiedade brasikia e da identidade &tnica de cada dluno. Em seguida, outra fase para
conhecimenta daz relaghes entre Africa e Brasil com apreens3o da div ersidade natural 2 humana do
continente africano; outrs para penzar & intemalizar as ideias de diaspora cultura afro-brasikeim &
fimalmente outra fase para refletir & compartilhar os novos conhecimentos.

*  Asprimeiras fases estariam, assim, a servigo da leitura de imagens e da oralidade; as fases interm "—dl! rias
estariam 3 servipo da andlize c3 rt:n?mf"'a t=:tua| & imagética; e o (itimos, 3 servigo da formalizagio de
Conoeitos apr=n::||::|:3;. Todo esse amanjo deve levar em ..:-n.-rl::|=|3 30, SEmpre, o gue os alunos nao
sabem sobre o orixds & 0 candomblé enguanto religifo bﬁ.—ul|=lﬁ de matriz africana & gual a importancia
deste aspecto cultural ser ensinado na escola. Portanto, o ensino da r=||g|a:- braszileira de matriz africana
£ 0Cupara de Baulas nas quais paulatinaments novos Congsitos serioinserioos.

= O objeto de aprendizagem em si ganhou forma gragas ao tabalho desenvolvide com alunos do ensino
fundamental da Escola Estadual Prefeito Edison Bastos Gasparini, municipio de Baury, Estado de 534
Paulo, durante o ano de 2015.

Fase 1: Problematizacao inicial
(02 aulas)

* Objetivos:
A- Engajar os alunos intelectual e
emocionalmente com o estudo do tema.

B- Explorar as visbes, conhecimentos prévios e
interesse dos estudantes sobre o tema.
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Fase 1—A :Engajamento intelectual e emocional dosalunos como estudo do tema

(1 aula:slidesde 01a11)
Engsismento intelectusl : ac estudar a Situagdo de Aprendizagem 8 do wolume 1 para o 72 ana do
migterial de apoie a0 cumnicule do Estado de 530 Paulo, {2014-2017) recorra ao livro didatico para realizar
a pesquisa proposta sobre as regides brasileiras.
0 estudo da regise Nordeste destaca o papel da sconomia canavisia na construcia inicial do espago
geografico regional. Duestionar os alunos sobre o trabalho nesta sconomia desde o inicio de nassa
histdria, para verificar o conheciments que possuem sobre 2 escravid3o negra no Brasil. Propor o estudo
deiimazens do lwre didatico acerca do trabalho na economia canavisira do Nordeste com objetive de que
os alunos se deparem com imagens dao negro no trabalha escrave. Os alunos podero constatar o trabalho
do africano na economiia canawieira nordestina por meio da observacSoe do quadre com a gravura “Maoinho
de aglcar”, de Rugendas, secule XK, encontrado na pagina 119 do Livro do Professor do 72 ano do Projeto
Araribd, | Shide 9). O professor poderd também projetar 3 imagem deste shide para melhor visualizac3a.
Explicar a0s alunas que as nesros africanos tambem trabalharam coma escravos na mineragdo 2na
cafeicultura que inicialmente formaram o espago geografico daregilo Sudeste onde moramos.
Engsjsmento emocional : contar histdrias sobrea sscraviddo destscands @ histdria de Chico Rei [shide
11}, um rei africana que fora trazido como escrava & vendido para o trabalha da mineracSa em Vila Rica
|{CASCUDD, 2006, p.85-90). Segundo a lenda, este rei africano foi levado para o trabalho nas mineragdes
mzs trabalhou duraments & comprou wra welha mina de owrs . A6 trabalhou muits = comprou a
liberdade de todos de sua stnia =também de outras. Tata-se de uma belissima histdria sobrea
manutencic daidentidads & resisténcia ao sistema sscravista, Eimportants apresentar estas histSrias aos

alunas para desconstruir aideia de que os africanas aceitaram 3 escravid3o com resignacdo. A festado
congado & uma tradigSs em homenagem a Chico Rei. CASCUDO, L.C. Lendas brasileiras para

jovens. 2*Ed. S50 Paulk: Global, 2006.(Disponiv el na Sala de Letura).

Fase 1 - B: Exploracdo das vistes, conhecimentos prévios e interesse
sobre o tema

[ 1aula: slides de 12 a 15 e filme)

*  Questionaros alunos sesabemde onde eram os negros € em gue condiches eles
foram trazidos ao Brasil.

*  Conduzaosalunos a sala deinformatica e oriente-os @ acessara internet, lo@lizar
e assistira cenas do filme Amistad, disponivel no YouTube (AMISTAD, 1596).

Dis ponivel em:<https:/ fwwwyoutube.com/fwatch Pe=rRebriv3zlkwe>. Acessoem:
10jun. 2015. .

* A5 cenascomegamtra@ndo o negrocom sua familia na Africa, sua ca pturm,
percurso até o navio negreiroe as condicbes do caminho percorrido pelos esoavos
através doOceano Atlantico, mostrando o tratamento desumano dispensado acs
africanos da didspora.

* Dbserveointeresse dos alunos pela viagem € perceba que a didspora € uma
temarica importante para abordar as religides de matriz afrigna. Enfatize que
foram estas as condigDes em gue o personagem Chico Rei, assim como os nossos
antepassados africanos, chegaram ao Brasil.

* Expliguesobre nossa ascendéncia africana e chame a atengdo deles para o

fendtipode cada um: pele, cabelo, |abios & nariz.
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Metodologia — fase 1

* Leijtura de textos e imagens em livros.
Atividade oral (disponivel no item atividades)
e Leitura de textos e imagens em video.

Quanto ao uso do YouTube na informatica
educacional, a pratica € muito interessante pois os
alunos tém a liberdade para retornar as cenas que
Ihes chamarem a atengao quantas vezes quiserem,
atendendo assim ao quesito do respeito aos
interesses individuais.

Atencao:Atividade (disponivel no tépico “atividades”)
CLIQUE EM APRESENTACAO DE SLIDES PARA ABRIR O TOPICO ATIVIDADES.

s [l Vios | i |

22 fase: Desenvolvimento da
narrativa do ensino
(Slides: 2 aulas)

Objetivo: Disponibilizar de ideias e conceitos da

ciéncia geografica no plano social da sala de
aula.

CLIQUE EM APRESENTACAO DE SLIDES PARA
VISUALIZAR MELHOR A PROXIMA TELA.
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CLIQUE EM APRESENTACAD DE SLIDES PARA VISUALIZAR MELHOR
LR BT R e sy e ey colos prepneesda sobee o raeda arera Advies & raal &3 dvermicuds i

Primairs idaia- RS arrw Afics s Braal 3 ciapors aficans, arige don afianos trckdon mars o Gl Celdes 17 w160
. iciae aplcmnda Gub 0 covoslda s skl sote 3 resEa s A 6 2 Al sosioranda doll

. Aiaezn zansl Slmacanda 3 S40 b AT e Tt EaETED N2 Tt S8 RIS S ASINE B S TID ENENED SHS IS SRR Gk TIOR3
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. My s @l Indfeancda o loons S chagoeds o afvioenos alde L0
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Sedemion TNDVLS | TR T ST nrwnzde EEbari pespation  PemiEnln RO BEIUAE SUNTITET 50 ITAET Sak S0l 8L ageT S0 e
B T S RN Gk ST AT IR I St 3 nae s Sk SIISET 23w 3w s Sl So-aIgn na skide 00 300 11 Bozlnoe Suk o uTa
wingim b Sic . e 2w i, BT 13 s mekdia hor e ide e @ o v, mor o da fusa oo, Som U J0ecta Imoartin 5 akT neaTada pals o
curricuioda Ratedade 53 Paulo setsbsiscs o conosiba de fusa hordra ng 8 sna. Rrte concelba sgors pads ser smolsda, smocisda 0 masla lionion cerdfica
Irtarmaianl

. Tozlookgor koo S ddls ST s SeptEne WaRE Remmdmadn a3 T s sk eree 3 drkacy e S el Frooone seedizicio
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Metodologia—fase 2

Projecdo de slide ( 2 aulas)
Projecao de slide: Utilizando a sala demultimidia, projetar deslide
preparadoabordando as seguintes ideias:
12aula
* arelacioentre Africa e Brasil (didspora -slides17 e 18 )

* adiversidadeafricana. | Geografia fisica ehumana:[slides de 19-36)
22aula

* Explicarqueem cada lugar do mundo os povas criaram histdrias
diferentes para explicara criacdo do mundo e da humanidade. Mo Brasil a
histaria que conhecemaos foi trazida pelos europeus que ndorespeitarama
historia dos africanosenem dos indigenas. Temos o direito de conhecer a
historia detodos o= povaos que sdo nossos antepassados emerecem
respeito.

* acultura afro-brasileira(Alenda da criacdo do mundo e da humanidade:
Oz orixas eocandomblé: :slide de 37-89)
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Fase 3: Aplicacao dos novos conhecimentos (1 aula)

Objetivos:

Dar oportunidades aos estudantes de falar e pensar
com as novas ideias e conceitos, em pequenos
grupos e por meio de atividades com toda a classe.

Dar suporte aos estudantes para producao de
significados individuais, internalizando as ideias.

Dar suporte aos estudantes para aplicar as ideias
ensinadas a uma variedade de contextos e transferir
aos estudantes controle e responsabilidade pelo uso

dessas.
o |

Metodologia - Fase 3

Aplicacdo_dos novos conhecimentos (1 aula)

A. Pensando as novas ideias e conceitos:

Usandoa sala deinformatica-convidara oz alunosa:

pesguisar_imagens que representassem o conceito de didspora (em
duplas). Palavra deorigemgrega significando “dispersdo”. Designando, de
inicio, principalmente o movimento espontdneo dos judeus pelo mundo,
hojeaplica-setambéma desagregacdo que, compulsoriamente, por forca
dotrificode escravos, espalhouw negros africanos por todos os continentes
(LOPES, 2004, p.236).

socializar_a imagem encontrada mais representativa da didspora comaos
demais alunos. Exemplo: Os alunos envolvidos na sequéncia realizada
escolheram como melhor imagem representativa uma flor com as pétalas
cedesfazendo e tomando rumos diversos.

e |
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Fase 4: Reflexaosobre o que foi aprendido

(1 aula)

Objetivos:

Comentar e refletir sobre o contetdo, de
modo a sistematizar, generalizar e formalizar
os conceitos aprendidos.

Destacar relacdes entre os conceitos e destes
com o0s outros topicos do curriculo,
promovendo, assim, o desenvolvimento da
narrativa do ensino.

Metodologia — fase 4

Desta@rque o cultoa essas forcas da natureza no Brasil deworigem as religides
brasileirasde matriz africana.

Resumo ilustrado de parte da mitologia: solicitaraos alunos gue representem
com desenhos a parte da mitologia que mais gostou. A professora poder indiar
caracteristias de cada orixg. (Sefor necessarioleiao slide noresumao ).

-Personagens principais: Olodumaré|deus criador), Oxala(ajudouw na criagdoda
humanidade), Odudua (ajedouna criagdo da Terra), Orimila-Ifajdivindade
aracular), Exu (protetor dos negdcios & caminhos)

-Orixas destacados: Ogun|minérios), Oxossifca/matas), Ossain (plantas
medicinais), Omulu (terras=solo), Oxumaré (arco-iris), Xa ngd(trovao/raios), |ansad
{raios e tempestades), Oxun (lagos,figueza e fertilidade) |emanja(encontrodo
marcom o ric=aguas), Nand (pantancs/mangues/lugares perigosos)
Questionar os alunos sesabem sobre 05 _preconceitos gue os descendentes dos
africanos sofremno Brasil por causa da sua cultura, principalmente da religido.

Conduza os alunos & sala de informatica e oriente-os a acessara internet,
localizar e assistir_a reportagem: Menina vitima de intolerancia religiosa.
Dis ponivel em: <http://egl.globo.com/ric-de-janeiro/notida/2015/06/menina-
vitima-de-intolerancia-religiosa-diz-que-vai-ser-dificiFesguecer-pedrada.html>.

Atividade | |
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Fase 4- continuacao

* Naapresentacgdo dos trabalhos individuais dos alunos, o professor
devera perceberse ocorreu amudanca de posturae o abandono de
concepcoes oriundas do senso comum.

« Avaliacdo (1 aula):

* A.Compartilhamento oral das atividades solicitadas com o grupo
paraavaliar a compreensao de cadaaluno sobre a origemdo
universo e dahumanidade segundo osiorubas.

* B. [Sugestdo):Compartilhamento oral das atividades solicitadas com
aescola, através do teatro para transferir conhecimentos aos outros
alunos sobre a origem do universo e da humanidade segundo os

iorubas.
Atividades da fase 1
Leitura de imagem (slide 8) Leitura de texto (sintese: slide 9)
- " T . » Chico Red eraum rzi do Conge qus foi

lohann Motz Ruzendss f= 130F - *weilhsiman dar Tack
Méussbur=g, mergy dsio de 1232 & um gintor sl=mia capturado com M_C‘Drt&. t ormado
que winjou pela Brasil na perioda de 1377 & 1379, pintanda M ascTavo ":-‘""':-‘n’d’-d'.:' paiE E'.‘tmbﬂ-u:'ﬂ 'Eh
05 poNOs = COSTUMES Que Encontrow. Rugendss ere o nome o2 o em Vila Rica. {I‘r‘IﬂJ&S Gerais:
U LIS [N ASSIET SuRs obres. Cursou @ Acsdemis de REE‘IED Et-i‘j
Beisstrtes de Munique, especsimEndose me mre = Esta rai africanc tmbalhou duraments =
da desmnha .‘n.'.' FIPEDILA 2015 . Dusp anrael (4 compron mli'l:lerc’adeedetndnsde sus
chfetpes |t wikipecdie. org fwiiflatenn_Marite_Rugendac:. etnia @ também da outras qus ndo eramde

Aoessn em: 01 % Z015.
i s corte.

e s aatiier: MR = Assim venceuasscravidio 2 contimuou
] rai aquino Brasil.
= Atshoja Chico Rai ¢ homenagsado muma
fasta brasileira chamads congade.
CASCUDO, L.C. Lendas brasileiras para
jowens. 23 Ed. 530 Paulo: Gl

= CASCUDO, L.C. Lendas brasileiras para

jowens. 22 Ed. 530 Paulo: GI
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Atividades da fase 1 (continuacao)

Orientagdes para a observacdo do desempenho do aluno
Ma leitura da imagem, o professor poderd verificar os alunos gue:

* ndoseconcentram na atividade porque possuem dificuldadede
atencdoou leitura e fazendo perguntas a ele;

*  Realizamas interpretacdo deforma mecdnica, sem se atentar aos
detalhes da imagem;

* ndoconseguem utilizara imagem como fonte de aprendizagem.

*  Supestdo de acdo: Pauseo video, reforce os aspectos explicados sobreo
quadro (moenda grandee redonda, escravas de pés no chio, elementos
do planoinferior.

»  Sugestao de avaliacdo: observacdode imagens e participacdo geral nas
discussdesdas etapas com perguntas e observacdes.

Videos

* AMISTAD. Direcdo: Steven Spielberg. Estados
Unidos: Dreamworks, 1997. 155 min. Son., color.
Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch ?v=rRebrV3z1
kw>. Acesso em: 10 jun. 2015.

* GLOBO. Menina vitima de intolerancia religiosa.
Fone:G1. Disponivel em:
<http://gl.globo.com/rio-de-
janeiro/noticia/2015/06/menina-vitima-de-
intolerancia-religiosa-diz-que-vai-ser-dificil-
esquecer-pedrada.html>. Acesso em 14 ago.

2015. [ Ve |
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Musicas
0Ll.Inkanyezi Nezazi (The Star and the Wiseman)
Ladysmith Black Mambazo.
Midsica extraida dovideo Disponivel em hittps:/fyoutu.be/ bkYOLTyQjc
https - f'wwwyoutube com fwatch?v= bkYOUTyQjc
02.Grande cantico a Oxala
{Letra e traducdo)

Oni sé aawure a nla jé (Senhorguefaz comgue tenhamos boa sorte)
Oni s& a awure o béri omon (& com gue sejamos grandes)

Oni s& a awure [Senhorgue nos da encantamento de boa sorte)

Anla jé Baba (ac paiguenos da de comer)

Oni 5€ a awure 0 béri omon (e com gue s ejamos grandes)

Oni s€ a awure [Senhorgue nos da encantamento de boa sorte)
Disponivel emhttps:/fyouty. be/LFERxp LI bk,

o |
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Texto 1: A diaspora africana e a criacdo do
candomblé
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Texto 2: O preconceito racial na
escola

COMES. Sebasion de Ficma A dipors aricans ¢ » dcplas de Goograta

B 016
ATRICA £ ATRICANGS, A DIASPORA £ O CANDOMBLE: CONCITIOS &
PRECONCEITOS FORA £ DENTEO DA ESCOLA

[ YS———

A sk dos proevcrs ¢ bl s deselar  cxsos do e s
e,
ot d el pe s e ptiecho s et a5 . Se 4 sl s 4
dcacho ool sho rodusdan, b secedde e e P
e detands e i, pes & ko o da Lo 10639000 sveln o prcenceds
o dn el el el

As s ¢ et seprtn & esseonpadas do nes 50 e &dits
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MESTRADO PROFISSIONAL
Sebastiana de Fatima Gomes

A DIASPORAAFRICANAE A
DISCIPLINA DE GEOGRAFIA:
ESTABELECENDO RELAGOES ENTRE
O ENSINO DA HISTORIAE DA
CULTURAAFRO-BRASRLEIRAE
AFRICANANA EDUCACAO BASICAE
AS RELIGIOES BRASILEIRAS
DE MATRIZ AFRICANA

HAURU .« 2096

NESP aprecents:

prandizagem Kalal

Trica 8 dos africanos Ma‘ciu

85 Oensino da Historla
3elisira.

Geografia
2abstfiana de Fatime Gomec
Mecirado proficcional. UNE 37
Baury-2018

lecendo relagoes e‘l\tre oensino
da Historia e da cultura africana na
educacgdo basicae as religioes
brasileiras de matrizafricana

O continente africano e
o0 mito iorubano sobre criagiao

do mundo,Widade

Narrativa ilustrada

/{ C onheca um poucosobreo

continente e a historia de

\_ nossos antepassados

" africanos.
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Relacoes entre Africa e Brasil legioes brasileiras

=

Alenda de Chico Rei Vocé sabe?

Chice Rei ea s e o B : | 1 igem: De onde eram os negros que
oram trazidos para trabalhar como escraves
rasil?

a
o
o

2. Condicoes : De que maneira os negros foram
trazidos ao Brasil?

* A boge ChicoRei e
bomecageado cuena fea
brasdexa chamada conmdo.
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Amistad: cenas do filme

Vocé percebeu?

Que os africanos tinham familia, casa, trabalho
e viviam em comunidade?

Queforam capturados pelos comerciantes e
RF&}&I&@QZ! elura S Imagens

vie
Que foram maltratados durante a viagem?
(Pouca comida, amarrados e amontoados)

Que muitos morreram durante a viagem?

Que eram seres humanos que foram vendidos?

4

sabe como tudo aconteceu? Vocé sabe como tude aconteceu?

A partir do sé europeus se lancaram no
Atldntico, invadiram o continente africano g,
ando-se das guerras intertribais,
o num rendoso trafico

América em imigrag

para garantir a prosperidade

sistema colonial. O trafico era lucrativo para
portugueses, brasileiras, traficantes e cacadores
africanos.

No Brasil chegavam por:
Pernambuco, Bahia e Rio de janeiro
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AFRICA Paisagens africanas
BELISSIMAS PAISAGENS

NATURAIS

EUMA DIVERSIDADE DE
POVOS.

*Latifoliads

* densza

* hidréfila

* perene.

* Grande (biodiversidade vepetal e animal.

*Atravessada pelo rio Congo

Vegetagdo compostapor gramineas

- \ém
s~ COMPOsER
G pot

¥ - '_l : vegetacao:  cactaceas e tufos de
oS gramineas esparsos.
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D HUMAMIDADE Diversidade de linguas e divisdo étnica

O homem surgin na e Na antimnidade prandes
entre a Etiopia, 0 § =
2 Tamzinia ha cerc
milhdes de anos

DIVERSIDADE DE POVOS EM CADA Iorubanos e a cultura da
PAIS DA AFRICA escarificacao

Obaerve. nos maoas sbelso que » Svisko pobtice niko caincide com & Givinko ¢tk

Arice Ot bau holtis Liricn-civisia fnice

rifacko: Pontes no reste com objets cortante comstitmb
um3 marca da identidade étmics entre 03 jorubds. Q

i e AFRICAATLANTICA
A destruicao das culturas

= Ragifio da onde
veio amaioria

dos povosafricanog
para serem
ascravizados

no Brasil.

T HUeeT s FoueTaE ecsioTadee
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5 BANTOS E SUDANESES:

LOCALIZACAO GEOGRAFICA
IORUBAS BANTOS

1: Mighria - Banin K Togs & Congs § Angels § Maga=higue

oy 20

ROTAS DOS BANTOS E IORUBAS

Algumas origens dos povos africanos
PARA O BRASIL.

Benguola

Monjolo

0 MITO DA CRIACAD DOMUNDO E DA HUMANIDADE

A DIASPORA AFRICANA Uma histéria dos iorubs
que chegou no Brasil
TROUXE com a didspora africana.

A CULTURA AFRICANA Foje 2z parte da culra
PARA O BRASIL M
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SEGUNDO OSIORUBAS, DOIS MUNDOS

NO PRINCIPIO
DOS TEMPOS
EXISTIAM

DOIS MUNDOS.

filhos, os agentes diving

Vou criarum
lugar para os
humanos que
criarei.

Os agentss dvinoe 830 08 responsdvels por cada forga danatursza
como agua.ar, terra e fogo.

.’,Q,;

»— -

13 estou indo mev
amacdo e poderoso
pai-Olocunmare.

Oxals, meu fitho,
vanha aqui que vou

893 awlre 3nia Ja

(SiBcr Que hex Com Gue et huncu Bow Wt

te dar uma
ls '":T_P‘;;m Oni 88 3 3wurs © bar omon
. < ‘ (@ 03N GUE PETICY Fren e
Oni 88 3 Jwurs
Senhce que NCY dU B Ce et e de Lcw worte
A nia o Baba

1" Que now g de ooimer
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Aterra escurainicial
Cinco galinhas pretas
Uma pomb

&

Orumila-lfaéo paipio da premonicdo, o
olharsobre o futuro.

Orumila-Ifa é quem conhece todos os
destinos, cabecas inh
e

—

E S
1 SIGNIFICA CAEBECAE B
ENERGIA EM IORUEA
EXISTE UMA DIVINDADEQUE CUIDA DA
CAEBECA DE CADASER HUMANO.EO
ORIXA PESSOAL




0 mensageiro e guardido das aldeias

Exu, filho primogénito
de lemanja com
Orunmil3, éo orixa que
liga Orum e Aivé. E
mensageiro entreos
homense osorixas, o
senhordas
encruzilhadas. Protetor
doslugaresonde se
realizam negocios.

0 orixa Exu ficou muito chateado com

Oxala e resolveu dar-lhe uma licdo.

& A

1 B 1 B

Oxala sentiu-se muito feliz ao

ver aquele dendezeiro.
.

-~ -

Vou Soareate
Cerdazeie
Lelerv.aiz.ae
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Oxala com pressa nao deu a
oferenda a Exu.

Fez Oxala sentir muita sede e fez
aparecer uma palmeira de dendezeiro

para Oxala beber seu liquido.

Soerece—a
ntenfacee
otou entindo!
Pracas muitode
igue.




Enquanto Oxala dormia veio Odudua,
seu irmdo mais novo

't

Pegou a cabaca da cria;éi)u

A kevou a cabacga para
£ Olodunmars

Odudua foi consultar Orumila-Ifa
sobre sua missao.

Odudud, pae ter

ozeas mease
=adovock Seve
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Olod ré entao deixou
uduL!&iHcH‘Ef

Odudus, meu fihg
J8 qua vocd
rasgatou a cabaca,
to dou a missdo de

0dudua deu a oferenda e foi
abencoado pelo orixa em sua missae.

gou enfdd sua missao.

E R vi\rbriu a
“cabagada
criagao.

Oduha criou qglcontmentes
-‘ angou o poé da
o sobre as

< aguas e soltoua
- galinha paraespalhar
0 po sobre as aguas
de Aiyé,formando
cadaum dos
cont;pent

gfilho d
LOdudiae de Iem anja.

Essat‘é‘!?afﬁé’w
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chama que vou dar o
sopro da vida.

g : Oxala antes da miss3o agora da a
Oxala passou pelo ordculo que explicou de oferenda ao orixd e é abencoado.

novo que ele deveria dar oferenda ao orixa
Exu.

Oxala ajudou a criar a humanidade. 0O descanso de Olodumare

= Olodunmaré depois
y"\ ‘f que criou o mundofoi
- \ descansar e deixou
m (- seusfilhos orixas como
e
seusrepresentantes
paraajudara
humanidade.
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o) nso deOlodumaré Os orixas descem 2

* (2 5 ,

odumare fez uma

~ :
+. enorme palmeira para

- " s os orixas descerem a
gom gue a chagiow: \
' gt s lhatecisient \ terra. Conforme fomm
S Todon ca cexia wiome descendo,cadaorixa

_— sjadiara cuiflarto Aiyb e da / escolheu umaparte do

mundo quelhe

Iemanja: encontro das dguas do rio com o mar

» Hidrografia: tiposde foz
(delta e estuirio)

* Reinasobre asdguas Reing ~8 820303 Comade e &

Oxun, escolheu governar os lagos. Xango governa os trovoes.

Reina na atmosera Camatologia ectuds oc fendmenoc
temrestre Climatologia estuda da aimocters fsrrecirs

= Climatologia: estuda
fendmenos da
atmosfera terrestre

Locumeces dou pracpes hgou Wnoemcd

-

.
3
P

oxun, senhora das.
riquezas e do amor e
da fertilidade.
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Ogun: minérios e caminhos

Nana: escolheu os pantanos

Reina nos lugares perigosas: Alagadigos: Manguezais & pantanal
)antanos, charcos e mangues

@eologia: Eciudo dac roohac @ mineralc

ae e

Oxumar‘é: ar*co—ir‘is Ossain: ervas
Dominio: Movimentos ¢S50 da Domina as plantas
gueindicamcontinuid medicinais

Impo

Omulu:as terras Oxala: criador da humanidade
Continentes e ilhas

= Dominio: terras oes de terras

Gocta doc hugarst saimoc, poic &
Confempiaitvo. Ortxa da
ariatriidads.




Oxossi: reil da

= Dominao reino vegetal

caca

~

0 ser humano,o ambiente e os orixas

mundao fi

natureza). E poristo
que cada orixa
domina urna parte
da natureza.

meio ambiente. Cada
ser humano temum
A pessoal que
cuida para gue sua
relacao com o meio
ambiente sejaa mais
equilibrada possivel.

16. Oxala.
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Onile:amaeTerra

O planeta éumorixa que

2 = Geografiaestudasz
deve serrespeitado T df
=2

s
questdes ambientaisdaTerra.

0 culto aos orixds deu origem ao
candomblé no Brasil. No xiré ha uma
sequéncia e um canto para cada orixd

DISTRIBUICAD DAS RELICTOES AFRICAN;
BRASILDEACORDO COMAS DENOMNAC




Aprender acaba com preconceito

CREDITOS

Textos:
ALMANAQUE DE MITOLOGIA. Orix

Imagensautonzadas
BIELIOTECA A

Tania Maria Garri
Bernardina

Gifs livres animados

http:/hwwow: gifs animados. org/cat-palomas-678. htm

http:fhwww totalgifs.com/agual/n_wafa12. gif

http:/hwww. gifs dahora. com. br/gifs_animados/gifsii%Paisagensi/coqueiro_dancando. gif
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ANEXOS
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ANEXO A — Autorizagédo concedida pelo Pai Cosme para uso das imagens da casa.

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM PESSOAL
Pessoa maior de 18 anos

e 28me Ny e Wakbs Jutmis e, we w 0L ff6 OFC- 72
F2QR 25 34 -0 ,//declaro para os devidos fins, que autorizo a

utllizagio de minha imagem, em carster gratuito, para uso e produgdo do material referente

ao projeto de pesquisa da dissertagdo de mestrado intitulada “A Educacdo étnico-racial através

do candomblé nos conteddos da disciplina de Geografia para o ensino da cultura afro-

brasileira e africana na Educagdo Basica” e seu produto. A dissertacso de autoria de Sebastiana

de Fatima Gomes e orientagdo de Professor Doutor Marcos Jorge esta vinculada ao Programa

de Pés Graduagio em docéncia para a educagdo basica -Mestrado profissional - da Faculdade

de Ciéncias, UNESP — Campus de Bauru - 5P,

Estou ciente que as imagens sdo destinadas para projetos e atividades de cunho didatico-
pedagodgico, para serem utilizadas integraimente ou em parte, com citacdo de referéncia, nas
condicBes originais da captagdo das imagens, sem restrigdo de prazos, desde a presente data.

Esta autorizacio se refere a fotos ou imagens em video, com ou sem captacdo de som,
produzidas pelo proprio autor da dissertacdo para uso restritamente educativo, para serem
veiculadas em midlas eletrénicas e impressas.

As imagens e a voz poder@o ser exibidas: nos relatorios parcial e final do referido
projeto, na apresentacdo daudio-visual do mesmo, em publicagbes e divuigacdes
académicas, em festivais e premiagBes nacionais e internacionais.

Autorizo a executar a edicdo e montagem das fotos e filmagens, conduzindo as reprodugdes
que entender necessarias, bem como a produzir os respectivos materiais de comunicagao,
respeitando sempre os fins aqui estipulados, desde que estas nao aiterem o sentido das
mesmas, ou que desrespeite a inviolabilidade da imagem das pessoas, previsto no inciso X do
Art. 52 da Constituic3o da Republica Federativa do Brasil e no art. 20 da Lei n? 10,406, de 2002
- Cédigo Civil Brasileiro.

Por ser esta a express3o de minha vontade, nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos a
minha imagem e voz ou qualquer outro.

Salvador, de laneiro de 2016.

i P g .’f‘
T
S cfw":——‘]A; = -—""‘/—7 A
o pso

Assinatura
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ANEXO B-Autorizacgdo concedida por Bernardina dos Santos Sami.

TERMO DE AUT! ORIZACAO PARA USO DE IMAGEM PESSOAL
Pessoa maior de 18 anos

Eu, Bernardina dos Santos Sami, RG n? V536696-D, CPF n? 748-690-941-34 , declaro para os
devidos fins, que autorizo a utilizagdo de minha imagem, em carater gratuito, para uso e
producdo do material referente ao projeto de pesquisa da disserta¢do de mestrado intitulada
“A Educacdo étnico-racial através do candomblé nos contetidos da disciplina de Geografia para
o ensino da cultura afro-brasileira e africana na Educagdo Basica” e seu produto. A dissertacio
de autoria de Sebastiana de Fdtima Gomes e orientagdo de Professor Doutor Marcos Jorge
estdo vinculadas ao Programa de Pés Graduagdo em docéncia para a educagdo bdsica -
Mestrado profissional - da Faculdade de Ciéncias, UNESP — Campus de Bauru —SP.

Estou ciente que as imagens sdo destinadas para projetos e atividades de cunho didatico-
pedagégico, para serem utilizadas integralmente ou em parte, com citagdo de referéncia, nas
condi¢des originais da capta¢do das imagens, sem restricdo de prazos, desde a presente data.

Esta autorizacdo se refere a fotos ou imagens em video, com ou sem captagdo de som,
produzidas pelo proprio autor da dissertacdo para uso restritamente educativo, para
seremveiculadas em midias eletrdnicas e impressas.

As imagens e a voz poderdo ser exibidas: nos relatério parcial e final do referido
projeto, na apresentacdo audio-visual do mesmo, em publicacbes e divulgacdes
acad@micas, em festivais e premia¢des nacionais e internacionais.

Autorizo a executar a edicdo e montagem das fotos e filmagens, conduzindo as reprodugdes
queentender necessdrias, bemcomo a produzir os respectivosmateriais de comunicacdo,
respeitando sempre os finsaqui estipulados, desde que estas nédo alterem o sentido das
mesmas, ou que desrespeite a inviolabilidade da imagem das pessoas, previsto no inciso X do
Art. 52 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e no art. 20 da Lei n? 10.406, de 2002
- Cadigo Civil Brasileiro.

Por ser esta a expressdo de minha vontade, nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos a
minha imagem e voz ou qualquer outro.

Bauru, 07 de Julho de 2016.

Bernardina dos Santos Sami
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ANEXO C — Autorizagéo concedida por Tania Maria Garrido de Souza.

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DE IMAGEM PESSOAL
Pessoa maior de 18 anos

Eu, ﬁf"o - , RG ne_oe) RO NES |
CPF n® I&&ﬂ 2 Z'QX 9& . , declaro para os devidos fins, que autorizo a

utilizagdo de minha imagem, em carater gratulto, para uso e producdo do material referente
ao projeto de pesquisa da dissertacdo de mestrado intitulada “A Educagdo étnico-racial através
do candomblé nos contetidos da disciplina de Geografia para o ensino da cultura afro-
brasileira e africana na Educagdo Bésica” e seu produto. A dissertacdo de autoria de Sebastiana
de Fatima Gomes e orientagdo de ProfessorDoutor Marcos Jorge esta vinculada ao Programa
de Pés Graduagdo em docéncia para a educagdo basica -Mestrado profissional - da Faculdade
de Ciéncias, UNESP — Campus de Bauru —SP.

Estou ciente que as imagens sdo destinadas para projetos e atividades de cunho didatico-
pedagdgico, para serem utilizadas integralmente ou em parte, com citagdo de referéncia, nas
condicdes originais da captac3o das imagens, sem restrig3o de prazos, desde a presente data.

Esta autorizacdo se refere a fotos ou imagens em video, com ou sem captacio de som,
produzidas pelo préprio autor da dissertagdo para uso restritamente educativo, para
seremveiculadas em midias eletrénicas e impressas.

As imagens e a voz poderdo ser exibidas: nos relatorios parcial e final do referido
projeto, na apresentagdo audio-visual do mesmo, em publicagdes e divulgages
académicas, em festivais e premiagdes nacionais e internacionais.

Autorizo a executar a edicdo e montagem das fotos e filmagens, conduzindo as reprodugdes
queentender necessdrias, bemcomo a produzir os respectivosmateriais de comunicagdo,
respeitando sempre 0s finsaqui estipulados, desde que estas nio alterem o sentido das
mesmas, ou que desrespeite a inviolabilidade da imagem das pessoas, previsto no inciso X do
Art. 52 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e no art. 20 da Lei n2 10.406, de 2002
- Cédigo Civil Brasileiro.

Por ser esta a expressdo de minha vontade, nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos a
minha imagem e voz ou qualquer outro.

Bauru, Q Z de Julho de 2016.

Assinatura
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ANEXO D - Autorizagdo concedida pela editora ISE.

q
e
Editorq LS E- Itdq

AUTORIZAGCAO PARA USO DE IMAGEM

A Editora ISE LTDA autoriza o uso de imagens da Colegao Aprender (72, 8% e 92
classes) pela Professora e Autora Sebastiana de Fatima Gomes, para fins educacionais.

As imagens serdo utilizadas na dissertagdo de mestrado com o tema: A DIASPORA
AFRICANA E A DISCIPLINA DE GEOGRAFIA: ESTABELECENDO RELACOES ENTRE

O ENSINO DA HISTORIA E DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA NA
EDUCAGCAO BASICA E AS RELIGIOES BRASILEIRAS DE MATRIZ AFRICANA.

.

Agudos, 25 de abril 2016.

& Juliau Silveira Garroux
Assistente Administrativa

™ 59297374/0001-6: °

EDITORA ISE LTDA.

AV. CELSO MORATO LEITE, 1200 - S/~ i
CEP 17120-000 - CAIXA POSTAL "2

L AGUDOS - SP " J

Av. Celso Morato Leit 200 - sala 01 CEP 17120-00C CAIXA POSTAL 40

Distrito Industrial - Agudos/SP Tel



ANEXO E — Autorizacdo concedida pela editora Elsevier.

Utilizagdo imagem em dissertacdo of mestrade £ » ues8

Tiana Gomes <tannhad3@gmad com> a> 16 de un n -
para permuessionshel. '«
Youakhmm;&owfawdalmagensemmhdmz;aodmrado
Defench mestrado profissional na Unesp Baury em 2016 com or theme A AFRICAN DIASPORA AND DISCIPLINE OF
GEOGRAPHY ESTABELECENDO Rnlac&a BETWEEN O ENSINO DA DA HISTORY AND CULTURE AFRO-BRAZILIAN AND AFRICAN
NA EDUCAGAQ BASIC AND MATRIX AS AFRICAN Religibes BRASILEIRAS.

Achei interessantes and ennching alguns maps and imagens not seguinte contidas livio that utilzer and referencier devidamente
MARY P Venancio R P Ancmas uma hesténa da Africa mtrodugdo 3 Atlintica. Rio de Janewro: Elsavier, 2004 (Pages:
4,10,13,23.32 45 57,160

1 530 purely Educacionais objectives and visam meet lei 10,639/ 2003

Agradeco antecipadamente and Peco gently enviem | wrgéneia com um emad authoazing imagens wutilizaglo of tais
Atenciosamente
Fatma professora Sebastiana Gomes

—_—

.\
W Permissions - Eh.,

W Permissions .Eln..l

Rothmuller, Caroline (ELS.RIO) <Ca Rothmulier@elsever com> @@ 16 de un L

para mim -

Prezada Tiana,

Esta autorizada a usar es5as imagens em sua dissertacdo de mestrado. Precisa, entretanto, indicar a fonte da obra e da Editora (Elsevier
Edetoria Ltda.),

A
Caroline

Carofine Rothmull oy

tditorial Senior Manage:
ELSEVIER | SET Scoks Edtonal
T.485(21) 2970-9382

e-mait gp rotheylier@eiseviercom | www el vircom
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ANEXO F- Autorizagdo concedida por Manbazo

From: Manbazo2008 <mambazo2008{@aol com:=

Date: 2016-04-05 13:26 GMT-03:00

Subject: Re: Inkanyezi Nezazi Copyrights

To: Fernando Brandao <fernandocbrandao@vahoo com:=
Cc: Tiana Gomes <tianinhad43@gmail com=

Hi there,
As per your request, we grant you permission to use our song, as mentioned, for your project. Good luck!

Sincerely,
Ladysmith Black Mambazo

Sent from my iPhone

On Apr 2, 2016, at 2:42 PM, Femnande Brandac <femandocbrandac(@vyahoo.com> wrote:

Hello Mambazo Administration,

I'm writing for my Mother, Sebastiana de Fatima Gomes.

She is a Geography teacher of the public schoaol in SP. She is Master's degree in education about Law 10.639 (abligation to
teach the history and culture of Africa and Africans in the schoaol to eliminate racism). She developed a didactic sequence to
help elementary school teachers working with African theme. Subseguently She used the music Inkanyezi Nezazi (Track 1 from
the cd "The Star and the Wiseman™) available at <nhttpsfwww youtube comiwatch?v=_bkKYQUTyQjc > in her dissertation.

She knew of the Youtube problem with copyright and for that reason She can not use this work for my dissertation.

In the name of education and memory of the African people that She is a descendant, She request that you permit me her
use this music as it is the best material [ found to sensitize students about the painful diaspora. This dissertation has non profit
goals on it.

She would be pleasure if you could authorize her by email or with a scanned signed paper. A kind of permission so thats
she can attach to her dissertation and not have plagil problems.
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ANEXO G- Estatuto da FENACAB (primeira pagina).

FEDERACAO NACIONAL DO CULTO AFRO BRASILEIRO
FINTOADA A 24 DEVOVEMBRO DE 1946
CrIPT: 14.443,014/0001-9¢
Utilidade Puiblica Lei no. 6866 de 170795¢ e Municipad no. 57182000

DA
FEDERACAO NACIONAL
DO
CULTO

AFRO-BRASILEIRO

FENACAB

f+u:a Portas do Carmo, 29 1° Andar Pelourinhg — Salvador/Bahia CEP- 40,026-290
Tel.: 71 3481-51546 Ou o site: www.fenacab.com
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ANEXO H — Calendario liturgico de 2016 do 11é Op6Ajaguna.

[BF s

0P A]?rguNA/’

Ruo José Firmino de Oliiveira

Gabinete: (71) 3321-8862 / 3291-8631

Celular: (71) 99320-0675 / 99320-0675

E-mail: fenacob@bol.com.br / puiaristides@hotmoil.com

IIE ASE OPO AJAGUNA
“Calendério Litirgico de 2016 do llé Axé Opé Ajaguna”
PATRIMONIO CULTURAL TOMBADO EM 28/12/2005
DECRETO 9.743 - Governo do Estado da Bahia - IPAC
RECONHECIMENTO NACIONAL - E. Palmares - MINC

Fevereiro
18 - Aguas de Oxalé / 20 - Odvdud / 27 - Oxalufa

Margo
05 - Pildo Ajaguna / 07 - Exi / 09 - Xangé / 12 - Yobas
14 - Olubajé / 19 - Oya / 22 - Ogum / 26 - Yemanjd
27 - 12 dias de Xangé / 28 - 14 dias de Omoly / 31 - Odé

Abril
02 - Ypeté / 03 - Presente / 04 - Iroko e Apaoka
Julho
09, 11 - Festa do Aré/0dé
Setembro

24, 26 - Festa do Caboclo Pena Verde
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ANEXO | — Lei 12.950/2014.

Executivo

SALVADOR, BAHIA,
SABADO E DOMINGO
15 e 16 DE FEVEREIRO
DE 2014

ANO XCVI )
N® 21,350 € 21,360 REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL ® ESTADO DA BAHIA

LEI N°12.950 DE 14 DE FEVEREIRO DE 2014
Institui 0 24 de novembro - Dia do Sacerdote e Sacerdotisa de Religiao de Matriz Africana.

O GOVERNADOR DO ESTADO DA BAHIA, faco saber que a Assembleia Legislativa decreta
e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° - Fica instituido, no Estado da Bahia, dia 24 de novembro - Dia do Sacerdote e Sacerdotisa de Religiao de Matriz Africana.

Art. 2° - Entidades Religiosas e do Movimento Negro poderao produzir atividades referentes ao tema, tais como divulgacgéao da

histéria da religido de matriz africana, trabalho educativo nas escolas, associando-se a Lei 10.639/2003, por Entidades Religiosas
e do Movimento Negro.

Art. 3° - As atividades mencionadas no art. 2° desta Lei deverao ser inseridas também da programagcéo oficial anual da Semana
da Consciéncia Negra, constituindo-se como mais uma atividade agregada ao calendario do Més da Consciéncia Negra.

Art. 4° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagado, revogadas as disposigbes em contrario.

PALACIO DO GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA, em 14 de fevereiro de 2014.

Rui Costa JAQUES WAGNER Elias de Oliveira Sampaio
Secretario da Casa Civil Governador Secretario de Promocgéao da Igualdade Racial

Depois de 7 anos de luta a Federacao Nacional de Culto Afro Brasileiro, Consegue oficializar o dia
24 de novembro, Dia dos Sacerdotes e Sacerdotizas de Matriz Africana, Valeu Presidente Aristides

Mascarenhas, por essa grande luta para o povo de Santo. Tel.: (71) 3481-8156
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