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RESUMO

SACRAMENTO, Ana Claudia Ramos. A consciéncia e a mediacdo: um estudo sobre
as didaticas contemporaneas dos professores de geografia da rede publica de Sao
Paulo e do Rio de Janeiro. 2012. pag. 325. Tese (Doutorado em Geografia) -
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo,
2012.

Nesta investigacdo, tivemos como problema central a andlise sobre a consciéncia e a
mediacdo no ato didatico dos professores de Geografia de sete escolas nos municipios
de Sdao Gongalo-RJ, Itaborai-RJ e Sao Paulo-SP. Partimos do pressuposto que a
consciéncia € o ato primitivo do ser humano em agir sobre sua necessidade. Desta
maneira, a necessidade do professor seria mediar os conhecimentos — no caso da
pesquisa — os geograficos. Assim, a mediacdo seria o processo de conhecimento
significativo que se caracteriza em transmitir para o outro, o proprio conhecimento e as
experiéncias para uma aprendizagem significativa. Entender como os professores
organizam as suas acdes em sala de aula, € uma forma de refletir sobre as concepcoes
didético-pedagégicas e geograficas contemporaneas. A partir da percepcdo sobre a
consciéncia e a mediagao, pudemos pensar sobre quem sdo eles, como sdo as escolas, os
alunos e as possiveis acdes intencionais nas praticas educativas cotidianas, na
elaboragcdo do processo de ensino e de aprendizagem em Geografia. Para tanto, como
fundamentos metodolégicos utilizamos a etnografia escolar, que tem como objetivo a
interpretacdo de como compreender o mundo do outro ou de aprender como as pessoas
agem sobre algo, sobre as necessidades, sobre as pessoas. Neste caso, buscamos
entender como agem os professores em seu territério vivido — a sala de aula e as
interacdes com os alunos e o saber, decorrente do trabalho de ensinar. Desta maneira,
utilizamos como instrumento de pesquisa as observagdes das aulas, pois vivenciamos e
analisamos as diferentes formas de interpretacdo dos professores sobre o ensinar
Geografia. Além disso, buscamos nas andlises das respostas dos questiondrios e
entrevistas, organizar as principais concepcdes dos professores a respeito dos seus
trabalhos, para entender como sdo concebidas a consciéncia e a mediacao a partir das
acOes didéticas no ato de ensinar. Concepgdes essas, vinculadas ao papel da Geografia
Escolar, as abordagens pedagdgicas, a relacio aos meios de ensino, as atividades de
aprendizagem, a territorialidade, aos conhecimentos dos professores em relacdo a
Geografia e a Diddtica. Desta maneira, notamos ao final da pesquisa, depois dessas
andlises que os professores tém consciéncia sobre seu ato de trabalho em determinados
momentos; € em outros, percebemos a dificuldade de pensar sobre as suas aulas,
principalmente em relacdo aos conhecimentos que ajudam a refletir sobre o processo de
mediacao do conhecimento geografico.

Palavras-chave: Consciéncia. Mediacdo. Didética da Geografia. Ensino de Geografia.
Aula.



ABSTRACT

SACRAMENTO, Ana Claudia Ramos. The consciousness and mediation: a study
about the contemporary teaching of geography teachers from public schools in Sao
Paulo and Rio de Janeiro. 2012. pag. 325.Thesis (PhD in Geography) — School of
Philosophy, Literature and Human Sciences at University of Sao Paulo, 2012.

In this research, we had as central problem, the analysis on the consciousness and the
mediation in the didactic act of geography teachers from seven schools in the
municipalities of Sdo Gongalo-RJ, Itaborai- RJ and Sao Paulo-SP. On the assumption
that consciousness is the primitive act of humans to act on their needs. In this way, the
teachers” need would be to mediate knowledge — in the case of research — the
geographical coverage. Then, the mediation would be the significant process of
knowledge characterized in transmitting for the other one, his/her knowledge and
experiences to a significant learning. Understanding how the teachers organize their
didactic actions is a way to reflect on the didactic and pedagogical conceptions and
contemporary geography. From the perception about consciousness and mediation, we
could think of who are these teachers, as are schools, students and the intentional action
of everyday educational practices in the elaboration of the process of teaching and
learning Geography. For this study, we work with ethnographic methodology as
methodological basis that enable us to understand other people’s world or to figure out
how people act on something, about their needs and another people. We research on
how teachers act in their own work places — the classroom, as well as, the interaction
with students and knowledge. In this way, we use the observation of teachers” classes as
an instrument, in order to analyze the different ways teachers interpreted their act of
teaching Geography. Besides that, we analyze the questionnaires’ answers and
interviews to organize the main conceptions of teachers about their own word, and so,
to understand how the consciouness and mediation are conceived, from their didactic
acts. These conceptions are linked to the role of School Geography; the teaching; the
relationship to the means of education and learning activies; the territorial theme and
teachers” knowledge in the relation to Geography and Didactic. Thus, in the end of this
research, we notice, after these analysis, that teachers present consciousness about their
work in some moments, but in other ones, we perceive some difficulties in thinking
about their classes, principally in relation to knowledge important to help them how to
reflect upon the mediation process of geographical knowledge.

Keywords: Consciousness. Mediation. Didactic of Geography. Teaching Geography.
Class.
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APRESENTACAO

Fiz a opcdo em tratar o tema na primeira pessoa, pois considero essa parte um
memorial, ou seja, uma forma de compreenderem como foi que cheguei a construir essa
tese e pensar em todos aqueles que me ensinaram a importancia de estudar e de ser
professora.

Antes de tudo, algo marcante para mim, as conversas que eu tinha com minha
mae e com meus tios contando as dificuldades que tiveram para tentar estudar, pois os
meus avos tinham 11 filhos, moravam em uma ilhota no sudeste da Bahia, onde as
condi¢des eram muito precdrias. Eles iam para a escola e no meio da aula, meus avés os
chamavam para procurar o que comer, sendo assim, eles ndo tiveram a oportunidade de
estudar.

Isso marcou muito a minha infancia e adolescéncia, pois queria que minha mae
tivesse orgulho de ter uma filha que estudasse e trabalhasse naquilo que fosse
importante. Durante os anos escolares ou o tempo de escola, percebi uma coisa que nao
safa da minha cabeca: quais eram as estratégias que os paises desenvolviam para ganhar
seus inimigos? Era um assunto que eu adorava ler e entender a respeito, pois gostava
das mudangas que aconteciam no mundo.

Estudei em uma época em que o ensino priorizava a memorizacdo dos
conteddos, tais como: os planetas, os astros, os rios, como também a expansao territorial
de certos paises. Intrigava-me a légica territorial das guerras. Na 7% série, tive um
professor de Geografia que comecou a esclarecer as minhas dividas. Ele me levava a
perceber a importancia de se entender a organizacdo espacial e territorial de forma
contextualizada e intrigante.

Ao término do Ensino Médio (1993), como precisava trabalhar, ndo pude
comecar a universidade. Em 1997, prestando o vestibular para a UERJ-FFP resolvi que
realmente deveria seguir a Licenciatura em Geografia, comecando em 1998. No periodo
do curso, tive os primeiros contatos com as varias metodologias e linhas de pesquisas,
que me permitiram escolher o aprofundamento na drea de Metodologia de Ensino de

Geografia quando terminei em 2001.
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Desde a escola primdria, ficava imaginando como seria aprender os conteidos
de outras maneiras, e principalmente, entender sobre a territorialidade das guerras. No
entanto, a relacdo entre a Didatica e a prética de ensino de Geografia j4 comecava a me
fascinar. Durante a graduacdo, tive professores que me mostraram a importincia de
pesquisas na escola, principalmente, em relacio a Metodologia, Pratica de Ensino e
Didatica, matérias importantes na formac¢do do professor. Com esta preocupagdo,
busquei desenvolver a monografia de conclusdo de curso, com um orientador que se
importasse e trabalhasse com o ensino de Geografia.

Ao terminar a faculdade, comecei a lecionar em 2002, em escolas publicas do
Estado do Rio de Janeiro e em uma empresa privada. Em 2004, realmente decidi me
dedicar ao magistério lecionando em escolas particulares. No ano de 2005, fui morar em
Sao Paulo, pois ingressei no Mestrado em Educagdo na FEUSP e me tornei professora
efetiva na rede estadual, recebendo uma bolsa da Secretaria do Estado de Educacao para
realizar meus estudos universitarios. Foi um periodo tinico na minha vida, pois tive que
conviver com diferentes pessoas, em um lugar diferente, onde praticamente ndo
conhecia ninguém. Além disso, a escola na qual eu comecei a trabalhar, era na maior
comunidade de Sdo Paulo, e me deparei com uma realidade bem diferente daquela
vivida no Rio de Janeiro.

Durante este periodo, comecei a vivenciar a USP, com a minha orientadora
Livre Docente Prof.* Sonia Maria Vanzella Castellar a qual me orientou na disserta¢ao
do mestrado, cujo tema era a organizagdo curricular e a produgdo dos conhecimentos
geograficos dos professores de Geografia da rede publica estadual de Sao Paulo.

Os temas pesquisados possibilitaram refletir sobre a organiza¢do curricular
relacionada a toda uma perspectiva politica, cultural, econdmica e educacional dos
diversos periodos, trazendo mudangas para o Ensino de Geografia e a formacdo do
professor - uma discussdao constante em todas as dreas do conhecimento, em razdo da
necessidade de rever a pratica na sala de aula.

A pesquisa para a dissertacio de mestrado voltou minha aten¢do para a
importancia de entender sobre os professores; os seus cotidianos e suas formas de acoes.
Observar as aulas foram importantes para perceber que educar é uma arte muito
prazerosa e muito dificil, pois envolve toda a vida do professor: sentimental, familiar e

profissional. Outro ponto importante € a convivéncia do professor com as criangas, que
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fazem parte da relagcdo ensino e aprendizagem. Ele passa a ser um modelo para o aluno.
Ainda neste periodo, minha preocupagdo sempre se focou na observacdo da pratica dos
professores e de entender como organizam suas aulas, por meio do curriculo. Foi uma
trajetdria interessante, pois ao longo dos 02 anos de pesquisa, de alguma maneira, ndo
sO eu, como também os professores, construimos um olhar sobre o ensino de Geografia
dentro do projeto de pesquisa da rede publica.

Durante minha pratica docente, analisei como era necessdrio constantemente
repensar o meu fazer pedagégico e pensar na melhoria da qualidade das minhas aulas,
para que os alunos pudessem aprender melhor. Para isso, comecei a realizacdo do
doutorado € o meu projeto de pesquisa visou analisar como os professores da rede
publica de ensino, a partir do curriculo e da didatica, articulam os contetidos geograficos
com o cotidiano, na perspectiva de uma relacdo ensino e aprendizagem mais
significativa.

Para se ter a Didatica como referéncia no processo de ensino e de aprendizagem
€ importante considerar o papel do curriculo e dos fundamentos. J4 a Geografia Escolar,
tem como propdsito bdsico fazer com que os alunos compreendam e reflitam sobre a
realidade e o espaco em que vivem. Isso me remete ao tempo do professor de Geografia
quando estudei no ensino fundamental e pensar o quanto o ensino mudou durante todos
esses anos.

Entretanto, a decisdo de realizar essa pesquisa, faz parte dessa trajetéria de vida,
em busca de pensar a importancia do ensino e da organizacdo do pensamento sobre o

que € ser professor e as multiplas possibilidades de interven¢do no mundo.



18

INTRODUCAO

A pesquisa de doutorado apresentada tem como objetivo analisar como 0s
professores em seus processos de trabalho t€ém consciéncia do seu papel de mediador no
ato de ensinar Geografia. Para analisar o papel da mediacdo, a pesquisa foi realizada
com sete professores de rede publica de ensino, sendo trés que trabalham na cidade de
Sé@o Paulo, trés que trabalham no municipio de Sao Gongalo e uma no municipio de
Itaborai, pela Secretaria de Estado da Educacdo do Rio de Janeiro.

Destaca-se ainda os objetivos secunddrios: analisar como a Didética do
professor se concretiza em sala de aula; observar e analisar a consciéncia e a mediacao
estabelecida em aula, por meio de trés instrumentos: a observagdo, as respostas dos
questiondrios e das entrevistas e a avaliacdo das agdes diddticas realizadas pelos
professores no ambiente escolar atual; observando como eles articulam o conhecimento
geografico ao pedagdgico.

Desta maneira, a problematizacdo esta contida na indagacdo: em que medida por
meio da mediacdo e da consciéncia do seu conhecimento, os professores encaminham
suas acoOes diddticas em sala de aula e como eles compreendem os fundamentos?

A pertinéncia dessa pesquisa se caracteriza pelo fato de entender como os
professores no processo de constru¢do e producdo do seu trabalho, buscam compreender
o processo de mediacdo que orienta suas acdes diddticas durante a aula e como o seu ato
de ensinar se traduz nas concepcdes de aprendizagem, sobre os fenomenos geograficos
percebidos pelos alunos. A partir dessa perspectiva, a fundamentagao metodolégica foi
organizada por meio da pesquisa etnografica escolar que permitiu o desenvolvimento

dos aspectos significativos como:

a) Observacdo — por meio das observagdes participativas nas aulas, podemos
analisar e avaliar todos os objetivos caracterizados, bem como, as préticas
didéticas construidas na sala de aula dos professores;

b) Questiondrios — por meio deles, conhecer mais sobre os alunos e os professores,
em um primeiro momento. Eles foram organizados a partir das leituras

realizadas a fim de apontar as caracteristicas de formacdo, de didética e de
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aspectos culturais, que dentro das literaturas sobre diddtica sdo temas atuais;
contudo, dentre elas, a formagao de professor é a mais destacada, e

c) Entrevistas — analisar por meio das perguntas, em que medida os professores tém
consciéncia da sua atuacdo em sala de aula e como ocorre a mediacdo didatica.
Elas foram organizadas a partir das respostas dos questiondrios no sentido de

aprofundar a nossa leitura sobre as ac¢des didaticas dos professores.

Os conceitos principais que foram trabalhados na tese se relacionam a Didética,
Didatica da Geografia, Consciéncia, Mediacao e Educagao Geogréfica. Estes resumidos
numa interrelacdo que nos permitem pensar como 0s professores refletem seus
processos de trabalho, por meio da aula, nas suas praticas cotidianas. Por isso,
organizamos um mapa conceitual da tese, para que possamos compreender que uma

formacao inicial s6lida é fundamental para entender a pratica docente.
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MAPA CONCEITUAL
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O estudo da tese se baseia na andlise das praticas cotidianas dos professores a
luz dos fundamentos tedricos, com destaque para a diddtica. O ato de ensinar estd
concentrado na forma como os professores pensam, organizam e entendem o contexto
que os cerca, a fim de para construir, a mediacdo do ensino e da aprendizagem do
conhecimento escolar.

Entendemos que esse conhecimento € construido a partir das relagcdes que os
alunos fazem com o mundo, com os outros e com os saberes acumulados ao longo das
histérias. Sendo assim, € importante, ndo s organizar e estimular os saberes dos alunos
empiricos dos alunos, tais como os cientificos, mas também pensar como fazer a
interacdo desses conhecimentos que sdo concretizados na prética escolar. O estudo da
Didatica busca justamente entender e refletir sobre a condi¢do de ensinar em sala de
aula, envolvendo meios que possibilitem esse processo.

Assim, pesquisar sobre as agdes didaticas nos permite refletir sobre os diversos
saberes que circulam na escola: saberes sobre o cotidiano, sobre a escola, sobre a aula,
sobre o aluno, sobre a ci€ncia, sobre os conceitos e os conteddos, que se relacionam ao
conhecimento ou saber geografico escolar destacado por autores como Callai (2005);
Castellar (2005a e 2005b, 2010); Schoumakker (1999).

Definindo a Geografia como um conjunto de fendmenos geogréficos que estdao
localizados no espago, no qual o homem modifica sua atuacdo sobre estes fendmenos e
sobre 0 meio em que vive. O propdsito do aprendizado desta disciplina se refere a
permitir com que o aluno busque elementos para compreensao sobre o espaco vivido,
tendo como referencial, a reflexdo a cerca das transformagdes realizadas nestes espagos.

As pesquisas relacionadas ao Ensino de Geografia, nos ultimos trinta anos,
buscam articular andlises e avaliagOes sobre a organizacio escolar, a formac¢do docente,
a cartografia escolar, a metodologia de ensino e pouco especificamente sobre a
consciéncia e mediacdo diditica em Geografia. Durante esse periodo, alguns
pesquisadores teorizaram o papel do ensino e da aprendizagem para a reflexdo sobre a
disciplina na constru¢do do pensar o mundo, por meio dos conceitos € dos conteudos
geograficos e cartograficos.

Pode-se caracterizar algumas linhas de pesquisas, entre elas: Simielli (1987),
Rufino (1996), Almeida (2007), Castellar (2010), - sobre Cartografia Escolar; Oliveira
(2006), Resende (1986) — sobre Saberes geogrificos dos alunos; Cavalcanti (1998),
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Couto (2005) - Conceitos geograficos escolares; Pontuschka (1994), Moraes (2010) -
Metodologia de ensino e outras linhas que discutem o papel da Geografia Escolar na
contemporaneidade, analisando e construindo teoricamente o “‘que se ensina € 0 que se
aprende”, na busca de diferentes formas de ensinar os conteidos € 0s conceitos
geograficos.

O tema da pesquisa estd articulado com a Diddtica de Geografia, pois a
compreensdo da consciéncia e da mediagdo do processo de ensinar estd vinculada aos
conhecimentos da préaxis das acdes didaticas que cada professor desenvolve, em certa
medida, ao longo de seu processo de trabalho. No entanto, € interessante pensarmos que
desde Comenius no século XVII se discute o que é e como ensinar. E uma temdtica
necessdria e passivel de novas orientacdes, de novas teorias, uma vez que a vida
cotidiana nos leva a buscar novas formas de enxergar o0 mundo em que se vive, €
conseqiientemente, de pensar na pratica docente do professor e seus saberes.

Refletindo a partir dos textos de Delgado de Carvalho (1925) Proenca (s/d),
Lago (1956) e outros, o ato de se pensar o ensino de Geografia se manifesta pelos
proprios conhecimentos dos docentes em trabalhar metodologias que promovam formas
de ensinar aos alunos. Isto quer dizer, que os professores refletem sobre seu trabalho,
assim como, pensar os processos didaticos geograficos.

No contexto da importancia dos fundamentos tedricos, destacamos o conceito de
Consciéncia que serd articulado na perspectiva conceitual de trés autores principais:
Marx e Engels (s/d), para se pensar a reflexdo das praxis dos professores sobre suas
atividades cotidianas e Mello (2000), que destaca este conceito vinculado as questdes de
educacgdo e didatica. Trata-se, entdo, de um tema que precisa ser entendido também na
organizacdo do pensamento do professor, em como a consciéncia faz parte de suas
experiéncias de vida individual e coletiva na escola. Em seu estudo, Mello (2000) se
baseia nos autores citados anteriormente, e afirma que hd uma coesao nas idéias sobre a
consciéncia no processo de se pensar o ensino. Desta maneira, o processo de ensino
caracteriza-se, de certa maneira, pela consciéncia do professor em refletir sobre o
processo de seu trabalho, em organizar contetdos, conceitos, metodologia, avaliagdo,
interacdo dos conhecimentos, dentre outros aspectos, na busca de estruturar formas de
articular os seus conhecimentos sobre a disciplina € os processos que permitem a

aprendizagem do aluno — sendo a AULA — essa atividade.
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Assim como a Mediagdo, o processo de conhecimento significativo se
caracteriza em transmitir para o outro, o proprio conhecimento e as experiéncias,
diferenciando-se a partir da consciéncia da praxis sobre a atividade de organizar o ato
de ensinar, para que haja uma aprendizagem efetiva. As referéncias tedricas para esta
analise foram retiradas das leituras dos autores Libaneo (2011, 2009), Bernardes e
Moura (2009) e Assis Gomes (2002), que destacam a questdo do professor mediador em
estabelecer relacdes proprias com o conhecimento.

Mas qual conhecimento serd mediado? Aqueles voltados para a Educacao
Geogréfica, conforme destacam Callai (2005), Castellar (2005a, 2005b, 2009a, 2009b,
2011) e Cavalcanti (2005a e 2005b), sobre as concep¢des de como o Ensino de
Geografia deve ser pensado, na perspectiva de fazer o aluno reconhecer, analisar e
refletir sobre sua realidade, tendo como sentido basico, educar esse aluno
geograficamente. O que é educar geograficamente? E fazé-lo perceber os fendmenos
geograficos localizados em um determinado espaco, saber descrever e analisar as
diferentes formas das paisagens de um determinado lugar e o meio no qual ele estd
inserido, também de forma cartografica.

Destacamos a relevancia dessa temadtica para a tese de doutorado, no fato de
aprofundar a concepg¢do da didatica especifica para o ensino. Para dar mais clareza ao
enfoque desta tese, organizamos uma breve historia da arte do que se tem produzido nos
Encontros Nacionais de Didética e Pratica de Ensino (ENDIPE), que se tornaram hoje o
grande evento no qual sdo discutidas temadticas voltadas a diddtica, concepgdes de
ensino e aprendizagem, formagdo de professor, epistemologia e histéria da disciplina,
analisando os anos de 1994 a 2010, para avaliar quais foram as contribuicdes dos
trabalhos durante este periodo e perceber se houve trabalhos na linha da consciéncia e a
mediagdo nas acdes diddticas geograficas'.

E relevante mencionar que, durante o levantamento bibliografico os trabalhos,
em geral, sdo relatos de experiéncia, nao relacionados a uma andlise mais fundamentada

sobre o processo de ensino e de aprendizagem.

" ENPEG (Encontro Nacional de Pratica de Ensino de Geografia — que trata especificamente sobre ensino
de geografia nacional); ENG (Encontro Nacional de Gedgrafos — evento que trata sobre todas as dreas
dentro da ciéncia geografica); EGAL (Encontro de Gedgrafos da América Latina — evento que trata de
vérias temadticas da Geografia). Estes trabalhos apresentados nestes diversos encontros contribuem na
discussdo sobre o Ensino de Geografia Escolar.
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Para realizarmos este Estado da Arte, definimos como critério de divisdo
temdtica a partir da organizagdo da tese de doutorado de Pinheiro (2003), no qual o
autor delimita sua andlise sobre o Ensino de Geografia, dividindo a pesquisa em nucleos
temadticos, ao interpretar caracteristicas mais relevantes de cada uma das dissertacdes e
das teses pesquisadas, podendo tracar elementos em comum para definir um tema. O
periodo de andlise foi entre 1972-2000.

Desta maneira, para a divisdo dos trabalhos do ENDIPE, foi fundamentada na
mesma idéia de Pinheiro (2003), ao buscar dentro dos resumos lidos, aqueles que
tinham caracteristicas em comum e estabelecendo focos tematicos, dentre eles:
Formacao de Professores, Metodologia de Ensino, Pratica de Ensino, Teoria e Método,
Estagio Supervisionado, Curriculo, Aprendizagem de Conceitos, Ensino de Cidades,
Cartografia Escolar, Politica Educacional, Didética, Estudo do Meio, Livro Didético,
Recursos Didéticos, Ensino a Distancia, Educacdo Ambiental, Estado da Arte e
Avaliacdo.

Estes temas mostram nos ultimos anos a preocupacdo em tracar linhas de
pesquisas que orientem os estudos da drea de Geografia Escolar. Cada eixo tem
diferentes perspectivas de concepgdes tedricas que cada pesquisador se utiliza para
realizar seus trabalhos.

No grafico a seguir, apresentamos o nimero de trabalhos publicados e suas
tematicas, nos quais notamos o aumento de trabalhos sobre o Ensino de Geografia a
cada ano. O ponto marcante foi o evento do ano 2010, o qual apresentou o tema
especifico desta disciplina, com a exposi¢do de ndmero significativo de relatos de
experiéncia, realizados em apresentacdo em poster e de grupo de trabalhos com trés

participantes, sobre temas em comum.



GRAFICO 1: NUMEROS DE TRABALHOS PUBLICADOS NA
ENSINO DE GEOGRAFIA - ENDIPE 1994-2010
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Fonte: Organizado por Sacramento (2011)
Numeros de trabalhos na drea de Ensino de Geografia dos Anais do
ENDIPE 1994-2010

Em seguida, a apresentacdo do grafico que representa a porcentagem de

referentes aos anos de 2008-2010.

trabalhos publicados e apresentados, no qual se percebe grande nimero de trabalhos
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GRAFICO 2: NUMEROS DE TRABALHOS PUBLICADOS NA AREA DE
ENSINO DE GEOGRAFIA - ENDIPE 1994-2010
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Fonte: Organizado por Sacramento (2011)
Porcentagens de trabalhos na area de Ensino de Geografia dos
Anais do ENDIPE 1994-2010

Na organizacdo dos textos publicados sobre o tema de Ensino de Geografia,
assinalamos um total de 110 trabalhos (simpdsios, painéis e pdsteres) ao longo desses
16 (dezesseis) anos, em 09 (nove) eventos. No ano de 2010 foram 50 palestras, painéis e
posteres. Um dos aspectos para o aumento considerdvel de trabalhos, diz respeito a
dimensao do evento e a possibilidade de ter temas especificos como no caso do Ensino.

Acreditamos também que esse aumento se deve aos crescentes nimeros de
universidades com Licenciaturas (Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado),

possibilitando, a formagao de novos professores da Geografia e com isso, o crescimento
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de novas pesquisas na drea.

O crescimento dos trabalhos sobre o Ensino de Geografia mostra a preocupacao
dos nimeros de pesquisas em desenvolvimento, nos ultimos anos e a delimitacdo do
grupo de ensino da drea, em estabelecer seu espaco dentro dos eventos, tanto de
Educacao, como da Geografia.

Analisando os trabalhos publicados, podemos fazer uma avaliagdo prévia das

principais caracteristicas.

GRAFICO 3 - TEMAS - AREA DE ENSINO DE GEOGRAFIA NOS ENDIPES
anos de 1994 a 2010
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Fonte: Organizado por Sacramento (2011) Classificacao tematica dos trabalhos

na drea de Ensino de Geografia dos Anais do ENDIPE 1994-2010

Dentro dos trabalhos analisados dos ENDIPES, percebemos algumas tendéncias



28

bastante importantes no contexto das pesquisas ligadas ao Ensino de Geografia,
mostrando o papel e o tipo de desenvolvimento cientifico, hoje, empregados. Os temas
analisados, mais publicados nos ANAIS deste evento, foram os relacionados a
Formacao de Professores, Metodologia e Prética de Ensino e Teoria e Método.

O campo de pesquisa sobre Formacdo de Professor tem sido um dos mais
discutidos de um modo geral, ndo s6 pela Geografia, mas pelas outras disciplinas e pela
propria Didatica, buscando alternativas para construir propostas que promovam nao sé a
capacitacdo do docente, mas também novos conhecimentos € uma nova formacgdo
também, tanto para os iniciantes como para os ja experientes.

Os trabalhos apresentados nos eventos seguem basicamente trés linhas: a
formagdo no ensino superior — a questdo da formacao inicial e académica/universitdria
do professor, assim como concepg¢des tedricas sobre o papel do professor de geografia e
de seus saberes; a formacdo continuada — neste caso em vdrios trabalhos, formacodes
realizadas em alguns municipios ou concepgdes tedricas sobre o papel da formagao
continuada e sobre as prdticas docentes — como essas praticas se concretizam para se
pensar a formagdo ou saber desse professor.

Alguns trabalhos apresentados nessa linha, destacaram a preocupacdo no
desenvolvimento do trabalho docente, enquanto outros trabalhos apresentaram foco em
promover alternativas para a melhoria da formacao.

Ja os trabalhos analisados com os temas de Metodologia e Prética de Ensino, em
sua maioria, articulam métodos de se trabalhar o ensino de Geografia e as suas praticas
dentro da sala de aula. Desta maneira, os trabalhos destacam diferentes situagdes de
ensino que orientam os professores nos seus cotidianos escolares, buscando alternativas
que permitam a aprendizagem dos fendmenos geograficos. Dentre esses temas tratados,
os conteidos mais comuns se caracterizavam pelos usos de diferentes tipos de
linguagens, préaticas pedagdgicas e abordagem de algum contetido especifico.
Ressaltamos que boa parte dos trabalhos foi realizada dentro dos Estdgios
Supervisionados ou na elaboracdo por parte das praticas ou metodologias de ensino,
mas nao efetivamente na acao do professor no processo de ensinar.

Outros temas também foram tratados, tais como: Teoria e Método - destacados
nos trabalhos, que teorizaram sobre o conhecimento da geografia escolar a luz do

mundo contemporineo; Estidgio Supervisionado - relacionado as diferentes formas de
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estagio e a temdtica da formacdo tedrica do estdgio e Curriculo — caracterizado em
propostas curriculares ou em politicas curriculares.

Temas que apareceram em menor quantidade foram os relacionados a
Aprendizagem de Conceitos, Ensino de Cidades e Cartografia Escolar que se destacam
nos trabalhos, pela organizacdao de aprendizagem de diferentes conceitos geograficos,
pelos aspectos gerais sobre pensar a Cidade como um espaco educador e sobre alguns
aspectos para organizar o ensino de Cartografia. Assim como, a Politica Educacional e a
Didética, e outros temas que trazem contribui¢des sobre o0s principais aspectos
educacionais para gerenciar o ensino de Geografia e sobre a diditica que estd
caracterizada no processo de ensino e de aprendizagem do aluno; nos quais os trabalhos
apresentados se referenciam a conceituacdo diddtica e as acdes dos professores para
direcionar a aprendizagem.

Mas por que trazer esses dados sobre o ENDIPE? Para mostrar que apesar de
todo o tempo de pesquisa, percebemos que hd temdticas, ndo discutidas na drea da
Geografia Escolar; uma delas estéd ligada a Didética da Geografia. Nao quer dizer que
todos esses temas apresentados nestes eventos ndo tenham relagdo com a Didética. No
entanto, pensar a constru¢ao da aula, o pensamento do professor e sua reflexdo sobre
seu trabalho, se traduz em uma contribuicio muito interessante; sendo ainda
necessarios, trabalhos que discutam sobre isso.

A partir da década de 2000, nota-se um avango nos nimeros de trabalhos que se
preocupam em analisar a diddtica da Geografia, uma vez que a propria Didética tem um
campo bem consolidado. Nesta pesquisa, priorizamos as a¢des didaticas nas concepcoes
das préticas, ao analisar a consciéncia e a mediacdo do ato de ensinar do professor de
Geografia. Desta maneira, a pesquisa toma uma importante dimensdo relacionada as
principais temadticas discutidas atualmente, pois ao pensar sobre a consciéncia e a
mediacdo do processo de ensino, pensamos sobre esses professores, sobre suas acoes
didéticas e sobre sua formagdo. Refletimos sobre o universo em que esses professores
estdo vivenciando, em que tipo de escola e de sistema eles se inserem e sobre quais
tipos de curriculos precisam seguir. Neste caso, hd de se pensar em um conjunto de

situacdes que levem ou ndo esses professores a refletirem sobre suas praticas.
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A pesquisa foi organizada da seguinte maneira: introdugao, principais elementos
dentro da tese, o objetivo, os objetivos secundarios, problematizacdo, metodologia de
pesquisa e fundamento para producdo da tese.

O capitulo I apresenta a pesquisa etnografica como um elemento importante de
andlise sobre as praticas dos professores, sua consciéncia e mediacdo do universo da
aula. Na pesquisa etnografica é importante vivenciar os sujeitos da pesquisa, para que se
possa contar a realidade vivida e observada pelo pesquisador. Além disso, também
destacamos os sujeitos/objetos da pesquisa de campo: onde se localizam as escolas e as
caracteristicas gerais dos lugares, as caracteristicas gerais administrativas e pedagogicas
das escolas, os curriculos de geografia e os alunos.

O capitulo II destaca as didaticas dos professores de Geografia na prética do
cotidiano, adentrando na andlise das aulas dos professores, buscando entender e refletir
sobre suas préticas dentro da escola e o papel da Didética no contexto atual. Assim, as
aulas serdo analisadas com o objetivo de refletir sobre as suas principais caracteristicas,
articulando com algumas caracteristicas didaticas, conceitos e conteidos geograficos.

Ja o capitulo III trata a questdo da consciéncia e da mediacdo do professor, tendo
como andlise os questiondrios e as entrevistas, articulado as acodes didaticas das aulas
praticas dos professores apresentadas no capitulo II.

O capitulo IV busca articular os trés capitulos a fim de apresentar alguns
aspectos da Diddtica da Geografia contemporanea escolar, articulando todos os dados
analisados com a perspectiva de pensar quais sdo as diddticas atuais e suas principais
temdticas no ensino da disciplina, analisando também, os principais elementos que
podem ser incluidos nessas discussdes. Além de refletir a respeito dos elementos
didético-geograficos no processo de acdo consciente dos professores de Geografia.

A consideracdo final encerra a tese com os resultados finais e propostas para se

pensar sobre o tema trabalhado ao longo da pesquisa.
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CAPITULO I: FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS E
OS SUJEITOS DA PESQUISA DE CAMPO

1. 1. Metodologia de pesquisa: A etnografia escolar

Para desenvolvermos a pesquisa, decidimos por assumir uma linha tedrica que
fosse coerente com nossos objetivos, assim optamos pela etnografia escolar.

No contexto da pesquisa educacional, alguns tedricos como Menga e André
(1986), André (2000), Franco e Ghedin (2008), tém produzido nos dltimos trinta anos
metodologias que possibilitam pensar as concep¢des de abordagens qualitativas. A
compreensdo sobre pesquisa ndo € mais aquela calcada somente na descricio ou na
tentativa de quantificar os dados, mas voltada também, e principalmente, para a andlise
do grupo, da dialética do trabalho docente e da aprendizagem do aluno, mostrando o
professor como um sujeito ativo no processo de constru¢do do saber.

Os tedricos ligados a pesquisa qualitativa em educacdo tém produzido agdes
diferenciadas na tentativa de orientar os processos de uma pesquisa € de se pensar 0s
meios que ajudem a entender como organizar procedimentos tedrico-metodoldgicos,
necessarios para uma efetiva orientagdo metodoldgica. Desta forma, produzir maneiras
que o pesquisador entenda e analise, principalmente a realidade social da escola, sua
dindmica e os sujeitos imbuidos no processo de construcdo dos conhecimentos
escolares.

Baseando-se em Franco e Ghedin (2008), a pesquisa qualitativa permite a
compreensdo do cotidiano como possibilidade de vivéncias dnicas, impregnadas de
sentido. O cotidiano passa a ser percebido dentro da escola de forma significativa, local
em que os seres humanos constroem sua existéncia, possibilitando pensar e repensar as
suas praticas vivenciadas ao longo de uma histoéria.

Assim, observar e analisar todo o contexto escolar significa compreender como
sdo realizadas as acdes docentes e o processo de ensino e aprendizagem, passando pela
funcdo da escola, considerando os conflitos existentes no cotidiano.

Ao escolher a pesquisa qualitativa, a preocupacao estd em analisar o contexto em

que os sujeitos (professores e alunos) se inserem, trabalhando com varidveis
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qualitativas, com um olhar voltado para a dindmica que se inserem 0s sujeitos.
Nossa pesquisa sera desenvolvida com base na investigacao qualitativa. Segundo
Biklen e Bodgan (1994), existem cinco caracteristicas importantes para a formulacio da

pesquisa:

1. A fonte direta dos dados € o ambiente natural, constituindo o pesquisador, o
instrumento principal, ou seja, a escolha do lugar, dos equipamentos utilizados
dependerd dele e de sua agdo.

2. A investigacdo qualitativa € descritiva. Os dados recolhidos sdo as palavras ou
imagens e ndo nimeros interpretativos.

3. Interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos.
4. Busca-se analisar os seus dados de forma indutiva, ou seja, desenvolvendo dentro do
trabalho, uma pesquisa de percepcao e conhecimento dos agentes envolvidos no
processo.

5. O significado é de importincia vital na abordagem qualitativa. Trabalhar com os
professores € possibilitar ndo s6 a nds, mas também a eles, uma reflexdo sobre os

diferentes sujeitos e objetos do conhecimento e suas interrelagdes.

Dentro da pesquisa qualitativa, o foco serd a abordagem etnogréfica escolar
analitica de observacgdo, cuja andlise do trabalho serd construida a partir das didéticas
dos professores que realizam seu trabalho pedagdgico geogrifico em sua pratica
cotidiana. [Esta pesquisa busca descrever, compreender e interpretar os fendmenos
educativos presentes no contexto escolar. De acordo com Franco e Ghedin (2008, p.

203)

[...] o enfoque da pesquisa centra-se no contexto de cada escola, vista
como uma comunidade cultural que elabora sentido e significado para
suas acdes ao mesmo tempo em que condiciona e estabelece um
conjunto de relagdes e praticas mediante os sujeitos que vivenciam sua
realidade. A pesquisa etnogréifica procura compreender como se dao
essas relacdes em seu contexto e em que sentido revelam uma cultura
construida com base na escola.
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A etnografia permite um processo de interpretacdo que tem a possibilidade de

compreensdo do outro, daquilo que os sujeitos de verdade sdo, estando ligados a um

modo de perceber o mundo do outro ou de treinar o olhar para aprender como as

pessoas agem sobre algo. Segundo André (2000, p. 28-30), a etnografia € a descricdo de

um sistema de significados culturais de um determinado grupo. Para se fazer uma

pesquisa etnografica, temos alguns principios:

1y

2)

3)

4)

5)

6)

7)

A observacio € participante, porque parte do principio de que o pesquisador tem
sempre um grau de interacdo com a situacdo estudada e o uso da entrevista
intensiva, que tem a finalidade de aprofundar as questdes e esclarecer os
problemas observados. A andlise de documentos usada no sentido de
contextualizar o fendmeno, explicar suas vinculagdes e completar informacdes;
O pesquisador € o instrumento principal na coleta e na anélise de dados que s@o
mediados pelo instrumento humano;

Enfase no processo, naquilo que estd ocorrendo e ndo no produto ou nos
resultados finais;

Preocupacdo com o significado, com a maneira prépria com que as pessoas se
véem e as suas experiéncias sobre o mundo que as cerca;

Envolve um trabalho de campo, pois o pesquisador aproxima-se de pessoas,
situagdes, locais, eventos, mantendo com eles um contato direto e prolongado;
Descri¢do e a inducdo, o pesquisador faz uso de uma grande quantidade de
dados descritivos: situagdes, pessoas, ambientes, depoimentos, didlogos, que sao
por ele reconstruidos em forma de palavras ou transcri¢des literais;

Busca a formulacdo de hipdteses, conceitos, abstracdes, teorias € ndo sua
testagem. Para isso faz uso de um plano de trabalho aberto e flexivel, em que os
focos da investigacdo vao sendo constantemente revistos, as técnicas de coleta,
reavaliadas, os instrumentos reformulados e os fundamentos tedricos,

repensados.

Na abordagem etnografica, segundo André (2000), podemos também trabalhar

com trés fases, ou seja, etapas que marcam a constru¢do do processo metodoldgico,
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necessario para organizac¢ao da pesquisa. Elementos estes que permitem caracterizar na
selecao e na definicdo de problemas, a escolha do local da pesquisa, sistematizagao dos
dados e explicacdo e interpretacdo da realidade. Para nossa pesquisa, essas fases foram
importantes para orientar algumas definicdes de como proceder durante as observacdes

e coletas de dados:

Primeira fase:

e Selecdo e defini¢do de problemas, escolha do local onde sera realizado o estudo

e estabelecimento de contatos para entrada no campo.

A selecdo e a definicdo de problemas definem o tipo de pesquisa a ser
desenvolvido, por este motivo, fazem parte da primeira etapa de uma abordagem
etnografica. O objetivo da pesquisa € investigar as a¢cdes didaticas de seis professores da
rede publica de ensino da disciplina Geografia, e sua articulagdo com os conceitos e
conteidos geograficos do cotidiano. Desta forma, o trabalho estd relacionado a
observacdo e a andlise das aulas, em trés escolas publicas na cidade Sdo Paulo, duas
escolas na cidade de Sdo Gongalo e uma escola estadual na cidade de Itaborai,
localizadas no estado do Rio de Janeiro. Sendo cinco escolas, sete professores
observados, em um total de 18 turmas. A escolha dos lugares se deve a problematica de
estudo que se define em compreender o processo de consciéncia e de mediacdao
didéticas que acontece nas escolas, com seus alunos e com os professores, registrando
as vivéncias profissionais nos dois referidos Estados, o que possibilita a observacao

participante da pesquisadora, pois ja trabalhou nestes sistemas de ensino.

Segunda fase:

e Consiste numa busca mais sistemdtica daqueles dados que o pesquisador

selecionou como os mais importantes para compreender e interpretar o

fend6meno estudado.
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O primeiro aspecto realizado foi a elaboragao de um roteiro de observa¢do com
o objetivo de direcionar o olhar para a descri¢do e andlise durante o trabalho de campo.
O roteiro permite o foco nos principais elementos didaticos, além das observagdes dos
proprios alunos, para o entendimento do processo de ensino e aprendizagem que é
percebido no periodo em que a aula estd sendo desenvolvida. Desta maneira, aponta
relacdes necessdrias nesse processo, bem como, a contextualizagdo e a andlise do
proprio conteido geogréfico, da mediagdo e da consciéncia do trabalho docente. As
observacdes das aulas nos trazem uma rica andlise do contexto de cada grupo
observado. O segundo aspecto diz respeito aos questiondrios dos professores e dos
alunos, pois nos permitem conhecer quem sdo os sujeitos/objetos da pesquisa, 0s
ambientes escolares e os contextos em que todos estes estdo inseridos. O terceiro
aspecto se relaciona as entrevistas como formas de compreender como o professor tem
consciéncia de seu trabalho e como ele consegue articular o fundamento didético na sua

pratica.

Terceira fase:

e (Consiste na explicacdo e interpretacio da realidade.

Consiste na descricdo e na andlise dos dados coletados, para compreensao do
contexto vivenciado: a relagdo dialética entre o professor e o aluno, na constru¢io e
producdo das aulas que representam articulacdes entre os sujeitos do ensino e da
aprendizagem. Essas observacdes e descricdes sdo unicas na medida em que essa
constru¢do se dd no contato entre os sujeitos, que formam em cada sala um contexto
singular, colaborada pela mediacdo didatica do professor sobre o seu processo de
trabalho e na aprendizagem do aluno.

Ainda destacando o contexto da investigacdo etnografica, André (2000)
argumenta que para se compreender a pratica cotidiana escolar, é preciso estudi-la com
base em pelo menos trés dimensdes: a) institucional ou organizacional; b) instrucional
ou pedagdgica e c¢) sociopolitica/cultural.

Para fins da pesquisa, vamos detalhar mais a dimensdo Instrucional ou
pedagdgica — abrange as situagdes de ensino nas quais se dd o encontro professor-

aluno-conhecimento. Nessas situagdes estdo envolvidos os objetivos e contetidos do
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ensino, as atividades e os materiais diddticos, as linguagens e outros meios de
comunicacdo entre professores e alunos e as formas de avaliar o ensino e a
aprendizagem. O estudo da dinamica de sala de aula precisa levar em conta, pois, a
histéria pessoal de cada individuo que dela participa, assim como as condigdes
especificas em que se da a apropriacdo dos conhecimentos. Isto significa, por um lado,
considerar a situagdo concreta dos alunos (processos cognitivos, procedéncia
econOmica, linguagem, imagindrio); a situacdo concreta do professor (condicoes de vida
e de trabalho, expectativas, valores, concepc¢des) e sua interrelacdo com o ambiente em
que processa o ensino (forcas institucionais, estrutura administrativa, rede de relacdes
inter e extra-escolar). Por isso, a realizacdo dos questiondrios sécio-cultural-educacional
e das entrevistas tem como fundamento nos aprofundar no conhecimento sobre os
sujeitos. Por outro lado, significa analisar os conteidos e as formas de trabalho em sala
de aula, pois s6 assim se poderd compreender como a escola vem concretizando a sua
funcdo sociabilizadora. Assim, a importancia do roteiro de observacdo, como forma de
analisar o processo didatico na sala de aula e o comportamento do grupo. O processo de
investigacdo se fard basicamente por intermédio da observacdo direta das situacdes de
ensino e de aprendizagem, assim como, por meio da andlise dos materiais didaticos
utilizados pelos professores.

Com esses aspectos, observamos o papel do pesquisador atuando como
observador e entrevistador, desenvolvendo uma ponte entre a teoria € a pratica, exigindo
deste uma flexibilidade no trato com as pessoas e atengcdo para perceber detalhes
fundamentais na compreensdo do fendmeno analisado em campo. O pesquisador deve
usar suas habilidades de observacdo, escuta e leitura de mundo, caracteristicas que
possibilitem desenvolver suas interpretacdes de maneiras pertinentes, para que a
condicdo do resultado da pesquisa seja a de construgdo e a de interpretacdo dos grupos;
além de entender os processos que estdo envolvidos no dia-a-dia. O foco serd a anélise
da consciéncia e mediacdo didaticas dos Professores de Geografia.

Desta forma, a Didédtica e a Educacdo Geogréfica sdo referenciais para a
constru¢do da pesquisa, na busca de trazer olhares para o ensino da Geografia nas salas
de aula, no sentido de observar como o professor media o seu conhecimento; no pensar
sua aula, articulando com os fendmenos geograficos representados na produgdo e na

organizagdo curricular e didatica dos contetidos ministrados em aula.
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Em relacdo as concepcgdes tedricas da pesquisa, teremos quatro eixos de

discussio:

1- Entender os contextos dos sujeitos/objetos da pesquisa: a escola, o aluno e o
professor. Teremos como referenciais tedricos: Libaneo et al. (2009); Penin (1989);

Carlos (1996) e informacdes das escolas pelo site oficial e pelos livros.

2 - Estabelecer articulacdes para analisar em que medida a Didética, como expressao da
acdo do professor, se manifesta e se organiza com o intuito de perceber o processo do
pensar sobre a sua pratica, por meio das aulas. Como referenciais tedricos principais:
Libaneo (2002; 2004; 2007; 2009, 2011); Gasparin (2002) e Kaercher (2005); Mello
(2000), Assis Gomes (2002) e Bernardes ¢ Moura (2009), Candau (1982; 1989; 1997);.
os relacionados a Educacdo Geogrifica e Ensino de Geografia: Carvalho (1925);
Proenca (s/d); Lago (1956); Castellar (1999; 2005a, 2005b; 2006; 2010); Cavalcanti
(1998; 2002; 2005 a; 2005b; 2006); Moreira (2008a; 2008b; 2009).

3- Analisar como surge a consciéncia e a mediacdo do professor na prética pedagdgica
da geografia escolar. Referenciais tedricos: Marx e Engels (s/d); Mello (2000) Assis
Gomes (2002) e Bernardes ¢ Moura (2009); Castellar (1999; 2005a; 2005b; 2006;
2010); Moreira (2008; 2009a; 2009b).

4 — Repensar as acOes didaticas realizadas pelos professores no ambiente escolar atual,
observando como eles articulam o conhecimento geogréifico ao pedagdgico. Para tanto,
€ importante observar como o professor articula os contetidos e os diferentes métodos
didaticos que poderdo auxiliar na produ¢do do conhecimento dentro da sala de aula.
Castellar (1999; 2005a; 2005b; 2006; 2010); Moreira (2008; 2009); Callai (2005; 2006);
Candau (1982; 1989; 1997); Libaneo (2002; 2004; 2007; 2009)
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1.1.1 Sujeitos e contextos da pesquisa

Os sujeitos na pesquisa etnogrifica escolar sdo caracterizados por um
determinado grupo de alunos e de professores, com os quais convivemos e descobrimos
aspectos significativos da nossa problematica, para ter a possibilidade de respondé-las.
Eles dao vozes as questdes discutidas no trabalho e trazem seus saberes com dimensodes
culturais e educativas, em relacido a Geografia e a escola.

Conforme ja citado, o trabalho estd relacionado a observagdo e a andlise das
aulas em trés escolas publicas na cidade de Sdo Paulo, duas escolas na cidade de Sao
Gongalo e uma, na cidade de Itaborai, localizadas no estado do Rio de Janeiro. Sendo
seis escolas, no total, sete professores observados e 18 turmas.

Ao pensar qual seria o critério para a escolha dos professores da pesquisa,
levando em consideracdo os objetivos tracados, optamos por professores que tivessem
pelo menos 10 anos de experiéncia escolar. Baseamo-nos em Huberman (1995, p. 38),
ao destacar que “o desenvolvimento de uma carreira €, assim, um processo € nao uma
série de acontecimentos”, ou seja, durante o periodo da sua vida profissional hd um
amadurecimento, um processo de etapas, de escolhas, de experiéncias que o professor
ou qualquer outro profissional adquire ao longo do tempo.

Os professores, os quais trabalhamos na pesquisa, foram aqueles, que tinham um
horério alternativo de trabalho da pesquisadora, e com os quais tivemos algum tipo de
contato profissional. Além disso, nao podemos diversificar tanto as dreas de atuagio,
devido aos problemas profissionais da pesquisadora e pela dificuldade de permissao de
entrada em diversas escolas. Por isso, foi concentrado nas cidades j4 citadas.

Para entrar na escola, solicitamos, primeiramente, autorizagdo dos professores;
depois dos diretores e dos coordenadores das escolas, para os quais esclarecemos como
seria o processo de trabalho.

Devido a necessidade de contato com os professores e seu universo de trabalho,
a pesquisa de campo € de suma importancia, pois € por meio dela que investigamos 0s
sujeitos e suas acdes no seu ambiente. Assim, percebemos e analisamos sua forma de
gerenciar situagdes perante determinados grupos e as situagdes do cotidiano.

Segundo Franco e Ghedin (2008, p. 193), o trabalho de campo é a forma

utilizada pela maioria dos investigadores qualitativos para recolher seus dados de
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pesquisa, ou seja, tem fundamental importancia para observacdo de um dado contexto,
uma dada realidade; no nosso caso, a realidade, se traduz nas aulas ministradas pelos
professores de Geografia.

Por meio do trabalho de campo € possivel perceber as realidades das salas de
aula, as metodologias, as interacdes, as formacdes e as orientacdes que os professores e
os alunos desenvolvem no ambiente escolar. Sendo assim, a observa¢do nos permite
responder os objetivos tracados no decorrer da pesquisa, pois € por meio das
observacgdes das aulas que podemos perceber a dinamica do universo dos professores,
das aulas e das vivéncias com os alunos, proporcionando a articulagdo entre o que

significa aulas, ao ensino de Geografia.

1.1.2. Instrumentos da pesquisa

Os instrumentos da pesquisa nos auxiliam na coleta de dados e na elaboracdo de
argumentos que ajudam a responder sobre a problemadtica proposta. Ao selecionar uma
metodologia, os pesquisadores buscam desenvolver aqueles instrumentos que tém mais
caracteristicas com a pesquisa a ser construida. Desta forma, promovendo uma
articulacdo entre seu objetivo e o desenvolvimento necessdrio para comprovar as acoes
a serem tomadas ou direcionadas durante a pesquisa de campo. No nosso caso,
buscamos 03 (trés) instrumentos importantes.

Os instrumentos de suma importancia para o nosso trabalho sdo: as observagoes,
os questiondrios e as entrevistas. Eles nos possibilitam responder os objetivos tratados
no trabalho — as acdes diddticas dos professores - consciéncias e mediacdes do
conhecimento geografico escolar.

As caracteristicas das observagdes de campo podem ser destacadas pelo roteiro
de observacao, que nos permitiu ter um olhar direcionado pelos aspectos da aula, do seu
desenvolvimento, do envolvimento dos alunos e de alguns elementos necessarios da
aula: o tema, os conteidos, os conceitos, as referéncias tedricas, as mediacdes, 0s

desenvolvimentos didaticos, as metodologias e as avaliagdes.
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Os questiondrios sdo os referenciais para se pensar a formacdo profissional, as
concepcoes didaticas e a formacdo cultural. Essas temdticas foram organizadas a partir
das leituras de vérios tedricos da Didédtica que destacam alguns aspectos relevantes
dentro da organizacdo didatica: sobre formacdo docente Callai (2006), Cavalcanti
(2006) Pimenta (1994); algumas caracteristicas que permeiam o processo de ensino
Libaneo (2007), Meirieu (1998), Zabala (1998) e a questdo cultural do professor
Calebre (2005), Nogueira e Nogueira (2002).

As entrevistas sdo perguntas direcionadas ao sujeito da pesquisa, com a intencao
de responder a seu questionamento. Elas tém papel central na pesquisa, pois € a partir
das respostas dadas pelos professores, podemos compreender sobre a consciéncia e a
mediacdo do conhecimento e procurar articular com as praticas desenvolvidas ao longo
das observacdes na sala de aula. A partir das respostas, entenderemos como o0s
professores pensam sobre a Didética e sobre seu papel no processo de ensino e de

aprendizagem da Geografia Escolar.

1.1.2.1. As observacoes das aulas

A observagdo participante abrange as que sdo realizadas no campo, com
anotagdes das aulas e do comportamento dos professores e alunos. E importante relatar
o dia-a-dia, para entendermos a rede de relacdes e interagdes presentes na escola. Neste

processo, podemos destacar as seguintes etapas:

a) primeira - a aproximagdo do pesquisador ao grupo social. E necessdrio que o
pesquisador seja aceito em seu proprio papel, isto €, como alguém externo,
interessado em realizar, juntamente com a populagdo, um estudo;

b) segunda - o esforco do pesquisador em possuir uma visdo de conjunto do objeto
de estudo. Essa etapa pode ser operacionalizada com o auxilio de alguns
elementos, como o estudo de documentos oficiais, reconstituicdo da histéria do
grupo e do local, observacdo da vida cotidiana, identificacdo das instituicdes e

formas de atividades econOmicas, levantamento de pessoas (conhecidas pelo
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grupo) e a realizacdo de entrevistas ndo diretivas com as pessoas que possam
ajudar na compreensao da realidade.

¢) terceira - € preciso sistematizar e organizar os dados, o que corresponde a uma
etapa dificil e delicada. A andlise dos dados deve informar ao pesquisador a
situacdo real do grupo e sobre a percepcao que este possui de seu estudo. Se todas
essas etapas forem seguidas adequadamente, pode-se afirmar que o trabalho tera
éxito, favorecendo o conhecimento da realidade social, bem como estimulando o
crescimento do grupo de estudo e consequente desenvolvimento de acdes

conscientes e criativas para a mudanca social. Segundo Caldeira (1995, p. 8):

[...] para realizar-se um estudo etnografico, é necessario que o
investigado vd ao campo onde vivem os sujeitos da acdo que se
deseja revelar, permanecendo por ali por um tempo prolongado
que lhe permita penetrar na vida cotidiana e tornar visiveis 0s
distintos significados e a¢des que ocorrem em seu interior.

Ou seja, as observacgdes sdo de suma importidncia para saber quem siao 0s
sujeitos que se interrelacionam no processo didatico — a escola, o professor e o aluno — e
para tanto, temos que entender a 16gica desses sujeitos.

O roteiro € o documento de pesquisa que criamos para descrever, organizar e
analisar as aulas dos professores. A construcdo do roteiro teve como base tedrica,
Libaneo (2007); Gasparin (2002) e Kaercher (2005), na qual buscamos observar as
partes mais significativas das acOes didéticas.

Vejamos como estruturamos o roteiro.
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Orientanda: Doutoranda Ana Claudia Ramos Sacramento

Orientadora: Professora Livre Docente Maria Elena Ramos Simielli

Roteiro de observacio:
Observagdo n°:

Professor:

Escola:

1) Data/periodo:

Dia: /| ( )
Periodo: min.
Série: __

2) Tema da aula:

N° de aula:

2.1) Quais foram os objetivos da aula?

2.2) Quais objetivos de fato foram alcancados?

2.3) Qual a importancia desse tema?

3) Desenvolvimento da aula:

3.1) Que conceitos desenvolveu?

3.2) Que contetdos desenvolveu?

3.3) Que tipos de recursos/materiais didaticos utilizou?

() mapa/Atlas () video/DVD () livro didatico ( ) giz e quadro
() Jornal/Revista ( ) Jogos () Mdsica ( ) slide/projetor

() imagens/ fotos ( ) informdtica ( ) outros. Quais?

3.4) Como o professor desenvolveu as aulas?
a) Preparacgdo e introdugao:
b) Tratamento e sistematiza¢do da matéria:

c¢) Consolidagdo (exercicios, recordacio, sistematizacdo, aplicacdo):
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4) Relacdes didaticas:

4.1) Como foi a interrelagdo entre o professor e o aluno?

4.2) Método utilizado pelo professor?

() Exposicdo pelo professor: exposi¢do verbal, demonstragdo, ilustracdo e exemplificagdo;

() Trabalho independente (tarefa preparatdria, assimilagdo do conteddo, elaboragdo pessoal);

( )PBL;

() Trabalho em grupo;

() Estudo do meio.

4.3) Como ele desenvolveu os conceitos e os contetidos com os alunos para uma discussdo em busca do
cotidiano?

4.4) Quais foram os mecanismos ou como envolver os alunos para discussdo sobre o tema? Ele usou
aspectos do cotidiano? Se o professor fez perguntas, como ele argumentou?

4.5) Os alunos participavam da aula? Eles gostavam da aula? De que forma o professor desenvolveu essa
relacdo?

4.6) Como o professor reagiu a uma resposta incorreta do aluno?

4.7) Como o professor utilizou os recursos/materiais didaticos que levou para a sala de aula?

4.8) Ele utilizou outro ambiente para desenvolver a aula?

4.9) De quais autores o professor se baseou para utilizar os conceitos e os contetidos?

4.10) Que tipos de fonte utilizou para essa aula?

5) Sobre a avaliacao da aprendizagem:

5.1) A avaliag@o foi coerente com as atividades que foram dadas em sala de aula?

5.2.) Como foi a avaliacdo da aprendizagem?

5.3) Qual o porqué da avaliacdo?

5.4) Que atividades de fixag@o o professor utilizou?

5.5) A atividade foi para casa ou feita em sala? Se feita em sala como os alunos fizeram? Como ele
corrigiu as questdes ou as atividades?

5.6) Como era a atividade? Que recurso ele utilizou?

() dissertativa () escrita de questdes objetivas () questdo de certo-errado () questdes de
lacunas (para completar) ( ) questdes de correspondéncia? () interpretacdo de texto ()
questdes de identificacdo () Questiondrio

() Atividade de fixacdo () outras? Quais

5.7) Como ele avaliou a atividade?

6) Notas gerais:
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1.1.2.2 Os Questionarios

Instrumento de investigacdo que visa recolher informagdes baseando-se,
geralmente em um grupo. Ele se torna util quando pretendemos recolher informacao
sobre um determinado tema. Segundo Gil (1987, p. 126) “a construcdo do questiondrio
consiste basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem
redigidos”. A importincia dos questiondrios passa também pela facilidade com que se
interroga um elevado nimero de pessoas, num espaco de tempo relativamente curto.
Utilizamos o questiondrio misto, ou seja, com constru¢do de questdes de resposta
fechada e resposta aberta, porque em algumas perguntas queremos a opg¢ao redigida dos
alunos e dos professores.

Os questiondrios dos professores tém como fundamento tedrico, trés eixos
importantes na concep¢ao didatica: a formacao profissional, a formacgao didética e a
formacdo cultural. Eles se fazem necessdrios, primeiramente, para se ter um
conhecimento prévio sobre como pensam os professores a respeito de algumas
temdticas importantes, no processo diddtico-pedagdgico-geografico; segundo, para
servir de aporte para as entrevistas, pois assim, uma parte das questdes ja foi
respondida, diminuindo o processo das entrevistas e terceiro, fazemos articulacdes
prévias com o que percebemos na sala de aula. Para a pesquisa, os resultados dos
questiondrios se restringirdo a discutir algumas agdes diddticas dos professores.

Vejamos as perguntas dos questiondrios:
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QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

Orientanda: Doutoranda Ana Claudia Ramos Sacramento

Orientadora: Professora Livre Docente Maria Elena Ramos Simielli

Quanto a formacio e a experiéncia profissional

1. Idade
( )20-30anos ( )31-40anos ( ) 41-50 anos () mais de 51anos
2. Qual sua formagao

) adicional

) licenciatura curta ou plena? Em que?

) bacharel

) Especializagdo: Qual?
) Mestrado: Qual?

) Doutorado: Qual?

(
(
(
(
(
(

3. Onde se formou? Quando se formou?

Resposta:

. Quanto tempo tem de experiéncia?
) 0 —5 anos

) 6 — 10 anos
)11 —15 anos

~ N~ ~ ~ I

) mais de 16 anos

5. Quantas aulas voc€ ministra por semana? Em quantas escolas leciona? Relate se € publica (municipal,
estadual ou federal) ou privada.

6. Participa de Encontros e/ou Congressos? Quais? Tem a ver com a disciplina? Cite alguns.

7. Costuma fazer com geralmente algum tipo de capacitagdo? O que te facilita e o que te impede?

8. Como ¢ seu conhecimento em linguas?

Quanto a Geografia Escolar

9. Para vocé, qual € ou deve ser o papel/ a fungdo da Geografia na escola?

10. H4 elaboracdo de um planejamento anual? Como € feito? Qual tipo de orientacdo segue?

11. Qual tipo de procedimentos vocé utiliza para escolher os contetidos? Quais sdo os autores que vocé se
baseia para pensar sobre os contetidos de Geografia?

12. Quais sdo os meios/caminhos para desenvolver sua aula?

13. Qual linha pedagégica é importante para o funcionamento das aulas?

14. Quais os conceitos para vocé sdo fundamentais quando vocé estd ensinando Geografia? Quais autores

vocé estuda para trabalhar os conceitos?
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Fora da escola:

15. O que é dar significado aos conteidos da Geografia?

16. Que tipo de contetdos favorece a construgdo do conhecimento do aluno?

17. Qual a importancia da Geografia escolar para vocé e para o desenvolvimento do aluno?

18. Quais sdo os critérios que voce utiliza para escolher os contetidos? Vocé pensa no espago vivido do
aluno?

19. Qual € o procedimento fundamental em sua aula?

20.Quais sdo os métodos didaticos que vocé acredita ser necessdrio para que o aluno apreenda os
conceitos e contetidos geograficos?

21. Quais sdo os recursos/materiais didaticos que vocé mais utiliza nas suas aulas? Por qué?

22. Vocé leva em considerag@o algum tipo de literatura para pensar suas aulas? D& exemplo.

23. Voce consegue elaborar um trabalho sobre estudo do meio ou uma atividade fora do ambiente

escolar? Por qué sim ou ndo? Que importincia tem para a formagao do aluno e até a sua?

Quanto as questoes culturais:

24. Costuma ir ao teatro, cinema ou show? Relate com que freqiiéncia. Que tipo vocé gosta de assistir e
por qué?

25. Quais programas de TV, vocé costuma assistir? Quais sdo os mais interessantes para vocé e por qué?
26. O que vocé faz geralmente nos fins de semana?

27. Com que freqiiéncia l1& um livro? Quais livros sdo sobre Geografia e quais sdo de outras linhas?

28. Com que freqiiéncia vocé 1€ jornal ou revista?

29. Que meio vocé mais utiliza pra se manter utilizado acerca dos acontecimentos do mundo
contemporaneo?

() jornais ( YTV () revistas ( )radio () internet

30. Voceé conhece o centro da cidade? O que mais lhe chama a aten¢do?

31. Caso vocé conheca bastante o centro, que tipo de atividades culturais € interessante? Costuma fazer
algum com freqiiéncia?

32. Voce j4 visitou algum parque ou praga para alguma atividade cultural (se tiver filhos, além de levé-
los?)

33. Voceé costumar viajar? Com que freqiiéncia? Que tipo de lugar te chama atenc¢do? Por qué?

34. Alguma coisa de suas viagens ajuda a pensar nas aulas de Geografia? E algo que colabora para a

aprendizagem dos alunos?
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A importancia, de aplicar os questiondrios com os alunos, se traduz pela
necessidade de conhecer mais sobre aqueles que aprendem, aqueles com 0s quais 0s
professores vivenciam diariamente, e que fazem parte da relacdo didatica dos
professores. A intengcdo desse questiondrio € perceber também algumas concepgdes e
questdes pertinentes ao Ensino de Geografia e alguns aspectos culturais que
possibilitariam os professores, a trabalhar com algumas referéncias dos alunos.
Cavalcanti (1998), Oliveira (2006), Castellar (2010) nos mostram a importancia de
conhecermos as representacdes sociais dos alunos, trabalhando na escola com alguns
aspectos sociais da vida deles. Podemos relatar um exemplo: quando perguntado a
musica que mais escutam, a inten¢do nao € “diminuir a fun¢do da escola”, trazendo
forrd, axé ou musicas assim, em vez de musica cldssica, mas por vezes tentar motivar a
participacao do aluno, quando € algo significativo para ele. E a partir dai, mostrar que
ha outros tipos de musicas em que se pode aprender os contetidos ensinados em sala de

aula.
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Orientanda: Doutoranda Ana Claudia Ramos Sacramento

Orientadora: Professora Livre Docente Maria Elena Ramos Simielli

Nome: Turma:

Sobre sua identidade:

1. Idade:

2. Onde vocé nasceu? (Escreva o municipio e o Estado)
3. Onde mora? (somente o bairro)

4. Vocé gosta do lugar onde mora? Por qué?

5. Que outro lugar gostaria de morar? Por qué?

6. Vocé mora perto da escola?

Sobre a escola:

7. Vocé gosta de ir para a escola? Por qué?
8 a. Liste o que vocé mais gosta na escola.
b. E o0 que vocé ndo gosta na escola.

9. Vocé gosta de quais matérias?

() Lingua Portuguesa ( ) Matematica ( ) Geografia () Histéria
() Inglés () Educacio Fisica ) Artes
() Ciéncias/Biologia ( )Fisica ( ) Quimica () Outras:

10. Gosta de Geografia? Por qué? (sim ou nio)

11. Que vocé gostaria de aprender com a Geografia?

12. Que tipo de atividades o professor de Geografia faz que vocé gosta? E as que vocé ndo gosta?
13. Quais sdo os contetdos que vocé lembra, das aulas de Geografia?

14. Qual a importancia que a escola exerce em sua vida nesse momento?
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Fora da escola:

15. Quando vocé estd em outro lugar sem ser a escola, o que te faz lembrar sobre Geografia?

16. O que vocé observa no seu dia-a-dia na sua rua, seu bairro, seu municipio que vocé lembra de

Geografia?

17. O que voceé aprende em geografia que tem a ver com o que vocé vive?

18. Seus pais/familiares ajudam na compreensdo dos fendmenos/fatos geograficos que ocorrem em sua

comunidade?

Atividades Culturais:

19. O que vocé costuma fazer nas horas vagas?

( )Passear  ( )Irao shopping () escutar musica ( ) dangar
( )arrumaracasa ( ) cuidar dos irmios () jogar video-game
( )iraocinema ( )iraoteatro ( )ir ao parque ()irapraia

( )show () Viajar Outros:

20. Voce costuma ver na TV? Que tipos de programas?

() filme () programas de humor () novelas () telejornal
() programas infantis ( ) séries/seriados () programas de auditério
() Outros:

21. O que vocé gosta de ler?

() Sim () Nao

22. O que vocé costumar ler?
() Romance () gibis/manga( ) Suspense () Policial

() Infantil () Jornal () Revista () outros:

23. Quantos livros vocé ler por ano?

24. Que tipo de miisica voc€ costuma ouvir?

() Classica () Funk () Pagode () Samba
() Evangélica ( )Pop () Rock () New wave
() Sertanejo () Eletrbnica

Outros:
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1.1.2.3. As entrevistas

Técnica de pesquisa que visa obter informagdes de interesse a uma investigagao.
O pesquisador formula perguntas orientadas, com um objetivo definido, para identificar
diferentes varidveis e suas relagdes, entender o processo, orientar outras fases da
pesquisa e coleta de dados para uma pesquisa preliminar. Segundo Gil (1987), a
entrevista € uma forma de didlogo em que uma das partes busca coletar dados e a outra

se apresenta como fonte de informacdo. Desta maneira, segundo o autor, a entrevista:

a) possibilita a obtencdo de dados referentes aos mais diversos aspectos da vida
social;

b) € uma técnica muito eficiente para a obtencdo de dados em profundidade acerca
do comportamento humano;

c) os dados obtidos sdo suscetiveis de classificacdo e de quantificacao.

Além disso, dentro das entrevistas, precisa haver algumas questdes basicas
para que os entrevistados possam dar as respostas naturalmente. Ela precisa ser vista
como um trabalho no qual o resultado € essencial para que a pesquisa seja veridica, pois
o que interessa € fazer com que eles, os professores, falem. Segundo Thompson (1992)

no processo de organizacdo e de execugao da entrevista, ha alguns principios basicos:

1) Preparacdo de informagdes bésicas, por meio de leitura ou de outras fontes;

2) Perguntas simples e diretas em linguagem comum;

3) A escolha do local da entrevista deve ser de agrado do entrevistado;

4) Explicar sucintamente o objetivo da pesquisa;

5) Perguntar se a entrevista pode ser gravada;

6) Observar a qualidade da gravagdo;

7) Manter em segundo plano, fazendo gestos e evitando comentarios para fluir as
respostas do entrevistado;

8) Evitar interromper a resposta mesmo que nao tenha nada a ver com a pergunta
para ndo inibir o entrevistado;

9) Ter clareza sobre até onde chegou a entrevista;
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10) Fazer uma entrevista entre 1h a 1h30 minutos, mesmo que tenha que deixar para

outro dia.

O conhecimento de como proceder na entrevista ajuda sua flexibilidade, seu
objetivo e sua organizacdo, deixando confortivel tanto o entrevistador como o
entrevistado. Neste caso, ao realizar uma entrevista com os professores, quanto mais
clareza e quanto mais sensibilidade tivermos, mais eles se sentirio a vontade para
responder as perguntas, sem preocupacao se estdo respondendo certo ou errado.

Neste caso, a entrevista, em nossa pesquisa, tem um papel fundamental, de
coletar respostas que possam dar suporte a problematizacdo e aos objetivos: como 0s
professores encaminham suas acOes diddticas na sala de aula da disciplina Geografia.
As perguntas estdo organizadas de acordo com algumas ideias sobre o processo de
ensino e as concepgdes dos professores sobre esta temdtica. A partir das respostas,
podemos caracterizar algumas temadticas ou algumas concepcdes que os professores tém

sobre o que € ensinar e o que significa a aula. Vejamos as perguntas das entrevistas.
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PERGUNTAS DAS ENTREVISTAS

Orientanda: Doutoranda Ana Claudia Ramos Sacramento
Orientadora: Professora Livre Docente Maria Elena Ramos Simielli

Professor:

Escola:

1. Qual € ou deve ser o papel/ a funcdo ou a importancia da Geografia em suas aulas?

2. Vocé conhece o curriculo de seu estado? Vocé segue exatamente como estd proposto?

3. Por que trabalhar os conceitos sdo importantes? O que vocé considera o que o aluno deve saber?
4. Voce tem preferéncia em dar aulas para uma turma especifica? Por qué?

5. Dentro das condi¢des de trabalho, como vocé pensa a sua aula? Quais sdo as caracteristicas mais
importantes que sua aula tem?

6. Para vocé como deveria ou deve ser organizada a aula de Geografia?

7. Como vocé poderia definir sua interacdo com o aluno para se tornar mais acessivel a sua
aprendizagem?

8. Na sua prética como vocé tenta envolver seus alunos nas suas aulas? Acha que o cotidiano € importante
para isso?

9. O aluno ja vem com uma idéia de um determinado conceito o contetddo. Vocé procura trabalhar isso?
Como vocé trabalha a questio do cotidiano com os alunos? D& um exemplo.

10. Quais sdo as atividades de aprendizagem vocé utiliza para mediar o conhecimento geogréfico para os
alunos?

11. Cite uma situacdo de aprendizagem que vocé considerou importante em algum momento de alguma
aula que vocé diferenciou e percebeu que deu certo. Continua fazendo?

12. Quando vocé percebe que o aluno estd desenvolvendo sua aprendizagem?

13. Quando vocé percebe que sua aula poderia ter sido mais organizada? Qual a sua reflexdo?

14. Vocé acha importante o uso de recursos/materiais didaticos em sua aula? Quais sdo os mais utilizam?
Quais sdo as mais dificuldades em trabalhar? Por qué? Como sdo inseridos em sua aula/ como vocé

trabalha? Faz diferenca na aula? H4 material suficiente na sua escola?

15. Qual a importincia da formacdo continuada? Vocé acha que faz falta para vocé melhorar suas
condicdes didéticas em sala de aula?

16. Como voce utiliza o resultado da avaliacdo? Que tipo de avaliagdo vocé elabora?

17. Quando vocé acha que deu uma boa aula?
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1.1.3. Etapas metodologicas

Foram divididas em trés partes:

Etapa 1: Pré-teste

A intencdo de estabelecer um pré-teste € analisar ou investigar a validade do
roteiro de observacgdes de aulas, construido para avaliar o que realmente € necessério € o
que pode ser modificado, para a continuag@o do trabalho de campo. Para nés, o roteiro €
uma forma de direcionar o olhar sobre o contexto, bem como, analisar como serido
avaliados os relatos observados. Neste caso, foram observadas as aulas no periodo de
2009, para andlise, avaliacdo e reformulacdo do roteiro de observacdes. O pré-teste
possibilita o entendimento dos principais pontos desenvolvidos no roteiro, nos fazendo
reorganizd-lo conforme a necessidade, permitindo desta forma, que as observacdes

sejam mais dindmicas e pontuais.

Etapa 2: Observagao, aplicacdo e andlise dos questiondrios

1* - Observacdo das agOes didaticas dos professores em diferentes momentos e turmas
(com anotagdes das observacdes). Neste momento, ficamos sentados na sala observando
as interacdes dos professores e dos alunos, mas, principalmente, o processo de acdo

didética que os professores mediam.

2* — Aplicagdo dos questiondrios dos alunos e dos professores. Conhecer um pouco
sobre os sujeitos da pesquisa € importante neste processo. Sendo assim, elaboramos
uma seqiiéncia de perguntas para compreendemos o universo desses, principalmente

ligados a escola e a cultura.

3* — Andlise e avaliacdo dos questiondrios. Dentro da coleta dos dados, organizamos

uma forma para as respostas, para facilitar a andlise de cada turma e de tabelas para os
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professores. A andlise nos permite ter uma visdo geral sobre os sujeitos e mapear as

perguntas mais pertinentes.

4* - ObservacOes sobre as escolas pesquisadas. Desenvolvimento dos aspectos

relevantes sobre as escolas pesquisadas, conjuntura e aspectos fisicos.

Etapa 3: Levantamentos bibliogrdficos e Entrevistas

1* - Levantamento bibliogrifico dos temas. O levantamento € uma importante
ferramenta para verificar os principais trabalhos tedricos sobre o tema da pesquisa, para
desenvolvermos um embasamento tedrico consistente e coerente. O levantamento é
desenvolvido por meio de busca nas bibliotecas, da base de tese da CAPES, em artigos

e periddicos cientificos.

2% - Leitura e resenha dos principais temas. Apds uma parte do levantamento, a leitura e
a resenha facilitaram o desenvolvimento do processo de escrita, ao destacar os

principais pontos trabalhados pelos autores;

3* - Entrevistas com os professores. Momento importante na pesquisa, analisarmos os
conteidos que envolvem as consciéncias profissionais e as mediagdes. A entrevista
também € um método importante para a discussdo da pesquisa aplicada apds as

observacoes do pré-teste e dos questiondrios.
4* - Anélise das entrevistas, das observacdes das aulas e das atividades dos professores.
Parte em que serd analisado todo contexto desenvolvido ao longo desses anos, para

avaliar a Didética da Geografia Contemporanea.

5% - Escrita da tese final. Momento da elaboragao final do texto para defesa.



55

1.1.4. Analise dos dados

Os procedimentos para a andlise dos dados coletados serdo levados em
consideragdo em trés momentos. Para os questiondrios, agrupamos em forma de tabela,
as principais respostas dos professores. Para os alunos, realizamos um resumo das
principais respostas. Concomitantemente as observagdes das aulas, os dados estdo
concentrados na discussdo de Gasparin (2002), Libaneo (2007), ao caracterizarem
algumas fundamentacdes tedrico-praticas na construcdo € no processo de ensinar — a
aula. As entrevistas foram analisadas também com base nesses autores ja citados, bem
como em Meirieu (1998), Cavalcanti (2005a e 2005b), Castellar (2005a e 2005b, 2010)
e outros que fomentam a discussdo de ensinar Geografia.

As andlises das entrevistas também tém como questdo, buscar caracterizagdes
sobre as acodes diddticas dos professores para pensar as Diddticas Contemporaneas do

Ensino de Geografia na escola bésica.

1° - Andlise criteriosa dos questiondrios com os professores e os alunos. E importante
conhecer os agentes do saber, para tanto, os questiondrios avaliados nos ajudardo a
compreender, como professores estruturam os conteidos, qual a concepcdo de
Geografia atual, e qual a funcao social da disciplina.

A andlise das escolas ¢ importante para orientarmos as condicdes destas, seus
projetos politico-pedagdgicos e dos materiais disponiveis para os professores, para a

elaboragdo e a construcao do saber.

2° - Organizacao critica das leituras acerca do papel da geografia, da geografia escolar e
da didética nas ac¢des do professor em sala de aula. A partir do momento em que
conhecemos os processos didaticos constituidos ao longo do tempo, podemos analisar
as formas atuais de intervenc¢do e de orientagdo do professor nas suas aulas, permitindo-

os interagir teoricamente nas diferentes analises sobre a Diddtica.

3° - Descricdo e andlise das aulas dos professores em suas referidas classes, ou seja,
andlise de postura, os mecanismos, a metodologia, o tema, os conteidos, a relacdo

aluno-professor-saber e avaliagdo. A importancia deste resultado serd o entendimento
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sobre o universo da sala de aula do professor, a orientagdo e a organizacdo de sua

consciéncia e mediacdo dos procedimentos didaticos que produzam a aprendizagem.

1.2. Os participantes da investigacio de campo: o contexto da escola

1.2.1. Introducao: a representacio sobre a investigacio de campo

O papel dos sujeitos da escola é de suma importancia para compreender o
contexto em que a pesquisa se insere. H4 vdrias décadas, pesquisadores na drea da
Educagdo alegam a necessidade de conhecer mais sobre a escola e sobre os seus
sujeitos, pois sao eles que dao vida a estrutura da construcao do saber.

Conhecer esses sujeitos € reconhecer quem sao esses grupos que agem sobre um
determinado espacgo; neste caso, o ambiente escolar. Pode-se ter uma dimensdo real de
quem sdo e como trabalham, na perspectiva de uma interacao direta com o saber e sua
concepcao a respeito da escola e o conhecimento geografico.

Para isso, conhecer o seu capital cultural é importante para dimensionar as
formas que a cultura externa impacta nas concepgOes escolares. Nogueira e Nogueira
(2002) destacam em seu texto, que segundo Bourdieu, o capital cultural constitui o
elemento da heranga familiar com o maior impacto na definicdo do destino escolar, na
medida em que a sua posse favorece o desempenho escolar, uma vez que permite
facilitar a aprendizagem de contetiidos e c6digos que a escola veicula e sanciona. O que
desejamos dizer é que o sujeito presente na escola carrega uma histéria de vida, repleta
de uma condicdo cultural que o permitird ou niao desenvolver-se intelectualmente.

André (2000) destaca a importancia da pesquisa de campo na escola, pois € o
lugar onde os fendmenos acontecem, onde a interagdo do conhecimento, da vivéncia e
da organizacdo sdcio-politico-cultural de vérios grupos surge, onde se vivencia o
cotidiano escolar.

A escola representa o espago “oficial”, pois nela implica a constru¢do social,
politica e educacional, como regimentos que movem o cotidiano nesse espago, bem

como, a organizacdo de lugares para que os professores utilizem os materiais existentes
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nela. Segundo Libaneo et al (2009, p. 289): “a escola como unidade bdsica do sistema
escolar, ou seja, ponto de encontro entre as politicas e as diretrizes do sistema e o
trabalho direto na sala de aula”. Um espaco como meio de ensino e de aprendizagem
dos alunos coordenados por um conjunto de normas e regras, realizadas na classe pelo
professor.

Espaco que se caracteriza em contradicdes sociais criadas pela relagdo da
sociedade e, a0 mesmo tempo, pelas relacdes que sao manifestadas pelos tedricos para a
organizacdo de um curriculo que privilegie ndo s6 a produgdo, mas também a vivéncia
do aluno, ja que a escola também € um lugar das relacdes afetivas dos alunos, ou seja,
no qual ele vive seu momento de alegria, de descontracdo, de brincadeiras, de
comunhdo com seus colegas.

A diversidade cultural na escola é grande, ji que abarca experiéncias de vidas
diferenciadas, o que permite que esta se torne um lugar com uma multiplicidade de
sentido®. Ela é ao mesmo tempo um espaco de relacdes sociais entre a comunidade
interna e externa; um espacgo afetivo de trabalho dos professores, dos coordenadores,
dos diretores e dos outros funciondrios; mas também politico, pois € gerenciado pelo

poder publico. No entanto, antes de tudo, um espaco educativo.

[...] dizer que a escola é polissémica implica levar em conta que seu
espaco, seus tempos, suas relagdes podem estar sendo significados de
forma diferenciada, tanto pelos alunos, quanto pelos professores,
dependendo de cultura e projeto dos diversos grupos sociais nela
existentes. (DAYREL, 1996, p. 144)

Conforme este autor, a escola, sendo um espago cultural e educativo, abarca
diferentes formas de relagdes e convivios sociais. Os sujeitos, 0s quais convivem no
ambiente escolar, t€ém necessidades especificas e modos de vidas diferentes. Eles
buscam na escola uma “relacdo social’, um ‘“conhecimento”, uma “inclusdo na
sociedade”, independente de raca, trabalho ou religido. Isto faz com a que escola se

torne um espaco contraditorio.

> DAYREL, J. (1996) argumenta que a escola ndo é s6 uma instituicio com o objetivo de adquirir
conhecimento, mas um espago de festas, de encontros, de reunides, de manifestacdes culturais e sociais,
de vivéncia dos alunos, de trabalho, por isso a multiplicidade de sentido.
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1.2.2. Contextos: Localizacoes das escolas

Como j4 destacamos, ao trabalhar com a pesquisa etnografica, um dos fatores
importantes € a contextualizacdo dos sujeitos da pesquisa, ou seja, conhecer o lugar
onde convivem entre si, entender alguns aspectos gerais do grupo, para analisar o que
acontece na dindmica realizada por eles. Para organizacdo deste contexto, buscamos
como referéncia, o trabalho desenvolvido por (PENIN, 1989) em sua tese de
doutorado.

Primeiramente, mostraremos a organizacdo da tabela com as primeiras

informacdes sobre a escola e em torno dela, teceremos alguns comentdrios.

3 PENIN, S. Cotidiano e Escola: a obra em constru¢do. Sao Paulo: 1989, a autora argumenta a
importancia da vida cotidiana escolar e seu valor histérico, nele nos mostra com bastante detalhe o que
ela nomeia de Obras (a escola, o aluno, organizagdo escolar e o professor) no processo de construcio do
saber. Para a tese utilizamos o termo Contexto para caracterizar o lugar onde se localiza as escolas, os
alunos e os professores que fazem parte da Diddtica da Geografia.



QUADRO 1: INFORMACOES GERAIS SOBRE AS ESCOLAS PESQUISADAS

DADOS ESCOLA 1 ESCOLA 2 ESCOLA 3 ESCOLA 4 ESCOLA 5 ESCOLA 6
LOCALIDADE |Jd da Sadde /Distrito Ipiranga/ Distrito Ipiranga/ Distrito Centro/ 1° Distrito Centro/ | Nova Cidade/ 1° Boacu/ 1° Distrito
Cursino/Subprefeitura Ipiranga/ Ipiranga/ Itaboraf -RJ Distrito Centro/ Sdo | Centro/ Sdo Gongalo-
Ipiranga/ Sdo Paulo-SP Subprefeitura Ipiranga | Subprefeitura Ipiranga Gongalo-RJ RJ
-Sao Paulo —SP - Sdo Paulo-SP
TEMPO/ Manha/tarde/ 50 min Manha/tarde/noite/ 50 | Manha/tarde/noite/ 50 | Manha/tarde/noite/ 50 min | Manhéa/tarde/noite/5 | Manhd/tarde/noite/ 50
TURNOS/ min min 0 min. min.
HORA-AULA
ESTADUAL/MU | MUNICIPAL/ Ensino ESTADUAL/ Ensino | ESTADUAL/ Ensinos | ESTADUAL/ MUNICIPAL MUNICIPAL
NICIPAL Fundamental II Médio Fundamental I, IT e Ensinos Fundamental II, Ensinos Ensinos Fundamental
Médio Meédio e Formagdo de Fundamental e EJA. | e EJA.
Professores
NUMERO DE 12 salas de aulas/ 18 salas de aulas/ 02 prédios (1 prédio: | SEM INFORMACAO 10 salas de aula/ 1 02 prédios
SALAS/ secretaria/ secretaria/ 1 12 salas de aula/ 1 biblioteca/ 1 sala de | (27 salas, 1 laboratério
ESTRUTURA 1 lab. Inf./ biblioteca/ 1 sala de laboratério de prof/ 1 refeitério/ 1 | de informaética (sem)/
01 parquinho/ O1 quadra/ [ reunides/ 1 sala de Informadtica./ 1 sala de secretaria/ 1 sala de |1 Biblioteca com sala
01 cozinha/ 01 sala de leitura, 1 teatro/ 1 sala |prof./ 1 sala de dir/ 1 dir/ 1 quadra/ 1 de leitura/ 1
coord./ 01 sala de dir./ 01 [ de informatica/ 1 sala de vice-dir/ patio Laboratério de
sala de prof./ 01 sala de patio/ 1 quadra/ 6 secretaria/ 1 Ciéncias/ 1 sala de
reforco/ 4 banheiros banheiros biblioteca/ 1 quadra/ 1 audiovisual (sem)/ 1
refeitério/ 1 patio/ 1 patio/ 2 quadras/ 1
sala de xerox/ 4 auditério (interditado),
banheiros/ 1 sala de 1 mini-auditdrio
reunides) (2 prédio: 6 Outro prédio tem 11
salas/ 2 banheiros) salas.
NUMERO DE 23 turmas 39 turmas 36 turmas SEM INFORMACAO 27 turmas 52 turmas
TURMAS
(média)
ALUNOS 800 1350 1300 SEM INFORMACAO 650 1600
(MEDIA)
PROPOSTA Sim. Orienta¢des Sim. Proposta Sim. Proposta SEM INFORMACAO Sim Sim.
PEDAGOGICA/ | Curriculares Curricular SEE Curricular.
CURRICULAR
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LIVROS Nao Sim Sim Sim Sim Sim
DIDATICOS
AULAS DE 6° e 7° anos (3 1°E 3° anos (2 EF (6° e 8° anos — 2 EF (6°a9°anos | EF (6°e¢7°-2 EF (6° e 7° - 2 tempos);
GEOGRAFIA tempos); 8° e 9° anos | tempos)/ 2° ano (3 tempos)/ 7°e 9 anos | — 4 tempos); EM | tempos); (8° e 9° (8% 9° anos — 3 tempos e
P/SEMANA (4 tempos). tempos)/ Noturno (1° | (3 tempos) (2 tempos) anos — 3 tempos e EJA (3 tempos)
e 2% anos)/ 3° ano — 1 EJA (3 tempos)
tempo )
MERENDA Sim. Café da manha, | Sim. Lanche (manhd, | Sim. Almocgos SEM Sim. Café da manh3, | Sim. Café da manha,
ESCOLAR almoco e lanche. tarde e noite) (manhi e tarde) INFORMACAO | almogo e lanche. almoco, lanche e jantar.
REUNIOES Sim. Obrigatério. (4 | Sim. Obrigatdrio. Sim. Obrigatério. SEM Sim. Ndo Sim. Costuma ser de 15
PEDAGOGICAS a 8 horas semanais) HTPC (Horério HTPC (Horério INFORMACAO | obrigatério. Depende | em 15 dias.
dependendo da Tempo Pedagdgico Tempo Pedagdgico da necessidade da
jornada Coletivo) (2 a3 Coletivo) (2 a3 escola.
horas semanais) horas semanais)
ATIVIDADES E Sim. Os da SME. Sim. CEL (Centro de | Sim. Os projetos e SEM Projeto Escola PROEJA FIC (MEC);
PROJETOS Linguas); Teatro atividades enviados INFORMACAO | Aberta (abre atividades e projetos
(organizado pela pela SEE/SP durante sédbados)/ Mais diversos durante o ano
professora de 0 ano (como Projeto Educagéo — como A Dengue;
Portugués) e Cultura é Curriculo); Educagdo Integral — | Bullying, Preservagdo do
enviados pela SEE Atividades festivais Segundo Tempo Meio Ambiente; Mais
durante o ano (como | durante o ano. (alguns alunos Educacgio — Educacgao
Projeto Cultura é estudam no Integral (alguns alunos
Curriculo). contraturno) estudam no contraturno)
TURMAS Duas turmas de 8° Duas turmas de 1° Duas turmas de 6° Uma turma de 2° | Duas turmas de 8° Duas turmas de 9° anos
OBSERVADAS ano em 2009 e duas | EM em 2009 anos em 2009 e duas | EM Formacdo anos em 2010 (com | em 2011
turmas de 6° ano em turmas de 6° em de Professores a professora 5) e
2010 2010 em 2010 duas turmas de 9°

anos em 2011 (com
o professor 6)

FONTE: Dados coletados por SACRAMENTO, 2011
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A escola é um lugar onde vdrias relagdes acontecem, por isso, alguns autores
discutem como o lugar se torna um pedaco da histéria concreta do modo de vida
materializado. Cada autor aqui descrito analisa seu significado sobre a concepc¢do do
lugar: “o homem concretiza sua vida no lugar que € o palco de conflitos da informacao
e comunicac¢do” (SANTOS, 2002), “base da reproducdo da vida” (CARLOS, 1996) ou
como na visao humanistica, “mundo de significado organizado” (TUAN, 1983).

O lugar, segundo estes autores, € caracterizado como um espaco, com ligacoes
representadas pela afetividade e por conflitos interligados com outros lugares, através
de varias dimensdes de escala. O lugar pode ter dimensdes variadas como de um pais,
de uma regido ou de uma casa, de um bairro, etc. Dependendo da relacdo que se
estabelece com este lugar.

Ao destacar o lugar como um espaco de relacdo da esfera do materialismo-
histérico, Carlos (1996) argumenta que este conceito reproduz uma parte da nossa
existéncia, sendo importante perceber as formas que se torna para cada individuo. A
escola é uma parte da reproducdo da vida e os bairros dos sujeitos. Estes sdo os lugares
os quais materializam suas relagcdes com o0s outros, sua relagdo de trabalho e sua relagdao
com a sala de aula, representacio espacial da escola, ou de onde se aprende. Constréem
relacdes afetivas com a escola e faz daquele lugar um espago de producgio de vida.

O lugar expressa a dimensdo das coisas que acontecem no espago. Esta
dimensao esta relacionada ao local de escala da construcao social, a dimensdo do bairro,
da cidade, do mundo que vai diversificando no modo de pensar a vida, o uso, o
consumo, a apropriacdo, a construcdo do espaco, em diferentes redes de fluxos de
lugares. Santos (2002, p. 48) destaca a importancia de se entender o lugar, porque para
ele: “é o lugar que atribui as técnicas o principio de realidade histdrica, relativizando
seu uso, integrando-os num conjunto de vida, retirando-as de sua abstracdo empirica e
lhes atribuindo efetividade histérica”.

As técnicas estdo em todos os lugares, em todos os momentos de nossa vida, e
nao podemos nos desvincular delas. O mundo globalizado em que vivemos no meio
técnico-cientifico-informacional transpde nossa maneira de viver, mexe com O NoSsO
sentimento, porque estd se organizando um novo lugar. Mas este estd relacionado a uma

realidade de vida que ao longo do tempo, modifica o lugar, o tornando concreto, pois
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“com a modernizacdo contemporanea, todos os lugares se mundializaram” (SANTOS,
2002, p. 258).

A escola tem as relagdes sociais, técnicas e educativas impostas por uma
conjuntura que modifica a maneira do lugar, em relacionar a construcdo do saber ao
longo do tempo. Assim como o bairro, a cidade tem estas representacdes. Sendo assim,
pensar as localidades das escolas, € pensar em diferentes potencialidades e situacdes que
levam as escolas a serem uUnicas em relacido ao seu desenvolvimento e a forma de estar
na comunidade. Quando se pensa nas localiza¢des das escolas, podemos perceber como
sao0 as condicdes dos alunos que estio inseridos nelas.

Neste momento, faremos uma breve descri¢do sobre os municipios onde se
localizam as escolas, como forma de conhecermos sobre os lugares onde vivenciam os
alunos. Comecamos com as escolas dos contextos 1, 2 e 3 que estdo enderecadas no
municipio de Sdao Paulo, na subprefeitura do Ipiranga, dividida em trés distritos:

Cursino, Ipiranga e Sacoma.

Municipio de Sao Paulo - as escolas dos contextos 1,2 e 3

O municipio de Sdo Paulo se localiza no Estado do mesmo nome, sendo o
principal centro financeiro, corporativo e mercantil da América Latina, além da cidade
mais populosa do Brasil.

Esta localizado junto a bacia do rio Tieté, tendo as sub-bacias do rio Pinheiros e
do rio Tamanduatei, papéis importantes em sua configuracao. Sao Paulo tem a altitude
média de 760 metros. O clima de Sao Paulo é considerado subtropical.

A economia do municipio estd associada aos grandes empreendimentos
empresariais, tendo as maiores empresas brasileiras localizadas na cidade. Apresenta-se
grandes verticalizagOes, caracterizados pela presenca de edificios comerciais e de
servigos, tanto no centro como nas periferias. Outra caracteristica da cidade se relaciona
ao grande congestionamento de carros em suas principais vias. Os meios de transporte
publico estdo distribuidos em metro, 6nibus, trélebus e micro-6nibus. A cidade também
€ conhecida por ter uma das maiores empresas de transporte de helicopteros do mundo.

As atividades turisticas na cidade estdo relacionadas a vida noturna (boates,

shows e restaurantes tematicos), teatros, museus e o turismo de negdcio.
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Em relacdo a infra-estrutura, Sao Paulo é uma das cidades com maior estrutura
no pais, tendo redes estruturadas de dgua, esgoto, eletricidade, drenagem, comunicacdo
e transporte, imprescindiveis para a melhoria na qualidade de vida da popula¢do de um
municipio. Além disso, tem aumentado a drea de cobertura de suas redes de esgoto e
dgua, mas uma parte da populagdo, especificamente a de baixa renda, ainda ndo conta
com recursos basicos de infraestrutura.

Em relacdo a divisdo politico-administrativa, Sdo Paulo estd dividida em trinta
subprefeituras e subdivididas em distritos: Aricanduva, Butantd, Campo Limpo, Capela
do Socorro, Casa Verde, Cidade Ademar, Cidade Tiradentes, Ermelino Matarazzo,
Freguesia/Brasilania, Guaianasses, Ipiranga, Itaim Paulista, Itaquera, Jabaquara,
Jacand/Tremembé, Lapa, M“Boi Mirim, Mooca, Parelheiros, Penha, Perus, Pinheiros,
Pirituba/Jaragud, Santana/Tucuruvi, Santo Amaro, Sao Mateus, Sdo Miguel Paulista, Sé,
Vila Mariana, Vila Maria/Vila Guilherme e Vila Prudente.

Destacando Ipiranga, a subprefeitura das escolas pesquisadas, relacionamos os
aspectos populacionais, tendo como base o senso do IBGE de 2000, no qual havia
425.932 habitantes, sendo que Cursino (97.066); Ipiranga (96.194); Sacoma (232.672).

Em relacdo as atividades econOmicas, podemos destacar as industrias de
transformacio e o comércio. E uma subprefeitura que tem crescido nos tdltimos anos,
principalmente com criagdes de grandes condominios, com a chegada do metrd Ipiranga
e o Terminal Sacoma, que facilitaram o transporte mais rdapido desta populacdo para o
Centro da Cidade. Area com boa infra-estrutura, diversos colégios e faculdades,
contudo tem aumentado os furtos nos ultimos anos, devido justamente a mudanga social
da populagdo destas dreas.

Podemos destacar as principais atividades culturais. Distrito do Cursino Capela
do Cristo Operario (Jardim da Sadde), Centro de Esporte, Cultura e Lazer do PEFI
(Agua Funda), Instituto de Botanica (Agua Funda), Jardim Boténico (Agua Funda),
Parque de Ciéncia e Tecnologia da USP (Agua Funda), Parque Zoolégico de Sdo Paulo
(Agua Funda), Zb6o Safiri (Cursino); Distrito do Ipiranga (Aquirio de Sdo Paulo
(Ipiranga), Capela Imperial (Ipiranga), Casa do Grito (Ipiranga), Feirarte (Ipiranga),
Igreja Sdo José do Ipiranga (Ipiranga), Jardins Franceses (Ipiranga), Marco do
Centendrio da Independéncia do Brasil (Ipiranga), Marco Quilométrico (Ipiranga),

Memorial Santa Paulina (Ipiranga), Monumento a Independéncia (Ipiranga), Museu de
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Arte Mégica e Iluminismo (Ipiranga), Museu de Zoologia (Ipiranga), Museu do
Automével de Sao Paulo (Ipiranga), Museu Paulista (Ipiranga), Palacete Rosa
(Ipiranga), Parque da Independéncia (Ipiranga), Planetdrio Mundo Estelar (Ipiranga);
Distrito Sacomi: Arvore das Léagrimas (Sacomd), Santudrio de Santa Edwiges

(Sacoma).



Mapa 1: Municipio de Sao Paulo — Regides e Distritos
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Além das escolas de Sao Paulo, iremos destacar, também, a localizacao das trés
escolas do Estado do Rio de Janeiro, situadas em Sao Gongalo, distrito Centro e

Itaborai, distrito Centro.

Municipio de Itaborai — R]J - a escola dos contextos 4

A escola 4 estd localizada no municipio que faz parte da Regido Metropolitana
do Rio de Janeiro, situada na parte leste da Baia de Guanabara. Possui clima tropical,
chuvoso no verdo e seco no inverno. Sua temperatura média anual é de 25°C. A
vegetacdo atual do municipio é composta em sua maior parte por pastagens, mata de
encosta, mangues e brejos.

Os manguezais ocupam grande parte da desembocadura dos rios que desaguam
na Bafa de Guanabara, em areas de pouco declive, cortadas pelos rios Macacu e
Guaxindiba.

As caracteristicas do relevo, maiores altitudes da cidade, sdao encontradas na
serra do Barbosao, a leste, na divisa com Tangud e nas serras do Lagarto e Cassorotiba
do Sul, na divisa com o municipio de Maric4d. Nas demais localidades, no norte e no
oeste do municipio, predominam as planicies, as quais estdo concentrados os rios que
convergem para a Baia de Guanabara. Dentre as planicies e as serras, observa-se um
relevo suavemente ondulado, com morros que raramente ultrapassam o0s cinquenta
metros.

Em relacdo a infra-estrutura, Sao Gongalo € um municipio muito precério,
principalmente com o crescimento desordenado da sua populacdo. Com a escolha da
cidade para sediar o Complexo Petroquimico do Rio de Janeiro (COMPERIJ), cada vez
mais as dreas centrais estdo sofrendo, com a chegada de cada vez mais pessoas, em
busca de trabalho. Falta de saneamento basico e condi¢des de diversas redes de
servicos, tais como hospitais, bancos e outros. Outro problema ocorre no transporte
publico, realizado pelos 6nibus e pelas vans, cada vez mais cheios. A cidade ja ndo
tinha uma grande infra-estrutura e a cada dia piora.

Administrativamente, o municipio de Itaborai estd dividido em oito distritos no
total de 73 bairros: 1° Distrito Centro (sede) 33 bairros, 2° Distrito Porto das Caixas (2
bairros), 3° Distrito Itambi (9 bairros), 4° Distrito Sambaetiba (6 bairros), 5° Distrito
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Visconde de Itaborai (6 bairros), 6° Distrito Cabugu (7 bairros), 7° Distrito Manilha (13
bairros) e 8° Distrito Pachecos (3 bairros).

Em relacdo a parte comercial podemos destacar: a manufatura ceramica
(decorativa e utilitaria), fruticultura, agricultura de subsisténcia, apicultura, pecudria
extensiva, extrativismo mineral, setor tercidrio (comércio e servi¢os) e futuramente com
o COMPERJ.

O Centro Histérico de Itaborai, localizado na Praca Marechal Floriano Peixoto
(antigo largo da Igreja de Sdo Jodo Batista) € composto por um significativo conjunto
arquitetonico, formado por prédios representativos dos periodos colonial e imperial
brasileiro, sendo alguns deles tombados como Patrimonio Histérico. Principais pontos
turisticos: Teatro Municipal Jodo Caetano, Camara Municipal de Itaborai, Igreja de
Nosso Senhor do Bonfim, Casa de Cultura Heloisa Alberto Torres, Igreja Matriz de Sao
Jodo Batista, Palacete Visconde de Itaborai, Travessa Espirito Santo, Igreja de Sao Jodo
Batista, Teatro Municipal Jodo Caetano, Igreja de Nosso Senhor do Bonfim, Palacete
Visconde de Itaborai, Fonte Carioca, Parque Paleontolégico Sao José de Itaborai,

Ruinas do Convento Sao Boaventura, Mangue de Itambi.
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Mapa 2: Municipio Itaborai por distrito*
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* Tivemos dificuldades de encontrar um mapa mais adequado, pois a secretaria por meio do
geoprocessamento ndo disponibilizou os mapas.
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Municipio de Sao Gongalo — R]J - as escolas dos contextos 5 e 6

As escolas 5 e 6 , do contexto 6, se localizam no municipio de Sao Gongalo da
Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, localizado na parte leste em relagdo a regido.
Sua populacdo até 2010 era de 999.901, sendo a segunda cidade mais populosa do
estado, depois da capital.

O clima do municipio é do tipo tropical atlantico, com chuvas de verdo e
inverno, relativamente seco. A topografia apresenta como principais acidentes
geograficos, ilhas localizadas na Baia da Guanabara tais como: A ilha do Engenho,
situada no distrito de Neves, a ilha do Tavares, a ilha do Carvalho, ilha das Flores (hoje
peninsula), ilha de Itadca (lixdo), Itaoquinha, do Pontal e Anands. Possui uma rede
hidrogrifica extensa, mas infelizmente, todos os rios do municipio sofrem intenso
processo de assoreamento, recebendo também grande carga de esgotos domésticos.

O relevo de Sao Gongalo apresenta trés tipos: morros isolados, serras e planicies.
Os morros estdo espalhados nas direcdes sul e oeste do municipio. A drea das planicies
localiza-se em sua quase totalidade na parte norte do municipio, na divisa com Itaborai.
A exuberancia dos tempos de colonizacdo nido mais existe, a ocupa¢do humana foi
devastando toda a vegetacdo natural para a implantacdo de cultura citrica (laranja e
limdo). A vegetacdo tipica dos mangues € a arbustiva de planicie. Nas dreas que sofrem
com as inundagdes, nas épocas de chuvas, a vegetacdo € rasteira. Ha pequenos cerrados
e gramineas que ocupam quase 20km de extensao.

Conhecida como uma cidade dormitério, nas décadas de 1940 e 1950, inicia-se a
instalacdo, em grande escala, de grandes fabricas e industrias. Seu parque industrial era
o mais importante do Estado, o que lhe valeu o apelido de "Manchester Fluminense",
pois ndo havia nenhum desempregado na cidade.

As atividades econOmicas sdo marcadas pela diversidade. Foram muitas as
industrias de conserva de peixes instaladas na cidade, tais como a Industria Quaker, com
a tradicional Sardinha Coqueiro. Atualmente, hd o funcionamento de importantes
fabricas, como também a produgdo de diferentes produtos agricolas e muitas empresas
de comércio e prestacao de servigos.

Sao Gongalo, assim como Itaborai, carece de saneamento basico e de condi¢des

nas diversas redes de servigos, tais como hospitais, bancos e outros. E uma populacdo



70

de baixa e média renda; a maioria trabalha no Rio de Janeiro ou em Niterdi, tendo como
meios de transporte Onibus, vans e barcas. Para evitar as condugdes lotadas, muitos
goncalenses usam seus carros de passeio para se deslocar ao trabalho, ocorrendo assim
grandes congestionamentos, principalmente na Ponte Rio-Niter6i e na BR 101.

O municipio se divide em 5 distritos: 1° Distrito Centro (sede com 32 bairros), 2°
Distrito Ipiiba (21 bairros), 3° Distrito Monjolos (19 bairros), 4° Distrito Neves (14
bairros) e 5° Distrito Sete Pontes (9 bairros).

Sobre os pontos histdricos, incluem edificagdes antigas, como a Igreja Matriz de
Sao Gongcalo do Amarante (1601), ja descaracterizada; a Fazenda Colubandé (1620),
com a Capela de Nossa Senhora de Sant’ Anna; a Fazenda Itaitindiba (1687), onde estd a
Capela de Sao José — conhecida pelas trilhas, cavalgadas realizados no seu entorno e
também pela venda de doces caseiros e a Fazenda da Luz, onde h4 a humilde Capela
Nossa Senhora da Luz (estima-se que seja de 1647). O Sitio Sdo Jodo e as ruinas da
Fazenda Engenho Novo do Retiro, com dreas para caminhada e cavalgada. Casa das
Artes, SESC Sao Gongalo, Centro Cultural Joaquim Lavoura (abriga secretarias
municipais € a biblioteca oficial) e a Escola de Samba Unidos do Porto da Pedra. Os
clubes sociais Tamoio, Maud, Embaixadores e Casa Unidos de Portugal contam com
gindsios para praticas esportivas, shows e parques aquaticos, além de seu inico museu a

céu aberto, o Museu dos Ex-Combatentes.



Mapa 3: Municipio de Sao Gongalo por bairro 2005

71

Bairros - 2009

PREFEITURA MUNCIPALDE 840 GONGALD
Secretaria Municinal de nfva-2atuturs, Urbanizma
& Weii Arthigrtz - SEMIURME - 2005

Eacals 1:110.000

Fonte: Secreteria Municipal de Infra-edlurs, Uibanizmo
eic Ambirte - SEMILIRME - 2005

Elatoracé PMSG - Subsecetera de Licenciamerto
& Flaealizachi / Geoprocessamerto - 2005

Legenda

D Biros

& el
B b Pa e
1l Bt

11- Bumo Vemeltr
Ll-Bon Wi

[ Bugu

14 Bum et

15 raelindia

16 (o

- (it

1 (el

[6- Cobidi

I Gomna

11- (e dn Sl

10 Hlime

I Bugehio & Roppds
3 Brgeho Buqeero
- B o Moo

B Py b Miems
1. Galo B
B

B indin

- Hord
1bd

- iba

- boce

- oma

3 Tl dmenden
- Tinfin Citire
3T o Rl
B Todey

B gk

4)- Livgl

{l- Lo alish
£ Lirds P
43 L Cogudor
- Hurguin

45 Manmbidh

4 Hark Pk

47 Hiimbi

4 Naples

4 Mo do Cavtro
- Hutmdo

§1- Mt

§1 Mubmgng
- Muapn
R

15 Hom Cicad
- Homo Mo
31 hudeco

B P d

- Fngo

{1 Ptrot

fl- Fia

- Frto & Madima
- Forto & Bl
- Frto do R
- Pt oy

16 orto Ve

- Rnd eip

8- Recuen e Ackcie
-Riada Omo
T-Roddn

Tl Rosie

T nmmertn
T-Sulgwin

- Suta Coar
75 Surtn bl

T Fusta L.

- Sha Ml

T Tunets Frdi
T Tindirtss

- Trho

8- Tizade

8- Virmudhs Mg
- Vi (s
- ik s
#- Uik b

- Vih Lag

. Vik Tis

8- Visn Al
- It Gt

- Drmbi




72

2z

Por que buscar por conhecer os lugares das escolas € importante? Porque,
segundo Milton Santos (2002), sao nesses espagcos que se materializam a vida. E a vida
escolar nao estd s6 dentro da escola, mas esta em seu entorno, na sua comunidade, em
um determinado lugar, nas formas que estes lugares estdo localizados. Entdo, ndo
podemos comentar sobre as escolas, sem ao menos conhecer um pouco sobre seus
lugares. E isso, para a Geografia e para o ensino de Geografia é importante. Saber
reconhecer o lugar de vivéncia, o lugar de identidade e de pertencimento.

Para a pesquisa, como ja visto no subitem anterior, observamos escolas das areas
urbanas de trés municipios: Sdo Paulo (SP), Itaborai e Sao Gongalo (RJ). As escolas
observadas e analisadas foram ao total de seis e caracterizaremos como escola 1, 2, 3, 4,
Seb.

A escola 1 se localiza numa drea de classe média do municipio de Sdo Paulo, em
uma drea arbustiva, préxima a um centro comercial, com supermercados, bancos,
biblioteca, lojas, varios condominios e casas de médio padrao.

As escolas 2 e 3 se localizam numa drea em transformacdo, drea onde ja foi
industrial, e residencial, porém estd passando por um processo de ocupacdo da drea, por
de grandes condominios residenciais. Elas também estdo localizadas, em uma regidao
comercial, préxima a vdrios supermercados, lojas, bancos, faculdades e escolas
privadas. H4 duas paradas de metr06, uma parada de trem e o terminal Sacoma. Houve
um aumento significativo da valoriza¢do do solo urbano neste bairro.

A escola 4 esta localizada no Centro de Itaborai, onde se encontra a area mais
urbanizada do municipio, com a presenca de comércios e de servigos, como também da
parte histdrica da cidade.

A escola 5 estd localizada em uma drea mais periférica do municipio de Sao
Gongalo, com pequenos comércios e com uma infra-estrutura ainda debilitada.

Ja a escola 6, que se localiza no mesmo municipio da escola 5, estd localizada no
Centro da cidade, com expressivo nimero de comércios, tais como: dois shoppings,
supermercados, lojas diversas, restaurantes, a prefeitura e hospitais, entre outros. Pelo
fato de a escola estar em uma parte bem localizada da cidade, ha a cultura do

embelezamento do local, para “mostrar” a organizacao do municipio.
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1.2.3. Contextos: organizacao das escolas

As escolas tém seus ritmos, tanto temporal quanto espacial, o que implica dizer,
que o cotidiano escolar intervem nas condi¢des de trabalho dos professores, pois suas
atividades sdo plurais: sociais, politicas, culturais, educativas. O que podemos
caracterizar por ritmos temporais, sdo as diversas formas que as escolas se
contextualizam em um determinado momento; diferentes formas de organizacdo e de
acdo. Os diferentes hordrios de intervalos, de entrada e de saida, as intervencdes
ideoldgicas dos gestores e dos sistemas educacionais.

E interessante pensar o espaco escolar nas estruturas e nas dinimicas distintas
que as fazem diferenciadas: organizacao das salas de aula e dos outros ambientes dentro
da escola; as relagdes sociais dos alunos e dos professores; a sua localizacdo dentro de
um municipio, se é numa drea urbana ou rural; e os materiais propostos para 0s
professores, entre outras coisas.

Outro aspecto que reflete no ritmo das escolas se relaciona as intervengdes
externas das Secretarias de Educacdo que modificam por diversas vezes a dinamica das
escolas, mudando semanas de aula, para organizacdes de projetos, nao esperados pelos
professores, como: provas, simulados, passeios e projetos diversos discriminados no
calenddrio escolar.

Para implementar tais intervengdes, os professores, que ji tinham pensado uma
aula ou uma atividade, t€ém que se reorganizar, devido a tais situacdes. Como exemplo,
podemos citar as segundas e terceiras semanas de agosto de 2011, na qual deparamos
com essas situagdes: o professor da escola 5, numa segunda-feira estava desenvolvendo
um trabalho sobre Literatura de Cordel, na quarta-feira da mesma semana, ao chegar na
escola, soube que as aulas seriam voltadas a aplicagdo de simulados; assim como a
professora da escola 6 se deparou com a mesma situagdo. Na semana seguinte ao
ocorrido, mesma situacdo. Desta vez foram aplicadas as provas da Olimpiada de
Matemitica, sendo que os professores ndo foram avisados com antecedéncia. Nao foi
um fato isolado, pois ja havia ocorrido anteriormente em outras escolas.

Assim, ndo podemos pensar nas acdes didaticas isoladamente, mas todas as

circunstancias que intervém direta ou indiretamente na organizacdo das aulas dos
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professores. Nessas circunstancias, € importante articular as relagdes dos ritmos que as
escolas impdem sobre as a¢des dos professores, sendo assim, a infra-estrutura e a gestao
escolar influenciam a dindmica do ensino e da aprendizagem escolar. Atere-mo-nos em
algumas questOes observadas durante os anos letivos, ao desenvolvermos nossa
pesquisa.

E importante se pensar na infra-estrutura escolar, o uso do espaco e dos
materiais, pois dependendo das condi¢des de trabalho, os professores podem utilizar
multiplos espacos, tais como a biblioteca, sala de video, sala de informatica,
laboratérios entre outros. Ha autores que destacam a importancia dos seus saberes
pedagogico-especificos, essenciais na organizagao de qualquer aula, assim como, outros
autores destacam que os professores necessitam de alguns elementos que nao sdo s6 os
seus conteidos em si, mas toda uma estrutura que permitam pensar em diferentes
formas de organizar o processo de ensino e aprendizagem que conduza ao

conhecimento. Assim:

A organizacdo e a gestdo da escola correspondem, portanto, a
necessidade de a instituicdo escolar dispor das condi¢des e dos meios
para a realizacdo de seus objetivos especificos. Elas visam: a) prover
as condi¢cdes, os meios e todos 0s recursos necessirios ao Otimo
funcionamento da escola e do trabalho em sala de aula; b) promover o
envolvimento das pessoas no trabalho, por meio da participagdo, e
fazer a avaliagdo e o acompanhamento dessa participagdo; c) garantir
a realizacio da aprendizagem para todos os alunos. (LIBANEO et al,
2009, p. 294)

Observamos nessa situacdo, o papel que a escola exerce e os seus objetivos,
como também destacamos a necessidade de se pensar os meios, pelos quais os
professores realizam os trabalhos. Para tanto, eles precisam de algumas condi¢des
minimas para concretizd-los; sem materiais ou organizacdo da estrutura fisica e
administrativa escolar, € mais dificil realizar o processo de ensino e de aprendizagem
com os alunos. Isto quer dizer que, o conhecimento do professor ¢ fundamental na
realizacdo da aula, mas que algumas situacdes sdo também importantes para o
andamento do trabalho, tais como, salas de aula bem equipadas, organograma articulado

com os professores, recursos disponiveis para realizacdo de trabalhos diversos para a
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melhoria da aprendizagem, salas com outros ambientes para que desenvolvam outras
atividades, hordrios de formacao continuada e tantos outros.

Ressaltamos que antes de qualquer coisa, a recusa da diretora da escola 4 em dar
qualquer tipo de informagdo a respeito desta, o que impede a complementagdo do
quadro. Segundo ela, s6 poderia dar alguma informacao, caso a Universidade de Sao

Paulo fosse cadastrada na Secretaria de Educacao do Estado do Rio de Janeiro.

1.2.3.1.Infra-estruturas fisicas e administrativa-pedagogicas das escolas

Tratar as informacdes gerais das escolas pesquisadas € destacar as questdes nao
apresentadas das condi¢Oes que esses professores trabalham. Quais sdo os materiais € o
tempo que eles t€ém para pensar no trabalho? Sobre as escolas publicas, hd toda uma
dinamica diferenciada das escolas particulares, pois elas seguem outra logica de se
pensar o ensino, a partir das concepgdes do sistema de educacdo de cada municipio,
estado ou do governo federal. E importante destacar esse fato pois, cada um tem sua
regra, sua lei, seu modo de pensar a educagdo. Nossa intencdo aqui nio € fazer essa
discussao, apenas alertar para essas questoes.

Analisando os dados das escolas, observamos um padrdo em relagdo ao tempo
de aula; 50 minutos cada aula. Muitas escolas preferem dividir esse tempo de aula para
cada disciplina, outras preferem juntar duas aulas para ajustar seus hordrios, ou porque
os professores preferem ter mais tempo direto com os alunos. Os professores precisam
pensar em estratégias para gerenciar seu tempo em sala de aula. Sendo assim, a
importancia de um planejamento adequado, pensar a dinamica de hordrios da escola,
assim como, pensar em todo conjunto do sistema de ensino.

O ndmero de aulas de Geografia € diferenciado em cada municipio ou Estado.
Os professores da Prefeitura de Sao Paulo t€ém o maior nimero de tempo de aulas para a
disciplina - 3 ou 4 aulas -, enquanto o Ensino Médio do Estado de Sdo Paulo tem os
menores ndmeros - 1 ou 2 aulas. As outras escolas do Rio de Janeiro estdo entre 2 ou 3
aulas semanais. Vdrias escolas publicas estaduais, tanto no Rio de Janeiro quanto de
Sdo Paulo constituem-se de ensino fundamental II e ensino médio. Praticamente todas
as escolas estdo abertas em trés turnos (manha, tarde e noite); com destaque também

para a escola 4, a qual oferece o curso de Formacdo de Professores e para a escola 5,
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que oferece a EJA, inclusive no turno diurno, para o ensino basico. Entretanto, este €
um problema para a manutengdo e a conservagao das escolas, pois elas abrem as 6h15
minutos e fecham as 23h, tendo uma quantidade de turmas bem expressivas € poucos
funciondrios para administrar a organizacao.

Outro ponto a destacar, se refere a merenda escolar, principalmente das escolas
que oferecem café da manha aos alunos, uma vez que a aula comecga 15 minutos depois
que entram na escola, sendo a primeira aula bem prejudicada. Por este motivo, na escola
5, todas as duas primeiras aulas sdo duplas para que os professores ndo tenham tanto
prejuizo de horério. As duas escolas estaduais de Sao Paulo, que niao possuem cozinhas,
servem lanches: sucos em caixinhas, bolinhos, biscoitos e barras de cereais.

Ao pensarmos sobre a organizacao e a gestdo escolar, podemos dar importancia
a uma estruturacdo adequada para o desenvolvimento minimo do trabalho, conforme

enfatizam:

Como responsaveis pela formacgdo intelectual, afetiva e ética dos
alunos, os professores necessitam ter consciéncia das determinagdes
sociais e politicas, das relacdes de poder implicitas nas decisodes
administrativas e pedagdgicas do sistema e de como elas afetam as
decisdes e as agdes levadas a efeito na escola e nas salas de aula.
(LIBANEO et al., 2009, p. 297)

Desta forma, os professores, além de se preocupar com a aula propriamente dita,
precisam conhecer as dimensdes politicas, educativas e sociais que sao organizadas
pelas SEE e pela propria gestdo da escola — sendo critico sim, sem aceitar tudo que vem
de cima para baixo — mas ter o conhecimento necessdrio para saber articular, seus
conhecimentos didatico-pedagdgicos, com as decisdes que sdao determinadas pelos
orgdos superiores, pois de uma forma ou outra, as SEE tém o dever de fazer as escolas
funcionarem, talvez ndo da forma como pensaram; mas isso € outra histéria.

Em relacdo ao nimero de alunos por sala, somente na escola 5, as turmas t€ém
em torno de 20 alunos; o restante das escolas tem entre 35 a 40 alunos. O grande
nimero de alunos por classe dificulta a realizacio de um trabalho -efetivo,
individualizado e de qualidade para com esses alunos, pois os professores nao dispdem
de tempo suficiente para trabalhar todas as potencialidades que cada aluno pode ter, ja

que precisa generalizar o ensino. Evidentemente que os professores estdo acostumados a
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trabalharem com turmas com grande ndmero de alunos, e que sua consciéncia e
mediacdo nao estdo diretamente ligadas a isso, mas podemos dizer que trabalhar com o
universo de 20 alunos ao invés de 40, possibilitaria um maior didlogo, uma maior
observacdo e um maior entendimento sobre as dificuldades de aprendizagem dos
alunos.

Em relacdo especificamente, a estrutura fisica das escolas, constatamos a
tentativa permanente de manutencdo por parte dos gestores, pintando ou tentando
arrumar as carteiras, ampliando as salas das escolas, dentre outros. Primeiramente,
queremos destacar as condi¢des precdrias da escola 5 (a pior de todas) . Quando chove,
entra dgua nas salas, os pisos de concreto ja estdo rachando e todas as salas sdo muito
empoeiradas. Quando estd calor ndo hé circulagdo de ar pelo tipo de estrutura da escola,
as salas ficam abafadas; a quadra ndo é coberta e sem infra-estrutura alguma, ou seja,
quando chove os alunos ficam dentro de sala. A biblioteca é em uma sala imida, junto
com os armadrios dos professores. Nao hd praticamente livros para consulta e
permanecer 5 minutos dentro do lugar, provoca mal-estares, em quem tem alergia. Nao
ha espaco para guardar nenhum tipo de material.

Quando pensamos no processo de mediacdo, nossa acdo central € organizar
meios que possibilitem o processo de ensino e aprendizagem do aluno, e hoje em dia,
varios autores argumentam que os recursos didaticos e a estrutura da escola permitem
novas formas de mediar. Sendo assim, quando analisamos a escola 5, questionamos a
falta de uso de um video, do uso da biblioteca, ou de outros ambientes dentro da escola.
Porém os professores da escola ndo t€m essa possibilidade de trabalhar com outros
recursos porque ndo existem na escola. Como cobrar a esses professores que usem
outros recursos de aprendizagem se ndo hd infra-estrutura para isso? A falta de
condic¢des de trabalho para os professores estd presente, ndo apenas na realidade desta
escola citada, como também, na de tantas outras.

No entanto, a prética dos professores no contexto 5 fica sujeita a busca de outros
elementos que possibilitem o processo de mediacdo. Como a professora 5 destaca, ela
busca diferentes tipos de trabalhos nos livros didéticos e copia no mimedgrafo, para ter
condic¢des de diversificar as atividades. O professor 6 busca desenhar algumas coisas na

sala de aula, como por exemplo, a Charge sobre as Cobras no Brasil.
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No mesmo municipio, a escola 6 é quase o oposto, muito bem organizada, com
salas amplas e bem arejadas, tendo mini jardim em frente a ela. Varios ambientes, como
sala de video, laboratério de informdtica, sala de audiovisual e outros que
possibilitariam um conjunto de condicdes de multiplos trabalhos pelos professores.
Segundo relatam, a prefeitura se preocupa com as escolas centrais para embelezamento
da regido. A professora argumentou que ndo € possivel a utilizagdo dessas salas, por
diversas razoes: nao ha internet, o auditério esta interditado, na sala de video a acustica
€ péssima, ou seja, hd varios ambientes sem funcionar efetivamente.

Apesar de a professora ter varios recursos, ainda existem outros que nao dao
condicdes de trabalho para as midias eletronicas, tais como, trabalhos com a internet.
Entdo, ela se utiliza de jogos, do data-show e dos videos para promover uma
aprendizagem significativa, trazendo elementos importantes para pensar os conceitos e
os contetidos geogréficos, possibilitando a construg¢do do raciocinio geografico.

Em relacdo a escola 1, no periodo da pesquisa, ela estava em reformas para
ampliacdo das salas da escola e da quadra. Nao ha biblioteca, a sala de informdtica
estava em uso pelos professores, para desenvolverem suas aulas, tendo um professor
responsavel pelo laboratdrio. A escola 2, apesar de ter equipamentos, como estd descrito
no quadro 1, tem os mesmos problemas da escola 6. Ha trés laboratérios, sendo que um
€ raramente usado e os outros tém problemas com encanamento e infiltracdo. A sala de
reunido precisa ser solicitada com bastante antecedéncia, pois é o local no qual os
professores passam os videos ou usam o datashow. O laboratério de informética sé
pode ser usado na presenca de um monitor (aluno) que fica responsavel e o professor
ndo tem autorizacdo de entrar sem ele (0 monitor) para desenvolver qualquer atividade.
No ano de 2010, por exemplo, ndo pdde ser utilizado o laboratério, no periodo da
manha, pois passou o ano todo sem monitor, € o professor foi proibido de usar a sala. O
teatro € utilizado pela professora de Portugués que realiza pecas teatrais criadas por ela
e pelos alunos. Ele também € usado por alguns professores que passam videos e
trabalham com o data-show. A quadra de esportes foi reformada, assim como o
vestidrio, pois quando chovia, ocorria alagamento. A professora e os alunos tinham que
enxugd-la, o que as vezes, inviabilizava a realiza¢do da aula, pois demorava todo o

tempo para limpar a quadra.
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Pensar nesse contexto escolar € estabelecer a importancia de entender como
mediar e ter consciéncia para uma boa pratica requer que os professores reestruturem a
maneira de organizar as suas aulas, buscando trabalhar com aquilo que € possivel. Por
exemplo, as atividades que n@o conseguiam ser realizadas no laboratério eram
reorganizadas na sala de aula, utilizando outros elementos para fazer com que os alunos
compreendessem um conceito ou um conteudo.

Na escola 3, todos os ambientes estavam funcionando, inclusive a maquina de
Xerox - um problema em algumas das outras escolas observadas. Nas escolas 3, 5 e 6,
pode-se ter o uso da cOpia, mas com antecedéncia. Somente as provas ou as atividades
referentes a aprendizagem especificas e bem justificadas eram copiadas.

Sobre o uso dos locais comuns da escola, percebemos que a professora da escola
6 usa bastante os murais para postar os trabalhos realizados pelos alunos, assim como a
professora da escola 2 expde alguns trabalhos, mas geralmente com solicitacdo prévia
das coordenadoras sobre a exposi¢ao e uso dos murais ou das paredes.

Em relacdo as atividades ndo-formais, os alunos saem da escola quando ha de
forma geral, atividades especificas do Governo, como no caso da SEE/SP, do Programa
Curriculo € Cultura, que seleciona uma série especifica para visitar um lugar.
Dependendo do gestor da escola, os professores podem sair com os alunos para
desenvolver trabalho de campo com eles. Como exemplo, temos o caso da escola 6, em
que os professores podem desenvolver trabalho de campo com eles. Como ocorreu em
agosto de 2011, a direcdo da escola autorizou a professora a levar os alunos ao
Semindrio de Geofisica sobre Petréleo, e também os alunos a conhecer o Colégio Pedro
II, e sua estrutura, e o funcionamento de uma escola de Ensino Médio.

Essa escola desenvolve muitos projetos, € como relata a professora 7, ela tem a
liberdade de desenvolver o que deseja.

Por exemplo, na escola 2, os professores ndo tem autorizacdo de realizar
qualquer tipo de atividade de campo fora da escola, somente se vier da SEE/SP. Deste
modo, depende do talento do professor, para em criar meios de fazer um trabalho
diferenciado, que ndo seja o de campo.

Na escola 1, ocorreram passeios para Bienal ou de lazer, como o Hopi Hari, mas
nao de fato um estudo do meio. No ano de 2010, houve algumas articulagdes com os

educadores da Estacdo Ciéncia da USP que levaram alguns kits utilizados na prépria
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Estacdo, desenvolvendo algumas atividades especificas com os alunos como o
terremoto e tsunami.

Na escola 3, ocorreu o mesmo fato da escola 2, ndo observamos durante o ano
letivo outras atividades fora da escola, o que era comum nesta escola no passado.

As reunides pedagdgicas destacam-se por diferentes organizacdes para o
trabalho pedagdégico. Nas escolas municipais de Sao Paulo, como no caso, a escola 1, ha
o complemento da jornada, ou seja, o professor pode ter JEI — Jornada Especial Integral
(25 horas + 5 horas de reunides, que geralmente ndo sdo coletivas, sendo obrigatéria em
sala de aula) e pela JEA — Jornada Especial Ampliada (25 horas + 8 horas de reunides,
que nem sempre sdo coletivas). Os professores das escolas 2 e 3 da rede estadual de
Sao Paulo se reiunem em 2 ou 3 horas semanais, com hordrios obrigatdrios, que depende
da presenca dos coordenadores pedagdgicos para conduzir as reunides (neste caso nao
houve acompanhamento das reunides). As escolas do Rio de Janeiro sdo um pouco
diferentes, as reunides ocorrem dependendo da necessidade destas. H4 semanas que ndo
ha reunido e outras que sim, como o caso da escola 6, que sdo realizadas de 15 em 15
dias; enquanto que a escola 5, s6 hd reunido quando necessario.

Um ponto a destacar é sobre os projetos politicos pedagdgicos, documentos que
constituem os principais parametros que as escolas devem se orientar administrativa e
pedagogicamente. Devido ao fato de as escolas nao nos disponibilizarem as copias dos
projetos, inclusive para os professores, ficou invidvel qualquer tipo de analise.

As escolas, de modo geral, procuram realizar seus projetos diversos e apresenta-
los em cartazes afixados nas paredes das escolas, indicando alguns projetos realizados.
A escola 5 desenvolve um projeto chamado Segundo Tempo, no qual alguns alunos
ficam no contraturno da escola, tendo aulas de reforco, além de aulas de informatica e
de Ciéncias. Cabe ressaltar que a maioria dos funciondrios da escola desconhece a
existéncia de um laboratério de Ciéncias junto a uma sala de informatica. Foi relatado
por uma aluna, que estas salas foram construidas exclusivamente para o projeto e os
professores ndo podem utilizd-las. A escola também desenvolve o Projeto Escola
Aberta, com alguns cursos especificos como Capoeira, Violdo e outros, para a
comunidade aos sdabados.

Ja na escola 2, ha o projeto da professora de Portugués que trabalha com os

alunos, pecas teatrais renomadas ou produzidas por ela ou pelos préprios alunos, se
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apresentando em outras escolas. O outro projeto € o Centro de Linguas, da SEE/SP, no
qual se destaca pela exceléncia da qualidade de ensino de linguas, tendo vérios alunos e
professores premiados no exterior.

A escola 6 desenvolve um projeto de Vestibular, no qual os alunos se preparam
para a realizacdo das provas. Hd também projetos diversos organizados pelos
professores como forma interdisciplinar de trabalho. A professora de Geografia
desenvolveu com as professoras de Matemdtica, de Artes e de Portugué€s um projeto
sobre Bullying, no qual elas procuraram escolher um horério especifico em que todas
estivessem na mesma sala, para organizar conjuntamente, atividades com os alunos.
Trabalharam com a Etica e o Respeito, além de projetos como a Dengue, Educacio

Ambiental e outros.

1.2.3.2. Recursos didaticos nas escolas

Sobre os recursos didaticos, os livros didaticos sao os mais comuns em todas as
escolas. Exceto no ano de 2010, na escola 1, pelo crescimento de turmas do sexto ano,
ndo foram calculados livros a mais, desta forma, as duas turmas da professora desta
escola, passou 0 ano sem livros. Observamos certa quantidade de mapas e Atlas para
utilizacdo dos alunos, exceto na escola 5, onde os mapas estdo em péssimas condigdes e
os Atlas ndo t€m conteddos suficientes para fazer trabalhos com os alunos. Geralmente,
os Atlas sd@o comprados diretamente do programa do governo, sem nenhuma
especificacdo sobre o trabalho docente.

O professor relatou que ndo hd materiais para se trabalhar. Em razdo dos mapas
estarem em péssimas condicdes, ele fez mapas ou desenhos esquematicos no quadro
branco, para utilizar em suas aulas. Em uma aula sobre Climograma, o uso das cores
azul e vermelha facilitaria a diferenciacdo da temperatura e da precipitacdo. A
dificuldade do entendimento pelos alunos foi maior, pois a escola s6 tem caneta preta.
De certa maneira, faltam muitos materiais de apoio, solicitados pelos professores, que
por vezes nao chegam, pois ndo sdo prioridades para as secretarias. Ao solicitar algum
jogo especifico ou algum material para experimento, algumas escolas dizem que sé

podem pedir o que estdo nas listas enviadas pelas SEE ou SME.
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Essa observacdo é de suma importancia para analisar como os professores t€ém
dificuldades em realizar seus trabalhos, uma vez que as infra-estruturas nao os
favorecem. Por mais que os professores desejem fazer um trabalho mais especifico, ou
por mais que eles planejem as suas aulas procurando utilizar diferentes recursos, na

escola 5; este trabalho se torna inviavel.

1.2.3.3. Reflexoes sobre as escolas

Todas essas observacdes reforcam a andlise desenvolvida por Libaneo et al.
(2009, p. 302-303) ao relacionar que o funcionamento das escolas se reflete no trabalho
docente, proporcionando diferentes resultados na aprendizagem do aluno, por mais que
haja diferencas entre os estudantes. As caracteristicas que as escolas devem ter para a

organizac¢do do trabalho estdo relacionadas abaixo:

a) Professores preparados;

b) Existéncia de projeto pedagdgico-curricular;

¢) Um bom clima de trabalho;

d) Estrutura organizacional e boa organizacdo do processo de ensino e aprendizagem,
que consigam motivar a maior parte dos alunos a aprender;

e) Papel significativo da direc@o e da coordenagdo pedagogica;

f) Disponibilidade significativa de condi¢des fisicas e materiais, de recursos didaticos,
de biblioteca e outros;

g) Estrutura curricular e modalidade de organiza¢dao do curriculo com contetidos bem
selecionados, bem como critérios adequados de distribui¢ao de alunos por sala;

h) Disponibilidade da equipe para aceitar inovagdes.

Com as observagdes ja realizadas nas pdaginas sobre as escolas pesquisadas,
podemos refletir sobre a luz das diferentes caracteristicas, a necessidade que as escolas
possuem de repensar suas organizacOes administrativa e pedagdgicas, bem como suas

estruturas fisicas.
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Estas discussdes pdem em cheque a questdo da gestdo do espaco e do tempo
escolar, de administrar a organizacdo de bens e de pessoas e pensar no trabalho do
docente. Uma das questdes importantes a esse respeito estd relacionada as propostas
curriculares, grades curriculares ou curriculos das escolas pesquisadas: na qual cada
escola municipal, estadual ou federal tem um curriculo ou alguma nomenclatura similar.
Como parte da estrutura escolar sua andlise sempre € importante, mas por nao ser o
centro da tese, ndo serd discutido de forma aprofundada, pois o objetivo € fazer um

panorama de contetidos e realizar uma andlise superficial.

1.2.4. As orientacoes, propostas e reorientacoes das escolas pesquisadas

Os curriculos tém por objetivo orientar a constru¢io do conhecimento escolar. E
por meio deles que sdo regidas a teoria e a pratica de todo o processo no ambiente e a
dindmica do tipo de ensino que a escola oferece. Nao sdo simplesmente desenhos
curriculares, mas sdo as transformacdes de todo um contexto: para que se ensina, do que
se ensina e qual a intencdo politica e social que se ird contemplar. A forma como se
produz o curriculo estd relacionado ao tipo de aluno que estd se formando, qual o
objetivo da formacgdo docente e do ideal de escola.

Segundo Coll (1996), o curriculo é um elo entre a teoria educacional e a pratica
pedagogica, entre o planejamento e a acdo, entre o que € prescrito € o que realmente
ocorre nas salas de aula estd direcionado a pensar o papel dos sujeitos do conhecimento:
a escola, os professores e os alunos, principalmente o papel do docente como
orientador, promotor e organizador desse processo de criacdo dos elementos
curriculares.

O curriculo da Geografia é um artefato politico, social, educacional que
proporcionar aos alunos, valores, conhecimentos e outros aspectos relevantes na
constru¢do dos conhecimentos geograficos.

Por isso, achamos ser necessdrio trazer mesmo que resumidamente, os curriculos
referentes das escolas pesquisadas, pois elas fazem parte do ato consciente e do

processo de mediacao dos professores na constru¢do das suas aulas.
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Desta maneira, trazemos o resumo das Orientag¢des curriculares do Municipio de
Sao Paulo, em um quadro.

A escola 1 segue as Orientacdes Curriculares da Secretaria Municipal de
Educacdo de Sdo Paulo. O documento foi constituido como forma de orientagdo
didatica dos professores nas diversas disciplinas, com indicativo dos conteidos a
ministrar, da orientagdo pedagdgica e da importancia de articulacdo entre as disciplinas.

As orientagdes curriculares ndo estabelecem um contetdo em si, mas tematicas,
habilidades e competéncias que cada turma deveria ter ao término do ano letivo. Assim,
deixando os professores livres para decidirem os contetidos adequados para seus alunos.

Além disso, traz propostas didaticas e discussdes tedricas a respeito do ensino e
da aprendizagem, e sobre a importancia de se pensar a Educagcdo Geogréfica em sala de
aula.

Os eixos estdo centrados em alguns temas importantes dentro do processo de
pensar a Geografia Escolar: formacao territorial; urbanizacdo; a relagdo campo-cidade;
populacdo e sua distribuicdo; blocos econdmicos; questdes ambientais; organizagdo e
producdo do espaco. Sao tematicas que fazem parte da organizagdo espacial e permitem
articular com as questdes relacionadas ao cotidiano do aluno e de seu meio de vivéncia.
A partir delas, o professor pode desenvolver a sua estratégia para construir a aula, tendo
alguns referenciais como auxilio.

Desta maneira, os professores, ao longo dos bimestres, selecionam o que
acreditam ser importante para os alunos, tendo referenciais temdticos para cada

bimestre. Apresentamos os eixos tematicos a seguir:
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QUADRO 2 - ORIENTACOES CURRICULARES MUNICIPIO DE SAO PAULO

—2007 - Escola 1

Eixos tematicos

Conceitos

Formacao territorial sécio-espacial brasileiro da natureza a
sociedade.

Territério, Natureza, Cultura e
Tempo, Lugar e Paisagem

O processo de urbanizacio no Brasil e no mundo;
dindmica populacional em diferentes espacos urbanos; o
modo de vida nas cidades em varias escalas de analise; € a
relacdo cidade e campo.

Urbanizagao, territério, meio
técnico-cientifico e
informacional; Rural e urbano;
modo de vida; tempo, escalas;
Lugar e paisagem, entre outros

Organizagdao e distribuicdo brasileira e mundial da
populagdo. Os movimentos migratdrios atuais e a
mobilidade espacial; e os movimentos socioculturais e
étnicos, as novas identidades territoriais.

Lugar, territério, mobilidade
espacial, migracdo, populacio,
povos. Identidade, entre outros

Estado-nagdo e a organizagdo do territdrio; blocos
econdmicos e politicos; recursos naturais e Geografia
Politica do mundo atual.

Estado, territorio, fronteiras;
recursos naturais; poder, entre
outros

As questdes ambientais, sociais e econdomicas resultantes
dos processos de apropriacdo dos recursos naturais em
diferentes escalas; grandes quadros ambientais do mundo
e sua conotagdo geopolitica.

Natureza, escala, dominios
morfoclimaticos, biosfera,
Recursos naturais, entre outros

Producdo e organizacdo do espago geografico e mudancas
nas relacdes de trabalho; inovacdes técnicas e
tecnoldgicas e as novas geografias. A dindmica econdmica
mundial e as redes de comunicac¢ao e informacdes.

Trabalho, redes, mercado,
consumo

Fonte: Orientacées Curriculares do Municipio de Sao Paulo, Sao Paulo: SME, 2007.

A proposta curricular de Geografia do Estado de Sao Paulo criada em 2008,

segundo as consideragdes de Rossi (2011, p.77), ndo é pautada no professor e sim, parte
de um processo de esvaziamento da autonomia docente.

A proposta curricular relacionada as escolas 2 e 3 propde a separagcdo em série e
¢ caracterizada pela separacdo dos conteidos em série, com temadticas especificas,
analisadas como um rol de contetdos especificos, destacando uma fragmentagcao e um
excesso destes conteidos para todas as séries. Em uma anélise breve, observamos a
forma tradicional de apresentar os conteidos, apesar de trazer algumas temdticas
relevantes. Percebemos que a lista de contetidos é caracteristica neste documento e as
mesmas concepcoes destacadas por (MOREIRA, 1987).

O ensino de Geografia, proposto segundo os autores do documento, estd
orientado na concep¢do de Santos (2002), das questdes atuais, da técnica e da

informacao.
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Observamos falta de articulag@o entre os contetidos escolhidos e a necessidade
de trazer uma temdtica Ambiental bem nitida na proposta. Ou seja, percebemos que
apesar da tentativa de organizacdo seqiiencial dos conteidos, hd em alguns momentos
falta de conex@o entre eles e, principalmente, a falta de uma proposta inovadora para os
professores.

De acordo com Rossi (2011), hd uma preocupacdo incessante em realocar
conteddos geograficos em torno da sociedade informacional ligada as novas
tecnologias. Mas em nenhum momento € prevista a mudanga estrutural nas escolas, nas
condicdes do trabalho ou mesmo na discussdo de métodos que qualifiquem a relacdo
professor-aluno-escola. Observamos semelhangas entre as concepgdes de uma geografia
enquanto “ciéncia social engajada e atuante num mundo cada vez mais dominado pela
globaliza¢do dos mercados, pelas mudancas no trabalho e pela urgéncia das questdes
ambientais e etnoculturais”. Proposta (2008, p. 41).

Destacamos que para o 6° ano, os conceitos de paisagem e cartograficos
compdem o eixo central para os estudos dos alunos; para o 7° ano estdo selecionados os
conceitos de regido e territério com enfoque no Brasil; para o 8° ano, o conceito de
globalizacdo e para o 9° ano, o conceito de espaco geografico. Para o 1° EM, ocorre um
aprofundamento do 6° ano, assim como no 2° ano um aprofundamento do 7° ano. No 3°
ano, outros temas relacionados ao espaco geografico mundial.

Analisando esta divisdo, percebemos que ndo hd uma proposta e sim um
curriculo bem definido e limitado, o qual obriga o professor a seguir os cadernos do
professor (uma cartilha para o professor se orientar nos conteidos do curriculo com
regras de como trabalhar as tematicas) e o caderno do aluno.

Essa proposta tira a liberdade do professor em desenvolver suas aulas, pois passa
a ser obrigatério, e varias escolas e seus gestores pressionam os professores a
trabalharem conforme a proposta do caderno, por conta da avaliacdo externa; o
SARESP.

Nessa breve andlise, vemos claramente uma forma tradicional de apresentar os
conteddos, apesar de trazer algumas temadticas relevantes. Observamos que ao organizar
os conteudos, hd uma concepc¢ao ainda do padrao N-H-E (Natureza-Homem-Economia)
caracterizado por (MOREIRA, 1987). Isto quer dizer, que o formato do curriculo parece

com os outros discutidos nas décadas de 70 e 80, nas quais a divisdo era centrada,
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primeiro nos aspectos naturais, depois dos humanos e depois pela parte econdmica.
Podemos analisar nos contetidos do 6°EF, 7°EF e 2°EM, como este tipo de organizagao
estd evidenciada. Apesar de toda relevancia da questdo ambiental, nessas séries estao
vinculadas a parte fisica, como se esta questdo nao fosse também parte da politica, da

economia, do social, dentre outros assuntos.



QUADRO 3: PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO SAO PAULO - Escolas 2 e 3

S| 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano 1°EM 2°EM 3°EM
1 | APAISAGEM: Os O TERRITORIO GLOBALIZACAO APRODUCAODO |CARTOGRAFIA DO |TERRITORIO REGIONALIZ
ritmos e ciclos da BRASILEIRO: A EM TRES TEMPOS: |ESPACO PODER: As projecdes | BRASILEIRO: A ACAO DO
natureza: objetos cartografia da A geografia dos GEOGRAFICO cartograficas/ As cartografia da génese do | ESPACO
naturais/O tempo formacao territorial do | descobrimentos/ O GLOBAL: técnicas de territério/ Do MUNDIAL.:
histérico: objetos Brasil/ /A federacdo espago industrial e o | Globalizacdo e sensoriamento remoto | arquipélago ao As regides da
sociais/ A leitura de brasileira: organizag¢do | encurtamento das regionalizag@o/ Os continente/ ONU/ O
paisagens politica e distancias/ A blocos econdmicos GEOPOLITICA DO conflito Norte
administrativa/ O revolucdo tecno- supranacionais/ As MUNDO O BRASIL NO e Sul/
Brasil no mundo cientifica doutrinas do poderio | CONTEMPORANEO |SISTEMA Globalizagdo e
dos Estados Unidos : A nova desordem INTERNACIONAL: regionalizagdo
mundial/ Conflitos Mercados internacionais | econdmica
regionais e agenda externa
brasileira
2 | O MUNDO E SUAS A PRODUCAO E A NOVA OS SENTIDOS DA OS CIRCUITOS DE CHOQUE DE
REPRESENTACOES: |REGIONALIZACAO | CONSUMO DE DESORDEM GLOBALIZACAO: A | PRODUCAO: O espaco | CIVILIZACO
exemplos de DO TERRITORIO ENERGIA: As fontes | MUNDIAL: A aceleracdo dos fluxos/ |industrial/ O espago ES?:
representacoes: arte e BRASILEIRO: e as formas de Organizacdo das Um mundo em rede agropecudrio Geografia das
fotografia/ um pouco de | Critérios de divisdo energia/ Matrizes Nacdes Unidas/ A religides/ A
histéria da cartografia. regional/ As regides energéticas: da lenha | Organiza¢do Mundial | A ECONOMIA REDES E questdo étnico-
do IBGE, os a0 atomo/ do Comércio/ O GLOBAL: HIERAQUIAS cultura/
A LINGUAGEM DOS | complexos regionais e | Perspectivas Férum Social Organismos URBANAS: A formagdo | América
MAPAS: O que é um aregido concentrada | energéticas Mundial: um outro econdmicos e a evolugdo da rede Latina?
mapa/ Os atributos dos mundo & possivel? internacionais/ As urbana brasileira/ A
mapas/ Mapas de base e corporagoes revolucdo da informagado
mapas temdticos/ A transnacionais/ e as cidades
cartografia e as novas Comércio
tecnologias internacional
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3 | OS CICLOS DA DOMONIOS ) A CRISE GEOGRAFIA DAS NATUREZA E DINAMIC/}S AFRICA 1%@
NATUREZAE A MORFOCLIMATICOS | AMBIENTAL: Do | POPULACOES: RISCOS DEMOGRAFICAS: | MUNDO
SOCIEDADE: A DO BRASIL: Clube de Roma ao | Demografia e AMBIENTAIS: Matrizes culturais GLOBAL:
histéria da Terra e os Dominios florestados/ desenvolvimento fragmentagdo/ As Estruturas e formas | do Brasil/ A Africa do Norte
recursos minerais/ A Dominios herbaceos e sustentdvel/ A migracdes do planeta da transi¢do e Subsaariana/
dgua e os arbustivos/ As faixas de | apropriacdo internacionais/ Mundo | Terra/ Agentes demografica Africa e
assentamentos transicao desigual dos drabe e mundo internos e externos/ América/ Africa
humanos/ Natureza e recursos naturais / | islamico Riscos em um DINAMICAS e Europa
sociedade na O PATRIMONIO Agua potavel: um mundo desigual SOCIAIS: O
modelagem do relevo/ | AMBIENTALE A recurso finito/ A trabalho e o
O clima, o tempo e a SUA biodiversidade mercado de
vida humana CONSERVACAO: ameacada/ A trabalho/ A

Politicas ambientais no | poluicdo segregacio
Brasil/ O sistema atmosférica e os socioespacial e
nacional das unidades gases do efeito exclusdo social
de conservacao (SNUC) | estufa

4 | AS ATIVIDADES BRASIL: GEOGRAFIA AS REDES SOCIAIS: | GLOBALIZACAO | RECURSOS GEOGRAFIA
ECONOMICASE O | POPULACAO E COMPARADA Consumo e cidades E URGENCIA NATURAIS E DAS REDES
ESPACO ECONOMIA: A DA AMERICA: globais/ Turismo e AMBIENTAL: Os | GESTAO DO MUNDIAIS: Os

GEOGRAFICO: A
manufatura e os
circuitos da industria/
A agropecudria e 0s
circuitos do
agronegécio/ O
consumo e a
sociedade de servigos

populacdo brasileira e
os fluxos migratérios/
A revolugdo da
informacdo e a rede de
cidades/ O espago
industrial: concentragcdo
e descentralizagdo/ O
espaco agrdrio e a
questdo da terra no
Brasil

Peru e México: a
heranga pré-
colombiana/ Brasil
e Argentina: as
correntes de
povoamento/
Coldémbia e
Venezuela: entre os
Andes e o Caribe/
Haiti e Cuba: a
revolucao

consumo do lugar/ As
redes ilegalidade

biomas terrestres:
clima e cobertura
vegetal / A nova
escala dos
impactos
ambientais / Os
tratados
internacionais
sobre meio
ambiente

TERRITORIO: A
placa tectonica sul-
americana € o
modelado do relevo
brasileiro/ Os
dominios
morfoclimaticos e
bacias
hidrogréficas/
Gestao publica dos
recursos naturais

fluxos materiais/
Os fluxos de
idéias e
informacdo/ As
cidades globais

UMA
GEOGRAFIA
DA CRIME: O
terror e a guerra
global/ A
globalizacio do
crime/

Fonte: Proposta curricular da SEE/SP — area de Geografia, 2008
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A Reorientagdo Curricular do Estado do Rio de Janeiro, criada em 2005, esta
orientada de acordo com as estruturas politico-econdmicas de cunho neoliberal, assim
como os PCNs. Calcada no Programa Nova Escolas, com o objetivo de realizar a
constru¢do de curriculo para as unidades de ensino, onde o0s conteudos seriam
trabalhados comumente. Goodson (1997, p. 48) destaca que o aparelho burocrético do
Estado possui graus de autonomia e a capacidade de satisfazer suas préprias
necessidades internas.

A proposta referente a escola 4 € seriada, realizada por focos bimestrais, que
seriam 0s eixos tematicos nos quais os professores focam os contetidos especificos. Em
cada bimestre aparece uma série de habilidades e competéncias que se deve alcancar.

No que se refere a geografia, esta propde que os professores desenvolvam em
sala de aula, uma formacgdo de cidaddos criticos. Segundo Ferreira (2009, p. 103), nota-
se 0 que o documento de Reorientagdo Curricular do Rio de Janeiro expde sobre a
importancia do ensino de Geografia, a sua temadtica atual, as contradi¢des do mundo e a
fluidez do espaco. Aborda a importancia em apreender as contradicdes do mundo
através da andlise do espaco vivido e explicita as categorias de andlise e compreensdo
do espago (lugar, territério, rede, paisagem) como um importante instrumental teérico
para leitura da realidade.

Observamos que as concepgdes geogrificas estdo relacionadas a Geografia
Econdmica e os eixos sdo tipicos de livros didaticos tradicionais, cldssicos do padrao
Natureza, Homem e Economia apresentados por Moreira (1987), defendida por Ferreira
(2009, p. 114),° o qual destaca que a forma de apresentagdo dos contetidos tem uma
légica metodoldgica que se denomina cldssica, muito difundida na Geografia

Tradicional e nos antigos manuais didéticos.

> O Programa Nova Escola (PNE) trata se fundamentalmente de uma avaliagdo em larga escala concebido
e implantado pelo Governo do Estado do Rio de Janeiro em janeiro de 2000, durante a gestdo do
governador Garotinho. O programa adotava o critério de sortear amostras de estudantes de cada série,
para responder aos testes, em escolas muito grandes, e avaliava todos os estudantes de escolas menores. O
programa premiava as escolas com uma gratificacdo proporcional as suas avaliacdes. A gratificagdo era
paga aos profissionais de educagdo, sendo destinada aos trabalhadores administrativos a metade do que
recebiam os docentes. http://www.simposioestadopoliticas.ufu.br/imagens/anais/pdf/DC42.pdf

® Para aprofundamento da questio sobre a Proposta Curricular do Rio de Janeiro ler FERREIRA,
Washington Aldy. O curriculo de Geografia no Estado do Rio de Janeiro. 2009. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas - USP
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Apesar das novas teorias que embasam a ci€ncia geografica, como a concepcao
de se pensar a ontologia do espaco; a producdo dos arranjos territoriais pela sociedade;
o olhar do visivel e do invisivel, sobre o qual a sociedade constréi a paisagem, a
proposta ainda se caracteriza com conteidos fragmentados, associal e atemporal.

Desta forma, o professor se depara com um curriculo no qual o contetido esta
caracterizado pela separa¢do da Natureza e depois da Populagdo. O espago geografico,
para vérios autores, como Moreira (2009) € a simbiose entre a natureza € o homem, que
ao buscar construir seus objetos, transforma o meio, ou seja, transforma o espago. Sendo
assim, € dificil ainda conceber que exista no ensino de Geografia, uma fragmentagao
dos conteddos e da reproducdo de uma Geografia tdo debatida e questionada desde a

década de 1980.



QUADRO 4 - PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO RIO DE JANEIRO - Escola 4

SERIES 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano 1° EM 2°EM 3*EM
BIMESTRE/ | O homem, as paisagens | O espaco O continente Organizagdo do A questdo O mundo em O Espago Geogrifico
FOCO e o espago geografico | brasileiro Americano, Mundo ambiental transformacao brasileiro
BIMESTRAL Oceania e
Antértida
1° As paisagens € 0 O Brasil no O continente A Nova Ordem Representagdes Sistemas Formagdo e
espaco geografico mundo e os Americano Mundial cartograficas econdmicos e caracterizacgdo do
efeitos da como instrumento | espaco globalizado | espaco brasileiro
modernizac¢io de trabalho
2° Populagdo: crescimento | As regides do A América Aspectos Dinamica da Industrializagdo e | A dindmica da
e condicdes Brasil: a Regido | Anglo-Sax6nica |Populacionaise | natureza Geopolitica Populagdo Brasileira e
socioecondmicas Centro-Sul Sécio- Processo de
econdmicos da Urbanizacao
Europa
3° A atmosfera, a litosfera | As regides do A América Latina | Aspectos Dinamica da Tecnologias, O Brasis Agrério e
e orelevo Brasil: a Regido Geogrificos, natureza Trabalho e Meio | Industrial
Nordeste Populacionais e ambiente
Sécio-
Econdmicos da
Asia
4° As atividades As regides do Blocos Aspectos Dinamica da Mundo O Brasil no Mundo
socioecondmicas Brasil: a Regido | econdmicos da Geogrificos, Populacao globalizado Globalizado

Amazonica

América; Oceania
e Antartida

Populacionais e
Sécio-
Econ6micos da
Africa

Fonte: Proposta Curricular de Geografia um outro formato. SEE, 2010
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Sobre o curriculo de Sdo Gongalo ndo temos dados para analisar, pois fomos a
Secretaria de Educa¢do do Municipio e nos foi solicitado documentag¢des para conseguir
obter uma coépia deste documento, mas que até hoje nao tivemos acesso. Segundo os
professores 5, 6 e 7, no planejamento anual, eles organizam os temas a trabalhar
conforme os livros didaticos escolhidos para serem trabalhados durante o ano. Eles
acreditam que na verdade, ndo h4 um curriculo atual do municipio.

Podemos dizer que as propostas ou orientagdes curriculares sao parte das
praticas educativas dos professores, porque € com base nas divisdes das tematicas, dos
conceitos e dos conteddos, que eles desenvolvem suas aulas.

Conforme as andlises realizadas, essas propostas ou orientacdes ainda sdao
construidas a partir de um referencial tradicional, mesmo que em seus textos estejam
estabelecidos o contrario. Das propostas analisadas, somente a Orientagdo Curricular do
Municipio de Sao Paulo ndo estabelece os conteddos por séries, porém destacam a
importancia de se pensar os eixos nucleadores, os quais sdo elementos necessdrios para

o ensino e a aprendizagem da Geografia Escolar.

1.2.5. Os sujeitos e suas relacoes com os saberes culturais

A questao da formacao cultural dos professores ainda é um tema pouco debatido
para se pensar a necessidade dessa formacdo, para a constru¢do das acdes didatico-
pedagégica em sala de aula. Para ensinarem e mediarem o conhecimento é importante
que os docentes tenham formagdes, tanto académica como cultural. Desta maneira, eles
precisam ampliar seus referencias culturais, frequentando espagos diferenciados.

As diversidades socioculturais da escola e dos professores se interligam no
processo de atuacao e formacgdo docente, pois 0 modo como os professores concebem a
sua pratica profissional é indissocidvel ao que a diversidade sociocultural instituida no
cotidiano, por meio principalmente, da midia - acerca do ensino e demais atividades

correlacionadas a este. Segundo Nogueira (2010, p. 4)

As experiéncias estéticas para quem se dedica a formar outros seres
humanos, objetivando um crescimento, tanto do ponto de vista
pessoal, na medida em que a arte favorece um processo de constru¢io
de um saber sensivel, quanto de ponto de vista profissional, ja que,
ampliando seus referenciais, o professor pode desenvolver uma prética
docente mais rica e estimulante.
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Desta maneira, destacaremos as principais atividades culturais, que fazem parte
do cotidiano dos professores € que interferem no seu modo de pensar e agir sobre o
cotidiano escolar. Nogueira e Nogueira (2002) argumentam que o capital cultural das
pessoas € importante no processo do conhecimento. Também colocamos a questdo da
propria mediacdo, pois para desenvolver algumas habilidades, de acordo com seu meio

cultural, que de certa forma pode refletir nas suas a¢des em sala de aula.

Atividades de lazer e cultura

Podemos dizer que em relagdo a pergunta referente a ida a teatro, cinema e
show, cinco professores costumam assistir, principalmente gostam de ir ao cinema, em
média uma vez ao més. Geralmente assistem filmes, relativos a comédia e romance.

Alguns professores buscam levar para a sala de aula, alguns desses filmes
assistidos para fazer relacdo com alguns conteidos geograficos. Para exemplificar,
podemos relatar a professora 1, que trabalhou com o filme Bastardos Inglérios’. A
professora 4 passou um documentdrio sobre a questido da Guerra Fria.

Em relacdo ao teatro e show, os professores ndo vao com freqiiéncia,
principalmente, porque o custo para a familia € alto. Alguns professores destacaram que
de vez em quando suas escolas ganham ingressos ou promovem pegas de teatro. Como
no caso, das escolas municipais de Sdo Paulo, que as vezes recebem pecas teatrais
organizados ndo s para os alunos, mas para a comunidade.

Sobre o que os professores costumam fazer no final de semana, como 6

professores sdo casados, geralmente dividem o tempo entre o trabalho e a familia.

Atividades de leitura e meios de comunicaciao

Os professores tém habitos de ler livros de diversos autores e géneros, inclusive
sobre Geografia, com pouca freqiiéncia. A leitura dos livros traz mais conhecimento
sobre todos os assuntos, mas em relacao a Geografia, percebemos a falta de uma leitura

mais assidua, ou seja, conheceriam mais sobre as novas formas de ensino e de

7 Sobre esse assunto, sera melhor discutido no capitulo 3 quando trataremos a respeito das concepgdes dos
professores sobre o ato consciente e a mediacao.
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aprendizagem dentro do Ensino de Geografia. Em relacdo, aos livros ligados a
Educacgdo, somente as professoras 1 e 7 1éem com mais frequéncia.

Sobre a leitura de jornal e de revista, acontece quase que diariamente. Os
professores argumentaram a importancia dessas leituras, primeiro para se atualizarem
sobre 0 que tem acontecido no mundo; como também separar alguns recursos para as
aulas. As reportagens podem ser trabalhadas junto com os conteidos, como
apresentaremos em uma das aulas da professora 1, sobre a Revista Isto é. Esses recursos
sao um dos mais faceis de serem usados, pois ndo sdo caros e sempre ha diferentes
reportagens sobre todos os tipos de assuntos.

Em relacdo aos programas de TV, gostam de filmes ou documentarios,
entrevistas e programas jornalisticos com temas atuais. Esses tipos de programas
podem ser educativos, ja que apresentam diferenciados contetdos, possibilitando nao
somente acimulo de conhecimento, como também, um instrumento de mediacao para as
aulas.

Outros recursos que buscam para estar em contato com os acontecimentos do
cotidiano estdo relacionados a assistir TV, ouvir radio e se conectar a internet,

principalmente na escola.

Atividades culturais na cidade

O conhecimento sobre sua cidade ¢ um dos elementos fundamentais para se
ensinar Geografia, ja que contetidos sobre essa temadtica - paisagem urbana e todos os
elementos que a compdem, sdo conceitos e conteidos importantes para entender o
universo vivido pelos alunos, pois todas as escolas sdo localizadas em 4reas urbanas. A
cidade € o lugar de contradi¢des, o lugar que tem multiplas fun¢des e dimensdes, sendo
caracterizados diferentes meios de suas paisagens.

Desta maneira, entender o que € a cidade e como sdo as suas formas, faz parte da
formacdo dos professores, uma vez que as suas escolas se localizam nas dreas mais
urbanas das cidades e que os alunos vivenciam esses diversos espacos. Segundo

Castellar (2009a, p. 45)

Nesse sentido, estudar a cidade em Geografia € trazer para o curriculo
escolar essas dimensdes do estudo sobre a cidade, ¢ compreender as
relagcdes da cidade, na cidade e a cidade, como afirma Bernet (1993),
enquanto o lugar das contradicdes e como um fendmeno dual. Para
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isso acontecer, o estudo da geografia mnemonica deve ser substituido
pela plena educagdo geografica. De fato, cada localizagdo no espago é
singular.

Desta maneira, a importancia de se entender alguns elementos sobre a cidade.
Uma das perguntas foi em relacdo ao conhecimento dos professores sobre o centro da

cidade. Todos eles disseram conhecer:

A arquitetura, a degradacdo do meio urbano, a sujeira e a

diversidade presente neste local. (Professora 1)

Arquitetura antiga. (Professora 3)

A sua expansdo e concentracdo populacional. (Professora 4)

A decadéncia, poluicdo, sujeira e a desorganizagdo. (Professor 6)

A falta de estrutura e a desorganizacdo espacial das vias de

transportes. (Professora 7)

As caracteristicas mais destacadas pelos professores estdo relacionadas as
formas - a arquitetura e também sobre a degradacao do meio ambiente.

As professoras 1, 2 e 3 vivem em Sao Paulo que tem multiplas diversidades,
formas e conteudos.

Ja os professores, 4, 5, 6 e 7 vivem na regido metropolitana do Rio de Janeiro
(Sao Gongalo e Itaborai). Cidades as quais devido a expansdo populacional, ndo foram
acompanhados os investimentos para a reestruturacao urbana. Entao, o que se observa é
a desordem espacial ligada, principalmente, ao processo de degradacao das cidades.

Durante as aulas, os professores destacavam os problemas e as transformacdes
que ocorreram em suas cidades, mostrando ao aluno a importancia de entender como se
configura o bairro, a rua e a cidade onde eles vivem.

Uma das atividades de lazer e cultura que fazem no centro das suas cidades em
Sdo Paulo € ir a0 museu, teatro e aos parques, mas segundo elas hd uma grande
diversidade de aparelhos culturais na cidade. As possibilidades sdao multiplas com
diferentes precos ou gratuidade. Algumas atividades os professores pagam meia-

entrada.
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Ja os municipios de Sdo Gongalo e Itaborai, os professores ndo costumam ter
quase nenhuma atividade, j4 que os aparelhos de lazer, como teatro e museu, sdo
praticamente inexistentes. A populacdo de forma geral quando quer assistir alguma peca
de teatro, costuma ir para as cidades do Rio de Janeiro ou de Niterdi. Pagam meia-
entrada nos cinemas e nos museus, que geralmente sdo gratuitos no domingo.  Outro
aspecto importante estd relacionado sobre suas viagens e o tipo de lugar que chama a
atencdo. Geralmente, os professores viajam para lugares histéricos ou para praia. Para
todos eles, os espacos visitados ajudam na constru¢do das aulas, pois se utilizam
principalmente de imagens para explicarem as aulas.

Podemos dizer que os professores estdo mergulhados no universo cultural, pois
eles convivem em espacos que tém varias manifestacoes, tais como o visual, 0 sonoro, o
corporal que estao sendo mostrados em todos os meios de comunicagdo: jornal, revista,

TV e também pela internet.

Comentarios gerais

Podemos analisar algumas dificuldades dos professores em desenvolver suas
atividades de lazer e cultura, principalmente relacionados aos teatros e aos shows, pois
sao atividades as quais os pregos s@o elevados para a realidade brasileira. Entretanto, ha
varios descontos e promogdes que sdo organizados pelos Estados e pelas prefeituras.
Por exemplo, no Rio de Janeiro, existe o projeto Carioquinha, no qual todas as
atividades culturais para os fluminenses ou os residentes da cidade do Rio de Janeiro
tém muitos descontos, ocorrendo nos meses de maio e junho. No final do ano tem outro
projeto “Teatro para todos”, nos quais os precos dos ingressos ficam 50% mais baratos
ou mais. Infelizmente, nos municipios de Sdo Gongalo e de Itaborai, os aspectos
culturais e de lazer sdo muito poucos, como ja destacados no capitulo 1, levando muitos
a ndo aproveitarem porque ndo vao até o centro do Rio. Ano passado, o Governo do
Estado deu um cartdo cultural para os professores no valor de R$ 600,00 para usarem da
forma que quisessem, mas muitos ndo utilizaram para fins culturais, mas sim para
complemento de algo produto para casa.

O municipio de Sdo Paulo promove muitas promog¢des e descontos para os
professores de uma forma geral, como vérios eventos gratuitos. Varios aparelhos
destacados na subprefeitura de Ipiranga poderiam ser realizados, pois os professores e

os alunos nem precisam sair do bairro para assistir a uma pega ou ir ao cinema.
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Os professores também alegam que pelo excesso de trabalho ficam cansados
para sair de casa, mas que gostariam de fazer mais atividades de lazer e cultura.

Por isso, a formagao e o capital cultural dos professores precisam ser analisados
e repensados mecanismos para que eles participem mais de atividades que possibilitem
a troca de experiéncia. Como formadores, os professores precisam estar conectados com
os aspectos das culturais do mundo vivido, dos patrimoOnios culturais e naturais que
estdo espacializados. Eles precisam possuir, de certa maneira, os conhecimentos desses
aparelhos até para estimular os alunos, inclusive durante as suas aulas. Segundo

Nogueira (2010, p. 12)

E preciso ultrapassar a légica de uma politica de eventos para se
viabilizar uma politica de Estado, na dire¢cdo de um conjunto de medi-
das, a curto, médio e longo prazos, que garantam a formacgao cultural
dos professores em um nivel aprofundado.

A Geografia traz essas possibilidades, pois trabalha com a paisagem, com o
lugar, com os objetos e os fendmenos geograficos, com 0s patrimOnios, com as
interacdes humanas, com as mudancas e as permanéncias dos diferentes espagos.

O processo de ensino e aprendizado pode tornar-se mais dinamico e mais fécil
para os alunos, porque o professor conhece as suas necessidades, a sua comunidade, o
que a escola pode ou nao oferecer e trabalhar em cima das possibilidades e no que ele
acredita ser importante para os alunos. Contudo, este trabalho depende do desempenho
de todas as pessoas que trabalham em prol de uma educacio de qualidade. E um
processo demorado e precisa de investimento; tanto de material, tempo, espaco, quanto

de capacitagdo que ird permitir ao professor refletir sobre aquilo que esta realizando.

1.2.6. Os alunos destes contextos escolares

Para finalizar, um dos sujeitos essenciais na escola: os alunos. Conhecer o
universo dos alunos € mostrar algumas caracteristicas gerais. Apesar da observacao de
mais de 18 turmas, nestes trés anos, ndo foi possivel realizar os questiondrios com
todos, principalmente, porque as escolas, na maioria, s6 liberaram geralmente uma
turma para responder. E importante conhecer quem sdo os alunos que desenvolvem a
relacdo triade entre o saber e o professor. Como € necessdrio perceber o universo de
vida e como a escola influencia na vida cotidiana. Algumas perguntas sao referidas a

escola, outras sobre a Geografia e outras a respeito dos aspectos culturais.
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Sendo assim, algumas consideracdes gerais sao necessdrias para conhecer esses
alunos: a maioria dos alunos nasceu no seu municipio, com excecdo da escola 1, da
escola 5 da professora 5 e da escola 6, onde nasceram em diferentes municipios dentro
do Estado de Sao Paulo e do Rio de Janeiro. A maioria dos alunos vive fora do bairro
da escola, tendo que se deslocar por meio de dnibus ou outros meios de transporte para
chegar na escola. No geral, 70% dos alunos gostam de ir para escola, porque querem
se encontrar com os amigos ou para estudar, como destacaram muitos; exceto os alunos
da escola 5, que reclamaram da falta de estrutura da escola, pois realmente é muito
precdria. Assim, 70% dos alunos de forma geral gostam de Geografia, tendo como
motivos principais: por acharem uma matéria interessante e legal, além de gostarem
dos professores.

Sobre o que gostariam de aprender com a disciplina, a grande maioria
respondeu que tem interesse no aprendizado: sobre os paises, sobre os mapas, sobre
localizacdo e sobre questoes ambientais.

Outro ponto em comum ¢é em relacao aos tipos de atividades que gostam de fazer
em sala. A maioria disse que gostava de trabalho em grupo, mapas e de diferentes
atividades. Afirmaram que ndo gostam de prova, teste e exercicios do livro.

Na parte cultural, destacamos as atividades mais realizadas que sdo: escutar
miusica, passear, jogar video game e ir ao shopping. Os programas de TV, filmes e
novelas sao os mais assistidos; diferentemente dos alunos da escola 2 que gostam de
assistir programas de humor, novelas e séries/seriados. Sobre a leitura, 70% dos alunos
gostam de ler, destacando gibis/mangas, revista e romance como a leitura mais
apreciada; diferente dos alunos da escola 2, os quais 95% dos alunos gostam de ler. A
maioria gosta de escutar pagode, miisica evangélica e miisica eletronica.

Qual € a importancia de entender os tipos de atividades culturais para a prética
do cotidiano escolar? Porque a interligac@o entre o saber, o professor e o aluno estdo em
fazer com que a prética do cotidiano do aluno seja orientada e vista sob o aspecto
cultural e educacional, para que este individuo veja sentido em estar no ambiente
escolar. E nesta concepgio da realidade vivida pelos alunos que a Geografia deve ser
construida. Ou seja, ao destacar os alunos que gostam de escutar musica, serd que o
professor em sua pratica utiliza esses dados para organizar a sua aula? Nao seria
interessante também trazer aquilo que os alunos gostam? Por exemplo, serd que o
professor ndo pode trazer alguns elementos de um pagode para ensinar Geografia? Ou
trazer um programa, uma série ou um trecho de uma novela, seria uma forma mais

interessante de se trabalhar algum contetdo?
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Entender os alunos é compreender as suas diversidades culturais. E olhar para
eles e conhecer um pouco do seu modo de pensar e de agir dentro do espaco onde vive,
criando condi¢des para que associem seus saberes geograficos aos contetdos escolares.
Conforme Cavalcanti (2005a), os alunos sdo sujeitos ativos do conhecimento
geografico, hd uma representagdo social que cada um carrega consigo, o modo de
perceber as paisagens, a rua onde moram, a cidade onde vivem. Nesta perspectiva, as
condic¢des sociais permitem aos alunos entender a organizagao espacial de sua cidade e
pensar sobre ela.

Em relacdo a escola 1, podemos destacar que as aulas observadas foram em duas
turmas dos 8° ano (2009) e duas de 6° ano (2010). Primeiramente, tratar-se-4 da turma
do 8° ano que era heterogénea, pouco falante, com diferentes niveis cognitivos, média
participacdo. As atividades solicitadas em casa eram entregues pela metade da turma, e
percebemos que na sala de aula, esses mesmos que ndo entregaram, s6 realizavam as
atividades com a supervisdo direta da professora. Parte da turma interessava-se pela
aula, principalmente quando a professora articulava aspectos importantes do cotidiano.
Com os alunos das turmas dos 6° ano, percebeu-se um maior interesse nas aulas. Eles
eram mais participativos, muito falantes, com diferentes niveis cognitivos € procuraram
desenvolver parte das atividades realizadas pela professora.

Sobre as questdes relacionadas a Geografia, a turma do 8° ano, com 35 alunos,
responderam da seguinte forma o questiondrio: 80% afirmou gostar da disciplina. Os
conteddos destacados por eles foram os paises. Eles tinham dificuldades em entender a
disciplina, porque ndo conseguiam compreender mapas ou porque ndo achavam a
matéria importante. Apesar de achar o mapa dificil, gostavam de fazer atividades com
este material. A professora, nas aulas, procurou trabalhar muito a interpretacdo de
mapas. Trabalho em grupo, explicacdo e textos sdo atividades também destacadas pelos
alunos. Em relac@o aos conteddos: paises, continentes e cultura, foram os temas mais
relacionados pelos alunos. Todavia, caracteristicas da dita geografia descritiva, como se
a disciplina se diferenciasse por isso. Mas parte dos alunos disse que apenas lembrava
de Geografia no dia-a-dia, quando ouviam falar sobre clima, previsdo do tempo ou
quando viajavam.

Em relacdo a turma do 6° ano, o questiondrio foi respondido por 27 alunos.
Mais de 95% afirmou gostar da escola, pois gostavam de aprender e de fazer amigos.
Os alunos achavam a escola importante porque precisam de emprego, de aprender e ter

conhecimento para a vida. Os conteidos que mais gostavam da disciplina sdo:
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vegetagdo, clima e de contetidos de geologia. Os alunos destacaram que no seu dia-a-
dia costumavam observar a temética do clima, localizagdo e paisagem.

Ja sobre a escola 2, as observagdes das aulas foram realizadas em duas turmas do
1* ano do Ensino Médio. As turmas eram heterogéneas, extremamente falantes, com
diferentes niveis cognitivos, sendo também bem participativas. Percebemos o
comprometimento de boa parte das turmas com as atividades propostas pela professora.
O questiondrio foi respondido por 54 alunos das duas turmas. Sobre a Geografia, 65%
das turmas disseram gostar da disciplina porque aprendem sobre o mundo, sobre os
paises e sobre a cultura, e também porque gostam da professora. Os conteuidos que eles
lembram fora da sala de aula sdo: clima, mapa e programas de TV. De acordo com
algumas respostas do questiondrio, sempre que o tempo muda ou véem a previsdo do
tempo, eles lembram das aulas sobre clima; quando véem algum tipo de mapa ou
programas de TV como National Geographic ou o Globo Repoérter que abordam temas
que lembram determinados conteddos.

Sobre a escola 3, as observacdes foram realizadas em trés turmas do 6° ano do
Ensino Fundamental, no ano de 2009 e no ano de 2010. As turmas eram heterogéneas,
falantes, com diferentes niveis cognitivos, sendo bem participativas. Um destaque foi a
questdo da disciplina dos alunos. A professora era bem rigida em relacdo ao
comportamento dos alunos, contava com a colaboragdo da direcdo e dos inspetores para
que a disciplina fosse mantida. A coordenadora ia até a sala de aula para chamar atengao
dos alunos que ndo se comportavam bem ou que prejudicavam de alguma forma o
andamento da aula. Além disso, os professores deveriam anotar quais os alunos que nao
levavam o material escolar, para, na reunido ou em algum outro eventual problema,
chamar os pais para conversarem a respeito. Para os alunos, a Geografia foi a segunda
matéria preferida, por gostarem da professora, por acharem a matéria interessante,
apesar das dificuldades de entenderem mapas. Gostariam de aprender sobre planeta e
aquecimento global. Em relacdo as atividades de Geografia as que mais se destacaram:
foram os estudos dos pontos cardeais e dos mapas. Fora da escola se lembravam da
Geografia sobre a posi¢cdo do sol; sobre lugares e paisagens, quando costumam viajar
ou ir para um lugar totalmente diferente.

Sobre a escola 4, podemos destacar que era uma turma de formacgdo de
professores e tiveram trés caracteristicas bem marcantes: a faixa etdria diferenciada, a
maior parte dos alunos ja serem maes e serem extremamente faltosos, para uma turma

de vinte alunos. Dificilmente apareciam todos, mesmo no dia de prova ou na
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apresentacdo de trabalho. O que dificultou a entrega dos questiondrios, pois ao final, s6
quatro alunos entregaram.

Sobre a escola 5, foram observados dois professores, nas turmas de 8° e 9° anos.
Sobre as turmas de 8° ano da professora 5, em geral, eram turmas heterogéneas, com
diferentes niveis cognitivos, pouco interessadas, chegavam atrasados, eram faltosos,
poucos realizavam as atividades de casa. Para realizar as atividades de sala, a professora
era insistente. Numa turma de 25 alunos, em média apareciam 17. Desta maneira, foi
complicado entregar os questiondrios, os quais foram respondido por 9 alunos.

Diferentemente dos outros alunos de outras turmas apresentadas, 45% ndo
gostavam de ir para escola, alegando que é chata e que ndo gosta de estudar. Os
contedidos que os faziam lembrar Geografia no cotidiano estavam relacionados a
temaética relevo e paises.

Ja os alunos da mesma escola, mas do professor 6, as duas turmas do 9° ano
eram diferentes uma da outra: uma era falante, pouco participativa e descompromissada,
era faltosa; enquanto a outra, era mais participativa, mais quieta, desenvolvia mais
rapidamente as atividades. Assim como as outras turmas da professora 5, 40% dos
alunos ndo gostavam da escola, devido as condic¢des precdrias desta (como ja relatado
em momentos anteriores).

Os alunos relacionaram os conteidos mais aprendidos sobre meio ambiente
(como poluigoes, degradacdo ou desmatamentos), mapa mundi e paises. Em relagao aos
conteddos que lembram fora de sala: os problemas ambientais, quando estdo na internet
e quando assistem programas de TV. As respostas sobre a Geografia no seu cotidiano,
destacavam as atividades relacionadas ao meio ambiente ou a op¢do ndo se lembram
de nada. Em relacdo, ao que eles aprendem com a Geografia que tem relacdo com a
vida, responderam: o clima e o meio ambiente.

Os alunos da escola 6, eram bem participativos, falantes, realizavam a grande
maioria das atividades pedidas, bem compromissados. Os alunos lembravam contetidos
como do meio ambiente, politico e cultural. Quando estavam fora da escola, lembravam
algo relacionado a Geografia quando viam TV ou internet, geralmente relacionado as
questoes ambientais, politicas ou o clima.

Ao observar os dados, destacamos que os alunos sao os sujeitos ativos na escola.
O foco na aprendizagem deveria movimentar os docentes na busca de metodologias que
orientem o processo de aprendizagem, na medida em que fazem parte da sociedade e
buscam no seu tempo escolar, conhecer novos amigos, integrar-se, relacionar-se e

também educar-se para as descobertas do conhecimento e da vida.
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Desta forma, a pritica na sala de aula poderia estimular o conhecimento
geografico do aluno, e fazé-lo analisar e entender o seu cotidiano: trazendo relacdes
com diversos tipos de contetidos que ndo seriam apenas mais um “rol” de informagdes.
Compreender o universo vivido é possibilitar aos alunos o desenvolvimento de uma
leitura espacial sobre as mudancas dos espacos vivenciados, trabalhando com os

conteddos nos quais vislumbrem fenomenos geograficos realmente significativos.



104

CAPITULO II: DIDATICA DA GEOGRAFIA CONTEMPORANEA
NA PRATICA DO COTIDIANO ESCOLAR

No capitulo I, buscamos compreender os principais elementos da constitui¢do da
pratica dos professores que nos permitem conhecer o seu universo, ou seja, conhecer
sobre as escolas e suas estruturas. Analisamos os curriculos, 0os quais os professores
trabalham, os contetddos e os conceitos geograficos e os questiondrios respondidos pelos
alunos.

O conhecimento destes elementos possibilita aos professores entender sobre
como podem realizar os seus trabalhos, perceberem quais sdo as suas necessidades, e a
partir deste ponto, criar estratégias para construir as suas aulas. Candau (1982, 1989),
Cordeiro (2007), Libaneo (2007), em suas diferentes formas de pensar, analisam as
diversas caracteristicas do processo de ensino e aprendizagem: o que ensinar € como
ensinar, € os elementos necessdrios para que os professores possam mediar o
conhecimento.

Para o desenvolvimento das aulas, podemos destacar alguns principais objetivos

a seguir:

a) Entender a localizacdo das escolas e sua infra-estrutura interna;

b) Conhecer o ambiente trabalhado;

¢) Conhecer o universo dos alunos e suas formas de entender a escola, a
geografia e o cotidiano;

d) Entender os curriculos articuladores.

Ao compreender como € o entorno da escola e a estrutura que ela possui, os
professores podem criar possiveis atividades que relacionem os conteidos com o lugar
de vivéncia dos alunos, estabelecendo assim, as diferentes formas de interpretacdo do
espaco e das paisagens. Eles destacam a importancia de conhecer tanto o entorno como
o ambiente de trabalho, para que, efetivamente possam organizar a aula que lecionam,
sabendo os tipos de materiais que podem utilizar para construir os conhecimentos dos
alunos.

Além disso, entender o curriculo é uma forma de materializar os conceitos e 0s
contedidos da disciplina especifica. Essas praticas permitem que os professores

diferenciem as acdes que desenvolvem em sala de aula.
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Ao desenvolver atividades que considerem o entorno, os professores conseguem
fazer com que os alunos aprendam os significados dos fendmenos que estdo
espacializados no lugar onde vivem, transpondo aquele conhecimento do senso comum
para o conhecimento cientifico, porque nas aulas de Geografia, o espaco vivido deveria
ser uma das caracteristicas importantes para a organizacdao da aula. Resende (1986),
Cavalcanti (1998) e outros autores destacam que ao relacionar os conceitos e conteidos
sobre aspectos do cotidiano, os alunos se identificam com os temas, tornando a
aprendizagem, mais significativa.

Ao caracterizar esses elementos, tentamos mostrar a importancia de se trabalhar
de fato com a identidade do aluno. Por exemplo, levar para a sala de aula uma musica
que eles gostem, e que tenha conteido geografico, provocou uma participacdo maior
dos alunos nas aulas e auxiliou a constru¢do do conhecimento a respeito do conteido
apresentado.

Durante a observagdo das aulas, podemos elencar como uma das experi€ncias
mais importantes a vivéncia do cotidiano das trés escolas pesquisadas na cidade de Sao
Paulo, duas escolas na cidade de S3o Gongalo-RJ e uma na cidade de Itaborai-RJ, que
nos levou a compreender melhor a realidade. Foi elaborado, um roteiro de observacao
de aula (capitulo 1), que direcionou o estudo para a maneira como os professores
executavam seu trabalho, momento em que poderia mostrar suas praticas pedagdogicas e
as suas concepcoes de Geografia. O roteiro foi criado como um instrumento de pesquisa
que permitiu documentar periodos importantes da atividade docente. Foi desenvolvido
com base em trés autores: Libaneo (2007), Gasparin (2002) e Kaercher (2005).

Utilizaremos o termo Contexto para caracterizar os grupos observados durante
as aulas, ja destacados no capitulo 1. As aulas observadas ocorreram entre outubro de

2009 a outubro de 2011.

2.1. As praticas dos professores: a aula como ato consciente e mediatico do

trabalho

A aula é o momento essencial no processo de ensinar. E a atividade na qual os
professores precisam organizar a interacdo entre o aluno e o saber, e promover o ato®

consciente sobre seu trabalho, estabelecendo uma relacdo entre os conhecimentos

¥ De acordo com Szilasi (1973, p. 35) apud Santos (1996, p. 91) os atos sdo acontecimentos de
consciéncia que tém o cardter da intencionalidade que ao nosso ver, estaria na organizagdo e na produgdo
dos conhecimentos geograficos dos professores para os alunos.
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especificos e os pedagdgicos, para elaborar as atividades de aprendizagem que
desenvolvam os niveis cognitivos dos alunos.

Percebemos que a aula é de fundamental importancia na articulacdo das acdes’
didéticas, ou seja, na forma como os professores irdo conduzir a organizacdo e a
producdo do conhecimento escolar, partindo da relacdo com o seu objeto de trabalho: a
mediacdo do saber. Os professores analisam os principais aspectos do ato de ensinar,
com o objetivo de refletir sobre as diferentes formas de atividades para a construcio do
processo de aprendizagem, ou seja, a possibilidade de intervir no conhecimento prévio
dos alunos para que eles transponham para o conhecimento cientifico.

Esse ato reflexivo é a concep¢ao que os alunos constréem durante a organiza¢ao
dial6gica com os contetidos das disciplinas ministradas pelos professores. Ele se da a
partir do momento em que os professores criam estratégias especificas para que os
alunos consigam compreender os conteidos e os conceitos € a0 mesmo tempo, saibam
esse significado para o cotidiano.

Para tanto, os professores precisam ter consciéncia do que € a aula para ele. Por
isso, a importancia de entender como elaborar e executar todo o procedimento para
trabalhar na sala de aula. Para Cordeiro (2007, p. 34): A aula € o lugar da concretizacao
do ensino. E o momento que o professor executa os procedimentos que havia preparado.
Ou seja, € o momento impar, Unico, sobre o qual os professores por meio de uma agao
consciente materializam, no ato comunicativo, a media¢ao dos contetidos e 0s conceitos
especificos para os alunos que se expressam em diferentes niveis cognitivos.

Ainda podemos dizer que, a aula segundo Veiga (2010, p. 48), € o momento em
que ocorre o encontro entre os alunos e o contetddo de ensino. E pensada e planejada
com vistas a atingir objetivos educativos no plano de ensino.

Ao considerarmos a aula como sendo uma agdo didatica dos professores,
sabemos que ha diferentes formas de se ensinar. Desde os primérdios dos estudos sobre
Didatica, em seus aspectos tradicionais, até hoje, ja se pensava a didética voltada para
uma organizagdo social critica dos conteddos, no qual os professores mediam o saber,

estruturando e objetivando meios para seu modo de ensinar.

2

Como acdo de mediacdo, a razdo de ser do ensino é assegurar oS
meios e as condi¢cdes para que ocorra o encontro formativo — afetivo,
cognitivo, ético, estético — entre o aluno e o objeto de conhecimento,

? Segundo Santos (1996, p.53) a agdo é o préprio do homem. S6 o homem tem acio porque s6 ele tem
objetivo, finalidade... As acdes resultam de necessidades naturais ou criadas. Essas necessidades:
materiais, imateriais, econdmicas, sociais, culturais, morais, afetivas, € que conduzem os homens a agir e
levam a fungdes.
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ou seja, a confrontacdo ativa, cognitiva e afetiva, do aluno com a
matéria. O trabalho do professor consiste em fazer a mediagdo entre os
aspectos externos e os aspectos internos da educacdo e do ensino.
(LIBANEO, 2009, p. 4)

Podemos destacar alguns autores importantes que construiram elementos

tedricos, para se pensar os processos diddticos e o desenvolvimento das aulas. Nao

queremos aqui usar esses autores com concepgdes fechadas, mas estabelecer um didlogo

sobre a importancia de se pensar o ato de ensinar — a aula; fazendo a andlise de trés

autores, em especial, Libaneo (2007), Cordeiro (2007) e Gasparin (2002).

Na sua obra Diddtica, José Carlos Libaneo (2007) destaca algumas concepcdes e

caracteristicas de como as aulas deveriam ser:

1)

2)

3)

4)

5)

Preparacdo e introdu¢do da matéria — esta fase corresponde especificamente
ao momento inicial de preparacdo para o estudo de matéria nova.
Compreende atividades interligadas: a preparacdao prévia do professor, a
preparacao dos alunos, a introdu¢do da matéria e a colocacdo didatica dos
objetivos;

Tratamento didatico da matéria nova — esta fase realiza a percep¢cdao dos
objetos e fenomenos ligados ao tema, a formagcdo de conceitos, o
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas de observagao, imaginagao e
de raciocinio dos alunos;

Consolidagd@o e aprimoramento dos conhecimentos e habilidades — esta fase
do trabalho docente consiste em prover as condicdes e os modos de
assimilacdo e compreensao da matéria pelos alunos, incluindo ja exercicios e
atividades praticas para solidificar a compreensao;

A aplicacdo — ocorre em todas as etapas, pois estabelece vinculos do
conhecimento com a vida, de modo a suscitar independéncia de pensamento
e atitudes criticas e criativas expressando a sua compreensdo da prética
social;

Controle e avaliacdo dos resultados escolares — 0os mecanismos conduzidos

pelos professores para analisar a aprendizagem.

Segundo o autor, a aula precisa destacar esses elementos porque fazem parte do

ato de ensinar e mais que isso, da relacdo com os aspectos de vida dos préprios alunos.

Os contetudos e conceitos devem estar voltados para as teméticas educativas e também
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para as relacOes cotidianas.

Desenvolver um plano para a constru¢do da aula é de fundamental importancia
para que as acdes desenvolvidas em sala de aula sejam concretizadas. A intengdo do
autor ndo € criar uma receita, mas sim refletir sobre como elaborar as atividades que
orientam o processo de aprendizagem. Por isso, a necessidade de refletir a respeito de
determinadas caracteristicas importantes para o desenvolvimento da aula.

Antes de toda aula, ha a preparacdo dos professores, ou seja, como eles
pensaram essa aula, que tipo de material trabalhard, quais os conceitos sdao mais
importantes, quais sdo os conteudos que facilitard o entendimento dos conhecimentos
geograficos, como serd a atividade de fixagdo e como serd o método didatico que serd
utilizado para aquela aula especifica. Entdo, é importante que os professores reflitam
como introduzird as suas aulas, assim como, eles trabalhardo os conceitos e 0s
conteddos que dado significado aos fendmenos, objetos e acdes especificos na
organizacdo do espaco e de seus conceitos chaves.

As atividades devem ser direcionadas a pensar um ensino contextualizado e
criador de condi¢des para aprendizagem significativa. Organizar metodologia que
permita os alunos estudarem e a desenvolverem atividades educativas, promovendo a
formacao de atitudes e valores importantes para uma vida cidada.

Além disso, os professores precisam ter consciéncia que suas aulas sdo mais que
um simples trabalho, mas um espago de possibilidade de pesquisa e de construgdo do
conhecimento geografico para o aluno.

Com isso, a coletividade, a tutoria, as relacdes estabelecidas na sala de aula
fazem parte da acdo em sala de aula, no sentido de promover a valoriza¢do do individuo
e dos grupos.

Ja Jodo Luiz Gasparin (2002), em sua obra Uma Diddtica para a Pedagogia
Historico-Critica, também trata sobre a concepc¢do de aula, ao destacar as seguintes

caracteristicas:

1) Prética Social Inicial dos Alunos — a relagdo dos conhecimentos prévios dos
alunos e dos conhecimentos dos professores, relacionado sobre o que os alunos
j& sabem sobre o conteudo;

2) Problematizagao do tema — como pensar a pratica docente por um viés social,
na constru¢cdo da aula, a discussdo sobre o conteiido e as dimensdes dos
conteddos a serem trabalhadas;

3) Instrumentalizacio — as agles didatico-pedagdgicas para pensar a
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aprendizagem e os recursos a serem utilizados;

4) Catarse — o pensar do educando sobre o processo de aprendizagem no viés
social;

5) Pratica social final — como a aula posiciona o aluno a repensar os conteidos

para sociabilizar-se com o seu cotidiano.

A prdtica inicial € caracterizada pela apresentacdo do conteido que se realiza por
meio dos conhecimentos prévios dos alunos. Ao questionar os alunos sobre o que
entendem a respeito do tema trabalhado, os professores os instigam a perceber que ja
possuem certo conhecimento sobre o assunto tratado. A partir da experiéncia vivida dos
alunos os professores comegam a desenvolver o contetido especifico.

A problematiza¢do do contetiido ajuda a pensar em formular questdes ligadas aos
aspectos gerais da vida do aluno, para construir um pensamento critico. Ao
contextualizar os conteddos, os professores buscam conscientizar os alunos sobre a
importancia do tema a ser estudado.

Os instrumentos necessdrios para a constru¢do do conhecimento, que seria o
momento da sistematizacdo dos conteidos por meio de atividades, promovem a
articulacdo entre o aluno e o saber dos fendmenos geogréficos estudados.

A prética social é a concretizacdo da forma de acdo e de percepcdo sobre o
conhecimento pelo aluno, como ele consegue perceber os conceitos e os conteidos a
partir da sua realidade social.

Essas etapas sdo outras formas de organizar a aula, de maneira que os
professores consigam trabalhar a consciéncia critica dos alunos, em busca do
conhecimento do determinado tema, de maneira que facam parte da vida cotidiana dos
alunos, mas que também estabelecam relacdes entre o local € o mundial.

Outro autor que destaca alguns elementos importantes para caracterizar o
processo didatico da aula é Jaime Cordeiro (2007), que em sua obra Diddtica procura

trabalhar com alguns elementos relacionados as acdes didéticas dos professores como:

1) Relacdo com alunos — como a escola modifica a crianca sociabilizando com
o mundo escolar;

2) Relacdo pedagdgica — a dimensao do didlogo em sala de aula, os vinculos
entre os professores, os alunos e as relacdes com o saber;

3) Avaliacdo — as orientacdes e as formas de pensar os resultados da

aprendizagem.
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A luz dos pensamentos de Cordeiro, os alunos sdo sujeitos nas a¢des diddticas
dos professores, pois a aprendizagem se constrdi no didlogo entre eles. Assim, a
constru¢do das aulas se fundamenta por meio das relacdes pedagdgicas propriamente
ditas e pelo uso da linguagem como elementos de mediagdo do conhecimento. O
professor precisa estabelecer um estilo de relacdo pedagdgica que produza efeitos no ato
comunicativo do aluno.

Esse ato comunicativo se associa a dimensao cognitiva, pois o ato do saber, com
os conteudos e os conceitos de uma determinada disciplina, requer aten¢do no ato do
pensar e do processo de organizagdo do papel do aluno.

Podemos estabelecer importantes aspectos ao pensar como esses autores
analisam as aulas, pois como ato consciente da acdo dos professores, cada um tem um
modo de organizar o saber. Algumas caracteristicas sdo marcantes na sala, como: a
relacdo professor e alunos, a organizacdo dos conceitos € dos conteudos a serem
trabalhados e as atividades de consolidacdo e avaliacdo como forma de andlise sobre a
aprendizagem dos alunos.

Ao trazer esses autores, queremos caracterizar a importancia do processo de
ensino. Nao queremos aqui, promover uma receita ou destacar que a aula s6 pode ser
desse jeito, e sim entender como ocorrem as diferentes formas de acdes, as quais cada
um desses autores aplicou e analisou a veracidade dos planos de ensino, de acordo com
suas concepgoes tedrico-metodoldgicas.

Cada professor, ao estudar a Didética, deveria compreender que é importante
saber os fundamentos didatico-pedagdgicos caracterizados ao longo do tempo, buscando
trabalhar com aquele que tem mais sentido para a organizacdo didatica da sua aula.
Sabemos ainda, que ao longo da sua experiéncia, os professores adquirem seu proprio
sistema de organizar as suas aulas, os materiais que seriam necessdrios para a mediagdo,
a forma como ensinar os contetidos e os conceitos e os métodos didaticos que permitem
a articulacdo entre a teoria e a pratica das disciplinas especificas.

Contudo, podemos destacar que os métodos didaticos sdao de extrema
importancia para mediar os conhecimentos dos alunos. Entendemos esses métodos
como os caminhos os quais os professores estabelecem para desenvolver suas acdes
sobre 0s conceitos e os conteidos ministrados. Desta maneira, os professores organizam
procedimentos como forma de pensarem e estruturarem seus atos de ensinar.

Podemos exemplificar alguns métodos que caracterizam determinadas aulas e
que estdo no Roteiro de observagdo, construidos para entender como os professores

estabelecem a relacdo entre os conteudos e s conceitos de geografia com os alunos:
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a) método de exposicdo pelo professor — quando o professor € quem tem o
controle total da aula, no caso, a aula expositiva;

b) método de trabalho independente — quando o professor cria atividades em que o
aluno se torna independente, para a realizacdo dos trabalhos estabelecidos pelos
professores;

¢) método de trabalho em grupo — quando o professor cria atividades em que os
alunos precisam realizar coletivamente;

d) PBL — quando o professor organiza a aula para que os alunos consigam articular
os problemas do cotidiano, com o0s conceitos € 0os conteidos, promovendo a
problematizagdo, para que os alunos busquem alternativas para o
desenvolvimento cognitivo;

e) Estudo do meio - momento em que os professores buscam, por meio do trabalho
de campo, possibilidades de analisar a paisagem, os lugares e 0s espacos

construidos.

A partir do momento em que eles materializam — as aulas, podemos analisar
como os professores planejaram e organizaram-nas. As aulas sdo diferentes de uma
classe para outra, porque na sala de aula, muitos eventos acontecem. Contudo, é
importante que os professores tenham clareza de como querem ensinar. Marx e Engels

(s/d, p. 9) destacam que:

[...] a producdo de idéias, de representacdes e da consciéncia estd em
primeiro lugar direta e intimamente ligada a atividade material e ao
comércio material dos homens, € a linguagem da vida real... Sdo os
homens que produzem as suas representagdes, as suas idéias, etc., mas
os homens reais, atuantes e tais como foram condicionados por um
determinado desenvolvimento das suas forcas produtivas e do modo
de relagdes que lhe corresponde, incluindo até as formas mais amplas
que essas possam tomar A consciéncia nunca pode ser mais do que o
Ser consciente e Ser dos homens € o seu processo da vida real.

A atividade material dos professores ¢ a forma como eles pensam e criam as
mediacdes necessdrias para a construcio do conhecimento do aluno. E o momento em
que eles produzem as suas idéias, ou seja, o pensar sobre como desenvolverd o ato de
ensinar, de acordo com as condi¢des do ambiente do seu trabalho — a escola e de acordo

com a sua forma de relacdo com o seu trabalho — no caso o conhecimento especifico e
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pedagégico sobre a sua disciplina especifica. As aulas analisadas dos professores da
pesquisa € essa relagdo do ato produtivo.

Podemos dizer que Libaneo (2007), Cordeiro (2007), Gasparin (2002)
vislumbram a importancia de pensar esse produto — a aula — a partir do momento em
que eles estabelecem algumas caracteristicas necessdrias para que se organize O
processo de ensino. Eles também estabelecem alguns métodos didéticos que sdo
estruturados de acordo com a prépria concep¢ao tedrico-metodoldgica de cada um
deles. Podemos exemplificar, destacando Gasparin, que trabalha com as concepcoes
pedagégico histdrico-criticas. Ele afirma que a diddtica € estruturada de acordo com
estas concepgdes, ou seja, toda a aula é pensada a partir do viés critico, buscando
articular as vivéncias dos alunos — a pratica inicial - até chegar aos conhecimentos
cientificos - a pratica social dos conteidos. Para isso, como jia foi relatado
anteriormente, ele desenvolveu seu método didatico ao organizar os caminhos
necessdarios para a aprendizagem dos alunos.

Quando trabalhamos com uma disciplina especifica, no caso, da Geografia,
também, desenvolvemos métodos didaticos que possibilitam organizar o ensino e a
aprendizagem. A organizacdo das aulas se dd pelas concepcdes préprias do ensino de
Geografia. E importante que os professores reflitam sobre as praiticas de ensino no
sentido de organizar a constru¢do do conhecimento geogrifico dos alunos a
descreverem, analisarem e transporem a compreensao sobre os fenomenos geograficos
em suas diversas escalas e suas diversas dimensdes: social, politica, econdmica, cultural
e ambiental.

Para tanto, pensar nas praticas do ensino de Geografia requer uma reflexao sobre
a importancia desta disciplina para a constru¢cdo da cidadania, que representa articular
0s aspectos tedricos e praticos para fazer com que os alunos tenham uma consciéncia
geografica sobre o espaco vivido, sabendo fazer a leitura do seu mundo, através da
leitura das paisagens em suas diferentes escalas. Além de compreender as diferentes
formas e contetidos dos seus lugares, articulando este conhecimento com a ordenagao
territorial que se concretiza a organizagdo dos diferentes espacos.

As préaticas se concretizam a partir do momento em que os professores de
Geografia tomam consciéncia da necessidade de entender qual € o seu papel e quais sao
0s meios que permitem a organizacdo desse conhecimento. Existem diferentes
metodologias didaticas que permitem organizar as aulas de Geografia, buscando
articular os conceitos e os contetudos, a fim de promover a aprendizagem significativa.

Pontuschka (1994), Resende (1986), Cavalcanti (1998) e outros pesquisadores na drea
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de Ensino de Geografia buscam alternativas para refletir sobre a melhoria da qualidade
do ensino dos professores de Geografia, a partir do pensamento das formas didaticas.

Para exemplificar, Moraes (2010), em sua tese de doutorado intitulada A
alfabetizacdo cientifica, a resolucdo de problemas e o exercicio da cidadania: uma
proposta para o Ensino de Geografia, busca em sua pesquisa analisar o PBL
(Aprendizagem baseado em problemas) como uma metodologia para o ensino de
Geografia como contribuicdo para as praticas pedagdgicas e da aprendizagem dos
conceitos cientificos. Castellar (2010), em sua tese de livre docéncia intitulada Diddtica
da Geografia (escolar): possibilidades para o ensino e a aprendizagem no ensino
Jfundamental, busca trabalhar com as metodologias inovadoras e ativas como forma de
constru¢do do conhecimento para melhorar a qualidade da aprendizagem, organizando
atividades em espagos ndo-formais que estimulem as diferentes maneiras de ensinar.

Podemos analisar que esses diferentes autores tanto ligados a Diddtica geral
quando a Didética da Geografia, buscam por meio de suas pesquisas estabelecerem
algumas caracteristicas para mobilizar o processo de ensino e de aprendizagem, no
sentido de construir aulas que promovam a criticidade e a constru¢ao do conhecimento
pelos alunos.

Dentro dessas diferentes concepgdes, existem elementos que caracterizam o
processo de constru¢do da aula que sdao destacadas por Moreno et al. (2008, p. 186) e

ajudam a pensar sobre a Didatica da Geografia:

La didéctica en general y la did4ctica de la geografia en particular se
aplica en el desarrollo de las clases en el aula o en el lugar donde se
desarrolla el proceso ensefianza aprendizaje, no necesariamente en el
salén de clase. Incluye la reflexion sobre la seleccién de conceptos,
contenidos, problemas, hechos, recursos didicticos, estrategias y
métodos de ensefianza, proceso de evaluacion, etc. Las decisiones
respecto a cada uno de los aspectos que incluye la practica educativa
cotidiana se fundamentan en un cuerpo tedrico pedagdgico y
geogréfico, en el saber pedagdgico del maestro y en el proyecto
educativo institucional.

Desta maneira, o papel da Diddtica da Geografia ¢ promover caminhos,
estratégias e formas, que auxiliem os professores a organizarem suas aulas, de acordo
com as diversas realidades e com os conceitos e os conteddos a serem desenvolvidos
pelos alunos, tendo como fundamento tedrico, a reflexdo sobre as diferentes linhas
pedagégicas, assim como as concepgOes geograficas. Sendo assim, é uma didética

especifica, pois a Geografia traz alguns elementos que fazem parte do seu processo de
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ensino, como por exemplo, a linguagem cartogréifica, o estudo do meio, a descricdo e a
andlise das diferentes paisagens, o estudo da cidade, entre outros; os quais estabelecem
diferentes maneiras de articular o conhecimento escolar.

Com base nessas idéias ou concepgdes, entendemos que no processo de ensino e
aprendizagem € importante que os professores reflitam sobre o ato consciente,
trabalhando com as principais atividades didaticas durante as aulas.

Sendo assim, a partir da andlise do conjunto de aulas dos professores,
percebemos elementos do ensino da Geografia que estdo sendo construidos em sala de
aula. Optamos por descrever uma aula de cada professor para contextualizar a descrita e

a analise das aulas assistidas.
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2.1.1. As concepcoes didaticas da Professora 1 do Contexto 1

Roteiro de observacido

Observagao n°: 02

Professora: 1

Escola: Escola 1

1) Data/periodo:

Dia: 09 /11 /2009 ( )
Periodo: 1: 40 min.

Série: 8B

2) Tema da aula: EUA
N° de aula: duas

2.1) Quais foram os objetivos da aula?
Visto e correcao/Andlise do Texto Portuguese retirado da Revista Isto é

2.2) Quais objetivos de fato foram alcancados?
Uma parte, pois metade da turma ndo fez os exercicios

2.3) Qual a importéncia desse tema?
Mostrar as mudangas das culturais mundiais pela dinamica espacial imposta pelos EUA

3) Desenvolvimento da aula:

3.1) Que conceitos desenvolveu?
Os conceitos destacados nas aulas foram os relacionados a poder, territdrio e cultura.

3.2) Que contetidos desenvolveu?
Os aspectos culturais norte-americanos que influenciam outros paises, no caso do Brasil.

3.3) Que tipos de recursos/materiais didaticos utilizou?

() mapa/Atlas ( )video/DVD () livro diditico ( ) giz e quadro

( xJornal/Revista ( ) Jogos () Mdsica () slide/projetor

() imagens/ fotos ( )informdtica ( ) outros. Quais? Parte de um artigo de revista

3.4) Como o professor desenvolveu as aulas?

a) Preparacdo e introducdo: Fez a correcdo das atividades de casa, pedindo para que cada aluno
fosse ao quadro responder as questdes. Depois das correcdes, deu ao aluno o texto Portuguese,
Please (artigo retirado da Revista Isto €) explicando que o objetivo era analisar a influéncia da
Lingua Inglesa no mundo. Uma aluna fez a leitura do texto.

b) Tratamento e sistematizagdo da matéria: Depois da leitura do texto, a professora perguntou
aos alunos quais seriam as palavras que eles conheciam em inglés. Ao por no quadro, perguntou
para eles os diferentes significados. Procurou avaliar como o uso das palavras é comum.
Mostrando a inteng¢do ideoldgica das palavras. Ela usou o quadro negro para sistematizar o que
foi discutido. A partir dai, ela estabeleceu relagdes do poder cultural que se materializa
territorialmente nos paises.

c) Consolidacdo (exercicios, recordacdo, sistematizagcdo, aplicagdo): A resposta do texto dos
exercicios elaborados pela professora.
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4) Relagdes didéticas:

4.1) Como era a inter-relagdo entre o professor e o aluno?

A professora perguntou se as palavras sdo comuns ao cotidiano deles. Eles responderam quais
eram as palavras. As discussdes aconteceram a partir do momento em que os alunos
responderam e a professora expds no quadro as frases do aluno.

4.2) Método utilizado pelo professor?

(X) Método de exposicdo pelo professor: exposicdo verbal, demonstracdo, ilustracio e
exemplificacdo;

( X') Método de trabalho independente (tarefa preparatdria, assimilacdo do conteddo, elaboracio
pessoal);

() Método de PBL;

() Método de trabalho em grupo;

() Estudo do meio.

4.3) Como ele desenvolveu os conceitos e os contetidos com os alunos para uma discussdao em
busca do cotidiano?

Procurou por meio das palavras comuns, mostrar a cultura e a influéncia global dos EUA, e as
particularidades do Brasil; como eles utilizavam aquelas palavras. Ex: Fast food, porque nao
falamos comida rapida; mostrando a territorialidade cultural dos EUA perante o mundo.

4.4) Quais foram os mecanismos ou Como ele envolveu os alunos para discussdo sobre o tema?
Ele usou aspectos do cotidiano? Se o professor fez perguntas, como ele argumentou?

R. Buscando primeiro fazer a andlise do texto e perguntando aos alunos o que eles
compreenderam sobre o que estava escrito. A partir disso, ela mostra o poder cultural dos EUA
que se territorializam no mundo. As perguntas foram direcionadas para pensar o processo
territorial.

4.5) Os alunos participavam da aula? Eles gostavam da aula? De que forma o professor
desenvolveu essa relagdo?

Em parte sim. Outra parte ficou conversando, sem prestar atengdo (vdrias vezes a professora
pediu a atencdo). Ela, nesta aula, buscou palavras do vocabuldrio para retratar o cotidiano. Em
parte fez efeito, por outro lado, a conversa paralela continuou.

4.6) Como o professor reagiam a uma resposta incorreta do aluno?
Dependendo do aluno, ela reavaliava a pergunta ou respondia logo a questao.

4.7) Como o professor utilizou os recursos/materiais didaticos que levava para a sala de aula?
No caso desta aula, ela utilizou a Revista Isto € como referéncia, ao destacar o texto e modifica-
lo de acordo com o contetddo trabalhado. Pediu para que os alunos lessem trechos do texto,
instigando os alunos a falar o que compreendiam. Fez questdes finais de acordo com a
necessidade dos conteddos apresentados.

4.8) Ele utilizou outro ambiente para desenvolver a aula?
Ndo.

4.9) De quais autores o professor se baseou para utilizar os conceitos e os contetidos?
N3o foi contemplado neste momento.

4.10) Que tipos de fonte utilizou para essa aula?
Parte do Texto da Revista Isto € 2000.

5) Sobre a avaliagdo da aprendizagem:
5.1) A avaliag@o foi coerente com as atividades que foram dadas em sala de aula?
Sim.
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5.2.) Qual o porqué da avaliacdo da aprendizagem?
Visto e corre¢do dos exercicios. E as atividades da leitura do artigo feito em sala de aula

5.3) Por qué da avaliagdao?
Para fixacdo dos contetudos sobre EUA

5.4) Que atividades de fixacdo o professor utilizou?
Leitura e interpretacdo de texto

5.5) A atividade foi para casa ou feita em sala? Se feita em sala como os alunos fizeram? Como
ele corrige as questdes ou as atividades?

A atividade foi feita em casa, os alunos foram ao quadro para resposta das questdes. A parte do
texto foi realizada na sala de aula.

5.6) Como era a atividade? Que recurso ele utilizou?

() dissertativa () escrita de questdes objetivas () questdo de certo-errado
() questdes de lacunas (para completar) () questdes de correspondéncia?
() interpretacdo de texto  (x ) questdes de identificacdo ( X ) Questiondrio
() Atividade de fixacdo () outras? Quais? Andlise de graficos

5.7) Como ele avaliou a atividade?
Observando se os alunos fizeram atividades e as respostas no quadro.

6) Notas gerais:

Buscando compreender alguns elementos importantes para se pensar o contexto social
dos conteddos, destacamos que a professora tentou promover em certos momentos uma pratica
social, primeiro ao ressaltar o propésito do conteido, tentando dialogar com os alunos sobre a
tematica. Isso mostra a preocupacgio nesta aula, com os aspectos referentes a vivéncia cotidiana.
A partir das respostas dos alunos, a professora tentava organizar os conceitos € os conteudos:
cultura e poder dos EUA no mundo, principalmente no Brasil; problematizando o tema para que
eles compreendessem o melhor. A professora realizou a mediagdo do conhecimento (conceito e
contetido), por meio de uma atividade de leitura e escrita. Ela solicitou aos alunos a leitura de
trechos do texto, e a cada pardgrafo argumentava com eles sobre o significado e as implicagcdes
no seu cotidiano: primeiro, organizando no quadro as palavras comuns encontradas em lingua
inglesa que usamos no pais e depois, mostrando o dominio que os EUA exercem sobre
determinada cultura. Neste sentido, utilizando temas como comércio, cultura, gastronomia,
ressaltava como a ideologia, a cultura e o poder estadunidense influenciam os costumes, cultura
e lingua de determinados povos. A cada resposta do aluno percebiamos o envolvimento que
grande parte da sala teve com o tema, alguns alunos se mantiveram calados ou dispersos na
aula. Parte dos alunos participou da proposta realizada pela professora e respondeu
questionamentos iniciais dela. Outros alunos, também questionaram o porqué do dominio.
Faltou um desenvolvimento mais pratico para saber o quanto os alunos compreenderam a
atividade final sobre perguntas e respostas. Depois da aula ministrada, a professora poderia ter
desenvolvido outras atividades que possibilitariam analisar, se realmente os alunos apreenderam
os conceitos e os contetidos mediados em aula.
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2.1.1.1. Observacoes e Analises sobre as Relacoes Didaticas da Professora 1

Para analisar as aulas da professora 1, do municipio de Sao Paulo, foram
observadas 66 (sessenta e seis) aulas, sendo, 16 (dezesseis) aulas das turmas do 8° ano e
50 (cinqiienta) aulas das turmas do 6° ano, constituidas de quatro aulas horas-semanais.
As observagdes foram realizadas no periodo compreendido entre novembro de 2009 a
novembro de 2010.

Os objetivos principais foram trabalhados pela professora: a questao do poder,
da cultura e a territorialidade das formas culturais no mundo, por meio de signos, assim
como, a relevancia dos temas para o cotidiano dos alunos. A professora organizava o
quadro de maneira que os alunos soubessem o que seria lecionado durante a aula.

Podemos ressaltar na aula dada sobre os EUA, a presenca da Geografia Politica
no mundo atual, eixo sugerido nas Orienta¢des Curriculares no municipio de Sdo Paulo.
Esse tema é relevante, pois trata de um pais que mantém relacdes territoriais e espaciais
importantes para o cendrio mundial, inclusive modificando os interesses econdmicos e
socio-culturais de outros paises.

Os temas ensinados durante as observagdes das aulas foram, os seguintes: das
duas turmas de 8° ano (Regionalizagao das Américas, EUA) e do 6° ano (formacao dos
continentes, formacao geoldgica da Terra, formagao do relevo, clima e tempo, biomas).
Estes temas se caracterizam por serem atuais € importantes para o entendimento da
espacialidade mundial, assim como, para compreensdo dos fendmenos geogréficos que
sao influenciados pelos fendmenos fisicos, como o clima e o relevo, que modelam as
paisagens da Terra articulados as mudangas dos lugares e dos territérios nos espagos
mundiais.

Os alunos destacam nas respostas do questiondrio, os temas sobre geografia
fisica (clima, vegetacdo ou conteidos de Geologia), presentes no cotidiano, como 0s
conteddos que mais gostam da disciplina.

Desta maneira, a proposta curricular permite uma flexibilidade do trabalho da
professora, pois 0s €ixos sao orientacdes gerais € ndo regras a serem seguidas.

O desenvolvimento das aulas foi baseado, ora nos textos de livros didaticos, ora
em um resumo explicativo no quadro. Em outros momentos, utilizando-se de questdes
problematizadoras sobre a temaética.

Os contetdos e os conceitos eram sistematizados com uma introdugdo, o corpo

do conteddo e uma finalizacio. Como exemplo, a aula sobre os EUA, na qual a
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professora utilizou o texto “Portuguese, Please” retirado da revista Veja. Nesta aula,
cada aluno lia um pardgrafo, com questionamentos sobre a leitura e depois, escrevia o
que era dialogado no quadro. Em outros momentos, como o tema clima, ela expos o
resumo no quadro e explicava o conceito de clima e de tempo de forma direta, assim
como, o dos outros elementos relacionados a ele.

Na observagdo, notamos como foram desenvolvidos os conceitos e os conteudos,
caracterizando-se pela busca do conhecimento prévio do aluno, fazendo-os dialogar
sobre o tema apresentado. Para isso, a professora incitava a participacdo dos alunos por
meio de perguntas sobre o tema abordado. Podemos ressaltar a importancia de iniciar as
aulas com perguntas que estimulem os alunos a participarem e se interessem a
questionar sobre os temas estudados. Libaneo (2007), Gasparin (2002) destacam a
importancia de agucar a curiosidade. Desta maneira acreditamos que ao trabalhar as
questdes do cotidiano, a professora promove esta curiosidade, buscando que os alunos
consigam perceber a importancia de estudar os fendmenos geograficos.

Assim, podemos entender que os conceitos e os conteidos em parte foram bem
desenvolvidos, ou seja, a construcdo do conhecimento geografico tinha uma
organizacdo definida, e constatou-se a presenga dos principais conceitos intrinsecos
(regido, paisagem, espago, lugar, localizacdo, orientacdo e outros) nos temas
trabalhados. Dependendo do tipo de contetido, a professora caracterizava um conceito
geografico. Por exemplo, na aula de América, o conceito de regido foi construido na
perspectiva critica, assim como, o conceito de clima foi trabalhado de forma mais
tradicional, como também, as aulas sobre relevo que se caracterizava em uma forma de
pensar a organizagao espacial do mundo de maneira tradicional.

No entanto, a media¢do em suas aulas ocorreu como uma mescla entre as agdes
tradicionais e as agdes em busca de uma aprendizagem significativa, por meio do
didlogo, e de forma critica. Em diversos momentos, a professora trabalhava os aspectos
de uma pratica social, que levasse os alunos a refletir sobre os conceitos e os contetidos
geograficos, de certa forma, interligados ao cotidiano.

Destarte, nessa relacdo estd o didlogo entre o professor € o aluno que se
caracterizava pela articulagdo da professora em indagé-los; por vezes com resisténcia
por parte de alguns alunos em participar da aula. Entdo, para promover a participagdo, a
professora comentou fatos do cotidiano, levantando uma discussdo com a turma.
Destacamos, como escrito no capitulo 1, que em média 20% da turma, ndo desenvolvia
quase nenhuma atividade solicitada, por mais que a professora observasse os cadernos e

conversasse sobre a importancia de se fazer as atividades, principalmente em casa.
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Nas observagdes das aulas, podemos analisar que a professora utilizou alguns
métodos didaticos que possibilitaram o entendimento de como ela pensou a aula, por
mais que ela tivesse comentado que nao seguia nenhuma linha pedagdgica especifica.
Podemos dizer que suas aulas foram marcadas pelo método expositivo dos contetidos e
dos conceitos, ou seja, as aulas expositivas. Em outros momentos, ela trabalhou com o
Meétodo de trabalho em grupo que permitiu um trabalho mais cooperativo.

Os métodos didaticos sao utilizados como instrumentos que ajudam na
organizacdo da aprendizagem. O bom uso dos recursos depende da articulacdo que os
professores fazem com os conteidos propostos. Podemos dizer que a professora usava
diversos tipos de instrumentos, tais como: artigos, Atlas, livros didaticos, o quadro,
mapas e atividades lidicas como quadrinhos. Ela organizava os recursos de acordo com
as necessidades. Por exemplo, no artigo destacado na sala sobre EUA (que se encontra
no trabalho), ela adaptou o texto e as atividades relacionadas com a aula proposta.
Percebemos a consciéncia sobre sua praxis, na busca por organizar uma atividade para
os alunos.

Outro momento importante observado na aula foram as avaliagdes. Boa parte
das atividades tinha como caracteristicas a articulagdo dos conceitos e dos contetdos
por meio dos niveis cognitivos: questiondrios, atividades de leitura e escrita, andlise de
graficos ou tabelas, cruzadinhas e principalmente atividades com mapas. Como
apresentado tanto na prova, como na atividade do mapa de clima, a preocupagdo
constante com a questdo da localizacdo, da andlise e de organizar dados para a
organizacdo do raciocinio geografico, por meio dos conceitos e dos conteddos
aprendidos pelos alunos.

Os préprios alunos responderam nos questiondrios que uma das atividades que
mais gostam em Geografia sdo os mapas. Destacamos que a linguagem cartografica,
conforme Simielli (2007), € importante para a constru¢do do conhecimento. Interpretar
mapas sao formas de entender os fendmenos geograficos espacializados.

Em algumas atividades, percebemos que a professora tornou relevantes os
aspectos culturais e sociais dos alunos para organizar e planejar algumas aulas. Uma das
caracteristicas que Gasparin (2002) conclui ser importante para a apropriacdo do
conhecimento do aluno € trabalhar com o cotidiano, com os aspectos culturais e com as
questdes sociais. Como o exemplo destacado da atividade do texto a seguir, ela
articulou o conhecimento sobre os EUA a prética social cotidiana. Além de ser uma
atividade especifica de conteidos, podemos ressaltar também, o lado social e cultural,

de entender como o cotidiano € influenciado por essas concepg¢des culturais,
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caracteristicas do conceito de cultura e de pensar a Geografia Cultural. As concepcdes
geograficas destacadas nos conteidos mesclam as concepcdes de uma Geografia
Tradicional, vinculada em certos momentos, com uma Geografia Critica e também
Cultural. Na parte do clima, a professora articula de forma tradicional as concepcdes
tedricas da Geografia Tradicional.'

Em outras atividades, a avaliacdo foi formativa, assegurando os aspectos
conceituais e de conteddos para verificar em que medida os alunos apreenderam. A
professora desenvolveu ao longo de suas aulas, vérias atividades com esse objetivo.
Assim como, elaboracdo de provas e testes como forma de avaliagdo dos temas que se
caracterizam por ser uma avaliacdo somativa e a corre¢do de atividades, realizada pelos
alunos, escrevendo suas respostas no quadro.

Destacamos que a proposta curricular do municipio propde vérias atividades
para que os professores possam desenvolver ou ter como pardmetros para criar novas
oportunidades para a aprendizagem do aluno."'

A professora trabalha com diferentes linguagens e recursos para estimular a
aprendizagem do aluno. Castellar e Vilhena (2010), Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2007) destacam em suas obras a importancia de trabalhar com diversas linguagens,
como forma de mediacdo dos conhecimentos geograficos. A professora destacou na
entrevista que faz muitos cursos de formacdo continuada, o que a permite conhecer

novas metodologias de ensino e tentar desenvolvé-las nas suas aulas.

' Destacado por Callai (2002, p. 122-124) sobre a importincia de se estudar a cultura.
" Como os apresentados nas paginas 101 a 113 os quais mostram uma seqiiéncia didatica sobre Tempo,
Clima e Meio Ambiente.
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Atividade de aprendizagem da professora 1

Atividade de leitura e escrita sobre o poderio do EUA, pela influéncia cultural deste
pais, tendo os conceitos de cultura e dominio, como chaves para articulacao dos
conhecimentos geogrdficos vinculados a organizacdo da Geografia Politica mundial e
suas interfases com o Brasil. Para a turma de 8° ano.

Sequéncia:

1) Um aluno lia um pardgrafo. Parava e perguntava o que os alunos entenderam sobre o
que foi lido.

2) Ela escrevia no quadro os comentarios dos alunos, principalmente palavras lembradas
em inglés faladas no Brasil.

3) Depois os alunos respondiam as questoes.

4) Foi discutido como a cultura estadudinense e a globalizag¢do influenciam no mundo
contemporaneo a articular o seu dominio, mostrando aspectos da Geografia Cultural
para articular os conhecimentos.
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PORTUGUESE, PLEASE

A pizza rdpida chama-se express, ¢ hd quem pense que O use
do termo estrangeiro sugere gue o produto saira do formo em
menos tempo. Os servigos de entrega em domicilio viraram
defivery. Loja de animal ganhou a abreviacdo de pet shop. As
pecas na vitrina estiio on sale. O que era grétis virou free. E tudo
agora & center: design center, estetic center. O banco diz para
investir “Where the money lives”. As perfumarias anunciam a
rew frangance. O moderno & fashion. Recorte de noticias €
clipping Subir na empresa ou na vida & um yp-grade. Meta de
inflacéo é inflation target. Modelo nimero 1 € lop model.
Ginastica € fitness.

Nio hi como escapar. Estamos infectados pelo ingiés. Para
muitas pessoas a influéncia , num mundo globalizado, € patural .
Hai quem susiente, no entanto, que o brasileiro anda exagerando
nas apropriacdes indébitas e fazendo a lingua portuguesa sofrer
de faita de personalidade.

IstoE, 23/08/2000.

1-Com base no texto, explique o que ¢ a invasio cultural norte-

americana.

2-Quais veiculos de comunicagfo favorecem essa invasio

expressa por meio da linguagem, como vimos no texto?

3-0 texto expde duas posiches para o assunio. Quais sdo elas?
Com qual delas vocé concorda? Justifique.

4- Cite outros exemplos que vocé conhega, além da lingua, da

influéncia cultural norte-americana no Brasil.
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A prova tinha como objetivo analisar os conhecimentos dos alunos sobre o Continente
Americano. Foram utilizadas perguntas de vestibular para os alunos de ensino
fundamental. Segundo a professora, ela separava questoes que os alunos pudessem

responder.

PROVAO DE GEOGRAFIA-A

NOME: N: i

1)Complete o mapa do continente americano localiza os seguintes pafses:EUA,
Canada,Cuba, Brasil,Paraguai e Venezuela.

[ Continente Americano |

= L ,-;_-:1%-5' W
o,
o

&

2-(Fuves(-SP) No século XVI, a conquista e ocupacio da América pelos espanhdéis:

1) desestimulou a economia da mctrépole ¢ conduziu ao fim do monopdlio de comércio
b) contribuiu para o crescimento demografico da populacio indigena, concentrada nas
Arceas de mineracio.

c) eliminou a participacao do Estado nos lucros obtidos e beneficiou exclusivamente a
iniciativa privada.

1) dizimou a populagio indigena e destruiu as estruturas agrarias anteriores a conquista.
c) impds o dominio politico e econdmico das criollos.

3. (FEI-SP) As duas principais atividades ccondmicas que Portugal ¢ Fispanha
incentivaram na Aumérica, no infcio da colonizagio, foram. respectivamente:

[1} 0 cacau na América portuguesa ¢ a mineracao do ouro ¢ da prata na Amcdérica
cspanhola.

b) a mineracao na América portuguesa e a monocultura do tabaco na América
espanhola.

) a monocultura de cana-de-agicar na América portuguesa e g pecudria na América
lspanhola.

) a monocultura da cana-de-actlicar na Amcrica portuguesa e a mineracio de ouro e de
prata na América espanhola.

) a monocultura do algodao na América portuguesa ¢ a pecudria na Amdérica cspanhola
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4-0s povos pré-colombianos, maias, astecas ¢ incas, j4 apresentavam uma notavel
organizacdo. O estigio de desenvolvimento em que se encontravam era:
a) a selvageria b) abarbdrie  c¢) a transigio de selvagem para barbarie
d)acivilizacdo  e) o Paleolitico

5-(ESPM) “Pais de grande extensio territorial, clima frio e que, apesar de possui)
populagao relativamente pequena, conseguiu consolidar-se como uma das maiores
economias do mundo”. O texlo acima caracteriza qual dos paises abaixo?
a) Austrélia (b) Canadé c) Brasil d) Argentina e) india

6-(PUC) A América Central é constituida de uma parte continental e outra insular. Entre
os paises que integram a parte insular estio:

Costa Rica e Jamaica b) Guatemala e Honduras ¢) El Salvador e Porto Rico d) Cuba ¢
Republica Dominicana €) Barbados e Panama

7-(USIT) Os Ejidos foram comunidades indigenas ressurgidas com a reforma agraria de
1934, no:  a) Paraguai ~ b) México  c¢) Bolivia d) Haiti  e) Chile

8-(MACK) Sao caracteristicas da América Central:

a) constitufda de grandes e pequenas ilhas, colonizadas pelos espanhdis e
portugueses, apresentando baixo crescimento vegetativo:

b) drea de intenso vulcanismo, economias independentes, mercado interno numeroso
e populacao branca;

. ©) politicamente fragmentada, paisagens naturais diversificada e economia haseada

na exportagao de produtos agricolas;

d) relevo montanhoso, economia baseada no comércio de minerais e predominio de
governos monarquicos;

e) agricultura diversificada, intensa atividade turistica e grande desenvolvimento da
pecudria e seus derivados.
9-Uerj(2009) “Cresce a proporcao de latinos nos EUA *
-Ja se sabe que a populagio latina estd mudando a face dos Estados Unidos, ¢ os
nameros confirmam; a cada 30 segundos nasce no pais uma pessoa dessa origem. Os
latinos sdo 14,2% da populagao, 40,5 milhdes de pessoas. De acordo com os dados do
censo americano, os latinos representam o segmento mais jovem. (PILAR MARRERO.
Adaptado de http://politicainternacional-jorge.blogspot.com)
O texto faz referéncia ao aumento da proporcio de hispanicos na populacao
estadunidense. Além da imigracio elevada, esse aumento é consequéncia direta do
seguinte aspecto demogrifico caracteristico desse grupo:
a) estrutura ctéria associada a altas taxas de natalidade
b) taxa de emigracao marcada por percentual elevado de idosos
¢) populagio economicamente ativa concentrada nas 4reas rurais
d) altas taxas de mortalidade masculina gerada por condicoes precérias dc trabalho
e) nenhuma das alternativas.

GABARITO
QUESTOES

2 AB [C [D]E] [6]/A[B |[C |D |E
3 A/B [c [DIE] [7[A B _[C |D [E
4 AlB |C [DIE| [8]A [B_|C |D |E
5 AB |c [IDI[E] J9]a B [C |p [E
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lise dos alunos sobre a localiza¢do dos fendmenos climdticos, como
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relacionar, completar, descrever e analisar. De acordo com cada etapa da atividade, os

Mapas com diferentes atividades sobre os Tipos de Clima. As atividades estimularam a
alunos estabeleciam diferentes niveis cognitivos.

Atividades de mapa sobre clima: a professora utilizou o Caderno de Atividades de
observag
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2.1.2. As concepcoes didaticas da Professora 2 do Contexto 2

Roteiro de observacdo
Observacdo n®: 05
Professora: 2

Escola: Escola 2

1) Data/periodo:
Dia:16/11/2009(___ )
Periodo: 50 min.

Série: 1C

2) Tema da aula: Formacao dos continentes
N°de aula: 01

2.1) Quais foram os objetivos da aula?
Mostrar a formagao do continente, explicar a teoria da Deriva Continental

2.2) Quais objetivos de fato foram alcancados?
Caracterizar a origem da formag@o continental.

2.3) Qual a importancia desse tema?
Mostrar a localizacdo e a formacdo atual dos continentes e entender a dindmica do nosso planeta

3) Desenvolvimento da aula:

3.1) Que conceitos desenvolveu?
Placa tectdnica e deriva continental

3.2) Que contetdos desenvolveu?
A formacao dos continentes e as placas tectdnicas (divergente, convergente e transcorrente);

3.3) Que tipos de recursos/materiais diddticos utilizou?

() mapa/Atlas ( )video/DVD () livro didatico ( ) giz e quadro

() Jornal/Revista ( ) Jogos ( )Mdsica () slide/projetor

() imagens/ fotos ( )informdtica ( X ) outros. Quais? Caderno do aluno do Estado

3.4) Como o professor desenvolveu as aulas?

a) Preparagdo e introdug@o: Com o caderno do aluno, a professora descreveu a formagdo dos
continentes, mostrando as placas tectdnicas e explicando o conceito.

b) Tratamento e sistematizacdo da matéria: A professora explicou o que acontece com as
formagdes geoldgicas e as formas de relevo

c) Consolidagdo (exercicios, recordagdo, sistematizagdo, aplicagdo): Fazer a atividade do
caderno péginas 21 a 24.

4) Relagdes didéticas:

4.1) Como foi a inter-relacdo entre o professor e o aluno?
A professora descreveu/explicou o contetido com a observacao dos alunos.

4.2) Método utilizado pelo professor?

( x ) Método de exposi¢do pelo professor: exposicdo verbal, demonstragdo, ilustragio e
exemplificacdo;

() Método de trabalho independente (tarefa preparatdria, assimilacdo do contetdo, elaboragcdo
pessoal);
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() Método de PBL;
() Método de trabalho em grupo;
() Estudo do meio.

4.3) Como ele desenvolveu os conceitos e os contetidos com os alunos para uma discussdo em
busca do cotidiano?
Nao percebemos na aula, o desenvolvimento das atividades pensando no cotidiano.

4.4) Quais foram os mecanismos ou como ele envolveu os alunos para discussdo sobre o tema?
Ele usou aspectos do cotidiano?Se o professor fez perguntas, como ele argumentou?

Nesta aula, a professora pediu para os alunos prestarem atencdo em sua explicagdo expositiva.
Nao usou aspectos do cotidiano e as perguntas foram relacionadas com a leitura das imagens no
caderno do aluno. Por exemplo: a Terra aparece junta e no momento seguinte estd separada. Por
qué? Qual foi o processo?

4.5) Os alunos participavam da aula? Eles gostavam da aula? De que forma o professor
desenvolveu essa relagdo?
Nesta aula assistida ndo.

4.6) Como o professor reagiu a uma resposta incorreta do aluno?
Quando o aluno errava a questao, ja dava a resposta diretamente.

4.7) Como o professor utilizou os recursos/materiais didaticos que levou para a sala de aula?
No caso, a professora se utilizou do caderno do aluno para mostrar os mapas das placas
tectonicas e depois para fazer os exercicios.

4.8) Ele utilizou outro ambiente para desenvolver a aula?
Nao.

4.9) De quais autores o professor se baseou para utilizar os conceitos e os contetidos?
Ndo foi percebido.

4.10) Que tipos de fonte utilizou para essa aula?
Nenhuma, além do caderninho do aluno.

5) Sobre a avaliacdo da aprendizagem: (NESTE CASO, A AULA FOI EM TORNO DO
CADERNINHO DO ALUNO)

6) Notas gerais:

Buscando compreender alguns elementos importantes para se pensar no contexto social
dos conteidos, destacamos que a professora, por construir o tema por meio da histéria da
formacao geoldgica, ndo promoveu uma prética social, buscando trazer os elementos geoldgicos
da terra, como a formacao geoldgica, a deriva continental, as placas tectdnicas.

Esta aula foi mais explicativa em si, expondo os conceitos (como placas tectdnicas e
suas diferentes caracteristicas) para mostrar o processo de formagdo continental. Em relagado a
mediacdo do conhecimento (conceito e contetiido), a professora se utilizou das atividades do
caderninho do aluno, material fornecido pela Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo e
por meio das atividades e solicitou aos alunos que respondessem as questdes.

Durante a aula, a professora poderia ter trabalhado com questdes do cotidiano, trazendo
elementos bdsicos para o entendimento da matéria. Por exemplo, partiria das questdes atuais
como mostrar que o lugar onde vive, pode-se afirmar que a formagdo era desse jeito? Por que
nao? Teria-se que voltar para algo do cotidiano, mostrando as mudancas percebidas por ele, a
partir disso, famos para a formagdo dos continentes).
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2.1.2.1 Observacoes e Analises sobre as Relacoes Didaticas da Professora 2

A professora 2 leciona no Estado de Sao Paulo. Observamos um total 24 (vinte e
quatro) aulas em duas turmas do 1° ano do Ensino Médio, entre novembro a dezembro
de 2009, com tempo de duas aulas hora-semanais.

A principio € importante retomar o capitulo 1, para destacar que o Estado de Sao
Paulo, possui uma proposta curricular na qual todos os professores devem se orientar e
usar os cadernos de aluno e do professor “como referéncia” para as aulas.

Os temas dos contetdos assistidos foram: Formacdo Geoldgica, Formacgdo dos
continentes e Formacgao dos relevos. Temas esses, importantes para a compreensdo da
formacdo atual da Terra e das paisagens constituidas nela. Segundo a professora, ela
buscava trabalhar com as questdes do cotidiano para se diferenciar do material
oferecido.

Os temas abordados eram, em parte, pertinentes a série lecionada. Durante as
aulas, percebemos em alguns momentos a constru¢do do conhecimento, a partir de uma
pratica social, ou seja, a busca da reflexdo dos conceitos e dos contetidos geogréficos do
cotidiano.

Esses temas s@o cldssicos dentro da ciéncia geogréfica, pois € por meio da
descricdo dos elementos existentes na Terra que se constitui as paisagens atuais € com
isso, as mudangas no espaco. A partir disso, € necessdrio compreender a formacao
orogénese e as transformacdes das formas do relevo, uma vez que a sociedade estd
localizada sobre estas formas e transforma essas diferentes estruturas geomorfoldgicas
que sdo analisadas por autores como Cunha e Guerra (1998) e Suertegaray (2002),
analisam como o relevo influencie nas diversas maneiras de analisar o espaco.

Os objetivos organizados pela professora possibilitaram o desenvolvimento dos
temas centrais da aula.

E importante mencionar que os alunos tém facilidade de observar a importancia
desses temas na aula, pois sempre estdo aparecendo na midia, como o clima, a
localizagdo, as diferentes paisagens ou mesmo o relevo. Muitos alunos associaram 0s
conteddos ensinados em sala, aos programas que assistem; o Globo Repoérter, National
Geographic e outros programas similares.

Relatando sobre as aulas, podemos dizer que a maioria delas foi trabalhada em

torno das realizacdes de atividades do caderno do aluno, no qual, em parte, foram
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explicados os conteidos. As explicacdes dos conceitos eram por meio do método
expositivo, sendo as aulas na maioria das vezes, centradas na professora. Essas aulas
foram bem organizadas, ou seja, com o conhecimento geografico definido, com
introducdo, organizacdo dos conceitos e dos conteidos (sistematizacdo) e a
consolidagdo com as atividades do caderno. Constatamos os principais conceitos
intrinsecos no tema trabalhado. Ao tratar dos conceitos sobre a formagdo dos
continentes, a professora explicou os tipos de placas tectonicas, como os movimentos da
terra e o surgimento da Pangéia. A formagao do relevo - planalto, planicie, depressao-
conceitos ligados a geomorfologia explicada nas concep¢des de Jurandyr Ross)

Em relacdo a mediagdo, por vezes, foram observagdes tradicionais, ou seja, em
sua maioria, centrada na figura da professora. Em outros momentos, suas aulas
apresentaram realiza¢des de atividades em grupos. Em um dado momento, a professora
repensou uma atividade que estava no caderno, reorganizando-a para que os alunos
refletissem sobre o cotidiano. A constru¢do do conceito de planalto, planicie e outros foi
articulada para se pensar a Geografia, com atividades centradas na anélise da legenda e
a organizacao da formacao do relevo.

A relac@o entre a professora e os alunos era boa, havendo a presenca de didlogos,
pois os alunos eram bem participativos, portanto facilitava a discussdo dos temas.
Todavia, em razdo de alguns feriados, as aulas finais foram centradas na professora,
pois as corre¢des das atividades foram notas de encerramento do bimestre.

Nas observagdes das aulas, podemos analisar que a professora utilizou alguns
métodos didaticos, como as aulas expositivas e também o trabalho em grupo.

Em relacdo aos recursos diddticos, a professora, nessas aulas, basicamente
utilizou o caderno do aluno e o Atlas. O interesse dos alunos foi despertado quando ela
propds uma atividade paralela ao caderno. Segundo Zabala (1998), o uso do recurso faz
com que a aprendizagem se torne mais significativa, a partir do momento que o
professor saiba utilizd-lo para pensar de que forma os alunos apreendem um
determinado conceito ou contetdo.

Outros tipos de recursos poderiam ser utilizados para organizar a aula como os
proprios alunos destacaram nas respostas dos questiondrios, tais como: a utilizacdo dos
programas de TV, como o National Geographic e outros a fins, que trazem varios temas
sobre Geografia, sendo um meio para articular os conteidos.

Um ponto interessante ressaltado € o gosto dos alunos por atividades com mapas

ou relacionadas aos aspectos fisicos, conforme as respostas dos questiondrios. Essas
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atividades eram propostas no caderno do aluno. Os alunos alegaram que nao gostavam
do caderno, porque, além de ter vdrios erros, as atividades eram mecanicas.

A avaliacdo utilizada pela professora foi a formativa, na qual a professora
observou o que os alunos apreenderam sobre a matéria, com atividades do caderno do
aluno e formulacio de uma atividade paralela sobre a formacdo e classificagdo do relevo
brasileiro.

Desta maneira, os instrumentos utilizados foram o trabalho com mapas e com
conceitos da geografia fisica, articulando o raciocinio geografico, ao pensar os
conteddos, como as formas de relevos e a formagdo dos continentes: as eras geoldgicas,
a pangéia, as placas tectOnicas e outras.

Em relacdo as aulas de correcdo, a professora corrigiu as atividades uma a uma,
enquanto, os outros alunos terminavam as atividades propostas. Para ela, esta pratica
facilitou perceber a preocupacao das dificuldades dos alunos sobre os contetidos.

Os conceitos e os conteddos trabalhados nessas aulas se relacionaram as
caracteristicas fisicas e a dindmica das paisagens. Construindo, desta forma, novas
possibilidades de se pensar e repensar a utiliza¢do e a organizacao do espago.

A professora buscou a organizacdo da sua aula por meio do caderno da
Secretaria de Educacdo, estabelecendo pontos paralelos com algumas atividades criadas
por ela. Segundo Cordeiro (2007), os professores precisam ter liberdade e poder
trabalhar com as diversas possibilidades. A professora tentava articular os
conhecimentos do cotidiano, com os conhecimentos geograficos, principalmente,

utilizando o Atlas como referéncia.
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2.1.3. As concepcoes didaticas da Professora 3 do Contexto 3

Roteiro de observagdo:
Observacio n°: 02
Professora: 3

Escola: 03

1) Data/periodo:

Dia: 13/11/2009 (___ )
Periodo: 1:40 min.

Série: 5SF

2) Tema da aula: A dgua e a Populacdo e Processos erosivos
N° de aula: duas

2.1) Quais foram os objetivos da aula?

Avaliar o que acontece em um determinado lugar sobre a dgua; buscar por meio da imagem,
destacar um problema recorrente: as enchentes; compreender e diferentes tipos de processo
erosivos pela dgua.

2.2) Quais objetivos de fato foram alcancados?
De entender a d4gua como um elemento natural importante no processo da vida e dos impactos
urbanos.

2.3) Qual a importancia desse tema?
A preservacdo e conservagdo da dgua; a produgdo do processo erosivo principalmente pelos
envolvidos com dguas que modelam o relevo.

3) Desenvolvimento da aula:
3.1) Que conceitos desenvolveu?
Enchentes, palafitas, vegetacdo, vogoroca, processo erosivo, restinga, rios, delta.

3.2) Que contetidos desenvolveu?
Degradacgdo do solo e processo erosivo causado pela dgua.

3.3) Que tipos de recursos/materiais didéticos utilizou?

() mapa/Atlas () video/DVD ( X )livrodididtico ( ) giz e quadro

() Jornal/Revista ( )Jogos ( )Miusica () slide/projetor

() imagens/ fotos ( ) informdtica ( X ) outros. Quais? Caderno do aluno para trabalhar
com a imagem do Rio Negro. Para fazer o modelo de restinga utiliza o quadro. (pag. livro
112/173)

3.4) Como o professor desenvolveu as aulas?

a) Preparacdo e introducdo: Abertura do caderno do aluno, pigina 12, para mostrar a imagem do
Rio Negro e a 2° parte de aula foi utilizagdo da imagem do livro.

b) Tratamento e sistematiza¢do da matéria: Por meio do didlogo com os alunos, em interagdo
miutua, a professora foi desenvolvendo o aspecto das paisagens, para analisar a questdo da
moradia (clima/enchente/populacio/dificuldades do cotidiano). Na 2* parte da aula, a professora
trabalhou com a questdo do solo e da chuva (mostrando imagens do livro), explicando o
processo de erosdo do solo, demonstrando como a dgua € um agente de intemperismo, a chuva
desgasta, transporta.

c¢) Consolidacdo (exercicios, recordacio, sistematizagdo, aplicagdo): Neste momento nao.
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4) Relagdes didéticas:

4.1) Como foi a inter-relacdo entre o professor e o aluno?

A professora trabalhou com a imagem e questionava a turma sobre o que viam na imagem; o
que reparavam no texto. Perguntas como: o que € palafita? Por que foi construido mais
elevadamente? A partir dai, ela tentava fazer com que os alunos comentassem mais sobre o
tema.

4.2) Método utilizado pelo professor?

( x ) Método de exposicdo pelo professor: exposi¢cdo verbal, demonstragdo, ilustracio e
exemplificacdo;

() Método de trabalho independente (tarefa preparatdria, assimilacdo do contetdo, elaboragcdo
pessoal);

() Método de PBL;

() Método de trabalho em grupo;

() Estudo do meio.

4.3) Como ele desenvolveu os conceitos e os contetidos com os alunos para uma discussdo em
busca do cotidiano?

Procurou, por meio das questdes, aproximar o tema as perguntas diretivas, de acordo com as
relacdes com o cotidiano. Exemplo: Perto da sua casa ji ocorreu enchentes? Vocé poderia dizer
o que seria uma enchente? Como € o tipo de casa da cidade?

4.4) Quais foram os mecanismos ou Como ele envolveu os alunos para discussdo sobre o tema?
Ele usou aspectos do cotidiano? Se o professor fez perguntas, como ele argumentou?

A professora ia fazendo perguntas sobre a imagem, e a partir das perguntas dos alunos, ela
conceituava e construia o tema.

4.5) Os alunos participavam da aula? Eles gostavam da aula? De que forma o professor
desenvolveu essa relagdo?

Nesta aula sim, os alunos tiveram participagdo, pois a professora dialogava com a interpretagao
da imagem. A professora questionava os elementos dentro da imagem ou era identificavel,e a
partir disto, ela direcionava os contetdos.

4.6) Como o professor reagiu a uma resposta incorreta do aluno?
Responde o correto.

4.7) Como o professor utilizou os recursos/materiais didaticos que levou para a sala de aula?
Ela utiliza o caderno para trabalhar com uma imagem.

4.8) Ele utilizou outro ambiente para desenvolver a aula?
Nao.

4.9) De quais autores o professor se baseou para utilizar os conceitos e os contetidos?
N3ao percebemos relagdes especificas.

4.10) Que tipos de fonte utilizou para essa aula?
O caderno do aluno.

5) Sobre a avaliagcdo da aprendizagem:

5.1) A avaliag@o foi coerente com as atividades que foram dadas em sala de aula?
Sim.

5.2.) Como foi a avaliac¢do da aprendizagem?
Feita através das questdes do caderno do aluno
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5.3) Qual o porqué da avaliagdao?
Para fixar o conteido explicado.

5.4) Que atividades de fixacdo o professor utilizou?
Caderno do aluno e questionario.

5.5) A atividade foi para casa ou feita em sala? Se feita em sala como os alunos fizeram? Como
ele corrigiu as questdes ou as atividades?

A atividade foi feita em sala e os alunos escreveram suas respostas. Os alunos pesquisavam
individualmente no livro.

5.6) Como era a atividade? Que recurso ele utilizou?

() dissertativa () escrita de questdes objetivas () questdo de certo-errado ( )
questdes de lacunas (para completar) () questdes de correspondéncia? ( )
interpretagdo de texto () questdes de identificacdo ( X ) Questiondrio

() Atividade de fixacdo  ( x ) outras? Qual andlise de imagens

5.7) Como ele avaliou a atividade?
Observando os exercicios feitos no caderno.

6) Notas gerais:

Conforme comentou a professora do 6° ano, ela introduz a matéria por 10 min e depois
aplica exercicios, pois os alunos nao prestam aten¢do por muito tempo. Entdo, faz atividades
para que eles fixem o conteddo ensinado.

Buscando compreender alguns elementos importantes para se pensar o contexto social
dos contetdos, destacamos que a professora tentou promover nesta aula uma prética social, ao
destacar o propdsito do contetddo, tentando dialogar com os alunos a temética. Isso mostra a
preocupacdo, nesta aula, com os aspectos referentes a vivéncia cotidiana. A partir do que os
alunos respondiam, a professora tentou organizar os conceitos e os contetidos: A dgua e a
populagdo e processo erosivos. Em varios momentos da aula, ela tentou problematizar o tema,
para que os alunos tivessem uma dimensdo dos aspectos dos processos erosivos sobre os solos
urbanos (de forma superficial). Ela promoveu ao mesmo tempo, uma discussd@o sobre as
construcdes de diferentes tipos de moradia e os impactos da dgua sobre esses ambientes. Como
0 que também, acontece durante um periodo de enchentes, onde vivemos e o que acontece com
o solo.

Em relagdo a mediacdo do conhecimento, a professora exp0s os conceitos e contetidos,
utilizando o caderno do aluno, mas nio construia os conceitos com a turma, e sim ela, em alguns
momentos da aula, passava diretamente o conceito exatamente como estava no caderno.
Contudo, tentava romper com o tradicional, destacando aspectos do cotidiano, relevantes para a
aula.

A cada resposta dos alunos, percebiamos o envolvimento que grande parte da sala tinha
com o tema. Alguns alunos se mantiveram calados ou dispersos na aula. Parte dos alunos
participou da proposta realizada pela professora e respondeu aos questionamentos iniciais dela.

Faltou um desenvolvimento mais pritico (como por exemplo, fazer um experimento
com o solo, ou organizar um grupo para pesquisa sobre o tema e apresentar em sala de aula).
Depois da aula ministrada, a professora poderia ter desenvolvido outras atividades que
possibilitarem analisar se realmente os alunos apreenderam os conceitos e os conteidos
mediados em aula.
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2.1.3. 1. Observacoes e Analises sobre Relacoes Didaticas da professora 3

Foram assistidas no total 52 (cinqiienta e duas) aulas da professora do Estado de
Sao Paulo, entre novembro de 2009 a novembro de 2010, com duas aulas semanais.
Todas as aulas desta professora, neste periodo, foram analisadas.

A professora trabalha a Proposta Curricular de Geografia do SEE-SP (ja
destacados no capitulo 1) que se caracteriza pela forma tradicional de exposi¢do dos
conteidos. A execu¢do do curriculo era avaliada pela escola, a qual observava o
cumprimento da proposta dos cadernos dos professores e dos alunos.

Os objetivos das aulas foram bem definidos pela professora, assim como, a
relevancia dos temas para o cotidiano dos alunos.

Os temas abordados eram, de certa maneira, pertinentes a série lecionada, quase
toda a temética sugerida em 2009: A dgua e a Populacdo e Processos Erosivos e Vento.
Em 2010: Orientacdo e Localizacdo; Coordenadas Geograficas; Movimentos da Terra;
Fusos hordrios; A importancia dos mapas; Litosfera: modelagem do relevo; Biosfera;
Clima; Atividades da economia e Populacao.

Esses temas sdo relacionados diretamente a Localizagdo, a Orientagdo e a
Geografia Fisica, bem comum nos curriculos do inicio do século XX. Temas
importantes destacados por autores renomados dentro da drea do conhecimento
geografico. Tratar esses temas ndo € construir um mini-geografo, mas saber construir os
conceitos necessarios para que os alunos compreendam e saibam se orientar em seu
bairro, sua cidade ou em seu municipio, ou mesmo na sua casa ou rua. Bem como,
ensind-los a conhecer e reconhecer criticamente as dinamicas dos elementos fisicos,
como clima, relevo, biomas. Como também, compreender as mudancas e as
permanéncias das paisagens construidas ou naturais que permeiam o espago social.'?

E importante destacar que grande parte dos alunos, nas respostas dos
questiondrios, deu importancia aos seguintes contetidos trabalhados em sala de aula: a
posicdo do sol, observagdo de lugares e paisagem. Eles relacionaram alguns contetidos
ao lugar de vivéncia; tais como, a paisagem e a poluicdo das cidades."?

Em um dos temas observados sobre Agua e Populacio (referéncia do caderno do

aluno), a professora relacionou a importancia de pensar a dgua na descricdo dos

"2 Alguns desses contextos sio analisados por MORAIS (2011) na sua tese de doutoramento.
" Callai (2002, p. 107-109) destaca a importancia de se pensar o lugar na Geografia e como dependendo
da vivéncia da crianga, ela terd compreensio e dominio de espacos que sdo significativos.
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aspectos fisico-quimicos, mas também de forma superficial, no campo politico-social,
buscando de certa maneira trabalhar a pratica social, pois € um tema hoje referenciado
por alguns autores da Geografia, como Costa (2003), que em seus trabalhos destaca a
importancia de pensar como a dgua é uma estratégia de Estado. A dgua é parte
importante do mundo e as diversas problemadticas causadas pela necessidade de dgua
potavel fazem com que vdrios paises entrem em conflitos. O Brasil € visto como um
grande reservatério de 4gua, entdo, ndo podemos somente pensar a dgua como um
elemento quimico, porém estabelecendo discussdes importantes para andlise espacial
desse recurso.

A professora planejava suas aulas, basicamente, envolvendo os contetidos do
caderno do aluno. A partir dai, explicou o conteido sistematizando-o, algumas vezes
com as perguntas feitas pelos alunos; outras vezes, expondo um resumo de um texto
diretamente no quadro, e depois explicando determinado tema.

No seu processo de ensino, buscou transpor o conhecimento de acordo com um
método mais tradicional. Nas aulas assistidas, a professora tinha preocupacao central em
organizar a aula conforme o caderno do aluno, todavia observamos momentos em que
ela tentava romper com as propostas contidas nele, relacionando diretamente o
conteddo, buscando assim, a compreensdo do seu espaco vivido. No entanto, a
constru¢do do conhecimento geografico teve uma organizacdo definida, e constatou os
principais conceitos intrinsecos aos temas trabalhados.

Destacando os métodos utilizados pela professora, em determinadas aulas, eles
se caracterizavam pela aula expositiva, em outros momentos, pelos trabalhos em grupo,
como a atividade apresentada no Trabalho de Geografia.

Em relacdo aos recursos diddticos, pode-se dizer que a professora usou
basicamente o caderno do aluno, além de mapas e Atlas. Mas também realizou algumas
atividades em grupo que estimulava as condi¢des de aprendizagem, como a criagdo de
atividades ludicas de localizagao.

Observamos também a aplicagdo das avaliagdes formativa e somativa. A
primeira, para realizar o entendimento dos alunos sobre os conteudos e 0s conceitos, € a
segunda, para classificar os alunos quanto e que aprenderam.

Os instrumentos de avaliacdes mais comuns foram: os exercicios, atividades
geralmente relacionadas as perguntas e respostas, em orientagcao e localizacao no Atlas,
provas. Todos tiveram como caracteristicas, as atividades ligadas ao caderno do aluno
oferecido pela SEE-SP. Por vezes, a professora construia algumas atividades, como a

destacada na pagina a seguir, tais como, as atividades cartograficas comuns.
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Em relacdo as aulas de correcdo de atividades, a professora alternava sua agao
com a turma, ora corrigindo junto os exercicios, ora colocando as respostas no quadro.

Continuando a andlise das aulas, percebemos a consciéncia geografica em
articular algumas teméticas para percepc¢ao do cotidiano pelo aluno. Como os contetidos
do 6° ano estdo direcionados mais a parte da Orientacdo e Localizagdo e da Geografia
Fisica, por vezes ndo se € trabalhado os aspectos sociais e culturais nas aulas.

Percebemos também, em determinados momentos, a articulacio dos
conhecimentos geograficos, para se pensar uma pratica social como por exemplo, a
questdo da localizacdo que ficou por momentos, construida de forma pontual; o que
poderia ter sido articulada com a questdo do saber se localizar no cotidiano.

O tema Mapas é de suma importancia para a Geografia, uma vez que € por meio
da localizagdo que as pessoas se orientam e conseguem entender como se espacializam
os objetos, as paisagens e elas proprias. O mapa seria um momento sintese dos dados
analisados, um simbolo que materializa as caracteristicas espaciais de um determinado
lugar. Os alunos precisam entendé-lo e saber analisar as informacdes simbolizadas e as
atividades de linguagem cartografica, destacadas por Simielli (2007).

O tratamento de conceitos bdsicos de orientagdo e localizacdo estabelece o
entendimento dos alunos sobre os objetos técnicos, dos fendmenos geograficos ou das
pessoas que estao espacializados em um determinado ponto da Terra.

Assim como a professora 2, a professora 3 tinha como atividade de
aprendizagem os cadernos dos alunos, mas buscava construir outras atividades que

estimulassem a cognicao e a criatividade.
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A prova foi construida teve como objetivo fazer com que os alunos mostrassem as
habilidades de orientagdo e localizacdo.
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O trabalho construido teve como objetivo a orientagdo, localizagdo, comparagdo e
andlise geogrdfica de algumas cidades com consulta do Atlas.

TRABALHO DE GEOGRAFIA

Em folha avulsa coloque nome, nimero € série
Enumere @ responda a caneta azul ou preta
Utilize o Atlas Geogratico

1°) Observe ¢ mapa da pdgina 149 - Brasil Turisma. Desenhe as convengdes cartograficas que indicar

a) Cachoeira

b} Cidade histérica
¢t} Pico notdvel

d} Farmagio edlica

2°) Observe o mapa da pdgina 148 - Brasil urbanizagdo e responda:

a) Estreva o nome de yma ddade com urbanizagdo entre 81% a 90%.
b} Escreva o nome de uma cidade com urbanizagio com 81% ou mais
¢} Estreva o nome de uma metrdpole glabal.

d) Estreva o nome de uma metrépole nadonal:

3"} Obsarve o mapa da pagina 161 - Sul Politico e escreva:
a} Onome das capitais dos estados da regido sul do Brasil:
b) Dasenhe a convengio cartogréfica que simboliza a capital:
4%} Observe ¢ mapa da pagina 158 — Brasil - regido Sudeste Fisico.
a) Qualacor utilizada para representar O a 100 m de altitude:
b} Qual a cor utilizada para representar mais de 800 m de altitude:

¢} Escreva o nome de dois picos dessa reglo:
d) Escreva o nome de dols rios que correm pela regifo:




141

2.1.4. As concepcoes didaticas da Professora 4 do Contexto 4

Roteiro de observagdo:
Observacdo n®: 03
Professora: 4

Escola 04

1) Data/periodo:

Dia: 21 /08 /2011 ( )
Periodo: 1:40 min.

Série: 2004 (Formacao de Professores)

2) Tema da aula: Geopolitica e Economia do periodo pds-guerra
N° de aula: duas

2.1) Quais foram os objetivos da aula?
Correcdo dos exercicios da aula anterior, livro pagina 246 e continua¢do do tema, com leitura da
pagina 210.

2.2) Quais objetivos de fato foram alcancados?
Os objetivos tracados pela professora foram a discussdo do tema sobre o que aconteceu
espacialmente apds a Guerra Fria. E foi alcangado.

2.3) Qual a importancia desse tema?
Mostrar as mudangas politicas, culturais, econdmicas e espaciais depois da Guerra Fria.

3) Desenvolvimento da aula:

3.1) Que conceitos desenvolveu?
Guerra Fria, capitalismo, socialismo, institui¢des governamentais, politica armamentista, mundo
bipolar, mundo multipolar, terrorismo.

3.2) Que contetidos desenvolveu?
O mundo péds-guerra; a multipolaridade mundial; paises norte-sul; o terrorismo mundial e
desigualdade social.

3.3) Que tipos de recursos/materiais didéticos utilizou?

( ) mapa/Atlas ( )video/DVD  (x)livrodiditico (x) giz e quadro
() Jornal/Revista ( ) Jogos () Misica () slide/projetor
() imagens/ fotos ( ) informatica () outros. Quais?

3.4) Como o professor desenvolveu as aulas?

a) Preparacdo e introducdo: A professora perguntava aos alunos e eles respondiam. Depois a
professora retomava a aula anterior, questionando os alunos e fazendo relagdo com o video visto
no dia 16/08.

b) Tratamento e sistematizagdo da matéria: A professora contextualizava o panorama geral
sobre a Guerra Fria, mostrando a criagdo de instituigdes ONU e FMI. Destacou a relacdo dos
URSS x EUA que investiram em pesquisas aeroespaciais e armamentistas. Continuacido da
leitura pagina 210-212.

c¢) Consolidacao (exercicios, recordacio, sistematizagao, aplicagdo): Exercicios
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4) Relagdes didéticas:

4.1) Como foi a inter-relacdo entre o professor e o aluno?

A professora procurou dialogar com os alunos, fazendo-os participar da aula. A
correspondéncia foi imediata, porque a professora os envolveu, destacando aspectos do
cotidiano deles e mostrando a importincia dessa relacdo para as mudancas do mundo atual.

4.2) Método utilizado pelo professor?

( x ) Método de exposi¢do pelo professor: exposicdo verbal, demonstracdo, ilustracio e
exemplificacdo;

() Método de trabalho independente (tarefa preparatdria, assimilagdo do conteido, elaboracdo
pessoal);

() Método de PBL;

() Método de trabalho em grupo;

() Estudo do meio.

4.3) Como ele desenvolveu os conceitos e os contetidos com os alunos para uma discussdao em
busca do cotidiano?

Ela utilizou manchetes de jornal para trazer aos alunos os assuntos do cotidiano. Comentou
sobre o ocorrido no sabado, sobre a entrada dos bandidos no Hotel Intercontinental. E também
conversou com os alunos como os jornalistas norte-americanos, para destoar a entrada do Brasil
no primeiro mercado mundial, destaca a reportagem que fala da superagcdo chinesa sobre o
Japdo. Ou seja, ela deu énfase aos problemas econdmicos e as dissimulagdes que sdo realizadas
na impressa, contextualizando, assim, o assunto.

4.4) Quais foram os mecanismos ou Como ele envolveu os alunos para discussio sobre o tema?
Ele usou aspectos do cotidiano? Se o professor fez perguntas, como ele argumentou?

Ela procurou construir o tema, com os alunos, por meio de perguntas. Nesta aula, ela promoveu
uma discussdo sobre o cotidiano. Ao fazer perguntas, ela tentou a compreensdo dos conteidos e
dos conceitos. Por exemplo, ao falar da Guerra Fria, ela mencionou os problemas ideolégicos do
capitalismo e socialismo. Como o Brasil se inseriu e se insere neste contexto um pafs capitalista
que sofreu com as transformacdes da Nova ordem mundial.

4.5) Os alunos participavam da aula? Eles gostavam da aula? De que forma o professor
desenvolveu essa relagdo?

Os alunos estavam bem interessados na matéria. Aparentemente gostavam da aula e a professora
procurou a todo o momento, mostrar a importincia e a pertinéncia do tema.

4.6) Como o professor reagiu a uma resposta incorreta do aluno?
Tentou mostrar ao aluno a importancia da resposta condizer com o que foi perguntado.

4.7) Como o professor utilizou os recursos/materiais didaticos que levou para a sala de aula?
A professora utilizou o livro didético para enfatizar um contexto. Por exemplo, para falar do fim
da Guerra Fria leu o texto para mostrar o que aconteceu. E vai intercalando o que estd

explicando, com o texto.

4.8) Ele utilizou outro ambiente para desenvolver a aula?
Nao.

4.9) Que tipos de fonte utilizou para essa aula?
O livro didético como fonte bésica.

5) Sobre a avaliagdo da aprendizagem: (Ndo houve nesta aula)

5.1) A avaliag@o foi coerente com as atividades que foram dadas em sala de aula?
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5.2.) Como foi a avaliag¢do da aprendizagem?
5.3) Qual o porqué da avaliagdao?
5.4) Que atividades de fixacdo o professor utilizou?

5.5) A atividade foi para casa ou feita em sala? Se feita em sala como os alunos fizeram? Como
ele corrigiu as questdes ou as atividades?

5.6) Como era a atividade? Que recurso ele utilizou?

() dissertativa () escrita de questdes objetivas () questdo de certo-errado
() questdes de lacunas (para completar) () questdes de correspondéncia? ( )
interpretacdo de texto () questdes de identificacdo ( ) Questiondrio

() Atividade de fixacdo  ( x ) outras? Qual andlise de imagens?

5.7) Como ele avaliou a atividade?

6) Notas gerais:

A professora buscou, a todo momento, relacionar como o mundo ficou dividido no Pés-
Guerra. Explicou as relagdes culturais, econdmicas e principalmente espaciais que se formaram
neste cendrio. Ela mostrou a divisdo dos paises e a questdo da organizacdo em blocos
econdmicos e das instituigdes econdmicas. Destacou a questdo do mundo multipolar, expondo
que ndo € mais dividido bipolarmente, mas que ha vdrios paises dominantes hoje, como EUA,
Europa Ocidental e Japao.

Relacionou o fato dessa bipolaridade, possibilitar que diversas culturas também sejam
reconhecidas e que os aspectos territoriais vigente sdo orientados por essa nova concepgao
ideoldgica de perceber o mundo.
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2.1.4.1. Observacoes e Analises sobre as Relacoes Didaticas da professora 4

Analisamos 22 (vinte e duas) aulas da professora do Estado do Rio de Janeiro,
lotada em Itaborai, no periodo de agosto a dezembro de 2010, numa turma de 2° ano de
ensino médio de formacdo de professores, com duas horas/aulas semanais.

A professora orientou-se nos conceitos e nos contetidos da proposta curricular do
SEE-RJ, no qual podemos perceber no capitulo 1, um curriculo tradicional e
conteudista. Os temas desenvolvidos nas aulas foram - Geopolitica e economia do
periodo pds-guerra, Guerra Fria, Comércio internacional e Blocos Econdmicos.

O tema Geopolitica é importante no ensino médio, pois constréi as principais
conceitualizacbes atuais das transformacOes espago-territoriais. Os conceitos
trabalhados de Guerra Fria, tais como: ideologia, capitalismo, socialismo e
regionalizacdo, corresponderam pensar as novas relagdes espaciais estruturantes, a partir
da Segunda Guerra Mundial, e posteriormente a queda do Muro de Berlim, onde
ocorreram mudangas na reorganizacdo do mundo ao se tornar multipolar em vez de
bipolar.

As aulas assistidas tiveram como caracteristica central a busca pelo didlogo.
Sendo assim, a relacdo da professora com os alunos, era bem rica, dindmica e aberta,
fazendo com que quase todos participassem da aula. Percebemos que os alunos ja
questionavam alguns elementos o0s quais assistiam na televisdo, relacionados ao
conteudo.

A professora desenvolveu os conceitos, promovendo uma interacdo entre O
entendimento dos alunos de forma critica e os contetidos explicados na aula. A partir
dessa premissa, sua preocupacao era detalhar os conteidos explicados em sala de aula,
que para ela seria, explicar o porqué dos fenomenos geograficos, a fim de que os alunos
compreendessem as mudangas ocorridas ao longo do tempo-espago e as suas relacdes
com a sociedade.

Desta forma, notamos como a professora buscava desenvolver durante suas
aulas, acdes que promovessem a criticidade dos alunos, por meio do didlogo. De acordo
com o tema proposto, construia com os alunos os conceitos e os contetidos geograficos.
Esse didlogo era mediado a partir de perguntas direcionadas para fazer com o que os
alunos participassem da aula e realizassem uma relacdo entre os conceitos e a vida
cotidiana. Percebemos a busca por transpor o modo tradicional, que segundo a

professora, era um processo dificil, pois ela tinha dificuldades na parte pedagdgica,
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relatada na entrevista. Ela sentia falta do ensino voltado as abordagens pedagdgicas nos
cursos de formacao de professor. Nesta aula, por exemplo, a professora buscou algo do
cotidiano para comegar o didlogo com os alunos, destacando como o Brasil € visto hoje
no cendrio mundial. A partir dos exemplos ou comentarios dos alunos, a professora foi
caracterizando o cendrio mundial antes da queda do Muro de Berlim e como o Brasil se
apresentava nessa situacdo. Desta maneira, ela articulou os conceitos de capitalismo,
territorializando como os paises/subcontinentes — EUA e Europa Ocidental, se
organizavam para controlar o eixo capitalista, enquanto os paises ditos socialistas, como
Russia, China, Cuba, Leste Europeu, tinham uma outra l6gica politico-administrativa de
controlar seus territérios. A dimensdo espacial era localizada nos mapas dos livros, os
quais proporcionavam a verificacdo sobre as posicdes dos paises. Ao mesmo tempo, ela
caracterizava as mudancas territoriais da Alemanha, ao destacar o que aconteceu com
este pais no pds-segunda guerra.

Na mediacio das aulas, a professora problematizava algumas questdes
pertinentes ao tema, as quais permitiram um didlogo mais aberto com os alunos. A
criticidade era a forma marcante de a professora, desenvolver um relacionamento
proprio com eles. Houve discussdes a respeito das relagdes geopoliticas e relagdes
espaciais mundiais, e sobre alguns dos acontecimentos no Brasil e no Rio de Janeiro.

Nas observagdes das aulas, a professora utilizou o método dialégico, a0 mesmo
tempo, que organizou aulas expositivas e trabalhos em grupo (destacando os semindrios
e algumas atividades em duplas ou em trios).

Durante as aulas, percebemos o cuidado com o planejamento e com as atividades
desenvolvidas pela docente. Os objetivos de suas aulas foram bem destacados, ou seja,
ela informava aos alunos os elementos a serem construidos na aula. Assim, a mediagcao
era estabelecida promovendo a participacdo dos alunos e a construc@o dos conceitos de
capitalismo e socialismo e as novas transformagdes no mapa do mundo. Em relagcdo aos
conteddos apresentados, a professora desenvolveu aspectos culturais e sociais com 0s
alunos, fazendo-os interagir com o conhecimento.

Os meios de ensino utilizados pela professora foram o livro didético, para
destacar alguns trechos da tematica de estudo e uso dos mapas. A docente também
trabalhou com um documentério, para comentar a discussao sobre a questdo da Guerra
fria.

As atividades de aprendizagem tiveram como caracteristicas principais reforgar
algum conceito ou conteido, ou classificar por meio das provas. Outras atividades

foram realizadas, tais como: um resumo critico sobre o documentario assistido e a



146

apresentacdo dos semindrios para avaliagdo do conteddo trabalhado. A partir destas
atividades, a professora analisou de forma reflexiva como os alunos se apropriaram do
que foi aprendido.

Os instrumentos de avaliagdes consistiram em provas, trabalhos, exercicios,
documentdrios, semindrios e resumos de algumas atividades. Todos os trabalhos
destacavam parte do contetdo, desenvolvendo um raciocinio geogrifico. Neste caso, as
atividades de V ou F, leitura de manchetes e classificagdo, assim como, os exercicios do
livro, foram formas de analisar a fixacdo do conteido pelos alunos. Enquanto o
semindrio, mesmo sendo uma atividade em grupo, promoveu a escolha dos alunos, por
qual enfoque se utilizou na realizacdo dos trabalhos propriamente dito.

Os conceitos geograficos foram bem destacados nas aulas, vislumbrando os
fendmenos geograficos e as suas espacializagdes, articulando com as questdes sociais e
tracando os conteudos da geografia, para pensar o cotidiano e a sua importancia, dentro
da vida dos alunos.

Os temas das aulas em destaque tiveram como elementos conceituais a
Geopolitica mundial: capitalismo, socialismo, nova ordem mundial, a territorialidade, a
regionalizacdo, localizacdo e outros; os quais promovem a discussdo sobre os aspectos
atuais do mundo, suas dinamicas e seus poderios, que constréi uma ideia da Geopolitica
mundial e suas interfaces com o saber geografico, como destacado por Vesentini (2003).
Desta maneira, a professora relacionou o pensar geogrifico com o0s pensamentos
ideoldgicos que modificaram as configuragdes territoriais mundiais e produziam uma
nova ordem mundial, vivenciada hoje, pelos alunos.

Podemos analisar que o desenvolvimento da aula desta professora caracterizou-
se pela busca de uma intervencdo social, mas com meios tradicionais de ensino.
Gasparin (2002), por exemplo, destaca que a aula precisa ser pensada a luz de um viés
critico. A professora buscou durante as suas aulas estabelecer essas relagdes entre o
cotidiano e as concep¢des de uma geografia critica, com os métodos didaticos

estabelecidos pela aula expositiva e pela participacdo em grupo.
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Este exercicio teve como caracteristica consolidar os contetidos aprendidos, no caso,
sobre a questdo da Guerra Fria e seus acontecimentos.

Exercicios:

Leia atentamente as manchetes abaixo:

Comecou a Guerra na Europa Soviéticos enviam Cadela Laika ao espago
O Estado de Sdo Paulo, 1/9/1939 Folha da Tarde 13/11/1954
Alemanha e Itélia aliam-se ao Japao Comunistas dividem Berlim com muro

e mudam os rumos da Guerra na e arame farpado.

Europa. Folha da Tarde, 31/8/1961.

Folha da Tarde 27/9/1940

As noticias acima se referem a que acontecimento?
Marque V para as questdes verdadeiras e (F) para as falsas

() O periodo da Guerra Fria, assim, conhecido por ter sido um periodo de grande
tensdo mundial devido a possibilidade de um conflito armado entre as duas
superpoténcia nucleares.

(- )O fim da Guerra Fria nao contribuiu para diminuir os conflitos mundiais, hoje, eles
ocorrem por motivacao étnico-religiosa e nacionalismo.

() Dentre as nagdes que ainda adotam o sistema econdmico socialista, a China se
destaca o socialismo de mercado.

( ) Por vivermos em um mundo complexo e contraditério, os EUA, maior representante
do capitalismo, tem adotado medidas estatizantes como o protecionismo, restringindo a
atuacao do capitalismo.

() A reducdo armamentista entre as maiores potenciais do mundo EUA e Russia,
diminui o poder mundial dessa poténcia.

() Ap6s o fim da Guerra Fria o mundo tornou-se unilateral. Com destaque para Russia
devido a seu grande poder bélico.

Fazer a questdo 13, pagina 241; e 22 da pagina 224
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A prova consiste em classificar os conhecimentos dos alunos

e I T D

ALUND: y o __TURMA: A

PROVA DE GEOGRAFIA

|)Analise a frase abaixo e escreva sobre o papel que os Estados Unidos exercem
atualmente na economia e na nova ordem geopolitica mundial.

A poderosa miquina econdmica dos Estados Unidos acelera, mais pode
atropelar o progresso mundial com o aumento do protecionismo,™
Viga, 3122003,

I)Marque um X na resposta correta:

8- O quadro de paz ¢ estabilidade que se previa ao final da Guerra Fria parece ainda
longe de ser alcangada nestes primeiros anos do século XX1.
Considerando-se essa situacdo, ¢ incorreto afirmar que:

i 1 A vitalidade expressiva do crescimento de algumas coonomias ndo-ocidentais,
cm face 4s atuais poténcias mundiais, tem interferido nas relagbes de forga que imperam
na politica micrpacional

{ ) O desarmamento mundial, que ultrapassou as propostas originais para esse
processo, tomou vilnerdvels os paises considerados esieios da seguranga intemnacional,

{ 13 fim de uma amcaca global, representada pela disputa entre o capitalismo ¢ o
socialismo, abriu espago para miltiplos conflitos de motivacio étmico-religiosa e de
ngcionalidades.

( ) O notdvel crescimento demografico de populagbes mulgumanas vem
constituinde um contingente numeroso, peograficamente disperso, que abriga valorcs
divergentes da civilizacio ocidental.

b) Foi um dos paises pioneiros em modificar 0 medelo econdmico socialista Nas
ultimas décadas do século passado, iniciou um processo de abertura econémica. No
lugar de privatizacBes espelhadas no neoliberalismo, associou-se a0 capital estrangeiro
dentro de uma estrutura politica socialista, farendo surgir um socialismo pragmatico,

O pais a0 qual o texto se refere ¢ a:

JRssia
JHungria
¥suazilandia
¥China
JPoldnia

B4 SORTE!
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2.1.5. As concepcoes didaticas da Professora 5 do Contexto 5

Roteiro de observagdo:
Observacdo n°: 08
Professora: 5

Escola 05

1) Data/periodo:

Dia:20/09/2010 ()
Periodo: 1:40 min.

Série: 901

2) Tema da aula: América: aspectos naturais e ocupagio
N° de aula: duas

2.1) Quais foram os objetivos da aula?
Analisar as caracteristicas naturais do continente americano e a formagao territorial deste.

2.2) Quais objetivos de fato foram alcancados?
Os objetivos tragados pela professora foram a discussio do tema sobre as principais
caracteristicas do continente americano.

2.3) Qual a importéncia desse tema?
Destacar os elementos essenciais relacionados ao processo fisico do continente, buscando
compreender sua formacao territorial, no qual o Brasil se encontra inserido.

3) Desenvolvimento da aula:
3.1) Que conceitos desenvolveu?
Regido, regionalizacdo, territério e localizagdo

3.2) Que contetdos desenvolveu?
América no mundo, conquista dos continentes, formagao territorial.

3.3) Que tipos de recursos/materiais didéticos utilizou?

(x ) mapa/Atlas ( )video/DVD  (x)livro diditico (x) giz e quadro
() Jornal/Revista ( ) Jogos () Misica () slide/projetor
() imagens/ fotos ( ) informética () outros. Quais?

3.4) Como o professor desenvolveu as aulas?

a) Preparacido e introducdo: Explicou para os alunos qual seria o contetido da aula. A
importancia de se estudar a formag¢ao da América para também pensar o Brasil.

b) Tratamento e sistematiza¢do da matéria: Por intermédio dos mapas das Américas, contidos no
livro, a professora explicou a divisdo fisica do continente, caracterizado AN, AC e AS. Depois
explicou a formagdo fisica, comentando os principais aspectos, como as montanhas Rochosas e
Andes, onde nas dreas centrais predominam grandes 4reas de planicies. ApOs este passo sua
explanacdo se voltou para conquista do continente, comentando sobre os povos que se
encontravam aqui antes dos europeus, falando sobre os maias, os astecas e os incas. Depois, ela
destacou a formagdo lingiiistica e cultural dos povos da América Anglo-Saxdnica e América
Latina.

Comentou a colonizacdo portuguesa e espanhola no continente, por isso, a questdo da lingua ser
tdo presente. Em relacdo a religido, a professora destacou o catolicismo e o protestantismo,
como também, os problemas sociais existentes entre ambos.

c¢) Consolidacdo (exercicios, recordacdo, sistematizacdo, aplicagdo): Exercicios
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4) Relagdes didéticas:

4.1) Como foi a inter-relacdo entre o professor e o aluno?

A professora explicou a matéria, buscando a participacdo dos alunos, que em sua maioria
estavam conversando muito. Poucos alunos prestaram aten¢do na aula e dialogavam com a
professora.

4.2) Método utilizado pelo professor?

( x ) Método de exposi¢do pelo professor: exposicdo verbal, demonstracdo, ilustracio e
exemplificacdo;

() Método de trabalho independente (tarefa preparatdria, assimilagdo do conteido, elaboracdo
pessoal);

() Método de PBL;

() Método de trabalho em grupo;

() Estudo do meio.

4.3) Como ele desenvolveu os conceitos e os contetidos com os alunos para uma discussdao em
busca do cotidiano?

Os conceitos foram trabalhados de forma objetiva, a professora destacou em sua explicacdo
cada palavra comentada na aula. Neste caso, ndo percebemos a relacio do tema com o
cotidiano. Sobre os contetidos, a professora explicou os aspectos gerais dos contetddos.

4.4) Quais foram os mecanismos ou Como ele envolveu os alunos para discussdo sobre o tema?
Ele usou aspectos do cotidiano? Se o professor fez perguntas, como ele argumentou?

Ela fez perguntas a respeito do tema, todavia sem relagdo direta com o cotidiano dos alunos. A
professora fazia perguntas diretas, mas a maioria dos alunos nio respondia.

4.5) Os alunos participavam da aula? Eles gostavam da aula? De que forma o professor
desenvolveu essa relagdo?

Nesta aula, quase ndo houve participacao. Nesta aula, os alunos estavam dispersos. A professora
tentou mostrar a importancia do estudo do tema, destacando que o Brasil também faz parte das
Américas.

4.6) Como o professor reagiu a uma resposta incorreta do aluno?
Responde o correto.

4.7) Como o professor utilizou os recursos/materiais didaticos que levou para a sala de aula?
A professora utilizou o livro didatico para auxiliar na compreensio dos mapas.

4.8) Ele utilizou outro ambiente para desenvolver a aula?
Nao.

4.9) Que tipos de fonte utilizou para essa aula?
O livro didético, para mostrar os mapas.

5) Sobre a avaliagdo da aprendizagem: (Ndo houve nesta aula)

5.1) A avaliag@o foi coerente com as atividades que foram dadas em sala de aula?
5.2.) Como foi a avaliag¢do da aprendizagem?

5.3) Qual o porqué da avaliagdao?

5.4) Que atividades de fixacdo o professor utilizou?
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5.5) A atividade foi para casa ou feita em sala? Se feita em sala como os alunos fizeram? Como
ele corrigiu as questdes ou as atividades?

5.6) Como era a atividade? Que recurso ele utilizou?

() dissertativa () escrita de questdes objetivas () questdo de certo-errado
() questdes de lacunas (para completar) ( ) questdes de correspondéncia? ( )
interpretacdo de texto () questdes de identificagdo () Questiondrio

() Atividade de fixacdo  ( x ) outras? Qual andlise de imagens

5.7) Como ele avaliou a atividade?

6) Notas gerais:

América: aspectos naturais e ocupagao

América no Mundo

Em funcdo das caracteristicas fisicas, o continente americano pode ser dividido em
América do Norte, América Central e América do Sul.

Diversos fatores permitem a ocorréncia de grande diversidade de paisagem.

A porcdo oeste do continente americano é marcada por montanhas recentes e altos
planaltos.

Nas areas centrais predominam grandes planicies.

A conquista do continente

Entre povos que habitavam a América antes da chegada dos europeus, destacam-se 0s
maias, os incas e os astecas.

A partir do séc. XVI, as poténcias européias passaram a explorar o continente
americano, com o objetivo de extrair recursos naturais.

A partir do séc. XVI, quando comecaram a buscar riquezas, os europeus deram o inicio
a um massacre dos povos nativos.

A formacao do territério americano

As diferencas lingiiisticas e culturais dos povos colonizadores permitem a divisdao do
continente americano em América Anglo-Saxonica (EUA, Canadd) e AL (demais paises do
continente).

A maior parte da AL foi colonizada por espanhdis e portugueses, e a América Anglo-
SaxoOnica por ingleses.

Os paises colonizadores, cuja lingua tem origem latina, deixaram como principais
legados para suas coldnias, a religido catdlica e os idiomas portugués e espanhol. A América
Anglo Saxdnica herdou o idioma inglés e a religido protestante.

Uma das principais diferencas econdmicas entre os paises da América Latina e os da
América Anglo Saxonica € a situacdo de desenvolvimento econdmico e social em que se
encontram.

A professora se orientou no esquema acima para explicar a aula.
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2.1.5.1. Observacoes e Analises sobre Relacoes Didaticas da professora 5

Para a andlise das aulas da professora 5, foram observadas no total 30 (trinta)
aulas, no periodo de agosto a dezembro de 2010, em duas turmas de 8° ano de ensino
fundamental, com trés horas aulas semanais.

No municipio de Sdo Gongalo, ndo hd uma proposta curricular, segundo os
professores. A Secretaria de Educagdo orienta-os a seguir os Parametros Curriculares
Nacionais. Assim, os professores desenvolveram seus conteudos, a partir dos planos de
ensino e os livros diddticos. Os temas observados foram os: Recursos minerais na
América Latina; Regionalizacdo do Continente Americano; América: 0s aspectos
naturais e ocupagdo; IDH América; Paises do Norte e do Sul; Um mundo de
desigualdades e Subdesenvolvimento: problema a ser vencido.

A problematica da Regionalizacao é importante para o conhecimento geogréfico,
pois € um dos conceitos destacados por autores, como Correa (1990) e Lencioni (1999),
relacionado a compreensao do conceito de regido para a Geografia.

O tema foi caracterizado pela explicagdo sobre a regionalizacdo do continente
americano em trés eixos: fisico, socio-cultural e regional. Apesar de sua importancia,
podemos analisar que a condugao das aulas teve um carater descritivo, por vezes critico,
pois os contetdos do livro utilizado eram de concepgdo tradicional. O que a professora
buscava fazer, era trabalhar algumas pesquisas ou atividades que abordavam os
conteudos.

Além disso, requer conhecimento da organizacdo politica desses dois paises e
das suas historias para entender o processo das Grandes Navegacdes que culminou na
apropriacdo e dominagdo de outros paises. O conhecimento das caracteristicas fisicas na
descricdo e andlise das diferentes formas de relevo possibilita ao aluno analisar as
diferentes paisagens e caracterizar uma das divisdes regionais da América. Desta forma,
entender a parte socio-cultural possibilita pensar outra forma de regionalizar o
continente.

A professora desenvolveu a aula em trés momentos: escrevendo um resumo no
quadro, para que os alunos pudessem copiar; explicando os conteidos e depois
perguntando o que entenderam ou aplicando uma atividade.

A partir da apresentacdo de um resumo, ela explicava o conteido da aula. As
explicacdes, na grande maioria das vezes, eram de formas expositivas, articulando os

conceitos e os conteidos de geografia de forma tradicional. Os alunos eram poucos
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participativos, apesar da tentativa da professora em fazé-los participar das aulas.

A mediagdo foi construida pelo desenvolvimento dos conteddos, com pouco
didlogo entre os alunos. A professora colocou todas as informacdes no quadro e
comegou a explicar a matéria. Observamos que a turma era dificil, ou seja, além de
entrarem atrasados, eram muito dispersos. A aula foi bem organizada, com introdugao,
desenvolvimento e conclusdo. Ela utilizou as aulas expositivas e os trabalhos em grupo,
como métodos didaticos, para encaminhar seu trabalho. Segundo a professora, a falta de
atencdo dos alunos e de material oferecidos pela escola, dificultava o desenvolvimento
de outras atividades.

Sobre os meios de ensino, a professora utilizou-se de resumo de atividades
retiradas de outros livros ou de apostilas e o livro didatico para analisar o mapa fisico e
politco-administrativo. No capitulo 1, ao analisar a escola, é importante retomar que a
professora ndo tinha recursos, ou seja, havia os mapas e Atlas antigos, ndo sendo
possivel trabalhar com todos os alunos. Os professores dessa escola costumam tirar
copias ou pedir para os alunos desenharem o mapa.

Em algumas aulas, a professora buscou fazer algumas perguntas para
contextualizar os alunos no tema abordado, havendo a participa¢do de alguns alunos, a
partir do momento em que a professora pontuava os conteidos com o cotidiano deles.
Por exemplo, na aula sobre Tecnologia e Emprego, que ela mesma destaca na entrevista,
foi uma aula com bastante participagao dos alunos, porque além de ser um tema que eles
se identificaram, a professora trouxe recursos diddticos (uma reportagem sobre a
questdo da tecnologia e os diversos empregos pelo mundo) que permitiram o didlogo
com eles.

Em vdrios momentos, as formas de avaliacdo formativa e somativa foram
desenvolvidas de maneira tradicional, com a aplicagdo de exercicios e atividades dos
livros didaticos. A docente buscou em determinados momentos, trazer alguma atividade
diferenciada, para incitar a participacdo do aluno e a articulagdo dos conceitos e dos
contetdidos na aula.

Podemos destacar a atividade do IDH, no qual a professora utilizou-se de um
texto para trazer os conceitos sobre analfabetismo, renda per capita e expectativa de
vida, com sequéncias de atividades, para direcionar a atividade do aluno em relagcdo ao
tema. Apesar de a atividade apresentada ser considerada tradicional, ela buscou
atividades que tivessem diferentes linguagens: como andlise de texto, andlise de
imagens, analise de graficos e tabelas.

As provas eram focadas no modelo tradicional, sem nenhuma pergunta ou
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proposta problematizadora ou que fossem situacdes nas quais os alunos teriam que
aplicar conceitos ou analisd-los. A professora trabalhou com a construcao do conceito
de regido, ao estabelecer contetidos que destacaram o continente Americano e seus
multiplos aspectos: culturais, territoriais, sociais, populacionais, econdmicos e fisicos'.

Podemos analisar que as suas aulas eram tradicionais, mas a professora buscava
pesquisar outras atividades que pudessem contemplar o processo de aprendizagem dos
alunos. A pesquisa faz parte da formagdo profissional destacada por Libaneo (2011),
porém as dificuldades enfrentadas pelos professores nao os possibilitam, de certo modo,
desenvolverem diferentes propostas de aulas. A dificuldade da estrutura da escola era
um problema, tanto para o professor 5 quanto para o professor 6, j4 que nio tinham

nenhum recurso da escola, além da fotocépia das provas.

" Ao se trabalhar com esses conceitos pode-se por meio de situagdes do cotidiano, transportes,
comércios, produgdo, estabelecer relacdes entre as escalas de andlise mundial e local relacionando a
paisagem dos lugares ou como ocorre a organizacio dos blocos atuais. O tema trabalhado pela professora
sobre o continente americano € importante para se analisar a dindmica tanto mundial como brasileira,
tendo autores como Silveira (2006) trabalham nessa perspectiva.
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Atividades sobre IDH '
A professa leu com os alunos o texto. Explicou e depois os alunosderam as respostas.

| direitos
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IDH: uma maneira de conhecer o
nivel de desenvolvimento de um pais

Mo planisfério mostrado na pagina anterior, conhecemos a divis3o do mundo entre
paises desenvolvidos & subdeservolvidos. Mas, coma & possivel saber se um pais &
ou ndo desenvelvido? Quais s¥io as caracteristicas dos paises desenvolvidos que 05
diferem dos paises subdesenvolvidos? Como medir o nivel de desenvolvimenta de um
pais? v '

Antes de responder a essas perguntas, precisamos entender o que & desenvol
vimento. De maneira geral, podemos dizer que um pais é desenvolvido quando o
conjunta de sua populagio possui um elevado nivel de bem-estar material [acesso
2 alimentacdo, moradia, roupas, entre outros bens) e imaterial (acesso aos bens cul-
turais].

0s paises precisam de duas condigdes basicas para alcangar o desenvolvimento:
Promover o aumento de suas riquezas e aperfeicoar constantemente suasg instituigdes
politicas e sociais, de modo que a sua populagdo seja beneficiada por esse desen.
valvimento e garanta o pleno exercicio de ssus direitos humanos,

Para medir o nivel de desenvalvimento de um pais, a ONU [Organizagio das
Nagbes Unidas], por meio do (PNUD] Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvi-
mento, vern analisando um conjunte de indicadores Gue retratam a situacio econdmica
& social dos paises, coma a renda, a escolarizacio e as cendicBes de vida da populagan,

A combinacdo desses indicadores possibilita conhecer o nivel de desenvalvimenta
de um pais, expresse por seu I (Indice de Desenvolvimento Humana). Verifique 2
Seguir quais sdo os indicadores gue dio origem a0 IDH.

T e - =

[Pt TS == it S St A B R e e

11}

i

Analfabetismo Expectativa .

e Renda per capita 5 |

e escolarizagao ; de vida E
Medem a praw de Mede o poder aqustivo e o Made o= condiches de satide ¢a
instrucan da populacia, vl di rerdda da populacan, qualicade de vida da populacie.

IDH

A partir da combliagSo dos indicadores 5OcieREIndmICs acima, & possivel talculas o IDH de cada pafs.
Ez5e CAltuly resulta o wm valor quo vara di 0 [zem) ang i'[wn]. Duainto mais pedximo de 2evs for o
10H, menes desenvhido & o pals, & quanto mais priximo de um far o I0H, mais desgmyvoiida & o pals,
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I
|
i
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1« O texto a sepuic mostra em sentido.figurado = desigualdade socioecondmica entre 0s paises
t0 mundo. Leia-o com atencio.

e A TR L T I TR s e e Ty

[..]1 Somos todos passapriros de mesma Do expacial

chamadi plenetn
Terra.

Mo entento, como nas caravelas dos colonizadores & nos avides transa-

Uintieos, viajamos sm condigdes desiguais. Uma minoria usulrui, na primeira
classe, de teenologia de ponta, coma a Internel, de alimentagio sauddvel, de

i Medicina sofisticada e de acesso & cultura. A maioria — 85 por cento da papu-
lagio mundial — amentos-se em pordes insalubres, amezgada pela fome, polas

¢ deencas e pela violéncia, [

CHRISTO, Cazlos Alberto Lihfines — #rel Bullo, Cr

eritg dos exchildog da Ameérica [Alina ¢ do Corthe
Cares Amime, SEn Proby: Editorn G Amarelz, ana TV, n. 23, out. 2000,

R

e K

G T — Ll b e I S

I
3
i
2]
| ¥ -

a] Os trechos “Uma minoria usufru, na primeira classe” e A maioria [..] amontoa-se em po-

ries insalubres” fazem referéncia ds desigusidades existantes no mundo? Justifique o
SUR rEsposta.

b] D autardotexto relaciona as condicdes usufruidas pelos passageiros da “primeira classe” e
dos que viajam nos “pordes insalubres” 3s cendiches de vida da populagdo mundial. 0 gue
estas condictes revelam sobre as caracteristicas dos paises pobres e dos paises ricos?
Esses palses também podem ser denominados de palses do Norte e de paises do Sul?
Justifique a sua resposta.

2 * 0 bolo ilestrada na charge abaivo representa o distribuigiio da rigueza mundial. Qbserve-o atenta-
Mmente & responda 35 questies propostas.

a] Como a chagge esté retratando a distribuicde da riguera entre 05 paises do munda?

b) Hasua opiniao, essu mistribuicao ¢ justa? For que? Converse cem 0% colegas sobre isso.

123
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2 » [ PNUD [Programa das Maghes Unidas pars o Desenvolvimento] publica periodicaments o ]
Relatdrio do Desenvolvimento Humang, que relrata a situacio socicecondmica e o IDH dos &

paises do mundo. [ grafico a seguir representa a evolugio do IDH brasileing nas Gltimas rés
décadas. Observe-o com atengad.

Ewluiﬁu do IDH brasileiro

A —

IDH

D.a5-

0,B0—

075

0,70

0E5—

E

0,60+

E PHLUL. Reletéro da
' Smgsmechomana humano,

g [/ i -—_ == _i.ﬁrma 20072008, Baparfrel
g 1975 1985 1233 2005 . g prg e
k- el

Acwem wm: B mel 206

a] Comparando olDH do Brasil emn 1975 com o 10H de 2005, o que & possivel concluir?

b} De acordo com o que voo? estudou, expligue o que & o IDH e quais sio os indicadores que
dao origem 3 esse indice,

¢] Por meio do |DH podemas ter uma viso geral sobre o desenvelvimento econdmico dos pai-
ses do mundo? Explique a sua resposia.

4 = (bserve as whelas a segui Elas apresentam alguns indicadores socineconbmicos de dife-
rentes paises do munda.

o Indicador Analfabetismo Renda percopltg Expectativa de
Paie o fem %) fem mil US$] vida (em anos)
A

0,335 menos que 5 39 a3l

B= 0,854 menargue S 46 g

= :__;-'._:.. - 0,353 ITIEﬂi:IF que 5 38 gz.3
9 Indicador Analfabetismo  Rendapercapita  Expectativa de
P i IDH [&m %) [&m mil USS) vids {em anes)

o 0547 . 52 04 63.1

TEte 0,384 Bl 0,3 42,8

F n336 65 . 0,2 418

LD, et i imerrn h

20072000, Tspeniel am- <swegned og bre Bovss e 1 oud, 2008

"WOFLD BAHE. Wedd 7 o 20D Dia ] i <wieonsd TR Dan kL Dig o ALERR0 e 9 Iy, TTHM,

a] Dual das tebelas mostradss represenma os palses mais desenvolvidos? E qual delas repre-
Senia 05 paises subdesenvolvidos? Como vocd chegou a essa conclusdo?

b] Comavoce descreveria &s condigdes de vida da populagio dos paises mostrados na tabe-
la 17 E na tabela 27

-
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Prova desenvolvida sobre o Desenvolvimento e Subdesenvolvimento, IDH.

I Diisciplina; _fo}ﬁ?‘-’a_, F;éﬁ 1 {_) Prova do Bimestre  ( Y Provae | ) Trabalhe

I 1. Drnapsaa i sgrn=ontd Lina farma dr repionalizaso o capaps geogalico rmundl Resinalr Abat gual & wea mgonaleain

all  § A- paises sabdosonvalddos:
B pames desemulvidos,

Bll ] A- paissscom paoics conga-
mrk e petrile;
B - pases o slevada oon
ERifT R ix:d.-cdcn,

cjl | & parses desemelvidos:
B paises subdesealvilos
de remdimerto. midio &
eendiimeenitn L,

Crps

Thlgsca s i s

dil ] A-palses suciilisias:
B - pafmes capitaletas,
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-r':l.l.s\esdc:'.n'mhi:hm R SRR Em
71 Parlses sibwdeearrvertadus frena mdd ia)
| | Paises sladaerensbaring {aereda haixa) .
e Linha By - Sul A v B e S4HEY

ITEEL Propramm il ﬂ-‘l}.ﬁl‘:‘. Uirisfo prsn o dizasismleinmng-
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Hindi abrensndn o maps acisd o coesiderande aspectis: al Identifigue o que represtitam an e & ¢ B desse
i riguecza e da piabeeya, descreva cromn Se cirsclerIam os LT,

| s pereatenies S rpEn A Deaniava tambim ps perten-
cemies A regidn B

Asmmale o altewative gee apreeis o indicadoces util- ,
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| 2 Il Sanearmeme sy, remdla mer copito & expeciative do
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2.1.6. As concepcoes didaticas do Professor 6 do Contexto 5

Roteiro de observagao:
Observagdo n®: 13
Professor: 6

Escola 05

1) Data/periodo:

Dia:24/08/2011 ()
Periodo: 1:40 min.

Série: 901 e 902

2) Tema da aula: Europa: Localizacdo e caracteristicas fisicas
N° de aula: duas

2.1) Quais foram os objetivos da aula?
Localizar a Europa em relacdo ao mundo e destacar algumas caracteristicas fisicas

2.2) Quais objetivos de fato foram alcancados?
Em parte, pois os objetivos tracados pela professora foram a discussdo do tema sobre o que as
caracteristicas fisicas e localizac?o.

2.3) Qual a importancia desse tema?
Destacar os elementos essenciais relacionados ao processo fisico do continente, bem como a
localizag@o do continente.

3) Desenvolvimento da aula:
3.1) Que conceitos desenvolveu?
Hemisfério, limites geogréficos, localizacao, planicie, planalto, peninsula, depressdo e ilhas.

3.2) Que contetudos desenvolveu?
As caracteristicas fisicas do continente europeu e a localizacdo do continente em relagdo ao
mundo.

3.3) Que tipos de recursos/materiais didaticos utilizou?

() mapa/Atlas ( )video/DVD  (x)livrodiddtico (x) giz e quadro
() Jornal/Revista () Jogos () Musica () slide/projetor
() imagens/ fotos ( ) informatica () outros. Quais?

3.4) Como o professor desenvolveu as aulas?

a) Preparacdo e introducdo: Explicou para os alunos qual seria o contetido da aula. A
importéncia de se entender a localizacdo da Europa e seus aspectos fisicos.

b) Tratamento e sistematizagdo da matéria: O professor desenhou no quadro o mapa da Europa e
pediu para os alunos abrissem o livro e visualizassem o mapa. Comecou a perguntar onde se
localizava o continente (hemisfério, trépico, oceanos) e depois ressaltou mais as caracteristicas
fisicas da Europa, destacando os planaltos, planicies, depressdes e montanhas.

c¢) Consolidacao (exercicios, recordacio, sistematizagdo, aplicagdo): Nao houve

4) Relagoes didéticas:
4.1) Como foi a inter-relacdo entre o professor e o aluno?
O professor explicou esta matéria buscando a participacdo dos alunos. Alguns participaram e

outros ficaram calados. A maioria prestando aten¢do e restante nao.

4.2) Método utilizado pelo professor?
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( x ) Método de exposi¢do pelo professor: exposicdo verbal, demonstracdo, ilustracio e
exemplificacdo;

() Método de trabalho independente (tarefa preparatdria, assimilagdo do conteido, elaboracdo
pessoal);

() Método de PBL;

() Método de trabalho em grupo;

() Estudo do meio.

4.3) Como ele desenvolveu os conceitos e os contetidos com os alunos para uma discussdo em
busca do cotidiano?

Os conceitos foram trabalhados de forma objetiva, tentando articular a maioria dos alunos
participativos. Neste caso, ndo percebemos a relacdo do tema com o cotidiano. Sobre os
contetidos, o professor procurou explici-los expondo os principais elementos fisicos.

4.4) Quais foram os mecanismos ou como ele envolve os alunos para discuss@o sobre o tema?
Ele usa aspectos do cotidiano? Se o professor faz perguntas, como ele argumenta?

Ele fez perguntas a respeito do tema. Neste tema ndo houve relagdo com o cotidiano. A
professora fez perguntas diretas, mas a maioria dos alunos nao respondia ou comentara.

4.5) Os alunos participavam da aula? Eles gostavam da aula? De que forma o professor
desenvolveu essa relagdo?

Alguns alunos participaram. Alguns aparentavam gostar da aula e outras pareciam ndo estar
interessados. O professor tentava articular a importancia de se estudar o continente europeu, por
meio da localizagdo.

4.6) Como o professor reagiu a uma resposta incorreta do aluno?
Buscava interagdo com o aluno para perceber a resposta incorreta.

4.7) Como o professor utilizou os recursos/materiais didaticos que levou para a sala de aula?
O professor utiliza o livro didatico para auxiliar na compreensdo dos mapas, assim como, do

contetido especifico.

4.8) Ele utilizou outro ambiente para desenvolver a aula?
Nao.

4.9) Que tipos de fonte utilizou para essa aula?
O livro didético para mostrar os mapas.

5) Sobre a avaliagdo da aprendizagem: (Ndo houve nesta aula)

5.1) A avaliagdo foi coerente com as atividades que foram dadas em sala de aula?
5.2.) Como foi a avaliac¢do da aprendizagem?

5.3) Por qué da avalia¢do?

5.4) Que atividades de fixacdo o professor utilizou?

5.5) A atividade foi para casa ou feita em sala? Se feita em sala como os alunos fizeram? Como
ele corrigiu as questdes ou as atividades?

5.6) Como era a atividade? Que recurso ele utilizou?

() dissertativa () escrita de questdes objetivas () questdo de certo-errado ( )
questdes de lacunas (para completar) () questdes de correspondéncia? ( )
interpretacdo de texto () questdes de identificacdo ( ) Questiondrio

() Atividade de fixacdo  ( x ) outras? Qual andlise de imagens
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5.7) Como ele avaliou a atividade?

6) Notas gerais:

Explicacdo do professor em sala de aula:

O tema Europa — localizacdo

O professor nessa aula trabalhou com os mapas mudos feitos pelos alunos na aula
anterior, pois na escola nao ha Atlas.

O professor desenhou o mapa mundi no quadro. A matéria do bimestre € o contetido
sobre a Europa. A primeira parte é sobre localizacido, depois sobre os aspectos fisicos. A linha
do Equador divide em dois (o professor pergunta). Assim como o Meridiano (professor
pergunta). Boa parte estd na parte temperada do Norte e pequena parte na zona polar. Paises ao
Norte: Noruega, parte da Finlandia e Russia.

- Norte: Mar glacial 4rtico - Sul da Europa — Mar Mediterrineo - Leste- Asia - oeste —
Oceano Atlantico.

Entdo, utilizou também o livro na pagina 102, no qual os alunos foram solicitados a
colocar os limites geograficos europeus no mapa. O professor fez no quadro o mapa fisico da
Europa. No continente, predomina a planicie, mas tem outras formas de relevo (cadeias
montanhosas e dobramentos modernos — vulcoes, terremotos). Eixo mediterraneo (com mais
ocorréncia sismica, principalmente na Itélia).

Olha o mapa no livro e fale outras formas de relevo?

Montes Urais (separa Asia da Europa) — planicie Sarmético (Russia)

Peninsula — interessante os alunos tentarem responder, mas tiveram dificuldades. O que
chama a aten¢do? Parte paises do continente que se destaca para o mar.

Planicie germana polonesa, planalto Belga, Cédrpatos, Alpes.

Depressdo germanica

Os Alpes tém as maiores altitudes na Europa

Por que depressao? Estd abaixo do nivel do mar. Depressdo absoluta.

Ilhas — de Crétano, grega e outras, Ilha de Cérsega, Sardinha, Sicilia,

Vulcdo Etna; (qual € a diferenca entre Gra Bretanha e Reino Unido?)
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2.1.6.1. Observacoes e Analises sobre as Relagoes Didaticas do professor 6

Observamos 38 (trinta e oito) aulas no periodo de maio a outubro de 2011, em
duas turmas de 9° ano de ensino fundamental, com trés horas aulas semanais. Este
professor trabalha no municipio de Sdo Gongalo, na mesma escola que a professora 5.

O professor tratou dos seguintes temas, seguindo o livro didédtico: Meio
Ambiente; Desigualdade social; Europa: localizagdo e caracteristicas fisicas; Europa:
Politica e Cultural; o Japao — caracteristicas fisicas e politico-culturais.

Nas aulas assistidas, o professor comecou a trabalhar as orientacdes e as
localizagdes, focalizando primeiro, na parte fisica e suas principais caracteristicas,
buscando dialogar com os alunos sobre as temaéticas, até certo ponto, ja conhecidas por
eles. Desta forma, ele desenvolvia os conceitos e os contetiidos, ou seja, a constru¢ao do
conhecimento geografico com uma organizacao definida. Podemos dar como exemplo,
o Continente Europeu - um dos temas trabalhados. O professor trabalhou a localiza¢do
do continente, analisou a forma fisica e também os aspectos humanos.

Durante as aulas, observamos a preocupagdo do professor em utilizar o mapa
como instrumento para as aulas. Apesar de a escola ndo ter o recurso necessario para o
professor, pois como relatado no capitulo 1, a escola € bem precéria, o professor utiliza
o livro como apoio metodolégico ou pedia aos alunos para desenharem os mapas no
caderno.

Observamos na sua acao pedagdgica, a articulagcdo entre a didética tradicional e
a didética critica. Constatamos a preocupacdo do professor em articular os conceitos e
os conteudos, com o cotidiano dos alunos; além de relacionar os conteddos de outras
disciplinas a sua aula.

Para o desenvolvimento dos conceitos e dos contetddos, o professor buscou partir
do conhecimento prévio dos alunos, fazendo-os dialogar sobre o tema apresentado e
organizando perguntas para que eles ndo se dispersassem e participassem da aula.

Analisamos também, que o professor utilizou alguns métodos didéticos que
caracterizam os vdrios procedimentos relacionados aos objetivos dos conteidos e
acordo a formacdo. Ele trabalhou com o método de exposicdo, caracterizado pela
exposicao verbal, pela ilustracdo e pela exemplificacdo dos contetidos e dos conceitos.
Em outros momentos, ele se utilizou do método de trabalho em grupo e o método de
trabalho independente, principalmente na elaboracdo da Literatura de Cordel sobre
Meio Ambiente. Devido aos problemas de falta de recurso e ndo conseguiu desenvolver

determinados tipos de trabalhos, interessantes ao aprendizado da turma.
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Em relacdo aos recursos didaticos, novamente destacamos a dificuldade de
material e o uso do livro didético, como apoio. Entretanto, ao articular os conceitos
com o que acontecia na cidade, o professor mostrou ter consciéncia de como organizar
uma atividade na sala de aula, na medida em que trata da localizac¢do espacial; e utiliza
Atlas e mapas, estimulando a participacdo dos alunos e ao trazer do cotidiano para o
ambiente escolar.

Os objetivos do desenvolvimento da aula eram bem consistentes e o destaque
para a relevancia de estudar o continente europeu foi orientado pelo professor.

A realizacdo do livreto da Literatura de Cordel foi um dos exemplos em que se
destacou a construcdo da aprendizagem pelo professor que trabalhou o tema Meio
Ambiente, promovendo uma articulacdo com os conceitos e contetidos estudados pelos
alunos. Esta atividade de aprendizagem possibilitou aos alunos o desenvolvimento da
complexidade do nivel cognitivo, porque o professor trabalhou com o método didético
independente, que possibilitou aos alunos a construcdo de suas atividades, além de
articular os conhecimentos geograficos com uma linguagem diferenciada e ndo comum,
na Geografia quanto na Lingua Portuguesa - o desenvolvimento do Cordel. Além das
regras para elaboracdo do livreto, os alunos se depararam com o tema e a organiza¢ao
das rimas e das frases, que deveriam ser preparados, segundo o tema escolhido pelos
grupos. Outro método utilizado pelo professor foi o trabalho em grupo. Apesar de a
atividade apresentar partes independentes, os alunos precisavam escolher e escrever
coletivamente.

As atividades de forma geral tinham como direcionamento o raciocinio
geografico, para pensar a descri¢do, a andlise e a sintese dos contetidos explicados em
sala de aula. As avaliacdes tinham como objetivo, observar a consolidagao da
aprendizagem com as respostas dos exercicios do livro didatico. Em algumas aulas, o
professor utilizou tirinhas de jornal ou revistas (charges) desenvolvendo os conceitos e
analisando-os para uma maior aprendizagem sobre o tema tratado. Foram realizados
exercicios do livro, testes e provas.

Analisando as aulas do professor 6, destacamos a presenca da pratica da
consciéncia geogréfica, ao analisar socialmente a partir da reflexdo sobre as aulas deste
professor é que, em sua maioria, destacou-se por analisar socialmente a Geografia,

promovendo o repensar dos conteidos e dos conceitos na perspectiva de organizar o

' Callai (2002) destaca como estudar a cidade caracteriza-se uma forma de organizagio espacial e como
essa leitura se torna importante que os alunos consigam compreender que os lugares onde vivem, sdo
partes dessa organizag@o.
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pensamento do aluno a respeito do seu cotidiano e assim, o seu lugar, a sua
espacialidade.

Desta maneira, observou-se também que em diversos momentos das aulas, a
mengdo aos aspectos urbanos do municipio de Sao Gongalo, promovia ndo s6 a
compreensdo do cotidiano, mas como também a participacdo dos alunos.

Podemos dizer, que as aulas deste professor trouxe aspectos destacados por
Gasparin (2002) e por Libaneo (2007), ao trazer o cotidiano do aluno e os aspectos
criticos como elementos para se pensar e estruturar as aulas. A partir do momento em
que o professor construiu atividades de aprendizagem, orientou os alunos a refletirem

sobre o seu lugar e sobre as diversas paisagens de sua cidade.

Literatura de Cordel desenvolvido pelos alunos.

Objetivo: Construir um folheto de Cordel sobre o Meio Ambiente.

Etapas:

Formagdo do grupo.

Pesquisa sobre o tema em livros ou na internet. Cada aluno deveria levar sua
pesquisa para aula, e entdo construirem juntos os versos.

As instrucoes dadas pelo professor foram:

A escolha de um titulo

Desenvolvimento: estrofes (no minimo oito) dividido em versos (no minimo 4) e
os versos deviam ter rimas.

As atividades foram realizadas na escola para acompanhamento do professor.

Finalizagdo com as apresentagcoes dos grupos.
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Esta atividade mostrou a preocupacdo do professor em trazer outra linguagem e
discutir uma temadtica social que envolvia o conceito de desigualdade, paisagem,

regionalizacdo, dentre outros.

Tirinha construida pelo professor para destacar a Desigualdade Social no Brasil
Perguntas:
1) Onde as cobras estavam? Como vocé chegou a essa conclusdo?
2) Comente sobre a desigualdade social no Brasil.

On s Bl
0 Or
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2.1.7. As concepcoes didaticas do Professor 7 do Contexto 6

Roteiro de observagao:
Observagdo n°: 15
Professor: 7

Escola 06

1) Data/periodo:
Dia: 08/09/2011
Periodo: 1:40 min.
Série: 901

2) Tema da aula: Aspectos gerais do continente asiitico
N° de aula: 2

2.1) Quais foram os objetivos da aula?
Trazer os aspectos gerais do continente asidtico

2.2) Quais objetivos de fato foram alcancados?
A professora desenvolveu os aspectos gerais sobre o continente asidticos, tais como 0s aspectos:
politico, fisico, social e econémico.

2.3) Qual a importancia desse tema?
Analisar algumas caracteristicas do espaco asidtico, suas mudancas e permanéncias.

3) Desenvolvimento da aula:

3.1) Que conceitos desenvolveu?
Paisagem; relevo; clima; regionalizacdo e regifo.

3.2) Que contetidos desenvolveu?
As diferentes paisagens do continente asidtico, os aspectos fisicos, sociais, econdmicos e
culturais do continente asidtico.

3.3) Que tipos de recursos/materiais didaticos utilizou?

() mapa/Atlas (x )video/DVD () livro diddtico  ( ) giz e quadro

() Jornal/Revista () Jogos () Musica ( x ) slide/projetor
() imagens/ fotos ( ) informética () outros. Quais?

3.4) Como o professor desenvolveu as aulas?

a) Preparagdo e introdugdo: A professora comegou com um enigma que os alunos teriam que
responder no final da aula: S Sou grande, fago fronteira com mares, oceanos e paises. Ndo estou
nem ao Norte e nem ao Sul. Falo diferentes linguas e diferentes povos me habitam. Quem sou?
b) Tratamento e sistematizacao da matéria:

A professora destacou na apresentacdo em slides, os mapas fisicos do continente asidticos com a
parte social e cultural. A partir dai, ela faz uma andlise da forma de relevo, do clima e fazendo
ao mesmo tempo em que relacionava o assunto ao municipio onde os alunos moravam.

c¢) Consolidacdo (exercicios, recordacdo, sistematizacdo, aplicagcdo):

A professora sistematizou pedindo para os alunos responderem o enigma.
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4) Relagdes didéticas:

4.1) Como foi a inter-relacdo entre o professor e o aluno?

Por meio de didlogos, a professora buscou atrair a aten¢do dos alunos ao tema estudado. O
enigma foi essa forma de inter-relacdo, no qual os alunos para responder, precisavam estar
atentos a explicagdo.

4.2) Método utilizado pelo professor?

( x ) Método de exposicdo pelo professor: exposi¢cdo verbal, demonstragdo, ilustracio e
exemplificacdo;

() Método de trabalho independente (tarefa preparatdria, assimilacdo do contetdo, elaboragcdo
pessoal);

() Método de PBL;

() Método de trabalho em grupo;

() Estudo do meio.

4.3) Como ele desenvolveu os conceitos e os contetidos com os alunos para uma discussdo em
busca do cotidiano?

Ela buscou por meio de referéncias a alguns trabalhos desenvolvidos anteriormente, destacar
como o municipio do aluno tem relagdes com a India, destacando a questio da pobreza, da
infra-estrutura e dos diferentes meios sociais e culturais. Ela criou um paralelo entre o Rio
Ganges (India) e o Rio Imboassd (Sdo Gongalo) e a representatividade de ambos, para a sua
comunidade.

4.4) Quais foram os mecanismos ou Como ele envolveu os alunos para discussio sobre o tema?
Ele usou aspectos do cotidiano? Se o professor faz perguntas, como ele argumenta?

Por meio das imagens, a professora buscou a reflexdo dos alunos a respeito dos dados
apresentados. Desta maneira, os alunos comecgaram a responder e a dialogar com a professora
sobre as caracteristicas do continente, fazendo comparagdes com o Brasil e com Sdo Gongalo.
Assim como no documentério sobre o Rio Ganges, com o qual ela foi articulando elementos do
cotidiano com os aspectos fisico-sécio-culturais da India.

4.5) Os alunos participavam da aula? Eles gostavam da aula? De que forma o professor
desenvolveu essa relagdo?

Sim, os alunos apresentaram boa participacdo, ao destacar os aspectos culturais do seu
cotidiano. Sim, eles gostaram da aula, pois de certa maneira, a aula teve relacdo com a vida
deles e entdo, despertou o interesse pelo tema.

4.6) Como o professor reagiu a uma resposta incorreta do aluno?
Ela buscou mostrar ao aluno outro caminho.

4.7) Como o professor utilizou os recursos/materiais didaticos que levou para a sala de aula?
Ela buscou trabalhar com os slides (as imagens) e com o documentario, dados ou situagdes que
representavam as paisagens da India, os dados sociais e econdmicos do continente. Além disso,
o documentdrio apresentou os aspectos relevantes da ocupacdo e utilizacdo do rio pela
populagdo em seus diferentes aspectos: cultural e scio-econdmico.

4.8) Ele utilizou outro ambiente para desenvolver a aula?
Sim, nesta aula, a professora foi para sala de video com os alunos.

4.9) Que tipos de fonte utilizou para essa aula?
Os slides, o livro didatico e o documentario em video.

5) Sobre a avaliagdo da aprendizagem: (Ndo houve nesta aula)
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5.1) A avaliagdo foi coerente com as atividades que foram dadas em sala de aula?
5.2.) Como foi a avaliag¢do da aprendizagem?

5.3) Por qué da avaliagdao?

5.4) Que atividades de fixacdo o professor utilizou?

5.5) A atividade foi para casa ou feita em sala? Se feita em sala como os alunos fizeram? Como
ele corrigiu as questdes ou as atividades?

5.6) Como era a atividade? Que recurso ele utilizou?

() dissertativa () escrita de questdes objetivas () questdo de certo-errado ( )
questdes de lacunas (para completar) () questdes de correspondéncia?

()interpretacdo de texto () questdes de identificacdo ( ) Questiondrio

() Atividade de fixacdo () outras? Quais

5.7) Como ele avaliou a atividade?

6) Notas gerais:

A professora comecou a aula com o enigma: Sou grande, fago fronteira com mares,
oceanos e paises. Nao estou nem ao Norte e nem ao Sul. Falo diferentes linguas e diferentes
povos me habitam. Quem sou?

Ela comecou a trabalhar com os slides sobre o continente asidtico. A apresentacdo se
deu a principio mostrando um mapa no qual trazia as seguintes informacdes: maior continente,
30% das terras emersas; concentracio de maior populacio mundial com disparidade de
pobreza/riqueza; grande diversidade cultural; as diferentes paisagens naturais e construidas com
0 oceano pacifico ao leste e, o mar glacial ao norte.

Aproximadamente 50 paises. Alguns territérios sdo maiores e outros menores. Mostrou
a Turquia asidtica e a Russia asiatica. A Indonésia incorpora vdrias ilhas.

Mostrou o mapa do relevo para trabalhar as diferentes formas de relevo, como o Monte
Everest estd no Himalaia, na parte sul (India), explicando a formacdo das cordilheiras parte do
continente empurrando o continente. Areas profundas (as fossas) no oceano Pacifico ndo é a
mais profunda do Planeta, sdo a fossa das Marianas (na Regido da Oceania). O que estd em
verde escuro é uma drea de depressdo (Mar Céaspio), drea em verdes, planicies (Rio Ganges).
Area de planicie Arabica, Indochina. Existem varios arquipélagos. Os Montes Urais (Fronteira
entre Europa e Asia).

O rio Ganges (parte da India) nasce no Himalaia e percorre toda parte do Norte da India,
a cidade que foi se formando ao longo do rio, semelhanca entre Sao Gongalo e o Brasil, porque
precisava da dgua para plantacdo e para viver. O rio desdgua na concentragdo de outros rios
formando um delta. Vdrios rios que vocés tiraram fotos de Sd@o Gongalo para o trabalho, estdo
em péssimas condicdes.

Depois disso, a professora fez compara¢do do mapa do Estado Rio de Janeiro — estamos
em uma planicie (verde). A professora tentou buscar o mapa de Sdo Gongalo, mas ndo
conseguiu. Os rios que nasceram na parte do interior de Sdo Gongalo, como o Rio Imboassti que
nasce no bairro Engenho Pequeno no qual se despeja no esgoto e desigua na Bacia de
Guanabara.

A professora mostrou o mapa politico-administrativo de Sdo Gongalo tentando mostrar
o percurso que faz o Rio. A escola se localiza no bairro 13.

Depois a professora mostrou fotos dos rios de Sdo Gongalo tiradas pelos alunos os quais
ficaram eufdricos e comecaram a participar mais da aula.
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Ap6s isso, a professora mostrou mapa dos climas para trabalhar a relacdo com o relevo.
A posicdo geogrifica também tem interferéncia. A linha do Equador estd mais ao Norte. Qual
limite estd ao Norte? (Circulo Polar Artico). Os tipos de clima: equatorial, tropical tmido.
Tropical seco, desértico, clima temperado (mediterraneo e continental); clima frio (polar e
montanha).

Os tipos de clima também influenciam na populagdo e na economia.

Nao tem o Mar Mediterrdneo (mas as caracteristicas sdo parecidas). Mais elevado o
relevo mais frio.

Regides de mongdes - inverno e verdo — movimento das massas de ar, com mais ou
menos chuvas. (a professora trouxe o mapa de mongdes).

O plantio do arroz vai depender do periodo de mong¢des. Pergunta da aluna: La é muito
quente? A professora respondeu que depende da localizagdo.

Regionalizacdo da Asia — Asia Setentrional, Central, Oriente Médio, Meridional,
Sudeste Asidtico e Extremo Oriente.

A professora mostrou diferentes imagens com diferentes paisagens da Asia. Como da
capital, da muralha da China (¢ o Unico monumento que se vé fora da Terra — criado para
separar combate dos invasores). Segundo a professora percebemos dois lados (territérios
construidos). Deserto de Godé — Asia Central e Dubai — Emirados Arabes (como o petrdleo estd
reorganizando o espaco para desenvolver o turismo na cidade).

Mar do Aral — devido ao desvio da dgua estad ficando desértico. Era uma das dreas que
existiam balnedrios, com o desvio das dguas dos rios principais comecou a ocorrer o problema
de desertificacao.

As principais religides: cristianismo, islamismo e budismo.

A professora mostra também as imagens de algumas pessoas (Mulheres em Trelede —
mulheres girafas). Fotos das mulheres com o véu — mulheres indianas.

A professora passou uma parte do DVD Rio Ganges.
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2.1.7.1. Observacoes e Analises sobre as Relacoes Didaticas da professora 7

Foram observadas no total 38 (trinta e oito) aulas, no periodo de maio a outubro
de 2011, em duas turmas de 9° ano de ensino fundamental, com trés horas aulas
semanais. No municipio de Sdo Gongalo, onde a escola estd situada, ndo hd um
curriculo minimo, segundo a professora, eles desenvolveram o planejamento anual com
as informagdes referentes aos conteidos e aos conceitos a serem trabalhados,
orientando-se geralmente de acordo com os livros didaticos solicitados para o ano.

Os temas trabalhados durante as observacdes das aulas foram: o Continente
Europeu; aspectos das paisagens, globalizacio e meio ambiente, localizacdo. O
Continente Asidtico: aspectos das paisagens, globalizacdo e meio ambiente e
localizagao.

O estudo dos continentes estd vinculado a uma proposta tradicional oriunda da
Geografia Regional, incorporada nos primeiros curriculos de Geografia. Uma visdo
tradicionalista, voltada para o enciclopedismo e para a descricio dos elementos de
forma estanque.

Durante as aulas, constatamos a preocupacao da professora em trabalhar a no¢do
de localiza¢do, em utilizar o mapa para que a aprendizagem sobre a orientacdo € os
contetidos se tornasse mais eficaz.

A professora utilizou nas aulas diferentes estratégias para trabalhar determinados
conteddos. Em algumas aulas, leu textos dos livros didéticos; outras, dialogou com os
alunos sobre as suas leituras e resumos de livros; ou até realizou atividades lddicas. Por
exemplo, na aula do continente europeu, ela trabalhou com os alunos um joguinho da
memoria montado por ela, no qual os alunos deveriam perceber por meio da extensao
territorial os nomes dos paises correspondentes.

Os conceitos e os conteddos foram construidos por meio de atividades lidicas,
buscando problematizar a construcdo do conhecimento geografico por meio das anélises
dos fenomenos. Constatamos como 0s principais conceitos estavam intrinsecos na
aprendizagem dos alunos, a partir do momento em que a professora tentava
compreender como eles estavam aprendendo e quais 0s principais problemas e
dificuldades, uma vez que o seu trabalho de mestrado estava vinculado a questdo da
aprendizagem. Sendo assim, citamos Gasparin (2002), que destaca em seu trabalho, a
importancia da constru¢do do conhecimento por meio de estratégias que proporcionem
o aprendizado. Ele d4 como exemplo um plano da unidade de Geografia sobre Relevo

de Maringa-Pr, no qual a professora construiu as estratégias sobre como ensinar os
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alunos a aprender a respeito das causas da alteragdo do relevo e suas implicagOes para a
sociedade.'

Para o desenvolvimento dos conceitos e dos contetidos, a docente partia dos
conhecimentos prévios dos alunos, fazendo-os dialogar sobre o tema apresentado. Ela
utilizou-se de atividades ludicas para que o aluno transpusesse, passo a passo, um
conceito ou um conteudo.

Houve uma preocupacdo por parte da professora em problematizar os
conhecimentos geograficos, ou seja, durante a articulagdo dos fendomenos geograficos e
os problemas do cotidiano desenvolveu-se uma reflexdo a respeito do tema proposto. A
partir deste ponto, ela voltou a analisar com os alunos, em diversos momentos, alguns
conteidos que eram pertinentes, principalmente, usando a linguagem cartografica como
referéncia.

Ela procurou desenvolver suas atividades didaticas dialogando com os alunos e,
ao mesmo tempo, trabalhando com atividades de campo, aula expositiva e em grupo,
estimulando-os com os problemas do cotidiano.

Esta professora buscou trabalhar com diversos métodos didéticos, uma vez que a
sua preocupac¢do tem por base o que estuda no mestrado - a aprendizagem geogréfica.
Outro fato importante, € a abertura da direcdo da escola a qualquer tipo de atividade, o
que permitiu a professora desenvolver algumas atividades fora de sala. Ela utilizou-se
do estudo do meio, como um meio diddtico para construir o conhecimento da cidade de
Sdo Gongalo. Além disso, sua escola tem razodvel estrutura, o que possibilita trabalhar
com data-show, videos e outros.

Em relagdo aos meios/recursos de ensino, a professora utilizou-se de varios
recursos durante as aulas. Ela desenvolveu vérias atividades; tais como jogos, atividades
com mapas, trabalhos em grupos, utilizacdo de filmes e documentdrios, slides, dentre
outros, para criar atividades em sala com os alunos. Buscou utilizar os recursos como
um meio para a aprendizagem, nao somente como uma andlise somativa para concluir
um conteddo, mas pensando nas articulacdes didaticas que os alunos apreenderiam com
o desenvolvimento de determinados conteddos.

Era interessante notar a articulacio que a professora desenvolvia entre os
conteddos e os acontecimentos da cidade, possibilitando uma maior participacdo e a
interacdo dos alunos na aula. Suas saidas de campo com os alunos realizaram didlogos

mais estreitos com os temas trabalhados, pois eles analisaram conjuntamente alguns

'® Este plano de ensino est4 na obra de Gasparin (2002, p.176-179) anexo 6 — Plano de Unidade —
Geografia- Relevo de Maringé - PR.
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aspectos sobre a cidade, como por exemplo, o rio principal e os problemas ambientais e
de satde que envolvem o processo urbano.

As avaliagdes para os alunos eram realizadas das mais diversas formas, tanto
formativa quanto somativa. Contudo, cabe ressaltar que quase todas as atividades
tinham cardter reflexivo, ou seja, que eles deveriam pensar sobre os contetidos e
trabalhar com suas palavras o que fosse construido ao longo da aula.

Na maioria das vezes, as atividades eram ldidicas, como jogos ou cruzadinhas,
direcionando as etapas cognitivas dos alunos, principalmente, ligadas a linguagem
cartografica e aos conceitos geogrificos, de acordo com os conteidos trabalhados.
Destacamos na pdgina a seguir as atividades: o jogo da Memoéria da Europa e a
cruzadinha sobre a Asia, que reforcaram a idéia de que a professora se preocupa em
trabalhar com diferentes linguagens. Essas atividades foram construidas, de acordo com
a professora, para estimular os alunos a participarem da aula, como atividades de
aprendizagem de conceitos e conteddos € como forma de avaliacdo. Varias dessas
atividades, como destacou a professora, tinha como fundamento o conceito de
Cavalcanti (2005a e 2005b), sobre a aprendizagem geografica. Por exemplo, o jogo é
uma atividade que ela faz hd muitos anos, como forma de concretizacdo dos
conhecimentos dos alunos sobre os paises europeus. Outra atividade realizada foi a
cruzadinha, que os alunos realizaram no final da aula, como forma de consolida¢ao dos
conteudos.

Nessa mesma direcdo, havia uma preocupacdo com a consciéncia geografica
demonstrada nas atividades, quando tratava da importancia dos fendmenos existentes no
espaco e como eles se articulam com o cotidiano. Outras atividades frequentes foram
questiondrios, interpretacdes de texto ou andlise de grafico ou tabelas e avaliagdes, que
por vezes nao requeriam de fato um desenvolvimento cognitivo mais acentuado do
aluno.

Desta maneira, a linguagem cartografica é muito utilizada por ela, ndo somente
de forma tradicional, mas caracterizando uma sequéncia cognitiva no qual o aluno
desenvolve as atividades conforme uma logica pertinente as condi¢des de aprendizagem
que a professora ofereceu. Trabalhar com mapas requer determinadas habilidades, pois
ao localizar os objetos/pessoas e lugares, deve-se ter dominio de outros elementos, para
que se possa entender a localizacdo e analisar a espacialidade. Dessa maneira, a
constru¢do cartografica ndo pode ser a mesma simbolizada na Cartografia, todavia deve
apresentar caracteristicas ligadas as concepg¢des escolares, voltada para cidadania, para

pensar a acdo dentro da sociedade. Esta consciéncia foi percebida nestas aulas.
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A construcdo do conhecimento estd caracterizada pelas acOes didaticas da
professora, que apesar de usar um curriculo tradicional, tentou romper nio com a
estrutura tradicional, mas com as atividades construidas, estabelecendo outros olhares
sobre os temas. Castellar e Vilhena (2010) e Libaneo (2009) destacam essas diferentes
formas de utilizar as atividades com diferentes linguagens para desenvolver o
conhecimento dos alunos. A professora, ao desenvolver o estudo do meio, possibilita a
andlise sobre a paisagem urbana local; podemos destacar os trabalhos de Castellar
(2011) que buscam a compreensao dos fendmenos em suas diferentes escalas.

Assim, percebemos, em diversos momentos, como a articulacdo dos fendmenos
geograficos foi construida na perspectiva de contribuir para a reflexdo dos alunos sobre
o mundo a sua volta, tendo como base, o conteido dos bimestres. Isto implica no
entendimento do aluno desses fendmenos mundiais € modificam, de certa forma, as

condi¢des de vivéncia desse aluno.
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Atividade agosto 2011 — Jogo da Memoria Europa
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Cruzadinha sobre Asia.

Preencha adequadamente a palavra eruzada:

- ¥ertical:
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E o maor cominente em extensio terrtorial abrangcado 30% das tomas do plancta.

= Horizontal:
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Rio localizade no norte da India, em Unar Pradesh. local de riteais de purificacio, nasce ma cordilheira do
Himalaia ¢ desigua no Golfo de Bengala,

E a fromteira nabural m parte Teste entre 2 Asia ¢ 3 Furopa.

Cordilhzira onde localizam-se 08 pontos mais clevados do planeta. assim como ¢ Monte Everest com os
seus ¥ 348 metros de altitede.

Mar localizado entre o Cazaguistio ¢ o Uzbequistio, hoje & o resulado de um dos maiores desastres
cooldgicos do plancta,

Recurso mineral muito explorado & encontrado cm abundineia po continente asiitico, em algnns lugares £
maiz abundants do que a dgua, gerador de nquezas para alguns paises

Occano que banha o sl da Asia .

Pais localizado no cxtremo oriente com elevadissimos erescimentos populacional ¢ coondmico s altinas
decadas, porém com graves problemas socio-politco-ambicntais.

Regime de chuvas que atmge o sl ¢ o sudeste asidtioo na repifio do cling tropical responshvel pelo inverno
relainamente seco ¢ o VR0 ATCMamentc imido.
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QUADRO 5 : RESUMO DOS DADOS SOBRE O PROCESSO DIDATICO-PEDAGOGICO

DOS PROFESSORES
Profe | Ano |Aulas | Turmas | Tempos | Bimestre | Contetudos Recursos Atividades
ssor vistas didaticos
1 2009 |16 7°anos |3 4° -América -Livro didaticos; | - Texto da Revista
-Poderio Norte - Atlas; Veja
americano -Giz e quadro; - | - Atividades com
-A evolugdo do Mapas; mapas.
capitalismo - Revista
2010 |50 6°anos |3 2°a4° -Placas tectonicas - Video; - Atlas; |- Diversos com
-Relevo - Giz e quadro; mapas;
-Vulcoes - Mapas; - -Comentarios sobre
-Tempo e Clima Poesia. documentario Vulcao
- Biomas e outro sobre Tempo
e Clima
-Cruzadinha sobre
biomas;
- Poema.
2 2009 |24 1°sEM |2 4° -Formacio - Atlas; - Diversos com
Geoldgica da Terra | - Mapas; mapas.
-Formacio dos - Giz e quadro;
continentes -Caderno do
-Formacdo do aluno.
relevo
3 2009 |7 6°anos |2 4° -A dgua, a| - Atlas; - Do caderno do
populacio e os| - Mapas; aluno
processos erosivos | - Giz e quadro;
-Ventos -Caderno do
aluno.
2010 |39 6°anos |2 2°a4° -Orientagdo - Atlas; - Diversos com
-Coordenadas - Mapas; mapas.
geogréficas - Giz e quadro; |- Algumas atividades
-Movimentos de - Caderno do lidicas
rotacdo e translagdo | aluno.
-Fusos horérios
-A importancia dos
mapas
-Litosfera / -
Biosfera
4 2010 (22 2° ano 2 3°e4° -Guerra Fria - Video; - Seminario;
Formaca -Geopolitica e - Jornal; -Comentarios sobre
ode economia no - Atlas; video Guerra Fria;
Professo periodo pés-guerra | - Mapas;. - Andlise de
r -Comércio - Livro didatico; | manchetes de jornais.
Internacional - Giz e quadro.
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2010 | 30 | 8° 3°e | -América; - Mapas; - Atividades com
anos 4° - IDH - Livro didatico; mapas;
-Paises do Norte e do | - Caneta e quadro branco. | - Atividades de outros
Sul livros
-Um mundo de
desigualdades
-Subdesenvolvimento.
2011 | 38 | 9° 2°e | -Meio Ambiente - Mapas; - Literatura de Cordel;
anos 3° -Desigualdade social - Livro didético; - Charges e tirinhas;
- Europa - Caneta e quadro branco. | - Atividades com
- Japao mapas.
2011 | 38 | 9° 2°e | --O continente europeu; | -Livros didaticos; - Diversos com
anos 3° - O continente asiatico. - Atlas e Mapas; mapas;
- Revista e jornal; - Comentarios sobre
- Video e DVD; documentério e filmes
- Jogos; - Cruzadinha;
- Giz e quadro; - Enigma.

- Outras formas textuais.

FONTE: Dados coletados por SACRAMENTO, 2009-2011.
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2.2. O processo de ensino como ato consciente do professor

A observagdo e a andlise das aulas trazem elementos, ja destacados pelos autores
Libaneo (2007), Gasparin (2002) e Cordeiro (2007), para se pensar o ato de ensinar. Ao
analisar as acdes dos docentes, procuramos destacar tanto a consci€éncia que eles
possuem de suas aulas quanto ao cuidado de terem um objeto central e, também, tratar
os alunos como sujeitos do processo de aprendizagem.

O processo de ensino requer uma ag¢do, um movimento do professor rumo a sua
constru¢do intelectual. Criar condi¢des de agir sobre algo que € préprio, faz parte dos
seus conhecimentos — neste caso, do conhecimento geogréfico.

Marx e Engels (s/d), em sua obra A Ideologia Alemd, analisam que a constru¢ao
da consciéncia se dd pela forma como ele age com o outro, sobre sua relacio que
interfere no seu modo de sentir e perceber as coisas. Para eles, os homens se modificam
a partir do momento em que t€ém uma condi¢do social com o outro, pois hd uma
necessidade de concretizar algo por meio desta relagao.

Essa consciéncia € pensar como se constréi o conhecimento que se materializa
na aula, sendo um longo processo de organizacdo do seu trabalho: pensar e estruturar a
melhor maneira de criar ou desenvolver sequéncias que possibilitem o aprendizado.

Desta forma, as acOes didéticas apresentadas representam a forma de se pensar a
Geografia, imposta ou aplicada na forma tradicional, na estrutura dos curriculos dos
Estados'’ e dos municipios.

Podemos dizer que existem elementos que sdo necessarios para pensar as agoes
didéticas. Libaneo (2007) destaca a organizacao dos conteidos e nos métodos de ensino.
Ja Gasparin (2002) ressalta a problematizacdo, instrumentalizacdo e a pratica social dos
conteidos. E Cordeiro (2007), as relacdes diddticas, que em alguns momentos sao
constatadas nas aulas e em outros momentos, ndo sdo. O que nos permite refletir como
a mediacdo € desenvolvida na sala de aula e o fato que possibilite a reflexdo sobre
elementos dentro do campo pedagdgico que orientem a forma de acdo. Esses elementos
podem ser associados ao tema da aula, aos conteidos e aos conceitos a serem
trabalhados, a metodologia de ensino utilizada (em suas diversas concepgdes) € a
avaliacdo. Pensar a aula requer que o professor direcione o como ele age sobre sua

concepcdo de Geografia Escolar.

' Destaca-se que no capitulo 1 ji foram analisados superficialmente os curriculos dos estados e dos
municipios do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo e Sdo Paulo pelos pesquisadores Ferreira (2009) e Rossi
(2011) que fazem criticas a respeito dos curriculos das SEE-SP e RJ.
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O processo de ensino € caracterizado neste momento, quando os professores
criam situagdes diddticas que estimulem o desenvolvimento cognitivo do aluno,
conduzindo-o a uma aprendizagem significativa. Este processo é construido por meio da
sua consciéncia sobre o ato de ensinar, sobre o ato de organizar sua atividade de
trabalho, buscando realizar a produ¢do do conhecimento.

Nas aulas assistidas, percebemos em varios momentos as dificuldades dos
trabalhos didatico-pedagdgicos dos professores, que por vezes desenvolvem um ensino
mais tradicional, ora um ensino mais critico, ou seja, voltado para questdes ligadas ao
protagonismo do aluno, no qual o professor se torna efetivamente um orientador do
conhecimento.

Em algumas aulas, o ato consciente de ensinar Geografia se manifesta por um
método mais tradicional, voltados mais para os conteidos em si, do que pensar o nivel
cognitivo do aluno. Em outros momentos, os professores trabalharam os contetddos,
repensando o nivel cognitivo do aluno. Segundo Libaneo (2007), hd dois niveis de
aprendizagem: o reflexivo (caracterizado pela formacdo de hdbitos sensorimotores
predominantes na fase inicial do desenvolvimento infantil) e o cognitivo (caracterizados
pela acdo consciente, da compreensdo e da generalizacdo sobre as relacdes e as
propriedades essenciais da realidade, como também pela aplicagdo dessas propriedades
no cotidiano). Sendo assim, destacamos a importancia de como as aulas podem ser
organizadas, pensando numa légica do ato mental de determinadas turmas, para se
estabelecer o que realmente foi planejado, levando em consideracdo os niveis de
conhecimento dos alunos.

Segundo Mello (2000, p.9), o desenvolvimento da consciéncia humana é um
produto tipicamente humano de apropriacdo de suas capacidades, quando o homem
entra em contato com o mundo dos objetos e das relacdes humanas, reproduzindo para
si as forcas humanas essenciais que sdo construidas histdrico-socialmente pela
humanidade, que produz sua prépria existéncia. A autora argumenta que a consciéncia
se amplia: 1) Pela reflexao da atividade do sujeito; 2) Pela reflexdo de si mesmo; 3) Pela
reflexdo do que ainda ndo existe, mas pode vir a existir.

Com o desenvolvimento de sua praxis mais organizada, os professores poderiam
pensar na estruturacdo de sua prética, de sua didatica e de sua metodologia, por meio de
sua consciéncia sobre a atividade exercida em seu cotidiano, ou seja, sobre sua pratica
na sala de aula; ao perceber como € importante pensar um ensino € uma aprendizagem
que seja significativa para o aluno e para seu préoprio trabalho.

Para tanto, os professores ao se identificarem e ao se reconstruirem
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intelectualmente, estudando e aprimorando seu conhecimento, conseguem enxergar a
sala de aula como campo de pesquisa e de investigacao.

Neste sentido, percebemos ainda certa dificuldade dos professores em
modificarem a maneira de ensinar alguns conteidos dos curriculos tradicionais
impostos pelas Secretarias de Educag@o. Segundo relatam, ndo sdo a favor dos
curriculos, mas precisam trabalhar pela imposicao dos diretores e coordenadores, para
seguir exatamente o que € proposto.

Este processo é destacado por Cordeiro (2007, p.20), ao afirmar que ensinar é
uma atividade (ou um conjunto de atividades) que se baseia em no¢do sobre a natureza
e o funcionamento da mente humana. Por qué? Porque este ato requer um determinado
conhecimento: o de mediacdo; o de conhecimento especifico e pedagdgico; a relagdao
dos professores e dos alunos e o conhecimento cultural do professor que articula todas
essas relacoes, transformando esse ato na aula propriamente dita.

Assim, torna-se possivel o ato de refletir a acdo de ensinar sobre um
determinado movimento; sobre um determinado grupo cultural ou um determinado
local, com suas regras que promovem o pensar por meio das acdes e trabalho com foco
na compreensao realizada pelos alunos.

Nessa perspectiva, podemos dizer que durante as observacdes, a consciéncia
sobre o ato de ensinar, em algumas situagdes, esteve ligada ao modelo tradicional, com
a apropriacdo do conhecimento pelo professor e o aluno sendo o objeto passivo dessa
relacdo. Em outros momentos, percebemos uma articulacdo com um ensino mais critico,
mais voltado para a reflexdo das relagdes espaciais no cotidiano.

Para exemplificar, destacamos as aulas sobre clima, tanto da professora 1 como
da professora 3, que buscaram mostrar a importancia desse fendmeno geografico no
cotidiano do aluno. A metodologia da professora 1 fundamentada em um resumo no
quadro, explicagdo com interagdo dos alunos, exercicios, apresentacdo de
documentdrios com resumo ao final e atividades com linguagem -cartografica. A
professora 3, apresentou resumo no quadro, explicagdo e atividades do caderno.

Percebemos mesmo assim, que a construcdo do conceito de clima foi realizada
em diversos momentos de forma tradicional. Os recursos como os mapas e os Atlas,
foram utilizados, articulando o raciocinio geografico dos alunos, sem problematizar ou
destacar os conceitos sociais e culturais deles. A professora 1 utilizou um documentério
para demostrar visualmente conceitos importantes de clima. A professora 3 usou o
caderno do aluno. Ambas desenvolveram determinadas acdes cognitivas que

possibilitaram a percepcao dos alunos a respeito do processo do clima no mundo e seus
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elementos. Enquanto a parte mais critica ndo se tornou tdo evidenciada, as aulas foram
voltadas, em sua maior parte, pelas concepgdes fisicas do clima, do que na compreensao
de como ocorrem as mudangas e as permanéncias das paisagens, para a acdo do homem
sobre sua territorialidade, partindo do pressuposto da reflexdo sobre a Educacado
Geogréfica.

Os conteddos relacionados ao clima sdo tradicionais dentro dos curriculos
geograficos ao longo do tempo, mas sua forma de refletir sobre esse fendmeno precisa
articular-se com a apropriagdo do homem que organiza seu territério levando em
consideragdo os aspectos econdmicos, culturais e sociais. Entdo, o papel consciente dos
professores deve ser tanto de trabalhar os aspectos fisicos como os aspectos sociais.'®

O ato de ensinar pode possibilitar a construgdo critica, de acordo com a forma da
organizacdo dos conteidos. Como exemplo, temos as aulas sobre Geopolitica da
professora 4, que contextualizaram as mudancgas territoriais ao longo do tempo, e
promoveram a nova ordem mundial vivida, por nés atualmente (HAESBAERT, 1998).

Para que um ato de ensino consciente ocorra, os professores precisariam ter
como primicias, o seu papel e os seus saberes, destacados na pesquisa de Lopes (2010).
Ao contribuir para se pensar os saberes docentes de geografia e a sua profissionalizacao,
ha de se levar em conta, sua identidade, sua experiéncia profissional e sua relagdo com a
ciéncia.

Podemos analisar as concepcdes das aulas das professoras 1 e 5, sobre o
Continente Americano. Todas elas partiram do uso da linguagem cartografica como
parte da atividade de aprendizagem de suas aulas. Contudo, a forma como ensinaram,
foi diferente uma da outra. Enquanto a professora 1 buscou trabalhar com os conceitos
de cultura, de territério, de cotidiano e de poder para estabelecer os conhecimentos
sobre os conteddos; a professora 5 parte de uma forma mais tradicional, trazendo como
caracteristicas o estudo regional dos aspectos fisicos, depois da parte humana. Ou seja, a
forma como pensaram e estruturaram suas aulas, se relaciona a sua formacio e ao seu
ato consciente de perceber o que se caracteriza, para trabalhar com os alunos
determinados temas.

A luz dos pensamentos das autoras Castellar e Vilhena (2010), Cavalcanti
(2005a e 2005b) e outras, a funcdo do Ensino de Geografia deve permitir ir além dos

conceitos e contetidos memoristicos, mas sim promover uma andlise das interagdes que

"Gasparin (2002, p. 24-26) exemplifica a importancia de como organizar o processo didético-pedagégico
destacando o Tema Agua.
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a sociedade estuda para controlar e modificar a natureza. Isso significa dizer, que é
preciso repensar os diferentes espacos contextualizados, em determinados periodos
histéricos, para auxiliar a pratica reflexiva dos alunos, a respeito das diversas
contradicoes existentes em cada cultura, em cada paisagem; estabelecendo
diferenciagdes espaciais e a percep¢ao dos lugares. A este respeito, as autoras afirmam

que,

A educacdo geogrifica contribui para que os alunos reconhecam a
acdo social e cultural de diferentes lugares, as interagdes entre as
sociedades e a dindmica da natureza que ocorrem em diferentes
momentos histéricos. Isso porque a vida em sociedade é dinamica, e o
espaco geogrifico absorve as contradi¢des em relacdo aos ritmos
estabelecidos pelas inovagdes no campo da informacgdo e da técnica, o
que implica, de certa maneira, alteragdes no comportamento e na
cultura da populagdo dos diferentes lugares. (CASTELLAR e
VILHENA, 2010, p. 9-10)

Pensar as atividades préticas na perspectiva da Educacdo Geogréfica é dar
condi¢Oes para que os alunos compreendam os lugares em varias escalas de andlises e,
ao mesmo tempo, entendam os conflitos sociais. As concepc¢des geograficas contribuem
para integrar o processo de formacao docente, porque caracterizam os diferentes olhares
sobre a produgdo, em cada contexto histdrico e sua andlise geogréfica.

Para exemplificar, no tema sobre América, a professora 1 buscou construir por
meio da cotidianidade e da cultura, as diferentes formas de territorializacdo do poder
estadunidense que aparecem também na cultura brasileira. Assim como a professora 7,
destaca a importincia de relacionar os aspectos sociais e econdmicos entre a India e
S@o Gongalo, como forma de apropriacdo e andlise de diferentes escalas pelos alunos.

Desta maneira, segundo Marx e Engels (s/d), os homens convivem com
multiplas possibilidades, ao vivenciar um mundo em que a materialidade, a histéria, a
cultura e a politica se transformam em agdes do cotidiano. Isto significa ter uma
abordagem critica sobre as relacdes sociais e ainda, pensar a pratica docente.

Os homens ao se relacionarem entre si, descobrem a necessidade de transformar-
se, transformar suas acdes e perceberem as suas territorialidades perante essa percepcao

sobre sua prixis — no caso, ligado a educagao.

[...] o conhecimento humano se realiza na agdo reciproca do pensar e
agir do sujeito, uma vez que este conhece a realidade quando a
organiza a partir de sua experiéncia — processo da experiéncia
histérica apropriada pelo sujeito a partir de sua experiéncia de vida
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individual e também coletivo. (MELLO, 2000, p. 85)

O ato de ensinar permite que os professores construam uma relacdo propria com
o aluno, com o saber e com o ambiente em que estd envolvido. Neste sentido,
ressaltamos a importancia de se criar condi¢des de reflexdo sobre como uma praxis
cotidiana deve ser realizada ao articular suas idéias e suas representacdes sociais voltada
para o saber. Uma prética necessdria para desenvolver suas func¢des ligadas a mediacao
do conhecimento, no caso — o geogréfico.

Podemos exemplificar, analisando o ato consciente da mediacao do professor 6,
sobre a construcdo da aula com o tema Meio Ambiente. Ele busca varios meios para
materializar o tema sobre a cidadania. Todos estes contetidos sdo relevantes para se
pensar em como os fendmenos geogrificos espacializados constroem nos alunos a
criticidade, na medida em que possibilitou-os vivenciar situagdes do cotidiano, ao
propor uma reflexao sobre a cidade de Sao Gongalo.

As aulas deste professor estdo de acordo com as concepgdes de Durdn (2004),
que trabalha uma concepcdo de Educacdo Geogréfica voltada para a compreensdo dos
problemas ambientais, uma consciéncia critica que deve ser conduzida e fomentada na
escola, na qual o objetivo € fazer com que o conhecimento seja produzido, para que o
aluno consiga desenvolver um conhecimento geografico que o faca agir sobre as
transformagdes ocorridas, percebendo as mudancas no territério. Segundo Durdn (2004,

p. 44):

[...] la educacién geogrifica promueve la toma de conciencia
ambiental y territorial y permite, entonces, que los alumnos conozcan
los problemas y sus alternativas de solucién para comprender cémo es
posible lograr distintas alternativas para la mejora de la calidad de
vida de la poblacioén.

Neste contexto, ¢ importante ressaltar a preocupacdo do professor em
conscientizar os seus alunos sobre seu papel de cidadao; mediar o “saber pensar” social
dos alunos, a respeito do espaco produzido pela sociedade dentro de uma compreensao
do seu espaco de vida. Essas transformacdes fazem parte de um momento da realidade
vivida pelos alunos que precisam compreender que sdo os sujeitos da constru¢cdo da
sociedade, de seu municipio, de seu Estado, de seu pais; observando além da aparéncia,
também a esséncia. Para tanto, o papel do professor de Geografia € construir

metodoldgica e didaticamente estratégias de aprendizagem que permitam um
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conhecimento proprio da disciplina e permita que o aluno seja capaz de identificar os
elementos sociais, fisicos e culturais impostos neste espaco.

Neste caso, o professor, ao trabalhar a atividade sobre a construc¢ao da Literatura
de Cordel promove um rompimento com as atividades de aprendizagem tradicional,
pois requer que o aluno construa os conceitos € os conteidos dentro de versos a serem

transformados em Cordel. Desta forma, Libaneo (2007, p. 201)

[...] destaca que o objetivo do processo de ensino e de educacdo é que
todas as criangas desenvolvam suas capacidades fisicas e intelectuais,
seu pensamento independente e criativo, tendo em vista tarefas
tedricas e préticas, de modo que se preparem positivamente para a
vida social.

Ou seja, na realizacdo desta atividade, o professor desenvolveu todos os
elementos caracterizados pelo autor, pois estabeleceu na organizacdo das atividades,
algumas etapas a serem cumpridas, antes de comecar de fato a escrita do trabalho. Uma
delas estd relacionada a pesquisa sobre o tema e a organizacdo dos grupos. Isso é
relevante, porque ao delimitar com quem iriam desenvolver as atividades, os alunos
estavam cientes da responsabilidade mutua. Outro fato é que cada um deveria trazer
suas pesquisas, pois cada etapa teria notas individuais e coletivas. A escolha do tema
para a producao do texto, também foi outro ponto interessante, pois cada grupo escolheu
especificamente tratar de uma temética dentro do Meio Ambiente. Para tanto, a pesquisa
deveria ter informacdes, para auxilid-los junto ao contetudo na realiza¢cdo do Cordel.

Apés esta fase, as vdrias reunides dos grupos para montagem do texto que
deveriam ser versado utilizando os conteidos do Meio Ambiente, possibilitou a
constru¢cdo da aprendizagem, pois os alunos deveriam associar o que foi apreendido na
Geografia, com conteudos especificos de Lingua Portuguesa. Tendo a mediacdo
constante do professor, os alunos foram aos poucos organizando os textos, até a
apresentacao final dos grupos.

Segundo Bernardes e Moura (2009), a mediacdo transmite uma forma de
organizar as idéias sobre as atividades a serem mediadas, para que o mediado consiga
produzir seu proprio conhecimento a partir de um processo histérico e cultural. O
professor, por meio de sua consciéncia, articula instrumentos que possibilitem o
processo de comunicagdo e de articulagdo das disciplinas escolares, importantes para
uma concep¢do de ensino significativo ao aluno. Sendo que a constru¢do do saber
geografico requer articulacdes e mediacdes de conhecimentos didatico-pedagdgicos

sobre o que é a Geografia e qual sua importancia para o cotidiano do aluno.
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A consciéncia leva o professor a utilizar suas concepc¢des geogréficas, suas
concepgoes diddticas e suas proprias impressdes para orientar o conhecimento. E isso s
€ possivel quando ele reconhece seu trabalho, quando cria uma relagdo com seu meio,
com a forma em que vivencia o mundo; em especial, o mundo escolar, local de
reflexdes acerca da realidade vigente e da transformacdo social, a partir dos

conhecimentos construidos em grupo, com os alunos.

[...] a compreensao das relacdes sociais como condicionada pela forma
como os homens se organizam para produzir sua existéncia (e que
determina a vida concreta de cada homem e sua consciéncia) é
instrumento fundamental para o educador. Sem tal compreensdo, o
educador alienado explica as diferencas sociais pelo esfor¢o de alguns
por oposi¢cdo a falta de persisténcia da maioria, ou pelo acaso, pelo
destino — ainda que sua prépria condi¢do possa demonstrar, muitas
vezes, o contrario. (MELLO, 2000: p. 93)

O homem concretiza sua existéncia a partir do momento em que ele sabe manter
relacdes com seus pares. Ndo se relacionando sua consciéncia - fruto dessa
materialidade social, politica e cultural (no caso, pratica educativa) - se torna alienada, e
assim, finca-se na falta de reflexdo sobre sua praxis, sobre sua vida.

Observamos como a professora 7 desenvolveu com a turma os contetidos sobre a
Asia. Ela construiu uma sequéncia didatica: 1° Leitura do livro pelos alunos e resumo;
2° Didlogo com os alunos sobre os principais contetidos e conceitos (regido, paisagem e
territorio: parte fisica, parte cultural, parte social e de localizacdo.;3° Apresentacdo de
um enigma a ser respondido na final da aula; 4° Trabalho na sala de video com o data-
show, pontuando: a orientacao e localizacdo fisica do continente em relagdo ao Brasil e
a cidade de Sdo Gongalo; 5° Andlise de alguns fendmenos geograficos conjuntamente
com os da cidade e as diferentes paisagens no continente; 6° Realizacdo de uma
cruzadinha sobre o continente, para fixacdo do contetido; 7° Andlise e discussdao do
documentédrio sobre o Rio Ganges; 8° Resumo do documentdrio; 9° Realizacdo de
atividades com mapas e 10° Andlise e discussao sobre o Filme “Quem quer ser um
miliondrio”?

Nesta sequéncia, a professora articulou alguns meios/recursos de ensino para
estimular a aprendizagem do aluno, tais como: atividades ludicas, filme e documentario,
atividades de mapas e exercicios construindo o letramento e raciocinio geografico.
Desta forma, ela auxiliou a constru¢do do conhecimento do aluno, permitindo aliar o

conhecimento geografico a producao do cotidiano.
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Estudos mostram que os alunos desenvolvem mais o raciocinio geogrifico
quando articulam a producdo do conhecimento de forma independente, desenvolvendo
0s conceitos e os conteidos pertinentes ao pensar geografico. Para que esta articulagao
aconteca, dependerd em grande parte, das acgdes diddticas desenvolvidas pelos
professores. Entretanto, o uso de uma sequéncia para organizar o planejamento da aula e
a escolha de temas pertinentes do cotidiano incitam o aluno a interrelacionar o seu
espaco com a constru¢do do conhecimento dentro de sala. Podemos dar exemplo do
trabalho de Bonassi (2010), que trabalhou com o conceito de Globalizagdo e as
implicacdes sobre a vida cotidiana dos alunos; Munhoz (2006), que trabalhou com a
organizacdo de atividades de aprendizagem para desenvolver alguns conceitos
cartograficos; Falconi (2004) construiu materiais didaticos para o ensino de solos; entre
outros, que buscam dentro de seus trabalhos desenvolverem a mediacdo do
conhecimento.

Callai (2005), Castellar (2005a e 2005b) e Cavalcanti (2005a e 2005b) trazem
um referencial tedrico a respeito da constru¢do da importancia de se pensar a Geografia
Escolar e de se trabalhar na perspectiva da Educacdo Geogréfica. Isso pode ser
realizado, adotando-se outras priticas de ensino, promovendo o conhecimento
geografico para andlises, interpretacdes e aplicacdes em situagdes préaticas; trabalhando
a cartografia como metodologia para a constru¢do do conhecimento geografico, a partir
da linguagem cartografica; analisando os fendmenos em diferentes escalas e buscando a
compreensdo da dimensdo ambiental, politica e socioecondmica dos territorios. Todas

essas medidas ddo um carater renovado ao curriculo escolar.

[...] ensinar Geografia € mais do que “passar informacdo ou dar
conteidos desconectados”, € articular o conhecimento geogréfico na
dimensao do fisico e do humano, superando as dicotomias, utilizando
a linguagem cartografica com o intuito de valorizar a Geografia como
disciplina escolar, € tornar a Geografia escolar significativa com a
finalidade de compreender e relacionar os fendmenos estudados
(CASTELLAR, 2005b, p. 48-49).

Quando os professores 6 e 7 destacam o espago vivido, eles relacionam o
Continente Asidtico a Cidade de Sdo Gongalo, procurando fazer com que os alunos
comparem e compreendam como as escalas globais e locais se articulam.

Este tema, objeto de estudo, das autoras Castellar (2009a; 2009b, 2011) e
Cavalcanti (2009, 2011), ndo s6 destacam a cidade em si, como também o cotidiano dos

alunos. A cidade € um espaco de multiplas territorialidades e de multiplos fendmenos
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geograficos, organizando novas formas de uso desses espacos. Os alunos precisam
conhecer e refletir sobre que espaco € esse vivenciado por eles. Desta maneira, a
professora 7, em particular, articulou os conteidos e os conceitos para que os alunos
ndo sé aprendessem os contetidos do bimestre, mas também sobre a cidade natal.

Podemos pensar também, porque a professora 2, ao trabalhar o relevo e a
professora 3, ao trabalhar sobre o tema 4gua, ndo buscaram refletir sobre o bairro ou
sobre a cidade. As duas professoras lecionam no bairro do Ipiranga em Sao Paulo. O
bairro, como a prépria cidade, tem vdrios aspectos relevantes para o contexto do
conteddo. A professora poderia trabalhar com os rios do bairro e da cidade, como o rio
do Ipiranga que foi canalizado e provoca alagamentos, toda vez que ocorrem chuvas
fortes em Sao Paulo. Poderia propor aos alunos, experimentos com o solo; a realizagao
de entrevistas nas ruas ou com os parentes € amigos, sobre os principais problemas
envolvendo a questio da dgua; ou até sobre geomorfologia e os processos geoldgicos na
urbanizacdo da cidade ou do bairro. Desta forma, o trabalho desenvolvido em sala
poderia ter um processo maior de constru¢do do conhecimento.

Na perspectiva de articular a mediagdo do conhecimento necessério para a agao,
o professor precisa esclarecer aos alunos que pensar a formacdo do continente implica,
nao s6 na formagao em si, que é fundamental, e como hoje se configura esse espaco em
transformagao, mas também como a sociedade, ao ter conhecimento desse saber, se
apropria das condicdes expostas na paisagem para organizar seu territério. Por isso, é
importante a dimensdo critico-social no tratamento cientifico dos contetdos, no
tratamento histdrico e na vinculacdo das exigéncias tedricas e praticas de formacao dos
alunos, em funcao das atividades da vida prética.

Assim sendo, as consciéncias didatico-geograficas das professoras também
poderiam estar direcionadas para repensar como articular os conteddos as questdes
problematizadoras da sociedade, numa necessidade de estruturar sua pratica, sua
didatica, sua relacdo para se orientar e se reconstruir intelectualmente, para, entdo,
produzir, neste caso, os saberes escolares geograficos.

Saberes esses que precisam ser articulados com os saberes académicos e com as
concepgoes tedricas adequadas, para organizar suas acdes, ao refletir que sua relagdo
com o outro permitird a ele transpor o conhecimento e buscar diversas maneiras para
reorganizar as necessidades de sua relacao profissional. Como destaca Pimenta (2008),
um professor que se preocupa com a realidade, precisa dominar seu ambiente para que
se sinta necessario, para mediar e para construir atividades de ensino e de aprendizagem

que organizem sua praxis pedagdgica.
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O ambiente escolar € a representacao territorial do docente de Geografia, que se
organiza para direcionar seu modo de trabalhar. Por isso, a necessidade de identificagdo
com o lugar € de extrema importancia, para construir uma dimensdo simboélica de
controle sobre o espaco de trabalho. Neste sentido, este territério envolve as relacdes
dos individuos com algo que lhes pertence, que faz parte de seu dominio. Dominio esse
que possui representacdes envolvendo a relacdo social com os outros, e também, com
seus alunos, que fazem parte de uma diversidade sociocultural, também ligada a

territorialidade, criando assim, uma representacdo social escolar.

[...] uma das tarefas essenciais do educador que busca desenvolver a
pratica pedagdgica como uma atividade para-si, como afirma Davidév
(1995, p. 17), é perceber as possibilidades de humaniza¢do de sua
atividade e usa-las de forma adequada, assim contribuindo para elevar
o nivel de consciéncia dos alunos. (MELLO, 2000, p. 101)

Em sua praxis, o professor consciente busca alternativas para criar condi¢des
que permitam organizar atividades em uma dada relacdo com seu aluno, aprimorando,
assim, seu conhecimento. A partir das concepgOes, das agdes diddticas e de sua
condicdo de mediador, o professor, dentro de suas atividades, pode fazer com que o
aluno compreenda e problematize os contetidos geograficos, relacionando-os com o seu
dia-a-dia.

Ao mediar o conhecimento, ele constréi meios que possibilitem sua relacdo
com o aluno, perpassando pelo conhecimento didatico-pedagdgico que este possui e
sobre o proprio conhecimento sobre a ci€éncia em questdo — no caso com a geografia

escolar, como destaca Libaneo (2011, p. 91):

O papel do professor, portanto, é o de planejar, selecionar e organizar
os conteddos, programar tarefas, criar condi¢des de estudo dentro da
classe, incentivar os alunos para o estudo, ou seja, o professor dirige
as atividades de aprendizagem para os alunos a fim de que estes se
tornem sujeitos ativos da prépria aprendizagem.

Sendo assim, pensar a Diddtica como uma ciéncia que promove investigar e
orientar a aprendizagem, requer principalmente dos professores, uma formacgdo
constante, uma reflexao das concepcdes tedrico-praticas que envolvam o conhecimento
das acdes sociais e culturais na pratica do cotidiano escolar.

O envolvimento dos professores com os seus trabalhos permitem que pensem a

respeito da constru¢do do conhecimento do aluno, em prol do entendimento da sua vida
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cotidiana, ou seja, o professor de Geografia precisa refletir sobre sua prética, para saber

mediar em diferentes concepgdes.
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CAPITULO III: A CONSCIENCIA E MEDIACAO: FORMACAO,
GEOGRAFIA ESCOLAR E DIDATICA DOS PROFESSORES

No capitulo 1 e 2, observamos e analisamos as estruturas das escolas, os
curriculos e as aulas dos professores, pensando a consciéncia e mediac@o. No capitulo 3,
o objetivo € conhecer a formacdo desses professores, como eles pensam sobre a
estrutura das aulas, o que eles compreendem a respeito do Ensino de Geografia atual.

Para organizar os dados, desenvolvemos, o capitulo em eixos nucleadores, ou
seja, temas relevantes ao processo didatico desenvolvidos a partir das respostas dos
questiondrios e das entrevistas realizadas com 7 (sete) professores das redes estaduais
dos Estados de S@o Paulo e Rio de Janeiro, dos professores das redes municipais de Sdo
Paulo e Sao Gongalo, entre os periodos de dezembro de 2010 a novembro de 2011.

Como ja destacamos na metodologia, foram escolhidos professores com mais de
dez anos de experiéncia, licenciados em Geografia e que permitiram as observacoes das

suas aulas.

3.1. A formacao e experiéncia dos professores da pesquisa

A formacdo dos professores ocorre desde o inicio nos bancos escolares, depois
ao entrar para a faculdade e até a continuidade quando comeca a trabalhar na 4rea.
Outra formacdo importante € a continuada, pois € a partir da busca de novos cursos,
novos eventos e novas leituras que os professores aperfeicoam seus conhecimentos para
melhorar suas condi¢des em sala de aula. Esses elementos sdo importantes para
entendermos o processo de construgdo didatico desses professores, pois suas formacoes
contribuem para a consciéncia do desenvolvimento de seus trabalhos em sala de aula.

A andlise que faremos neste capitulo revela alguns aspectos da vida prifissional
dos professores da pesquisa: em relagdo a faixa etdria, estdo entre 35 a 55 anos de idade;
seis professores sdo casados, sendo que cinco deles t€ém filhos e uma professora é
solteira. Todos moram no mesmo municipio de suas escolas e a docéncia € o principal

trabalho deles.
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3.1.1. Formacao inicial

Quanto a formagdo inicial, todos sao licenciados, em diferentes universidades
publicas e privadas, tendo diferentes formacoes.

Podemos destacar que a professora 1, além de ser licenciada em Geografia pela
PUC-Sao Paulo, também ¢€ licenciada em Ciéncias Sociais pela Universidade de Sdo
Paulo.

A professora 2 € licenciada ndo s6 em Geografia, como em Ciéncias Sociais e
Historia; todas por faculdades privadas.

A professora 3 € licenciada pelo Departamento de Geografia da Faculdade de
Ciéncias Humanas da USP.

Os professores 4, 5, e 6 sdo licenciados pela Faculdade de Formacgdo de
Professores da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ-FFP).

A professora 7 € licenciada pela Universidade Federal Fluminense (UFF).

E importante destacar a formacdo, pois Callai (2006, p. 147) afirma que os
saberes dos professores sdo caracterizados pelo conhecimento cientifico, resultado dos
conteddos especificos da disciplinar escolar e por outro lado, existem conhecimentos
técnicos que podem ser aqueles caracterizados pela pratica que se expressam em
determinadas habilidades adequadas ao exercicio profissional.

Na formagdo inicial dos professores de Geografia é importante a compreensao
dos conceitos e conteidos geograficos bdsicos, além dos conceitos e conteidos
pedagdégicos para promover a reflexdao de uma Educacido Geografica desses professores.

Segundo Lopes (2010, p. 82)

Os saberes que devem orientar sua atividade profissional sdo
constituidos, em grande medida, pelo trabalho com atividades
didatico-pedagdgicas especificas desse campo disciplinar. Ou seja,
devem estar alicercados nos conceitos e procedimentos mais
importantes e centrais que caracterizam esta disciplina e a ciéncia
geogrifica. Cabe ao professor encaminhar atividades que
proporcionam aos alunos a oportunidade de se apropriarem dos
conteddos, procedimentos e das habilidades sui generis, préprios ou
especificos dessa drea do curriculo escolar. Dessa forma, ao afirmar
sua identidade pro meio do desenvolvimento de conteddos,
procedimentos e habilidades caracteristicos desse campo.

Desta maneira, toda profissdo precisa ter elementos bdsicos para que um

profissional seja qualificado a realizd-la. Elementos importantes dentro de sua formagao
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que ndo podem ser ignorados e fazem parte da elaboragdo e da reflexdo do trabalho. Na
escola, também € necessdrio desenvolver certos saberes relacionados a organizacdo do
ensino e da aprendizagem dos alunos.

A professora 2 lembra das aulas de metodologia e pritica de ensino na
faculdade, que destacava a importancia do professor construir seu proprio material, pois
segundo ela, esta atitude € importante para o processo de ensino e de aprendizagem.

Ja os professores 4, 5 e 6, formados pela UERJ-FFP relataram que tiveram as
disciplinas pedagégicas desde o inicio do curso, o que os ajudou a entender a funcio do
professor dentro da sala de aula, por meio de debates nas aulas de Didética, Histéria da
Educacdo e nos trés ultimos bimestres em Pratica de Ensino de Geografia. Também
destacam que alguns professores da drea de Geografia (fora da area de metodologia)
buscavam trabalhar com o ensino em suas disciplinas. Exemplo da professora de
Geomorfologia que desenvolvia atividades, como a realizacdo de alguns experimentos
ou de exercicios correspondentes com a sua disciplina aplicadas ao ensino.

Ja a professora 7, recorda que sempre desenvolveu jogos durante suas aulas, pois
durante a faculdade, as aulas de metodologias davam importancia ao ensino por meio
dessas atividades. Isto significa dizer que a formacao inicial traz elementos pertinentes
para se pensar o processo de ensino e de aprendizagem, e depende de cada professor em

saber se apropriar desses conhecimentos para refletir sobre suas a¢cdes didaticas.

3.1.2. Formacao continuada

Em relacio a formacdo continuada, a professora 1 fez um curso de
especializacdo em ensino de Geografia na PUC-SP; a professora 2, em Gestdao
Ambiental na Fundagdo Santo André; a professora 4 fez um curso de especializacdo em
Educag¢do Ambiental na UERJ e estd cursando Direito na Universidade Esticio de S4; a
professora 5 fez uma especializagdo em Orientacdo Educacional na Faculdade Sao
Camilo; o professor 6 fez um curso de especializacdo em Educacdo Ambiental na UFF e
a professora 7 estd terminando seu mestrado em Educagdo na UERJ-FFP, ligada a
Aprendizagem Geografica.

Os professores alegaram ter muitas dificuldades em realizar capacitagdes ou
outros tipos de formagdo, porque as Secretarias de Educacdo, no geral, ndo os liberam
para irem aos eventos, sem ter os seus saldrios abatidos. Somente a professora 7 pode se

ausentar para ir a congressos e capacitacdes sem ter o salario descontado.
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Todos os professores destacam a importancia da formagdo continuada, como

parte necessdria ao desenvolvimento profissional. Eles ainda disseram ser importante a

capacitacdo ou a atualizacdo, porque as ciéncias especificas e as pedagdgicas sao

desenvolvidas teoricamente ao longo dos anos, e diferem por vezes, dos seus anos de

formacado inicial. Por isso, a importancia de entender como os conceitos, conteudos e as

novas metodologias sdo analisadas atualmente. E alguns deles se sentem prejudicados

em relacdo a isso, pois também nao conseguem acompanhar todas essas transformacoes.

Como podemos analisar os comentérios da professora 1:

Entdo é essencial para o professor, ndo so pela questdo de vocé
conseguir uma evolugcdo na sua carreira, em relagdo ao valor
monetdrio, no caso, mas também vocé, ver outras possibilidades. Esse
trabalho que falei para vocé que infelizmente ainda ndo apliquei na 5°
série, que era o uso das diferentes linguagens, utilizar a maquete, é de
um curso que fui, e eu ndo terminei, infelizmente por problemas
particulares. Este foi um curso oferecido pela SME durante 6
sdbados. No primeiro sdbado, trabalhamos com a massinha. Imagina
que muitos professores de Geografia, viu o mapinha, e disseram:
vamos construir alguma coisa? Foi dificil para nds, estd vendo a
magquete ndo é s6 um isopor. Acho que mais ainda, a Geografia, ndo é
§O cartaz, ndo é so livro, ou mapa. Ele mostrou outra forma, que
achamos no inicio que estdvamos no curso errado, que aquele curso
era de Artes, ou era para os professores de 1° a 4°. E agora vai
comecgar dia 26 de novembro de 2011, um curso sobre trabalho de
campo, que vem sendo deixado de lado, que nem no Ensino Médio se
fala muito disso, nem se propbée uma agdo mais concreta. E mais
ainda, o professor que fez a faculdade ld na década de 80, 90 e parou,
na verdade, ndo vé o quanto a ciéncia geogrdfica realmente evoluiu e
que o nosso aluno também evoluiu. Entdo até que ponto realmente,
copiar um texto da pdgina 20 a pdgina 25, vai acrescentar na
aprendizagem do aluno, que criar um grdfico ou uma tabela, o
aprendizado dele ndo seja melhor. Na prefeitura tem muita formagdo
continuada, mas tem a questdo do hordrio, por conta dos cargos,
geralmente sdo aos sdbados. No caso, vocé estd um pouco cansada,
com o ritmo da sua vida. A questdo de vocé trabalhar a noite, e ter
esse curso a noite, mas geralmente sdo trés ou quatro encontros. Esse
agora o curso de trabalho de campo, que vai comecar no dia 26....

De novo, falta divulgacdo, falta de interesse e falta de oportunidade
mesmo, jd que um trabalho de campo demanda, muito preparo
também do palestrante, do ministrante do curso, mas também do
professor, que vai ld no Centro velho, onde vai ter um relatorio
depois, ao terminar o curso, ele terd que ter aplicado alguma coisa
na escola, e vocé sair com seu aluno, naquele espaco é muito dificil.
Ndo vejo so a questdo da burocracia, mas a questdo de vocé
conseguir um onibus. Conseguimos o onibus para ir ao Playcenter,
mas ndo conseguimos para ir ao Centro de Cultura do Ibirapuera
para ver a exposicdo dos artefatos indigenas. Consigo um Onibus
para ir ao Zoolégico,mas ndo consigo um onibus para ir ao MAI da
USP. Entdo, o Zooldgico é mais importante, o MAI é mais
importante? Essa questdo da SE, tem que mudar a visdo deles, o que é
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mais importante: Porque o Zoolégico vai ter o lidico também, no
museu vai ser dificil.

Entdo a formacdo, ela é oferecida, eu tenho feito muitos cursos, a
coordenadora falou para eu parar de fazer cursos, mas é assim, o que
falta ndo é sé o curso em si, mas vocé ter interacdo com o outro
colega, e vocé ter como passar a formagdo que vocé teve ndo so para
o colega de Geografia, mas também para os outros colegas, que
também ndo puderam ir. Mas ainda, eu fiz esse curso, eu aprendi a
fazer o mapa do Brasil, o mapa do relevo com a massinha, e... e ai?!
Ficou nisso, ponto e acabou...Aprendi isso, é para mim, eu sei fazer.
O que eu vou ter com isso depois? Entdo essa repercussdo na sala de
aula, com essa repercussdo no trabalho, no caso, essa mudanca do
profissional. Ver essa mudanca no aluno, ver ele perceber, quando ele
faltou naquele dia. Olha que interessante a senhora trouxe massinha
para a gente brincar, ele pensa que a professora faltou porque ela foi
comprar massinha para a gente. Estamos trabalhando aqui, serd que
viu isso em algum lugar? Mesmo que ele ndo seja muito maduro para
ver isso, mas uma 8" série vé isso, que ndo é de novo aquele
questiondrio, aquela questdo que tem que ser respondido daquele
livro.

A professora destaca fatores importantes dentro do processo de formacgado
continuada que foram significativos para repensar a sua pratica. Um deles estd
relacionado a sua prépria formagdo, a necessidade de estar se atualizando e se
aperfeicoando nas novas metodologias e nas novas perspectivas de compreensao sobre
ciéncia geografica escolar, pois com o avango dos estudos na érea, tanto da Educagao
como do Ensino de Geografia, ha novas possibilidades de constru¢do do conhecimento,
a partir da reflexdo sobre novas formas de ensino e de aprendizagem.

Outro fator estd ligado as novas metodologias de ensino: como ensinar os
conteidos geograficos que permitam trabalhar a aprendizagem do aluno, é uma
preocupacdo constante dos professores. Conhecer, criar e produzir estratégias que
possibilitem aos alunos aprenderem os conceitos € os conteidos de forma a
compreenderem aquilo que esta sendo lecionado. A professora 1 destaca uma situagdo
no curso de formacdo de professores, ao comentar sobre o material utilizado e ao
refletir sobre a necessidade de pensar em outras possibilidades de ensinar. Segundo ela,
1ss0 s6 € possivel porque ao participar do curso, ela comecou a pensar na construcao de
suas aulas.

Além disso, ela ressalta o curso sobre Trabalho de Campo e aponta a dificuldade
em levar os alunos para esta atividade, pois os diretores ndo permitem. Geralmente, a
escola leva os alunos a parques de diversdes, como a Hopi Hari.

A professora destaca que precisa ter uma mudanca de atitude ndo s6 nas direcdes

7z

escolares, como também, da forma como a Educacdo € tratada. As reflexdes da
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professora 1 estdo de acordo com o pensamento de Candau (1996), ao afirmar que a
formacdo continuada dos professores deve ser estabelecida a partir da cultura escolar,
do espago cotidiano e dos problemas encontrados na escola, e ndo fora dela. Além de
ressaltar a importancia de se pensar a didética e a pratica do professor em sala de aula,
como meio de constru¢do do seu trabalho, com o processo de organizacdo de seu
conhecimento.

Ainda, a professora destaca a falta de incentivo para a formacao continuada, pois
geralmente, os professores trabalham em dois turnos e os cursos s@o no periodo da
manha ou da tarde. Eles ndo tém abono de faltas, o que os impossibilita a participarem
da capacitacdo. Além disso, quase todos apontaram que ndo hé capacitacdo para o
Ensino de Geografia, ou quando tem, sdo poucas as oportunidades.

Apesar de todos esses fatores, a professora 1 busca sempre realizar cursos de
capacitacdo em outras instituicdes. Em 2009, ela realizou um curso de 06 meses pelo
Departamento de Geografia - USP sobre Aprendizagem e Mediacdo e outro sobre
Estudo da Africa pelo Departamento de Histéria - USP. Realizou em 2011, curso de
especializacdo em Geografia da Rede de Formacdo de Professores, parceria da
Secretaria de Educacdo com a UNICAMP. A preocupacdo da sua formacgdo estd
relacionada a dois fatores principais: primeiro, estar sempre estudando para aprimorar
seus conhecimentos e segundo, aumentar seu rendimento salarial.

A professora 2 comenta alguns aspectos mencionados pela professora 1 que sdo
importantes dentro do processo de formagdo continuada, como a necessidade do
professor estar se profissionalizando devido as diferentes formas de interacdo com o
mundo, hoje com a internet, a realizacdo dos cursos de mestrado e doutorado e a falta de

incentivo para formacao.

Se vocé ndo continua, vocé para no tempo, a ndo ser que sua opgdo
tenha sido essa, vocé pode ter certeza que terd dificuldade na
profissdo. A propria tecnologia hoje em dia, é importante saber
utilizar. Ndo sou a expert em computacio. E logico que os alunos dio
de 10 a 0 em mim. Eu acho até bom. Vocé pega um professor que ndo
consegue nem ligar um computador para passar sua nota via internet.
E muito chato. Estou falando de uma coisa simples. Eu acho
importante. Hoje em dia, eu vejo as meninas comecando agora,
comentando que estd atrds de um mestrado ou de um doutorado. Eu
acho muito legal. Minha iultima formacdo foi a uns trés anos atrds.
Gostei muito, pois foi uma pos que fiz em Meio Ambiente. Foi uma
coisa muito boa para mim, mas foi oneroso. Foi um ano e meio. Eu
fui, apesar de enfrentar um monte de situacoes. Mas é logico, ndo tem
como... Eu gosto muito hoje da internet que possibilita a realizacdo de
uma série de cursos a distdncia. Eu, particularmente acho meio
complicado, pois eu gosto de interagir. Acho que isso também é
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importante, de uma forma ou de outra ndo tem como vocé fugir de
uma continuidade no seu aprendizado... pois vocé nunca saberd tudo
sobre Geografia. Eu adoro me avaliar, eu quero saber como eu estou.
Se eu ainda estou sabendo, se eu ainda estou podendo. Se eu estou
servindo. Gragas a Deus, estd tudo bem, mas eu ndo sei como uma
pessoa pode conviver com ela mesma sabendo que ela ndo sabe
daquilo ali. Agora também ndo vou dizer que eu vi uma palavra eu
ndo sei o que é. Aquilo na mesma hora me dd um comichdo e eu vou
atrds para saber. Eu me sinto muito mal quando alguém comenta
alguma coisa, que muita gente sabe, inclusive mais que eu. Entdo, eu
acho que tem que continuar sim. Mas é muito complicado, pois vocé
realmente vai prestar atencdo nos cursos que sdo a distancia. Cursos
tém muitos...

Eu queria trabalhar com Meio ambiente, essa é a intencdo para sair
da Educagdo, porque ndo fiz Educacdo Ambiental justamente para
ndo trabalhar com Educacdo... Eu fiz Gestdo Ambiental para
trabalhar em alguma empresa. Mas, realmente se na minha vida,
parar para pensar Ana Claudia, vocé acha que se todo mundo tivesse
todos esses acessos, que nem vocé estd fazendo seu mestrado, seu
doutorado, vocé vai continuar no Estado?

Ao final da sua resposta, esta professora traz um questionamento para se pensar
o processo de trabalho nas escolas estaduais e municipais, relativo a formagao docente e
as condicdes de trabalho: como saldrio, material e estrutura escolar. Temas recorrentes,
mas sempre lembrados que ainda € uma reinvindicacdo continua dos professores,
inclusive, foram destacados no capitulo 1, ao analisar como sdo as estruturas da escola e
também no capitulo 2, ao analisar o processo do trabalho docente e como a falta de
estrutura dificulta o ensino na escola.

Ela chama a atencdo para o fato de os professores, ao realizarem seus mestrados
e seus doutorados, ndo continuarem trabalhando no Estado, pois esses profissionais
buscam novas oportunidades e reconhecimento dos seus trabalhos. Além de um melhor
salario e condi¢des minimas de trabalho que permitam a eles, o desenvolvimento dos
conhecimentos adquiridos ao longo de suas formagdes.

A professora 3 destaca a importancia de estar estudando, mas que devido a falta

de tempo, ela tem dificuldade de realizar formag¢des continuadas.

Eu acho que temos sempre que estar aprendendo, ninguém sabe tudo.
O aprendizado faz parte tanto dos alunos como dos professores. Eu
acho que deveriamos ter mais tempo, estudar mais. Por qué?
Trabalhamos muito, ninguém trabalha em uma escola sé, ninguém
tem um periodo so. Vocé sai de uma escola, e vai para outra
correndo. Muitas vezes, eu como no carro, porque ndo dd tempo. Eu
tenho o meu marido que trabalha em casa, entdo ele pode me ajudar.
Ele traz o lanche no carro, me leva para outra escola, e como dentro
do carro. Isso limita também vocé. Vocé pode ter maiores
conhecimentos, mas acaba se limitando ali. O Estado agora tem
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oferecido alguns cursos como o Redefor, mas vocé tem que ter tempo.
Nao adianta ser o curso on line e vocé ndo se dedicar aquilo, porque
vocé tem que pesquisar, Vocé tem que preparar para enviar aquele
material que eles pediram. Eu acho que o que falta é tempo, é vocé
trabalhar o que seria interessante. Seria importante trabalhar um
periodo so e o outro vocé se dedicar a melhorar as suas condicdes de
trabalho, condigcbes de conhecimento diddtico. Trabalhar em duas
escolas ao mesmo tempo, é invidvel. (Professora 3)

Segundo a professora 3, o estudo deveria fazer parte do cotidiano dos
professores, pois eles melhorariam os seus conhecimentos diddticos, se ao menos,
trabalhassem um periodo na escola. Ela afirma que o Estado tem oferecido inclusive
curso de formacdo a distancia porém, na sua andlise esta proposta ndo funciona, se os
docentes ndo tém tempo suficiente para pesquisa, ou para se dedicarem as atividades
propostas. Além disso, ela destaca a sua dificuldade em realizar uma formacao, devido
ao tempo de trabalho e comenta a sua rotina didria.

Ja a professora 4 relata a questdo da falta de tempo do professor pelo excesso de

trabalho e a falta de material necessario.

De modo geral, ndo se tem dinheiro e tempo para fazer formacdo
continuada. O que tenho visto ser oferecido nos ultimos tempos estd
muito ruim. As pessoas ndo vém preparadas. Jd fui ao curso que era
sobre internet e na hora a internet ndo funcionava. Eu tenho visto
muita coisa jogada, mas jd tive muitas coisas boas. O Estado, uma vez
ou outra tem formagdo. Na prefeitura do Rio de Janeiro tem bastante
formagdo continuada. Tem coisas sem significado. No Estado
geralmente ndo tem, estd muito bagungado.

E muito importante a formagdo, mas o professor trabalha tanto que
ndo consegue fazer quando tem.

As vezes, ndo é falta de formacdo em si, mas de ter acesso a materiais
mais recentes. Saber o que estdo pensando agora. Eu acho que o
professor tem essa capacidade de se autorenovar. Tem coisas que tem
na internet, mas tem que saber procurar, pensando nos contetidos de
Geografia. Agora na Pedagogia ndo saberia onde procurar. Ndo hd
uma relagdo das disciplinas especificas com a pedagogia. E dificil ver
isso na rede.

E dificil fazer formacdo continuada, porque ndo querem que os
professores faltem para ir aos congressos, para fazer uma formagdo
na hora de trabalho. (Professora 4)

A professora comenta sobre a falta de tempo dos professores e sobre a qualidade
dos cursos da capacitacdo. O nimero de formagdo continuada aumentou nos ultimos
anos. As Prefeituras, Estados, Governo Federal e as universidades tém buscado
alternativas para realizar as capacitacoes dos docentes previstas, inclusive em lei federal
e nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

O objetivo dos investimentos estd diretamente ligado aos interesses das
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secretarias de educacdo, dos capacitadores e dos proprios professores. Percebemos que
as necessidades sdo muitas, mas que em diversos casos, a formacdo continuada
possibilita o conhecimento das praticas educativas, como destacam as professoras 1 e 7;
uma vez que os ultimos cursos de capacitacdo foram importantes para repensar as suas
acoes diddticas e a possibilidade de organizacao de outras metodologias.

Ja a professora 5, coloca que em seu municipio ndo hd uma formagdo continuada
para os professores de Geografia, que de vez em quando hd alguma palestra, mas nao

assistida por todos os professores, pois depende do horério.

Na Prefeitura de Sdo Gongalo ndo hd efetivamente formagcdo
continuada para os professores de Geografia. No comeco do ano, eles
fazem alguns encontros: como a Semana Pedagdgica, com vdrios
temas que eles mandam escolher, ou seja, vocé ndo consegue
participar de tudo. Sobre Geografia tem muito pouco. Vocé escolhe
alguma coisa como método de geografia. Fui a uma palestra
ministrada por duas meninas do SIUSG, é um centro de ensino. Elas
apresentaram até coisas interessantes sobre filmes, que podemos usar
para falar do cotidiano de outros paises.

Agora, formagdo que vocé tenha continuada, tenha incentivo para
fazer, ndo existe. Vocé tem que procurar, tem que pesquisar, ver
cursos para fazer fora, mas sem incentivo que venha da prefeitura.
Acho importante ter formagdo continuada para vocé saber discutir
com os outros professores, conhecer novas metodologias.

Seria interessante pegar um professor desse e pagar uma palestra
para nos, para pensar a nossa prdtica de trabalho, até para nos
incentivar a pensar sobre possibilidades com outros professores. Fica
a duvida: vale a pena parar meu conteiido para fazer isso? Se vocé
ndo tem o incentivo de alguém ndo vale a pena. Eu jd fiz e deu certo!
Isso te incentivaria. Vocé fica até com medo de fazer isso e depois ndo
ter o resultado. Serd que eu estou certa? Se deu certo para fulano
porque ndo dard para mim. Tem essa pessoa que sabe e diz que eu
posso fazer. Que eu posso me arriscar que vai dar certo. Seria mais
do que vocé pensar sozinha numa sala de aula. Que eu vou fazer? O
que eu faco? Ficamos sozinhos, porque a coordenadora tem outra
especializacdo, ndo vai ficar te dando ideias para sua aula de
Geografia, e acho que isso ndo cabe a ela. Se vocé tem uma formagdo
continuada, vocé tem outras informagcées. Os coordenadores da
prefeitura em geral ndo tém formacdo pedagogica.

Em 2011, tivemos uma capacitagdo no inicio do ano que foi feita na
UERJ-FFP com os professores da instituicdo na drea de pedagogia.
Foi para a implantacdo do EJA no municipio. E teve uma
programagdo grande, foram vdrias semanas, assistindo palestra,
discutindo sobre o EJA, sobre o EJA no diurno. A capacitagdo foi um
més e toda sexta-feira pela manhd.

A professora descreve como a falta de formagao continuada ou de didlogos na

escola prejudica seu trabalho, pois acredita que seria importante ouvir as atividades de
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outros professores, participar mais de cursos de formagdo para estudar diferentes
metodologias e atividades para que ela possa construir em sala. Ela analisa a
necessidade de repensar se € possivel realizar outras atividades, como construi-las, o
que pode dar certo ou errado, trabalhar com diferentes concepcdes. Mas segundo a
professora, isso sé seria possivel se tivesse tempo e incentivo para pesquisar e estudar,
se tivesse um trabalho especifico pela coordenadoria ou pela secretaria que pudesse
discutir mais sobre os seus trabalhos na sala de aula.

O professor 6 faz consideragdes similares as da professora 5

A prefeitura tem alguns incentivos, mas ela também ndo disponibiliza
muitos cursos. Geralmente as vagas sdo preenchidas por algumas
pessoas que sdo mais proximas a diregcdo ou a diretora de educagdo.
Os cursos ndo sdo de Geografia. A formacdo continuada é
fundamental no crescimento profissional, temos que estar sempre
estudando, sempre buscar algo novo, principalmente para o professor
de Geografia que trabalha com atualidades. O professor que ndo se
atualiza, fica parado no tempo. Entdo sempre tem que estar buscando
algo novo. Conhecimentos novos para estar inserindo na sala de aula.

A falta de formacdo para os professores de Geografia é bem significativa nesse
municipio, no qual o professor ressalta a importincia de estudar para se atualizar e
aprender algo diferente para poder estar organizando suas aulas e trazendo novas
metodologias para a sala de aula.

A professora 7, do mesmo municipio, levanta outros pontos em questao:

A formacgdo continuada faz parte, pena que os outros colegas ndo
vejam assim. Vocé assistiu uma palestra e depois iamos para uma
atividade prdtica. Havia uma formagdo que existia em Sdo Gongalo:
Conhecendo Sao Gongalo. Era uma atividade muito interessante. Ndo
dava para fazer aquilo tudo em sala de aula, mas dava para levar
algumas questoes. Estamos aprendendo muito do que ensinar. Eu vejo
como uma busca para vocé aprender muitas coisas. Vocé precisa ir
até para questionar se aquilo é ruim. Tem que ir, participar, debater.
Aqui em Sdo Gongalo, este ano teve oficina de uma maneira geral,
mas ndo tem mais.

Existia um orgdo da prefeitura que era so para essas atividades. Todo
ano tinha. Eu mesma jd dei uma oficina. Eu fazia parte de um grupo
junto com o professor Santana, o PROAT, um projeto de formagdo de
professores. Isso aconteceu no governo anterior, hd oito ou dez anos.
Fizemos oficinas de trabalho. Neste atual governo, no inicio, tivemos
dois anos de formagdo. Agora tem s6 uma vez, na UERJ, uma palestra
para os professores. Eles convidam os professores, parceria da UERJ
com a prefeitura de Sdo Gongalo. Desta maneira, vocé pode até ser
liberado. Eu nunca tive problemas de ndo me liberarem. Eu acho que
a direcdo tem autonomia para isso, quem vai abonar o ponto ou ndo é
a direcdo.
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Vocé encontra formagdo de certa forma, em outros lugares tem o
tempo todo, mas vocé tem que querer, é igual aos nossos alunos. Eu
vejo muitos colegas que reclamam dos alunos, mas o proprio
professor quando tem uma proposta de trazer uma atividade, ele ndo
vai, ele ndo quer, ele foge. Quantas vezes é liberado um grupo para
fazer a formacdo, mas os professores ndo vdo. Eu faco a critica
mesmo dos meus colegas.

A professora ressalta alguns elementos que para ela sdo significativos. Primeiro,
em relacdo a importancia da formacgao continuada, ou seja, a formacao faz com que ela
utilize diferentes estratégias em sala de aula. Segundo, a falta de interesse dos colegas
em realizar formagdes. Terceiro, a propria professora também ja ministrou mini-cursos
para outros professores, mostrando que sua preocupacdo com formacdo € constante.
Assim como os outros professores do mesmo municipio, a professora comenta a falta de
incentivo da prefeitura em oferta de curso para formagao continuada dos professores.

A professora 7 estd realizando mestrado em Educacdo pela UERJ-FFP e
constantemente estd apresentando trabalho em congressos, encontros e outros de areas
afins. Ela afirma que sempre é liberada para ir a esses congressos, devido a sua
profissionalidade na escola.

No entanto, as outras professoras 2 e 3 do estado de Sdo Paulo sé conseguem se
capacitar em OTs (Orientacdes Técnicas)'?, porque € uma liberacdo obrigatéria das
escolas. Ou quando a Prefeitura ou o Estado oferecem cursos.

Outro ponto levantado pela professora, diz respeito a alguns professores, que nao
vdo a quase nenhum encontro oferecido por outras instituicdes, como a AGB
(Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros), semindrios e congressos ligados restritamente a
Educagdo ou a Geografia. A auséncia dos professores nesses lugares mostra a falta de
exposicdo de trabalho, de conhecer sobre o que tem acontecido no campo académico e
também a falta de formacao que sdo necessérias para melhorar as acOes didaticas.

A sobrecarga de trabalho € caracterizada pelos professores da pesquisa, sendo
um dos motivos para impossibilitar o desenvolvimento profissional. Os professores
passam a parte do tempo dentro da sala de aula e de reunides pedagdgicas (que a
maioria dos professores dissera ndo acrescentar em nada), tendo pouco tempo para
formacdo continuada. Todos alegam que trabalham em duas ou mais escolas, devido ao
baixo saldrio e para melhoria da renda.

Para pensar a consciéncia sobre seu trabalho é importante que eles possam

2

refletir sobre suas préticas. E necessdario ter um tempo para estudar, para se

z

' Orientagdes Técnicas é o termo dado pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, para
minicurso esporddico que oferecem aos professores da rede.
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profissionalizar, para ir a encontros e congressos afins, para dialogar com seus pares,
para aprender novas metodologias e novas acdes que os estimulem a ensinar.

Apesar de todas as dificuldades existentes, os professores precisam se capacitar,
buscar alternativas, mesmo que ndo sejam oferecidas pelos seus trabalhos, para
justamente concretizar aquilo que a maioria deles destacou, que a formacgdo faz com que
eles aprendam novas estratégias de aprendizagem e dialoguem entre si.

Cavalcanti (2002) menciona a necessidade de pensar o professor de Geografia a
partir da concepg¢ao de um profissional critico-reflexivo, no qual a discussdo deve estar
pontuada sobre o seu papel na educagdo e em outras discussdes, para a construcdo da

sociedade e para a defini¢do do papel da Geografia na formacao geral do cidadao.

3.1.3. Tempo de trabalho

Sobre o tempo de trabalho dos professores da pesquisa, foram selecionados
aqueles com mais de 10 (dez) anos de experiéncia, no caso, estes professores t€ém entre
13 a 27 anos exercendo a profissdo. Segundo Huberman (1995), o desenvolvimento
profissional e diddtico do professor é um processo, sendo assim, € necessdrio que ele se
desenvolva, amadurecga, vivencie certas situagdes de sua vida profissional na sala de
aula, que s6 se adquire ao longo tempo. Para discutir a sua consciéncia e a mediagcdo
sobre o conhecimento geografico, era importante em nossa pesquisa, que todos os
professores estivessem um determinado periodo de experiéncia como profissional
docente.

O tempo de trabalho mostra as diferentes relagdes que os professores t€m com o
universo escolar, com as tendéncias educacionais e as experiéncias que Sao
manifestadas, a partir da convivéncia didria na sala de aula. E na préxis cotidiana que
vamos construindo nossos conceitos, nossas metodologias e nossas formas de pensar
sobre os alunos e sobre o saber especifico.

Os professores iniciantes ndo t€ém conhecimento sobre as praticas que so
acontecem ao trabalhar, ao vivenciar as relacOes, tanto com a comunidade interna
quanto com a externa. A cada etapa da experiéncia escolar, os professores carregam
consigo novas concepcgdes de ensino e de aprendizagem. Isto ndo quer dizer que eles
desenvolvam diferentes tipos de metodologias ou que saibam suas concepg¢des didético-
pedagégicas, até porque durante as entrevistas, € evidente a dificuldade de refletirem

sobre o significado da pedagogia para as suas acOes didaticas em sala de aula.
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O que evidenciamos nesses anos de experiéncia dos professores € a capacidade
de trabalhar com diferentes situagdes, de terem consciéncia das transformagdes que
ocorreram nas politicas educacionais e na construcdo do conhecimento, em usar
diferentes procedimentos didaticos de acordo com as suas necessidades. A percepcao da
continua formagdo, também € importante, para analisarem as transformacgdes no ensino
e na aprendizagem, como também na Geografia. Alguns professores destacavam as
mudancas no tempo em que eles eram alunos para os dias de hoje e afirmaram que ao
longo do tempo, mudaram muito seu modo de ensinar.

Podemos dizer entdo, que os professores da pesquisa de uma forma geral
destacam a importancia a cada momento de amadurecer suas concepcdes de trabalho. A
professora 1 comentou que durante seus 16 anos de docéncia tem experienciado coisas
novas, tem crescido profissionalmente e tem percebido a importancia de se capacitar
para que possa realizar um bom trabalho na sala de aula.

A professora 2, nos seus 23 anos de docéncia, declarou que trabalhar em
diferentes escolas e em diferentes realidades possibilitou ter um novo olhar sobre quem
sao os alunos e como ela deveria pensar seu trabalho. Ela analisou o tempo que ela foi
aluna, de como era a Geografia naquela época, como os professores lecionavam a
disciplina e buscou fazer uma comparagdo com as mudancas atuais dentro da disciplina
e dos materiais que se tem hoje para ensinar.

A professora 3, em seus 23 anos de docéncia, relatou as mudangas ocorridas no
Ensino de Geografia da sua época para hoje, e disse que ao longo da sua experiéncia
profissional mudou muito a sua forma de pensar sobre a importincia de ensinar. Uma
das coisas que ela relatou foi que hoje procura seguir aquilo que se € pedido pela
Secretaria de Educagdo, pois a cobranga na sua escola é grande, por resultados
expressivos nas provas de desempenho de seu Estado. Ainda comenta que a medida do
possivel traz elementos novos para suas aulas, para melhorar seu desempenho e nio
permitindo que suas aulas sejam s6 atividades do caderno do aluno.

Ja a professora 4, em seus 14 anos de docéncia, argumentou que seus anos de
experiéncia profissional foram importantes para determinar algumas coisas que no
comecgo, realizava de uma forma e hoje consegue compreender que nao era daquele
jeito. Uma dessas coisas, era trazer tudo que aprendeu para a sala de aula, porém ao
longo do tempo, percebeu que uma coisa era o que ela aprendeu e outra coisa era o que
ela deveria ensinar em sala de aula.

A professora 5, em seus 22 anos de magistério, relacionou a experi€ncia que

obteve quando ela era professora do ensino fundamental I e agora, com o ensino
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fundamental II e ensino médio. Ela percebeu que a licenciatura em Geografia
possibilitou a melhoria do seu desempenho no ensino fundamental I, pois as aulas estdo
sempre voltadas, mais para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Além
disso, ela percebeu que precisava articular algumas atividades que fossem estimular os
alunos a entender melhor a Geografia e procurou trabalhar com revistas e jornais, para
trazer mais os acontecimentos do cotidiano para os alunos.

O professor 6, em seus 13 anos de docéncia, refletiu sobre a necessidade de
trazer novas atividades para sala de aula, para estimular a aprendizagem dos alunos e
para isso, ele afirmou que nao pode somente pensar nos conceitos € nos conteidos, mas
propor algumas atividades que fagam com que os alunos tenham que pesquisar, tenham
que construir e refletir coletivamente sobre os trabalhos a serem apresentados. Segundo
ele, essas experiéncias ndo podem fazer com frequéncia, mas percebeu que os alunos
aprenderam mais.

A professora 7, em seus 20 anos de magistério, analisou as mudangas de quando
era estudante até hoje. Afirmou ter mudado muito sua forma de ensinar, trabalhando
com varios recursos didaticos e buscando estudar e entender as novas transformacoes
nas metodologias de ensino. Ela ressaltou que as novas agdes didaticas e as leituras
sobre a aprendizagem geografica promoveram uma reflexdo constante, em relacio a sua
pratica, fazendo com que ela organizasse as atividades de aprendizagem, de forma a
estimular os alunos a entenderem como € importante que eles também sejam agentes de
sua aprendizagem.

Desta maneira, podemos analisar que os professores, ao longo das suas
experiéncias profissionais, buscaram pensar que ndo poderiam ensinar como
aprenderam na academia, mas que a Geografia Escolar tem suas especificidades que s6
com o tempo de trabalho conseguiram perceber essas diferengas. Outro ponto em
comum € que a experiéncia trouxe outros olhares sobre a forma como ensinam, tentando
trazer suas experiéncias, mas também suas relacdes com as escolas e com os alunos, o
tipo de recursos existentes e as propostas curriculares e os livros didéticos. Perceberam
também que as diferentes formas de ensinar, estimulam os conhecimentos dos alunos e
fazem com que eles participem mais das aulas.

A consciéncia e a mudanga da formagdo docente podem promover na escola,
novas possibilidades de inovagdes para estruturar uma ideologia politica e cultural. Essa
consciéncia deve fazé-los repensar sobre a importancia de seu trabalho, como eles
devem realizd-lo e suas implicacdes na vida cotidiana escolar que se refletem nas

concepgodes do professor em estabelecer uma relacao dialética sobre a Educagdo e sobre
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a Geografia enquanto disciplina que busca compreender as transformacdes do espago
geografico. Todas essas mudancas estdo relacionadas as experiéncias profissionais ao
longo do tempo de trabalho e de suas intencionalidades ao se preocuparem em refletir

sobre suas praticas.



QUADRO 6: DADOS DE FORMACAO PESSOAL E PROFISSIONAL DOS PROFESSORES REFERENTES A 2011

Professores Professora 1 Professora 2 Professora 3 | Professora 4 Professora § Professor 6 Professora 7
Idade 43 47 54 35 44 37 44
Estado Civil Solteira Casada Casada Casada Casada Casado Casada
Formacao Licenciatura Plena/ | Licenciatura Licenciatura Licenciatura Plena Licenciatura Plena | Licenciatura Licenciatura e Bacharel
Profissional/ | Ciéncias Sociais Curta em Ciéncias | Plena em em Geografia em Geografia Plena em Geografia/
Académica e Geografia Sociais/ Plena Geografia
Histoéria e
Geografia
Local de GEO-FFLCH-USP/ |Fundagdo Sao GEO-FFLCH- | FFP-UERJ FFP-UERJ FFP-UERJ UFF-RJ
Formacao UNIFAI André/ Faculdade | USP
Sdo Bernardo do
Campo/
UNISantana
Ano de 1996/ 2002 1983.2000 e 1985 1999 1998 1997 1990
formacio 2005
Pés- Especializa¢do em Especializacdo - Especializa¢do em Especializacdo em | Especializacao Especializacdo em
Graduacao Ensino de Geografia |em Gestao Educacido para Gestdo Orientacdo em Gestdo Organizacdo do Estado
Ambiental Ambiental Educacional Ambiental do RJ / Cursando
Mestrado em Educacio
Local de PUC-SP. 2004. Fundacdo Santo |- UERJ — campus Faculdade Candido | UFF UFF - Geografia /FFP-
Formacao André. 2007. Maracana — Faculdade de | Mendes. 2007. UERJ 2004-2005/2010-
Educacio - 2002 2012
Tempo de 16 27 23 14 22 13 20
docéncia
Turno 3 2 2 2 3 3 2
Horas 45 h/semanais 40 h/semanais 38 h/semanais |32 h/ semanais - 12 36 h/semanais — 3 36 h/semanais — 3 | 24h — 2 escolas
trabalhadas (20: escola (escola estadual/ 20 escolas (2 escolas (2 (municipais)
publica/18 escola municipal municipais: 24h e municipais: 24h e

escola privada)

uma estadual: 12h)

uma estadual:
12h)
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Encontros/Congressos/ Encontros de Nio Nio Ultima Nio Somente na Sim. Voz da
Outros editoras, participagdo época da Educagao/Cotidiano
oficina ENG (2002) faculdade Diédlogos/REDES
pedagégica, (2011)
Congressos e
cursos pela
USP
Capacitaciao Costuma fazer | Esporadicamente OT, o tempo Nio faz mais, Sim, geralmente | Sim, o que me Sim, vontade em
com disponivel falta de tempo, | no inicio do ano | facilita é a fazer, em querer estar
frequéncia impede maior além das letivo, a rede disponibilidade atualizada, mais ativa,
participacdo obrigacdes municipal que tenho de participativa, levar
didrias reserva a horério. O que materiais novos para
primeira semana | me impede € a a sala de aula
para promover falta de incentivo
algumas para
reunides de qualificacdo.
capacitacao
principalmente
para as turmas
de EJA.
Linguas Muito pouco Minimo Espanhol e Nogdes de Nio. Precério. Nao Nocdes basicas de
italiano inglés domina outro inglés e espanhol

lingua

FONTE: Coleta de dados organizada por SACRAMENTO, 2011
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3.2. A consciéncia dos professores sobre os conhecimentos didatico-

geograficos

3.2.1. Concepc¢ao de Consciéncia na formacao professor

Marx e Engels (s/d) destacam que a consciéncia humana age quando hd uma
necessidade sobre algo que € material, algo que estd na sua existéncia historica,
colocada pelas condi¢des basicas da vida, pois sem ela o homem ndo vive. Condicoes
estas, estabelecidas quando o homem ao se relacionar com o outro, tem a necessidade de
criar, construir e produzir coisas que ndo sdo aleatdrias, mas propicias a um
determinado fim. Dessa maneira, ele se permite estabelecer algumas relacdes que sao
pertinentes para a constru¢do histérica da sua vida e consequentemente da sua
consciéncia humana.

As necessidades promovem uma forma consciente de pensar, pois para satisfazé-
las, o homem precisa raciocinar sobre os acontecimentos, sobre seu desenvolvimento
sobre sua produgdo. Marx e Engels apontam trés elementos que fazem parte da questao
material. Esses elementos sdo: a) a base primdria necessdria para condi¢do de satisfazer
as necessidades; b) quando o homem se satisfaz com a primeira necessidade, tem desejo
de criar novas necessidades; c) a reproducao da vida, na qual o homem recria, relaciona-
se com seus pares, para renovar a propria vida.

Esses elementos fazem parte das relagdes histéricas do homem, como forma de
compreensdo sobre a sua consciéncia. A necessidade de reproducdo da vida faz com que
os homens se articulem e se organizem para agir sobre suas relagdes, tanto com o
material como com o humano. A partir da concretizacdo da histéria vivenciada, o
homem d4 sentido a sua produgdo da vida. Neste caso, estamos querendo dizer, que a
necessidade produtiva dos professores € pensar e organizar o processo de ensinar. Essa
producdo, nao € um fato qualquer, mas uma acdo movida pela consciéncia, ndo imposta
ou ideoldgica, mas como Marx e Engels afirmam; uma consciéncia real sobre uma
forma de agir com outro ser, uma relagdo social que interfere no seu ato de produgdo
(aqui ndo estamos relacionando a produ¢do de objetos em si), mas de sua prépria vida

perante o outro.

[...] a consciéncia € pois um produto social e continuard a sé-lo
enquanto houver homens. A consciéncia € antes de tudo, a consciéncia
do meio sensivel e de uma relacdo limitada com outras pessoas e
outras coisas situadas fora do individuo que toma consciéncia; é
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simultaneamente a consciéncia da natureza que inicialmente se depara
ao homem como forca francamente estranha, toda-poderosa e
inatacdvel, perante a qual os homens se comportam de uma forma
puramente animal e que os atemoriza tanto como aos animais, por
conseguinte, uma consciéncia de natureza puramente animal (religido
natural). Por outro lado, a consciéncia da necessidade de entabular
relacdes com os individuos que o cercam marca para o homem a
tomada de consciéncia de que vive efetivamente em sociedade. (s/d,

p.16)

Ou seja, a consciéncia faz parte de um processo humano de relacionar-se e de
conviver com outros. A medida que ele toma consciéncia de um fato ou de uma coisa,
ou de uma conseqiiéncia, parte de uma situacdo que é percebida ou ndo por ele. Nesse
momento, 0 homem nao pensa sobre o ato em si, mas na imediatez deste acontecimento.
Isto se difere do animal, que possui necessidade estritamente bioldgica, fazendo-o usar
ou consumir o objeto na forma como € encontrado. Dessa maneira, o homem necessita
recriar seus objetos ou relagdes a partir do seu ato consciente ao viver em sociedade. Os
professores recriam-se a partir do seu ato produtivo, da sua relagdo com os outros e com
a necessidade de construir ou reproduzir o conhecimento. Neste caso, esta consciéncia
se materializa na sala de aula, em sua relagdo com a escola, com os agentes internos e
externos e principalmente, com os alunos.

Esses autores destacam ainda que o homem toma consciéncia, quando a
atividade humana € relacionada pela ag¢do social e histérica, com pensamento critico,
para que possa utilizar em outros momentos ou refletir sobre a prética social. Para tanto,
nesta profissd@o uma das caracteristicas fundamentais € pensar a consci€éncia como praxis
na relacdo tedrico-pratica; sobre pensar e agir sobre as concepcdes da formagao docente.

Desta maneira, a consciéncia é tomada por reflexdes sobre as ag¢des que os
homens t€ém sobre si e sobre um determinado objeto ou lugar, no qual tende a
racionalizar seu pensamento, sua memoria, sua criagdo, de ir além daquilo que foi
imposto ou reproduzido para ele, pois suas acdes sao projetadas social e historicamente
pela necessidade de sua producdo. Assim, é importante analisar o papel do professor,
ao pensar sua funcao na sala de aula.

Entretanto, o ato consciente € estabelecido a partir do momento em que o
professor percebe ou reflete sobre a sua agdo, sobre sua condi¢do de trabalho, sobre os
outros, sobre o universo escolar, as diferentes formas de ensino e aprendizagem, como
tanto outros elementos que estruturam a organizacdo da aula. Devido a necessidade de

se desenvolver como profissional docente, o ato de ensinar se torna a sua consciéncia,
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pois é a partir da sua formagdo inicial que o professor comeca a se transformar e
estabelecer uma conexdo com a necessidade de saber lecionar. Dessa maneira, ao pensar
sobre a disciplina especifica, ele precisa manter duas relacdes: com o saber em si e com
o saber pedagdégico. A partir disso, as diferentes formas de ensinar se tornam possiveis,
pois as condi¢des para sua existéncia, enquanto professores, se concretizam ao tomar
consciéncia de seu papel como mediador do conhecimento. Iremos destacar alguns

aspectos relevantes ao ato consciente do trabalho do professor de Geografia.

3.2.2. A interpretacio dos professores sobre o Ensino de Geografia

Pensar a Geografia no sistema educacional atual é estudar a relacdo entre a
sociedade e a natureza na histéria do desenvolvimento curricular escolar geogréfico,
fundamental nas nog¢des sobre o lugar e o territério. O lugar € entendido como o espaco
de vida de cada um, na qual estdo as referéncias pessoais e onde estdo os sistemas de
valores, elementos bdsicos para a constru¢do da identidade pessoal. O territério
entendido como o espago de vida de uma dada sociedade, sem o qual ndo se constréem
as identidades regionais e nacionais.

A reflexdo dos professores sobre o Ensino de Geografia é necessdrio para que
compreendamos o que eles ensinam a respeito da sua disciplina. Analisamos que
durante as aulas assistidas, os professores buscam elementos sobre a Geografia nos
curriculos e nos livros didéticos, e pelas suas experi€éncias. Em relacdo as suas respostas

ressaltaremos a fung¢do da Geografia na escola

Eu creio que a Geografia na escola ndo soé visa um maior
esclarecimento do aluno em relagdo ao espaco geogrdfico, a
localizacdo dele como cidaddo, mas também dele em verificar que a
Geografia ndo é uma matéria decorativa, tal como aprendemos no
colegial (atual ensino médio), mas na verdade, a Geografia vai além
disso, pode-se discutir economia, politica, que ela estd em qualquer
tipo de midia. (Professora 1)

O entendimento da funcdo da geografia pela professora estd voltado para a
leitura de seu conceito chave, sabendo se localizar sobre o espago vivido. Ela destaca
que a disciplina deve ter sentido para os alunos, deve contemplar aspectos do cotidiano
e discutir temas relevantes como a politica, a economia, para chamar a atencdo dos

alunos sobre a importancia de se aprender Geografia.
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A Geografia tem a ver com o nosso bolso, porque estd diretamente
relacionada com a nossa situagdo economica. Toda vez que pensamos
em conceito, em conteudo, estd diretamente relacionada ao nosso
bolso. Assim, como cidaddo que vai modificar realmente, e vai ter o
lugar, que ele criou para ele mesmo. (Professora 2)

Para a professora 2, a funcio do ensino de Geografia esta vinculada as rela¢des
econdmicas, pois para ela o mundo vive pela economia dos lugares. Entdo, para que os

alunos se tornem cidaddos € necessdrio que eles tenham esses conhecimentos

Eu utilizo a Geografia nas minhas aulas para que os alunos percebam
o mundo que estd ao seu redor, que é um mundo dindmico, que muda
a todo momento, que se transforma minuto a minuto. Entdo para que
eles percebam que o mundo é uma renovagdo, tudo que estd ao nosso
redor é uma renovagdo que faz parte de nos. Que as nossas atitudes,
consequentemente vao influir na renovagdo. NOs estamos aqui agora,
mas o mundo estd se transformando, ele ndo é estdtico! E assim que
eu procuro passar para eles. (Professora 3)

A professora 3 contempla que o Ensino de Geografia tem a fun¢ao de fazer com
o que alunos percebam o mundo vivido e dindmico, que ocorre transformagdes em
todos os momentos, € que faz parte de uma renovacio da prépria sociedade em agir

sobre o espaco no qual vive.

Eu sempre considerei a geografia como uma ciéncia bem ampla. Acho
que ela faz uma diferenca em ajudar na leitura de mundo, pelo menos
eu tento falar isso sempre para os meus alunos. E as criticas deles é
exatamente isso: a Geografia é muito dificil, é muito complicada,
complexa, principalmente no que diz respeito a Geografia Politica. E
concordo com eles em certo ponto, mas eu procuro passar para eles
exatamente isso, se eles estdo entendendo o que estd sendo passado
no telejornal ou uma noticia de revista. Ele precisa ter um prévio
conhecimento e esse conhecimento, eu acho que a Geografia dd bem
ao aluno ou a quem se interesse a conhecer a ciéncia. Acho que nem
todos os alunos conseguem perceber como a Geografia é importante
para pensar o cotidiano. (Professora 4)

A professora 4 destaca que a fun¢do da Geografia Escolar € buscar fazer a leitura
de mundo, mostrando que € possivel entender os fatos passados em telejornais, pois sao
elementos que fazem parte do cotidiano dos alunos. Neste sentido, mostrar que a

7z

disciplina ndo € algo distante, como comentam os alunos e sim que os fendmenos
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acontecem ao seu redor.

A Geografia para mim é o despertar do aluno para o mundo, mesmo.
E um leque de vdrias reparti¢des, que tratamos de economia, de
mundo, globalizacdo. E um despertar da curiosidade, porque até
quando vocé chega a sala e pergunta para o aluno, ele fica assim
meio a parte. (Professora 5)

Para a professora 5, a funcdo da Geografia escolar é fazer com o que o aluno
desperte seu olhar para o mundo em que vive, repleto de varios elementos intrinsecos,

como a economia e o processo de globalizagao.

Levar o aluno a entender melhor o mundo que vivemos, o lugar que
ele habita, que ele transforma. Acho que é o papel fundamental da
Geografia, levar o aluno a esse entendimento do mundo em que vive.
(Professor 6)

O professor 6 faz 0 mesmo comentdrio das professoras 3 e 4 sobre a funcdo do
ensino de Geografia para ele, que seria entender sobre o mundo em que os alunos

vivem, habitam e que transformam.

Em primeiro lugar, eu vejo que é ter uma relagdo do meu contetido
com o vivido por esses alunos. Eu sempre penso nisso, sobre o lugar
que eles estdo. Acho que o papel da Geografia Escolar é esse pensar
sobre o lugar onde estdo esses alunos, sobre o lugar que estd essa
escola, que conteiido é esse que eu dou para meus alunos e que ndo
faco uma conexdo, ndo faco um link. E importante que eu faca a
conexdo e que o contetido seja contextualizado. (Professora 7)

Para a professora 7, a interpretacdo dos lugares vividos € para ela, o importante
no seu ensinar Geografia, porque os alunos precisam compreender o contexto entre 0s
contetidos ministrados em sala de aula com as suas realidades.

Mediante as respostas dos professores entendemos que existem algumas relacdes
gerais sobre qual seria a func¢do da disciplina na escola. Uma delas estd no fato de fazer
com o que o aluno se torne um cidadao critico. J4 se tornou um cliché esta frase, apesar
de ser importante para qualquer disciplina, que o aluno saiba se expressar, ter opinido
propria e reflita sobre aquilo que estd acontecendo com ele. Entdo, a Geografia teria a
funcdo de fazer com que o aluno se conscientizasse de seu papel de cidaddo e de

conhecer como “‘saber pensar” o espaco social produzido pela sociedade, dentro de uma
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compreensdo do seu espaco de vida, o que ela significa e qual transformacdo deste que
se configura em lugar ou territério; modificacdo de sua natureza e paisagem. O aluno
tem que se compreender como o sujeito da construcdo da sociedade de seu municipio,
seu Estado, de seu pais, observando além da aparéncia, procurando analisar a esséncia.

Como relata Lacoste (1988, p. 194-195):

Os cidaddos mais politizados, os militantes, devem fazer uma anélise
espacial da crise em diferentes escalas, para ajudar na tomada de
consciéncia coletiva dos problemas. Para ajudar os cidaddos ali onde
eles vivem a tomar consciéncia das causas fundamentais que
determinam o agravamento das contradicdes que eles sofrem
diretamente € preciso, primeiro, fazer a andlise em termos concretos e
precisos dessas contradi¢des tais como elas se manifestam ao nivel
local, sobre os locais de trabalho e da vida cotidiana, sem esquecer as
condi¢des ecoldgicas, que sdo freqiientemente, um fator de
agravamento. Em seguida, é possivel mostrar com precisdo que essas
contradi¢des locais, que podem ser completamente excepcionais,
decorrem de uma situacdo “regional” de conjuntos espaciais mais
vastos que se caracterizam por contradi¢des, as quais convém levar
em consideracdo em termos mais abstratos e mais gerais. E entdo
possivel passar a andlise nacional e internacional, onde as
contradi¢des devem ser expressas num nivel cada vez mais avangado
de abstragdo, continuando a ficar solidariamente articuladas a andlise
das contradicdes ao nivel regional e local, dos quais as pessoas t€m, ao
menos em parte, a experiéncia concreta.

Desta forma, ndo veriamos mais as coisas como se elas fossem realmente
desarticuladas, mas relagdes articuladas que estruturam uma paisagem, um espaco. Ela
proporcionaria ao aluno uma gama maior de entendimento das agdes politicas,
mostrando como o Estado se apropria de certos discursos para se fazer de bem-feitor
para a popula¢do, ndo deixando perceber sua real posicdo que € continuar manipulando
o povo. A disciplina proporciona o desvendar destas questdes que ficam obscuras,
muitas vezes camuflando uma esséncia de seu poder.

Sendo assim, se torna outra referéncia a sua func¢ao: de pensar o espago vivido, o
cotidiano, o despertar do mundo, do lugar do aluno. Elementos que sdo importantes para
pensar o ensino de Geografia, de tornar os conteudos mais significativos para os alunos,
uma vez que se pode relacionar com os acontecimentos do cotidiano. Nao se tornando
uma disciplina “de midia”, s6 porque tem contetidos sobre atualidades, mas repensar o
significado da Geografia, para que o aluno desenvolva um raciocinio espacial sobre o
mundo em que vive.

Percebemos que em varios momentos durante as aulas, os professores tinham a

preocupacdo de trabalhar o cotidiano como elemento chave no processo de construcao
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da aprendizagem ora realizando trabalhos com os conceitos e os contetidos geogréficos,
ora sé fazendo comentdrios, que por vezes nao levava os alunos a reflexdo do
conhecimento geografico.

Podemos entender que a consciéncia dos professores sobre o Ensino de
Geografia estd voltada para a dimensdo da interpretacao da leitura do mundo, do lugar
vivido e buscar trazer questdes que estdo presentes nas midias para que os alunos
compreendam a Geografia que estd em todas as partes, e que eles precisam saber
analisar. Durante as aulas, observamos que em determinados momentos essas relacoes
estdo intrinsecas nas suas aulas, mas a leitura do mundo e do lugar vivido, nem sempre
estdo representadas de forma articulada com os conceitos e com os conteidos, pois por
algumas vezes, se tornou mais um exemplo do que efetivamente a relacdo com os
fendmenos geogréficos.

Ao nosso entender, o Ensino de Geografia permite trabalhar sobre como o
cotidiano se tornou enriquecido de novas dimensdes, pois a informagdo e a
comunicacdo alcancaram todos os aspectos da vida social. Desta maneira, a dimensao
espacial se configura na materializacdo do agir e vice-versa. O espaco ganha novas
formas e novos contetidos que se materializam nos objetos que foram construidos
mediante a a¢do da sociedade com o espaco vivenciado, pois hd uma necessidade
consciente ou ndo de reorganizar o espago, a partir de novas técnicas e de novas

interacdes entre as pessoas, institui¢cdes € governos.

3.2.3. A interpretacio sobre os curriculos, conceitos e contetidos de Geografia

Sabemos que o curriculo € uma das referéncias para orientar alguns elementos
importantes na aula dos professores, principalmente as questdes ligadas aos contetddos e
aos conceitos que devem ser ensinados ao longo da vida escolar. Além disso, o
curriculo promove uma padronizagao de cada Estado ou Municipio ao estabelecer o que
ensinar € como ensinar. Durante o periodo de observacdo das aulas, analisamos que os
professores tinham preocupacdo em trabalhar os contetidos e os materiais indicados nas
propostas, principalmente sobre as temdticas de Geografia.”’

As professoras 1, 2 e 3 trabalham com os cadernos do aluno - material fornecido

pela Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo e com os livros didaticos.

20 . . o ~ . .
Sobre os curriculos das Secretarias dos Municipios e dos Estados estdo descritos e analisados no
capitulo 1.
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A professora 1 também leciona pela Secretaria Municipal de Educagdo de Sao
Paulo. Os materiais referenciados sao a orientacao curricular e os livros didéticos.

Os professores 4,5 e 6 trabalham com as reorientagdes curriculares da Secretaria
do Estado de Educacdo do Rio de Janeiro e com os livros didaticos.

Os professores 5, 6 € 7, como ndo tem um curriculo pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Sao Gongalo-RJ, trabalham com os livros diddticos e com os
planejamentos anuais.

Os professores destacaram que seguem as propostas curriculares ou os livros
didéticos porque se sentem obrigados, devido as avaliacOes externas que acontecem

pelas suas secretarias de educacdo, como o SARESP e o SAERIJ.

Entdo, é complicado porque vocé é quase obrigada a seguir, porém
no EJA vocé tem mais liberdade de escolha, jd que vocé ndo tem
aquele curriculo formalizado, ndo ativo com a apostila. Entdo vocé
tem mais liberdade de atuar, criar suas atividades, sua metodologia.
Jd no Ensino Médio e no Fundamental II, vocé tem que seguir,
infelizmente, as apostilas do Estado. (Professora 1)

Ou seja, a professora afirma que tem mais liberdade em trabalhar com o EJA
porque nao ha uma obrigatoriedade de quais conteidos seguir; o que para ela possibilita
organizar suas aulas de acordo com a necessidade da classe. Ela tem mais abertura de
desenvolver suas atividades e sua metodologia, pois nas outras séries, tem que seguir o
caderno do aluno que, para ela, € padronizado e em vdrias atividades ndo condiz com a
realidade do aluno.

Ou como relata a professora 2:

Na maioria das vezes, sigo e complemento, mesmo porque meu
Estado, Sdo Paulo, temos que seguir o curriculo, embora existam
criticas muito grandes. Eles tém o desenvolvimento das apostilas,

2

entdo trabalhamos, mas falta muita coisa, aquilo é o minimo do
minimo.

A professora destaca que a proposta ndo contempla aquilo que ela cré que seja
relevante para ensinar Geografia. Afirma também sobre as criticas acerca da proposta,
que para ela ndo privilegia a realidade vivida pelos alunos, nem os saberes dos
professores, e sim, a necessidade do Estado na elaboracdo das provas avaliativas.

Assim, a professora 3 ressalta a necessidade de seguir a proposta curricular por

ser obrigatorio pela escola, uma vez que ha algumas pessoas da Diretoria de Ensino que
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verificam se estdo sendo usados os cadernos dos alunos e os conteudos relativos a

proposta:

Eu sigo porque é uma norma da propria escola aqui. A direcdo nos
passa que é para seguir o curriculo do Estado. Esse curriculo que
eles implantaram é para ser trabalhado, inclusive as apostilas.
(Professora 3)

As respostas das professoras sdo destacadas por Rossi (2011), a respeito da
imposicao realizada pela Secretaria de Educagdo sobre os trabalhos dos professores em
utilizar, ndo s6 os temas de Geografia, mas o préprio caderno/cartilha dos alunos.
Observamos que os professores destacam a importincia do curriculo, mas também
discutem o porqué dessa imposicao.

A professora 4 tem uma outra perspectiva:

Sigo porque sempre foi uma filosofia minha, eu sigo a orientacdo da
escola. Eu posso até acrescentar alguma coisa ou reduzir algum
assunto. Eu sigo a orientacdo que ¢é estipulada no curriculo. Eu
acredito que quem fez aquilo ali, estudou, organizou a fim de que
desse certo. Hd uma politica educacional a ser seguida.

Ou seja, os professores buscam trabalhar com os temas propostas pelas suas
Secretarias. No caso do Rio de Janeiro, observamos que os professores analisam a
importancia de seguir a proposta ji que € um trabalho realizado por um grupo de
pessoas que pensaram no que poderia ser desenvolvido na escola. Ainda, ela enfatiza
que ndo tem objecdo em seguir a reorientacdo curricular, pois ao entrar no Estado, ela

tinha consciéncia das determinagdes passadas, tais como seguir o curriculo.

A professora 5 disse:

Sigo, porque ndo tem outra op¢do. Somos obrigados devido as
avaliagoes externas.

O professor 6 comentou que:

O curriculo da prefeitura é elaborado pela escola no seu
planejamento que é feito na maioria das vezes em cima da escolha do
livro diddtico. Quando hd mudanga de livro diddtico, ndo bate com os
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conteudos. Entdo, temos que modificar o planejamento, mas as vezes
ndo é seguido a risca.

A professora 7 destacou que:

Ndo tenho curriculo. Ndo existe um curriculo da Secretaria da
Educagdo. Vemos o livro que escolhemos, selecionamos os contetidos
a partir do que o livro traz e organizamos uma proposta. Além da
coeréncia de cada professor, porque eu costumo dizer que ndo
adianta estar no papel, se na sua prdtica didria, vocé faz outra coisa.
Entdo, essa é a consciéncia da politica que eu tenho e que eu quero
levar para os meus alunos.

Analisamos que sdo semelhantes os relatos dos professores 5, 6 € 7 sobre a falta
de um curriculo dentro do municipio de Sao Gongalo, pois eles organizaram os
conteddos ministrados durante o ano letivo, por meio de seus planejamentos e pelos
livros didéticos. Assim, o tipo de livro escolhido, neste caso, € determinante para a
selecdo dos conteddos. Durante as aulas, percebemos que esses professores realmente
seguiam as sequéncias sugeridas pelos livros.

Fazendo uma anélise geral, os professores t&€m consciéncia sobre os conteidos e
0os conceitos que estdo relacionados dentro das suas propostas ou orientacdes
curriculares. Eles argumentam que nido concordam com vdérios elementos inseridos,
principalmente, em relagdo aos contetidos e aos materiais que precisam trabalhar.

Em relagdo aos conteddos, eles argumentam que estdo desconexos com a
realidade da sala de aula. Rossi (2011) e Ferreira (2009) ressaltam os problemas
relacionados nao s6 aos contetdos, mas a propria esséncia das propostas.

Contudo, de certa maneira, eles ficam presos a organizacao dos livros didaticos.
Em poucos momentos, observamos a busca por trabalhar outros contetidos pertinentes,
que nao estariam listados nos livros.

Percebemos também que todas as respostas ndo relacionam outros elementos
que fazem parte de um curriculo, como: as concepg¢des pedagdgicas, a organizagdo e a
concepcdo conceitual, as propostas de atividades de aprendizagem, as propostas de
avaliacdo que fazem parte dos documentos oficiais, dentre outros. Assim podemos
entender que os professores ndo tem consciéncia do papel dessas propostas como um
documento que é elaborado, a partir de varios elementos que caracterizam a forma de

pensar sobre o ato de ensinar.
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Relato da Professora 1

Entdo, ele estd meio desconexo, porque ele segue uma linha que vocé
tem que utilizar uma linguagem, ndo sé uma linguagem iconogrdfica,
no caso, mas também ndo tem uma sequéncia. No primeiro livro do
Ensino Médio, vocé estd vendo Geopolitica, Cartografia, nos trés
ultimos bimestres, depois vocé vé Geografia Fisica. E os proprios
alunos falam isso, entdo houve uma inversdo, talvez, pela situa¢do de
uma escolha, que ndo foi um pouco aprofundada, ndo houve consulta
prévia dos professores, ndo houve a participagdo. Infelizmente, houve
a imposicdo deste material diddtico. Por exemplo, no Ensino Médio,
também na questdo de uma aula sé de Geografia. O contetido é muito
grande, é muito riquissimo, realmente ndo se dd conta com uma aula
so. Principalmente situacoes, que tem que analisar como o continente
africano, a questdo da Globalizacdo, questdo de vocé rever mesmo,
alguns conceitos de Cartografia, certo, da Geografia Fisica, que ficou
perdido no primeiro, e que no terceiro Ano infelizmente, ele jd ndo
lembra mais.

A professora analisa: a falta de seqiiéncia dos conteidos da proposta, que nao
rompe o modo de pensar como ensinar Geografia, pois continua fragmentado. Além
disso, o Ensino Médio noturno s6 tem um tempo de aula, o que dificulta realizar o que

se € pedido pela falta de tempo para lecionar tanto conteddo.

A Professora 3 analisa que:

A propria proposta fala que é o minimo dos minimos, obvio que ndo
contempla de jeito nenhum. A sorte da Geografia como acho, como
falo para eles, é que aquilo que eles viram desde a 4° série que hoje
em dia eles falam o 5° ano, o 6° ano, 7° ano, serd revisto no Ensino
Médio, onde realmente vemos que eles vdo estar mais preparados,
mais abertos para entender muitas coisas, que na verdade foram na
tentativa de aprendizado, uma sementinha plantada.

Nos relatos dos professores, os conteddos das propostas estdo desconexos da
realidade do aluno, das necessidades da escola, por vezes, sem uma organizagao légica
como € destacado pelo professor 1. Ao trazer os problemas recorrentes a disciplina,
parece que volta-se as caracteristicas afirmadas por Moreira (1987), sobre uma
disciplina conteudista e fragmentada.

Os professores do Rio de Janeiro t€ém as mesmas concepgdes dos professores de

Sao Paulo. Destaca a Professora 4
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Hoje as Politicas Puiblicas Educacionais sdo mais reducionistas. E
aplicada a politica do curriculo minimo, sim tanto no municipio como
no Estado. E dentro da carga hordria que temos, muitas vezes ndo
temos tempo hdbil nem mesmo para trabalhar os contetidos do
curriculo minimo. Entdo, eu acho que se desse para enxugar mais
pela carga hordria que se tem. Seria o ideal. Sobre as temdticas elas
sdo sempre as mesmas: agrdrio, urbano.

A professora 4 expde que em sua visdo, os Estados estdo mais preocupados na
execu¢do do curriculo minimo e menos preocupados em pensar como este serd
concretizado nas escolas, devido a diminuicdo da carga hordria, que geralmente sdao
duas horas aulas - pouco tempo para o conteido extenso que € prescrito nos curriculos.

A Professora 5 argumenta que

Vocé fica mais presa no conteiido do curriculo e do livro que vocé
escolheu. As vezes dd para vocé seguir, as vezes ndo. Ndo sdo
interessantes os assuntos que eles propoem. O do livro é outro. E se
vocé sair os alunos vdo dizer: pd, ndo estd aqui no livro isso. A gente
vai pular! Para que tem livro? Se vocé deixar de utilizar o livro, eles
ndo trazem mais. Entdo vocé sempre tem que estar passando algo do
livro para eles ter contato com ele.

Percebemos na concepg¢do da professora, o quanto o livro didético faz parte das
suas aulas, até porque recordando alguns comentédrios do capitulo 1, a escola que
leciona ndo tem nenhuma estrutura, sobrando o livro como ponte total de apoio didético.

Cremos que os professores precisam repensar o papel das propostas, orientacdes
e reorientagdes curriculares de seus Estados e Municipios, e perceber que eles
representam elementos ideoldgicos e politicos. Coll (1996) e Sacristan (2000) ressaltam
que o curriculo deveria estar vinculado a pratica na constru¢do do desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem do aluno. Por isso, é importante que os professores reflitam
sobre os elementos contidos nessas propostas, o que realmente promovem a concepgao
de um conhecimento geogréfico voltado para o cotidiano e para o raciocinio geografico
importante na construcdo da cidadania.

Para tanto, nas concepgdes tedricas dos professores os conceitos e 0s conteddos
sao elementos essenciais no processo de consciéncia e de mediacdo no ensino de
Geografia e seu papel na constru¢do dos conhecimentos dos alunos. Por isso, é
necessdrio dizer que sendo uma disciplina escolar, nos possibilita a discussdo do espaco
produzido, no qual as relagdes do homem com o espaco sdo construidas ou

reorganizadas, mediante a necessidade de se criar seus objetos a partir de suas agdes.
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Desta maneira, as diferentes formas de seu uso se tornam contraditorias, pois a maneira
como € vivenciado o espaco ndo € igual para todos.

O homem tenta se superar sobre os outros, competindo com a mudanga
tecnoldgica, cientifica e comunicacional, através de suas agdes que se materializam no
territério. Esta relacdo se torna cada vez mais complexa, aumentando e formando o
espaco social. Como podemos entender, o espago € esta complexa indissociacdo do
sistema de objetos e a¢des que, condicionados a uma légica dialética-sécio-espacial,
modificam e transformam a condicdo de ser do espaco social a cada momento.
(SANTOS, 2002)

Se o objeto da geografia € o espaco geogrdfico, a partir dele pode-se definir a
organizacdo dos lugares, elaborar um estudo de ordenamento territorial ou geopolitico.
Para isso, € necessdrio que os conteddos estejam relacionados com o0s objetivos ou com
as expectativas de aprendizagem definidas pelo professor, com métodos didético-
pedagogicos geograficos que permitam situar procedimentos e definir problemas da
disciplina, pensando em situacdes do cotidiano do aluno. Desta forma, um dos
elementos destacados pelos professores foi a relacio com os conceitos geograficos, e
qual sua importincia para o processo de aprendizagem do aluno.

Quando se faz necessario apresentar aos educandos um vocabulério geografico e
desenvolver a compreensao dos conceitos fundamentais da Geografia que se ensina, este
cabedal discursivo € o conteudo inicial das aulas. Sdo esses conceitos que possibilitam a
comunicacdo entre o professor e os alunos dentro de uma linguagem comum. Os
conceitos geograficos cumprem esse papel de socializar a linguagem da Geografia
enquanto campo de saber sistematizado e diferenciado do senso comum. (FILHO, 2010,
p-79)

Os professores selecionaram o0s conceitos bésicos”' como referencial para
compreender o significado da Geografia e de seus fenomenos: Lugar, Paisagem, Regido,
Espago, Natureza e Territério, que devem ser entendidos em diferentes escalas e
configuracdes. Varios autores abordam esses conceitos referéncias de Moreira (2008a)

22 Santos (2002)* e Cavalcanti.(2005) **

! Segundo Pontuschka (2007, p. 121-122) a partir da segunda metade dos anos 70, os gedgrafos
brasileiros realizaram reflexdes e andlises sobre os conceitos bdsicos de espago (absoluto, relativo,
relacional), territério, regido, lugar e paisagem, ao mesmo tempo que desenvolveram no ensino superior,
um método para andlise espacial (forma, fungdo, estrutura, processo) que também atingiu parte dos
professores no ensino fundamental e médio.

> Em seu livro Pensar e Ser em Geografia no texto Conceitos, categorias e principios para o método e o
ensino da Geografia, o autor destaca os conceitos de paisagem, territorio e espaco.

* Em seu livro a Natureza do Espaco: técnica e tempo, razio e emogio, o autor destaca os conceitos de
espaco geogréfico, regido, paisagem, territorio e lugar.
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Estes conceitos estdo relacionados aos contetidos que favorecem a construcao do
conhecimento do aluno Lugar, Cidade, Paisagem; os que t€m relagdo com a sua vida;
conteidos que desenvolvem linguagens e principios que permitem ao aluno a ler e
compreender o espago geografico.

Assim como BRASIL (1998, p. 27), estdo descritos que o espaco € o objeto
central de estudo e as categorias territdrio, paisagem e lugar devem ser abordadas como
seu desdobramento. Estes conceitos aparecem como relevantes para se ensinar
Geografia, conforme os elaboradores do documento que se baseiam nos autores
destacados por nés.

Nos PCNS+ para o Ensino Médio, BRASIL (2006, p. 56), os conceitos descritos
como sendo parte da Geografia sdo: espaco geogréafico, territério, paisagem, lugar,
escala e globalizacdo, técnicas e redes. Conceitos esses, pensados a partir da concep¢ao
de Santos (2002).

E interessante destacar que cada professor tem uma consciéncia diferenciada em
relacdo aos conceitos, pois eles t€ém diferentes formagdes. Utilizam diferentes livros
didéticos e diferentes concepgdes sobre a Geografia. Os conceitos representam aquilo
que € entendido pela mente, sendo uma representacdo geral e abstrata sobre uma dada
realidade. Sendo assim, é importante que os alunos compreendam os fendmenos®

espacializados e os seus contextos.

Se ndo trabalhamos os conceitos e fica na discussdo do que o aluno
viu no jornal, no que o aluno viu na televisdo ou que o aluno viu na
internet. Na verdade, a Geografia vai se tornar um bate papo sobre a
atualidade, e essa ndo é a funcdo. A Geografia jd tem sua parte
académica estabelecida, seu pardmetro estabelecido, o aluno tem que
verificar, que é uma ciéncia, e além disso, ele tem que verificar que
tem um objeto, que tem um método cientifico, que as vezes estd
perdido, estd diluido estes anos e o que o aluno ndo consegue
identificar, mas o professor tem que recuperar isso, esse cardter
cientifico da Geografia que estd perdido, infelizmente. Eu acho que
tem que ir além da localizacdo, quando o aluno estd na sua viagem de
férias, e ele sobe e observa a paisagem, ele consegue identificar, as
formas de relevo ali presentes, estd andando a cidade de Sdo Paulo e
ele consegue verificar que houve uma mudanca como a avenida
FPaulista, com todo seu contexto histérico. Entdo, ele tem que ver que
a Geografia estd no dia-a-dia, ndo é aquela Geografia dos livros! E

** Alguns conceitos sdo mais gerais e elementares ao raciocinio geografico, como os que tenho trabalhado
em outros textos, que sdo: natureza, lugar, paisagem, regido, territério. Cavalcanti (2005a, p. 201)

» Segundo Filho (2010, p. 79) os fendmenos sdo a combinagdo de elementos e aspectos naturais e
humanos que permitem reconhecer as suas marcas na relacio do homem com seus respectivos espagos —
estados climdticos diversos, por exemplo. Tais fendmenos marcam uma paisagem e caracterizam
determinados lugares, ora como elementos anteriores a0 homem — aos elementos da natureza, ora como
producdo da relagdo homem-natureza.
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uma Geografia diferente, e ele deve saber fazer essa ponte. A
Geografia que estd no livro, e uma que ele vé no cotidiano. Eu acho
que o professor deve fazer isso. Ele vé no livro e ndo observa na
realidade, mas o professor tem que fazer essa ponte. Na verdade, o
livro é s6 uma base, que ele pode sim estudar, o cotidiano, como o
entorno da escola, e mais ainda, pensar o entorno da escola como
espaco de vivéncia, mas um espaco, que ele também pode ver as
transformacées, que também pode observar que houve essas
mudancas, relacionar com o conceito de espaco geogrdfico, da
natureza, regido. (Professora 1)

Segundo a professora, o conhecimento geografico estabelece alguns conceitos
chaves importantes para se entender o objeto dessa disciplina, especifico do seu estudo.
Na Geografia Escolar, os conceitos de paisagem, espaco geogrifico, natureza, regido
estdo diluidos ao longo dos anos/séries dos ensinos fundamental e médio, organizados a
partir dos elementos cognitivos e dos elementos disciplinares. A andlise da professora
ressalta a importancia de pensar o carater cientifico da disciplina, ndo fazendo que seja
uma disciplina da atualidade, mas que se faca uma relacao da sua especificidade, com as
referéncias tedrico-metodoldgicas que fazem a Geografia se caracterizar como a ciéncia
que estuda e compreende o espaco geografico. Ou melhor, como a ciéncia que permite

analisar o espago de vivéncia dos alunos a partir do seu cotidiano.

Eu acho que trabalhar os conceitos na Geografia é importante porque
nos, professores da drea, sabemos que a disciplina é mais importante
que qualquer outra coisa, porque ele estd diretamente ligado a vida,
com relagdo a sociedade. Por exemplo, a Biologia bdsica como centro
de vocé entender o corpo humano.

Acho importante que ele entenda a regido que ele mora, como foi feito
o planejamento, se ele sofre com este planejamento, com as situagoes
de higiene, e enchentes, seja qual for, os desmoronamentos, que é a
nossa realidade. Ndo tem como tirar dele ndo saber o conceito. Ele
tem o direito de saber, porque houve o deslizamento por exemplo. E
uma causa geogrdfica. Entdo porque dd enchente na casa do aluno?
Ele tem que saber, porque isso acontece. Ndo adianta simplesmente
sO falar, que o governo que é o culpado, antes de mais nada, ele tem
que se sentir envolvido e saber que ele também é culpado, porque ele
ou os pais dele, seja ld quem for, votou em uma determinada pessoa,
que também ndo faz a parte dele, por isso ele tem essa situagdo
precdria de vida. Ele tem que entender o porqué acontece as coisas
com ele, porque ele foi vitima de uma violéncia na rua. Entdo, ele
quer saber, porque a mde dele o abandonou que também é um
momento geogrdfico. Dd para vocé ver isso em todos os sentidos,
quando vocé fala do conceito de populacdo. Eu acho que é inserindo
ele no contexto mesmo. Ndo tem como tirar. (Professora 2)
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A professora ressalta alguns exemplos para esclarecer a importiancia de um
conceito para o entendimento dos alunos sobre o que acontece no cotidiano. E fazer
com que ele se sinta inserido como sujeito da aprendizagem. A partir desses exemplos,
ela vai caracterizando como os fendmenos geograficos fazem sentido para a
aprendizagem, quando os professores articulam os conceitos a esses fendmenos.

Assim, a professora 3 argumenta que os conceitos sdo a referéncia para se

entender a dindmica da sociedade:

Porque os conceitos sdo a base. Se eles ndo souberem a base, eles
ndo vdo entender a dindmica do que acontece na sociedade, na
superficie da terra. Entdo, para vocé entender um pouquinho que estd
acontecendo ao seu redor, vocé tem que saber dos conceitos. Eu acho
que os alunos devem saber a importdncia deles na sociedade, na
superficie da Terra. Qual a influéncia deles, no que eles podem
ajudar, no que eles podem prejudicar, dependendo da atitude que eles
tenham. Eu acho que é o bdsico. Saber a relacdo com a paisagem,
como eles podem interferir nela. Como eles podem melhorar ou
piorar a paisagem. Vamos comecar com oS pequeninos, pensando
neles. Eles também vdo refletir, porque quando vocé trabalha com os
conteidos, vocé fala e olha: por exemplo, se vocé jogar lixo na rua,
esse lixo acaba indo para o esgoto que acaba indo para o rio, e ai
vocé vai trabalhando conscientizando eles, os alunos, da necessidade
de mudar. (Professora 3)

A professora enfatiza que os conceitos devem possibilitar aos alunos a
compreensdo de seu papel na sociedade, como eles intervém e como as coisas
acontecem ao seu redor. Por isso, entender os conceitos sdo importantes porque eles sao
a base para a andlise do seu cotidiano.

Deste modo, a professora no final de sua reflexdo d4 um exemplo sobre o lixo,
para ressaltar as acdes e as mudangas que acontecem no espaco e que transformam a
vida desses alunos. Estabelece-se a importancia de se pensar o significado do conceito
para conscientizar os alunos sobre o espago em que vivem.

Ja a professora 4, relata:

Porque os conceitos sdo a base de tudo, sdo o nascimento do
conhecimento. E vocé tem que ter uma base para sair dali e construir
outra coisa. Eu acho que o conceito é o alicerce do conhecimento, por
mais que eu quero fazer ou queria dar uma aula bem lidica, so filme
e outras coisas. Eu acho que ndo adianta se vocé ndo tiver uma base,
uma solidificacdo da onde vem esse conhecimento e a partir dali o
aluno possa construir qualquer coisa. Ele, tendo a base, pode
destrinchar qualquer coisa sobre um determinado assunto. Eu acho
que os conceitos sdo mais trabalhados no ensino fundamental e, no
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médio, as pessoas esquecem. Os professores pensam que os alunos
tiveram no ensino fundamental e jd sabem. Ndo sabem! Vocé tem que
voltar algumas coisas, porque os alunos ndo tem hdbito de estudar.
Entdo fica complicado. Fico batendo na mesma tecla sempre. Os
conceitos que eu acho importante como de paisagens, para vocé
analisar o que estd ao seu redor. A constru¢cdo do seu espaco
geogrdfico, a insercdo do homem no meio ambiente. E a partir disso,
0s outros conceitos sdo principalmente os que dizem respeito ao
espaco geogrdfico em que o homem interfere no meio ambiente que
cria o seu proprio espaco. E pensar sempre, como observo muito, é
que parece que o aluno se distancia um pouco do meio ambiente em
que ele vive, porque hoje estamos centrados tanto no espaco que
construimos cidades, que o aluno que nasceu naquele ambiente ndo
teve a possibilidade de conhecer o espago natural. Parece que ele fica
totalmente distanciado. E eu acho necessdrio construir essa ponte,
pelo menos é o que eu percebo, quando vou trabalhar paisagem,
ambientes naturais, eu vejo muitas dificuldades dos alunos em
compreenderem isso, porque ndo faz mais parte da vida deles.
Quando vocé fala em poluicdo ou engarrafamento, isso jd estd dentro
deles. Eles aprendem muito rdpido. Agora vocé trabalhar com eles e
entender que mangue é um ber¢drio de um ambiente aqudtico é coisa
de outro planeta. Entdo, no caso, dentro da Geografia, trabalhar
esses conceitos que envolvem a leitura de mundo, a leitura da
paisagem, a diferenca da paisagem natural e humana e saber que
existe a paisagem natural. (Professora 4)

A professora argumenta assim como a professora 2, que os conceitos sdo a base
para se conhecer os fendmenos ou os objetos que fazem parte do cotidiano do aluno. E
por meio dos conceitos que os alunos conseguem compreender e desvendar o mundo
que estd a sua volta, pois ao dar significado as palavras, eles entendem o sentido dos
fendmenos e dos objetos espacializados. Desta maneira, é necessério que os professores
tenham consciéncia da importancia de ensinar os conceitos geograficos que fardo com
que os alunos estruturem seus raciocinios geograficos.

A professora 5 comenta que o conceito € a base de orientacdo de suas aulas.

Eu acho que é uma base para orientar o que vocé vai dar em suas
aulas. O conceito para mim importante seria estudar o espagco mesmo.
O espago em que eles vivem, no mundo em que vivem até chegar ao
espaco mundial. Eu acho que é interessante a relacdo trabalho,
espaco. Primeiro saber que existe esses conceitos e todas as suas
relacbes. A Geografia é muito importante para isso, para orientar,
para esclarecer, a relagdo trabalho, comunidade, relacdo pessoal.
Entender o mundo e a posicdo dele nesse mundo.

z.

E por meio do conceito do espaco que ela vai orientando os alunos a
compreenderem seus espagos vividos até chegar ao espaco mundial. E importante que

os alunos saibam articular os conceitos com situagdes concretas do seu lugar e as
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relacOes que implicam na orientacdo e sua posi¢cao dentro desse mundo.

Os conceitos geograficos passam a ser a forma como os alunos se compreendem,
como os fendmenos se espacializam, a partir da descri¢do e andlise da paisagem. Para
dar cardter cientifico a0 mundo em que vivemos, 0s conceitos sd@o primordiais para os
alunos safrem do senso comum e contemplar as concepcdes geograficas sobre
determinados objetos e lugares. As concepcdes da professora se assemelham as

destacadas por Moreira (2008a, p. 116-117):

Perceber um fendmeno em sua dimensdo geogrifica € assim
primeiramente localizar, distribuir, conectar, medir a distincia,
delimitar a extensdo e verificar a escala de sua manifestacdo na
paisagem. A forma como o fendmeno aparece no espago € a do objeto
espacial, a exemplo da fdbrica no fendmeno econdmico, da igreja no
fendmeno cultural e do parlamento no fendmeno politico. Todo
conhecimento em geografia por isso comeg¢a na descricio da
paisagem.

Para ler os fendmenos, os alunos precisam ter uma logica de organizacido da
aprendizagem, realizar algumas etapas de como eles percebem as diferentes formas de
andlise sobre uma dada realidade. Desta maneira, € importante que as acdes didéticas
dos professores estejam sempre direcionadas a pensar na constru¢do dos conceitos, ja
que se possui elementos cognitivos necessdrios para entender os conceitos. Como
destaca o autor, para se conhecer a Geografia precisa fazer a descricdo da paisagem,
pois € a partir dela que vamos desvendar os outros aspectos caracteristicos do espago, ja
que a paisagem € a materializa¢do concreta dos fenomenos e dos objetos.

Sendo assim, o homem como tal, se constitui também a partir de sua relacao
com seu meio, que estd impregnado de elementos fisicos e sociais, parte da sua vida
cotidiana. Assim, sua maneira de agir e de pensar estd relacionada com a forma que ele
se vé no mundo, ou como o jeito que ele vivencia este mundo exterior. Na medida em
que ele reconhece sua existéncia, vai se tornar mais complexa sua relacio com este
meio e com os que o cerca, fazendo com que sua capacidade intelectual também mude
porque ele vivencia um momento histdrico que o faz refletir sobre sua relagdo com uma
vida social, e consequentemente, com uma determinada realidade.

O professor 6 estabelece as mesmas concepgdes das professoras 3 e 5.

Os conceitos de Geografia irdo levd-los a entender melhor esse
mundo em que vivemos. Os conceitos importantes sdo o espagco
geogrdfico, regido. Em relacdo ao espaco geogrdfico, eu acho que o
aluno tem que entender que o homem atua e modifica constantemente
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o mundo que vive. De regionalizagcdo seria uma divisdo que seria um
lugar dividido em regides, e que leva em consideracdo alguns
aspectos comuns a cada um desses lugares.

A professora 7 ird destacar a mesma opiniao que a professora 4,

2

E o que permeia a disciplina, os conceitos e as categorias
geogrdficas. Vocé tem que ter esses conceitos claros, para que dentro
daquele conteiido, desenvolva esses conceitos da melhor forma
possivel. O aluno tem que entender que vocé estd falando sobre o que
é o lugar, o que é o espago geogrdfico, diferente de espaco sideral.
Entdo, é importante para a geografia, ter esse campo bem delimitado,
sendo se confunde. As vezes, eles pensam que vocé estd estudando
Historia. Eu acho que é tanta coisa. Primeiro se esses conceitos fazem
relacdo com o dia a dia deles. S6 aprendemos aquilo que queremos.
A diivida é até que ponto ele tem mesmo necessidade de aprender
sobre determinados conteuidos. Para mim, ele tem a necessidade de
aprender tudo. E lugar, é territério, sdo esses conceitos bdsicos de
Geografia, mas a importdncia disso é para ele entender melhor a
propria disciplina escolar.

Para esta professora, é importante se ter consciéncia sobre os conceitos na
formacdo da sua vida cotidiana. Sobre realmente valorizar os aspectos geograficos e
saber caracterizar os elementos pertencentes aos conteidos que efetivamente orientam
os conhecimentos espaciais dos alunos. E por meio dos conceitos que os alunos
comegam a entender como os conteddos se articulam e como eles se contextualizam em
um determinado lugar. Ou seja, precisa-se ter consciéncia da esséncia geografica como

analisa Moreira (2008a, p. 117)

Tudo na geografia comeca entdo com os principios 16gicos. Primeiro é
preciso localizar o fendmeno na paisagem. O conjunto das
localizagdes d4 o quadro da distribui¢do. Vem, entdo, a distdncia entre
as localizacdes dentro da distribui¢do. E com a rede e conexdo das
distncias vem a extensdo, que ja é o principio da unidade do espaco
(ou do espaco como principio da unidade). A seguir, vem a
delimitagcdo dos recortes dentro da extensdo, surgindo o territério. E,
por fim, do entrecruzamento desses recortes surge a escala e temos o
espaco constituido em toda sua complexidade.

Os conceitos geogréaficos implicam na importancia de saber ler, interpretar, nos
orientar, saber nos localizar em diferentes lugares ou onde se localizam os objetos no
espaco. Segundo Moreira (2008a), a geografia € uma forma de leitura do mundo. Por

isso, € necessdrio que exista uma légica sobre o pensar os fendOmenos para se
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desvencilhar do senso comum.

Desta maneira, o ponto de vista para se estudar a geografia: olhando o espacgo,
olhando em volta, percebendo o que existe, sabendo analisar as paisagens como o
momento instantaneo de uma histéria que vai acontecendo. Essa € a leitura do mundo da
vida, mas que nio se esgota metodologicamente nas caracteristicas de uma geografia
viva e atual. (CALLAI, 2006)

Assim, podemos dizer que os professores tomam consciéncia dos principais
conceitos chaves para a Geografia. Os autores de referéncia, como eles destacaram nos
questiondrios, Milton Santos e Ruy Moreira, como aqueles que eles se baseiam quando
pensam sobre os conceitos. O interessante € que notamos a falta de autores que
trabalham com os conceitos na Geografia Escolar.

O ensino da Geografia possibilita analisar como espacialmente se estrutura as
relagcdes de poder e como se estabelece as fungdes que cada individuo exerce dentro da
sociedade. Quem tem o poder, ordena o espago de acordo com os seus interesses. Esta
reflexdo também tem que permitir ao aluno perceber a sociedade em sua esséncia e a
transformac¢do do seu meio técnico-cientifico, segundo Santos (2002), representado no
espaco por meio dos objetos e acdes do homem enquanto aquele que constréi e
reconstroi esse espaco, que se apresenta de forma concreta e complexa, e
fundamentalmente para o enriquecimento das representacdes geograficas dentro da
realidade. As novas concep¢des sobre a leitura do espaco e suas categorias sao
essenciais para perceber as novas dindmicas que sdo construidas pela sociedade,
produzindo objetos que vao compor este espago.

O discurso da geografia escolar fard mais sentido, quando realmente as
discussoes escolares deixarem de permear o campo do enciclopedismo e somente da
reproducdo simples do conhecimento, se fazendo cada vez mais necessdrio investigar o
saber-fazer em geografia, a capacidade de aplicacdo dos saberes geograficos nos
trabalhos de metodologia do ensino de geografia, permitindo uma constru¢do da

didatica vinculada ao conhecimento escolar. Desta maneira,

A Geografia escolar, portanto, contribui para que os alunos
reconhecam a agdo social e cultural de diferentes lugares. Isso porque
a vida em sociedade é dindmica e o espaco geogrifico absorve as
contradi¢des em relacdo com ritmos estabelecidos pelas inovacdes no
campo da informacdo e da técnica, o que implica, de certa maneira,
alteragdes no comportamento e na cultura do professor dos diferentes
lugares. (CASTELLAR, 2006, p.104)
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Os alunos precisam saber refletir sobre o espaco que estd a sua volta e perceber
que hd uma dinamica espacial, devido as diferentes formas de ag¢do social e cultural que
sao expressas ao longo do tempo pela sociedade. Para tanto, é importante que os
professores tenham consciéncia de repensar constantemente seus procedimentos
didético-pedagdgicos geograficos, com o objetivo de formar os alunos para a leitura do
mundo e do seu espago social habitado.

A Geografia tem o papel de mostrar aos alunos como se organiza o espago em
que ele vive e quem sdo os agentes dessa mudanca, inclusive ele. Para tanto, o aluno
constréi e reconstr6i o conhecimento geogrifico na escola e fora dele. Para isso, é

importante pensar qual é o significado dos contetidos de Geografia

Mostrar que a Geografia faz parte do cotidiano do aluno, é algo
proximo. (Professora 1)

Colocar o aluno como sujeito das transformacées e observador dos
fendémenos (estudar seu espaco.) (Professora 2)

Partir das nogdes bdsicas de orientacdes, construir conceitos
necessdrios a compreensdo dos fendmenos naturais e socidais.
(Professora 3)

E trazer o contetido para a realidade do aluno, para que ele possa
significar os conteiidos e assim assimilar o mdximo possivel de
conhecimento. (Professora 4)

E trazer o conteiido a realidade do aluno. (Professora 5)

E agucar a curiosidade do aluno, despertando um senso critico.
(Professor 6)

E contextualizd-los com o mundo do aluno, ou o mais proximo dele.
(Professora 7)

Segundo os professores o significado dos contetidos esta representado em trés

caracteristicas:

a) o cotidiano - fazer com o que alunos compreendam o significado dos conteidos
para a sua realidade, para o mundo em que vive, para o lugar que os cerca.
b) os fendmenos - dar significado aos aspectos naturais e humanos que se

transformam no espago.
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c) as nocdes bdsicas de orientacdes - saber se localizar ¢ um dos principios

aspectos da Geografia.

O cotidiano para os professores representa trabalhar com a realidade dos alunos
para que eles saibam fazer a leitura do mundo em que vivem, que os cerca, pois € por
meio daquilo que tem significado para os alunos que eles buscam articular os conceitos
e os conteddos.

Podemos dizer que para articular os conteidos ao cotidiano, ndo €
simplesmente, dar exemplos de uma dada situacdo, mas trazer os elementos do
cotidiano, permitindo trabalhar com o que tenha significado na constru¢ao dos
conteddos. Em alguns momentos, notamos que os professores articulavam os conteidos
trabalhados, pensando nas transformacdes espaciais sobre o cotidiano da sociedade. Em
outros momentos, percebiamos os conteidos desvinculados do cotidiano em
fragmentos, sem um trabalho efetivo para elaboracao dos conhecimentos dos alunos,
mas somente os contetidos pelos contetdos.

Em relacdo aos contetidos dessa disciplina s@o necessdrios, no ponto de vista dos
professores, trabalhar temas nos quais os alunos possam compreender os fendmenos
tanto naturais como sociais e que fazem sentido na sua vida, na sua relacdo com as
transformagdes que o proprio sujeito adquirido com seu meio, com seu modo de ver o
espago em que vive.

Para isso, os professores destacaram as orientacdes e localizacdes sobre um
determinado lugar que podem fazer parte de seu cotidiano ou de uma nacdo, de outro
pais.

Observamos em sala de aula, em determinados momentos, os professores
preocupados em ensinar conteidos que tivessem significado para os alunos, fazendo
com que eles desenvolvessem seus conhecimentos prévios e problematizando os
conteddos ensinados. J4 em outros momentos, observamos a simples explicacdo, sem
orientar a constru¢do do conhecimento, mas como se fosse uma educagdo bancéria.

Desta maneira, uma das suas funcdes dos conteidos geogréficos se relaciona a
formacdo da consciéncia espacial e, com ela, a formac¢do da cidadania, possibilitando ao
sujeito em escolarizacdo, uma visdo de mundo, da realidade de vida. Esta ajudard os
sujeitos-alunos a formarem uma consciéncia da espacialidade dos fendmenos
vivenciados, sendo parte de sua formacao sécio-cultural e consciéncia da possibilidade
de intervencdo no mundo. O aluno tem consciéncia sobre como a sociedade se utiliza da

natureza para criar objetos ou recrid-los para fins econdmicos.
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Analisando o que foi escrito pelos professores, entendemos que suas formas de
pensar a funcdo da Geografia € diferente uma da outra, pois caracterizam concepgdes
gerais que qualquer disciplina deve ter para estar no ambiente escolar. Sao importantes e
necessarios para organizar uma concepg¢ao geral de ensino e que também fazem parte de
ensinar Geografia. Estas constatacdes estdo de acordo com a concep¢do que cada
professor tem sobre a importincia da Geografia Escolar: compreender o mundo;
promover a cidadania; conjunto de relacdes que se estabelece entre os objetos naturais
e os construidos pela atividade humana.

Contudo, entendemos que os professores precisam repensar mais sobre o papel
dos conteidos no ensino de Geografia, tomar consciéncia se realmente € relevante
pensar na estrutura dos livros diddticos ou mesmo de suas propostas, reorientacdes ou
orientacOes curriculares. Refletir em que momento os conteidos desses documentos
ajudam os alunos a realmente pensarem seu papel como cidaddo, sabendo fazer a leitura
sobre seu espago vivido.

Podemos avaliar que esta consciéncia pode ser percebida a partir da sua pratica,
ou seja, quando o aluno organiza e estabelece uma relacdo para além do seu
conhecimento e passa a articular suas idéias e representacdes com uma pratica social
voltada para a producdo do saber. Uma pratica reflexiva necessdria para a acdo e

desenvolvimento de suas funcdes, ligadas a construcao e mediacao do conhecimento.

3.3. A mediacao didatico-pedagdgica dos professores

A construcao do conhecimento escolar tem como pilar fundamental, a mediagdo
entre o professor-aluno-saber, fomentando as priaxis e o conhecimento sobre o
cotidiano. Ao destacar esse conceito € importante conceitualizar para que se tenha em
mente que tipo de mediacdo se trata. Para ndés, mediar o conhecimento significa
transmitir para o outro alguma coisa, mas na Educac¢do, ndo € qualquer coisa e, sim,
construir meios que possibilitem o professor a desenvolver uma relacdo impar com 0s
alunos, envolvendo ndo sé a disciplina escolar, mas todo meio que promova certa
aprendizagem.

A acdo docente estd, portanto, relacionada aos objetivos pedagdgicos e
educacionais que estabelecemos para desenvolvermos os contetidos em sala de aula. Se

tivermos uma pratica que contribua para a evolucdo conceitual do aluno, refletindo
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sobre a realidade vivida por ele, respeitando a sua histéria de vida e contribuindo para
que ele entenda o seu papel na sociedade: o de cidadao. Segundo Rivera (2007, p. 39),
“os pensamentos do professor devem estar atrelados as alternativas pedagdgicas a por
em prética, para transformar a educagdo geografica, devem ser também pertinentes as
transformagdes e dos protagonistas dos fatos”.

O professor, ao pensar sua profissdo, precisa compreender que sua funcido vai
muito além de uma reproducdo de um determinado contetiido, mas sim, uma busca de
“construir” uma visdo de mundo para que o mediado conhega os conceitos e o0s
conteddos de uma determinada disciplina e saiba transpor para o seu cotidiano.

Ao dar significado a media¢do, Matias (2006) destaca que neste processo, O
professor deve estabelecer sua intencionalidade e conhecer o processo de aprendizagem
dos alunos, observando ndo apenas 0s aspectos cognitivos, mas também os sociais,
afetivos, econdmicos e culturais para a producio do conhecimento.

Neste processo € ressaltado que a apropriagdo, parte do processo de mediagao e
faz com que o individuo se aproprie de alguma coisa a partir da légica do outro e se
permite se reconstruir a partir de determinado objeto, assunto ou pessoa. Esta
apropriacdo sobre algo a ser conhecido é uma forma de fazer com que os individuos
desenvolvam um conhecimento sobre o outro ou sobre sua histdria.

Bernardes e Moura (2009), ao trabalharem com mediacdes simbdlicas na
atividade pedagdgica, atribuem o processo de apropriacdo cultural, como sendo um dos
pressupostos para a mediacdo, uma vez que estas sdo realizadas por meio das
concepcoes ideoldgicas, culturais, politicas e sociais que transmitem o conhecimento de
um para os outros. Nesse momento, a mediacdo € fundamental para que a transmissao se
desenvolva.

E pensar como sua consciéncia pode modificar a forma de ensinar Geografia e
pensar como mediacdo pode articular o processo de ensino e aprendizagem, no intuito
de organizar uma aula que oriente o saber do aluno. Para isso, as concepc¢des didéticas
dos professores sdo extremamente importantes para perceber as diferentes formas de
ensinar.

O trabalho do professor ¢ mediar o conhecimento do aluno, desenvolvendo
acoes pertinentes a constru¢ao do ensino das disciplinas escolares. Para isso, envolve-se
no processo da consciéncia da sua formacdo e da sua experiéncia de trabalho que de
certa maneira, € organizada a partir do que ele aprendeu nas disciplinas académicas bem
como no seu fazer pedagdgico. Ele pensa, organiza e racionaliza os procedimentos a

serem realizados na produc¢ao do seu trabalho.
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3.3.1. Interacdes professores-alunos: processo mediatico de construcio do saber

geografico

As interacdes entre os professores e alunos sdo a parte mais importante do
processo de ensino e de aprendizagem, pois € na comunicag¢do e no didlogo que os
conhecimentos sdo construidos.

E por meio do didlogo que o professor mobiliza os alunos a participarem da aula,
a expressarem seus conhecimentos prévios e a compartilharem suas ddvidas sobre o
determinado tema trabalhado.

Para tanto, sabemos que os professores ja vém com uma idéia de como fazer os
alunos se sentirem parte da aula; fazendo perguntas sobre o cotidiano ou se ja ouviram
falar do tema da aula. Desta maneira, foi perguntado aos professores sobre como

definem sua interacdo com o aluno para facilitar o processo de aprendizagem.

Eu acho que precisa realmente trabalhar o conteiido, com os
conceitos bdsicos na lousa, para que eles anotem, para ter o registro.
Porém acho que temos que trabalhar mais os textos. O que é um
conceito de paisagem, o que é o conceito de biomas para ele, o que
isso tem a ver com a realidade dele? Serd que isso é realmente
importante? E necessdrio que vocé discuta por que o bairro dele ndo
tem mais casa e que serdo construidos prédios? Eu acho que tem que
ver isso. Infelizmente, essa parte da Geografia, ndo é tratada. Vocé
trata isso quando um aluno vem e pergunta, vocé dd 5 minutinhos da
sua aula, e pronto, vamos voltar de novo na pdgina 25 e falar de
biomas, vamos supor. (Professora 1)

A professora 1 argumenta que para realizar a interacdo com os alunos, os
professores precisam articular os fendmenos geogréficos por meio dos conteudos e dos
conceitos ligados ao cotidiano do aluno. Saber discutir elementos que fazem parte do
seu lugar, mas desenvolver o raciocinio geografico para que ndo fique sé no senso
comum. Fazer os alunos perceberem a importancia desses elementos no seu processo de
conhecimento aquilo que faz parte deles.

Por isso, € necessdrio que os professores elaborem questdes iniciais para
estimular esses conhecimentos prévios, até porque esses conhecimentos estdo
relacionados fora do ambiente escolar. Sao as experiéncias dos alunos que comecam a
formular alguns conceitos sobre determinado objeto, lugar ou pessoas, a forma como os

alunos analisam o mundo para interagir com eles.

Para interpretar a realidade, os alunos ja trazem consigo algumas experi€ncias de
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mundo, dos objetos e das relagdes vivenciadas. O que a escola procura fazer é dar
significado cientifico, desconstruindo o senso comum de acordo com os conhecimentos
dos alunos. Assim, a produ¢do do conhecimento se faz na relacdo professores-alunos-
saber, a partir do momento em que os professores ensinam os conceitos ou trabalham
com as experiéncias dos alunos.

A professora 3 destaca:

Eu procuro estar bem proxima do aluno, ndo coloco muito que eu sou
a professora, mas eu procuro dar limites. Eu ndo sei trabalhar em
uma sala com bagunga, eu ndo sei trabalhar com aluno que ndo estd
prestando atengdo. Entdo, muitas vezes eu parava, e ficava olhando
para eles, porque quero que eles prestem atengdo, eles percebam que
eu estou ali, trabalhando para passar alguma coisa para eles, o
conteudo para eles. Eu digo para eles, ndo sou sua amiguinha, eu ndo
venho aqui para brincar com vocés. Eu estou aqui para passar o
conteiido, para vocés terem um questionamento, conhecimento, para
vocés se tornarem pessoas pensantes, criticas. E dificil para eles
entenderem isso. Eles ndo querem. As vezes vocé precisa ser mais
dura.

A professora afirma que nas suas aulas, procura estar proxima aos alunos para
que sintam que podem se relacionar com ela. Além disso, ela mostra que € preciso ter
disciplina, tanto pelo respeito ao seu trabalho como para prestarem aten¢do na aula, pois
€ para isso que ela estd 14 — para ensinar Geografia, para eles se tornarem alunos criticos
e questionadores.

Ela comenta certas dificuldades de os alunos participarem ou prestarem atencao
na aula. Desta maneira, ¢ importante que ela seja dura, em determinados momentos,
para impor o respeito € a ordem na sala de aula. A professora ressalta que o professor
exerce uma autoridade na sala de aula, e portanto, ndo € ideal desenvolver uma relagao
afetiva como pai ou mae, mas de autoridade profissional, cabendo a ele o controle do
processo, estabelecendo normas e limites para os alunos, deixando explicito o que
espera deles.

Ja a professora 4,

Eu procuro conversar bastante e por meio dessas conversas, impor
certos limites. Por meio do respeito, eles querem falar junto com vocé,
ndo respeita o outro e vdrias vezes, tenho que parar a aula para falar
sobre isso. Quando ndo resolve é transmitido para as pessoas
cabiveis: chamar responsdveis. Manter uma relacdo de amizade entre
professor e aluno, até fazer um simples comentdrio de como o aluno
estd bonito, fazer um elo com o aluno. Ele passa a confiar em vocé,
ele passa até mesmo a prestar mais atencdo na sua aula, porque ele
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criou um elo com vocé. Também tem outro lado, porque eles ndo
sabem o limite de parar, as vezes, eles querem conversar sobre tudo,
mesmo na aula. Entdo as vezes, vivemos nos dois lados, negociando
com eles.

A professora destaca que procura primeiramente conversar com os alunos a
questdo dos limites e do respeito, para que flua a interacdo na sala de aula. Ela busca
manter uma relacdo de confianga para que eles a oucam, para que eles compreendam a
importancia de ter limites e auto-estima pode fazer com que haja uma interacdo entre
eles.

Podemos observar que dentro da perspectiva da professora, a questdo da
disciplina, como os alunos se comportam e a educacdo, sdo partes importantes para

organizagdo e andamento da aula.

Tento manter uma relagcdo de amizade. Tento cativar o aluno, porque
o aluno é aliado nesse processo. Ele faz parte desse processo, entdo
ndo posso bater de frente com ele. Questiono algumas atitudes deles,
mas eu tento ser amigo dele, para poder fazer essa troca. Se vocé fica
ai pegando sempre no pé do aluno, ele pode tomar uma inimizade, ele
pode pegar uma antipatia pela aula e isso pode dificultar o processo
de ensino e aprendizagem. (Professor 6)

Compreendemos que hd duas frases recorrentes em quase todas as respostas dos
professores: a relagdo do respeito e a disciplina do aluno. Estes fatos nos revelam como
os professores buscam manter uma relagdo amistosa com os alunos, mas a0 mesmo
tempo, mostrando a autoridade e o respeito que os alunos devem ter por eles. E
interessante que somente a professora 1, associou a interagdo ao fato dos aspectos
cognitivos ou seja, de fazer com que os alunos compreendam o saber geografico como
processo de interacao nas aulas.

Para perceber mais sobre como acontece a interagao professores-alunos, fizemos
outra pergunta: se na pratica como os professores tentam envolver seus alunos nas salas
e se o cotidiano é importante para isso.

E necessédrio que os professores estabelecam essas interagdes com os alunos,
pois o ato de mediar se torna essencial se os docentes tenham dominio, nao sé pelos
conceitos e contetidos, acdes didaticas, mas também da relac@o entre eles e os alunos.
Por isso, a mediagdo precisa ser construida e estabelecida por meio de didlogos

construtivos e problematizacdes que estimulem os alunos a participarem da aula e a

interagirem com os professores.
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Esta questdo do cotidiano, para eles é muito forte, mas ndo podemos
transformar a Geografia da Atualidade. Chegamos, eu ouvi a noticia
e vou discutir com o professor, porque ele tem mais cultura que eu,
ele tem uma outra visdo e ponto. O professor é um jornalista, um
informante, ponto acabou. Eu acho que tem que ter um cardter
cientifico, retomar o nosso objeto e o que pretendemos ensinar para
esses alunos. E chegar numa 5% série no final do ano, ver o que foi
essencial para ele, o que pode ser feito, para retomar o ano que vem.
Na 6° série, se foi relevante todos aqueles conceitos para ele entender
mais o que € a regido, os principais paises do mundo. Mas tem que ter
a questdo do cotidiano, mas ndo so o cotidiano. Aquele exercicio que
fazemos no inicio do ano, da minha escola-casa, geralmente feitos
pelos professores de 4° séries, quando ensinam sobre o bairro, sobre
o municipio, é que vemos que talvez, se tivéssemos maior interacdo
com a professora de 1 a 4° séries, pois vemos muitas propostas,
muitos textos académicos, cientificos dessa aprendizagem de
Geografia de 1 a 4° séries. Com a alfabetizacdo geogrdfica-
cartogrdfica, talvez esses alunos chegassem mais maduros, numa 5°
série ndo teriam tantas dificuldades, como geralmente eles tem.
(Professora 1)

A professora ressalta que discutir o cotidiano é um dos elementos importantes
para que os alunos se interessem e participem da aula. A exposi¢do dos fatos ou
acontecimentos, que fazem parte do seu dia a dia, promove uma identificagdo com o que
¢ explicado, empolgando-os a também exporem seu ponto de vista.

Contudo, a disciplina nao pode se tornar fatos sobre a Atualidade, como se fosse
temas dos jornais ou das revistas, mas sim, os temas devem ser fundamentados em
conceitos e contetidos cientificos que permitam aos alunos entenderem o significado dos
fendmenos geogréaficos no cotidiano. Evidentemente, que se trata ndo de dar exemplos
sobre um fato que ocorreu em um dia, mas ndo deixar que se perca a no¢do do que

significa estudar Geografia. Como destaca Pizzinato:

La Geografia en cuanto disciplina educativa orientada a la formacién
y desarollo cultural de toda la sociedad, permite conocer y
compreender el mundo en que vivimos, sobre todo em lo que se
refiere a su estrutura espacial y a los fendmenos que le han dado lugar.

(PIZZINATO, 2007, p. 30)

Esta ¢ uma preocupacgdo explicita da professora 1, principalmente ao mencionar
sobre como, segundo ela, as séries finais do ensino fundamental I tém mais proximidade
com o lugar, com o espago vivido ou as referéncias geograficas de pertencimento. Para

isso, acha necessdrio que haja um didlogo entre os professores dos diversos
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seguimentos, para orientd-los sobre a questdo da Cartografia e sobre os conceitos e
conteddos especificos da Geografia.

A professora 4 traz dois elementos que caracterizam a forma como ela envolve
os alunos para participarem da aula: buscar fazer com que o contetdo tenha significado

e instigar com perguntas.

E trazé-los para dentro do conteiido mesmo, buscar, saber o que eles
sabem, o que eles jd ouviram falar. Eles até sabem, mas ndo sabem se
colocar. Vocé vai instigando para que eles falem. Quando um vai
falando, o outro fala e parece que contamina. Claro que isso ndo é
sempre e também ndo é tdo fdcil, depende do conteiido, da
proximidade, principalmente no que diz respeito a politica, a
economia que eu acho que é o mais complicado de falar. Tem coisas
que fogem um pouco. Por mais que eles tenham ouvido falar, para
eles ¢ algo muito distante. Quando falo de Unicef, Crianca
Esperanga, eles comecam um pouquinho saber que existe e que estd
presente na vida deles. Ter um pouco mais de atengdo para a leitura.

Os conteudos precisam ser ministrados com significado para os alunos, algo que

os facam entender o que estd sendo explicado no momento da aula. Instigar os alunos

z

por meio de perguntas € uma das estratégias de aprendizagem que permitem a
participacdo e o interesse na sala, além de pensar sobre o conteido ministrado. Para
tanto, € necessdario saber formular perguntas que facam os alunos entenderem a
importancia daquele contetido, criando possibilidades para que os alunos participem da
aula. Eles devem ser desafiados, mobiliados, sensibilizados. Devem perceber alguma
relacdo entre o conteido e a sua vida cotidiana, suas necessidades, problemas e
interesses.

A professora 5 argumenta, tal como a professora 4, sobre a questao de instigar os
alunos fazendo perguntas, relacionando alguns elementos do que eles véem na televisao,

no jornal ou na revista para que eles participem:

Fazendo algumas perguntas, indagando sobre o assunto, se eles tem
experiéncia, se eles assistiram alguma coisa que fale sobre isso.
Curiosidades que eu assisto em televisdo. Reportagem que eu leio em
revista. Eu sempre levo uma curiosidade para eles. Para ver se eles se
integram, saber o que acontece no mundo, como eles estdo mudando,
como as pessoas estdo agindo no mundo. Quando leio algo
interessante, eu trago. Eu falo para eles: Olha vocés sabem o que estd
acontecendo os EUA? Eles estdo indo ld para India e estdo pegando
mdo-de-obra barata, para fazer telemarketing. Por que? Porque ld
eles pagardo um saldrio menor. Eles aprendem o inglés, pois os
indianos foram colonia da Inglaterra, entdo para eles é mais fdcil.
Eles até ensinam as pessoas a perderem o sotaque. Os



242

estadunidenses, as vezes, nem sabem que estdo falando com a India.
Entdo, eu levo curiosidades para ver se eles se interessam mais,
porque ndo dd para depender deles para assistir ou lerem uma
revista. Eu levo algum artigo de revista, um livro legal que tenha capa
de revistas. A minha prova foi sobre Tecnologia e Emprego, capa de
uma revista que estava falando sobre mudancgas. Assim, procuro
fazer, para ver se eu desperto o interesse. Desta maneira, a vivéncia
deles é muito importante. Vocé percebe que para a Geografia eles ndo
associam os contetidos porque eles so vivem no mundinho deles. Eles
ndo tem uma visdo critica das coisas que eles assistem, dos textos que
eles léem. E muito dificil eles lerem e falarem sobre aquilo. E uma
dificuldade. Eles chegam ao final do ano, eu sinto que teve uma
pequena melhora. Eu levo os textos, faco minhas pesquisas, eu acho
que estou construindo isso, apesar das minhas limitacdes.Agora ndo
sei se todas as disciplinas fazem isso, ndo sei se os outros professores
jd perceberam isso.

A professora mostra que fazer indagacdes ¢ uma parte da metodologia que ela
utiliza para tentar trazer os alunos a participarem da aula. Mostrar como as situacdes do
cotidiano podem ser exemplo para trabalhar os conteidos. No caso, ela relata como ela
trabalhou uma aula sobre Tecnologia e Emprego, na qual ao desenvolver o contetdo,
ela utiliza como recurso didatico, os jornais e revistas que tratavam sobre o tema
trabalhado, tentando mostrar aos alunos como € importante entender a temadtica atual,
pois inclusive ndo s6 os estadunidenses, mas nds, brasileiros também temos algumas
caracteristicas sobre a questdo do emprego e a configuracdo territorial dos servicos
prestados nacional ou mundialmente.

Gasparin (2002, p. 21) caracteriza esse momento que a professora procura trazer
elementos do cotidiano para trabalhar os conteidos como, sendo a Pratica Social Inicial,
na qual se estabelece um momento de conscientizagdo do que ocorre na sociedade, em
relacdo aquele tépico a ser trabalhado, evidenciando que qualquer assunto a ser
desenvolvido em sala de aula, j4 estd presente na pratica social, como parte constitutiva
dela.

Desta maneira, percebemos como a professora buscou orientar os alunos a um
tema atual e que faz parte de um tema geral da Geografia — Populacdo; trazendo
questdes pertinentes para a compreensao dos alunos sobre o papel do estudo geografico
para se pensar a territorializacdo de uma nova forma de gerenciar servi¢os, assim como
as novas profissdes se tornam parte do espago econdmico de uma cidade ou de um pais.

Trazer os elementos do cotidiano dos alunos é uma forma de mediar a
aprendizagem, fazer com que os alunos pensem e ajam com base nos conteddos. E

importante que os professores saibam criar interacdes que desenvolvam nos alunos
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acOes cognitivas que se associem aos conteidos ensinados. Por isso, a relacdo que os
professores estabelecem com os alunos € fundamental para a aprendizagem
significativa.

As professoras 4 e 5 a 7 destacam em seu comentdrio a mesma questdo: buscar

instigar o aluno.

Eu gosto de instigar, ndo gosto da palavra estimular. E instigar,
chamar o aluno para a aula, colocar algumas questoes para que ele
possa ficar curioso, para pesquisa. Falta muito isso no nosso dia a
dia. Parece que tudo estd pronto, muitos estdo mal acostumados em
ter tudo pronto. (Professora 7)

Para a professora 7, um elemento fundamental é levantar questdes para que os
alunos se tornem curiosos em participar da aula. Como organizar a aula de forma em
que ela possa instigar o aluno. Segundo Gasparin (2002), uma das formas para motivar
os alunos € conhecer sua pratica imediata a respeito do conteudo curricular proposto,
assim como, ouvi-los sobre a pratica social mediata, isto €, aquela que ndo depende
diretamente do individuo, mas das relagdes sociais como um todo. Destarte, relacionar
os conteidos com o cotidiano e ouvir os alunos se constitui uma forma bdsica de se
criar interesse por uma aprendizagem significativa do aluno e uma pratica docente
também significativa.

E importante dar luz a questo sobre a vivéncia cotidiana dos contetidos, ou seja,
sobre 0 momento em que os alunos sao estimulados e orientados pelos professores a
mostrar seus conhecimentos prévios, pois € a partir dos procedimentos que os docentes
elaboraram durante o planejamento da aula ou reconduzindo na prépria aula que os
alunos podem ser levados a dialogar sobre o que eles sabem, mesmo que no senso
comum.

Se os professores da pesquisa souberem estimular os alunos a serem curiosos
como relataram durante as entrevistas, se eles propuserem atividades de aprendizagem
que promovam mobilizar seus motivos, seus desenvolvimentos cognitivos para fazer
com que os alunos assimilem conscientemente os conceitos € os contetidos geograficos,
ou seja, se os professores buscarem esses elementos para mediar os conhecimentos, a
aprendizagem sera significativa para os alunos.

E de certa maneira o que os professores tentam ou buscam trabalhar, a vivéncia,
aquilo que eles ja sabem. Por vezes, durante as aulas observadas, ndo percebemos

indagacdes ou perguntas para os alunos. As vezes, percebemos os professores
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preocupados em passar o contetido ou mesmo quando, criavam questdes para os alunos,
nao tinham um fundo de questionamento ou reflexdo, mas a pergunta pela pergunta.
Ainda sobre a interacdo professores-alunos, buscamos entender como € o
processo de trabalho quando os alunos tém uma ideia sobre um determinado conceito ou
conteddo. Se os professores se preocupam em dialogar com os alunos sobre isso.

A professora 1

Quando trabalhamos o conteiido de paisagem. Para ele, paisagem é
aquela paisagem lirica, paisagem de cinema, é a ilha, é o belo, o
rural, a floresta. Vocé fala que ndo é sé isso, que a paisagem estd
aqui. A paisagem é a sala de aula, é o transito, é a Avenida Paulista,
é a Marginal Tieté. Também é o terreno atrds, é o terreno baldio da
escola, que ai estd sendo depositado o lixo, isso também é paisagem.
Entdo ele vé a mudanca de forma, de interpretacdo. Quando vocé
trabalha com outra disciplina, por exemplo, na aula de Artes, vocé
trabalha a paisagem. O que ela representa aos pintores. Agora a
nossa paisagem urbana, e sendo degradada ndo so pelas pichacoes,
pelas grafites. Vocé pode diferenciar em relacdo a isso. Mas também,
vocé lida com essa paisagem que estd sendo modificada e
transformada. Ele vé uma foto no livro e vé que foi real, que foi
maquiado, se ele ndo estd sendo enganado. Entdo, essa imagem ndo é
tudo, mas tem uma linguagem por detrds. Tem uma linguagem a
partir do momento em que aquele que tirou aquela foto, e teve uma
visdo, ele tem uma otica, ele escolheu. Entdo essa escolha dele antes
teve um critério, e quando vai se estudar a paisagem, além da
descricdo, dos detalhes e ver realmente, qual foi a intencdo, desse
pintor, desse artista em retratar essa paisagem. Por exemplo, vocé
pode trabalhar agora no dia 7 de setembro, aquele quadro a
Independéncia ou Morte de Pedro Américo. Aquela paisagem
representada era real, realmente? O povo se vestia naquele jeito?
Que Dom Pedro realmente estava ld? O calor infernal daquela época.
Trajados daquele jeito, os dragdes da independéncia, estdo daquele
Jjeito mesmo, como na foto? E aquela casa no fundo foi pintada
depois. Aquilo é mentira? E verdade? E agora? Se fossemos retratar
esse local hoje, como estaria? Entdo eu acho que tem que haver essa
ponte, mostrar essa modificagcdo. Ele verificar como o espago estd
hoje e ver que ele pode modificar, de acordo com objetivo dele.

Sobre a acdo docente a Professora 3, tal como a professora 1 destaca que:

Eu uso o que eles dizem, pois eles ddo muito exemplo também.
Quando falamos, por exemplo, de hidrografia e falamos de rios, eles
costumam usar o que eles sabem. Quando eu vou viajar, eu vejo o Rio
Tieté sujo com aquela espuma. Tudo que eles vdo falando, vdo
trazendo, eu incorporo para que eles entendam. Costuma dar certo,
porque é concreto ... Entdo, no concreto, naquilo que eles lembram,
que eles véem, é fdcil trabalhar.
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A importincia da pergunta, da indagacdo, de provocar que eles digam o que
conhece sobre o assunto sao estratégias que os professores elaboram para fazer os
alunos participarem da aula, a falar sobre a vivéncia dos contetidos e conceitos do
cotidiano que sdo elaborados ao longo da sua vida, e que na escola serdo orientados a
entender esses conceitos nao como senso comum, mas de modo cientifico.

Sobre as aulas, os alunos participaram de acordo com o tema abordado. No
geral, a metade da turma dialogava com a professora e outra ndo. Eles participavam
mais quando a professora desenvolvia uma atividade mais dindmica, como uma aula
que ela elaborou um joguinho de orientacdo. Todos ficaram entusiasmados e
participaram, buscando compreender a localizacdo e a direcio dos componentes
destacados pela professora.

As formas como os professores perguntam ou indagam os alunos sdao uma das
caracteristicas para se pensar como mediar o conhecimento, pois as relacdes se
estabelecem a partir do momento em que os docentes criam estratégias para fazer com
que os alunos aprendam. Para tanto, os professores precisam ter consciéncia do como
trabalhar os meios para articular os conhecimentos dos alunos.

A professora 7 comenta que os alunos ja vem com certo conhecimento sobre
determinado tema, que eles precisam participar da aula para aprender e que os erros e

acertos fazem parte da aprendizagem.

Sim, ele ndo vem com um saco vazio que eu fico colocando ndo. Eu
trago, busco, pergunto, o que ele tem até mesmo no Filme: Quem quer
ser um miliondrio, eu chamei atencdo deles para isso. Participar, ndo
ficar achando que estd errado, é a partir do erro que vocé tem o
acerto. Santos Dumont errou até chegar ao avido. Errou entre aspas,
era uma tentativa de acerto, ndo uma tentativa de erro. S6 que a
minha geragdo faz parte de uma época que ndo admitia o erro. Se eu
vou ter logo o acerto, entdo eu ndo preciso estudar, pois eu jd sei a
resposta, ndo é isso. Entdo, é justamente nesse processo. Para
trabalhar o erro, eu tenho vdrias atividades desde o resumo do
capitulo, debate, exercicios, a importdncia de ouvir outros colegas e
ndo somente a resposta. Muitas vezes, quando trés alunos fazem, eu
coloco o pedaco de cada resposta para formar uma so. E que uma
pergunta dd margem para vdrias interpretagbes, como chamei a
atencdo disso hoje mesmo na sala de aula. O aluno puxou topico, a
outra menina puxou outro e eu juntei e trabalhei, havia um erro... Eu
trabalho com outras atividades, mapas, reportagens para finalizar.
Quando estd faltando algo, eu circulo a resposta que ndo estd
adequada, vocé deixou de complementar. E todo esse processo de
avaliacdo diversificada, porque o que ele aprende em Matemdtica
pode servir perfeitamente para Geografia, o que ele aprende em
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Portugués, Ciéncias tento fazer outras conexoes. Muitas vezes ndo
COnSsigo...

A metodologia trabalhada mostra como o tipo de a¢do docente, organizando a
aula pensada para os alunos, desenvolve o didlogo nesta relagdo. Faz com que os alunos
percebam que o erro e o acerto sdo partes do conhecimento, de aprender sobre algum
fendmeno ou fato. Por isso, € importante que eles se envolvam e se comuniquem para
entender sobre o que sabem ou ndo sobre o tema trabalhado em sala de aula.

Percebemos durante as aulas assistidas como os alunos participavam, pois ela
instigava a turma com questdes sobre o cotidiano, trazendo os problemas ou as formas
de analisar o municipio de acordo com o tema trabalhado. Desta maneira, os alunos se
sentiam confortdveis para se expressarem, as vezes, ha brincadeira, mas em vdrios
momentos buscando raciocinar com a pergunta da professora.

Desta maneira, podemos dizer que a mediacd@o € o ato consciente dos professores
em construir meios didaticos para organizar e desenvolver o conhecimento, permitindo
os alunos a aprenderem. Essa mediacdo ndo € desenvolvida de qualquer maneira e cada
professor precisa produzir a sua forma de relacdo com o saber. Por isso, as concepg¢des
diddticas ndo podem ser Unicas, mas precisam ser articuladas de acordo com os
conhecimentos didatico-pedagdgicos dos professores.

Libaneo (2007), Gasparin (2002) e Cordeiro (2007)26 apontam como a interacao
professores e alunos é fundamental para o processo de ensino e de aprendizagem, pois
por meio de alguns aspectos, dimensao ou praticas, os docentes constroem o modo de se
comunicarem com os discentes, articulando os conhecimentos do cotidiano com 0s
conhecimentos cientificos, produzindo assim, o conhecimento especifico da disciplina.
A partir do momento que os professores tomam consciéncia do processo medidtico, ha
possibilidade de constru¢do de metodologias que permitam trabalhar as experiéncias dos
alunos e as relagdes com o saber.

Assim, podemos perceber que os professores buscaram por meio de suas
experiéncias, analisar como desenvolviam essas interacdes € como elas se davam na
sala de aula. Observamos que apesar de afirmarem a importincia de trabalhar o

cotidiano, em alguns momentos notamos durante as aulas, que o cotidiano estava

6 Os autores destacavam alguns elementos na interacdo professor-alunos: Libaneo (2007) Relacdes
professor-aluno na sala de aula - Aspectos cognoscitivos da interacdo professor-aluno; Aspectos s6cios-
emocionais; Disciplina. Cordeiro (2007) - A rela¢do pedagdgica - Dimensado linguistica: o didlogo em
sala de aula; Dimensao pessoal: os vinculos entre professor e alunos; Dimensdo cognitiva: relacdes com o
saber. Gasparin (2002) — Prética social inicial do contetido: o que os alunos e o professor ji sabem;
Fundamentos tedricos; Procedimentos praticos.
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relacionado mais a um exemplo, do que efetivamente todo o desenvolvimento dos
contetidos e dos conceitos.

Em alguns momentos, os professores desenvolviam suas aulas com dados
concretos. A professora 5 trabalhou a relacdo das mudangas no mercado econdmico, por
meio de reportagens. A professora 7 trabalhou a questdo dos problemas sociais e
naturais da India relacionando com um trabalho que ela desenvolveu com os alunos
sobre os rios de Sdo Gongalo e as condi¢des sociais. A professora 4 trabalhou sobre a
Geopolitica Mundial e os problemas do Brasil com as reportagens. J4 o professor 6
trabalhou a desigualdade do Brasil por meio de charge para analisar a relagdo do pais
com o municipio. Os recursos utilizados pelos professores permitiram a media¢do sobre
os diversos temas trabalhados ao longo das aulas e principalmente, o didlogo.

Nesta perspectiva, a didatica do professor da Geografia precisa vincular-se aos
processos necessdrios para constru¢do do conhecimento em sala de aula, como
perspectiva de fazé-lo compreender que tipo de curriculo, conteidos, conceitos,
materiais didaticos, avaliacdo, metodologia que os fardo perceber como organizar uma

atividade que promova o conhecimento.

3.3.2. As concepcoes de mediacao dos professores

Para se pensar na construcdo do conhecimento escolar podemos dizer que uma
das caracteristicas importantes é saber que linha pedagdgica serd utilizada como forma
de mediacdo, pois € preciso refletir sobre como elaborar a¢des didéticas que orientem o
planejamento das aulas. A Pedagogia tem como objetivo, trabalhar com o processo de
ensino, que ¢é construido ou desenvolvido pelos professores como orientagdao
metodologicamente as suas aulas.

Se o cardter pedagdgico possibilita os professores a pensarem como agir sobre
seu trabalho, ou seja, refletir como ensinar determinados conteddos especificos aos
alunos, requer também que o modo como o professor ird ensinar implique num processo
de produciao e constru¢do do conhecimento, com propésito de desenvolver nos alunos as
capacidades cognitivas e sociais de entender o mundo a sua volta.

Por isso, € importante que os professores em suas formacdes iniciais ou
continuadas, possam discutir € conhecer as principais teorias pedagdgicas, para saber
quais sdo as adequadas para as aulas. Isso ndo quer dizer, que os professores nao

possam dialogar em elas, ou seja, hdA momentos em que se pode utilizar uma pedagogia
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mais tradicional, ou hd momentos em que se pode utilizar uma pedagogia critica. O que
tem que estar claro € a consciéncia do professor em relagdo ao tipo de linha pedagdgica
que seguird em sua aula.

A preocupacdo estd no fato de os docentes afirmarem ndo seguir nenhuma linha
pedagégica, porque para que a mediacdo aconteca, € importante que os professores
saibam qual o tipo de metodologia a trabalhar e quais s@o as linhas pedagédgico-didéticas
sdo pensadas para orientar o conhecimento.

A utilizagdo de uma linha pedagdgica pode permitir aos professores se
orientarem em qual procedimento didatico ird trabalhar, a fim de fazer com que os
conceitos e os contetdos sejam metodologicamente construidos ao longo das aulas.

Perguntamos aos professores a respeito da linha pedagdgica que seguem e
observamos as dificuldades de expressarem ou de analisarem a importancia da linha

pedagdgica para a organizacao das suas aulas:

Ndo sigo uma especifica, devido a diversidade de alunos. (Professora
1)

Nao sigo nenhuma especifica (Professora 2)

Quando analisamos as respostas das professoras, entendemos que a ndo escolha
por uma linha pedagdgica, segundo elas, devido as condi¢des dos alunos, ndo seria
justificativa para essas respostas, uma vez que independente da diversidade dos alunos,
desenvolvemos um raciocinio para entender como queremos que os alunos reflitam
sobre os conhecimentos geograficos. Esse raciocinio depende dos objetivos que
tracamos nos planejamentos escolares e nos planos de ensino. Se queremos que nossos
alunos sejam criticos, pensantes e tenham opinido prépria, podemos trabalhar com a
linha pedagdgica Critico-Social ou Histérico-Critico ou Critico-Cultural.

Se trabalhamos com o professor, sendo o centro da atencdo, ou seja, as aulas
voltadas para o conhecimento dos professores, entdo desenvolvemos a linha
Tradicional. Durante as aulas, podemos sim, ter diferentes tipos de acdes didatico-
pedagdégicas, mas os professores precisar ter consciéncia da sua linha central e que na
organizacdo das aulas percebem as necessidades da turma, em alguns momentos
trabalhar, com o modelo mais tradicional ou em outras situacdes os modelos mais
criticos.

Entdo, percebemos que esse tipo de resposta pode estar associado a falta de

conhecimento ou de entendimento das orienta¢des didaticas.
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A escola tem como referencial bdsico obrigatorio a proposta
curricular de SP atendendo a Lei 9394/96 da LDBEN (Professora 3)

Podemos analisar a resposta da professora 3, ao comentar que trabalha de acordo
com a linha pedagdgica da proposta curricular do estado de Sdo Paulo, mas ela nao
especifica que linha € essa. Serd que realmente ela conhece? Serd que realmente durante
os HTPCs sdo discutidos sobre como trabalhar as propostas segundo a Secretaria de
Educagao?

Podemos afirmar, como ja destacado no capitulo I, a respeito das propostas
curriculares, que da Secretaria de Sao Paulo, ndo privilegia os conhecimentos dos
professores, mas o gerenciamento da proposta e dos contetidos que estdo contidos nela.
Ou seja, eles desempenham o papel de executores e ndo de mediadores, apesar das
argumentacdes serem voltadas para se pensar a educacdo contemporinea, os alunos
criticos e reflexivos. Destaca também a questdo de aprender na perspectiva
sociocultural, mas que na verdade se torna engessado em uma partilha que é dirigida
para todo o Estado, sendo assim, ndo respeitando os aspectos socioculturais das
diferentes regides do préprio Estado.

Como a professora destacou durante a entrevista, ela segue a proposta curricular
e a sua cartilha, porque sua escola é sempre visitada pelos coordenadores da Diretoria
de Ensino da sua regido, e que fiscalizam se eles estdo utilizando os materiais enviados
pela Secretaria. Apesar disso, percebemos por vezes, que a professora tenta se
desvencilhar dos contetidos memoristicos da proposta. Durante suas aulas, que em sua
maioria era tradicional - centradas na figura da professora, houve alguns momentos em
que ela buscava trabalhar com atividades ludicas e reflexivas propondo uma linha mais

social-critica.

Ndo sei dizer pois ndo tenho esse tipo de orientacdo. Eu faco o que
acho que é interessante ou o que é possivel fazer. (Professora 4)

Analisando a professora 4, ela argumenta que ndo tem nenhum tipo de
orientagdo, nem da escola, nem em cursos, ou seja, que ela ndo reflete sobre as préticas
pedagégicas que desenvolve nas suas aulas — ndo tendo um ato consciente de como se

realiza suas atividades de acordo com as linhas pedagdgicas, o que implica dizer, que a
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preocupacdo estd mais no conteido em si.

Contudo, durante a entrevista, a professora assumiu que € importante se
trabalhar tradicionalmente os conteidos, ou seja, que ela precisa em diversas vezes, ser
tradicional, pois ela acredita que os alunos aprendem assim. Entdo, de certa maneira, ela
tem uma linha pedagégica que € a Tradicional, mas direcionada diversas vezes a uma
aula dialdgica e critica. Observamos que os alunos participavam ativamente das aulas,
discutindo com a professora sobre o tema lecionado.

Em uma das respostas, ela argumenta ser muito interessante trabalhar com jogos
ou com outras atividades lddicas, mas que elas ndao podem ser trabalhadas
constantemente porque os alunos precisam saber os conceitos. Cremos que por falta de
uma formagdo continuada, a professora desconhecga, talvez, as metodologias ativas.

Segundo a professora, ela segue aquilo que acha que seja pertinente, mas sem
preocupacio em saber como pedagogicamente se encaminha. Esse € um dos problemas
para a mediagdo do conhecimento, pois se os professores nao compreendem como
organizar suas aulas, ao pensar nas diferentes metodologias implicitas nas linhas

pedagégicas, a acdo diddtica se torna mecanica.

A idéia da Geografia Critica. (Professora 5)

Ja a professora 5, comenta que a linha pedagégica seguida € a idéia de Geografia
Critica, que na verdade é uma das correntes da Histéria do Pensamento Geografico”’ e
ndo uma parte da Pedagogia. Se a professora teve uma formacdo porque ndo soube
responder essa questdo? Talvez seja pelo fato de uma falta de profundidade tedrica a

respeito da Pedagogia e da Didatica e suas concepgdes tedrico-metodoldgicas atuais.

Ndao me prendo a uma linha pedagdgica. Apenas busco o melhor
caminho para a construcdo de uma consciéncia da espacialidade e
dos conceitos geogrdficos. (Professor 6)

T A Geografia Critica defendida pelos gedgrafos marxistas, leva em consideragcdo que a sociedade possui
uma historia, portanto, ela faz parte desse processo contraditério que se tornou o mundo. A inser¢do do
cotidiano mostra claramente a importancia de examinar que cada um de nds faz parte dessa espacialidade,
dessa transformacdo do mundo. A producdo de mercadoria distingue-se no modo produtivo, em duas
categorias de trabalho importantes: a burguesia e o proletariado. Essa relagdo contraditéria produz
concepcdes especiais em sua forma, fungdo e estrutura. Perceber o espago é compreender as relacdes
dialéticas na sociedade por meio do processo produtivo, propicia uma forma de pensi-lo e organizi-lo e,
conseqlientemente, a realidade vivida. A necessidade dessa organizacdo € refletida na producdo e
construcdo de objetos que se materializam e territorializagc@o para o uso da sociedade.
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Analisamos que o professor 6 ndo valoriza a parte pedagdgica, pois ele comenta
que ndo se preocupa em pensar uma linha pedagdgica para orientar suas agcdes na sala
de aula. Qual seria esse melhor caminho para a constru¢@o da espacialidade? A resposta
ficou vaga, ndo sabemos se o professor tem consciéncia da importancia de pensar as
concepcoes e os elementos didatico-pedagdgicos na elaboracdo de suas aulas. Quais os
elementos pedagogicos que ele consideraria para encaminhar suas aulas? Torna-se
dificil entender o que ele compreende por linha pedagdgica, mas o que podemos
destacar é que durante as aulas, percebemos a preocupacdo do professor em realizar
atividades ludicas, como charges, jogos e outras atividades, que promoveram a reflexao
dos alunos sobre os conteidos e os conceitos. Entdo, a nosso ver, h4 momentos que ele

utilizou a Pedagogia Social-Critica, em outros a Tradicional.

Utilizo de tudo um pouco, ndo uso uma tnica linha, mas aquela que
proponha uma discussdo mais questionadora do mundo. (Professora
7)

Assim, podemos analisar que a professora também ndo respondeu se trabalha
com alguma linha pedagégica, pois sua resposta, como a do professor 6, foi vaga. Nao
se prender a uma linha pedagdgica ou utilizar tudo um pouco, ndo se torna respostas
sobre como os professores organizam ou pensam sobre suas acdes diddticas, mas apenas
um jeito de dizer, ao nosso ver, as dificuldades de entender as praticas pedagdgicas do
cotidiano escolar. Ela destacou que trabalha com as linhas que possibilitam aos alunos
serem questionadores do mundo. Entdo, para ela qual a linha seria a mais adequada?
Também € outra questdo que fica vaga, porque pode d4 margem a vdrias interpretagdes.
Se fosse pensar de acordo com os tedricos da pedagogia, poderia dizer que a professora
se utiliza da Pedagogia sdcio-construtivista, jJ& que em sua pesquisa de mestrado, ela
trabalha com a teoria da aprendizagem geogréfica, tendo como referéncia Cavalcanti
(1998, 2005) que teoriza sobre essa concepc¢ado pedagdgica vigotskiana.

Analisando de forma geral as respostas dos professores, podemos dizer que eles
nao conseguem pensar os elementos didatico-pedagdgicos importantes para 0 processo
de mediacdo do conhecimento geografico, pois ndo possuem consci€éncia de como
direcionam ou nao trabalham com uma linha pedagégica. Durante as entrevistas ficou
evidente o pouco aprofundamento tedrico a respeito do assunto. A falta de uma resposta

mais longa ou mais reflexiva mostra como os professores t€ém pouca compreensao dos
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diferentes modos de ensinar. Durante as aulas, conseguimos identificar algumas dessas
linhas, como os professores desenvolvem suas aulas que, no capitulo II, apresentamos
alguns exemplos. A preocupacdo € justamente a importdncia de refletirem, de
trabalharem ou de terem consciéncia das orientagdes didéticas, pois a Didatica é a
principal parte dos estudos relacionados a Pedagogia. Entdo, podemos dizer que

professores nao tem consciéncia quando o assunto € a mediagao a partir:

1) Da questdo de valorizar as praticas pedagdgicas;

2) Da compreensdo das concepgdes ou linhas pedagdgicas para possibilitar as
mediacdes sobre os conhecimentos dos alunos;

3) Da questdo das outras possibilidades metodoldgicas para se pensar as agoes
didaticas na sala de aula;

4) Da tomada de consciéncia sobre como eles repensam as suas aulas e as

metodologias trabalhadas.

Ao se apropriar de sua experiéncia e sua capacidade de intervencdo sobre sua
atividade, o professor passa a perceber que sua consciéncia sobre o ato de ensinar reflete
sobre sua pratica cotidiana escolar, codificando seu modo de lecionar a disciplina,
buscando refletir sobre sua pratica casada a teoria; assim, promovendo para a escola
uma Geografia critica e preocupada com a formacao de seu alunado.

Para isso, na pratica pedagdgica dos professores, a reflexdo, a critica e a constante
criacdo e recriagdo do conhecimento e das metodologias de ensino, pressupdem uma
atividade de investigacdo permanente que necessita ser apreendida e valorizada. Desta
forma, estabelecer uma consciéncia sobre as atividades que sdo exercidas, segundo Marx
e Engels (s/d, p. 29): “A imaginacdo, a representacdo que esses homens determinados tém
de sua pratica real transforma-se no unico poder determinante e ativo que domina e
determina a prética desses homens”. Os professores precisam ter consciéncia da sua
prética cotidiana escolar, buscar entender que a sala de aula € a sua territorialidade, seu
lugar de poder sobre o seu ato produtivo e, entdo, buscar alternativas para saber dominar e
agir intencionalmente sobre seus pares e sobre seus alunos. No entanto, é importante que
eles tenham consciéncia do papel que a mediagdo exerce na concretizagao de suas aulas.
Desta maneira, € necessario que haja trés momentos importantes, durante as suas

experiéncias profissionais:



253

1) Reunides nas escolas que realmente discutam sobre o processo de ensino e de
aprendizagem e as diferentes formas metodoldgicas de se trabalhar na sala de

aula;

2) Os Estados e os Municipios terem permanentemente formagdes continuadas
que tenham como foco estratégias de aprendizagem, se preocupando com a parte

pedagogica;

3) Os professores tomarem consciéncia sobre as concep¢des didatico-
pedagdgicos, pois por meio delas, se constroem diferentes formas de mediar o
conhecimento a partir de sua linha de raciocinio, sobre como intervir na sala de

aula.

3.3.3. As mediacoes didaticas: a aula como forma consciente do ato de ensinar

geografia

A aula € a manifestacdo concreta do ato produtivo dos professores sobre o seu
trabalho de ensinar. Ela é pensada e construida por cada professor por meio de suas
concepcoes didatico-pedagdgica, da interacdo desenvolvida com os alunos, de acordo
com suas concepgdes geogrificas escolares, de sua experi€ncia profissional, por meio
da criacdo de atividades de aprendizagem e sua capacidade de lidar com as situacdes
que ocorrem na sala de aula

Desta forma, ndo ha uma receita ja definida de como fazer cada aula, mas ha
possibilidades e diversas agdes didatico-pedagdgicas que permitem a reflexdo sobre
como podemos desenvolver uma aula, tendo como referéncia alguns elementos que
ajudem a mediar a aprendizagem do aluno.

O processo de ensino seria a parte da Didatica em que as a¢des sdo organizadas
para que ocorram as interacdes professores-alunos-saber, em busca de transpor os
conhecimentos especificos como forma do desenvolvimento cognitivo dos alunos. Por
isso, € importante entender esse processo ja que € por meio dele que ocorre a
aprendizagem na aula. Destarte, a aula se torna o elemento fundamental na interagao

professores e alunos, ja que € a partir da reflexdo sobre que conceitos, que contetidos,
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que metodologia, que material diddtico e que acgdes pedagdgicas, os professores
decidem como serd o seu trabalho dentro da sala de aula.

Por exemplo, quando pensamos em uma aula expositiva, de que elementos,
precisamos para elaborar essa aula? Ou quando pensamos uma aula mais dialdgica,
como podemos fazer com que os alunos se tornem participantes ativos da aula? Ou
quando realizamos uma aula com a metodologia de grupo, como desenvolvemos para
que os alunos possam saber trabalhar juntos? H4 varios modos de se pensar uma aula,
porém como se fazer é uma das questdes ainda mais debatidas, tanto nos meios
académicos como no ambiente escolar.

Durante as entrevistas foram realizadas algumas perguntas sobre como os
professores refletiam a respeito de suas aulas (dentro das suas condi¢des reais de
trabalho) e as caracteristicas mais importantes sobre elas.

Nessa perspectiva, podemos agrupar alguns elementos importantes destacados

por eles™®:

a) Buscar a motivacdo por meio de interligar os conceitos e os conteidos ao
cotidiano;

b) Participag¢ao dos alunos;

c) Fazer representacdes dos elementos trabalhados nas aulas, principalmente os da
parte fisica;

d) A possibilidade (dependendo se a escola tem infra-estrutura) de usar diferentes
tipos de recursos diddticos como elemento da mediacdo do conhecimento
geografico, principalmente uso de mapas, copias de texto, videos, livros

didaticos.

Ao destacarem como pensam as suas aulas e as suas caracteristicas, esses
elementos que aparecem em quase todas as respostas € os que mais nos chamaram
atencdo, apesar de algumas atividades individuais dos professores e das diferentes
formas de mediacao dos conteiidos. Podemos dizer que ao refletir sobre isso, foi dificil
para os professores assumirem, pois eles fugiam das respostas.

Os professores comentam sobre a motivagdo como um dos elementos

importantes da sua aula. O que eles dizem sobre isso? Qual € o significado de motivar

¥ Para Libaneo (2007) a aula pode ser estrutura da seguinte forma: preparacio e introdugdo da matéria,
tratamento diditico da nova matéria, consolidacdo e aprimoramento dos conhecimentos e habilidades,
aplicacdo e controle e avaliacao dos resultados.
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os alunos? Tem haver com a necessidade de fazer com que os alunos prestem atencao
nas suas aulas, tenham vontade de estar ali. A professora 5 comenta que primeiro vocé
tem que despertar a motivacdo, e eu acho a parte mais dificil. Por que é dificil?
Porque voceé precisa utilizar metodologias que os professores durante as entrevistas nao
deixaram claros se conheciam ou ndo, mas percebemos as dificuldades de destacar os
elementos pedagdgicos.

E importante analisar como os professores pensam as concepcdes didéticas de
uma aula. Uma das caracteristicas ¢ a motivacdo do aluno para a construcdo do
conhecimento escolar, pois € uma primeira leitura da realidade com os conteudos e os
conceitos a serem ensinados. Percebemos entdo que os professores buscam instigar os
alunos por meio do seu cotidiano ou dando significado imediato ao tema tratado. A

professora 4 destaca isso ao dizer que

As caracteristicas da minha aula sdo interligadas com o dia-a-dia,
com coisas que fazem significado para eles, pelo menos eu busco
sempre isso. Estou trabalhando sobre clima, estou trabalhando com
fendmenos climdticos, os desastres que estdo ocorrendo — fendémenos
atipicos do clima. E usar coisas do dia-a-dia como o desastre que
aconteceu em Friburgo.

Uma das formas de motivar os alunos € buscar fazer perguntas ou instigar com
elementos do cotidiano. Os professores argumentam que ao trabalhar elementos do dia
a dia se torna mais facil que os alunos se interessem em prestar atencao na aula. O
cotidiano passa a ser a forma mais direta no contato dos alunos com os contetidos e com
0s conceitos, uma vez que estdo relacionados aos conhecimentos prévios - ao que eles
vivenciam ou os que eles tém referenciais. Os professores relatam temas dos contetdos
geograficos nos quais os alunos gostam de participar da aula, como destaca a professora
1: Por exemplo, quando vocé fala de terremoto, de vulcoes é um tema que eles gostam
muito, a primeira coisa que eles perguntam é se desenhardo o vulcdo, construir uma
maquete, eles querem ter o contato com o concreto. Ou como comentou a professora 4,
estou trabalhando sobre clima, sobre os fendmenos climdticos, os desastres que estdo
ocorrendo — fenomenos atipicos do clima. Usar coisas do dia-a-dia como o desastre
que aconteceu em Friburgo.

Os fendmenos geograficos estdo caracterizados nas aulas e a preocupagdo em
relacionar os contetidos e os conceitos que permitam uma discussdao com o cotidiano se

torna um dos elementos didatico-pedagdgicos dentro do Ensino de Geografia, ja que as
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representacoes do cotidiano relacionam-se com elementos espaciais. E importante
analisar até que momento ndo se torna um simples comentario sobre um determinado
tema ou se hd de fato uma reflexdo sobre os elementos do cotidiano. A partir das aulas
assistidas, podemos dizer que acontecem os dois: momentos em que o cotidiano era um
simples exemplo para facilitar o entendimento dos alunos sobre o tema proposto € em
outros momentos, uma reflexdao sobre como esses elementos humanos e fisicos se
interagem no espago.

Outra caracteristica levantada pelos professores € em relacdo a participacdo do
aluno, que esta relacionada a construcdo das aulas pelos professores. Se a aula é
centrada no professor ou se foco € os alunos. As acdes diddticas precisam estar
relacionadas a alguns fatores importantes: como os professores introduzem as aulas,
como eles pensam as perguntas: € simples — de respostas curtas ou problematizadoras —
que estabelecem uma reflexdo dos alunos, ou em recursos diddticos que estimulem o
conhecimento dos alunos e assim suas participacdes. Alguns desses elementos aparecem
nas respostas dos professores como podemos relacionar o professor 6: Eu faco algumas
perguntas referentes ao assunto, para dar uma sondada e saber de que maneira posso
trabalhar. Posso trabalhar forcando mais a turma, ou de maneira mais light para ndo

embaralhar a cabeca deles. Ou como relata a professora 7.

Outra coisa a Participagdo. Eu faco tudo para que tenha participacdo
do aluno, eu ndo gosto da aula palestra, alids eu detesto aula
palestra. Durante a aula, eu dei o enigma, eu fiz a pergunta do
enigma e até o final da aula e eles tinham que responder. Entdo, teve
aluno que ficou entre dois paises, eu fiz eles prestarem aten¢do na
aula para que pudessem respondé-lo. Eu jd organizei minha aula com
essa finalidade e também despertar a curiosidade para perceber que
eles precisavam ir ao livro para responder. E no caso, instigar essa
participagcdo. Faco perguntas, eu organizo tudo nesse sentido. Para
eles participarem, mas nem sempre funciona assim.

As diferentes formas de abordagens sao estratégias para se pensar como elaborar
as acdes para que os alunos sejam instigados a participarem das aulas. Para isso, os
professores precisam estabelecer quais sdo suas metodologias, a fim de que possam
manter uma aula dialdgica. Durante as aulas, observamos que os professores de 1 ao 6
buscavam ir direto aos conteidos e fazendo perguntas objetivas, perguntas instigadoras
para que os alunos ficassem curiosos ou como o caso da professora 7, que sempre

elaborava diferentes formas de promover a participacdo, por vezes fazendo perguntas,
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por outras, elaborando atividades como o enigma. Ou até fazer uma atividade com jogos
ou comegando com uma andlise de uma imagem.

Outra caracteristica marcante é em relacdo a representacdo dos fendmenos,
principalmente em forma de desenhos ou de esquemas.

Esta representacdo seria a forma como os professores organizam a explicacao
sobre um determinado fendmeno, como fazer com que os alunos compreendam sobre
aquilo que querem ensinar. Dentro do Ensino de Geografia ¢ uma das formas mais
tradicionais de representacdo espacial, pois € um elemento que ndo precisa de muitos
recursos, ja que vocé pode desenhar em qualquer lugar e em/com qualquer material.

Além disso, o desenho ou esquema representa uma forma de realizacdo de um
registro de maneira a observar, descrever, analisar e sintetizar os fendmenos que podem
ser trabalhados em sala de aula. Por exemplo, quando os professores desenham um rio,
uma montanha, uma serra, os fendmenos climiticos ou mesmo, elementos sociais, 0s
desenhos ou esquemas passam a ser para os professores uma maneira lddica de
aprendizagem para os alunos. A professora 4 analisa porque para ela o desenho faz parte

da sua aula:

Procuro desenhar sempre, é uma coisa que dd certo: desenhar, tentar
representar o que estou falando através do desenho. E o que eu mais
uso e que dd certo. Eles gostam, por exemplo, eu trabalhei clima — os
fendémenos das chuvas — chuvas fortes que causam alagamentos. Usei
o exemplo de Friburgo, eu desenhei os acontecimentos, pois isso fixa
muito. Isso até estimula porque eles querem também desenhar. O
desenho ajuda muito e eu tento representar ao mdximo isso... A coisa
mais importante da minha aula é o que eu posso representar e o que
os conceitos podem orientar a partir dai, por exemplo, voltando ao
clima, falar sobre os problemas do comércio local, a influencia do
clima nas questoes econdmicas, a questdo do proprio hdbito, o que
vocé come, os cuidados que vocé tem que ter, as questoes sociais, a
prépria politica mesmo, o que o governo faz para minimizar essa
questdo que sempre tem e porque ndo se resolve.

O desenho passa a ser uma estratégia didatica importante porque ¢ uma forma de
expressao sobre os temas e que possibilita aos alunos cognitivamente, desenvolverem as
habilidades ja descritas, buscando assim, a constru¢cdo do conhecimento geografico. Ao
relatar sobre o clima, podemos representar as massas de ar, os tipos de chuvas, os tipos
de nuvens, o que acontece num espago urbano, como no caso relatado em Friburgo, e
outros elementos que envolvem os fendmenos climéticos na natureza.

A professora 5 tem as mesmas concepgodes da professora 4 ao destacar que:
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Busco para motivar os alunos, atividades que tem a ver com eles.
Algumas atividades que eles tenham que visualizar, identificar,
desenhar, pintar, destacar alguma coisa que chame a atengdo dele.
Ndo s6 ficar fazendo perguntas magantes, mas ter grdficos, desenhos.
Eu gosto muito de desenhos e mapas para eles terem uma visdo do
que estdo estudando.

Ela desenvolve atividades lidicas para fazer com que os alunos compreendam os
conteddos da disciplina. Ao mesmo tempo, atividades desenvolvidas pelos alunos, a fim
de analisar o processo de aprendizagem, quando eles representam o que entenderam das
aulas. Percebemos durante as aulas assistidas que as atividades mais utilizadas foram
sobre fazer mapas, de pintar mais e de fazer alguns desenhos ou esquemas. Destacamos
assim, as atividades desenvolvidas pela professora 1, por exemplo, sobre mapas e na
prova da professora 7, que tinha que analisar e pintar os mapas.

Contudo, ndo adianta propor essas atividades se ndo tiverem a intencdo de
desempenhar um papel desafiador que promova o desenvolvimento cognitivo do aluno.
Como analisamos durante as aulas, algumas atividades com desenho que tinham como
objetivo a fixacdo dos conteidos, sem, no entanto, apresentar um carater
problematizador. Em outros momentos, percebemos atividades com desenhos ou mapas
que buscavam contextualizar o cotidiano e desafiar cognitivamente os alunos. Segundo
Paganelli (2007, p. 302), os desenhos sao esquemas graficos de organizacdo da relagao
humana com o mundo. Assim, a realizacdo destes tipos de atividades permitem os
alunos expressarem aquilo que eles tém dificuldades de dizer.

Outro elemento importante nas aulas dos professores, sdo os recursos ou
materiais diddticos. Podemos dizer que o uso de materiais diversificados nas salas de
aula, sempre foi uma referéncia na discussiao de diferentes propostas de ensino, sendo
propiciada pelas novas politicas educacionais no ambito curricular, tem se alicercado
em um discurso de reforma educacional, o qual passou a ser sinbnimo de renovagao
pedagégica, progresso e mudanca (FISCARELLI, 2008).

Seus usos estdo diretamente ligados a pratica didatica do professor, ao saber
usd-los como um meio para chegar ao conhecimento geografico. Ao utilizar os
materiais didéticos, o professor deve ter dominio do uso que fard e também ser seletivo
na organizacdo da aula. Um dos recursos de que os professores fazem uso, sdo as
diferentes linguagens, na medida em que todos sdo responsdveis pela capacidade leitora

e escritora do aluno e que ja tem acesso aos textos, jornais, revistas cientificas e internet.
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Podemos dizer que o professor, em sua pratica pedagdgica, tem consci€éncia do
papel que esses recursos desempenham em sala de aula. No entanto, para a apropriacao
do uso dessas linguagens, que possuem seus préoprios codigos e suas formas de
representacdo, sdo relacionadas as determinadas estratégias de aprendizagem que
desenvolvam nos alunos a obtencdo de um raciocinio légico e a compreensdo dos
conceitos e contetidos necessarios para a construcao do seu saber. Podemos analisar que
os recursos mais utilizados pelos professores da pesquisa sdo os materiais mais
tradicionais como quadro, giz, o livro diddtico, mapas ou Atlas; como aqueles
considerados mais modernos, como fotocOpias de textos, uso de jornais e revistas e 0s
videos para passar os filmes ou documentdrios. E evidente que cada professor usa os
recursos que tem dentro da escola, muitos tem dificuldades de trabalhar, pois na escola
ha problemas infra-estruturais®.

De modo geral, a preocupacdo dos professores em utilizar os recursos ajuda na

aprendizagem do aluno, como destaca a professora 5

Eu penso, por exemplo, quando eu preciso de uma visualizacdo, eu
peco para pegar um livro, um mapa que me ajude a esclarecer o
assunto. Porque para qualquer esquema vocé tem que ter um grdfico,
um mapa. Na medida do possivel eu peco para tirar uma copia,
dizendo que vai valer ponto. Também gosto de fazer isso na prova,
para facilitar e ajudar o aluno a perceber o que estou tentando
mostrar. Eu acho que fica mais fdcil assim. Eu uso o livro quando tem
umas atividades interessantes. Eu pesquiso muito, meu armdrio fica
cheio de livro, buscando trazer o que é mais fdcil, o que vai ser legal
ensinar para eles. O que vai despertar mais interesse. Eu ndo pego sé
um livro, eu pego outros livros. Eu ndo tenho nem mais espaco para
guardar livros.

Os materiais ou recursos diddticos sdo importantes no processo de aprendizagem
dos alunos. Eles sao suportes para que os professores possam desenvolver atividades
que envolvam o conhecimento. Sendo assim, utilizar um livro ou um mapa, dependendo
como foi planejada a aula, se torna um instrumento importante na constru¢do do
conhecimento a medida que os professores desenvolvam suas aulas a fim de estimular a
criatividade e os conhecimentos adquiridos pelos alunos e fazé-los transpor essa
aprendizagem, ao realizar as atividades que promovam a curiosidade e o desejo de
aprender. Apesar de sua escola ter problemas sérios com infra-estrutura, falta de mapas

ou Atlas e s6 tem autorizagdo para pedir fotocdpias para as provas, a professora 5

2 iy p . .
¥ Como ja destacamos no capitulo 1 sobre as infra-estruturas das escolas e as condi¢des de trabalho dos
professores
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buscava na medida do possivel sempre trazer outros tipos de atividades, principalmente
textos ou atividades em fotocdpias, nas quais ela pagava para que os alunos pudessem
ter outros tipos de trabalhos.

A professora 7 tem vdrias possibilidades de uso de materiais ou recursos
didéticos, devido a organizagdo da escola que possui varios materiais ou salas para uso.
Durante as aulas, notamos como ela utilizava os materiais, como ela planejava as aulas

para que as atividades fossem elaboradas pelos alunos.

Estamos numa escola central, a maior escola de Sdo Gongalo, eu
tenho muitas possibilidades. Eu tenho Xerox a disposicdo, além da
infra-estrutura. E o material em si, que eu posso utilizar: filmes, o
data-show para usar os slides do Power point. Eu tenho televisdo na
sala. Eu também tenho um pouco de conhecimento para manusear
esses programas de internet. Assim, minha aula estd sempre em
desenvolvimento com algum instrumento. E eu crio jogos, algumas
brincadeiras para incentivar mais a participacdo na aula. Ndo gosto
de dar aula muito parada. Eu gosto de dar aula que eles participem,
que debatam. Eu tenho possibilidades de uma sala ampla, de fazer um
circulo, mas tem hora que tem estar enfileirados mesmo. A variedade
de estratégias, de técnicas, de possibilidades as quais possuo, sdo
bem variadas. Na escola, eu costumo até fazer trabalho fora da sala
de aula. Vocé quer dar uma volta no quarteirdo, eu jd fiz isso, mas
hoje em dia, eu estou fazendo menos. Depois, eu planejo se tem a
localizacdo através do mapa, de exercicio. Normalmente, o0s
exercicios ndo sdo sé do livro, escolho o que sejam mais pertinentes
com relagdo ao trabalho.

As multiplas possibilidades de recursos ou materiais didaticos sabendo ser bem
utilizados, fazem com que a aprendizagem dos alunos se torne mais significativa, a
partir do momento em que ao planejar as aulas os professores consigam mediar os
conceitos e os conteidos por meio de metodologias que contribuam para que sejam
trabalhados, a parte cognitiva dos alunos, aproximando-os da percep¢do e da
compreensdo, sobre os fendmenos geograficos e para fixar também a aprendizagem.

Nesse processo, o mediador, no caso, o professor, por meio da sua consciéncia,
desenvolve oportunidades de mediar os instrumentos que foram inventados para
facilitar o processo de comunicagdo e de espacializacdo dos conhecimentos das
disciplinares escolares, com o objetivo de orientar uma aprendizagem significativa para
o aluno. A partir do momento que o professor faz de sua atividade o ensinar, ele
estabelece formas de articular as suas acdes didatico-pedagdgicas a construcdo do

conhecimento, no nosso caso, da Geografia Escolar.
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A utilizacdo de recursos ou materiais didéticos faz com que as aulas se tornem
mais dindmicas, que atraiam e mantenham os alunos atarefados e ao mesmo tempo
motivados despertando a vontade de participar e prestar atencao na aula.

Vimos em vérios momentos quando os professores levaram cruzadinhas, jogos,
atividades diferenciadas com uso de diferentes linguagens, como os alunos se
motivavam para realizar as atividades ou para jogarem. Desta maneira, as participacoes
dos alunos se tornavam mais ativas, pois havia materiais ou recursos didaticos.

A Professora 4 apresenta diferente forma de pensar sobre o material ou o recurso
didético, pois a escola onde leciona ndo tem esses recursos destacados pela professora 7.
Além disso, ela acredita que os conhecimentos especificos explicados por ela se tornam
fundamentais ao elaborar os tépicos correspondentes dos contetidos a serem ministrados
e organizados no quadro, ndo creditando que o uso de outros materiais podem

efetivamente ser um meio para a aprendizagem.

Geralmente minha aula é quadro e giz mesmo. E estar organizando o
conteiido da forma mais simplificada possivel, porque ndo hd muitos
recursos. Vocé pede para os alunos tirarem uma copia, mas nem
todos tiram. E muito chato isso, quem tira, fica zangado, porque vocé
ndo consegue trabalhar sem o material. Vocé até prefere ndo usar
mais. Acho um absurdo tirar do meu saldrio, pois o Governo ou a
escola deveriam estar dando, pelo menos no que diz respeito ao
material para ser trabalhado em sala de aula. Tem sala de video, tem.
Mas sdo muitos professores, vocé agenda, quebrou e dd tudo errado,
vocé vai largando um pouco. As vezes, eu prefiro ndo usar, porque dd
muito problema.

A professora comenta a forma como ela concebe sua aula, utilizando quadro e
giz, pela falta de possibilidades de materiais ao lecionar no Estado. Ela argumenta um
dos problemas, ainda, infelizmente comum na Educacdo Publica Brasileira, a falta de
infra-estrutura em varias escolas. Por essa falta, ela tem dificuldade ao pensar em usar
vdrios tipos de materiais didaticos para mediar suas aulas, como ela mesma destaca.
Primeiro, porque ela ndo tem condi¢des financeiras para comprar materiais ou de tirar
fotocopias para todas as turmas que ela leciona. Segundo, pelas dificuldades pessoais,
por ndo saber lidar com equipamentos mais tecnolégicos, como o video ou a internet,
que nao € s6 uma dificuldade dela, porém de outros professores.

Ao pensar no procedimento fundamental das suas aulas, os professores
comentam basicamente trés aspectos: contextualizacdo dos contetidos; explica¢ao
expositiva, organizando as relacdes do cotidiano e utilizacdo dos materiais ou recursos

didaticos. Cada professor trabalha de acordo com seus objetivos e de certa maneira,
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como sdo estabelecidas as aulas pelas Secretarias, como no caso de Sao Paulo, em que
os professores sdo obrigados a usar a cartilha dos professores e o caderno do aluno.

Podemos constatar que em seu processo de mediacao, os professores apresentam
dificuldade em pensar como os elementos didatico-pedagdgicos fazem parte do
desenvolvimento de suas acOes em sala de aula. Eles comentam sobre como poderia ser
suas aulas, as suas interagdes com os alunos, pensam nos procedimentos em si, mas nao
tomam consciéncia ou mostram dificuldades de manifestar, entdo, esses conhecimentos
que sdo visualizados por nés durante as observacdes na sala de aula.

Por que essa dificuldade € tao evidente? Segundo os professores, refletir sobre o
seu trabalho — a aula — € muito dificil, principalmente porque alguns deles ndo pensam
em como organizar suas aulas didatico-pedagogicamente. Eles pouco discutem ou
analisam como os elementos pedagdgicos sdo importantes para pensar uma aula, apesar
de encontrarmos varios elementos, ao destacarem as caracteristicas das suas aulas.
Podemos observar que os professores 4 e 6 buscaram desenvolver as etapas das suas

aulas:

Eu tenho habito de rever a aula anterior, entdo eu faco uma série de
perguntas sobre o que entenderam na ultima aula. Eu comeco
perguntando: o que vimos na ultima aula? E eles vdo falando. Isso dd
certo. Dentro do que eles vdo falando, eu vou organizando a fala.
Tem alunos que estudam para poder responder. Isso mais nos 6 ou 7°
anos. Isso eu gosto. Isso vocé ndo vé no Ensino Médio, pois ndo
gostam de ser zombados com respostas erradas. Se os alunos estdo
falando e participando. Claro que tem alunos que ndo falam e ndo
consigo, infelizmente, atingir a todos. (Professora 4)

Em sua descri¢do, podemos perceber que ela se utiliza de uma revisdo da sua
aula anterior para fazer com os que alunos relembrem o que ja foi visto e a partir dos

conhecimentos prévios dos alunos, a professora orienta as falas.

Eu faco algumas perguntas referentes ao assunto, para dar uma
sondada e saber de que maneira posso trabalhar. Posso trabalhar
forcando mais a turma, ou de maneira mais light para ndo
embaralhar a cabeca deles.

Depois das perguntas, eu trabalho o contetido de acordo com o
entendimento do aluno. Comegcando com os conceitos, vendo como
eles percebem sobre o assunto, a partir dai eu trabalho os conteiidos.
Eu penso os materiais que irei utilizar. Levo imagens ou uso do
préprio livro. Gosto de trabalhar com charges. Faco até no quadro
algumas ou levo. As vezes, eu até modifico algumas charges para
inserir de acordo com o tema.

Pensando sobre o tema de Desigualdade Social, eu vejo a realidade
do aluno como estd inserido no mundo desigual. Busco dentro dessa
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realidade, trabalhar um determinado tema. Eu trabalhei sobre
desigualdade inserindo uma adaptacdo de uma charge sobre as
cobras. E coloquei até as Cobras no Brasil, onde mostra duas cobras
nascendo. Ai uma foi para um lado e a outra para a outra, as cobras
se encontraram e quando voltaram, achavam que estavam em locais
totalmente diferentes. Uma achou que estava na Suigca e a outra em
Bangladesh. E elas resolveram sair de novo para ver melhor, mas
perceberam que estavam no Brasil. Por que? O Brasil tem isso uma
parte riquissima, convivendo ao lado de uma pobreza. Entdo, é a
realidade brasileira, a desigualdade social inserida. E fiz isso, antes
do conteiido. Mas depende, eu posso comecar ou terminar.

A caracteristica mais importante na minha aula é agucar a
curiosidade, despertar no aluno a curiosidade, buscar fazer ele
pensar, trazer ele para aula. Eles tém muitas coisas que competem
com a aula, celulares, as conversas, a sexualidade.... Tento atrair a
atencdo deles para focar na aula. Sendo fica complicado. (Professor
6)

A aula € pensada a partir dos conhecimentos prévios dos alunos, a partir disso, o
professor articula os conceitos que ele acha importante para articular os contetddos,
pensando que tipo de material facilitard a mediagcdo no ato de ensinar. Ele diz que fazer
perguntas aos alunos é uma maneira de incentivar suas participagdes, pois essa interacao
€ necessdria para que haja discussdes dentro da sala de aula. J4 organiza a aula de
acordo com os elementos do cotidiano ou dos conceitos que os alunos trazem. Entdo, a
caracteristica mais importante de sua aula é agucar a curiosidade do aluno para saber
mais sobre aquilo que estd aprendendo.

Entendemos que a aula é a organizacdo do proprio docente acerca do que é
necessario para que haja um trabalho consistente na sala de aula. Seria pertinente que
cada um deles, refletissem mais sobre sua produgdo, como um campo importante de
pesquisa e de reorientacdo do seu trabalho.

O que fica evidenciado € a dificuldade em varios momentos de se conscientizar
sobre como a mediacdo, realmente faca com que os alunos construam seus
conhecimentos. Parece-nos que por vezes os professores realizam suas atividades
produtivas de forma mecanica, ndo raciocinam. Na verdade, eles relatam isso nas
entrevistas, 0 momento em que param realmente para pensar como foi a aula, quais sdao
os elementos diddticos que podem ser melhorados, o que deu certo para uma turma e
ndo para outra.

Muitas das vezes, dentro de sua formacao inicial ou da continuada, a sala de aula
ndo € vista como um campo cientifico, como uma parte a mais do seu trabalho que
finaliza quando media os contetidos e as atividades de notas, sendo essas discussdes

escassas em uma parte do tempo na escola. As aulas podem ser grandes instrumentos de
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intervenc¢do dialética da vida dos alunos e dos proprios professores quando estes criam
condi¢cdes de interagir com os conhecimentos dos alunos e com os conteidos e
conceitos ministrados que podem leva-los a repensar os fendmenos que ocorrem no

espaco geogréfico.

3.3.4. As atividades de aprendizagem como mediadoras do conhecimento

geografico

A aprendizagem na escola se estrutura de acordo, com o que € ensinado, ou seja,
conforme os professores expdem os seus métodos de conhecimento cientifico, os quais
desenvolvem atividades, com o objetivo de mediar a construcao dos conhecimentos das
disciplinas.

As atividades de aprendizagem sdo estratégias que os professores desenvolvem
para fazer com que alunos aprendam. Elas estabelecem de certa maneira as diversas
possibilidades de como operacionalizar a¢des didadticas que permitam a compreensao de
fendmenos, conceitos e conteddos. Podemos destacar dois autores que trabalham com a
questdo da aprendizagem. O primeiro € Meirieu (1998) que traz grandes contribuicdes
para se pensar o processo de aprendizagem. Ele destaca que as estratégias de
aprendizagem (no nosso caso utilizamos as entrevistas atividades) representam a
aprendizagem em ac¢do, que pode ser caracterizada como uma seqiiéncia de operacoes
de assimilacdo dos dados e operacdes de tratamento dos dados. Essas estratégias fazem
parte do processo de mediacdo do conhecimento. O segundo € Libaneo (2009), que
trabalha a forma como se estrutura e como funciona a atividade de aprendizagem,
elementos como o desejo, as necessidades, os motivos, 0s objetivos, as acdes € as
operacdes que constituem modos de internalizacio dos conhecimentos para que 0s
alunos se relacionem com o mundo em que vive.

E importante entender o significado da aprendizagem para que compreendamos
se os professores t€m consciéncia de seus papéis como mediadores da aprendizagem,
por isso, a necessidade de entender como os professores constréem suas atividades,
porque € a partir das suas concepgdes didatico-pedagdgicas que eles estruturardo, de
acordo com a faixa etaria e séries, como serdao desenvolvidas essas atividades.

Observamos em suas respostas anteriores, a dificuldade de saber quais
concepgoes pedagdgicas pensam para estruturar suas aulas, ja que € uma atividade da

acdo docente. Para verificar sobre como mediar as atividades de aprendizagem,
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perguntamos aos professores que tipo de aprendizagem seria significativa em suas aulas.

Podemos destacar algumas atividades gerais abaixo:

a) O uso da linguagem tanto em texto como visual — mapa, gréficos, tabelas ou
filmes;

b) Buscam desenvolver trabalhos praticos e variados.

Ao responderem sobre essa questdo, percebemos a dificuldade dos professores
em pensar sobre o processo de aprendizagem, tendo em vista que para eles € muito
dificil refletir sobre suas aulas, pois ndo tem tempo para isso ou porque nao sao
instigados a isso. Uma das atividades mais destacadas pelos professores foi o uso do
texto (do livro ou de textos fotocopiados) que é uma forma de comunicacdo escrita de
alguém que serd interpretada e analisada por outras pessoas, de acordo com as
caracteristicas linguisticas do autor e os conhecimentos dos leitores. Desta maneira, os
textos geograficos com a finalidade de comunicar sobre os fendmenos geograficos,
sobre a organizac¢do do espaco geogrifico e de seus conceitos chaves, dos temas, tém
como caracteristicas analisar os conteddos.

Desta maneira, os professores destacam que os textos auxiliam no entendimento
dos alunos sobre 0 que querem ensinar porque trazem os elementos necessarios para que

os alunos leiam e interpretem as informagdes sobre a Geografia.

Acho que um texto é muito importante, um mapa também.
(Professora 1)

Entdo eu trabalho muito com leitura de vdrios documentos, também
trabalho com muita observacdo de imagens para saber até que ponto
eles tem condigdes de comparar uma coisa com outra. Eu dou muito
valor também a escrita. (Professora 3)

Outra questdo € sobre usos de atividades com imagens, gréaficos, tabelas e

mapas.

Acho que um texto é muito importante, um mapa também..
(Professora 5)

Faco trabalhos prdticos em sala de aula, como Literatura de Cordel
para fazer com o que ele se aprofunde mais no assunto, pesquise. Crie
a poesia dele em cima daquele assunto que foi trabalhado. As vezes
eu trabalho com jogos. Procuro deixar a aula mais dindmica para
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eles se interessarem mais. Para assimilarem mais o
conteuido.(Professor 6)

As atividades com esses tipos de linguagens € uma das caracteristicas das aulas
de Geografia, principalmente o uso de imagens e dos mapas como um meio para a
constru¢do do conhecimento. Podemos dizer que as imagens permitem o trabalho com a
observacdo dos alunos, com aquilo que eles conseguem visualizar a priori e dizer como
se constituem os fendmenos ou os objetos. Por isso, para o ensino de Geografia, a
imagem apresenta ideias ou conceitos sobre o que estd sendo representado, quando os
alunos sabem olhar e analisar o que tem na esséncia das imagens. Ao utilizar as
imagens, os professores afirmaram que suas aulas ficam mais dindmicas, pois os alunos
gostam de interpretar, principalmente em grupo. Assim, a mediacdo € facilitada porque
as imagens possibilitam uma interacdo entre os alunos. Como relata Pimentel (2002,

p.37)

As imagens sdo utilizadas como meio de “levar” realidades,
conhecidas ou ndo, para dentro da sala de aula. Conhecer o mundo
pela observagdo indireta parece ser um procedimento habitual dos
professores ao transmitir saberes aos alunos e estas acdes se efetivam
pelos métodos de trabalho historicamente consolidados.

O que percebemos durante as aulas, na verdade, foram duas situagdes: uma, em
que os professores organizaram atividades com imagens e outras, que as imagens
serviam de exemplo. Na maioria das vezes, utilizavam as imagens do livro didético.
Poucas foram as vezes que os professores levaram uma imagem com uma sequéncia de
atividades mais formulada.

Assim, como o uso dos mapas, que é o material referencial da Geografia, pois €
por meio deles que nos orientamos, nos localizamos e produzimos de forma universal a
representacdo de um lugar, por meio de dados espacializados. O mapa se torna um dos
materiais mais importantes para elaboracdao das aulas de Geografia, uma vez que é
preciso fazer a leitura do espaco.

Se o mapa segundo Simielli (2007) é uma forma de comunicagdo, ela tem suas
especificidades de representar a realidade. E por meio deste artificio que os professores,
dentro da sala de aula, buscam diversas estratégias para ensinar geografia. No capitulo
2, expomos algumas atividades elaboradas pelos professores as quais constava o mapa,
por exemplo, das provas das professoras 1, 5 e 7. As atividades sobre mapas que foram

copiadas pela professora 1, de um caderno de atividades de mapas, trabalho de
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Geografia sobre cartografia elaborada pela professora 3 e o jogo elaborado pela
professora 7.

Ainda destacando as atividades de aprendizagem, foram perguntados se eles
poderiam contar uma situagdo de aprendizagem que eles consideraram importante e que

para eles foram um diferencial.

O que eu achei diferente foi a questdo de vocé trabalhar na 8% série
sobre o Nazismo. Os alunos tinham muitas dificuldades de entender
como naquela época, as pessoas aceitaram aquela ideologia. A
professora de Historia também estava trabalhando com isso e
trabalhamos com linguagem cinematogrdfica ndo sé o Bastardo
Inglorios, como também o filme Arquitetura da Destruicdo. Como
esses filmes tem muitas imagens, muitas obras, muitas pinturas,
fizemos um trabalho interdisciplinar, os quatros professores, porque a
professora de Portugués também participou, e esse trabalho
interdisciplinar, tentou resolver uma situagdo drdstica, porque
estavamos no final do 1° semestre, os alunos tinham muitas notas
vermelhas, ndo sé nas quatro disciplinas, mas nas outras também. E
sentamos, montamos um trabalho com esses dois filmes. O texto eu jd
tinha trabalhado, o de Portugués também. Esse trabalho
interdisciplinar valeu notas para todos, e teve um avango. Teve uma
melhoria na aprendizagem. Estamos querendo desenvolver outro
trabalho também. Propor trabalhar com ampliagbées de algumas
imagens na aula de Matemdtica, serd de novo as quatro disciplinas.
Para melhorar as notas deles, mas também eles verem que estamos
falando a mesma linguagem. A professora de Matemdtica dd um
plano cartesiano, e esse plano tem uma imagem de um menino, de um
sol, e pedi para ampliar e eles ndo véem isso mais como uma aula de
Matemdtica e ele diz, ndo é Matemdtica sim. Estamos vendo dngulo,
vendo proporcdes. A professora de Artes diz que estamos vendo
perspectiva aqui. E o professor de Geografia diz que isto aqui é uma
reproducdo do espaco, e a professora de Artes diz que estamos vendo
uma propor¢do aqui, uma perspectiva. (Professora 1)

A professora 1 destaca uma atividade interdisciplinar com os professores da
Matematica, Histéria, Portugués e Artes, ao perceberem as dificuldades dos alunos nas
disciplinas. Eles escolheram a temaética do Nazismo e buscaram dentro da cada ciéncia,
referéncia para trabalhar com os conceitos e os conteudos pertinentes € melhorar a
aprendizagem do aluno. O primeiro objetivo foi saber como trabalhariam a temadtica.
Entdo utilizaram dois filmes como ponto de partida. O segundo objetivo foi por meio do
conteddo dos filmes: imagens, pinturas, os didlogos, os lugares das cenas. Os
professores desenvolveram suas aulas de modo que os alunos percebessem que eles
estavam fazendo interconexdes. Segundo a prépria professora, houve uma melhora no
desenvolvimento cognitivo dos alunos, porque eles perceberam que os contetidos nao

estdo estanques e sim, ha uma relacdo entre as disciplinas que sdo analisadas de acordo
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com seu objeto de estudo. A partir dessa experiéncia, a professora relata que pretendiam
realizar outro trabalho em conjunto, pois as notas aumentaram, os alunos ficaram mais
curiosos e participativos.

Podemos perceber a tomada de consciéncia da professora sobre repensar a sua
pratica e buscar trabalhar com os outros professores, a fim de melhorar suas atividades
em sala de aula e fazer com que os alunos articulem os conhecimentos geograficos com
os outros conhecimentos disciplinares. Esse ato intencional da professora foi pensado a
partir do momento que parou e refletiu sobre a necessidade de uma mudanca em sua
mediacao.

Ja a professora 2, nos contou outra atividade que desenvolveu e que conseguiu
analisar o que dava certo. Ela nos contou que nas turmas de 7° ano, os alunos estavam
estudando as Geografias dos diferentes tempos, ou seja, a Geografia na Antiguidade, na
Idade Moderna e na Atualidade, pois era o tema do caderno do professor da Secretaria
do Estado de Educacdo de Sdao Paulo. Como para ela, ¢ um tema muito abstrato, ela
buscou desenvolver uma atividade que fosse manual. Fazendo pesquisas na internet,
encontrou essa atividade, € evidente que ela teve que adaptar de acordo com as

necessidades dos alunos.

Eu, as vezes, trabalho com um esquema para eles fazerem um
trabalho mais manual. Eles gostam disso, por exemplo quando vocé
vai trabalhar com elaboragcdo, uma pintura rupestre. Eles adoram!
Eles podem pegar uma lixa de parede, com ldpis de cera, e eles
fazerem a pintura. Isso é legal... brincando... eles acabam se
interessando pelo tema. A paisagem é uma que é legal trabalhar em
grupo com eles. Cada um traz uma imagem, um recorte de revista
sobre a paisagem e vamos conseguindo separar o que é paisagem
natural, o que é paisagem geogrdfica. Conseguimos tudo que o
trabalho é manual, chegar o mais proximo deles. Eu acho que os
trabalhos manuais em sala sdo legais. O problema sdo salas muito
grandes, eles acabam perdendo um pouco, vocé acaba perdendo um
pouco o controle da sala. (Professora 2)

A preocupagdo em trabalhar com a paisagem também € uma das tendéncias em
suas aulas. Nas aulas assistidas das turmas de 6° ano, pediu para que os grupos
trouxessem varios recortes de revista sobre as imagens que eles quisessem. A partir daf,
ela desenvolveu com eles, a andlise dos recortes, questionando-os a respeito da
diferenciagdo entre paisagem natural de uma paisagem humanizada. A professora
admitiu que acha importante o uso de trabalhos manuais.

Ao pensar a atividade sobre Migragado, por exemplo, a professora 5 procurou por



269

meio da problematizagdo, desenvolver os conceitos com os alunos.

Por exemplo, quando trabalho com Migracdo e falo sobre
deslocamento. Pergunto: por que as pessoas se deslocam? Vocé jd se
mudou? Jd morou em outro lugar? Sempre tem alguém que vem de
algum lugar, por algum motivo e eles vdao contando, porque o pai se
mudou, ou por questbes econdomicas ou arrumou outro emprego. Ou
porque o pai se separou e eles tiveram que morar com outra pessoa —
uma necessidade social. Quando vocé traz o cotidiano deles, a
historia dele, vocé percebe que vdo construindo esse conhecimento e
aquilo vai tendo significado para eles. Os diferentes tipos de
migracdo. O seu pai trabalha aqui ou em outro lugar? Ele sai pela
manhd e volta a noite?. Eles vdo contando e vocé vai caracterizando
o tipo de migracdo. Eles acham interessante, aquilo o que o pai
vivencia ter um nome. Quando eles descobrem que aquilo que eles
fazem tem um nome dentro da ciéncia, eles ficam todos felizes e isso
tem muito significado. Por isso, acho que tem conteilidos que rendem
mais que outros. Eles construiram aquele conhecimento sozinho.
Colocamos os nomes que a Geografia diz que tem que ter. No dia,
seguinte eles vem contando sobre a procedéncia da familia.

A elaboragdo deste tipo de aula, para caracterizar a atividade, traz elementos a
serem pensados, a partir do momento em que vocé€ planeja a aula, a fim de promover a
participacdo e aprendizado. Buscamos organizar as atividades que facam sentido para
eles e que possibilite a constru¢do dos conceitos. A professora ao destacar a Migragao,
elaborou uma série de perguntas que na verdade fizeram com que os alunos
questionassem e participassem sobre um tema que realizamos todos os dias, migrar de
um ponto para outro.

Ao pensar sua acdo, a articulagdo do conhecimento geografico-pedagdgico
escolar é desenvolvida para se pensar uma Educacdo Geogrifica voltada para as
questdes praticas do cotidiano, bem como uma, interpretacdo dos fendmenos
geograficos em que o professor envolva o aluno para que ele compreenda o significado
desses fendmenos em seu espaco vivido. Sendo assim, os professores desenvolveram
uma de suas funcdes que é fazer com que o aluno se conscientize de seu papel de
cidaddo e conhecer como “saber pensar” o espago social produzido pela sociedade,
dentro de uma compreensdo do seu espaco de vida. O que ela significa e qual
transformacao desse espaco, se configura em lugar ou territorio.

O professor 6 explica como desenvolveu a atividade de Literatura de Cordel; os
exemplos estdo no capitulo 2. Ele acredita que este tipo de atividade aguca a curiosidade
do aluno, a participacdo, a criatividade e o principal, os alunos precisam construir o

Cordel. Entao, eles precisam transpor os conhecimentos: conceitos e contetidos, em uma
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linguagem diferente.
Essa atividade foi muito interessante porque os alunos tiveram que fazer varias

etapas dentro da sala de aula, as quais acompanhamos junto com o professor.

Quando trabalho com Literatura de Cordel, primeiro eu exponho os
assuntos que devem ser trabalhados no quadro, depois vejo os
conhecimentos deles sobre esses determinados temas. Eu foco a
Literatura de Cordel num determinado tema. Por exemplo, ano
passado eu trabalhei com Meio Ambiente e os assuntos sobre o meio
ambiente. Coloco alguns topicos como desmatamento, ilhas e calor,
destruicdo da camada de ozonio e vejo o entendimento deles sobre
cada assunto, os conceitos deles. Em cima disso, eu faco uma
pesquisa, que é para eles confrontarem os conceitos que eles criaram,
com os conceitos que eles pesquisaram. Eles véem se é aquilo mesmo,
e desenvolvem o livrinho de acordo com a pesquisa que eles fizerem
que até serve como base. Por exemplo, eles léem uma frase, em cima
dela eles criam uma poesia. Vou orientando durante as aulas,
estipulando um prazo, buscando fazer tudo na escola, para eu ver que
eles estdo fazendo. So quando o prazo de entrega estd curto, eu deixo
terminar em casa. (Professor 6)

Os alunos cumprem algumas etapas para desenvolver o Cordel. Primeiro, o
professor fez um roteiro do que precisam, para fazer a atividade. Depois, precisaram
escolher dentro do tema o que escreveriam. Apo0s isso, eles precisaram pesquisar sobre o
assunto. Eles se reuniram em grupos, em varios momentos durante as aulas, pois o
professor acompanhou o desenvolvimento das rimas, a contextualizacdo da tematica e a
exploragdo dos conceitos e dos conteudos. Esta atividade ndo € f4cil, haja visto exigir do
professor preparagdo e conhecimento sobre o Cordel. Segundo ele, teve que organizar a
atividade de forma que os alunos fossem estimulados cognitivamente a pesquisarem e a
desenvolverem, com criatividade, o texto. Pensar no tempo e como seria trabalhado com
os alunos durante as aulas, uma vez que o trabalho dura em média um més. Ao final,
eles apresentam em formato de um livrinho, construido ao longo das aulas. Foi um
momento muito interessante, pois a0 mesmo tempo em que os alunos desenvolveram o
Cordel, o professor pdde avaliar os conhecimentos dos alunos e dialogar com eles sobre
as dificuldades com os conteddos, pois ele corrigia junto com eles o que estava
incorreto.

Quando os professores estabelecem essa relacdo de ensino e de aprendizagem, as
atividades auxiliam a formar e a compreender os conceitos ou os fendmenos que
trabalhamos em sala de aula porque essas atividades precisam estar voltadas para o

desenvolvimento mental dos alunos, que sdo orientados por meio dos simbolos e dos
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instrumentos que se materializam em forma de conteidos, ou como diz Libaneo (2009),

se encontram forma de objetos de aprendizagem (contetidos). Segundo o autor,

O objetivo primordial do professor na atividade de ensino é promover
e ampliar o desenvolvimento mental de seus alunos, provendo-lhes os
modos e as condicdes que assegurem esse desenvolvimento. Em
termos préticos, significa o professor fornecer ao aluno as condi¢des
para o dominio dos processos mentais para a interiorizagdo dos
conteudos, formando em sua mente o pensamento tedrico-cientifico.
(LIBANEO, 2009, p. 3-4)

Sendo assim, o professor teve consciéncia de como elaborar essa atividade, qual
a importancia dela para o desenvolvimento cognitivo dos alunos e saber trabalhar com
sequéncias para que eles pudessem dialogar em pares, para sua propria construcdo do
conhecimento.

Podemos analisar que os professores procuram desenvolver diferentes
atividades, segundo Meirieu (1998), parte do objetivo-nicleo que construird as etapas
cognitivas e do tipo de recurso que os professores desejam utilizar. De acordo com o
autor, a partir deste ponto, os professores comecam a organizar a atividade/ estratégia de
aprendizagem, que em parte, se relaciona ao que o autor classifica como “diferenciacao
sucessiva”, a qual pode ser regulada por uma simples observacao da rea¢ao da turma, na
qual os professores conservam o controle de toda a sua turma, mas esforca-se para
variar sucessivamente as situacdes e as ferramentas. No caso da pesquisa, estamos
dando um exemplo de como poderiam ser vistas as atividades desenvolvidas pelos
professores.

Na producdo de suas praticas, os professores deveriam refletir e perceber como o
ato de ensinar estd ligado a uma producdo do conhecimento e ndo uma mera
reproducdo. Esté relacionado a um agir pratico e ideolégico sobre a organizagdo da aula,
em articular a vida a questao material, histérica e dialética que transforma as agdes e as
dinamicas existentes ao estruturar a sua praxis, desenvolvida de acordo com seu
envolvimento com a sala de aula, bem como, sua formacao docente.

Por isso, podemos dizer que a atividade de aprendizagem € construida a partir
do que se quer ensinar e de como quer ensinar os conceitos € os conteidos, pois iSSo
estd intrinseco a forma como os professores entendem a respeito dos conteddos
didético-pedagdgicos e também sobre o que ensinar da disciplina especifica, para

desenvolver nos alunos os seus processos mentais. Assim, as atividades elaboradas
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pelos professores precisam formar as capacidades cognitivas gerais e também
especificas dos alunos, como descrito por Libaneo (2009), tais como: a andlise, sintese,
comprovagdo, comparagdo, valorizacdo, explicacdo, resolu¢do de problemas,
formulacao de hipéteses, classificacao, entre outras.

Entdo, porque pensar na estrutura da aula? Por que, antes de tudo, construi-la é
pensar nos agentes e suas interacdes com o conhecimento que implica, no caso da
Geografia, a compreensao da espacialidade geografica. Além disso, pensar os conceitos
e os conteidos que promovam essa construcdo do conhecimento, pertinentes ao pensar
geograficamente o seu espaco vivido, possibilitando que o aluno entenda o seu entorno,
mudando a sua forma de enxergar as acdes exercidas em seu espaco vivido.

Os professores podem orientar suas aulas na perspectiva de pensar em como
construir conhecimento que promova a reflexdo do aluno sobre os diversos fendmenos
geograficos espacializados e sua territorialidade. Fazé-lo pensar sobre o cotidiano e sua
formacdo cidada, ou, antes de tudo, fazé-lo se enxergar como um agente sécio-
produtivo desse espago e desse tempo. Cavalcanti (1998, p. 25) destaca essa questio ao
mencionar que “a leitura do mundo do ponto de vista de sua espacialidade demanda a
apropriacao, pelos alunos, de um conjunto de instrumentos conceituais de interpretagcdo
e de questionamento da realidade s6cio-espacial”.

Entdo, quando os professores destacam como desenvolvem suas atividades de
aprendizagem, precisamos pensar em que tipo de relagdes eles estdao estabelecendo para
dialogar sobre isso. Ao longo de toda pesquisa, percebemos dois momentos nas falas
dos professores: o primeiro, voltado para a falta de didlogos ou de incentivo para
realizar formagdes que possibilitem a construcao de seus conhecimentos e o segundo, a
falta de um aprofundamento tedrico-metodoldgico a respeito das acdes didético-
pedagégicas desenvolvidas em sala.

Essas questdes sdo colocadas para mostrar como o papel do professor é
importante, quando se conscientiza do valor de suas acdes em sala de aula. Neste
sentido, Candau (1997) considera fundamental ressaltar a importancia do
reconhecimento e valorizagdao do saber docente no ambito da reflexdo sobre Didatica,
assim como, da formacdo continuada. Destaca que os saberes da experi€ncia sdao
colocados no trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. S3o saberes que
brotam da experi€ncia e sdo por ela validados.

Assim, pensar seus saberes docentes € repensar sobre sua identidade que de
acordo com Pimenta (1994), se constréi pelo significado que cada professor confere a

2

sua atividade no seu cotidiano, com base em seus saberes e representacoes. E essa



273

identidade profissional que ird ajuda-lo a pensar suas acdes e definir as estratégias de
pensamento para o exercicio de sua profissdo, bem como, a dimensdao do que é
conhecimento e como ele € construido.

Mediar os conhecimentos geogrificos estd vinculado ao conhecimento dos
professores, em desenvolver um ensino e uma aprendizagem significativa, realmente
mediada, ou seja, que permita que ao mesmo tempo esse conhecimento tenha sentido
para o cotidiano do aluno e também permita a articulagdo, entre o que o professor ensina
e transponha para uma ldégica que permita que a atividade do professor seja

desenvolvida de modo a transmitir o conhecimento.

7

[...] o trabalho da mediacdo diddtica é, de propiciar a atividade
cognitiva do discente, a partir de um encaminhamento metodolégico,
para que ele construa conhecimento e desenvolva capacidades e
habilidades cognitivas. A decisdo sobre o caminho metodoldgico a
seguir envolve uma reflexdo epistemoldgica, entendida como a
definicdo do que é conhecimento, do que € conhecimento cientifico,
do que é conhecer (ou da origem do conhecimento), do como e do que
conhecer. (CAVALCANTI, 2006, p.45)

Desta forma, qual € a influéncia da mediacao no processo didatico da Geografia?
A mediagdo é de extrema importancia, pois por meio dela, os fenomenos geograficos e
todo o processo do conhecimento da Geografia Escolar serdo orientadas para que o
professor, através de uma consciéncia geografica adquirida por ele no seu processo de
formacdo, consiga trabalhar os elementos necessdrios para a constru¢do do
conhecimento geografico escolar.

Ao pensar que tipo de Geografia queremos ensinar, é importante a reflexdo sobre
a praxis docente, sobre o papel da mediacdo nesse processo, ou seja, como o professor
interpreta e articula os saberes geograficos para uma perspectiva de mediagao entre ele,
o aluno e este saber.

Para esses professores, em relacdo a questdo das organizacdes dos diversos
curriculos no processo de mediagdo e constru¢do dos conceitos e conteidos em sala de
aula, ficou evidenciado a falta de iniciativa em romper com varios elementos propostos
pelas Secretarias de Educagdo, pois todos foram enfaticos em afirmar que conheciam a
proposta curricular do Estado de S@o Paulo, da orientagdo curricular do municipio de
Sao Paulo, da reorientacao curricular do Estado do Rio de Janeiro e sobre o curriculo de
Sao Gongalo. Nao existe um de fato, e sim, os professores das escolas se baseiam

conforme seus planejamentos e nos livros didédticos. Segundo eles, sdo “obrigados” a
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seguir os curriculos porque é uma exigéncia de suas Secretarias de Educac¢do devido as
diversas provas que ocorrem em seus Municipios e Estados.

Durante as suas aulas, observamos que os professores buscam em determinados
momentos sairem dos conteidos explicitos dos curriculos, na tentativa de trazer
elementos do cotidiano e de conteidos significativos para os alunos. Realizando
trabalhos diferenciados que possibilitem a constru¢ao do conhecimento.

Analisamos também como os professores ficaram presos, em varios momentos,
as diversas formas de propostas curriculares ou mesmo com conteidos dos livros
didéticos, o que também impossibilitou a realizacdo de alguns trabalhos que seriam
pertinentes para a organizacdo de uma aprendizagem significativa, por vezes, fazendo a
discussao superficial e fragmentada, caracterizada nessas propostas ou nos livros.

A partir das observagdes e das respostas dos questiondrios e das entrevistas,
podemos analisar algumas relagdes pertinentes para se pensar o ato intencional da acdo
didatica desses professores e alguns elementos pertinentes para a organizacdo de seus
trabalhos.

Conseguimos relacionar, durante as observagdes das aulas, varias metodologias
que possibilitaram a constru¢do do conhecimento geografico, mas que por vezes, 0s
professores nao tinham consciéncia de fato - de que tipo de metodologia estava
trabalhando. Podemos destacar os professores 1, 6 € 7, que nas entrevistas relataram
como desenvolviam as suas aulas e buscavam relacionar a importincia da formacado que
tiveram para pensar em atividades diferenciadas para os alunos. Percebemos a busca
em utilizar diferentes recursos diddticos e metodologias que permitissem a articulagao
dos conhecimentos geograficos. Em outros momentos, percebemos a falta de uma
elaboracdo maior da aula para repensar sobre como podiam articular os conteidos ao
cotidiano.

Assim, para pensar melhor a respeito da consciéncia voltada ao ensino e a
aprendizagem, um aspecto que nos chamou bastante aten¢do foi em relacdo ao
questionamento sobre a reflexdo das suas aulas, ou seja, quando perguntamos aos
professores nas condi¢des reais de seu trabalho, como eles refletiam sobre as suas aulas.

As respostas nao foram respondidas de forma objetiva, roteando vérias vezes em
questdes que ndo estavam claras, sobre como eles pensam suas aulas, porém podemos

destacar alguns elementos comuns:

1) Pensar na relagdo com os alunos;

2) Articular os conhecimentos geograficos com o cotidiano;
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3) Buscar articular os conceitos e os contetidos geograficos: paisagem, regido,
espaco, lugar e territério;
4) Buscar recursos didaticos que auxiliem na mediacdo, principalmente o uso

do livro didatico.

Esses elementos sdo importantes para se pensar sobre as suas aulas, mas nao sao
os unicos. Ha outros elementos que deveriam ser pensados pelos professores quando

pensam no ato de ensinar, tais como:

1) As metodologias desenvolvidas ou pensadas para auxiliar no processo de
constru¢do do conhecimento;

2) As concepcdes ou linhas pedagdgicas, ou seja, quais sdo as referenciais
tedricas que fomenta os professores a pensar sobre a aula;

3) Os processos didaticos implicados na acdo sobre a aula, isto quer dizer,
quais sao os elementos necessarios para que os professores construam as
suas aulas;

4) As leituras pertinentes para as elaboracdes das atividades de aprendizagem
ou quais seriam as atividades mais relevantes para os tipos de conteidos e

conceitos geograficos a serem trabalhados.

Podemos destacar que a todo o momento, quando perguntados sobre as questdes
pedagodgicas, a maioria dos professores declarou a falta de um conhecimento mais
consistente sobre o assunto. Ao observar as aulas, podemos dizer que eles apresentam
linhas ou concepgdes pedagdgicas, intrinsecas no ato de ensinar.

Estes elementos didaticos, j& mencionados, foram destacados separadamente
pelos professores quando questionamos sobre as atividades de aprendizagem ou sobre a
questao da mediagao.

Isto quer dizer que ficou evidente a falta de didlogo de alguns professores com
seus pares ou sobre a aula nas reunides pedagdgicas — quando ocorrem, ou segundo
eles, pela falta de tempo, pois dao aula em geralmente duas escolas, ndo possibilitando
uma reflexdo, de fato, sobre a aula. Contudo, a professora 7, por estar terminando o
mestrado, tem refletido bastante sobre o processo de aprendizagem geografica dos
alunos, e durante as suas aulas, dialogamos muito sobre as metodologias e a forma

como os alunos aprendem. Assim, como a professora 1, também pudemos em algumas
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ocasides, pensar sobre os problemas de aprendizagem dos alunos e a tentativa de
trabalhos interdisciplinares para melhorar os rendimentos.

Podemos ainda, analisar a questdo das atividades de aprendizagem, outra
questdo que foi complicada para os professores comentarem a respeito do tipo de
atividades que procuram desenvolver nas suas aulas. Depois de explicarmos o que seria
essas atividades, os professores comecaram a destacar algumas que foram marcantes
para eles, por exemplo o professor 6 destacou muito a Literatura de Cordel; a professora
7, os jogos e atividades lddicas; a professora 1, os trabalhos com mapas e a professora 5,
as atividades realizadas de Emprego e Tecnologia.

Compreendemos assim, que os professores buscam criar atividades que
possibilitam a aprendizagem mesmo que seja de forma tradicional, de forma mais
critica, mediada ou significativa. A medida do possivel, utilizam diferentes linguagens
para trabalhar um tema. Contudo, também notamos que falta a consciéncia sobre o
processo de mediacio, a forma como eles criam meios para construir a aprendizagem. E
importante dizer que durante as aulas, percebemos a mediacdo, mas esses atos em varios

momentos, ndo foram repensados pelos professores.
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CAPITULO 1IV: PENSAR OS ELEMENTOS DIDATICO-
GEOGRAFICOS NO PROCESSO DE ACAO CONSCIENTE DOS
PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Pensar os elementos didatico-geograficos dos professores da pesquisa € analisar
alguns pontos que caracterizam a importancia de ensinar Geografia, que ndo estd
somente na parte técnica em si, mas em tudo que permeia a constru¢do do conhecimento
pelos professores. A partir desta reflexdo, buscamos destacar algumas relacdes
necessarias para a articulacio e o desenvolvimento do trabalho docente.

Durante todo o trabalho, buscamos compreender como agem os professores no
seu ato produtivo — a sua aula. Isto significa analisar se ao agirem possuem consciéncia
do seu fazer pedagdgico. Marx e Engels (s/d) caracterizam que toda consci€ncia tem
uma necessidade sobre o desenvolvimento de uma atividade produtiva, isto quer dizer,
que ao pensar no trabalho docente, o ato consciente na sala de aula objetiva o ensino é
ensinar, sendo parte do oficio do que € ser professor. O ato consciente acontece devido a
sua capacidade de reflexdo sobre determinados aspectos do seu trabalho, de acordo com
0s seus conhecimentos € com 0s materiais que tem consigo.

A acdo consciente dos professores de Geografia tem como fundamento, ao longo
de toda discussdo dos capitulos 2 e 3, a compreensdo de como eles organizam seu
trabalho para mediar os fendmenos geogréficos que estdo ordenados territorialmente. O
que significa dizer que a intencionalidade esta no fato de os professores construirem
elementos didatico-pedagdgicos que mediem os conhecimentos da leitura do mundo que
estd impregnado desses fendmenos, da acdo da sociedade e da organizacdo espacial,
materializada nas diversas paisagens.

A pergunta que faremos: quais sdo os fundamentos das aulas dos professores de
Geografia atualmente? Como ja destacamos no capitulo 3, os professores trouxeram
elementos nas suas entrevistas sobre as suas reflexdes a respeito do ato de ensinar.

Neste capitulo, buscamos construir alguns pontos relevantes para se pensar sobre
a Didética Contemporanea da Geografia, a partir de todo trabalho analisado e alguns
fundamentos necessarios para se pensar o processo de consciéncia e mediagdo dos
professores, por meio de didlogos entre professores e alunos; relacdes diddticas: o
conhecimento geografico-pedagdgico; dos processos de ensino e de aprendizagem

geograficos; dos recursos didaticos para o ensino da Geografia; a problematizacdo e a
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resolugdo de problemas do cotidiano no ensino de Geografia; avaliagdes, a

territorialidade dos professores como ato reflexivo das suas acdes didéticas.

4.1. Os elementos mediaticos dos fundamentos didatico-geograficos

4.1.1. Dialogos entre professores e alunos

Nas aulas assistidas, os professores desenvolvem diferentes formas de dialogar
com seus alunos. Esta é uma das relagcdes mais significativas dentro da sala de aula, pois
os alunos sdo o sujeito/objeto da relacdo dual de aprendizagem. Ensina-se para alguém e
este ensinar deve possibilitar “caminhos” que auxiliem na producdo do conhecimento.
Os professores ao possibilitar que os alunos se expressem e participem de forma ativa
durante as aulas, torna a sua a¢do em um ato consciente, pois concebe que os alunos
também dialoguem com eles.

Fazer isso € permitir que os docentes organizem seus saberes, na busca de uma
aula mediada, ou seja, que no ato comunicativo eles consigam construir 0s
conhecimentos geograficos de maneira que os alunos entendam e se organizem para
transpor o conhecimento para a vida cotidiana. Aqui, a relagcdo permite ser mantida a
fim de que os professores € os alunos estabelecam um contrato didético, no qual a
percep¢do do saber seja no sentido de promover a aprendizagem significativa, mesmo
que ndo seja sé esse tipo de relacdo, mas pensando em outros fatores que fazem parte da

aula. Segundo Libaneo (2007, p. 249)

7

A interagdo professor-alunos € um aspecto fundamental da
organizacdo da “situacdo diddtica, tendo em vista alcancar os
objetivos do processo de ensino: a transmissdo e a assimilacdo dos
conhecimentos, habitados e habilidade”. Entretanto, esse ndo é o tinico
fator determinante da organizacdo do ensino, razdo pela qual ele
precisa ser estudado em conjunto com outros fatores, principalmente a
forma de aula (atividade individual, atividade coletiva, atividade de
pequenos grupos, atividade fora de classe etc.).

Ao observarmos as aulas, percebemos que os professores buscavam articular
uma relacdo dialdgica para produzir conhecimento, como também, aulas expositivas,
para o envolvimento dos alunos nas aulas, com perguntas sobre os contetidos

ministrados.
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Pensar em como se dialoga € traduzir como os professores se articulam nesse ato
de falar. Que tipo de argumento eles precisam desenvolver para que os alunos consigam
compreender os contetidos geogréaficos. O professor deve ser aquele que exerce, na
relacdo pedagégica de diversas praticas de atos comunicativos especificos da sua
profissdo: prelecionar, explicar, fazer perguntas, encorajar os alunos a falar.

Sendo assim, os professores de Geografia precisam estabelecer diferentes formas
de os alunos comentarem a respeito de as suas vivéncias sobre o cotidiano, para se
sentirem a vontade de falar e de destacar fatos sobre os contetidos expostos.

Podemos afirmar que os didlogos em Geografia podem ser organizados a partir
das concepgdes sobre os tipos de fendmenos geograficos territorializados, sobre as
localizagdes dos objetos e da sociedade, ou também, sobre a forma de analisar a
paisagem que os professores conhecem ou vivenciam. Assim como, mediar o
conhecimento de maneira tradicional, de maneira construtivista, de maneira dialdgica,
depende de como os professores dominam os procedimentos didaticos e as formas que
eles creem serem mais eficientes para organizar o conhecimento.

Durante a pesquisa, percebemos, entdo, a necessidade dos professores em
mostrar o quanto € importante constituir uma relacdo com os alunos e buscar atividades
que construam o conhecimento deles. Uma das preocupacdes desses professores é fazer
com que os seus alunos aprendam e a todo o momento, durante as aulas e nas
entrevistas, os docentes se posicionam sobre a questdo da falta de responsabilidade dos
alunos, sobre a falta de aten¢do e o quanto os preocupa que eles participem da aula e
consigam entender a importancia desse conhecimento na vida cotidiana deles.

Portanto, varios trabalhos, inclusive os dos autores ja destacados, trazem a
relacdo professor-alunos como o fundamento da mediacdo do saber. Consideramos que
o ato de mediar os conhecimentos geograficos permite um didlogo que se concretiza a
partir das relagcdes comunicativas estabelecidas quando os professores se apropriam

daquilo que seja importante para ensinar Geografia.

4.1.2. Relacoes didaticas: o conhecimento geografico-pedagogico

Pensar o conhecimento é refletir sobre a relagdo entre o sujeito e o objeto a ser
conhecido. Essas relacdes sdo estabelecidas a partir da necessidade do que se quer
conhecer e de como esse conhecimento é organizado e comunicado. Ele se constrdi a

partir do momento em que se institui relagdes com os outros, com 0s meios € com as
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necessidades por meio do ato intencional, tanto sobre a constru¢cdo do conhecimento
como pelo processo de producdo dos objetos.

Segundo Mello (2000), o processo de conhecimento se constitui no reflexo ativo
da realidade, a partir da atividade do ser, caracterizado como intencional e
transformador. E importante pensar qual seria o ato intencional dos professores de
Geografia? Por que eles fazem parte dessa intencionalidade? Porque o agir faz parte do
instinto humano e € a partir de como os professores buscam agir, que eles constroem as
aulas, pensando sobre como devem ensinar os conhecimentos. Um dos elementos dessa
intencionalidade é como os professores trabalham os conceitos e os conteidos
geograficos.

Durante as aulas, percebemos a preocupagcdo em fazer com que os alunos
entendessem os fendmenos geograficos, mas por vezes, a discussdo em sala se resumia
aos conteudos pelos conteddos, ndo trazendo por vezes situagdes reais ou situacoes do
cotidiano. Notamos também, que alguns professores ficaram muito preocupados em
seguir os livros didéticos ou as cartilhas, fazendo com que as aulas, diversas vezes, se
tornassem menos interativas e mais tradicionais.

Sendo assim, os professores, a0 conhecerem, que existem novas pesquisas sobre
a Geografia Escolar, e mesmo, sobre as concepg¢des didatico-metodoldgicas, poderiam
trazer outras possibilidades de ensinar Geografia, desvinculando de acdes mais
tradicionais. Por isso, a necessidade de entender a Educacdo Geogréfica, como as
mudancas e as permanéncias dos fendmenos materializados no espaco, fazendo com que
os alunos construam seu proprio conhecimento e consigam transpor esse conhecimento

para a realidade. E ele tem um carater préprio, pois segundo Pizzinato (2007, p. 111)

[...] Ia Geografia escolar hace referencia a un proceso de toma de
decisiones conciente por parte del docente, en el cual su prioridad es
el saber escolar, producto de la relacién entre los elementos de la
disciplina y aquellos que son objeto de ensefianza, es decir, que en la
escuela no debe circular el “saber sabio”, sino la transformaciéon
didéctica de este por la accién mediadora del maestro.

A autora corrobora as nossas discussdes sobre a consciéncia dos professores. Ela
destaca que os professores precisam tomar decisdes de como ensinar e buscar trazer
elementos para que possam mediar os conhecimentos geograficos. Entdo, o ato
consciente dos professores € dar significado aos conceitos e os conteudos, para fazer

com que os alunos tenham consciéncia sobre o raciocinio espacial e considerar que os
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objetos e os fenOmenos que estdo a sua volta acontecem, devido as relacdes fisicas,
naturais € humanas no tempo e no espaco.

Trabalhar o contetido na escola €, ao nosso entender, o meio para desenvolver a
capacidade dos alunos na compreensdo de sua realidade, por intermédio de um sistema
organizado, com valores cientificos e orientadores que permitird a ele construir sua
capacidade de ler o mundo a sua volta, sua relagdo entre o proximo/distante e
compreender historicamente as suas transformacoes.

A abordagem de conteudos trard uma visdo mais aberta da importancia de cada
um em sala de aula, e como os professores desenvolverdo o tema a abordar. Mas, ao
pensar sobre isto, cada professor deve escolher como interpretard a realidade e quais os
elementos necessarios para a aprendizagem de seu aluno. Os conteidos na Geografia
Escolar precisam possibilitar a resolu¢do de problemas sociais relevantes, como pensar
a cidade, os problemas soécio-ambientais, a ocupagdo desordenada dos relevos entre
outros.

Assim como, Filho (2010, p. 111) comenta que o desenvolvimento do
pensamento espacial voltado para a formacgdo integral da pessoa, cumprindo tanto esse
papel de contribuir para a educagdo escolar formal, como de explicitar as contradi¢des
do movimento da sociedade na produgdo do seu espaco.

Contudo, outro aspecto importante da relacdo didatica é a mediagdo dos
conhecimentos didatico-pedagdgicos sobre conceitos e conteidos. Ao pensar sobre a

importancia desses conhecimentos, Gasparin destaca que:

O processo pedagdgico deve possibilitar aos educandos, através do
processo de abstracdo, a compreensdo da esséncia dos conteddos a
serem estudados, a fim de que sejam estabelecidas as ligacdes internas
especificas desses contetidos com a realidade global, com a total da
pratica social e histéria. Este é o caminho por meio do qual os
educandos passam do conhecimento empirico ao conhecimento
tedrico-cientifico, desvelando os elementos essenciais da pratica
imediata do conteido e situando-o no contexto da totalidade social.
(GASPARIN, 2002, p. 6)

Os conhecimentos didatico-pedagdgicos sdo relevantes para se pensar o0s
caminhos, os meios, as formas de como estabelecer a relacdo entre o conhecimento e os
alunos. As ac¢des didéticas permitem que os professores escolham, de acordo com suas
realidades, quais serdo as condi¢des para orientar a constru¢do do conhecimento dos

fendmenos geogrificos. Desta maneira, a necessidade de entender as principais
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concepcoes pedagdgicas e quais sao suas influéncias para o ensinar e o aprender, pois 0s
professores confeccionam estratégias ou atividades de aprendizagem especificas sobre o
ensino de Geografia que chegard a fazer com que os alunos aprendam fazer a leitura

espacial sobre os fendmenos localizados na superficie da terra.

4.1.3. O processo de ensino e de aprendizagem geografico

Os atos de ensinar sdo as atividades da consciéncia da acdo docente ao intervir e
mediar os conhecimentos geograficos, com a intencdo de contribuir para que os alunos
conduzam sua vida sem alienacao, tendo ciéncia dos processos, fatos e fendmenos que
acontecem em seu cotidiano. Nesse ambito, o professor deve pensar sua pratica para
organizar uma didatica que permita o desenvolvimento de contetdos criticos,
promovendo acdes no cotidiano do aluno.

Ensinar, de modo geral, significa proporcionar ao aluno, tanto o acesso ao
conhecimento historicamente produzido, quanto a uma atitude reflexiva ante a realidade
vivida. Trata-se da formacdo dindmica e organica, pela qual o aluno adquire
determinadas aptiddes intelectuais que se traduzem em habilidade retérica e capacidade
de argumentagdo, concretizadas no esforco, em problematizar, desvelar os supostos,
duvidar de fatos e razdes apresentados como evidentes, despertar a forca da negagao,
enfim, realizar o trabalho de critica.

Ao analisar premilinarmente as aulas dos professores, percebemos que, em
varios momentos, o ensino estd vinculado a um pratica mais tradicional, voltada para
uma ac¢do diddtica mais memoristica, centrada no professor. Em outros momentos,
percebemos uma agdo diddtica mais critica, com vinculo a uma prética social dos
alunos. Esse ato de ensinar dos professores representa de certa forma, a falta de
conhecimento de outras formas didaticas que permitam trabalhar com novos olhares
sobre a aula.

Podemos destacar que os autores, como Delgado Carvalho (1925), Proencga (s/d),
Lago (1956), Resende (1986) e outros, sugerem em seus trabalhos que o professor
diversifique o seu modo de trabalhar, trazendo novas técnicas, novas dinamicas e
atividades que possam relacionar a construcao do conhecimento geografico.

Ensinar Geografia é permitir que os alunos compreendam as transformagdes dos
fendmenos geograficos que interferem no modo de vida ndo s6 do aluno, mas da
sociedade na qual ele vive. Para tanto, entender essa dinAmica € analisar e compreender

como esses fenOmenos interagem no espaco. Para isso, as acgdes didaticas dos
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professores estdo relacionadas a entender como fazer com que os alunos aprendam.
Meirieu (1998, p. 51) destaca que os alunos, ao construir o conhecimento, precisam
estar atentos, ler e escutar, receber informacdes que sejam relevantes, isto quer dizer
que, os professores precisam construir € compreender os signos e os fendmenos e
desenvolver atividades de aprendizagem que facam os alunos a organizarem a parte
cognitiva. Essas acdes precisam ter a intencionalidade de estimular o processo de leitura
e de escrita sobre os conhecimentos que sdo construidos ao longo das aulas. Sendo
assim, a aprendizagem se concretiza a partir do momento em que os alunos sdo
colocados em situagdes especificas e consigam transpor esses conhecimentos cientificos
para o cotidiano.

A questdo da aprendizagem estd vinculada com as agdes que os professores
desenvolvem em sala de aula, sendo entendida como um processo de constru¢do do
espaco em suas multiplas funcdes.

Segundo Castellar (2005a, p. 211), a aprendizagem em Geografia deve conduzir

1) Capacitar para a aplicacdo dos saberes geogrificos nos trabalhos relativos a
outras competéncias e, em particular, capacitar para a utilizacdo de mapas e
métodos de trabalho de campo;

2) Aumentar o conhecimento e a compreensdo dos espagos nos contextos locais,
regionais, nacionais, internacionais ¢ mundiais e, em particular:

- conhecimento do espaco territorial;

- compreensao dos tragos caracteristicos que ddo a um lugar a sua identidade;

- compreensao das semelhancas e diferencas entre os lugares;

- compreensdo das relagdes entre diferentes temas e problemas de localizagdes
particulares;

- compreensdo dos dominios que caracterizam o meio fisico e a maneira como
os lugares foram sendo organizados socialmente;

- compreensao da utilizacdo e do mau uso dos recursos naturais.

A aprendizagem deve ser construida para pensar os principais aspectos que os
alunos devem conhecer sobre os saberes geograficos. Que eles tenham dominio e
saibam articular esse conhecimento, na compreensdo dos espacos socialmente
construidos pela sociedade que se utiliza de recursos da natureza. Para isso, a

aprendizagem deve ser um processo de intera¢do entre o aluno e o saber, na qual ele
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deve ser conduzido a transpor seu conhecimento, se apropriando dos conhecimentos que
sao propostos a ele.

A forma como os alunos aprendem depende de como os professores se
comunicam, organizam e elaboram atividades, de acordo com as caracteristicas
especificas das séries a serem ensinadas, para fazer com que os alunos compreendam

conscientemente as mudangas espaciais.

4.1.4. Os recursos didaticos para o ensino da Geografia

Historicamente, pode-se dizer que o uso de materiais diversificados nas salas de
aula, sempre foi uma referéncia na discussdo de diferentes propostas de ensino, sendo
propiciada pelas novas politicas educacionais no ambito curricular, que se alicercam em
um discurso de reforma educacional, o qual passou a ser sindnimo de renovacao
pedagogica, progresso e mudanca. (FISCARELLI, 2008)

Os materiais didéticos t€ém como fungdo principal, auxiliar o professor, em um
primeiro momento, € também o aluno, em outro momento, na busca dos elementos
necessarios para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, no saber e
na aplicacdo prética. Eles s@o recursos variados que possibilitam multiplas abordagens
para um mesmo assunto/contetdo/propdsito, fazendo com que o professor desenvolva
sua didética. Os referidos recursos permitem uma flexibilidade no processo educativo,
possibilitando atingir os objetivos propostos. Materiais esses, que os professores
precisam dominar para saber utiliza-los no planejamento da aula.

Podemos dizer que, de acordo com as concep¢cdes metodolégicas dos
professores, vérios recursos podem ser utilizados, o que dependerd do momento mais
propicio para uso, segundo escolha dos docentes. Destacamos que os meios/recursos
“proprios” da Geografia sdo os mapas, os globos, os Atlas e as imagens, pois é do
conhecimento de todos que a disciplina tem a priori, a localizagdo como um dos
elementos de estudo. Isto ndo quer dizer que ndo se utiliza de outros meios como: jogos,
filmes, livros, e outros para pensar o desenvolvimento da aula. Segundo Castellar

(20054, p. 222)

Os mapas e as imagens presentes nas aulas sdo procedimentos, ou
seja, estratégias de aprendizagem que possibilitam aos alunos trazer
para a discussdo o conhecimento prévio e a0 mesmo tempo mobilizam
habilidades mentais (classificar, analisar, relacionar, sintetizar...) e
estimulam a percepcio, bem como a observacdo e a comparacdo das
influéncias culturais existentes nos diferentes lugares. Permitem ainda
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que os alunos entendam os mapas como constru¢des sociais que
transmitem idéias e conceitos sobre o mundo, apesar da pretendida
neutralidade e objetividade que os meios técnicos utilizam para
confecciond-los.

Autores como Delgado de Carvalho (1925), Proenga (s/d), Lago (1956), Ledo e
Ledo (2008) destacam a importancia dos recursos didéticos para o ensino de Geografia,
criando situacdes que permitam trabalhar com os materiais que correspondem a uma
aprendizagem significativa para este ensino. Em suas metodologias de ensino, eles
mostram como utilizar os recursos com o objetivo de mediar os conhecimentos.

Ressaltamos que os professores, em sua pritica pedagdgica, devem
conscientizar-se do papel que esses meios/recursos t€ém em sala de aula. Contudo, para a
apropriacdo do wuso dessas linguagens, com seus cddigos e suas formas de
representacdo, sdo necessdrias determinadas estratégias de aprendizagem que
desenvolvam nos alunos o raciocinio 16gico e a compreensdo dos conceitos e conteidos
necessarios para a construcdo do seu saber.

Para promover a ampliacio do conhecimento dos alunos a respeito de temas
cuja relevancia € de inquestiondvel valor para a sociedade atual, os materiais didaticos
sdo fundamentais no trabalho do professor.

Nas aulas observadas, dois recursos foram utilizados por todos os professores: o
livro didatico e o Atlas. A professora 1 trouxe para as suas aulas diferentes tipos de
recursos para promover a aprendizagem do aluno. As professoras 2 e 3 utilizavam o
caderno de aluno e os livros didaticos, como materiais principais na aula. Vesentini
(1992) mostra como o uso do livro diddtico ja estd intrinseco no ensino de Geografia
desde sua origem no Brasil e que os professores utilizam, muitas das vezes este recurso,
como a parte mais importante do seu trabalho. A professora 4 utilizou o documentario
como forma de trabalhar os conteiidos. A professora 5 usou atividades de outros livros
para trabalhar os conteidos e os conceitos. O professor 6 organizou varios livretos de
Literatura de Cordel e tirinhas. J4 a professora 7, trabalhou com diversos tipos de
recursos como jogos, atividades ludicas, dentre outros.

O trabalho do professor de Geografia precisa ser ancorado por uma ampla
variedade de materiais que possibilitem planejar boas situagdes didaticas, buscando essa
articulacdo ampla de conteidos que acabamos de citar. Criar situagcdes que permitam
que os alunos possam progredir em suas aprendizagens sobre o mundo e sua propria

vida, nas diferentes paisagens que compdem esse mundo.
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4.1.5. A problematizacdo e a resolucio de problemas do cotidiano no ensino de

Geografia

No ensino de Geografia € comum utilizar o cotidiano como um elemento para a
mediacdo dos conceitos e dos contetidos a serem ensinados, assim como o papel da
problematizacdo, para organizar e auxiliar nas novas concepgdes de ensino e
aprendizagem que sao vinculados a forma da Educag¢ao Geogrifica.

O cotidiano € enriquecido de objetos praticos e tedricos que fornecem ao homem
véarias formas de pensar e agir de acordo com sua experiéncia. Nesta modificacdo, o
relacionamento do homem busca compreender a transformacdo deste mundo que ele
experimenta nas relacdes do seu “eu” com os outros e com seu espago vivido.

Desde Delgado de Carvalho (1925), o cotidiano é destacado como um elemento
importante no processo de aprendizagem do aluno, pois os professores ao pensarem 0s
contetddos nessa perspectiva, promovem uma aprendizagem significativa para o aluno. E
evidente que s isso ndo promove a compreensao dos alunos, se caso os professores nao
usem metodologias que os facam refletir sobre as concepcdes de mundo que estdo a sua
volta.

A este respeito, Cavalcanti (1998, p. 129) também destaca a importancia de se
relacionar o cotidiano do aluno e o aprendizado dos contetidos geograficos. Contetidos
esses, vinculados aos fendmenos geograficos ou aos lugares que interferem na vida dos
alunos. Ainda segundo a autora: “A Geografia na escola deve estar, entdo, voltada para
o estudo de conhecimentos cotidianos trazidos pelos alunos e para seu confronto com o
saber sistematizado que estrutura o raciocinio geografico”.

O ensino de Geografia tem a funcdo de transformar o modo de pensar sobre a
organizacdo do espaco, € principalmente, conscientizar esses alunos como seres
espaciais. Para tanto, ndo basta somente destacar o cotidiano, mas saber trabalhar com
ele, ja que esses conhecimentos estdo incorporados nos elementos espacializados.

A luz dos pensamentos de Lefébvre (1991), o cotidiano se modifica e se torna
um elemento importante para que os alunos conhecam seu espaco vivido, uma vez que é
no cotidiano que se faz presente a vivéncia do homem, o uso do territorio, as dinamicas
socio-culturais e politico-econdmicas, como forma de transformacao da realidade.

Para se trabalhar com o cotidiano € importante que os professores saibam criar

situagdes em que os alunos sejam colocados em interacdo com a realidade, segundo
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Gasparin (2002, p. 35), o método de problematizacdo € utilizado sempre que os temas

estejam relacionados a vida em sociedade.

[...] a problematiza¢do tem como finalidade selecionar as principais
interrogacdes levantadas na pratica social a respeito de determinado
conteudo. Essas questdes, em consondncia com os objetivos de ensino,
orientam todo o trabalho a ser desenvolvido pelo professor e pelos
alunos.

Quando os professores buscam ensinar a partir de um problema, eles precisam
desenvolver atividades, com perguntas problematizadoras sobre a realidade. As
perguntas feitas ndo podem ser prontas, mas orientadas para que os alunos possam
transpor o conhecimento.

A metodologia de resolu¢do de problemas estudada por Moraes (2010, p. 74) é
caracterizada a partir de estratégias didaticas necessdrias para formulagdo de perguntas,
que devem ser vistas ndo como um final, mas como um processo, em toda a etapa dessa
aprendizagem. Segundo a autora, o uso dessa metodologia possibilita o aluno a

desenvolver:

a) hipoéteses diante do problema;

b) trabalho com diferentes recursos;

c) confronto com diferentes hipoteses;

d) busca de solucdes que respondam aos questionamentos;

e) mudanca de postura sobre o aprendizado.

Pensar didaticamente dessa forma € perceber a importancia que os alunos tém
nesse contexto. E permitir que a aprendizagem seja construida pelos discentes, a partir
do momento em que os professores construam ao longo do seu processo didético,
formas que estimulem o conhecimento do espaco transformado no presente. Desta
maneira, pensar a resolucdo de problemas, pode ser adequado para organizar as aulas e a
vislumbrar a possibilidade de acdes concretas sobre as experi€ncias vividas pelos

alunos. Segundo Moraes (2010, p. 88)

Em relagdo aos saberes geogrificos, ¢ muito importante pensar em
praticas que estimulem o questionamento sobre um determinado
fendmeno. Nesse processo, o aluno terd a oportunidade de lidar com a
ciéncia com o mesmo envolvimento que o trabalho de um cientista
requer: a curiosidade podera ser suscitada, o conhecimento podera ser
problematizado, haverd a possibilidade de ir além do que se conhece,
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o aluno aprenderd a argumentar de acordo com os resultados que for
obtendo, entre outras aproximacdes possiveis.

Ao analisar as aulas dadas pelos professores e as suas falas, percebemos a
importancia do cotidiano; de trabalhar os conhecimentos prévios dos alunos e de
articular os conteidos e os conceitos. Destaca-se ainda, as dificuldades que estes
docentes possuem em organizar suas aulas e a pensar como esses dois elementos
ajudam na elaboracdo do conhecimento do aluno. Fazer essas relagdes € romper com o0s
métodos tradicionais que estdo, em diversos momentos, enraizados nas aulas. O
rompimento pode contribuir para o conhecimento didético-pedagdgico e para as
concepcoes de novas metodologias que estdo sendo teorizadas.

Podemos dizer que os professores 1, 4, 6 e 7 buscaram problematizar em
algumas aulas, o conhecimento do cotidiano com os conhecimentos cientificos
geograficos, mas ainda precisam ter consciéncia dos meios didaticos que possibilitem,
realmente, organizar as atividades de aprendizagem, pensando em como problematizar
os conteddos. Percebemos que ainda € discutida na escola, a questdo de como fazer a
pergunta, de como elaborar uma tematica que se concretize efetivamente na vida dos

alunos.

4.1.6. A avaliacao para a Geografia

A avaliacdo é o processo pelo qual se cria situacdes para buscar dados sobre o
ensino e a aprendizagem do aluno, auxiliando os professores na andlise do andamento
dos seus trabalhos. A partir dos resultados, os docentes podem investigar os avangos ou
nao dos conhecimentos aprendidos pelos alunos durante as aulas.

Para Luckesi (1995, p.33), a avaliagdo “¢ um julgamento de valor sobre
manifestacoes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo”. Isto
quer dizer, que os professores constréem as atividades pensadas, levando em conta, o
tipo de conclusdo que os alunos devem chegar, a partir de atividades avaliativas de
aprendizagem.

O planejamento da avaliacdo precisa ser pensado como um processo € hao como
um fim da aprendizagem, pois as acdes dos resultados devem ser refletidas para que os
professores saibam como desenvolver as aulas. Notamos que este tema € extremamente
importante, pois ndo s6 o aluno estd sendo avaliado, como o professor e a propria

escola. Faz-se necessario, refletir para que se alcance o objetivo real da avaliacao.
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Cordeiro (2007) comenta que este processo € organizado de duas maneiras:
como selecdo ou como atividades voltadas ao ensino e ao aprendizado. E importante
destacar que as duas sao vdlidas, dependendo da necessidade do professor ou da
instituicdo de ensino, em querer realizar as atividades. Contudo, para constatar a
aprendizagem do aluno, o uso da avaliacdo qualitativa se configura em um instrumento
importante, uma vez que estd focada no processo de construcdo de conhecimento dos
alunos.

Desta maneira, pensamos o que significa avaliar em Geografia, qual é o sentido
que a avaliacdo deve ter para esta disciplina. Castellar e Moraes (2010, p. 146)

argumentam que:

0 objetivo principal do professor é auxiliar o aluno a organizar seu
pensamento e a formar o pensamento cientifico. Essa organizacdo do
pensamento e formagao cientifica € feita fundamentalmente, por meio
de operagdes mentais que o professor incentiva em seus alunos.
Operar mentalmente é agir sobre o pensamento, é dar sentido ao
conhecimento que se estd adquirindo, € tornar o aluno capaz de
reconstruir por si sé aquilo que aprendeu.

A avaliagdo, entdo, € o ato consciente dos professores em organizar € preparar
atividades de aprendizagem que envolvam os alunos, as quais tenham sentido e
promovam a reflexdo do aluno sobre os contetidos e os conceitos trabalhados. Esse ato
se constrdi, com as concepgoes tedrico-praticas dos professores, ao entenderem que a
percepg¢ao dos alunos € importante.

Sendo assim, a avaliacdo em Geografia precisa refletir as acdes dos fendmenos
geograficos, a orientacdo e a localizagdo, os conceitos pertinentes a ciéncia geografica e
as mudancgas e permanéncias existentes nas paisagens, dentre outros.

Essas agdes precisam estar calcadas em conceitos geograficos que estimulem a
construgdo de possibilidades de compreender a realidade vivida.

Durante as aulas assistidas, os professores utilizaram como atividades de
avaliacdo: trabalho com mapas, grificos e imagens, provas e testes, que em parte, se
preocuparam mais com o fim e ndo com o processo em si. Em outros momentos, os
professores se preocuparam mais com O processo em si, com a construcdo da
aprendizagem.

Todas as atividades criadas ou utilizadas que caracterizaram um processo de

constru¢do da aprendizagem foram relacionadas a linguagem cartogrifica; em outros
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momentos, as diferentes linguagens, principalmente as imagens e 0s
filmes/documentarios.

Observamos que os proprios professores desenvolveram mais atividades de
avaliacdo que outros, devido ao tempo de aula, ou também, devido a preocupacdo em
criar condi¢cdes de entender como os alunos aprenderam. Exemplificando, os
professores 1, 6 e 7, foram as que mais desenvolveram atividades diferenciadas: jogos,
cruzadinhas, textos diferenciados de revistas e jornais e filmes/documentérios.
Enquanto, as professoras 2 e 3 utilizaram mais o caderno do aluno (por ser uma
exigéncia das escolas). As professoras 4 e 7 utilizaram o semindrio como forma de
avaliacdo dos conteidos. O diferencial do professor 6 foi a realizagdo do livreto de
Cordel. Enquanto a professora 5, utilizou mais atividades, de outros livros ou apostilas,
para realizar as suas avaliacdes.

De certa maneira, as atividades destacaram as concepcdes geograficas dos
professores e a compreensdao do que os alunos aprenderam. Em varios momentos, as
atividades se limitaram a aplicacdo propriamente dita, ndo expressando mudangas nas
didéticas apresentadas. Em outros momentos, notamos a mudanca de postura dos
professores, em procurar entender o porqué dos alunos ndo conseguiram responder uma
determinada questdo. Apesar das preocupacdes de todos os professores em realizar
avaliacdes qualitativas, analisamos durante as conversas relatadas nos intervalos entre
as aulas, a dificuldade da utilizagdo da avaliacdo, realmente como um meio para o

conhecimento e ndo o fim.

4.2. A territorialidade dos professores como ato reflexivo das suas

acoes didaticas

Os conhecimentos didatico-pedagdgicos dos professores ndo sdao somente
aqueles que caracterizam o ato de ensinar propriamente dito, mas todas as
possibilidades de conhecimento, para que os professores possam estabelecer este
ensino.

Antes de tudo, ao tratar a sala de aula como uma parte pertencente do seu
territorio, ou seja, sobre o ambiente que domina, podemos destacar as contribui¢des de
Haesbaert (1997) sobre o significado deste conceito para entender alguns elementos da
consciéncia dos professores em sua relacdo com a sala de aula e com os alunos.

Segundo este autor, o territério envolve sempre, a0 mesmo tempo, uma dimensdao
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simbolica, cultural, por meio de uma identidade territorial atribuida pelos grupos
sociais, como forma de controle simbdlico sobre o espago onde vivem (sendo também,
portanto, uma forma de apropriacdo), e uma dimensdo mais concreta, de carater
politico-disciplinar - a apropriacdo e ordenacdo do espaco como forma de dominio e
disciplinarizacio dos individuos.

A escola representa uma parte da vida da prética docente de Geografia que por
meio dos seus conhecimentos geograficos, organiza a sua forma de pensar e agir sobre
este dominio, tornando-se consciente sobre parte da sua relacdo social com os outros e
principalmente, com seus alunos que carregam uma gama de diversidade sociocultural e
territorial, porque eles também se identificam e se articulam com os outros, criando uma
representacao social escolar.

Tardif (2010, p. 61) explica que ndo é somente, a partir dos conhecimentos
especificos que os professores desenvolvem seu trabalho, pois eles estido espacializados
na escola, entdo hd uma diversidade de objetos, de questdes e de problemas que sao
relacionados com o seu trabalho, que se refere também ao modo como eles vivenciam o
seu lugar de trabalho, como eles se socializam com os alunos, como participam da vida
cotidiana da escola, dos seus colegas de trabalho, do entorno, dos pais e dos alunos,
demarcando um conhecimento coletivo sobre o que estd em sua volta.

Essas representacdes fazem parte de uma pratica que articula a0 mesmo tempo,
as territorialidades dos professores e dos alunos nas quais mutuamente precisam
conhecer e vivenciar essa relagdo para conseguir fazer parte dela e saber se relacionar
com as diversas caracteristicas individuais. Essa apropriacdo constitui-se a partir do
momento em que o individuo ou grupo o representa para si e para os outros. Enquanto
espago da acdo, o territério passa a ser a mediagdo entre dois individuos ou grupos. E
uma relacdo triangular, pois a relagdo com o territorio € uma relagdo mediadora entre os
sujeitos sociais, que a0 mesmo tempo se expressa na luta pela manutencido de uma
identidade, de uma forma de representacdo especifica de ordenagao territorial.

Essa territorialidade € impregnada, por esses sujeitos que também possuem
diversidades socioculturais, dentro de um territorio cheio de conflitos que € a escola, um

ambiente que evoca uma realidade diferenciada para aqueles que estao dentro dela:

A escola é também um mundo social, que tem suas caracteristicas e
vidas préprias, seus ritmos e seus ritos sua linguagem, seu imagindrio,
seus modos préprios de regulacdo e de transgressdo, seu regime
préprio de producdo e de gestdo de simbolos. E esta cultura da escola
(no sentido em que se pode também falar da cultura da oficina ou da
cultura da prisdo) ndo deve ser confundida tampouco com o que se
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entende por cultura escolar, que se pode definir como o conjunto de
conteddos cognitivos e simbolicos que selecionados, organizados,
normalizados, rotinados, sob o efeito de imperativos de dedetizacdo,
constituem habitualmente o objeto de uma transmissao deliberada no
contexto das escolas. (FORQUIN, 1993, p. 167):

Dentro da escola o cardter multicultural da sociedade leva ao reconhecimento da
educagdo como o espaco de encontros/desencontros culturais. A importincia da
educacdo para trabalhar a diversidade sociocultural, tanto para os grupos culturais
dominados (os alunos) como os dominantes (a gestdo escolar e os professores), em prol
da transformacdao de uma sociedade hierarquizada culturalmente, mostrando que
existem outras formas de enriquecimento da vida.

Desta forma, outro autor que discute a questdo do territério, Raffestin (1993)
argumenta que este nao se reduz somente a sua dimensao material, como também a um
campo de forcas, uma teia ou uma rede de relagdes sociais que se projetam no espago e
sendo constituido na materialidade e historicamente em diferentes contextos e espacos,
nos quais podemos representar a escola. Sendo esse espaco de luta, organizada por
orgdos (publico ou privado) que estabelecem uma forma de uso desse territorio, mas que
€ re-territorializado por diferentes sujeitos (gestdo, aluno, professor) que reconstréem
suas territorialidades de acordo com as diferentes formas de como dominam este
espaco, ou tomam consciéncia sobre ele.

Ainda segundo esse autor, a territorialidade consiste nas relagdes dos sujeitos
com seu territério, que por sua vez, permite identificd-lo como parte deste. Sendo assim,
parte da consciéncia do professor, a sua identidade profissional seria organizar-se para
desenvolver sua préixis dentro do seu lugar de pertencimento. Durante as aulas
assistidas, percebemos a necessidade dos professores em demonstrar esse dominio sobre
o ambiente da sala de aula.

Outros autores como, Santos e Silveira (2004, p. 19), destacam que a
territorialidade pode ser compreendida como sindnimo de “pertencer aquilo que nos
pertence”. Entende-se que isso permite formar uma consciéncia coletiva, pois 0s atores
possuem algo em comum, o seu territério, servindo como fator de conexdo entre os
mesmos. Isso por sua vez pode, facilitar a busca coletiva por mecanismos de
desenvolvimento territorial.

O professor reflexivo € aquele capaz de entender a realidade social, politica e
cultural dos alunos e se identificar com ela. Por isso, ele cria possibilidades para que as
condi¢cdes emergentes passem por transformagdes necessdrias para uma relagdo mais

igualitdria entre os sujeitos. Ocupando assim seu territério, dominando aquele espaco
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em que sua identidade profissional, sua consciéncia e mediacdo constréem as atividades
de ensino e de aprendizagem que fazem parte de sua praxis educativa.

Esse dominio se dd porque eles se véem como parte do ambiente escolar e
constréi sua identidade docente, ao sentir o dominio do que possui sobre aquilo que o
faz sentir professor, ou seja, a sala de aula, seu territério, o qual organiza e se articula de
acordo com suas necessidades criando um lago importante no processo de sua formagao

profissional.

4.3. A importancia da formacao continuada como forma de construciao

didatico-pedagogica em Geografia

Nao é novidade a discussdao sobre a formacdo inicial e continuada dos
professores. Autores como Candau (1997), Castellar (2003), Callai (2006), Cavalcanti
(2006), Novoa (1995), Pimenta (1994), Lopes (2010), Tardif (2010), entre outros
destacam em suas pesquisas a importancia da formacao profissional, como forma de
constru¢do do processo produtivo do trabalho docente. Além disso, esses autores
também discutem como os saberes profissionais estdo relacionados a questdo da
formacdo continuada, ou seja, uma das questdes do professional é sempre estar
estudando sobre as novas pesquisas relacionadas as novas possibilidades metodolégicas
de ensinar geografia, assim como, as diversas pesquisas na area de Geografia.

Tardif (2010) argumenta que os professores ao longo do tempo edificam seus
saberes devido as suas experi€ncias em sala de aula. Isso também quer dizer, que se os
professores ndo se atualizam, ndo se aperfeicoam, ndo conhecem outras formas de
ensinar, eles estdo fadados a incorrer nos mesmos processos de ensino.

Desta maneira, as propostas que sdo relacionadas a formagao continuada sao
orientadas de acordo com as competéncias necessdrias para a conducdo do trabalho
profissional. N6voa destaca a necessidade de se pensar o papel da formacdo dos

professores, porque:

[...] pode desempenhar um papel importante na configuracdo de uma
nova profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma
cultura profissional no seio do professorado e de uma cultural
organizacional no seio das escolas. (NOVOA, 1995, 24)
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O autor argumenta que na formacao dos professores a possibilidade de novas
intervencdes sobre o ato do trabalho pode ser tornar eminente, provocando a
necessidade de novos saberes e de novos olhares sobre as politicas educativas, sobre a
propria formacdo, sobre a escola e o processo de ensino e de aprendizagem.

Podemos dizer que os professores durante as entrevistas, alegaram as suas
dificuldades de realizar mais cursos de formagdes continuadas: as alegacdes foram a
falta de tempo por conta de terem dois trabalhos, a familia, a falta de horério, entre
outras coisas. As professoras 1 e 7 buscam constantemente realizar formagao
continuada, elas afirmam continuar estudando, como uma forma de repensar suas
praticas, trazendo novas propostas metodoldgicas para a sala de aula.

Outro fator muito destacado foi a falta de incentivo dos Estados e dos
municipios para a realizacdo da formacgdo. Os professores afirmaram que nio sdo
liberados para fazer qualquer outra atividade, salvo se for convocacgdo das secretarias de
educagdo, no caso da Geografia.

Ao pesquisar sobre o assunto, podemos dizer que na LDB 9394/96, Titulo VI —
estd escrito na parte Dos profissionais da Educacao, em seu inciso II referente ao artigo
67, que os profissionais da educagdo tem direito a formagdo continuada:
“aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periodico

. 5,30
remunerado para esse fim”".

390 Governo Federal desde 2004 busca qualificar os docentes ao criar a Rede Nacional de Formagao
Continuada de Professores constituida pelo Ministério da Educacdo e Cultura que tem como finalidade
melhorar as condigdes da formagdo docente. Os cursos de atualizagdo e especializacdo de professores
ficaram efetivamente desde 2009 sobre a responsabilidade da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes). Caracterizamos aqui o Decreto 6.755 no Didrio Oficial de janeiro de
2009 sobre a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacdo Bdsica (aqui
iremos destacar ao ligado a Formag¢do Continuada):

Art. 2° S3o principios da Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educagdo
Bésica:

VIII - a importincia do docente no processo educativo da escola e de sua valorizacdo profissional,
traduzida em politicas permanentes de estimulo & profissionalizagdo, a jornada Unica, & progressdo na
carreira, a formacgdo continuada, a dedicacido exclusiva ao magistério, a melhoria das condi¢des de
remuneragdo e a garantia de condi¢des dignas de trabalho;

IX — a equidade no acesso a formacdo inicial e continuada, buscando a reducdo das desigualdades
sociais e regionais;

X — a articulagdo entre a formacdo inicial e continuada, bem como entre os diferentes niveis e
modalidades de ensino;

XI - a formacdo continuada entendida como componente essencial da profissionalizacd@o docente,
devendo interligar-se ao cotidiano da escola e considerar diferentes saberes e a experiéncia docente;
XII — a compreensdo dos profissionais do magistério como agentes de cultura, e como tal, da
necessidade de seu acesso permanente a informagades, vivéncia e atualizacdo culturais. (Grifo negrito
nosso)
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O que significa esse artigo para se pensar a consciéncia e a mediagdo do ato
didatico desses professores em sala de aula? Significa dizer sobre a importancia de
pensar que a formacdo dos professores nao finaliza, quando terminam a graduacdo e
comegam a lecionar, mas que é uma formacao continuada, pois como em todas as outras
areas do conhecimento, a educacdo, também muda ao longo do tempo. Sendo assim, é
necessario que os professores continuem se formando, para repensar suas praticas
educativas. Cabe ressaltar que a maioria das Secretarias de Educacdo t€ém poucas
formacdes continuadas na drea de ensino de Geografia ou oferecem licencas ou
liberacdes para que os professores participem de eventos relacionados a congressos,
encontros e tantas outras capacitagdes na area de ensino de Geografia, como na drea de
Educacao.

Em relacdo aos professores da pesquisa, somente a professora 7 teve direito a
tirar 3 (trés) meses de licenca para desenvolver sua dissertacdo de mestrado e a unica
que relata nas entrevistas que pode se ausentar do trabalho para ir a palestras,
congressos ou semindrios, sem ter desconto em seu saldrio. Contudo, ela relata que isto
acontece devido ao bom relacionamento com a gestdo escolar. Uma vez que os
professores 5 e 6 sdo do mesmo municipio de atuagdo da professora 7 e disseram nao ter
autonomia para ir a nenhum congresso ou similar sem serem descontados, salvo,
quando € solicitacdo da Secretaria de Educacao.

Os professores 1, 2 e 3 comentaram sobre o curso de especializagdo em EAD
(Ensino a distancia) na area de Geografia ofertado pela SEE/SP. A professora 1 leciona
pela Secretaria Municipal de Sao Paulo, e comenta das dificuldades de horérios para a
realizacdo das capacitagdes, porém busca a medida do possivel sempre estar estudando.

As Politicas Publicas destacam a importancia da formagdo continuada como
meio de melhorar as condi¢des de ensino, de valorizagdo dos professores e de terem
acessos permanentes as diversas informagdes, pois também sao agentes culturais. Desta
maneira, os professores precisam dar continuidade a seus estudos, para que possam
efetivamente construir novas relagdes profissionais, de conhecimentos e culturais com
os saberes.

Para tanto, as politicas estaduais e municipais precisam estar preocupadas com a
formacdo dos professores e organizar hordrios e temas que sejam apropriados as
necessidades dos professores. Ha varias formagdes continuadas promovidas pelos

Estados e municipios, principalmente para a gestdo escolar e para os professores de
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educacdo infantil, porém especificamente, para os professores de geografia,
encontramos ainda caréncias.

Podemos destacar que a Secretaria de Estado de Educacdo de Sao Paulo, em
parceira com a Universidade Estadual de Sdo Paulo (UNESP), por meio da Rede de
Formacao de Professores, desde 2010, tem oferecido especificamente cursos de
especializacdo para os professores de Geografia (como modalidade de ensino a
distancia). Além disso, como ja destacado, a Secretaria oferece uma bolsa (Bolsa
Mestrado) para os professores que querem fazer mestrado e doutorado, porém, os
professores ndo t€m direito a pedir afastamento com vencimentos, mas pode ser pedido
depois de 5 (anos) de trabalho, sem vencimentos, tendo direito a dois anos.

A Secretaria Municipal de Sao Paulo € uma das secretarias que mais se preocupa
em oferecer vérios cursos de capacitagdo para todas as dreas de conhecimento; durante o
ano em diversos hordrios e dias. Mas mesmo assim, as vezes € dificil para os
professores realizarem as formacdes. Segundo a professora 1 afirma que alguns cursos
sao disponibilizados aos sdbados, mas devido ao cansaco da semana, ela seleciona um
ou outro para fazer. Entretanto, os professores ndo t€m direito de pedir nenhum tipo de
afastamento, para a realizacdo de mestrado e doutorado, mas conseguem licenca em
caso de encontros e congressos, se pedirem com dois meses de antecedéncia.

Durante as entrevistas as professoras de Sao Paulo destacaram os dois cursos de
formacdo continuada oferecidos pelo Estado, porém somente a professora 1 realizou as
formacdes. Segundo as professoras 2 e 3, mesmo sendo a distincia, elas ndo teriam
tempo para fazer as atividades, pois além de trabalharem em duas escolas e ficarem
todos os dias fora, quando chegam em casa precisam fazer as tarefas de casa, o que
dificulta a formagdo de ambas.

Sobre a Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de J aneiro’’ ndo hd
efetivamente nenhum curso de formacgdo voltado para o Ensino de Geografia. Os
professores 4, 5 e 6 que lecionam no Estado disseram que ndo tem formacao continuada
e nenhum curso especifico de Didatica para eles. Afirmam ndo ter direito a se ausentar
para realizacdo de qualquer tipo de atividade académica; somente se liberados pelos
diretores, que € um fato dificil de acontecer, pois eles alegam que nio sdo obrigados a

liberar.

31 : . .. . . ~ ~
Neste site http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/principal/ encontra-se informagdes sobre Formagio

Continuada da SEE/RJ
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A Secretaria Municipal de Sao Gongalo ofereceu em 2011, um curso sobre
Ensino de Geografia, mas nao tem nenhuma atividade especifica voltada para a drea de
estudo. A professora 7 comentou que na década de 1990 havia alguns cursos inclusive
dados por ela, mas desde que a nova prefeita assumiu a prefeitura em 2004, ndo houve
um avanco em relagdo a formagdo continuada no municipio.

Podemos analisar que as universidades estdo preocupadas com a parte da
extensdo universitdria por meio de realizacdo de cursos de atualizagdo, latu sensu,
mestrado e doutorado na drea de Ensino de Geografia, mas mesmo assim, os nimeros
de vagas sdo insuficientes e as disposi¢des dos horarios ainda nao sdo flexiveis para os
professores. Como ja destacado e afirmado, a maioria dos professores niao tem
permissao para fazer cursos dentro do horério de trabalho.

Também conforme pesquisas realizadas nos sites oficiais dessas respectivas
Secretarias, observamos que esses municipios e Estados estdo buscando realizar
formacdo continuada, todavia de forma ainda incipiente, principalmente, ligados a
formacao dos professores de Geografia.

Castellar (2003), Cavalcanti (2006), Candau (1997), Pimenta (2008), Tardif
(2010) e outros autores e professores de Praticas, Metodologias e Didéticas de ensino de
Geografia de diversas universidades mostram a necessidade das formagdes continuadas
dos professores para que estes percebam como as salas de aula podem ser laboratérios
para pesquisa, tendo elementos essenciais para discussdo sobre a forma de ensinar e de
aprender dos alunos.

Segundo Mello (2000, p. 5):

A medida que a atividade vital dos homens — o trabalho - se torna
mais universal e multifacetada, amplia-se o leque dos objetos e
relacbes objetivas e subjetivas acessiveis ao pensamento e a
consciéncia humana que cada vez mais se educa para a percepgao.

O que isso implica no ato consciente e da mediacdo do trabalho docente? A
partir do momento em que os professores compreendem que seus trabalhos, tém
multiplas relacdes, tanto subjetivas — nas relacdes com os alunos, com os colegas, com a
comunidade externa, como objetivas — relacionada a constru¢ao dos saberes, eles
tomam consciéncia que precisam ampliar os seus conhecimentos, a partir da formagao
continuada como forma de reflexdo sobre seus atos de ensinar. Se eles conseguem
estudar e pesquisar, eles percebem as diferentes formas de ensinar tanto no campo

pedagdgico como no campo da Didética da Geografia, principalmente nos ultimos 10
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anos nos quais os nimeros de pesquisas e de curso de formagdo continuada apontam
para um crescimento em todo o pais. Como o préprio MEC argumenta, a formacao
continuada dos professores € essencial para entender as transformagdes continuas na

educacdo.

A reflexdo critica sobre a pratica docente, tdo importante para a
escola, leva os professores a se envolverem num processo de
aperfeicoamento coletivo para uma atua¢do docente também coletiva,
capaz de contribuir com o desenvolvimento e a transformacdo da
escola e da sociedade. A reflexdo que se dd no processo de formacdo
continuada dos profissionais da educacdo promove o desenvolvimento
de conhecimentos que se integram no contexto escolar, oportunizando
a constru¢do de novos saberes e competéncias essenciais para o
desenvolvimento da prética docente. (GISI E EYNG, 2006, p. 29)

Se a formacdo continuada faz parte dos saberes docentes, entdo, € necessario que
as secretarias de educagdo Estaduais e municipais organizem meios de fazer com que os
professores de Geografia possam realizar essas formagdes. Precisam realizar em forma
de uma reflex@o critica sobre as suas praticas para que eles possam desenvolver
conhecimentos que promovam novos saberes, essenciais as suas praticas. Contudo, os
proprios professores precisam tomar consciéncia que a formagdo também parte deles.
Assim como realizaram as suas especializacdes, também podem buscar realizar outras
formacdes para aprimorar e melhorar suas condi¢cdes de trabalho dentro da sala de aula.
Nao podemos ficar no discurso que sempre a culpa é do Estado ou do Municipio, para
que ndo sejam realizados determinados trabalhos ou atividades, porque hd algumas
pesquisas que buscam alternativas de aprendizagem para diversos tipos de problemas
enfrentados nas escolas. A questdo é também buscarmos a criatividade e as diversas
possibilidades de intervenc¢do, por isso € necessario que facamos leituras sobre os temas
especificos e sobre os temas pedagdgicos, para nos auxiliar na construcdo de nossas

aulas.

4.4. A importancia da formacao cultural dos professores para suas

praticas escolares

A formacdo cultural docente é uma das caracteristicas importantes para pensar o
processo do ensino e aprendizagem, pois o trabalho dos professores também se constitui

por meio da sua formacdo cultural, exercendo seu processo diddtico partindo das
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diversidades de aparelhos culturais e artisticos, em suas diversas formas. Os professores
trazem diversas bagagens culturais®> que se expressam no capital cultural adquirido ao
longo de suas experiéncias de vida.

Um repertdrio rico de possibilidades de referéncias de lazer e cultura permite aos
professores construir diferentes formas de ensinar os conteudos e os conceitos, pois
podem contar com a ajuda de diversos elementos para a realiza¢do de suas aulas.

Como ja destacamos no capitulo III, os professores que pesquisam, buscam
informacdes culturais e artisticas, como modo de apreensdo de outros conhecimentos. A
partir do momento em que os professores compreendem e valorizam as diversas formas
de expressdes culturais, como a musica, o cinema, visita aos museus, teatro e outros,
eles podem incitar nos alunos hébitos de buscar as diversas formas dessas culturas.
Além disso, realizar atividades em espagos nao formais.

E necessdrio outros elementos para pensar o trabalho docente. O papel da leitura
de diversas fontes de informagdes tais como: revistas, jornais, livros, assim como,
assistir os programas educativos, de entrevistas, documentdrios que estimulam os
conhecimentos culturais dos professores, como também dos alunos.

Nos ultimos anos, segundo Calabre (2005), tém-se intensificado as discussdes da
responsabilidade do Estado sobre a producdo cultural nacional e as politicas culturais,
tanto pelo governo federal como os estaduais e os municipais. A autora conceitua como:
“Politica Publica Cultural®®, um conjunto ordenado e coerente de preceitos e objetivos
que orientam linhas de acgdes publicas mais imediatas no campo da cultura”.
(CALABRE, 2005, p 2)

Se os professores precisam estimular os conhecimentos culturais dos alunos por
meio das suas aulas, entdo € importante que eles tenham possibilidades efetivas de
poder estar nesses lugares, conhecer os trabalhos que estdo em exposicao ou conhecer
atividades que facam desenvolver suas habilidades sobre os conceitos e contetdos
trabalhados em sala de aula.

A importancia de se pensar as politicas publicas culturais tem como fundamento

a propria Politica de Formagao do Magistério Nacional

XII — a compreensdo dos profissionais do magistério como agentes de
cultura, e como tal, da necessidade de seu acesso permanente a
informacdes, vivéncia e atualizacdo culturais.

> Nogueira (2010, p.4) destaca que bagagem cultural é o conjunto de experiéncias e informagdes
extracurriculares, do campo da arte e da cultura.

3 Calabre (2005) faz uma cronologia dos principais acontecimentos referentes a Politica Cultural no
Brasil desde 1937.
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A necessidade de uma formagdo plena dos professores faz parte do projeto da
formacdo do governo federal de incentivo a cultura®. Sendo a cultura intrinseca na vida
cotidiana das pessoas, ela estd inserida na vida escolar e social tanto dos professores
quanto dos alunos. Entdo, surge a necessidade da qualificacdo dos professores estar
ligada a parte cultural, para que eles criem nos alunos a consciéncia de que a arte e a
cultura também estdo vinculadas ao processo do saber e da aprendizagem.

Durante as entrevistas, os professores relataram que a oferta de incentivo das
secretarias de educacdo dos Estados e Municipios, em oferecer atividades culturais para
professores ainda € pouca. Isso implica também, na utilizacdo de meios para levar os
alunos as atividades, as quais para os professores seriam importantes para o processo de
aprendizagem.

A Secretaria de Educacio de Sdo Paulo tem um projeto denominado Curriculo e
Cultura, no qual as escolas levam os alunos as atividades culturais, no horario e no dia
escolhidos pela SEE, geralmente uma vez ao ano. As professoras alegaram que a
maioria das atividades ndo tem a ver com os conteidos ministrados por elas, e
argumentam que a SEE poderia ofertar 6nibus para que elas pudessem levar os alunos
as atividades que teriam mais coeréncia com os conteidos e também conscientizassem
os gestores sobre a importancia de realizar atividades em espacos nao formais. A
professora 3 contou sobre um passeio para a Casa do Pildo, ficando admirada, pois nao
conhecia esse lugar. A atividade proposta pela SEE foi para que os alunos conhecessem
0 espago e os objetos da casa.

A Secretaria Municipal de Educa¢do de Sao Paulo desenvolve algumas
atividades educativas, como visitas a bienal ou alguma atividade financiada pela
prefeitura como, no caso das pecas de teatro, porém a professora 1 destaca, que nao é
comum conseguirem fazer atividades em espacos nao formais. No capitulo III,
descrevemos uma atividade na qual essa professora levou os alunos para ao Planetdrio.
Ela afirmou ter ficado espantada, pois observou que eles ndo conheciam o Parque do
Ibirapuera e ficaram maravilhados em estar naquele lugar.

Outra atividade, mas relacionada a linguagem cinematografica foi a qual
destacamos em que a professora 1, junto com quatro professores de diferentes
disciplinas, utilizaram como atividade de aprendizagem andlises de dois filmes

comerciais, desenvolvendo conceitos e conteidos também de Geografia.

**Para ler na integral, http:/www.cultura.gov.br/cnpc/sobre-o-cnpc/
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Na Secretaria Municipal de Educagcdao do Sdo Gongalo ndao ha quase nenhuma
proposta de iniciativas culturais nem para os professores, nem para os alunos. A mesma
situac@o ocorre nas escolas estaduais no municipio de Itaborai, Secretaria de Educacao
do Estado do Rio de Janeiro, nas quais os alunos e os professores ndo t€ém nenhum tipo
de incentivo a cultura.

Como ja citamos no capitulo I, as cidades do Rio de Janeiro e de Sao Paulo t€ém
em seus espacgos varios aparelhos culturais. Os Governos Estaduais de Rio de Janeiro e
de Sdo Paulo oferecem vdérias oportunidades de lazer e cultura, mas nas capitais. Os
professores de Sao Gongalo e Itaborai tém poucas possibilidades em seus municipios de
atividades de lazer e cultura. Por exemplo, Itaborai, ndo ha cinema e o teatro disponivel
estd praticamente destruido. J4 a Biblioteca Municipal € pequena e sem infraestrutura.
Os outros espagos culturais destacados no capitulo I sdo poucos e nio promovem
atividades intensas. Em Sao Gongalo hd cinemas nos dois novos shoppings, o teatro no
SESC e o Teatro Carequinha. Ha também alguns clubes que oferecem shows com
artistas populares brasileiros.

Os Estados e os Municipios locais precisam criar mais programas de incentivo a
cultura para que os professores possam diversificar no seu conhecimento e também
promover o acesso dos alunos. Além disso, possibilitar acdes as quais os professores
possam desenvolver outras possibilidades de organizacdo das suas aulas. O ensino em
espacos nao formais sdo possibilidades de conhecimentos, no qual os alunos sdo levados
para outros espacos fora da escola (espaco formal), permitindo aprender conceitos e
conteddos para além da escola.

Segundo Ferreira, L. (2009) ha muitas discussdes locais e internacionais sobre a
questdo da Politica Cultural, mas efetivamente, poucas a¢cdes sdo feitas para melhorar a
situacdo. Ela destaca o bonus que a SEE/SP paga para os professores, caso os alunos
alcancem bom desempenho nas avaliacdes, internas e externas. Porém, ela afirma que as
vezes, esses aumentos ndo satisfazem o desenvolvimento profissional, porque fica
evidente que, para ensinar, os professores precisam ter dom e condi¢des (materiais e
humanas), para organizar seus trabalhos, e que ultimamente a escola esta ficando
isolada, porque precisa competir com as imagens € 0s sons que estdo em varios meios

de comunicagdes e cultura. Ela afirma que:

Atualmente, o que temos é uma concorréncia desleal, uma vez que a
escola ndo consegue acompanhar o avanco das novas tecnologias que
configuram o sistema comunicacional. A cada dia fica mais evidente a
perda de interesse dos educandos pela escola. Mal equipada e com a
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impossibilidade de os professores se interessarem e frequentarem
cursos, para de fato se atualizar e ndo apenas para obter mais pontos a
fim de conseguir um aumento do saldrio anual, a escola acaba ficando
para trds na desenfreada corrida comunicacional na qual estamos
totalmente imersos. (FERREIRA, L. 2009, p. 62)

A autora comenta a respeito da falta de incentivo para atualizacdo dos
professores. Uma situagdo que infelizmente ainda acontece no Brasil e nos Estados e
municipios da pesquisa a falta de incentivo para os professores se atualizarem,
refletirem e agirem sobre as diversas formas de acOes didaticas as quais hoje sdo
efetivamente evidenciadas no campo da Pedagogia e do Ensino de Geografia, como
cursos de formagao em diferentes espacos ndo formais como museus e centro culturais
que os professores ndo podem realizar por conta de carga horaria de trabalho ou porque,
para muitos, ndo adianta fazer os cursos se nao poderdao ser aplicados na escola. J4
destacamos algumas atividades realizadas pelas SEEs, principalmente no Estado e no
Municipio de Sao Paulo.

Além disso, a escola mal equipada, por exemplo, como acontece na escola 6,
sem biblioteca ou uma sala de informética ou video, impossibilita algumas atividades
que poderiam ser realizadas pelos professores.

H4 vérios centros culturais, museus, estagdes, planetdrios e outros lugares que
oferecem curso de capacitacdo para professores, principalmente nos municipios do Rio
de Janeiro e em S@o Paulo. J4 nos municipios de Sdo Gongalo e Itaborai ndo ha quase
nenhum aparelho cultural que ofereca cursos para professores.

Jacobucci (2006), em sua tese de doutorado sobre Formacdo Continuada de
Professores em Centros e Museus de Ciéncias no Brasil, analisa a importancia que
esses centros € museus proporcionam na formagdo cultural dos professores,
desenvolvendo a capacidade de refletir sobre esses diferentes espacos como parte do
ensino e de aprendizagem dos alunos.

Entretanto, as politicas precisam ser voltadas para a formacgdo integral dos
professores, para que eles possam promover aulas mais interessantes e buscarem fazer
com que os alunos compreendam a importancia do estudo na vida deles; mais ainda,
entender que os espacos culturais sdo formas de apreensao do conhecimento ndo formal
como o escolar, mas que tem seu valor e significado para os conteidos escolares,
dependendo de como os professores organizam o processo de aprendizagem.

Por isso, podemos destacar o trabalho de Castellar (2010) que pesquisou em sua

tese de livre docéncia a importancia de se pensar novas metodologias para intervencao
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sobre estratégias de aprendizagem, a partir dos espacos ndao formais. Para isso, as
praticas dos professores precisam estar voltadas a potencializar a criagdo e a
participacdo ativa dos alunos, colocando-os em situagdo de desafios, que geram uma
consciéncia espacial sobre a possibilidade de interven¢cdo do conhecimento geografico,
por meio de espacos ndo formais como o zooldgico, planetério, o conhecer a cidade, os

museus e outros espacos relacionados a cultura e a arte.

Para a visita ao zooldgico elaborou-se um roteiro com atividades
interdisciplinares e &énfase na escrita, na aplicacdo de conceitos
matemadticos, de ciéncias, de geografia e educacdo fisica. Ao
discutirmos com professores a importincia do roteiro como um
registro da atividade e o enfoque dela, como trabalho de campo
notamos que seria um desafio para eles. O roteiro fez parte dos
instrumentos de pesquisa, no qual para cada disciplina teria que ter um
problema que retomava conceitos e conteidos trabalhados em sala de
aula, mas numa perspectiva interdisciplinar e em situagdes concretas.
As perguntas do roteiro foram feitas com base nos conteidos
trabalhados nas oficinas, aulas expositivas e na observacdo que o0s
alunos fariam desde o momento da chegada no zooldgico. Fazia parte
do roteiro entrevistas com os visitantes do zooldgico que fariam parte
do jornal informativo, que seria elaborado na classe e distribuido na
escola. Além disso, os alunos fizeram pesquisas sobre os animais do
zooldgico, elaboraram texto de divulgacdo cientifica e mapas; tabelas
e gréficos, articulando os contetidos das disciplinas. (CASTELLAR,
2009b, p.3383)

Por que trazer essa questdo da autora é importante para destacar a necessidade
das politicas culturais para a formac¢ao docente? Porque a partir de uma atividade em
espacos ndo formais e a elabora¢do de um trabalho interdisciplinar, os alunos percebem
a importancia de determinados conceitos e contetidos, a partir da elaboracdo do roteiro
de campo. Além disso, eles perceberam que o zooldgico pode ser também um espaco de
aprendizagem e os professores perceberam que esse espagco pode ser organizado para se
pensar o ensino.

Destarte, os professores precisam conhecer os lugares, ter a possibilidade de
estudar sobre o assunto e buscar metodologias que ampliem seus conhecimentos
didaticos para reorganizar as suas aulas. Precisam ser valorizados financeiramente, para
que possam investir em sua formacdo profissional e cultural, que os auxiliem no

exercicio de sua atividade pedagégica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscamos refletir sobre a importancia do ato consciente dos
professores na constru¢do das suas aulas, por meio da mediacdo estabelecida pelos
conhecimentos geograficos em relacdo a constru¢do do conhecimento dos alunos. A
partir das referéncias tedricas de Marx e Engels (s/d) e de Mello (2000), entendemos
que o ato consciente € a apropriacdo reflexiva sobre o seu modo de agir; no caso dos
professores de geografia, processo de mediacdo do conhecimento geografico.

Desta maneira, com enfoque nos fundamentos trabalhados a partir das pesquisas,
leituras e observacgdes realizadas durante as aulas, construimos a tese com a seguinte
questdo: se os professores durante a construcdo das suas aulas encaminhavam suas
acoes diddticas por meio da mediagdo e da consciéncia.

Para buscar responder essa questdo, tivemos como objetivo entender o que
ocorre na sala de aula, partindo de alguns instrumentos, que para nds foram importantes,
tais como: a observacdo das aulas dos professores; a andlise das respostas dos
questiondrios e das entrevistas, como forma de compreender a relagdo entre o ato
consciente na elaboragdo da sua didatica e a media¢do dos conhecimentos geogréaficos.

A escolha pela discuss@o sobre a consciéncia e a mediacdo se torna importante
porque o homem se move por meio da intencionalidade sobre o outro ser e sobre o0s
objetos e lugares que estdo a sua volta. Isso faz parte da consciéncia do homem e da
necessidade constante de realizar acdes para sua sobrevivéncia. Assim sendo, ao
pensarmos a respeito da necessidade bdsica do professor — esta seria a de mediar o
conhecimento.

A consciéncia e a mediacdo possibilitam a andlise do que acontece na sala de
aula a partir das acOes diditicas que ndao podem ser resumidas a questdes
procedimentais, mas sim, nos atos intencionais que eles carregam ao longo das suas
experiéncias profissionais, que no caso, se materializam na forma como organizam e
mediam suas aulas.

A partir do pensamento sobre como a consciéncia dos professores move suas
aulas, fomos entender alguns elementos importantes para a constru¢cao tedrico-pratica
das propriamente ditas. Um desses elementos estd voltado diretamente para seus
ambientes de trabalhos — a escola, onde os professores vivenciam e tomam consciéncia
a respeito das condi¢cdes materiais € humanas para desenvolver suas aulas. Por meio de
seus atos reflexivos, os professores percebem que as salas de aulas fazem parte das

escolas, das suas territorialidades, pois € a partir da relacdo e das questdes pertinentes
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das escolas, que sdo estabelecidas conexdes sobre 0 que pensam, como ensinam € como
eles acabam ensinando. Podemos dizer que os professores t€ém consciéncia sobre o que
ocorrem nos ambientes de trabalho e como sdo suas estruturas fisicas e humanas e os
curriculos. Buscam utilizar os recursos que as escolas oferecem, tentando ir além do
oferecido. Contudo, ao mesmo tempo, percebemos que esses professores tém
dificuldades em trabalhar com recursos tecnolégicos e repensar com mais afinco, os
curriculos propostos pelas secretarias de educagao..

Com fundamentagdo teérica em Libaneo (2011) e Gasparin (2002), notamos a
importancia de pensar a articulagdo dos conceitos e dos contetidos ao cotidiano do
aluno, a problematizar sobre situagdes que levem os alunos a refletirem concretamente
sobre os conceitos trabalhados. No ensino de Geografia, Castellar (2010) e Cavalcanti
(1998, 2005) destacam que a elaboragdo dos conhecimentos geogrificos perpassa a
constru¢do de questdes que estimulem os alunos.

Assim, ao refletirmos sobre o curriculo, que é um documento que interfere no
processo de mediacdo dos professores, identificamos a preocupagao dos docentes em
seguir os conceitos e os contetidos, buscando levantar os conhecimentos prévios dos
alunos. Contudo, acabam se voltando para os conteidos fechados e fragmentados, ndo
articulados com o cotidiano. Por vezes, utilizando-o somente como exemplo, nao
realmente para trabalhar problemas relacionados a situacdes concretas. Em alguns
momentos, alguns professores trabalhavam com situagdes concretas € a partir delas,
organizavam a forma de ensinar.

Constatamos que os professores precisam refletir mais sobre as escolhas dos
conceitos e dos contetidos a serem trabalhados, ndo sé porque geralmente estdo
vinculados aos curriculos ou aos livros didédticos, mas que facam sentido para a
constru¢cdo do conhecimento geogrifico para os alunos. Os professores t€m consciéncia
dos textos contidos nesses documentos e, por diversas vezes, tiveram iniciativas de
buscar outras concepgdes nao ligadas aos contetddos relacionados aos curriculos ou aos
livros, elaborando as aulas de acordo com os conteidos e os conceitos que sdao
importantes no processo de mediacdo dos conhecimentos. Contudo, precisam repensar
mais sobre até que ponto todos os conteidos em questdo nos livros sdo realmente
pertinentes para os seus alunos.

Essa andlise é pertinente ao que Mello (2000) destaca em relacdo a consciéncia
de refletir sobre seu ato, sobre sua forma de agir, sobre as relagdes que sdo necessarias
para agir sobre o mundo, no caso, sobre os elementos didaticos pertinentes a constru¢ao

dos conhecimentos geograficos escolares.
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Desta maneira, para entendermos o ato consciente dos professores, buscamos
analisar como foram elaboradas as concep¢des didéticas sobre as aulas de Geografia. As
aulas eram bem diferentes umas das outras, porém verificamos alguns elementos
nucleares de suas atividades de trabalho — a mediacdo. Alguns professores buscam
levantar os conhecimentos prévios dos alunos, enquanto outros explicavam diretamente
os conteados. Buscaram trabalhar com o cotidiano dos alunos, mas em varios
momentos, eles confundiram realmente a articulagdo dos conhecimentos do cotidiano,
com alguns exemplos dados.

Sendo assim, a concep¢ao medidtica dos professores - por meio das concepgoes
sobre a forma como se ensina, das atividades de aprendizagem e do processo de
avaliacdo, estd vinculada a tentativa de romper com atividades tradicionais. Destacamos
nas entrevistas com os professores, a preocupag¢do em trazer novas linguagens ou
atividades que diferenciem os conhecimentos dos alunos.

Nessa perspectiva, podemos dizer que os professores tomam consciéncia de
pensar outros elementos para compor suas aulas, j4 que durante as observagdes, eles
buscavam desenvolver diferentes atividades de aprendizagem e aplicacdo de diferentes
usos de linguagens, mas as dificuldades em pensar outras estratégias de aprendizagem
foram considerdveis. Analisamos vdrias argumentacdes para a falta de trabalho: a
questdo de tempo, falta de incentivo das secretarias, falta de recursos das escolas, falta
de formacdo continuada para estimular os professores a estimular novos conhecimentos.
Podemos entender que todos esses elementos prejudicam a acdo didatica mais
diversificada dos professores, mas existem outros meios de ensino que possibilitam
pensar em alternativas para mediar os conhecimentos geograficos. Refletindo sobre os
argumentos tedricos de Libaneo (2011, 2009, 2007), Gasparin (2002), Cordeiro (2007),
Castellar (2005, 2010, 2011), podemos entender como as atividades sdo relacionadas e
pensadas pelos professores. Além disso, eles propdem alguns caminhos para se pensar a
mediacdo do conhecimento dos contetidos e conceitos escolares. Eles refletem sobre a
necessidade de os professores pensarem em outras possibilidades de aprendizagem por
meio do trabalho com os espacos ndao-formais; criar estratégias de aprendizagem de
acordo com o0s recursos existentes; dentre outros.

Podemos exemplificar por meio dos conteidos e conceitos trabalhados por
Castellar (2010, 2011) sobre o Ensino da Cidade, alternativas de aprendizagem que
facam com que os alunos aprendam, que ndo demandem muito recurso tecnoldgico, mas
saibam utilizar as proprias atividades elaboradas pelos professores de forma a incitar os

alunos a serem construtores do seu conhecimento. Como referéncia da pesquisa,
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podemos refletir a respeito do professor 6, que ao trabalhar sobre Meio Ambiente (tema
transversal, aparecendo como conteido no livro diditico de geografia), desenvolveu
com os alunos a Literatura de Cordel, organizado a partir de conceitos e contetdos
trabalhados em sala de aula. Ou da professora 7, que se utilizou de jogos durante suas
aulas para estimular a aprendizagem dos alunos.

Destas relagdes destacadas, temos como perspectiva pensar o ato consciente por
meio da mediacdo, na qual podemos dizer que a maioria desses professores teve
dificuldades em se expressar com relacdo a mediacdo do conhecimento ao aluno. Na
pratica, durante as aulas assistidas, houve diversas formas de articulacdo entre os
conceitos e os conteidos geogrificos com as atividades de aprendizagem. Ja nas
entrevistas, as dificuldades de falar sobre a aula e sobre a mediacdo foram imensas. Ao
pensar as questdes diddtico-pedagdgicas, as professoras 1 e 7 foram as que responderam
com mais propriedade, até porque elas realizaram suas especializagdes voltadas para
esses temas. Como no caso da professora 7, que realiza seu mestrado pensando a
questao do ensino e da aprendizagem.

Contudo, percebemos em diversos momentos que, os professores nao tinham
consciéncia do significado real do processo de mediacdo. Alguns aportes tedricos
trabalhados durante a pesquisa, como Libaneo (2011, 2009) e Bernardes e Moura (2009)
conceitualizam que a mediacdo é uma forma de transmissdao de idéias sobre alguma
atividade, por meio da comunicagdo verbal ou nio, de determinada disciplinar escolar —
no nosso caso da Geografia, fazendo com que os alunos produzam seus proprios
conhecimentos a partir de um processo histérico e cultural. A constru¢do do saber
geografico requer articulacdes e mediacdes de conhecimentos didatico-pedagdgicos
sobre o que é a Geografia e qual sua importancia para o cotidiano do aluno.

Podemos articular essa argumenta¢do, quando fizemos a pergunta sobre que tipo
de linha pedagégica seguia. Todos foram enfaticos em afirmar que nio seguiam nenhum
tipo de linha, porque trabalham com varias abordagens. Contudo, ficou evidenciado nas
observacdes que buscavam construir uma linha pedagdgica. Os professores 1, 6 e 7,
mais voltados para a linha histérico-critica e os professores 2, 3, 4 e 5, mais voltados
para uma mescla entre a linha tradicional e as concepcdes dialdgicas. Para nds, essa
falta de definicdo do tipo de concepgdes pedagdgicas sobre as agdes didéticas, sdo
indicios da falta de conhecimento sobre a propria pedagogia, apesar de todos terem
estudado licenciatura.

Ao refletir sobre as respostas, podemos dizer que em nossa concepcao, a aula é o

ato consciente do trabalho produtivo dos professores. Refletir sobre o que acontece nas
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aulas, seria o primeiro passo para reorganizarem as suas acdes em sala de aula. O
proximo passo, seria pensar o que poderia ser diferente ou que tipo de metodologia
utilizaria para diferenciar e trabalhar com novas formas de aprendizagem.

Pensar o processo de mediacdo € uma das chaves para se refletir sobre as
dificuldades percebidas na consciéncia sobre o ensinar, pois 0 ato consciente estd no
fato de um ser agir com o outro, sobre a relacdo com as coisas que estdo a sua volta e a
necessidade sobre a materialidade concreta, que se dd por meio do processo de ensino e
de aprendizagem de determinados conteudos e conceitos especificos — que se
materializa na aula de Geografia.

Além disso, a forma como mediam os conhecimentos estd intimamente ligada a
tomada de consciéncia desses professores, referente a utilizacdo de novas abordagens de
ensino ligadas a propria disciplina Geografia. Podemos assim dizer que Castellar (2010,
2011) argumenta a importancia de se pensar em metodologias de ensino que estimulem
a compreensdo dos alunos sobre os conceitos e os conteudos geograficos. Apds a
observacao das aulas e a andlise das respostas das entrevistas, percebemos que 0s
professores desconheciam alguns temas que hoje sdo estudados dentro do ensino de
Geografia, como a questdo de se trabalhar a Cidade como meio de aprendizagem, as
metodologias ativas, e pensar na Educacdo Geografica.

Partindo desses pressupostos, os professores precisam dentro de seu trabalho,
trazer elementos relevantes que promovam a reconstrucio das suas aulas, ou seja, que
eles precisam tomar consciéncia que seu trabalho necessita de conhecimento de outras
formas de ensinar. Conhecer novas discussdes na propria ci€éncia geografica para que
tomem consciéncia, se estao tendo possibilidade de refletir sobre todas as possibilidades
de intervenc¢do sobre o conhecimento dos alunos.

Por isso, as concepgdes diddtico-pedagdgicas e o Ensino de Geografia precisam
ser sempre repensados pelos professores, ao organizar as suas aulas, a partir da reflexao
sobre os seus papéis na constru¢do dos conhecimentos geograficos, os professores
precisam compreender que o ensino ndo pode ser somente voltado para as concepgoes
curriculares ou dos livros didéticos, mas aquilo que eles, como mediadores, € com o
auxilio de suas formacdes, concebem ser importantes, para que os alunos saiam da
escola sabendo articular as situacdes do cotidiano ligadas as questdes dos fendmenos e
dos conceitos e contetidos geograficos.

Assim, ao pensar a consciéncia nas concep¢des de Marx e Engels (s/d) e Mello
(2000) refletimos sobre as acdes didaticas realizadas pelos professores, e percebemos

que € de extrema importancia a busca por refletir mais sobre a forma como ensinam
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Geografia, j4 que as aulas dos professores requerem o repensar sobre o0s atos
construidos, para fazer com que os alunos aprendam os fendmenos e o raciocinio
geograficos. Desta maneira, o ensino de Geografia precisa ser voltado para a
constru¢do da consciéncia espacial dos alunos, trazendo o cotidiano como referéncia.
Para isso, as metodologias desenvolvidas pelos professores devem promover a
articulacdo entre os contetidos e 0s conceitos geograficos.

Essas consideracdoes confirmam a necessidade de nosso estudo sobre a
importancia de se pensar a consciéncia e a mediacdo em sala de aula, pois a partir do
momento em que podemos compreender como pensam e agem os professores, para
buscarmos repensar o papel dos conhecimentos didatico-pedagdgicos geogréficos e a
mediacdo em sala de aula.

Como fundamentos da pesquisa, podemos dizer que a questio sobre a
consciéncia e a mediacdo do processo do ato produtivo de construcdo do trabalho
docente — a aula - foi de grande valia para refletir como os professores agem e como
pensam sobre aquilo que fazem em sala de aula. Sendo assim, achamos importante fazer
algumas consideragdes que ajudaram a refletir sobre a hipdtese da nossa pesquisa e que

construiu nosso questionamento sobre a consciéncia € mediagdo em sala de aula:

1) Os professores precisam ter mais formagdes continuadas na area do Ensino de
Geografia e das Didaticas, porque se tornou evidente em varios momentos a
falta de consciéncia sobre as diversas formas de aprendizagem que se tem hoje
em dia e € discutido em varias instancias;

2) E necessério também que os professores busquem estudar mais sobre as questdes
pedagdgicas, pois € a partir disso que se pensa também o processo de mediagao;

3) A necessidade de uma reflexdo sobre o que ocorre em suas aulas e a busca por
estratégias que nutrem a falta de alguns recursos inexistentes na escola;

4) Refletir sobre o que significa o processo de mediacdo dos conhecimentos
geograficos;

5) Buscar entender as concepg¢des atuais do significado da Educagdo Geogréfica
como forma até de repensar as suas aulas e compreender como pensar elementos
como 0s espacos nao-formais, permitem um didlogo com as outras areas do
conhecimento;

6) Fazer com que os alunos efetivamente construam os seus conhecimentos, ou
seja, os alunos tém que ter responsabilidades sobre o que aprendem, afinal de

contas, eles também precisam prestar aten¢do na aula, estudar em casa, buscar
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pesquisar, tirar ddvidas, ou seja, fazer sua parte de aluno no processo de

aprendizagem.

Ao repensar todos esses elementos, concluimos que falta nos professores, um
didlogo, uma discussd@o mais abrangente sobre os seus atos em sala de aula, a partir da
tomada de consciéncia sobre o seu ato de trabalho — o processo de mediar os
conhecimentos geograficos escolares. Analisamos como os professores precisam ter
mais consciéncia do que realmente acontece em relacdo a materializacdo da aula.
Precisam ter consciéncia da importancia de se pensar as linhas ou concep¢des didatico-
pedagodgicas para elaboracdo e construcdo das aulas e que o processo de mediagdo é
organizado a partir de diversos fatores e ndo somente na transmissao dos conceitos e
dos conteudos geograficos, mas como mediar esses conhecimentos para que os alunos
tenham uma aprendizagem significativa.

A partir do momento em que alguns desses professores buscarem compreender a
importancia nao s6 dos conteidos geograficos, mas de como se articulam esses
conteddos ao universo vivido do aluno, de forma a usar diversas estratégias ou
metodologias de ensino, cremos que toda discussdo feita pelos professores a respeito da
dificuldade dos alunos em aprenderem, serd também reduzida.

Acreditamos, assim que este trabalho contribui para se pensar como o processo
de consciéncia e de mediacdo é um elemento de suma importancia para a concep¢ao
atual do ensino de Geografia, pois € a partir de como pensam 0s professores e como eles
trabalham, organizam e estruturam suas acdes que podemos criar estratégias para
melhorar a qualidade do ensino.

Esta pesquisa nos proporcionou pensar do ponto de vista dos professores, as
diversas possibilidades de interven¢do na sala de aula, a partir das suas consciéncias e
do processo de mediagdo no ato produtivo do trabalho — a aula. Cremos que a partir do
momento que refletimos sobre a forma intencional dos professores sobre o significado
da Geografia em sala de aula e as novas formas de ensino e de aprendizagem, podemos
colaborar para a formacdo continuada dos professores voltada para o préprio ato do
professor, auxiliando, na compreensdo das novas concep¢des de ensinar Geografia.
Como também discutir mais com eles a respeito de suas proprias reflexdes sobre seus
trabalhos.

Por isso, de acordo com as leituras e ao longo da pesquisa realizada, muitas
questdes foram levantadas, tais como: o processo de alienacdo dos professores em suas

aulas; a linguagem trabalhada durante a constru¢do dos conceitos e dos contetidos e a
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investigar mais a razdo pela qual os professores t€ém dificuldades de discutir e repensar
suas préprias praticas.

Portanto, acreditamos que a pesquisa promoveu uma discussdo sobre a
problemdtica do ato consciente do professor na busca por mediar o conhecimento
geografico, por meio das concepgoes, tanto geograficas quanto pedagdgicas, carregadas

consigo ao longo de sua experiéncia profissional.
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