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RESUMO
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Esta Tese é resultante de uma pesquisa que teve como objetivo andisar a
implementagdo das Leis n°. 10.639/03 e 11.645/08 e as respectivas Diretrizes
curriculares nos cursos de Licenciatura em Historia das trés universidades publicas do
estado de Mato Grosso, Brasil (UNEMAT, UFMT e UFMT — Campus Rondondpolis) e
os impactos na formag&o inicial de professores de Historia e no ensino dessas teméticas
em escolas publicas e privadas. O referencial tedrico-metodoldgico inspira-se no
multiculturalismo critico e na abordagem qualitativa, combinando a andlise de fontes
orais e documentais (leis, diretrizes, curriculos e outros) e na producdo bibliogréfica
sobre o tema. Os sujeitos da pesquisa foram onze professores de Historia egressos dos
trés cursos estudados, em fase inicial da carreira docente, e sete professores formadores
dos respectivos Cursos. Para a redlizacdo das entrevistas orais, posteriormente
transcritas e textualizadas, adotamos os procedimentos da histéria oral teméatica. A Tese
esta organizada em cinco Capitulos, mais a Introducdo e as Consideracoes Finais. No
primeiro capitulo apresenta-se o “Cenario da pesquisa: Mato Grosso — um territorio em
disputas multiculturais”, focalizando a formagdo histérica do Estado de Mato Grosso, as
relacbes conflituosas entre as comunidades indigenas, os ndo indigenas e 0s negros
escravizados, configurando um territério multiétnico e multicultural, e algumas das
questdes atuais sobre o tema. O segundo capitulo “Ag¢des politicas internacionais e
nacionais de combate ao racismo, discriminagao, xenofobia e agdes correlatas” aborda
as acoes politicas internacionais e nacionais de combate ao racismo, discriminacdo
racial e acBes correlatas, com énfase para a educacdo das relagdes étnico-raciais € 0
estudo da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena no Brasil. No terceiro
capitulo “Histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena em cursos superiores de
Historia nas IES publicas de Mato Grosso” apresenta-se uma andlise da formagéo
inicial nos cursos de Histéria relacionada a implementacdo do estudo da histéria e
cultura africana, afro-brasileira e indigena na formacdo inicial € 0s impactos nos
saberes e praticas docentes. O capitulo IV “Entre saberes e praticas de professores de
histéria iniciantes. o estudo das tematicas afro-brasileira e indigena na educacéo
basica”, expde um registro e reflexdo sobre as narrativas dos professores iniciantes
investigados, acerca da implementacdo e impactos na Educacdo Bésica em Mato
Grosso. O capitulo V “O estudo da tematica afro-brasileira e indigena no Estado de
Mato Grosso — dialogos” traz uma analise dos didlogos entre a documentacdo e as
narrativas produzidas via entrevistas orais com Professores Formadores e Professores
Iniciantes formados nos cursos de Historia das universidades publicas de Mato Grosso.
As “Consideragdes Finais” da Tese trazem uma andlise fina da problemética central da
pesquisa e dos resultados obtidos. Assim, o estudo visa contribuir para o debate sobre a
formacdo de professores de Histéria e as relagbes com os saberes e as préticas
pedagdgicas no ensino da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena no atual
contexto educaciona brasileiro.



Palavras-chave: Formacdo de Professores de Historia, Histéria Afro-Brasileira e
Indigena; Leis 10.639/03 e 11.645/08; saberes e préaticas docentes.



ABSTRACT

This Thesisis resulting of aresearch that had as objective to analyze the implementation
of the Laws No. 10.639/03 and 11.645/08 and the respective curricular Guidelines in
degrees courses in History of three public universities in Mato Grosso State, Brazil
(UNEMAT, UFMT and UFMT — Rondondpolis Campus) and the impacts on the initial
formation of History teachers and in the teaching of these thematics in public and
private schools. The theoretical and methodological referential inspire on critica
multiculturalism and qualitative approach, combining the analysis of ora and
documentary sources (laws, guidelines, curricula and other) and in the bibliographic
production about the theme. The subjects of the research were eleven History teachers
egress from the three courses studied, in the initial phase of the teaching profession, and
seven former professors from the respective Courses. To accomplish the oral interviews,
transcribed and textualized posteriorly, we adopted the procedures of the thematic oral
history. The thesis is organized in five Chapters, plus the Introduction and Final
Considerations. In the first chapter presents the " Scenery of the research: Mato Grosso —
a territory in multicultural disputes’, focalizing the historical formation of the Mato
Grosso State, the conflicting relations among indigenous communities, not indigenous
and African dlaves, configuring a multiethnic and multicultura territory, and some of
the current issues about the theme. The second chapter "International and national
political actions to combat racism, discrimination, xenophobia and correlate actions”
addresses the international and national political actions to combat racism, racia
discrimination and correlate actions, with emphasis to the education of the ethnic-racial
relations and the study of African, Afro-Brazilian and indigenous history and culture in
Brazil. In the third chapter "African, Afro-Brazilian and indigenous history and culture
in college course of History in public higher education ingtitution (IES) of Mato
Grosso" presents an analysis of the initial formation in History courses related to the
implementation of the study of African, Afro-Brazilian and indigenous history and
culture in initial formation and the impacts on knowledges and teaching practices. The
chapter IV "Among knowledges and practices of beginner history teachers: the study of
Afro-Brazilian and indigenous thematics in basic education”, exposes a register and
reflection about the narratives of the investigated beginner teachers, about the
implementation and impacts on Basic Education in Mato Grosso State. The chapter V
"The study of Afro-Brazilian and indigenous thematic in Mato Grosso State —
didogues' offers an analysis of the dialogues between the documentation and the
narratives produced via oral interviews with Former Professors and Beginner Teachers
formed in History courses from public universities of Mato Grosso State. The "Final
Considerations’ of the Thesis bring a fina analysis of the central problematic of the
research and the results obtained. Thus, the study aims to contribute to the debate about
the formation of History teachers and the relations with the knowledges and
pedagogical practices in the teaching of African, Afro-Brazilian and indigenous history
and culture in the current Brazilian educational context.



Keywords. Formation of History Teachers, Afro-Brazilian and Indigenous History;
Laws 10.639/03 and 11.645/08; knowledges and teaching practices.
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1INTRODUCAO

1.1 Temade pesquisa, justificativa, problema e objetivos

A implementacdo pelo governo federal no inicio dos anos 2000, de politicas para
acOes afirmativas visando o combate ao racismo e a discriminagdo como possibilidade
de compensacéo da condicdo de atraso e de exclusdo socia de grupos e sujeitos
historicamente marginalizados, como os afro-brasileiros e indigenas, deu inicio a uma
nova fase em termos de agdes, politicas publicas de reparacéo e reconhecimento das
lutas histéricas pela inclusdo de suas histérias e culturas no ambito das politicas
educacionais brasileiras. Como consequéncia dessas acles afirmativas e das histéricas
reivindicages dos movimentos negros e indigenas e de grupos e movimentos sociais,
foram promulgadas a Lei n.° 10.639/03 e a Lei n.° 11.645/08, que lancaram para a
educacdo brasileira e para a sociedade, 0 desafio de rever o silenciamento e desprezo a
histéria e as culturas afro-brasileira e indigena. A luta pelo fim do silenciamento e
exclusdo da histéria e da cultura desses sujeitos comegou a ganhar hovos contornos,
desenhando um novo cendrio onde a educagdo tornou-se um dos principais palcos para a
re/construcdo e transmissao de saberes focalizando a educacdo para as relacoes raciais
positivas.

Ao trazer atona a necessidade de discussao e revisdo desses temas, as politicas
de acles afirmativas colocaram no centro dos debates a implementacdo do estudo dos
temas sobre histéria e cultura da Africa, afro-brasileira e indigena na educacéo basica.
Ao mesmo tempo, provocou reflexdes e lancou a necessidade de mudancas tedricas e
politicas dos cursos de formagao inicial de professores, nos curricul os e nas praticas dos
professores formadores e seus saberes na formacdo de sujeitos inseridos numa
sociedade plura e multicultural.

Além da formacdo inicial, a promulgacdo das leis e a implementacdo das
politicas afirmativas mobilizaram em todo territorio nacional, a criacéo e efetivacdo de
cursos de formagdo continuada para os profissionais das mais diversas areas das
ciéncias humanas, visando atender a demanda de formagdo para teméticas pouco

conhecidas e, muitas vezes, silenciadas e/ou ignoradas.
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Ao propor arevisdo, reescrita e valorizagdo da historia dos negros e indigenas no
desenvolvimento da sociedade brasileira, através da educacéo, passou-se a exigir dos
educadores mudancas em seus conhecimentos sobre a historia e as culturas afro-
brasileira e indigena, assim como, em suas formas de pensar e agir sobre a condi¢do
destes sujeitos no contexto histérico brasileiro.

As transformacoes exigidas pelas referidas leis, as diretrizes e as demais agoes,
colocaram em debate as formas tradicionais de producdo da histéria, dos livros
didéticos, especiamente dos projetos pedagdgicos e dos curriculos dos cursos de
formagéo de professores, assim como dos saberes docentes.

Os educadores depararam-se, entdo, com desafios relacionados aos
conhecimentos especificos, materiais didaticos, curriculos escolares e cursos de
formagdo inicia que focalizam a historia e as culturas africana, afro-brasileira e
indigena de forma aromper com velhos estigmas presentes na cultura brasileira.

Neste cenério, tendo como referéncia a demanda de formacéo de professores de
Historia para o trato das temaéticas relacionadas a diversidade étnico-racial, com énfase
na historia e cultura da Africa, dos afro-brasileiros e indigenas, esta tese possui como
problemética central analisar aimplementaco da Lei n.° 10.639/03 e Lei n.° 11.645/08
nos Cursos de Licenciatura em Historia de trés universidades publicas do Estado de
Mato Grosso, Brasil, indagando: Qual foi o impacto dessas discussdes na formacéo
inicial do professor de Histéria? Quais saberes, experiéncias e concepgdes foram
apreendidas e produzidas pelos egressos dos Cursos de Histéria? Quem sdo 0s
Professores de Histéria Iniciantes, colaboradores desta investigacéo? O que sabem e 0
gue pensam sobre a educacdo das relaces étnico-raciais? Como lidam com a questdo
étnico-racia em sala de aula na Educacdo Bésica? Quais as principais dificuldades
encontradas e quais s o0s caminhos percorridos para o enfrentamento destas

problematicas?

YA Resolugdo do Conselho Nacional de Educag¢do (CNE/CP) n2 01, datado de 17 de junho de
2004, institui as “Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e Indigena. As diretrizes orientam sobre os contetdos a
serem estudados na educagao basica, dando énfase para os “aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacgdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade nacional.” O Artigo 12 da Resolucdo
01/2004 (Paragrafo 12), dispde sobre o papel das instituicdes superiores, especialmente dos cursos de
formacao de professores, na implementagdo no disposto na lei.
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Nosso principal objetivo € compreender como os Cursos de Licenciatura em
Histéria de Mato Grosso incluiram a histéria e a cultura africana, afro-brasileira e
indigena em seus curriculos de formagdo docente, tendo como referéncia os novos
marcos juridicos e os impactos na formacgdo inicia de Professores de Histéria e no
ensino da histéria e da cultura africana, afro-brasileira e indigena em instituicoes
publicas e privadas de Educacéo Bésica do Estado de Mato Grosso, identificando as
acOes desenvolvidas pelos cursos e as agOes propositivas na formagdo e na agdo
pedagdgica dos professores egressos dos cursos analisados.

Nesse sentido, a pesquisa possui como objetivos especificos.

1. Analisar a implementacdo do disposto na Lei n.” 10.639/03 e n.” Lei
11.645/08 nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Historia de Mato
Grosso;

2. ldentificar permanéncias, rupturas e possiveils mudancas no trato das
questBes raciais pelos cursos de Histéria de Mato Grosso a partir da
implementacdo dasreferidas leis;

3. Refletir sobre os saberes docentes de professores formadores dos cursos
analisados acerca dos estudos da tematica africana, afro-brasileira e indigena
nas |ES investigadas,

4. Andisar o cen&io da formacdo inicial dos Professores de Historia e os
impactos nos saberes e préticas dos docentes, relacionadas a0 estudo da
histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena na Educacéo Basica;

5. Andlisar, a partir das vozes docentes, como as agdes desenvolvidas nas
escol as pel os professores iniciantes impactam no processo de implementagéo
dos estudos sobre histéria e cultura da Africa, afro-brasileira e indigena na

Educagdo Béasica

Diante do exposto, langcamos 0s seguintes questionamentos. Como os Cursos de
Licenciatura em Histéria das ingtitui¢cdes de ensino superior publicas do Estado de Mato
Grosso receberam a promulgacdo da Lei n.° 10.639/03 e Lei n.° 11.645/08? Houve
impacto na organizagdo curricular dos cursos? Quais foram os impactos? Como os

cursos implementaram o disposto nas Leis? Que disciplinas e€/ou atividades,
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componentes curriculares desenvolvem estudos da histéria e da cultura africana, afro-
brasileira e indigena? Como o0s professores egressos destes Cursos, em inicio de
carreira, se relacionam com o estudo destas questdes? Como lidam com a problemética
étnico-racial em salade aula e os desafios por eles enfrentados?

A compreensdo das representacdes e dos saberes dos professores de Historia
iniciantes sobre a tematica destaca-se como elemento vital para a captacéo e andlise dos
impactos dos novos marcos juridicos na formacao inicial, nos saberes e na prética
docente dos sujeitos investigados.

A escolha dos trés (03) cursos de Histériaa UNEMAT- Universidade do Estado
de Mato Grosso, UFMT- Universidade Federal de Mato Grosso e UFMT/ROO —
Universidade Federal de Mato Grosso — Campus de Rondondpoalis, justifica-se pelas
seguintes razdes. o estado de Mato Grosso constitui-se um territorio marcadamente
multicultural; o fato de atuar como docente formador e pesquisador em um Curso de
Historia deste estado; e por fim, por serem os Unicos cursos de Licenciatura em Historia
de universidades publicas de Mato Grosso os principais centros formadores de
professores de Histéria do Estado’.

A investigacao justifica-se pela relevancia politica, socia e cientifica datemética
histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, sobretudo a partir da promulgacdo
das Leis n.° 10.639/03 e n.° 11.645/08 em relacdo aformagdo de professores de Histdria
capacitados para lidar com a complexidade e os desafios representados pela
problemédtica das politicas publicas implementadas nos anos 2000 e as demandas
politicas e sociais.

Para analisar estas e outras questdes, se faz necessario compreender como se deu
a implementacdo das Leis n.° 10.639/03 e n.° 11.645/08 nos cursos superiores de
Histéria e o processo de formagdo inicia dos professores: as énfases, as resisténcias, as
omissdes, os saberes e as préticas docentes mobilizadas e sistematizadas no processo
formativo, relacionadas ao estudo e ao aprendizado da educagdo com foco nas relagoes
étnico-raciais. Procuraremos identificar as potencialidades, as propostas e as
dificuldades encontradas pel os professores formadores e iniciantes ao desenvolverem as
abordagens sobre 0 ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena em sala de

aula no periodo investigado.

2 . ~ . . . ;. . . .~
Nesta pesquisa ndo analisaremos os cursos superiores de Historia ofertados por instituicdes
privadas ou cursos na modalidade a distancia (EAD).
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Consideramos relevante escutar e registrar as vozes dos professores, refletir
sobre os saberes e préticas pedagogicas dos formadores e dos formados, professores
iniciantes nas escolas, ou sgja, docentes com 01 a 05 anos de atuacdo profissional na
&rea de Histéria e tém como tarefa o ensino de Histéria com foco na diversidade étnico-
racia afro-brasileira e indigena. Nesse contexto, esta investigagcdo, a nosso ver, podera
contribuir para a compreensdo do tratamento e da importancia atribuida pelos cursos de
formacao de professores de Historia, & historia e a cultura da Africa, dos afro-brasileiros
e dos indigenas, assim como das praticas formativas voltadas a docéncia para a
Educacdo Basica, pois acreditamos que para compreendermos de forma mais ampla e
profunda a realidade do ensino de histéria nas escolas, faz-se necessario anadlisar a
formacdo inicial, especiamente em relacdo as questdes historicamente silenciadas e
negligenciadas, como as relacionadas a tematica afro-brasileira e indigena

Acreditamos, também, que a investigacdo poderd oferecer subsidios para
compreendermos as maneiras de pensar e fazer, as metodologias, os recursos didatico-
pedagdgicos, os aspectos fragilizadores e potencializadores, os desafios, os problemas e
aternativas construidas pelos professores iniciantes para o tratamento da complexidade
que envolve a tematica afro-brasileira e indigena em nossa readlidade socia e
educacional.

Buscaremos, por meio de variados instrumentos de investigacdo, andisar e
compreender os impactos produzidos pelas politicas publicas voltadas para a educacéo
das relacbes raciais nos cursos de formacdo inicial em Histéria, nos processos de
construcdo de saberes e préticas dos professores i niciantes atuantes na Educacéo Basica,
Ensino Fundamental e Médio, de escolas publicas e privadas do Estado de Mato Grosso.

A relevancia social e académica de estudos neste campo pode ser constatada em
pesquisas e estudos ja publicados, tais como: Gongalves (2000); Cavalleiro (2001);
(Gomes (2001); Gomes e Silva (2006); Fonseca e Couto (2006); Munanga e Gomes
(2006); Flores (2007); Cannen (2008); Oliva (2003-2009), entre outros. Nesses textos
podemos verificar como na sociedade brasileira e, em especial, nas instituicdes
escolares, ainda permanecem fortes indicios/manifestagbes da presenca do preconceito,
discriminagdo, desconhecimentos, estereGtipos e silenciamentos sobre a historia, a
cultura afro-brasileira e indigena.

Acreditamos que os resultados deste tipo de pesquisa poderdo oferecer subsidios

para as politicas publicas de educagéo, voltadas para a diversidade étnico-racial,
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principalmente para os Cursos de Licenciatura em Histéria de Mato Grosso e, desse
modo, para o0 processo de formacdo inicial de novos profissionais da Historia e para a
prética docente destes na Educacéo Basica. A énfase da pesquisa constitui-se num
campo fértil para a compreensdo de que os Cursos de Licenciatura em Histéria possuem
a responsabilidade ética e politica para o desenvolvimento de uma formagéo

multicultural em que a diversidade seja reconhecida, incluida e respeitada.

1.2 Universo e Sujeitos da | nvestigacéo

O universo de colaboradores(as) € composto por 11 (onze) Professore(as)s de
Histéria Iniciantes®, sendo 04 (quatro) Professores Egressos do Curso de Licenciatura
em Histéria da Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, Campus de
Caceres, 04 (quatro) Professores Iniciantes Egressos do Curso de Licenciatura em
Histéria da Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT, e 03 (trés) Professores
Iniciantes Egressos do Curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federa de
Mato Grosso — UFMT, Campus de Rondonopalis.

Para uma compreensdo mais abrangente da questdo em estudo, fez parte também
do universo de colaboradores 07 (sete) professores(as) formadores(as) dos referidos
cursos, prioritariamente os docentes formadores(as) responsaveis pelas areas/disciplinas
de historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena, aém de Professores de Prética
de Ensino de Histoéria e Estégio Supervisionado. A opcdo pelos formadores(as) da area
de ensino de Histéria e Pratica de Ensino justifica-se pela necessidade de aprofundar a
compreensdo do trabalho desenvolvido por estes formadores em suas respectivas areas e
disciplinas e a inclusi dos estudos sobre Africa, afro-brasileiros e indigenas nas
discussfes sobre formacdo de professores, Didatica, Prética de Ensino e Estégio
Supervisionado em Ensino de Histéria.

Portanto, os sujeitos da pesquisa séo onze Professores de Historia Iniciantes com
01 a 05 anos de atuagéo docente licenciados nos cursos superiores de Histéria da
Universidade do Estado de Mato Grosso, UNEMAT Campus de Céceres, Universidade
Federd de Mato Grosso e Universidade Federa de Mato Grosso, Campus de

* O conceito de professor iniciante utilizado neste estudo tem como referéncia Carlos Marcelo
Garcia (2009) Huberman (1992).



24

Rondondpolis, em fase inicial da carreira docente, e sete Professores Formadores dos
Cursos de Historia analisados.

A énfase da pesguisa nos docentes dos anos iniciais da carreira do professor de
Historia justifica-se por considerarmos esta fase um momento importante para o inicio
da construcéo da identidade profissional docente. A fase inicial da docéncia representa
um campo de lutas, de angustias, de dificuldades e de tentativas de construcéo de
formas de trabalho e sobrevivéncia frente aos desafios e a complexidade do trabalho
docente. Como campo de lutas, a identidade profissional docente passara por vérias
transformacoes, contradigdes e reinvengdes ao longo da carreira profissional. Assm, a
investigacdo compreende os professores iniciantes egressos dos cursos analisados a
partir do ano de 2008. Trata-se de professores egressos, apds a adocdo das Leis
Nacionais. Ademais, para a escolha dos sujeitos colaboradores, foram definidos critérios
relacionados as questbes de género, raca/etnia e ao fato de serem professores iniciantes,
atuantes na educacéo basica nas redes publicas e privadas de ensino de Mato Grosso. A
selecdo dos colaboradores foi realizada por meio de indicacOes/sugestdes dos
professores formadores dos trés cursos supracitados, de acordo com a diversidade e o
atendimento aos aspectos de cor/raga e género.

O didogo com os professores formadores possibilitou uma compreensdo mais
abrangente e detalhada sobre a implementac&o ou ndo dos estudos sobre Africa, afro-
brasileiros e indigenas no curriculo dos Cursos de Histéria analisados, e sobre a
importancia atribuida a estes conhecimentos para a formagdo das novas geracoes de
professores de Historia

Aos analisarmos as vozes dos professores formadores e as vozes dos professores
iniciantes tornou-se possivel refletir sobre as relagdes entre os processos formativos
voltados a educacdo para as rel agdes étnico-raciais naformacdo inicial e os impactos na
formacdo dos saberes e praticas dos professores iniciantes e as repercussdes no estudo
destas probleméticas no ensino fundamental e médio.

Partimos da premissa de que a realizacéo do estudo da tematica aqui apresentada
requer a apreensdo de problemas relacionados ao trabalho com a diversidade étnico-
racial, decorrente da formagdo académica desenvolvida no interior dos cursos de
Licenciatura em Histéria. Assim, realizamos uma andlise sobre a incorporagdo da
temética afro-brasileira e indigena nos curriculos dos Cursos de Graduagdo em Historia

de Mato Grosso, suas limitagdes e possibilidades.
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Para o desenvolvimento da reflex&o histérica sobre o assunto, além das fontes
orais utilizamos as fontes documentais, tais como: leis, documentos curriculares e
diretrizes curriculares nacional e estadual que orientam as acBes para 0 ensino da
histéria da Africa, dos afrodescendentes e indigenas na Educacio Bésica e uma vasta
bibliografia sobre o tema.

Destacamos que o0 Estado de Mato Grosso constitui-se num espago rico para o
desenvolvimento de préticas de pesguisa e ensino sobre 0s grupos étnico-raciais, uma
Vez gue possui como marcas constituintes na formagdo de suas identidades uma forte
presenca africana e indigena, sobre as quais € necessario estabelecer uma relagéo de

proximidade, conhecimento e respeito.

1.3 Trilhas a Seguir: a opcao metodol 6gica

A pesguisa se insere no campo das abordagens qualitativas sobre a questo
educacional e a complexa rede de saberes, significados e representacfes que fazem
parte do contexto escolar atual. Assim, a pesquisa foi desenvolvida a partir do didogo
entre os sujeitos (professores formadores e egressos); andlise das relagbes entre os
Cursos de Licenciatura em Histéria de Mato Grosso, o disposto nas Leis federais
citadas, bem como, as Diretrizes Curriculares Nacional e Estadual para a educacdo das
relagdes étnico-raciais e os impactos na formacéo dos professores.

Nesse contexto, compartilhamos com Bogdan e Biklen (1994) que
compreendem a abordagem qualitativa como aquela que, "[...] exige gue 0 mundo sgja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencia para se constituir
numa pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do Nnosso
objecto de estudo” (IDEM, 1994, p. 49). Nessa direcdo, compreendemos gue os relatos
de experiéncias sobre a formacdo académica e a atuacdo profissional dos colaboradores
foram importantes para compreender como a educacdo sobre as relagdes étnico-raciais
se incorporaram nos projetos formativos dos Cursos de Histéria, a repercussdo na
formacéo e na pratica docente de professores iniciantes.

Uma caracteristica da investigacdo qualitativa é a importancia atribuida as
representaces/significados construidos pelos colaboradores sobre 0 tema em estudo.

Assim, as percepcdes dos colaboradores sobre suas experiéncias sdo aspectos relevantes
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para 0s quais 0 pesquisador precisa lancar um olhar atento e minucioso para néo perder

os detalhes que podem revelar informagdes importantes. Nesse sentido,

a investigacdo qualitativa é descritiva. [..]. Na busca de
conhecimento, os investigadores qualitativos ndo reduzem as muitas
paginas contendo narrativas e outros dados a simbolos numéricos.
Tentam analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto
guanto o possivel, a forma em que estes foram registrados ou
transcritos (BOGDAN, BIKLEN, 1991, p. 48).

A compreensdo ampla e minuciosa proporcionada pela abordagem qualitativa
sobre 0 objeto em estudo, onde os significados sdo tdo ou mais importantes que os
dados, sdo consideradas uma das suas caracteristicas centrais. Dessa maneira, “os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos” (BOGDAN, BIKLEN, 1991, p. 49).

A andlise qualitativa, tendo como referéncia a perspectiva tedrica multicultural
critica na apresentacéo e discussdo das evidéncias, permitiu uma compreensdo das
diferentes vozes e dos sentidos atribuidos pelos sujeitos a respeito da diversidade
étnico-racia naformagdo e na prética docente, explicitando uma pluralidade deideias e
de concepcoes.

Para que essas questdes sgam acancadas, o papel desempenhado pelo
investigador no desenvolvimento da pesquisa e do colaborador pode indicar 0 sucesso
ou o fracasso da empreitada qualitativa. Szymanski (2010), ao analisar aimportancia da
entrevista e do pesguisador no desenvolvimento dainvestigagéo, argumenta que:

[...] aentrevista também se torna um momento de organizacéo
de ideias e de construgdo de um discurso para um interlocutor, o que
ja caracteriza o caréter de recorte da experiéncia e reafirma a situacéo
de interacdo como geradora de um discurso particularizado. Esse
processo interativo complexo tem um carater reflexivo, num
intercAmbio continuo entre significados e o sistema de crengas e
valores, perpassados pelas emogdes e sentimentos dos protagonistas
(SZYMANSKI, 2010, p. 15).

A complexidade de informacfes que os dados de uma pesguisa apresenta é
essencial para a andlise dos significados que sdo produzidos sobre o tema de
investigacdo. Assim, a andlise qualitativa nos possibilita evitar abordagens
reducionistas, proporcionando leituras e interpretacbes multiplas dos fenébmenos, dos
fatos sociais e dos problemas a serem pesquisados.
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A pesquisa qualitativa para Minayo

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou sgja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacdes dos processos e dos fendmenos
gue ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (IDEM,
2001, p. 21-22).

O principa instrumento utilizado para o registro das vozes foi a entrevista oral,
inspirada nos procedimentos metodol 6gicos delineados pela historia oral tematica. A
opcao pela histéria ora temética, nas investigacbes no campo da educacdo, se justifica
por entendermos que proporciona uma mediacdo significativa entre dois campos do
conhecimento, histéria e educacdo. Este dialogo possibilita ampliar a compreensdo dos
problemas relacionados ao estudo da histéria afro-brasileira e indigena na educagdo
basica e superior, por meio das vozes dos sujeitos envolvidos, tanto em relacdo a
formagdo inicial quanto sobre as préticas dos professores iniciantes.

Para Portelli (1981, p. 15),

a Histéria Oral é uma ciéncia e arte do individuo. Embora diga
respeito — assim como a sociologia e a antropologia — a padrfes
culturais, estruturas sociais e processos histdricos, visa aprofunda-los,
em esséncia, por meio de conversas com pessoas sobre a experiénciae
amemariaindividuais e ainda por meio do impacto que estas tiveram
navida de cada uma.

Para os objetivos dessa investigacdo, acreditamos que a histéria oral tematica
contemplou Nossos anseios, pois tornou possivel construir didlogos com 0os registros
orais dos colaboradores e as demais fontes documentais analisadas, como leis, diretrizes
e curriculos dos Cursos de Histéria. A historia oral tematica permitiu a realizacdo de
comparagdes entre as informagbes das entrevistas com os colaboradores, suas
contradicOes, divergéncias e convergéncias, com os demais documentos analisados. A
construcdo dessa ponte € fundamental, pois buscamos enfatizar os movimentos, 0s
deslocamentos e didlogos entre os impactos das leis de agdes afirmativas nos cursos de
Historia, sua relacdo com a formacdo de professores e as praticas docentes dos
professores iniciantes.

Para Meihy e Holanda (2007, p. 38),
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mesmo abrigando indices de subjetividade, a histéria oral temética €
mais passivel de confrontos que se regulam a partir de datas, fatos,
nomes e situacBes. Quase sempre, a histéria oral tematica equivale a
formulacéo de documentos que se opdem as situacoes estabelecidas. A
contundéncia faz parte da histéria oral temética que se explica no
confronto de opinides firmadas.

Para o campo de investigacOes sobre o Ensino da Histéria, a historia oral se
apresenta como uma estratégia importante para termos acesso as experiéncias,
memorias e significados atribuidos pelos professores, possibilitando com isso, a
oportunidade de compreensdo, andlise e intervencao no espaco educacional.

As narrativas registradas tornaram possivel a reflexdo dos processos formativos
dos sujeitos da investigacdo, com énfase para a educacéo das relacdes étnico-raciais e a
relac@o destas com as representactes, saberes, praticas e significados desenvolvidos no
interior das escolas.

Nesse sentido, segundo Pesavento (2008, p. 39):

As representagbes construidas sobre 0 mundo ndo sO se
colocam no lugar deste mundo, como fazem com que os homens
percebam a redidade e pautem a sua existéncia. S&0 matrizes
geradoras de condutas e préticas socials, dotadas de forga integradora
e coesiva, bem como explicativa do real. Individuos e grupos dao
sentido a0 mundo por meio das representacfes que constroem sobre a
realidade.

A0 mesmo tempo, as narrativas dos professores iniciantes, enquanto sujeitos
entrevistados permitiram uma oportunidade Unica para que eles pudessem expor seus
“posicionamentos pessoais, julgamentos, explicagdes, fugindo das respostas do tipo sim
ou ndo” (ANDRE, 2005, p. 52).

A possibilidade de acesso e de escuta das vozes dos Professores de Histéria
Iniciantes, assim como dos professores/sujeitos envolvidos em sua formagéo inicial,
abre um importante campo para a andlise das experiéncias de implementacdo das Leis
n.° 10.639/03 e n.° 11.645/08 no interior dos cursos de Licenciatura em Histéria de
Mato Grosso. A partir disso, torna-se possivel capturar a repercussao e 0s impactos das
mudancas ocasionadas pelas politicas educacionais na formacdo e na pratica docente
dos egressos desses cursos.

Em educacdo, as narrativas registradas por meio das fontes orais, constituem-se
em importante processo para a compreensdo da realidade educacional e formagdo de

pesquisadores e professores. De acordo com Delgado (2006, p. 15),
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a Histéria Oral € um procedimento metodolégico que busca, pela
construcdo de fontes e documentos, registrar, através de narrativas
induzidas e estimuladas, testemunhos, versoes e interpretagdes sobre a
Histéria em suas multiplas dimensfes. Para 0 campo de investigacoes
sobre 0 ensino da Histéria, a histéria oral se apresenta como uma
estratégia importante para alcancar as experiéncias, memérias e
significados dos professores, possibilitando com isso, a oportunidade
de compreensdo, andlise e intervencado no espaco educacional.

Nesse contexto, buscamos compreender “o mundo do sujeito, os significados
que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas producfes culturais e
suas formas de interagdes sociais” (MINAYO, 2007, p. 21).

As narrativas foram analisadas em didogo com a pesquisa bibliogréfica sobre o
temade investigacao e a partir dos documentos das politicas publica nacional e estadual.
As evidéncias foram interpretadas por meio da analise qualitativa por entendermos que
esta abordagem nos proporciona um campo extremamente rico de leituras e
interpretacoes.

Os professores(as) colaboradores(as), iniciantes e formadores(as), ndo foram
identificados pelos nomes proprios. Para isso, utilizamos a seguinte identificacéo:
Professor(a) Iniciantel, Il, Il e, assim sucessivamente, atingindo o nimero de 11 (onze)
professores(as) colaboradores(as). Os professores(as) formadores(as) foram
identificados por: Professor(a) Formador(a) I, Il, Ill e assim sucessivamente,
totalizando 07 (sete) professores(as) formadores(as).

As entrevistas orais foram gravadas seguindo um roteiro preestabelecido por
questBes que contemplavam os objetivos centrais da investigacdo. Apds, as entrevistas
foram transcritas na integra e devolvidas aos colaboradores para avaliacbes e
posteriormente, textualizadas e andisadas. A textualizacdo das entrevistas orais €
fundamental para dar maior fluidez ao texto e facilitar as leituras, no processo de
transformagdo do ““oral para o escrito”. Essa transformacédo, segundo Meihy e Holanda
(2007, p.133) ¢ fundamental, pois “a palavra também varia na forma do oral para o
escrito. E assim que se justificam as variantes de uma mesma fonte, a palavra, que ao
perder sua condicdo etérea ganha dimensdes plésticas, viram letras grafadas”. A
adequacéo da palavra oral para o escrito, além de transformar sua grafia, adequando-a
as normas oficiais da lingua portuguesa, converte as informagdes orais em documento

escrito, el emento fundamental paraa andlise e construcéo datese.
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Meihy e Holanda (2007) chamam esse processo de “transcriagdo”,
compreendida como recriacdo do texto oral para o escrito sem perder sua esséncia, ou
seja, suas informacdes. Para os autores, “a transcriagdo nos aproxima do sentido e da
intencdo original que o colaborador quer comunicar”. (IDEM, 2007, p. 135). Ainda
segundo os autores, “a textualizacdo final da entrevista é de autoria do historiador,
sendo o depoente um colaborador para a fabrica¢do desse novo documento” (IDEM,
2007, p. 157) (grifos dos autores). Compreendemos assim que, a transformacéo do oral
em escrito, concretiza-se pelo trabalho de “transcriacdo” do historiador, o qual produz
um documento novo e fundamental para a compreensdo de realidades singulares, que
ndo encontram espaco nas formas tradicionais de producéo de conhecimentos historicos.

“A pesquisa ¢ um cerco em torno de um problema” (GATTI, 2007, p. 62). A
afirmagdo da autora nos remete para a reflexdo acerca da importancia de um
delineamento adequado em torno do aspecto central de toda investigagdo, ou sgja, 0
problema de pesquisa. Para a autora, “é necessario escolher instrumentos para acessar a
questdo, vislumbrar e escolher trilhas a seguir e modos de se comportar nessas trilhas,
criar aternativas de agdo para eventuais surpresas, criar armadilhas para capturar
respostas significativas” (GATTI, 2007, p. 62-63). NO percurso investigativo, esse foi 0
Nosso maior desafio.

1.4 Estrutura e Organizacao da Tese

A tese esta organizada em cinco capitulos, visando contemplar de forma amplaa
problemdtica e os objetivos da pesguisa. Assim, denominamos o primeiro capitulo —
“Cenario da pesguisa: Mato Grosso — um territorio em disputas multiculturais”. Este
capitulo tem por objetivo apresentar o cenério da pesquisa, destacando alguns aspectos
atuais e a configuracdo historica da formagdo do Estado de Mato Grosso, a presenca das
populagbes negras escravizadas, as relagbes conflituosas com as comunidades
indigenas, entre outras caracteristicas historicas da formacdo de um Estado multiétnico e
multicultural. Faz parte deste capitulo também questdes atuais como a andlise sobre a
educacdo escolar quilombola e a educacéo superior indigena no Estado de Mato Grosso.

No segundo capitulo, denominado “Acg0es politicas internacionais e nacionais

de combate ao racismo, discriminagcdo, xenofobia e intolerdncia correlatas”
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realizamos um levantamento e analise sobre as a¢Oes politicas internacionais e nacionais
de combate ao racismo, discriminacdo racial e agdes correlatas, com énfase a educacdo
das relacOes étnico-raciais e ao estudo da histéria e cultura africana, afro-brasileira e
indigena no Brasil. Nesse contexto, analisamos as orientages para a educacdo das
relagbes raciais contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais e nas Diretrizes do
Estado de Mato Grosso para a educacéo das rel agdes étnico-raciais.

No Terceiro capitulo, intitulado “Histéria e Cultura Africana, Afro-brasileira e
Indigena nos Cursos de Licenciatura em Historia de Mato Grosso”, apresentamos um
estudo sobre a formacdo historica dos cursos de Histéria das universidades publicas de
Mato Grosso.

Analisamos também os curriculos dos cursos de Historia para compreensao dos
possiveis impactos do estudo da Histéria e da cultura africana, afro-brasileira e indigena
na formagdo inicial. Juntamente com a andlise dos curriculos, registramos e refletimos
sobre as vozes de professores formadores dos trés cursos de Historia para apreendermos
as dinamicas, mudancas, resisténcias e conquistas no estudo da teméticaracial africana,
afro-brasileira e indigena e sua relacd com a formacdo inicial de professores de
Historia

No capitulo quarto, denominado “Entre saberes e praticas de professores
iniciantes de Historia: o estudo das tematicas afro-brasileira e indigena na educacéo
basica”, apresentamos um mapa da producdo de pesquisas de doutorado, envolvendo
questbes relacionadas as populacbes negra e indigena e sua relagdo com a
implementacdo das leis de acles afirmativas. Dialogamos também com as vozes dos
professores iniciantes sobre o estudo destas teméticas na formac&o inicial nos cursos de
Histéria de Mato Grosso, os impactos na formagdo e nos saberes e préticas docentes por
eles desenvolvidas em escolas publicas e privadas da educacéo basica do Estado de
Mato Grosso, bem como os desafios da insercdo na carreira docente. Neste espaco
textual direcionamos nosso olhar para a compreensdo das dinamicas, metodologias,
atividades, estudos e demais agdes produzidas pelos colaboradores no espaco da sala de
aula.

No quinto capitulo, denominado “O estudo da tematica africana, afro-
brasileira e indigena no Estado de Mato Grosso: olhares, didlogos, desafios”,
apresentamos um didlogo entre a documentacdo oficia, leis, diretrizes curriculares

nacional e estadual, curriculos, vozes de Formadores e Professores Iniciantes. Nosso
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objetivo é capturar as relagdes entre a configuragdo curricular dos Cursos de Histéria de
Mato Grosso, com énfase para a implementacdo da educacéo para as relacbes étnico-
raciais e a prética docente dos egressos nas escolas. Nesse contexto, analisamos 0s
impactos, os desafios da formagdo inicial de professores de Histéria e a prética
pedagdgica segundo os ol hares dos professores iniciantes no ensino da histéria e cultura
afro-brasileira, africana e indigena na Educacéo Basica.

Nas “Consideracoes Finais” realizamos uma andise fina da problematica
central da pesquisa e dos resultados obtidos. Almejamos colaborar para 0 necessario
aprofundamento das discussOes relacionadas a formacdo inicial em Histéria e as
relacdes com os saberes e as préticas docentes dos egressos atuantes no ensino da
histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena no atual contexto educacional

brasileiro.
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CAPITULOI
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CENARIO DA PESQUISA: MATO GROSSO - UM TERRITORIO EM
DISPUTASMULTICULTURAIS

1.1 Introducéo

O Estado de Mato Grosso constitui-se numa das 27 unidades federativas que
compdem o territorio brasileiro. Esta localizado na denominada regido Centro-Oeste do
Brasil, tendo a por¢do norte do territorio pertencente a Amazonia Legal e a regido sul
como parte do Centro-Sul do Brasil. Possui como limites politico-geografico os Estados
do Amazonas e Para (Norte); Tocantins e Goias (Leste); Mato Grosso do Sul (Sul);
Rondbénia (Oeste) e a Bolivia (Oeste).

E o terceiro maior Estado brasileiro e 0 maior da regido Centro-Oeste, sua area
geogréfica abrange 903.329,700 kmz, correspondendo a 10,6% do territério brasileiro.
Seu relevo € composto por planatos e chapadas ao centro, planicies aagadas
conhecidas como Pantanal a oeste, com planaltos e depressdes residuais ao norte. A
vegetacdo predominante no Estado € o cerrado, ocupando a parte leste, na regido
noroeste encontra-se a floresta Amazénica e a oeste a vegetacdo tipica do pantanal.
Dentre os principais rios destacamos os rios Juruena, Teles Pires, Xingu, Araguaia,
Paraguai, Piqueri, Cuiaba e Sdo Lourenco das Mortes.

De acordo com dados do IBGE* do Censo de 2010, Mato Grosso possuia
3.035.122 habitantes, representando 1,60% da populacdo brasileira e o décimo nono
Estado mais populoso. A grande extensdo territorial faz com que o Estado apresente
grandes vazios demogréficos com taxa de ocupacéo de 3,36 habitantes por quilometro
quadrado. Apesar disso, € o segundo Estado mais populoso da regido centro-oeste, atrés
apenas de Goias que apresentava, em 2010, uma populacdo de 6.003.788 habitantes.
Segundo o IBGE, ataxa anual de crescimento demogréfico é de 1,9% ao ano.

O mapa a seguir apresenta o territério do Estado de Mato Grosso e suas

“mesorregioes”.

*http://www.ibge.gov.br/estadosat/temas.php?sigla=mt&tema=censodemog2010 indig unive
r. Acesso em 01 de Out de 2012.
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MESORREGIOES DE MATO GROSSO

Norte Mato-Grossense

Nordeste
Mato-Grossense

Sudoeste
Mato-Grossense

Sudeste
Iato-Grossense

Centro-Sul
Mato-Grossense

...... haixarmanas com b N
www. baixarmapas.com.b 0 75 130 300 Km A
2 partir de base cartoar&fica do |BGE

Fonte: http://www.baixarmapas.com.br/mapa-de-mesorregi oes-de-mato-grosso/(2012).

Segundo o IBGE (2012) a populacdo de Mato Grosso aumentou 21% no periodo
compreendido entre os Censos Demogréficos de 2000 a 2010, representa a maior taxa
de crescimento entre os estados membros da regido Centro-Oeste. O indice representou
um acréscimo de 529.638 mil pessoas. Ainda, segundo o IBGE, o nimero de novas
cidades criadas em Mato Grosso, nas Ultimas décadas, foi bastante expressivo. Em 1960
0 Estado apresentava 29 municipios e uma populagdo pouco maior de 330 mil
habitantes. Em 2010 foram contabilizados 141 municipios e uma populacdo de mais de
3 milhdes de habitantes. No periodo de 2000 a 2010 Mato Grosso contabilizou a criacdo
de 15 novas cidades. Nesse contexto e, em comparacdo com 0s demais estados, Mato
Grosso apresentou um aumento de 386% ha criacdo de novos municipios.

O grande crescimento populacional € explicado, em parte, pelo expressivo fluxo
migratorio ocorrido nas ultimas décadas por milhares de pessoas se deslocando para a
regido em busca de uma vida melhor visando suprir a necessidade de méo de obra
provocada pelo intenso crescimento da agroindustria representado pela expansdo da
chamada fronteira agricola. A maioria dos 141 municipios era habitada, em 2010, por
menos de 20 mil pessoas. Cuiabg, capital do Estado, segundo dados do IBGE do ano

2010, é a cidade mais populosa com 551.098 mil habitantes. Destacam-se como as


http://www.baixarmapas.com.br/mapa-de-mesorregioes-de-mato-grosso/(2012)
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cidades com maior concentragdo demogréfica, Varzea Grande (252.596), Rondondpolis
(195.476), Sinop (113.099), Céceres (87.942), Tangara da Serra (83.431), Sorriso
(66.521), Barra do Garcas (56.560) e Alta Floresta (49.164). A grande maioria da
populacdo mato grossense (82%) concentra-se em &reas urbanas, a populagdo rural
compreende 18,11% dos habitantes.

O Estado de Mato Grosso ocupa a 11° posicdo no ranking nacional do IDH
(indice de Desenvolvimento Humano), com a média de 0,796 pontos. Nesse contexto,
89,8% da populacéo € afabetizada e 48,7% possui oito ou mais anos de estudo. A taxa
de mortalidade infantil € a maior do Centro-Oeste com 19,2 mortes a cada mil criangas
nascidas vivas. A taxa de assassinatos atinge 25,2 por 100 mil habitantes, considerada
uma das maiores médias nacionais’.

A década de 1990 representou o inicio das grandes transformagdes para o Estado
de Mato Grosso, apresentando crescimento expressivo na economia, principalmente
com a intensificacdo da explosdo agricola e da agroindustria. Dados do Governo do
Estado demonstram os recentes recordes na producdo de soja, algoddo, milho, entre
outros produtos, aém do grande rebanho bovino que se aproxima de 30 milhdes de
cabecas de gado, colocando este Estado entre os que apresentam o maior indice de
desenvolvimento econdmico do Brasil.

A presenca consideravel da populacdo indigena de diferentes etnias, em um
contexto histérico marcado pela presenca de bandeirantes paulistas, colonizadores
europeus e negros escravizados, juntamente com o grande fluxo migratério iniciado na
década de 1970, deu origem a uma populacdo e cultura extremamente diversificada que

hoje comp@e a diversidade cultural de Mato Grosso. Essa abordagem sera analisada a

Seguir.
1.2 Contexto Histérico de Formacéo do Estado de Mato Grosso: uma revisao

Apresentaremos a seguir um breve panorama sobre 0s aspectos historicos
constituintes do Estado de Mato Grosso, desvelando assim o cenario/espago/territorio
desta pesguisa. Na atualidade, o Estado de Mato Grosso se apresenta como um dos

territérios nacionais com intensa e conflitante histéria, da qual fazem parte a grande

> Fonte: http://www.brasilescola.com/brasil/aspectos-populacao-mato-grosso.htm. Acesso em
30 de Out de 2012.
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diversidade cultural, com énfase para o grande nimero de grupos indigenas de
diferentes etnias, compondo um mosaico historico e cultura representativo da historia

de Mato Grosso desde 0s seus primordios.

[...] Essas populagdes vivenciam inevitaveis situagbes de contato,
ocorridas desde os primérdios da colonizagdo e que se mantem nos
dias atuais. das diversas frentes da mineracdo do ouro a extracdo do
latex e madeiras, da introducéo de tecnologias e préticas de consumo
alimentar que ateraram profundamente os seus padrfes de vida as
grandes obras de infra-estrutura que adentram e descaracterizam os
seus territérios (PRESOTTI, 2008, p.08).

Mato Grosso possui uma historia especifica. Essa afirmacado abre as discussdes a
respeito da formacdo do territdrio ocupado por Mato Grosso, quanto a existéncia de
inimeros conflitos entre colonizadores, grupos indigenas e negros escravizados que
tiveram origem no processo de conquista e ocupagdo territorial, em meados do século
XVIII, perpassando os seculos seguintes e fazendo-se presente na atualidade como
heranca do processo historico responsavel pela configuraco histérica e cultural do
Estado. Nesse sentido, néo é possivel refletir sobre a histéria do Estado de Mato Grosso
desconsiderando as caracteristicas especificas de sua génese, principalmente sobre o
lugar/espaco geografico/politico/econdmico e cultural ocupado por Mato Grosso na
histéria do Brasil.

Os conflitos politicos/diplométicos entre portugueses e espanhoGis pela
demarcacdo e posse efetiva das terras do imenso territério da chamada fronteira oeste da
América, representaram o inicio dessa conflituosa histéria. Nessa caminhada inicial,
outros conflitos se desenvolveram entre os colonizadores invasores e 0s inUmeros
grupos indigenas que ocupavam hé séculos o territério disputado pelos reinos ibéricos,
pela tentativa de exterminio fisico e/ou cultural e pelo violento processo de
expropriagcdo das terras, causando a desterritorializacdo de diversos grupos e etnias
indigenas. Nesse contexto, “sujeitos, de diferentes formas, se reterritorializaram nesse
ambiente. A relacdo entre conquistadores e indigenas foi marcada por conflitos,
dominagdo e também por estratégias de reproducao social” (BORGES, 2010, p. 99).

Para a autora, a prética de desterritorializagdo dos grupos indigenas foi
fundamental para o processo de ocupagdo, expansao e desenvolvimento das atividades
rurais. Esse processo teve inicio com a colonizagdo no inicio do século XVIII e se

estende até a atualidade. Essa realidade é visivel nos constantes conflitos, por exemplo,
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entre 0s posseiros, grileiros e garimpeiros presentes nos territérios indigenas, dos
embates entre 0s interesses da agroindustria, indigenas e seus territérios em disputas,
das tentativas de remarcacdo de Terras Indigenas (T1) e da marginalizacdo socia de
vérios grupos indigenas que fizeram parte do desenvolvimento do povoamento da
fronteira oeste, sgja pela aculturagdo e dominacdo, seja pela imposi¢cdo da forga pelos
ndo indios.

A ocupacao das terras no seculo XVIII se fez com a utilizagdo da méo de obra
negra escravizada como ocorreu em outras provincias brasileiras. A inclusdo dos
trabal hadores negros escravizados, a exemplo dos conflitos e resisténcias dos indigenas,
foi envolta por grandes conflitos, resisténcias e imposicdes que demonstram uma
atuacdo ndo passiva desses sujeitos. Conflitos de diferentes ordens fizeram parte da
historia da presenca negra no Mato Grosso, como veremos ao longo do texto.

A constituicdo do atua territério de Mato Grosso tem sua origem ligada a
descoberta de ouro nas margens do Rio Coxipé-Mirim na Vila Rea do Senhor Bom
Jesus do Cuiaba, em 1719, por bandeirantes paulistas e reindis que avancaram pelo
interior da col®nia em busca de metais preciosos e aprisionamento de indigenas.

De acordo com Presotti (2008, p.67)

Pode-se dizer que as conquistas e ocupagdes coloniais luso-paulistas
em territorialidades amerindias foram desencadeadas e tém seu marco
inicial no apresamento dos indios coxiponés, por volta de 1718. No
ano seguinte, sertanistas informados de que por |4 existiriam ainda
mais desses gentios, partiram em uma expedicdo de captura. Foi
guando se descobriu 0 ouro as margens do rio Coxip0, afluente do rio
Cuiaba.

Segundo estudos realizados por Jesus (2011),

vérias medidas foram adotadas pela Coroa para garantir a
permanéncia e evitar 0 descontentamento desses homens no local,
como, por exemplo, a elevacdo do arraia do Senhor Bom Jesus do
Cuiaba a condicéo de vila, no ano de 1727. Esta passaria a contar com
sua cadmara municipal, criada em dezembro de 1726, e os poderosos
locais teriam um espaco ingtitucional para representar 0s Seus
interesses. A vila, na primeira metade dos setecentos, pertencia a
jurisdic&o da capitania de Sdo Paulo. (IDEM, 2011, p.17).

Na mesma perspectiva Silva (2008), assegura que a descoberta de ouro deu

inicio ao processo de ocupacéo da Capitania de Mato Grosso. No entanto, somente no
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ano de 1726, com a chegada do governador e do capitdo general Rodrigo César de
Menezes teve inicio a instalacdo das bases administrativas da coroa portuguesa na
fronteira oeste. Nesse processo, “a legalizacdo das terras ja ocupadas foi feita através

das concessoes de sesmarias” (SILVA, 2008, p.17). Ainda, segundo a autora,

as concessdes de sesmarias atravessaram todo o século XVIII até a
segunda metade do século XIX. Mas, legamente, deixaram de ser
doadas na provincia de Mato Grosso em 1823, conforme Provisdo da
Mesa do Desembargo de 22 de Outubro, “que ordenou as Juntas dos

Governos Provisérios que se abstenham de conceder sesmarias”
(SILVA, 2008, p.18).

A partir de 1751, com a chegada do governador Rolim de Moura, a posse das
terras passou por um processo de regulamentacao e disciplinarizagdo quanto ao tamanho
das sesmarias. Para Silva (2008, p.31), a concesséo de sesmarias era uma forma de
“consolidar nessa linha de fronteira um assentamento ligado ao desenvolvimento
agricola e pastoril” e, consequentemente, a politica de povoamento da regido.

Canova (2008) analisou as agdes desenvolvidas por Rolim de Moura na
administracdo de Mato Grosso, especialmente no trato com os indigenas que ocupavam
o territdrio, nesse sentido, as agdes que ele deveria desempenhar seguiam as orientacdes

enviadas pela coroa portuguesa.

Nas instrugdes régias que Antonio Rolim de Moura recebeu da rainha
de Portuga para governar 0 Mato Grosso, estdo meticul osas
orientacOes sobre o tratamento as nagdes indigenas; uma politica clara
de preservacdo e incorporacdo engquanto vassalos do rei, com 0s
mesmos direitos e prerrogativas, como se brancos fossem. Ou sgja, a
politica indigenista posta como componente do conjunto de agles
destinadas ao objetivo final, a ocupagdo do territério e a demarcagédo
das fronteiras, que deveriam assegurar aos mais proximos
conquistadores da América, os espanhdis (CANOVA, 2008, p.04).

A ocupacdo do territorio ndo ocorreu sem os confrontos violentos com inimeros
grupos indigenas que ocupavam aquele espaco. Para tomar posse, era necessario
expropriar as terras ocupadas pelos indios. Ao longo do século XVIII varias “guerras
justas” foram travadas, “causando o exterminio quase completo dos vdarios grupos
amerindios que ali viviam, ou da sujei¢cdo dos sobreviventes ao conjunto da sociedade
colonial mato-grossense em formagao” (CHAVES, 2000, p. 15).

De acordo com Canova (2008, p. 04)
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ao seguir as orientages ditadas pela rainha, Anténio Rolim de Moura

~ 9

fazia conhecida sua “desaprovacdo” a escravidao dos indios mansos.
Desde o inicio de seu governo, em bandos publicados em locais
publicos, “proibiu” a escraviddo que continuava pelos sertanistas aos
indios de modo geral. Da parte do governo, vale ressaltar as ameagas
de punicdo aqueles que insistiam em levar para fora da Capitania de
Mato Grosso 0s escravos sem sua autorizagao.

Embora pouco estudada, o uso da méo de obra indigena foi fundamental para a
manutencdo das terras na fase inicial da ocupacéo da provincia de Mato Grosso. Para
Blau (2007), a mdo de obra indigena foi usada intensamente, principalmente no que se
refere &importancia no conhecimento das terras, rios e matas, bem como da extragdo de
recursos naturais do extenso territorio a ser ocupado por Portugal. Para esse fim, a coroa
portuguesa langou, no ano de 1757, o “Diretério dos Indios”, destinando tratamento
especifico aos indios para a formacéo de trabalhadores e povoadores responsaveis pela
protecéo das terras fronteiricas.

A importancia que o Diretério dos Indios® representava para a coroa portuguesa
residia na inclusdo do indigena ao processo de “civilizacdo”, com o objetivo de
amenizar os problemas enfrentados pela resisténcia indigena a imposicdo do modelo
adotado por Portugal para a exploragdo econdmica da colonia. Segundo diversos
pesqguisadores da histéria de Mato Grosso, a luta com os indigenas foi uma das maiores
problematicas enfrentadas pelos colonizadores durante os séculos XVIII e X1X. Dentre
as inlmeras etnias presentes naguele territério, destacavam-se os Payagua, Guaycuru,
Bororo, Guand e os Pareci. De acordo com diversos estudos realizados sobre o tema, 0os
Payagud representaram um dos maiores desafios para a ocupacdo de parte do territorio
matogrossense pelos intensos ataques aos colonizadores e pela resisténcia ap processo

de imposi¢ao da cultura europeia.

®0 Diretério caracterizava-se, primeiro, pelo modo da tutela exercida pelo Estado; segundo,
como regimento de trabalho entre indios e brancos; e, terceiro, como plano de povoamento. Criado de
modo deliberado para manter os indios sob controle, como peca juridica o “Diretério” tornou-se uma
carta de orientacdo que determinava os procedimentos a serem tomados para a implantacdo e
sustentagdo de novas aldeias, por meio do qual os indios deveriam ser retirados de sua condigdo
original, transformados em associados portugueses; como vassalos, tornariam efetivo o direito
portugués as terras que ocupavam. Portanto, transformar os indigenas em suditos leais e catdlicos fiéis,
de modo a, “por um lado, criar um estrato camponés amerindio integrado na economia de mercado
como assalariado e, por outro, transformar os indios em veiculos da colonizagdo portuguesa”. (BLAU,
2007, p.16-17). Fonte: BLAU, Alessandra Resende Dias: O “ouro vermelho” e a politica de povoamento
da Capitania de Mato Grosso: 1752-1798 CUIABA-MT — (Dissertacdo de Mestrado, UFMT — 2007).
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Os conflitos entre os colonizadores e os Payagua foram intensificados na década
de 1730 devido as chamadas expedi¢bes punitivas organizadas pelas autoridades da
capitania. As expedicdes eram justificadas como necessarias em fungéo dos constantes
atagues dos Payaguas, trazendo grandes prejuizos e mortes entre os colonos,
dificultando o0 avango da ocupagao do territério. Nesse processo,

a mais significativa derivou da ordem do préprio rei D. Jodo V,
mandada executar pelo governador de Sdo Paulo, Anténio Luis de
Tévora, em 1734. Para esta bandeira, o tenente Manuel Rodrigues de
Carvalho foi enviado de S& Paulo com mais de 400 homens de
guerra. Apesar de ordenada pela coroa foi, no entanto, financiada na
sua quase totalidade pelos homens de Cuiaba (FERREIRA 2006,
p.48).

Os conflitos entre grupos indigenas e colonizadores se estenderam durante todo
o século XVIII e ao longo do século X1X, durante a expansdo da ocupacdo do territorio
em busca de novas fontes de lucro, tendo em vista o grande decréscimo da extragdo de
ouro na segunda metade do século XVIII, assim como, na busca de novos caminhos
para o desenvolvimento do comércio com outras capitanias.

Para Evangelista (2003, p.43-44),

as linhas imaginérias que por negociagdes diplométicas e assinatura de
tratados de limites foram definindo as fronteiras noroeste dos
dominios ibéricos cortaram territérios milenares de sociedades
indigenas, enquadrando-as em nacionalidades impostas, utilizando seu
trabaho exaustivamente, inclusive em praicas militares, na
construgdo de novas espacializagles, reterritorializando.

Para Almeida (2002), o contato dos colonizadores com os indigenas Bororo
ocorreu no inicio da ocupacdo do territério mato-grossense, quando 0s usaram na
exploracdo do territorio em funcdo dos conhecimentos sobre aregido e como guerreiros
nos varios enfrentamentos dos colonizadores contra outros grupos indigenas como 0s
Kayapo, Payagua e Guaikuru. Nas primeiras décadas do século XX, o grupo indigena
Bororo era dividido em trés subgrupos (Bororo da Campanha, Cabacal e Coroado),
ocasionado pelos conflitos com a invasdo dos seus territorios pelos colonizadores no
século XVIII. Naquele contexto, foram “sendo incorporados ao trabalho nas fazendas

proximas a suas aldeias, mortos por doengas trazidas pelos colonizadores ou por vicios
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adquiridos, como o consumo de bebidas alcodlicas” (ALMEIDA, 2002, p.39). Assm, o
grupo Bororo Coroado foi 0 que apresentou maior resisténcia ao dominio portugués.

Ao longo do século XIX, vérias estratégias foram usadas na tentativa de impor a
“civilizagdo” aos Coroado. Dentre as agbes desenvolvidas, destacam-se
expedi¢des/bandeiras e a criagdo de coldnias para a “civilizagdo” dos Coroado proximas
as suas ddeias. Almeida (2002) da énfase a uma importante tatica usada pelo presidente
da provincia, Joaquim Galdino Pimentel, para conseguir a “pacificacdo” e a
“civilizagdo” dos Coroado. Trata-se da india Cibée, conhecida como Rosa Bororo’, que
havia sido raptada do seu grupo e educada dentro dos padrdes civilizacionais do
colonizador na cidade de Cuiabd e, posteriormente, usada como mecanismo de
negociacdo frente a seu povo, auxiliando na pacificacdo dos Coroado em campanha
empenhada em 1887, do qual Rosa Bororo participou ativamente das negociagoes.

Com aincorporacdo dos Coroado a sociedade, os indigenas passaram aviver nas
Colobnias Militares de Teresa Cristina e Isabel, as quais foram criadas para recebé-los.
Cabe salientar que, a dominacao dos chamados “indios selvagens” foi oficializado pelo
Império Brasileiro com a criagdo do “Regulamento das Missdes de Catequese e
Civilizagdo dos Indios”, através da Lei n° 426, datada de 24 de julho de 1845, espécie
de “politica indigenista” que passou a ser utilizada em todas as provincias. Pelo
Decreto, ficava garantida a protecdo das bandeiras enviadas pela Provincia de Mato
Grosso para o contato com os Coroado. Neste Regulamento, o governo provincia
passou a denominar os indios usando as categorias “mansos”, “domésticos” e “bravios”.
Para o0s ja aldeados, deveriam ser desenvolvidas formas de administracéo para manté-los
“civilizados”, para civilizar os ainda “selvagens”, sem contato com a civilizagdo para
integré-los a soci edade através da catequese.

Apesar das vérias tentativas de civilizacdo dos Bororo Coroado, as coldnias
militares ndo alcancaram éxito, submetendo-os a administracdo dos Salesianos. No

entanto, segundo Borges,

[..] assim como os militares, a ordem religiosa fracassou na
administracdo das col6nias e delas se retirou. As missdes salesianas

7 Ver Dissertacdo de Mestrado: ALMEIDA, Marli Auxiliadora de. “Cibae Modojebddo: a Rosa
Bororo e a "pacificacdo" dos Bororo Coroado (1845-1887). Cuiaba: UFMT, Instituto de Ciéncias Humanas
e Sociais, 2002.
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tiveram, portanto, uma agéo bastante limitada em relagéo aos Bororo,
gue ndo aceitavam transformacOes bruscas em sua maneira tradicional
de estabelecer as relagbes sociais. Essa rejeicdo das atividades e
normas estabel ecidas pelas missdes religiosas se deve em grande parte
as préticas agricolas desenvolvidas de maneira impositiva (BORGES,
2010, p.111).

Além dos Bororo Coroado, os Bororo Cabacal também foram vitimas das
bandeiras que visavam sua captura e inser¢do ao “mundo civilizado” por meio,
principamente, da catequese. Almeida (2011) cita um trecho de documento do
presidente da provincia de Mato Grosso, Pimenta Bueno, que tomou posse em 1837,
sobre a importancia da catequese na “civilizacdo” dos indigenas e da necessidade de
“desocupacgdo” das terras indigenas para o progresso de Mato Grosso. Para Pimenta
Bueno, “[...] a catequese dessas naghes oferecia grandes vantagens, sem perigos e
estragos; novas exploracOes e viagens se abririam; novas minas seriam descobertas,
novos produtos e novas saidas e eles, os proprios indios, seriam os guias” (BUENO,
1837, Apud ALMEIDA, 2011, p. 43).

A bandeira coordenada por Pimenta Bueno contra os Cabacal ocorreu em 1837,
cujo objetivo principal era liberar o caminho que ligava Vila Maria do Paraguai
(Céceres) e o distrito de Mato Grosso (VilaBela). Desde o processo de divisdo do grupo
Bororo no século XVIII e de sua dispersdo pelo Territdrio Oeste, os Bororo Cabacal
passaram a residir na regido de Vila Maria, proximo a Fazenda Jacobina em Céceres e
em Vila Bela. Os ataques dos Cabacal a Vila Maria tornaram-se constantes, levando o
governo da provincia a organizar bandeiras de captura para transforma-los em
“civilizados”.

Desde a fundacéo de Vila Maria do Paraguai em 06 de outubro de 1778, houve,
por parte do governo, uma preferéncia pelos indios Chiquitanos, provenientes da
Bolivia e por outras etnias de Mato Grosso para ocupar 0 novo povoado. Para Almeida
(2011),

0 dominio portugués nas imediacbes de Vila Maria, iniciado pela
opcéo de povoamento de indigenas provenientes da Republica
boliviana, representava um aval a expansao territoria portuguesa ao
territorio espanhol, contrariando as determinacfes do Tratado de
Tordesilhas, assinado em 1494 pelas duas Coroas ibéricas
(ALMEIDA, 2011, p.36).
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No entanto, apds sucessivas derrotas na captura e na pacificacéo dos Cabagal, a
provincia de Mato Grosso passou a criar adeamentos dentro da politica de
descentralizacéo proposta pelo governo imperial.

A trgjetéria historica percorrida em Mato Grosso, desde o principio do século
XVIII, até os tempos atuais, configurou o Estado num espago/tempo historico, politico e
cultural em que colonizadores, negros escravizados e diferentes grupos indigenas
estivessem presentes de forma ativa, construindo peculiaridades historicas e culturais
que, apesar das semelhangas com outras regifes do pais, sdo Unicas, pois instituiram as
bases de uma historia especifica, pelos desdobramentos desse processo, possibilitou a
configuracdo de uma diversidade cultural rica e diversa, representada pelas tradicdes
culturais que compdem o cenério do Estado.

Os tragos do passado historico estdo presentes em todas as instancias da
sociedade mato-grossense, incluindo as relagles raciais e a heranga dela decorrentes,
como o racismo e a discriminacdo racial, elementos presentes e atuantes nessa
sociedade. A permanéncia dessa realidade demonstra que os conflitos raciais
construidos e sedimentados ao longo do processo historico fincaram raizes profundas na
sociedade mato-grossense e brasileira transformando os povos indigenas e a populacdo
negra nas principais vitimas.

Muitos dos enfrentamentos sofridos pelos indigenas, no processo de ocupacao
do territério, ainda continuam vivos. Outros tempos, outras histérias, outras lutas, outros
problemas afligem diretamente a popul acéo indigena de Mato Grosso na atualidade. Da
mesma forma, apesar das conquistas da populacdo negra, no estado ha forte presenca do
racismo, da violéncia, da discriminacdo e do preconceito. A exclusdo social afeta um

grande contingente de indigenas e de afrodescendentes residentes em Mato Grosso.

1.3 A Presenca do Negro na Formacdo de Mato Grosso

A presenca da populacéo negra no Mato Grosso tem sua origem ligada ao
processo de ocupacdo do territorio pelas bandeiras nas primeiras décadas do seculo
XVI1I1, especiamente num periodo de descoberta de minas de ouro na regido de Cuiaba.
Desde sua origem, na capitania de Cuiabd em Mato Grosso (1748), houve uma imensa
populacdo composta, em sua maioria, por negros, mulatos e indigenas. Segundo

Evangelista (2010, p.79), “a introdugcdo de (negros escravizados) comegou com a
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descoberta de ouro nas margens do riacho Prainha dando origem ao Arraia de Cuiaba
em 1727 e se intensificou com a criacdo da Capitania de Mato Grosso — 1748 e seguiu
em progressao numérica até 1888”.

A presenca de negros escravizados no territorio de Mato Grosso estava inserida
no contexto histérico do Brasil colonial, onde a m&o de obra negra era usada
intensamente. Na ocupacdo do territdrio de Mato Grosso ndo foi diferente, os negros
participaram em todas as etapas de desbravamento e expansdo da ocupacao das terras da

fronteira oeste. O negro escravizado, segundo Chaves (2000, p.05),

foi o sustentéculo de todo o edificio colonia no século XVIII.
Derrubou a mata, carregou tronco, mercadorias, abriu estradas,
construiu  agudes, drenou cdrregos, pavimentou ruas, construiu
prédios, fortes, presidios, pontes e foi, inclusive, minerador nas
insalubres minas de Cuiaba e do vale do Guaporé.

Estudos realizados por este autor estimam a presenca de quase 16 mil negros
escravizados na fase inicial de ocupacdo das terras. No periodo entre 1720 a 1772, auge
da mineragdo. De acordo com as estimativas de diversos historiadores, 0 nimero de
negros na capitania de Mato Grosso atingiu mais de 15.380 escravizados. Evangelista
(2010) constatou que durante o periodo compreendido entre 1727 a 1800, houve um
acréscimo ascendente no nimero de escravizados, o que indicaria um mercado de
escravo estavel. O fluxo de escravos para Mato Grosso foi intensificado no periodo de
1720-50, momento que representou o0 auge das extragdes de ouro, com 10.775 negros
escravizados.

Com o inicio do funcionamento do comércio operado pela Companhia Geral do
Gréo-Para e Maranh@, um novo contingente de escravos comecou a ir também da
capitania do Gréo-Para. Entre as formas de resisténcias dos escravizados, a exemplo do
gue ocorria em outras capitanias, afuga e aformacdo de Quilombos foram as principais
medidas adotadas no Estado de Mato Grosso, a exemplo, a regido de Vila Bela da
Santissima Trindade foi palco de inUmeras revoltas pela libertagdo, sendo estabel ecidos
véarios quilombos nos arredores da vila.

Dentre os varios Quilombos formados ao longo do territério mato-grossense, o
mais famoso foi o “Quilombo de Quariteré ou do Piolho, ao norte do rio Galera,
formado por negros, mulatos e indios, foi por duas vezes atacado” por forcas enviadas

pelo governo de Luis Pinto de Sousa Coutinho em 1770 e 1795 (FERREIRA, 2006).
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Jesus e Symanski (2007) destacam a existéncia de outras formas de resisténcias dos

negros escravizados. Os autores explicam que as estratégias

[...] ndo se limitavam as agdes de violéncias contra senhores e feitores,
infanticidios, suicidios, entre outros, mas usaram também da
negociagdo com diferentes instncias do poder a que estavam
submetidos, de lagos de solidariedades, de compadrio, da formacéo de
familias, do ingresso nas irmandades religiosas, entre tantas outras
préticas, para sobreviverem numa sociedade marcada pela exclusdo
(JESUS e SYMANSKI, 2007, p. 61).

Nos anos seguintes houve diminuicdo da entrada de negros em Mato Grosso em
funcdo do esgotamento das minas de Cuiaba e do Guaporé (CHAVES, 2002). O autor
enfatiza o elevado nimero de mortes ocasionadas pelas exaustivas jornadas de trabalho
sob 0 sol escaldante e de péssimas condicles de aimentacdo, higiene e insalubridade,
presenca de inUmeras doencas, aém dos constantes conflitos com grupos indigenas e
colonizadores. Destaca também que, a populacdo negra representava a maioria da
populacdo da capitania de Mato Grosso, principalmente nas cidades de Vila Bela e
Cuiaba

Dados analisados por Evangelista (2010) evidenciam que, no inicio do século
XIX, a populacdo de pretos e mulatos atingia a cifra de 81,1% da populacéo, o que
demonstra a importancia destes na composi¢éo da sociedade mato-grossense. Ao longo
do século XIX um nimero expressivo de negros escravizados atuava em engenhos de
acucar e cachaca na regido de Chapada dos Guimaraes, além do trabalho desenvolvido
em vilas, como Vila Maria (Céceres), Sdo Pedro Del Rey (Poconé), Porto Geral para
Cima (Nossa Senhora do Livramento) e Porto Geral Abaixo (Santo Antonio de
Leverger). Além do trabalho nas minas, nos engenhos e povoados, a presenca dos
negros escravizados foi imprescindivel na defesa das fronteiras, construcéo de vilas e
fortes (EVANGELISTA, 2010). A condicdo de territorio fronteirico com a Bolivia fez
com que fossem criados quilombos em terras espanholas, estes formados por negros e
indigenas.

Entre as estratégias usadas por Portugal para a fixacdo dos colonos nas
sesmarias, a principal foi o estimulo ao cultivo das terras. Por meio da publicacéo de

895

“bandos™, o governo da capitania oficializou a politica de incentivo para que os

8De acordo com Silva (2008, p. 31), “na tentativa de fixar os sesmeiros nestes locais evocou-se
muitas vezes o principal fundamento juridico da legislagdo sesmarial, o cultivo. Foram publicados nos
anos de 1770 e 1771, bandos que procuravam incentivar os estabelecimentos de fazendas de gado, e os
roceiros e lavradores a fazerem plantagGes no distrito do Mato Grosso, o que ajudaria a manter
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sesmeiros desenvolvessem a criagdo de gado e o plantio de rogas para a producgédo de
géneros alimenticios, produtos necess&rios ao sustento da populacdo da capitania
(SILVA, 2008).

A importancia do territério pertencente a capitania de Mato Grosso despertava
interesses de Portugal e de Castela pela posicdo geogréfica, pois situava-se na regido
centra do continente sul-americano, com extenso territdério ocupado por trés
importantes ecossistemas que formam a floresta amazoénica, o cerrado e o pantanal, bem
como pela presenca de riquezas minerais, com destaque para o ouro na érea de fronteira
entre os dois impérios.

Os interesses de Castela pelo territorio de Mato Grosso era uma preocupacao
constante por parte de Portugal, o qué justificava as acOes desenvolvidas para ocupacédo
e posse das terras, com afundagdo de vilas e fortes como principal aspecto. Salientamos
que o territorio de Mato Grosso pertencia a Castela pel os acordos firmados pelo Tratado
de Tordesilhas de 1494. Essa realidade justificava a preocupacdo de Portugal para
efetivar sua posse e ocupacdo. Para isso, passou a tomar decisdes politicas importantes,
como a fundag&o de cidades e fortes militares. O acordo oficializado pelo Tratado de
Madri de 1750 defendia que as terras de fronteira entre os dominios ibéricos seriam
definidas de acordo com o direito de posse, denominado UTI possidetis. Para a
concretizacdo da posse das terras, era necessaria a comprovacdo da presenca de
pessoas/cidades, o que garantiriaa ocupagao do espaco (BLAU, 2007).

Com o desmembramento da capitania de S& Paulo em 1748, nasceram as
capitanias de Goids e Mato Grosso. De acordo com Jesus (2011), uma grande
preocupacdo de Portugal ao fundar a capitania de Mato Grosso era a ocupacao do
territério em conflito de interesses entre os dois impérios e, a0 mesmo tempo, deter os
jesuitas que tentavam estabel ecer missdes espanholas na margem direita do rio Guaporé.
A presenca das MissOes Jesuiticas espanholas as margens do rio Guaporé representava
também uma medida preventiva tomada por Castela para a defesa das terras contra o
avanco da colonizag&o portuguesa.

Como resultado da estratégia portuguesa para a posse das terras da fronteira
oeste, foi fundada em 1752, a Vila Bela da Santissma Trindade, as margens do rio

Guaporé, sendo elevada a condicdo de capital da provincia, provocando a transferéncia

moradores na regido, o abastecimento de géneros alimenticios e, por conseguinte, assegurar os
interesses politicos metropolitanos”.
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dos 6rgdos administrativos, até entdo, instalados em Vila Real do Senhor Bom Jesus do
Cuiaba A elevacéo de Vila Bela a condicdo de capital provocou "[...] o deslocamento
da centralidade do poder no plano interno, pois desde 1727 Vila Real do Cuiaba era o
ponto mais avangado da fronteira oeste, sediando o aparato administrativo e fiscal"
(JESUS, 2011, p. 161). A localizagéo geogréfica de Vila Bela facilitava a comunicagéo
fluvial entre Mato Grosso e 0 Gréo-Para via Guaporé-Mamoré-Madeira, além de situar-
se proximo as missdes religiosas castelhanas de Chiquitos e Moxos, sinalizando ao
colonizador portugués a possibilidade de ter amao de obra necessaria aquel a regi&o.

Durante 0 seu governo, Rolim de Moura’ expulsou os espanhdis que haviam se
estabelecido na margem direita do Rio Guaporé. Para garantir a seguranca das terras da
regido, mandou edificar entre 1753-54 a guarda Santa Rosa que foi transformada em
forte no ano de 1761. Entre as inUmeras agles politicas desempenhadas por Rolim de
Moura para ocupacdo e povoamento da capitania de Mato Grosso, destaca-se a
fundagdo em 1751 de “Santana da Chapada” (atual Chapada dos Guimaraes),
constituida, por determinagdo de Portugal para ser uma grande “reserva indigena”
formada por diferentes tribos com o objetivo de amenizar os constantes conflitos entre
indigenas e posseiros. O trabalho de amansamento e aculturagéo dos indigenas ficou sob
aresponsabilidade de um padre jesuita.

Naguele momento, uma série de crises entre Portugal e Castelalevou ao Distrato
de El Pardo em 1761, anulando os acordos do Tratado de Madri de 1750. Diante da
possibilidade de guerras entre os dois impérios, a coroa portuguesa determinou a
construcdo de uma série de fortes na capitania de Mato Grosso e outras, com o objetivo
de blindar as terras em disputa com Castela. Nesse cenério de conflitos, destacamos a
tentativa de invasdo da capital da capitania de Mato Grosso, Vila Bela da Santissima
Trindade, por espanhdis de Santa Cruz de La Sierra, em 1766. Para evitar ainvasdo, foi
necessaria a organizacdo de forcas militares por parte do governo da capitania (SILVA,
2003).

O periodo compreendido entre 1772 a 1778 representou um avango importante
para a capitania de Mato Grosso com a expansao do territorio, estendendo-se do Vale do

° Rolim de Moura foi nomeado governador da Capitania de Mato Grosso em 1748 por D. Maria
Ana d’Austria, esposa de D. Jodo V, rei de Portugal para administrar a recém criada capitania e
consolidar o dominio portugués sob o territdrio do extremo oeste do Brasil, regido de disputas entre os
reinos ibéricos. CANOVA, Loiva. Antonio Rolim de Moura: um ilustrado na Capitania de Mato Grosso. In.:
Coletaneas do Nosso Tempo, Ano VI, V.8, 2008, p. 75-86.
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Rio Guaporé as margens do Rio Paraguai. Para a consolidacdo da expansdo, a fundagéo
de vilas e fortes representou a expressdo mais intensa das acfes politicas postas em
prética naquele contexto. A criacdo de nucleos populacionais e fortes militares foi uma
importante estratégia de Portugal para garantir a posse das terras e a protecdo da
fronteira

Em 1781, Luis de Albuguerque fundou a vila de S&o Pedro Del Rey, atualmente
denominado de municipio de Poconé, além de Jauru, na regido Oeste, e insua ao leste,
no Rio Araguaia. Segundo Garcia (2009, p. 41), “a acdo portuguesa estabeleceu o
dominio total sobre essa regido, sgja pela ocupagdo militar direta, como os fortes, sgja
pelo povoamento, procurando feché-la aos espanhdis”.

Além das acles de protecdo contra 0 avanco espanhol, a ocupacdo daguela
regido era a garantia de navegabilidade nos rios Guaporé e Mamoré. Segundo Garcia
(2009),

[...] garantir o controle da navegagdo ao norte era fundamental para
garantir o controle daguela regido, porque ao sul da fronteira, na
regido do Prata, 0 acesso era controlado pel os espanhdis, enquanto que
ao norte, pela bacia Amazénica, o controle era totalmente portugués,
desde sua entradaem Belém (IDEM, 2009, p, 41).

A parte Sul do territério de Mato Grosso, hoje ocupada pelo Estado de Mato
Grosso do sul, também foi palco de disputas entre as coroas ibéricas, levando tanto
portugueses quanto espanhodis ao desenvolvimento de acbes de posse e povoamento da
fronteira Sul. O século XX apresentou mais desafios para a provincia de Mato Grosso:
a instabilidade politica, a estagnacdo econémica, a fragilidade na protecdo das extensas
fronteiras, a guerra do Paraguai e a invasdo de parte do territorio mato-grossense, as
dificuldades de acesso/contato de Mato Grosso com as demais provincias ocasionadas
pel as enormes distancias e pela precariedade das poucas estradas existentes.

Até aguele momento, o caminho das moncdes, que aproveitava o periodo das
cheias dos rios para ligar Mato Grosso a S&o Paulo e as demais provincias, ndo atendia
mais as necessidades da provincia. Soma-se a isso as reivindicactes da abertura de uma
via navegavel pela Bacia do Prata que permitisse 0 acesso mais rapido e mais eficiente
com o0 Rio de Janeiro, capital do Império, questdo somente resolvida em 1858 com a
assinatura do Tratado de Alianca, Comeércio, Navegacdo e Extradicdo, datado de 1856,
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ap0s anos de negociacdes entre Brasil e Paraguai, rompe-se 0s obstécul os politicos entre
0s dois paises.

Nesse contexto, Mato Grosso teve sua situagao pol itica econdémica agravada com
a Guerra do Paraguai, envolvendo o Brasil, o Urugua e o Paraguai, cuja se estendeu de
1864 a 1870, atingindo a regido da fronteira oeste, tornando concreta a fragilidade da
protecdo das fronteiras. Segundo Garcia (2009, p. 56), “a regido sul de Mato Grosso foi
ocupada por forcas paraguaias em apenas 10 dias”. A invasao das tropas paraguaias, que
ocorreu no final de 1864, durou quatros anos, se deu em trés frentes, sendo a primeira
caracterizada pelo atague ao forte de Coimbra por tropas que avancaram pelo rio
Paraguai.

A segunda frente ocorreu com o0 ataque das tropas paraguaias ao forte de
Dourados, formada por soldados que avangaram por terra. A terceira frente invadiu a
cidade de Corumba em 1856, expulsando grande parte da populacdo. Corumba era,
naguele momento, um dos poucos nucleos populacionais que mais se desenvolvia na
provincia de Mato Grosso, principalmente pelo papel desempenhado pelo porto de
Corumba, importante entreposto comercial com outras provincias e paises vizinhos.

A cidade de Corumba foi destruida durante a permanéncia das tropas paraguaias
e reconstruida logo apds o fim da guerra, transformando-se no mais importante centro
comercial e econdmico de Mato Grosso. Garcia (2011) chama a atencdo para o fato de
que, ainvasdo paraguaia foi resultado de reivindicactes do Paraguai pela posse de parte
do territorio por ele ocupado durante a guerra.

1.4 Mato Grosso no Contexto do Século XIX e XX: o inicio do processo
(imigratorio

No século XIX, Mato Grosso comegava a receber o primeiro contingente de
imigrantes italianos que comegavam a chegar, logo apo6s o tratado de navegacéo de
1856, quando houve maior mobilidade entre os paises platinos e a provincia de Mato
Grosso. Gomes (2011), ao investigar a vinda de imigrantes italianos para o Mato
Grosso, destacou a Guerra do Paraguai como um fator a interferir diretamente no
processo imigratorio. Apos esse conflito e a reabertura da navegagdo do rio Paragua,
em 1870, “esta Provincia/Estado comegou a receber novas correntes imigratorias, sendo

gue esse movimento tornou-se mais ativo pés 1880” (GOMES, 2011, p.22).
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Os imigrantes italianos passaram a se estabel ecer nas principais cidades de Mato

Grosso como Corumbdg, Cuiaba e Vila Maria (Céceres), desenvolvendo inimeras
atividades, sendo a principal dedicada ao comércio, aimportacéo e a exportacao.
No final do século XIX, os governantes de Mato Grosso comegaram a expressar
preocupacdes quanto ao aumento da sua populagdo. Assim, algumas questdes foram
impostas, como a hecessidade de povoamento do extenso territdério com pessoas
“ordeiras, laboriosas e produtivas”. Essas “exigéncias” estavam presentes nas
mensagens enviadas pelo governador Joaquim Murtinho a Assembleia Legislativa em
1892, nas quais o europeu era exaltado como sendo a melhor opgdo para o povoamento
e para o desenvolvimento de Mato Grosso. Entre as acBes politicas de Joaquim
Murtinho para impulsionar a imigracéo, destaca-se a concessdo gratuita de terras aos
imigrantes, porém com algumas ressalvas (SILVA, 2010).

Assim, a politica de povoamento teve inicio por meio da Lei n° 102, de 10 de
julho de 1895, que concedia terras gratuitas a estrangeiros e nacionais em regioes
limitrofes de Mato Grosso com outras provincias ou com paises vizinhos. Gomes (2011)
sdlienta que no periodo compreendido entre os anos de 1895 a 1907, foram assinadas
outras leis, decretos e regulamentos que tratavam da colonizagdo das terras devolutas.
No entanto, o Estado de Mato Grosso ndo apresentava uma politica efetiva, organizada
e capaz de favorecer ab movimento imigratério, conforme as metas estabel ecidas.

O séeulo XX estreou com a presenca de inimeros problemas relacionados a
imigracéo em todo o territorio nacional, particularmente com as restri¢es impostas pela
Proclamacdo da Republica que impedia, através de decreto do Governo Federd, a
entrada de asidticos e africanos no Brasil, pois a politica em vigor previa a vinda de
europeus para o processo de “branqueamento” da populagdo brasileira. Nesse contexto,
a imigragao japonesa para o Brasil, apesar da proibicdo, era reivindicada pelo governo
do Japédo através de constantes pressdes politicas para a abertura do pais aos imigrantes
japoneses. A partir de 1907, por meio de contrato assinado entre o governo de S&o
Paulo e a Empire Company, deu-se inicio a “abertura das portas do Brasil para os
imigrantes japoneses” (SILVA, 2010, p.21).

O governo de Getllio Vargas autorizou a entrada de japoneses no Brasil para
ocupar espacos vazios, permissdo destinada aos projetos de colonizagéo de terras na
Amazénia, Mato Grosso e, posteriormente, para a Cooperativa Agricola de Cotia em

S80 Paulo. Na década de 1950, outra leva de imigrantes japoneses chegaram ao Sul do
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Mato Grosso, especialmente na regido de Dourados. Nesse sentido, o governo de Mato
Grosso procurou construir uma imagem positiva do povo japonés visando atrai-los para
as terras mato-grossenses (SILVA, 2010). Nas décadas de 1950 e 1960 foram
estabelecidas duas colbnias de imigracéo japonesa no Mato Grosso, denominadas de
Gleba Rio Ferro e CAPEM (Cooperativa Agropecuaria Extrativa Mariépolis Ltda).

Nos anos de 1960, particularmente com o inicio dos governos militares em 1964,
a ocupacdo e 0 povoamento de Mato Grosso passaram a ser meta do Governo Federal
que inseriu 0 Estado num amplo programa de expansdo e ocupagdo do territério,
principalmente da AmazOnia, processo associado ao capital nacional de grandes
empresas e ap estrangeiro.

Nesse processo, entre as principais agdes politicas dos governos militares para a
ocupacado e povoamento do Mato Grosso, destacam-se, segundo Guimaraes Neto (2009,
p. 68-69):

[...] aconcessdo de grandes areas de terras e incentivos fiscais a
empresarios para investimentos em projetos  agropecuarios,
agroindustriais, projetos denominados de colonizagdo e diversos
favorecimentos a empresas de mineragdo; a implantagdo das novas
rodovias previstas pelo Plano de Integragdo Nacional (PIN), como a
Transamazdnica, no sentido leste a oeste, do Para a0 Amazonas, e a
rodovia Cuiaba (MT)-Santarém (PA), de Mato Grosso ao Parg,
direcdo sul-norte; e, ainda, a utilizagdo macica de propagandas para
estimular os deslocamentos de agricultores empobrecidos para as
novas éreas de colonizagdo da Amazonia.

Salientamos que, a ocupacdo das terras de Mato Grosso, ao lado e
conjuntamente com a implantacdo dos projetos oficiais, ocorreu também por meio de
compras e vendas ilegais de terras, com acles de grilagem de terras publicas, muitas
pertencentes aos inlmeros grupos indigenas que habitavam a regido, dando origem a
custosos conflitos entre posseiros e indigenas que perduram até a atualidade. Nas
décadas de 1970 e 80, o Estado de Mato Grosso apresentou 0 maior nimero de projetos
de colonizacéo coordenados por empresas privadas do Brasil.

Vitale Neto (2009), tomando como referéncia a documentacdo do INCRA
(Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agrériad) de 1981, demonstrou que das
101 empresas privadas de colonizagdo autorizadas a desenvolver projetos no Brasil,
entre 1970 e 1981, 42% estavam localizadas em Mato Grosso e, num total de 82

empresas em atividade no pais, 52% desenvolviam projetos no Estado. Destacava-se
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também 125 projetos autorizados pelos governos militares, 60% estavam em andamento
em Mato Grosso, principalmente em regides proximas as rodovias federais.

Entre os novos povoamentos criados na década de 1970, destacamos Tangara da
Serra, fundada na década de 1960 e desenvolvida com o grande processo migratério dos
anos 1970™ por colonos de diversas regides do pais. Conforme Oliveira (2009), a
propaganda usada para a divulgacéo de Tangara da Serra e da fertilidade do solo para o
cultivo do café e de um futuro melhor foi a principal responsavel pela onda migratoria
rumo a nova cidade. O Projeto Tangara foi desenvolvido pela empresa colonizadora
SITA (Sociedade Imobiliariade Tupa paraa Agricultura Ltda.).

A origem das novas cidades, compostas em sua grande maioria por colonos
sulistas, criou configuragdes especificas no que se refere a presenca de colonos vindos
de outras regides do pais e, principalmente, em relacdo a presenca de afro-brasileiros
entre os moradores. Guimardes Neto (2009) salienta que, as novas cidades foram
construidas sob a “dtica das hierarquizagdes sociais”, com divisdes bastante especificas
guanto a politica de divisdo socia dos habitantes. As empresas colonizadoras
desenvolveram estratégias para a ocupacdo dos espacos das novas cidades a serem
ocupados por migrantes de diferentes origens raciais, separando-os através da criacéo de
fronteiras fisicas e simbdlicas.

O exemplo ocorrido na cidade de Juina, citado por Guimardes Neto (2009), é
exemplar do processo de segregacdo social e racial cometidos, principamente, contra
imigrantes negros. De acordo com a autora,

[...] as empresas erigiam barreiras fisicas, construidas de madeira ou
cimento, ou, também, utilizavam barreiras naturais como rios de
dificil travessia, controlando as passagens, impedindo a entrada
dagudes que ndo se podiam identificar ou que ndo eram bem-vindos.
Os moradores de Juina, por exemplo, ndo se esguecem dos
“correntdes” (grifos da autora), como denominam as grandes e grossas
correntes de ferro presas a guaritas (abrigo para sentinelas armadas,
construidos com madeira ou cimento). Estes se localizavam nas
passagens e nos caminhos, em pontos estratégicos da area de
colonizag&o, onde era exigida a identificagdo dos colonos, geralmente
uma carteirinha fornecida pela empresa (GUIMARAES NETO, 2009,
p.75-76).

Over: OLIVEIRA, Carlos Edinei. Migracdo e escolariza¢do: histdria de instituicdes escolares de
Tangard da Serra, Mato Grosso Brasil (1964-1976). Uberlandia: Universidade Federal de Uberlandia,
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo. 2009. Tese de Doutorado
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Os mecanismos usados pelas empresas colonizadoras para o controle da
circulacéo dos moradores e forasteiros era uma forma de evitar a passagem ou a entrada
e a permanéncia de pessoas consideradas indesgjadas, principalmente pobres, negros e
nordestinos. Guimarades Neto (2009) salienta que, as barreiras destinadas ao controle e a
segurancga da populacdo local tornaram-se também “barreiras étnicas”.

Vitale Neto (2009), ao analisar 0 processo de exploracdo da méo de obra dos

migrantes no Mato Grosso, destaca a presenca do trabalho andlogo de escravos em
muitas regides do nordeste de Mato Grosso e do importante papel exercido por Dom
Pedro Casalddliga™* na dentincia da exploracdo da méo de obra escrava na segunda
metade do século XX. Estudos evidenciam que esta prética era muito comum nas &reas
de colonizagdo do norte iniciadas apos 1970. Nessas terras predominavam a ilegalidade
nas relagdes de trabalho, asssm como a preferéncia por traba hadores externos.
Além dos projetos, diretamente comandados pelo Governo Federal via SUDAM
(Superintendéncia para o Desenvolvimento da Amazbnia) e da SUDECO
(Superintendéncia para o Desenvolvimento do Centro-Oeste), contribuiram as empresas
de colonizagdo privada e projetos do proprio Estado de Mato Grosso.

No mesmo contexto da década de 1970, a empresa privada SINOP (Sociedade
Imobiliéria do Noroeste do Parana) desenvolveu vérios projetos de colonizacdo no norte
de Mato Grosso, dando origem a quatro novos municipios denominados Vera, Santa
Carmen, Sinop e Claudia. Inicialmente os novos municipios desenvolveram intensa
atividade ligada a extragcdo madeireira passando, posteriormente, para as atividades
agricolas e industriais de larga escala. SINOP se destacou das demais a partir da
abertura da BR-163, transformando-se hoje, em uma das principais cidades do Estado
(TEIXEIRA, 2006).

A década de 1970 foi marcada, também, pela divisdo politica do estado de Mato
Grosso, dando origem ao Estado de Mato Grosso do Sul. Em 11 de outubro de 1977, o

" bom Pedro Casaldaliga. “Ordenado Bispo de S3o Félix do Araguaia (MT) em 1971, tornou-se
conhecido por sua luta politica e social em prol de posseiros, pedes e indigenas, principalmente no que
se refere as disputas de terras durante o contexto da Ditadura Militar (1964-1985) e da ocupacdo da
Amazonia Legal, por meio dos grandes projetos agropecuarios financiados pela Superintendéncia de
Desenvolvimento da Amazénia (SUDAM). VALERIO, Mairon Escorsi. Dom Pedro Casaldéliga: biografia e
ensino de histéria. In: JESUS, Nauk Maria de; CEREZER, Osvaldo Mariotto e RIBEIRO, Renilson Rosa
(Orgs.). Ensino de Histdria: trajetdrias em movimento. Caceres/MT: Editora Unemat, 2007.
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Presidente Ernesto Geisel assinou a Lei Complementar n° 31*, dividindo o territério de
Mato Grosso e criando o Estado de Mato Grosso do Sul.

O Movimento Divisionista teve origem no final do século XIX quando a elite e
os politicos da regido sul expressaram a vontade de transferir a capital de Mato Grosso
de Cuiab4 para a cidade de Corumba. No entanto, 0 movimento maior ganhou forga nas
primeiras décadas do século XX, devido ao crescimento econdémico da regido sul do
Estado, particularmente em funcéo da implantagdo da estrada de ferro®®, da producao de
erva-mate e da pecud&ria. A grande distancia geografica do sul com Cuiabd, mantinha a
capital isolada das principais cidades do sul e do Rio de Janeiro, entéo capital federal,
simbolizava um entrave politico para o desenvolvimento daquela regiéo.

A efetivacdo da divisdo do Estado em 1977 ocorreu, segundo Bittar (1999),
como um projeto do regime militar, movido por razfes politicas. A autora destaca que o
governo militar estava interessado na manutencédo da ordem geopolitica e da seguranca
nacional, por meio da ocupacdo das terras de fronteira, a0 mesmo tempo em que,
necessitava de apoio politico. Com a divisdo e a criagdo do Estado de Mato Grosso do
Sul, o Presidente Geisel “contaria com mais um governo ¢ toda a estrutura politica
regional, a favor do regime que ja se encontrava em seus momentos de exaustdo
procurando uma autorreforma para manter-se” (BITTAR, 1999, p. 126).

Queiroz (2006) argumenta que a decisdo final da divisdo do Estado de Mato
Grosso coube, fundamentalmente, a0 governo militar, conforme seus interesses
politicos. O novo Estado de Mato Grosso do Sul passou a existir efetivamente como
unidade da federacdo, no ato da suainstalagdo em janeiro de 1979.

Diante desse cenério historico, as relacdes de poder e exclusdo dos grupos e
sujeitos considerados “indesejados”, “inferiores” formaram a base da sociedade mato-
grossense no passado e suas consequéncias sdo visiveis ainda hoje nas relagdes
estabel ecidas com as populaces negras e indigenas e as diferentes formas de violéncia

e exclusdo socia a que séo submetidos.

2 Fonte: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/lcp/Icp31.htm. Acesso em 12 de Jan de

2013.

®Em 1914 era completada a ligagdo ferroviaria entre o interior paulista e as margens do rio
Paraguai, com a estrada de ferro de Bauru a Porto Esperanca (depois conhecida como Noroeste, ou
NOB). Fonte: QUEIROZ, Paulo R. C. Mato Grosso/Mato Grosso Do Sul: Divisionismo e Identidades (Um
Breve Ensaio) Didlogos, DHI/PPH/UEM, v. 10, n. 2, p. 149-184, 2006. (p.156).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lcp/lcp31.htm

56

1.5. Os Povos Indigenas no Brasil eno Mato Grosso: questdes atuais

Para fins deste estudo, analisaremos a redidade atual dos povos indigenas
brasileiros, dialogando com os indicadores de pesquisas como o Censo do IBGE -
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (2010) - “Os indigenas no Censo
Demogrdfico de 2010: primeiras consideragoes com base no quesito cor ou ra¢a”
(IBGE, 2012 — Relatorio Estudos e Pesquisas. Sintese de Indicadores Sociais, uma
andlise das condi¢Oes de vida da populagdo brasileira. Dados de pesquisa da Fundagdo
Perseu Abramo (2011) - Indigenas no Brasil - Demandas dos povos e percepcdes da

Opinido Publica - - relatérios do Conselho Indigenista Missionério (CIMI) e outros.

Dentre os aspectos analisados pelo Censo do IBGE de 2010, consideraremos
aqueles relacionados as condicdes sociais, econdmicas e educacionais que envolvem a
complexa problemdtica enfrentada pelas populagdes indigenas no Brasil e no Mato
Grosso nos anos 2000.

De acordo com o Censo Demogréfico do IBGE de 2010™, a populagdo indigena
de Mato Grosso era de 51.696 pessoas. Destas, 21.887 pessoas do sexo masculino e
20.638 do sexo feminino, aém de 4.626 homens e 4.545 mulheres indigenas residentes
fora de terras indigenas. Os dados foram obtidos pelo Censo, por meio de
autodeclaracdo, os quais demonstram gue 9,8% da populacéo do Estado se declararam
pretos;, 55,20% pardos, 36,7% se autodeclararam brancos e 1,3% se consideram
amarelos ou indigenas. Pelos dados, verificamos que, a maioria da populacéo se
considera de cor parda, item considerado pelo IBGE como pertencente a populacdo de
negros (0 IBGE considera os quesitos pretos e pardos como pertencentes a familia
negra).

O quadro a seguir apresenta os grupos indigenas que habitam no Estado de Mato

Grosso.
Apiaka Juruna Mehindko Rikbaktsa Y awal apiti
Arara Kalapalo Metuktire Suya Zoro
Aweti Kamayura Munduruku Tapayuna
Bakairi Kargja Mynky Tapirapé
“Disponivel em:

http://www.ibge.gov.br/estadosat/temas.php?sigla=mt&tema=censodemog2010 indig_univer. Acesso
em 10 de Out de 2012.



http://www.fpa.org.br/o-que-fazemos/pesquisas-de-opiniao-publica/pesquisas-realizadas/indigenas-no-brasil-demandas-dos-pov
http://www.fpa.org.br/o-que-fazemos/pesquisas-de-opiniao-publica/pesquisas-realizadas/indigenas-no-brasil-demandas-dos-pov
http://www.ibge.gov.br/estadosat/temas.php?sigla=mt&tema=censodemog2010_indig_univer
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Bororo Katitault Nafukua Terena
CintaLarga Kayabi Nambikwara Trumai
Enawené-Nawé Kayapo Naravute Umutina
Hahaintsu Kreen-Akarbre |Panard Wauré
Ikpeng Kuikuro Pareci Xavante
Irantxe Matipu Parintintin Xiquitano

Fonte: http://www.funai.gov.br/ Acesso em 15 de Fev de 2013.

Os dados divulgados pelo IBGE em agosto de 2012™ sobre os povos em todo o
territério nacional evidencia a existéncia de uma populacéo de 896,9 mil indigenas,
composta por 305 etnias e falantes de 274 idiomas distintos. Segundo o IBGE™,

foram coletadas informagdes tanto da populagdo residente nas terras
indigenas (fossem indigenas declarados ou ndo) quanto indigenas
declarados fora delas. Ao todo, foram registrados 896,9 mil indigenas,
36,2% em area urbana e 63,8% na area rural. O total inclui os 817,9
mil indigenas declarados no quesito cor ou raga do Censo 2010 (e que
servem de base de comparacbes com os Censos de 1991 e 2000) e
também as 78,9 mil pessoas que residiam em terras indigenas e se
declararam de outra cor ou raca (principalmente pardos, 67,5%), mas
se consideravam “indigenas” de acordo com aspectos como tradigdes,
costumes, cultura e antepassados.

Os indicadores evidenciam aspectos pouco conhecidos da populagdo brasileira
sobre educacdo/alfabetizacdo, como sexo, idade, raca/cor e lingua. Assim, temos uma
dimensdo da complexidade de probleméticas que envolvem os povos indigenas no
Brasil.

Houve, segundo o IBGE (2010), um aumento significativo da populagéo
indigena. Este aumento esta relacionado aos novos critérios utilizados pelo IBGE no
Censo de 2010, para a identificacéo de pertencimento étnico como a autoclassificacdo
baseada no quesito “cor” e “raca”, além da “lingua falada”, “localizacdo geografica”,
assim como identificacdo de pessoas residentes em terras indigenas que se declararam
indigenas ou ndo. Nesse quesito, a maioria da populagdo era composta por pardos,
67,5%, que se autodeclararam de outra cor ou raca e se consideravam indigenas por

compartilharem aspectos relacionados as tradi¢coes, cultura e costumes. A partir desse

Phttp://www.ibge.gov.br/estadosat/temas.php?sigla=mt&tema=censodemog2010 indig_univ
er. Acesso em 10 de Out de 2012.

®Eonte:http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia_visualiza.php?id_noticia=2
194&id_pagina=1. Acesso em 25 de Out de 2012.



http://www.funai.gov.br/
http://www.ibge.gov.br/estadosat/temas.php?sigla=mt&tema=censodemog2010_indig_univer
http://www.ibge.gov.br/estadosat/temas.php?sigla=mt&tema=censodemog2010_indig_univer
http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia_visualiza.php?id_noticia=2194&id_pagina=1
http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia_visualiza.php?id_noticia=2194&id_pagina=1
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ponto de vista, é possivel perceber a inclusdo de sujeitos ndo indigenas como
pertencentes a populacdo indigena, o que justificaria alguns dos aspectos sobre o
crescimento da populacdo indigenabrasileira.

De acordo com o relatério “Os indigenas no Censo Demogréfico de 2010:
primeiras consideracdes com base no quesito cor ou raga” ', publicado pelo IBGE em
2012, o quesito “cor” ou “raga” ganhou amplitude em relacdo aos censos anteriores,
respectivamente 1991 e 2000, ao ser aplicado em todo o territorio nacional. A adocédo
dos quesitos raga ou cor para a classificagdo dos indigenas foi usada pelo IBGE tendo

como referéncia a sua utilizagdo em vérios paises.

Distribui¢ao da populagao indigena - IBGE - 2010

Centro-Oeste;
130.494

Sul; 74.945 Norte; 305.873

Sudeste; 97.960

Nordeste; 208.691

Fonte: Plano Plurianual PPA 2012-2015. Programa de Protecdo e Promogdo dos Direitos dos Povos
Indigenas. Disponivel em: http://www.funai.gov.br/acessoinfo/Docs/Plano_plurianual -PPA_2012-
2015.pdf. Acesso em 20 de Jan de 2013.

Para 0 IBGE (2010)*, essa forma de classificagio “estd mais ligada a
identificacdo da populacdo indigena do que a populacdo afrodescendente, em razéo da

propria configuragao étnica da populagdo destes paises” (IDEM, 2010, p. 226).

7 0s indigenas no Censo Demografico de 2010: primeiras consideragdes com base no quesito
cor ou raca. IBGE: Rio de Janeiro, 2012, p. 06. Disponivel em:
www.ibge.gov.br/indigenas/indigena censo2010.pdf. Acesso em 05 de Out de 2012.

'® Estudos e Pesquisas. Sintese de Indicadores Sociais, uma analise das condicdes de vida da
populagcdo brasileira. IBGE: Rio de Janeiro, 2010. Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/sinteseindics
0Ciais2010/SIS_2010.pdf. Acesso em 22 de Out de 2012.



http://www.funai.gov.br/acessoinfo/Docs/Plano_plurianual-PPA_2012-2015.pdf
http://www.funai.gov.br/acessoinfo/Docs/Plano_plurianual-PPA_2012-2015.pdf
http://www.ibge.gov.br/indigenas/indigena_censo2010.pdf.%20Acesso%20em%2005%20de%20Out%20de%202012
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/sinteseindicsociais2010/SIS_2010.pdf
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/sinteseindicsociais2010/SIS_2010.pdf
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A tabela a seguir apresenta nimeros que demonstram 0 crescimento da

populacdo indigena urbana e rural entre os Censos de 1991 a 2010

Populacéo residente, segundo a situacdo do domicilio e condigdo de indigena — Brasil 1991/2010

1991 2000 2010
Total @ 146 815 790 169 872 856 190 755 799
Nao indigena 145 986 780 167 932 053 189 931 228
Indigena 294 131 734127 817 963
Urbana ® 110 996 829 137 925 238 160 925 792
Nao indigena 110 494 732 136 620 255 160 605 299
Indigena 71026 383298 315180
Rural @ 35818 961 31947 618 29 830 007
Nao indigena 35492 049 31311798 29 325 929
Indigena 223105 350 829 502 783

Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 1991/2010
Nota: Considerou-se como populagéo residente ndo indigena as categorias de 1 a4 do quesito da cor ou raga.

@ |nclusive sem declarag&o de cor ou raga.

Fonte: http://www.ibge.gov.br/indigenas/graficos.html#POP_RES. (2010).

Segundo o relatério “Os Indigenas no Censo Demografico de 2010” “[...] a
diferenca foi que 0 quesito passou a ser investigado para todas as pessoas de todos 0s
domicilios, reunindo as informagdes comuns obtidas tanto no Questionario Basico
quanto no Questionario da Amostra, assim, a constituir o universo”. Além disso, o
Censo do IBGE de 2010 aprofundou a investigacdo utilizando-se de um questionario
especifico em todo o territorio nacional, abordando aspectos sobre a etnia, a lingua
falada e a localizagdo geografica para os que se autodeclaravam indigenas. As
alteracbes foram justificadas tendo em vista a necessidade de identificar e de
caracterizar com maior precisdo as populacfes indigenas, portanto, os dados obtidos
representam o universo de domicilios pesquisados.

Para 0 antropdlogo e ex-presidente da FUNAI, Mércio Gomes'® (2012), o
numero de indigenas divulgado pelo recenseamento de 2010 ndo € totalmente confiavel
por apresentar problemas em relacdo as perguntas usadas pelo questionario do IBGE.

Para Gomes,

¥ ver: GOMES, Mércio Pereira. Os indios e o Brasil: passado, presente e futuro. Sdo Paulo:
Cortez, 2012.


http://www.ibge.gov.br/indigenas/graficos.html#POP_RES

60

essas tantas pessoas, e mais dezenas (se ndo centenas de milhares
outras), se declararam indigenas por motivos variados — entre eles,
provavelmente, por ndo se acharem representadas pelas outras opcoes
e por se considerarem descendentes de indios, num passado remoto,
mesmo sem viver como indios nem saber a qual suposto povo
indigena descendem ou se identificam. Tanto os dados da populacéo
urbana quanto rura reproduzem esse desvio que inflaciona a
demografiaindigena (GOMES, 2012, p. 186).

O autor sustenta seu argumento baseando-se em suas experiéncias como
pesquisador da questdo indigena, como diretor da FUNAI nos anos de 2003 a 2007, e
com base nos dados apresentados pelo proprio IBGE:

O resultado ndo podia ser outro sendo a confusdo e profusdo de
etnénimos, o que denota a irregularidade dos resultados. Seriam 305
as etnias indigenas no Brasil falando 274 linguas. No computo de
linguas faadas, o IBGE conta os nomes de povos ressurgidos que
evidentemente s6 falam portugués, como os Karapotd, Tumbalala,
Tabgjara e muito mais. Apenas um aspecto fica claro neste Censo: ha
muitos brasileiros que gostariam de ser identificados como indigenas
a0 invés de qualquer das outras opgdes® (GOMES, 2012, p. 06).

Dados da pesquisa da Fundacd Perseu Abramo® (2011) demonstrou, ao
contrario do que constatou 0 Censo do IBGE de 2010, o aumento significativo da
populacdo indigena, a crenca de que esta populacéo esta diminuindo, atingindo 71% dos
entrevistados da regido sudeste. Por suavez, aregido norte apresentou 0 maior indice de
pessoas gque acreditam que a populacdo indigena esté crescendo, 59%, além de 41% dos
proprios indigenas. Cabe destacar, nos indicadores do IBGE de 2010, gue aregido norte
concentra 0 maior contingente populacional indigena do pais com 342,8 mil indigenas.
Desse total, 251,9 mil, ou 48,7% residiam em terras indigenas.

No campo educaciona héa controvérsias. Funari e Pifién (2011) analisam dados
referentes a representacdo sobre os indigenas entre alunos do sexto ao nono anos do
Ensino Fundamental de escolas do Rio de Janeiro, Niterdi, Campinas e Natal, bem
como sobre as mudancgas e as limitagbes com a implantacdo de recentes politicas
educacionais. Embora tenham constatado avancos importantes, os dados analisados

2%Sobre essa questdo ver Tabela completa no site:
http://www.ibge.gov.br/estadosat/temas.php?sigla=mt&tema=censodemog2010 indig_univer. Acesso
em 14 de Jan de 2013.

*! Indigenas no Brasil - Demandas dos povos e percepcdes da Opinido Publica. Pesquisa
desenvolvida pela Fundagao Perseu Abramo, 2011.



http://www.ibge.gov.br/estadosat/temas.php?sigla=mt&tema=censodemog2010_indig_univer
http://www.fpa.org.br/o-que-fazemos/pesquisas-de-opiniao-publica/pesquisas-realizadas/indigenas-no-brasil-demandas-dos-pov
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pelos autores apresentam a permanéncia de questbes probleméticas, como as
representaces estereotipadas e o0 desconhecimento sobre as populagdes indigenas,
particularmente ao se referirem aos indios do passado e aos atuais.

Para os autores, apesar das mudancas nos Ultimos anos, em particular no que se
refere a presenca indigena de forma mais efetiva na cultura brasileira, nos livros
didaticos, nas politicas publicas e, em outras instancias da sociedade, destacam-se como
frutos das politicas oficiais especificas as desenvolvidas pelo Ministério da Educacéo e
pelas Secretarias Estaduais de Educacdo. No entanto, a ndo valorizagdo da identidade
indigena ainda é marcante entre os aunos pesquisados. Em contrapartida, os dados
apresentam a existéncia de “valorizacao e reconhecimento” da ancestralidade africana e
0 “desaparecimento” da ancestralidade indigena. Funari e Piidén (2011) argumentam
que, ha muitos fatores envolvidos nessa problematica que justificariam as

representacoes dos alunos, tais como:

[...] aassociagdo do indio com a floresta, com a vida na selva,
guase como parte da natureza e, portanto, fora da sociedade nacional
brasileira. De acordo com esse raciocinio, os indios nas florestas sao
poucos e ndo tém relagdo com a “nossa” sociedade, a diferenca dos
africanos, que sempre fizeram parte dessa sociedade, mesmo que
escravizados. As pessoas pensam que “os indios ndo estdo entre nos”,
“vivem l4& longe, na mata”, “ndo fazem parte do nosso mundo”. A esse
fendmeno alguns estudiosos deram o nome de “invisibilidade do

indigena” (FUNARI & PINON, 2011, p. 110) - (grifos dos autores).

A questdo da invisibilidade social dos indigenas no Brasil esta enraizada no
imaginario socia dos sujeitos, em parte, fruto, da difusdo da histéria tradiciona oficia
que apresentou durante décadas os indios por meio da construcdo de imagens
estereotipadas sobre os diferentes grupos espalhados pelo territério brasileiro. Ao tratar
da “participacdo inexpressiva” dos povos indigenas na producdo historiografica
produzida no Brasil ao longo dos tempos, Almeida (2009, p. 27) afirma que, os indios
sempre apareceram como “atores coadjuvantes, agindo em funcdo dos interesses
alheios. Alias, ndo agiam, apenas reagiam a estimul os externos sempre colocados pelos

europeus”. Ainda segundo a autora

tem-se a impressdo de que estavam no Brasil a disposicdo desses
ultimos, gque se serviam deles a vontade, descartando-os quando n&o
mais necess&rios. teriam sido Utels para determinadas atividades e
indteis para outras, aliados ou inimigos, bons ou maus, sempre de
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acordo com os interesses e objetivos dos colonizadores (ALMEIDA,
2009, p. 27).

A omissdo conveniente dos historiadores ao produzirem a histéria dos povos
indigenas relegando-os ao silenciamento, aliada a visdo eurocentrista marcada por fortes
doses de primitivismo, exotismo, incapacidade intelectual, paganismo e barbarie,
justificou a necessidade de adapté-los ao “mundo civilizado” ao mesmo tempo em que
eram jogados para as sombras do esquecimento histérico. Esses sdo aspectos que ainda
fazem parte do imagin&io de uma parcela expressiva da sociedade brasileira. A
permanéncia dessa realidade contribui para a lenta e dificil revisdo de postura dos
sujeitos em relacdo aos povos indigenas e seu protagonismo como sujeitos histéricos na
constitui¢cao da nossa sociedade.

As representagdes dos indios como sujeitos “protetores da natureza”, “amigos
dos animais”, dentre outras imagens de um indio idilico, ainda estdo fortemente
presentes no imaginério dos brasileiros, essa afirmativa encontra respaldo nos dados
coletados pela Fundacdo Perseu Abramo®. A pesquisa evidenciou que 39% da
populacdo brasileira acredita que “ser indio no Brasil” é viver diretamente em contato
com a natureza, protegendo-a contra os desmatamentos e com uma vida mais
“saudavel”, de maior proximidade com o mundo animal.

A compreensdo da construcdo e da permanéncia dessas representagdes se torna
possivel quando h& busca por respostas na producdo e na veiculagdo da histéria oficia
ao longo dos tempos sobre os povos indigenas. Nesse processo, 0 silenciamento e a
negacdo da histéria e da cultura com caracteristicas especificas, dentro de cada grupo
indigena, criam distorgdes e esterebtipos, gerando preconceito e descasos por parte dos
poderes publicos e da sociedade. Apesar disso, na Ultima década, espalharam-se pelo
pais novas perspectivas sobre a histéria e a cultura indigena, nas quais os indios sdo
tratados como sujeitos historicos, em detrimento do olhar de passividade até entdo

predominante. Para muitos brasileiros ainda parece prevalecer a ideia difundida na

Ver: Indigenas no Brasil - Demandas dos povos e percepcdes da Opinido Publica. Pesquisa
desenvolvida pela Fundagdo Perseu Abramo, 2011. A Funda¢do Perseu Abramo, em parceria com a
fundacgdo alema Rosa Luxemburg Stiftung, realizou em 2010 e 2011 uma pesquisa sobre indigenas no
Brasil, em trés maddulos: ouviu 52 liderangas indigenas, aferiu a opinido publica nacional, com 2006
entrevistas distribuidas em todo o pais, e ainda 400 indios ndo-aldeados, ou em aldeias em periferias
urbanas. Disponivel em: http://www.fpa.org.br. Acesso em 01 de Out de 2012.



http://www.fpa.org.br/o-que-fazemos/pesquisas-de-opiniao-publica/pesquisas-realizadas/indigenas-no-brasil-demandas-dos-pov
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década de 1850 por Francisco Varnhagem, segundo o qual para os indios “ndo ha
histéria, ha apenas etnograﬁa”zg.

A aproximacdo da Histéria e da Antropologia possibilita novos didogos, os
quais tém permitido novas formas de compreensdo, producdo e divulgacdo do
conhecimento histérico. Nesse sentido, segundo Almeida (2007), a reconstrugdo da
histéria indigena e das histérias nacionais ¢ coloniais tém proporcionado ‘“novas
proposigdes tedricas”, aprofundando discussdes conceituais importantes como “cultura
e etnicidade”. Assim, questionando “[...] antigos dualismos como indio puro/indio
aculturado; estruturas culturais/processos histéricos; aculturacdo/ resisténcia e permitem
um novo olhar sobre as relacbes de contato entre os indios e as sociedades
envolventes”(ALMEIDA, 2007, p. 01).

As dificuldades de reconhecimento da existéncia da diversidade étnico-cultural e
a necessidade de preservacdo, de respeito as tradicbes e a autonomia politico-cultural
dos distintos grupos, encontra eco nas palavras de Chaui (2000, p.12), ao destacar que,
“no presente, os indios seriam apenas uma realidade empirica com a qual ¢ dificil lidar
em termos econdmicos, politicos e sociais. Donde a ideia de “Reserva Indigena”, espago
onde se conservam espécimes ¢ residuos”.

Sabemos que 0 rompimento dessas representacdes ndo ocorre com rapidez, nem
com a imposicao da forca legal por meio da criagdo de leis especificas. O processo de
transformacéo requer um trabalho de mudanca de postura e de comprometimento,
particularmente da escola e de educadores. A nosso ver, aLei 11.645/08 representa um
marco legal importante na luta contra o preconceito, discriminacdo racial e exclusdo
social das populagdes indigenas brasileiras.

Nesse contexto, Funari e Pifién salientam que:

A escola, por seu papel de formagdo da crianca, adquire um
potencial estratégico capaz de atuar para que os indios passem a ser
considerados ndo apenas um “outro”, a ser observado a distancia e
com medo, desprezo ou admiragdo, mas como parte deste nosso maior
tesouro: adiversidade (IBIDEM, 2011, p. 116).

Acreditamos que 0 processo de transformagcdo que vivenciamos em nhossa

sociedade é lento e gradual, porém, faz parte de um movimento que tem origem em

> Ver: VARNHAGEN apud MONTEIRO, 1995, p. 221 MONTEIRO, J. M. O desafio da Histéria
indigena no Brasil. In. GRUPIONI, Luiz Donizete Benzi; SILVA, Aracy Lopes da Silva. A temdtica indigena
na escola: novos subsidios para professores de 1 e 2 graus. Brasilia: MEC: MARI: UNESCO, 1995.
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diferentes frentes. Destacamos as politicas publicas mencionadas, os movimentos
sociais, em particular o indigena e a recente Lei 11.645/08, que tornou obrigatorio o
estudo da histéria e da cultura indigena em todas as institui ¢bes de ensino do pais.

Essa tarefa torna-se imperativa para que seja possivel escrever outras historias,
outros discursos, outro cenario em que as populagles indigenas sgjam reconhecidas
como contribuintes fundamentais na formacdo de nossa sociedade. Dessa maneira, 0
peso e a tradicdo da cultura dominante reagem a toda e qualquer tentativa de quebra da
sua hegemonia historica, no entanto, novos espacos estdo surgindo a partir da
intensificagdo dos movimentos indigenas e sociais, conforme suas reivindicacoes.

Sobre a questdo das terras indigenas no territorio nacional, o IBGE identificou
505 Terras Indigenas (T1)** espalhadas por diversos estados, correspondendo a 12,5%
do territdrio brasileiro, atingindo a soma de 106,7 milhes de hectares, contendo 517,4
mil habitantes indigenas, ou 57,7% do total da populacdo indigena. Desse total, o
territdério Yanomani, no Amazonas e em Roraima, destacou-se por conter a maior
concentragdo populacional, com 25,7 mil indigenas, ou 5% do total. A pesquisa
constatou que 379 mil indios moravam em terras ndo demarcadas, 0 que representa um
contingente expressivo e a necessidade da criagéo de novos territorios.

No Estado de Mato Grosso, verificou-se a existéncia de um nimero bastante
expressivo de indios que viviam em terras demarcadas, com um numero de 46,5 mil
pessoas. Constatou-se também, a existéncia de 2,1 mil pessoas que ndo se declararam
indigenas, mas que habitavam as Tl (Terra Indigena) (IBGE, 2010). O indice mais
expressivo é na Tl de Maréiwatsédé (Xavante) na regido leste de Mato Grosso, onde
407 ndo indios conviviam com 1,8 mil indios num espaco de 165 mil km?2 repleto de
conflitos.

Segundo dados da FUNAI, Mato Grosso possuia, ho ano 2012, 57 terras
indigenas (TIs) regularizadas, ocupando uma érea de 11,28 milhdes de hectares de terra,
para uma populacdo de 24,9 mil indigenas. Outras 06 (seis) Tl estavam delimitadas,

ocupando 1,5 milh&o de hectares, e 08 (0ito) TI declaradas, com 841,08 mil hectares. E

*’S30 consideradas “terras indigenas” aquelas que estavam em uma de quatro situagoes:
declaradas (com Portaria Declaratéria e aguardando demarcagao), homologadas (ja demarcadas com
limites homologados), regularizadas (que, apds a homologagdo, foram registradas em cartdrio) e as
reservas indigenas (terras doadas por terceiros, adquiridas ou desapropriadas pela Unido). No momento
do Censo, o processo de demarcagao encontrava-se ainda em curso para 182 terras (IBGE, 2010).
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considerada ‘““area declarada” as terras possuem o perimetro definido e “area
delimitada”, as terras que foram demarcadas fisicamente por meio de marcos
geogréficos ja reconhecidos pelo Ministério da Justica. Os conflitos em terras da etnia
Xavante iniciaram-se na década de 1960 com a chegada de pequenos posseiros e
grileiros e, recentemente, com os grandes ruralistas que se negam a deixar as terras.

Outro indicador relevante do Censo do IBGE de 2010 diz respeito ao niUmero de
habitantes que ocupavam as terras indigenas. Destas, apenas 06 (seis) terras possuiam
mais de 10 (dez) mil indigenas, 107 (cento e sete) apresentavam entre mil a 10 (dez)
mil, 291 (duzentos e noventa e uma) terras tinham entre cem a mil habitantes e 83
(oitenta e trés) terras possuiam até cem indigenas. Nesse cenario, a pesguisa observou a
existéncia equilibrada entre os sexos para o total de habitantes indigenas, com um total
de 100,5 homens para um total de 100 mulheres, com presenca mais intensa de
mulheres nas éreas urbanas e de homens nas &reas rurais.

O Censo de 2010, pela primeira vez, realizou a investigacdo sobre o nimero
existente de etnias indigenas”™. Como resultado, chegou-se a0 total de 305 etnias, sendo
a etnia Tikana a maior com 6,8% da populacdo indigena. Observou-se também um
aumento significativo na taxa de alfabetizacdo, em relagcdo ao Censo de 2000.

O mapa a seguir apresenta a distribuicdo geogréfica das terras indigenas,
demonstrando que dos 141 municipios que compde 0 Mato Grosso, 55 deles contam

com Terras Indigenas, contemplando 12% do territorio do Estado.

* Sdo consideradas etnias indigenas as comunidades definidas por afinidades linguisticas,
culturais e sociais (IBGE, 2010).
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Onde estdo os indios em terras mato-grossenses

1.Juara 29.General Carneiro
2.Aripuana 30.Guaranta do Norte
3.Agua Boa 31.Nova Xavantina
4.Cocalinho 32.8apezal
5.Juina 33.Queréncia
6.Barao de Melgago 34 Vera
7.Paranatinga 35.Nova Lacerda
8.Tabapora 36.Rondolandia
9.Marcelandia 37.Campo Novo do Parecis
10.Peixoto de Azevedo 38.Sd0 José do Rio Claro
11.Sa0 José do Xingu 39.Conilza
12.Campinapolis 40.Novo Sao Joaquim
13.Pontes e Lacerda 41.Nobres
14 .Vila Bela da Santissima Trindade  42.Luciara
15.8apezal 43.Rondonopolis
16.Comodoro 44 Santo Antonio de Leverger
17 Brasnorte 45.Campos de Julio
18.Cortiguagu 46.Barra do Bugres
19.Diamantino 47 Porto Alegre do Norte
20.Nova Marilandia 48.Confresa
21.Tangara da Serra 49.Gaucha do Norte
22.Poxoréo 50.Unido do Sul
23.Nova Conquista D'Oeste 51.Feliz Natal
24 Apiacas 52.Nova Ubirata
25.Santa Terezinha 53.Canabrava do Norte
26.S3o Felix do Araguaia 54.Claudia
27.Alto Boa Vista 55.Barra do Gargas
28.Matupa

Fonte: http://www.rdnews.com.br/materias-especi ais/embates-i ndigenas/12-do-territorio-de-mt-tem-

reserva-indigena-popul acao-chega-a-42-mil/51335.

O maior indice de afabetizados foi verificado na populacdo ndo habitante das
terras indigenas, 85,5% contra 67,7% dos residentes nas terras indigenas reconhecidas.
Constatou-se assim que, 0 anafabetismo era maior entre as populagdes indigenas das
areas rurais, atingindo a média de 33,4%. Ao compararmos a média de alfabetizados
indigenas e de ndo indigenas, averiguamos que a média brasileira atinge 90,4 % contra
76,7% da populacdo indigena. Isto demonstra que apesar das melhorias nos indices de
acesso a educacdo nos Ultimos dez anos, ainda existem grandes desafios a serem
superados pela educacdo destinada as populacGes indigenas. Os dados do IBGE
demonstram a existéncia de maior numero de afabetizados entre a populacéo
masculing, 78,4% contra 75% das mulheres.

A partir da divulgagdo dos resultados definitivos do Censo Demogréfico de 2010
sobre a populagdo indigena, utilizando o quesito “cor” e “raca”, o IBGE realizou uma
analise comparativa entre os dados censitarios de 1991, 2000 e 2010. Desta andlise,
constatou-se o crescimento de 10,8% ao ano entre a populagéo que se declarou indigena
no periodo de 1991/2000, especia mente da popul agdo concentrada em areas urbanas no
Brasil. Enquanto os indices de 2000 apresentaram mudangas significativas em relagdo a
1991, o Censo de 2010 apresentou indice de apenas 1,1%.

A explicagéo paratal fendmeno, segundo o IBGE (2010) e pesquisadores, esta
ligada a forca dos movimentos sociais, das politicas publicas e incentivos
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governamentais para as populagdes indigenas que buscam melhores condi¢tes de vida,
saindo da invisibilidade social e assumindo, através da autoclassificacdo, a sua
identidade étnica. Nesse contexto, 0 assumir-se indigena significa um avangco na
conjuntura histérica e politica brasileira. “Os direitos dos povos indigenas, hoje
fundamentados na Constituicdo Brasileira, foram sendo conquistados e amadurecidos
no curso de uma histéria nem sempre justa ou generosa que, por muito tempo, sequer
permitiu aos indios se fazerem ouvir®® (ARAUJO, 2006, p. 24).

Para Luciano (2006), as transformagdes que vém ocorrendo entre as popul agoes
indigenas, tais como 0 aumento na populacdo e do nimero de autodecl arados indigenas,
evidenciam uma série de fatores que estdo auxiliando no processo de rompimento com
uma historia de massacres, escravidao, descriminalizactes, repressao cultural e exclusao
social. Ainda de acordo como autor, “culturas e tradi¢des estdo sendo resgatadas,
revalorizadas e revividas. Asterras tradicionais estéo sendo reivindicadas, reapropriadas
ou reocupadas pelos verdadeiros donos originarios. Linguas vém sendo reaprendidas e
praticadas na aldeia, na escola e nas cidades” (LUCIANO, 2006, p. 39).

Apesar das conquistas dos povos indigenas, varios grupos encontram-se
marginalizados, suas terras sendo exploradas por posseiros, fazendeiros, invasores e
garimpeiros. Populacdes indigenas estéo dispersas pelas cidades, vivendo em condicoes
de miséria e vulnerabilidade social, sobrevivendo da venda de artesanatos ou de
doacbes. Outros tantos foram desalojados de suas terras e vivem confinados em
pequenos espagos que ndo possibilitam a sobrevivéncia de suas formas de vida e de sua
cultura. Outros, ainda enfrentam as ameagas com a construcdo de grandes obras
publicas em territorios indigenas, justificadas como de importancia estratégica para as
demandas pel o crescimento econdmico do Brasil.

Nas Ultimas décadas, tem sido noticiado um aumento no nimero de suicidios
entre as populacdes jovens de varias etnias indigenas ao longo do territério brasileiro.
Os motivos, segundo estudiosos do tema?’, estéo relacionados a falta de perspectivas

com um futuro melhor, a discriminagcdo e exclusdo social, a perda da identidade

?® Ver: ARAUJO, Ana Valéria (Orgs). Povos indigenas e a lei dos “brancos”: o direito & diferenga.
ARAUJO, Ana Valéria et alii. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade; LACED/Museu Nacional, 2006.

7 MEIHY, José C. Sebe Bom. Canto de morte Kaiowa — histéria Oral de vida. Sdo Paulo: Loyola,
1991.
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indigena, violagdes nos seus direitos, o envolvimento com o alcoolismo, drogas e
violéncia social.

A0 mesmo tempo, massacres de indigenas sdo constatados em conflitos com
invasores, em particular garimpeiros e fazendeiros. Essa realidade complexa demonstra
a permanéncia historica de violentos conflitos, iniciados no processo de ocupacéo do
territdrio brasileiro pelo colonizador europeu e a quebra do aparente mito de
convivéncia pacifica entre indios e ndo indios.

A reivindicagdo de remarcacdo de territorios indigenas espalhados pelo pais
representa mais um capitulo dessa histéria, marcada por conflitos e interesses politicos e
econdmicos. Nesse contexto, alguns conflitos tém sido resolvidos, de modo exitoso para
0s grupos indigenas, como o reconhecimento, por parte do Estado, de vérias terras
indigenas e a sua desocupacdo com a retirada dos habitantes ndo indigenas que h& anos
viviam nesses espacos. Exemplo disso ¢ a homologagao da terra “Raposa Serra do Sol”
em Roraima que, apos anos de conflitos entre posseiros e indios foi reconhecida pelo
Supremo Tribunal Federal em 2009%. Pela decisdo do STF, a reserva Raposa Serra do
Sol foi demarcada de forma continua abrangendo uma &rea de 1,7 milhdo de hectares. A
demarcacéo da reserva era motivo de conflitos desde os anos 1970, quando iniciaram-se
os trabal hos de reconhecimento e demarcacao do territério indigena.

O territorio foi demarcado em 1998, no governo de Fernando Henrique Cardoso,
e homologado em 2005 pelo governo de Luis In&cio Lula da Silva. A defesa da
necessidade de homologac&o das terras foi retirada dos invasores e teve como base 0
Artigo 231 da Constituicdo Federal de 1988, que esclarece ser: “reconhecidos aos indios

Sua organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradicles, e os direitos originarios

Em marg¢o de 2009, o Supremo Tribunal Federal concluiu o julgamento iniciado em 2008 sobre
o processo de demarcacdo da terra indigena Raposa Serra do Sol, com um placar de 10 votos a favor e
apenas um contrario. Ao julgar improcedente a Peticdo n?. 3.388, o STF, além de confirmar a
homologacdo da terra indigena Raposa Serra do Sol, nos limites e na forma determinada por atos do
Ministro da Justica e do Presidente da Republica, também consagrou o entendimento de que a
demarcagdo de terras indigenas deve ser feita de forma continua, que a demarcagado de terras indigenas
na faixa de fronteira ndo atenta contra a soberania do pais e de que a demarcacgdo de terras indigenas
ndao compromete o desenvolvimento de qualquer unidade da federagdo. Com este ato, o STF
estabeleceu uma normatizacdo para todos os procedimentos de demarcacdo de terras indigenas no
pais. Fonte: http://www.socioambiental.org/inst/esp/raposa/?q=node/489. Acesso em 26 de Out de
2012.
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sobre as terras que tradicional mente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger

e fazer respeitar todos os seus bens” .

No Paragrafo 1° do Artigo 231, a Constituicdo Federa trata sobre as Terras
Indigenas (T1), definindo as Tls da seguinte forma:

Sdo terras tradicionamente ocupadas pelos indios as por eles
habitadas em caréter permanente, as utilizadas para suas atividades
produtivas, as imprescindiveis a preservacdo dos recursos ambientais
necessarios a seu bem-estar e as hecessérias a sua reproducéo fisicae
cultural, segundo seus usos, costumes e tradicoes.

A Constituicdo de 1988 criou um capitulo especifico sobre os direitos indigenas,

afastando

[...] definitivamente a perspectiva assimilacionista, assegurando aos
indios o direito a diferenca. A Constituicdo reconheceu aos povos
indigenas direitos permanentes e coletivos e inovou também ao
reconhecer a capacidade processua dos indios, de suas comunidades e
organizacOes para a defesa dos seus proprios direitos e interesses
(ARAUJO, 2006, p. 38).

Para Araljo (2006), os avancos obtidos na Constituicéo de 1988 representam

uma vitéria fruto da intensa movimentacdo social e indigena durante os trabalhos de

"0 substantivo ‘indios’ é usado pela CF de 1988 por um modo invariavelmente plural, para
exprimir a diferenciagdo dos aborigenes por numerosas etnias. Propdsito constitucional de retratar uma
diversidade indigena tanto interétnica quanto intraétnica. indios em processo de aculturacio
permanecem indios para o fim de protegdo constitucional. Prote¢do constitucional que ndo se limita aos
silvicolas, estes, sim, indios ainda em primitivo estadio de habitantes da selva. [...] Somente a Unido, por
atos situados na esfera de atuacdo do Poder Executivo, compete instaurar, sequenciar e concluir
formalmente o processo demarcatdrio das terras indigenas, tanto quanto efetiva-lo materialmente,
nada impedindo que o Presidente da Republica venha a consultar o Conselho de Defesa Nacional (inciso
Il do § 12 do art. 91 da CF), especialmente se as terras indigenas a demarcar coincidirem com faixa de
fronteira. As competéncias deferidas ao Congresso Nacional, com efeito concreto ou sem densidade
normativa, exaurem-se nos fazeres a que se refere o inciso XVl do art. 49 e 0 § 52 do art. 231, ambos da
CF. [...] Os Artigos 231 e 232 da CF sdo de finalidade nitidamente fraternal ou solidaria, prépria de uma
quadra constitucional que se volta para a efetivacdo de um novo tipo de igualdade: a igualdade civil-
moral de minorias, tendo em vista o protovalor da integracdo comunitdria. Era constitucional
compensatdria de desvantagens historicamente acumuladas, a se viabilizar por mecanismos oficiais de
acOes afirmativas. No caso, os indios a desfrutar de um espago fundiario que |hes assegure meios dignos
de subsisténcia econOmica para mais eficazmente poderem preservar sua identidade somatica,
linguistica e cultural. Processo de uma aculturagdo que ndo se dilui no convivio com os ndo indios, pois a
aculturacdo de que trata a Constituicdo ndo é perda de identidade étnica, mas somatdrio de
mundividéncias. Uma soma, e ndo uma subtragdo. Ganho, e ndo perda. Disponivel em:
http://www.stf.jus.br/portal/constituicao/artigobd.asp?item=%202051. Acesso em 28 de Out de 2012.
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elaboracdo da Congtituicdo. Dentre os movimentos ocorridos naquele periodo,
salientamos a intensa mobilizacdo nacional coordenada pela UNI (Unido das Nagoes
Indigenas), lancando a campanha “Povos Indigenas na Constituinte”, mobilizando a
atencdo da populacdo e de povos indigenas de todo o pais, lutando, segundo Araljo,
“para a reversdo de um quadro anti-indigena no Congresso Constituinte e para a
concretizagao dos avangos afinal aprovados no texto constitucional” (IDEM, 2006, p.
38).

O texto constitucional passou a reconhecer 0s povos indigenas como possuidores
de culturas especificas e distintas entre si. A0 mesmo tempo, rompeu com a existéncia
de acbes politicas integracionistas e assimilacionistas que objetivavam integrar as
populacbes indigenas a sociedade ndo indigena. Ao reconhecer a diversidade e a
pluralidade cultural indigena, o Estado Brasileiro deu um importante passo para a
constituicdo de uma nova imagem sobre a cristalizada representacéo do indio como um
ser genérico e pertencente a mesma etnia e cultura.

Ser indio na sociedade atual significa lidar com a modernidade e seus aspectos
positivos e negativos, do qual todos os cidaddos estdo, direta ou indiretamente,
envolvidos. Nesse inevitavel contato com a sociedade e cultura ndo indigena, as
identidades indigenas sdo, a0 mesmo tempo, preservadas e reinventadas através dos
movimentos de troca e incorporacdo de elementos novos, passando a viver de acordo
com a cultura ancestral, mesclada com os novos elementos incorporados a sua cultura.

Ao faar sobre aidentidade indigena, Luciano salienta que:

E importante destacar que quando estamos falando de
identidade indigena ndo estamos dizendo que exista uma identidade
indigena genérica de fato, estamos falando de uma identidade politica
simbdlica que articula, visibiliza e acentua as identidades étnicas de
fato, ou sga, as que sdo especificas, como a identidade baniwa, a
guarani, aterena, a yanomami, e assim por diante. De fato ndo existe
um indio genérico [...]. Tavez exista no imaginério popular, fruto do
preconceito de que indio € tudo igual, servindo paradiminuir o valor e
a riqueza da diversidade cultural dos povos nativos e originarios da
América continental (IDEM, 2006, p. 40).

Sobre o conceito de identidade, Hall (2006) destaca as transformagdes que as
identidades vém sofrendo na sociedade atual, dando énfase para a quebra da ideia da
suposta estabilidade atribuida as identidades ao longo dos tempos. De acordo com seus
argumentos, ndo é mais possivel acreditar na cristalizacgo eterna das identidades, pois
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elas sG0 processos em constante transformagdo. Dessa forma, 0s processos de
reafirmacéo e de constituicéo de novas identidades estdo presentes na sociedade, frutos
das trocas e das formas diversas de contato entre diferentes sujeitos e diferentes
culturas, em contextos histdricos especificos. Para Hall (2006, p.07), “[...] as velhas
identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio,
fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto
como um sujeito unificado”.

Hall (2006) chama de “crise de identidade” os processos atuais de transformacéo
ocorridos com o “deslocamento” das velhas estruturas sociais que funcionavam como
baluartes de referéncias indenitérias para os sujeitos. A composicdo e o funcionamento
da sociedade contemporanea ndo comportam mais a estabilidade ou as formas rigidas de
vivéncias culturais. Os aicerces que sustentam as formas de vida e de cultura estédo em
constante movimento, mantendo resquicios/lembrancas de uma cultura originaria, e
incorporando novos elementos (re)criados na atualidade. Melhor seria falarmos em
“cultura em movimento”, movimento que carrega o velho, o novo e o porvir, uma vez
que, a reelaboracdo cultural estq presente em todos os movimentos que a cultura
vivencia na contemporaneidade.

Nesse cen&rio em movimento, os povos indigenas brasileiros vivem no “entre-
lugar”, pois o passado cultural distante ¢ frequentemente relembrado pelos ancides e
vivido pelo coletivo, assim convivem lado a lado com as influéncias externas a sua
cultura originéria, criando uma simbiose cultural, desestabilizando a permanéncia do
originario, num movimento sem retorno, obrigando 0s sujeitos a viverem num espago
onde a cultura encontra-se numa situacao de “fronteira” (BHABHA, 2010).

Os grupos indigenas sG0 compostos por sujeitos que preservam os elementos
culturais ancestrais e, a0 mesmo tempo, incorporam por for¢a das circunstancias a
cultura dos povos que os rodelam, elementos estranhos a sua cultura tradicional.
Portanto, sd0 sociedades contemporéneas que vivem entre a heranca cultural do
passado, as experiéncias e as transformagdes provenientes da articulagéo desenvolvida
pelo contato e imersao com o mundo ndo indigena. Nesse universo, o “entre-lugar”
manifesta-se na presenca da auto identificagdo com o “ser indio” e pela vivéncia
cotidiana com experiéncias culturais ndo pertencentes a sua cultura.

O dfastamento das singularidades culturais especificas aos grupos de

pertencimento atera a congtituicdo dos sujeitos, levando-os a outras formas de
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representacéo das suas identidades no mundo contemporaneo. Mais uma vez, nos
lembramos de Bhabha ao argumentar que “esses “entre-lugares” fornecem o terreno
para a elaboracdo de estratégias de subjetivacdo — singular ou coletiva— que déo inicio a
novos signos de identidade e postos inovadores de colaboracdo e contestacdo, no ato de
definir a propria ideia de sociedade” (BHABHA, 2010, p. 20).

As identidades, em geral, constituem-se no entrecruzamento entre o “eu” e o
“outro” e pelo necessario reconhecimento da diversidade cultural. Ela s6 existe no
confronto direto com outras formas/representagdes culturais que pertencem a outros
contingentes sociais. As transformagdes culturais ocorrem, segundo Hall, porque os
sujeitos sdo possuidores de “identidades contraditorias”. Essas identidades estdo em
movimento continuo, atuando em diferentes direcbes e produzindo diferentes
significados.

A diversidade dos povos indigenas brasileiros, apresentada neste texto, com
destaque para os povos gque habitam o Estado de Mato Grosso, expde dificuldades e
desafios numa sociedade cada vez mais complexa. O ndo reconhecimento e a falta de
aceitacdo da diversidade cultural indigena, suas especificidades e necessidades, no
interior da diversidade dos padrdes culturais da sociedade brasileira, representa um dos
principais entraves na luta para o reconhecimento e o respeito as culturas indigenas.

O enfrentamento com o “outro” (diferente, singular, estranho) faz parte da
congtituicdo histérica da sociedade brasileira. Ao longo do processo histérico, sofreu
transformacbes e adequacdes, criou e incorporou novos significados a integracéo
cultural, reinventou-se de acordo com cada €poca, provocou questionamentos e
indignagdes. A capacidade de (re)invencdo e de adequacdo permanente para evitar a
discriminagdo e o preconceito pode nos auxiliar na compreensdo dos problemas
enfrentados, ainda hoje, pelos grupos indigenas brasileiros.

Concordamos com Silva (2012, p. 97) ao argumentar que, “o outro € o outro
género, o outro é a cor diferente, o outro é a outra sexualidade, o outro é a outraraca, o
outro € a outra nacionalidade, o outro ¢ o corpo diferente.” Para o autor, lidar com o

“outro” num mundo heterogéneo ¢, também, um problema pedagogico e curricular.
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1.6. A Populagéo Afro-Brasileirano Brasil eno Mato Grosso: questdes atuais

De acordo com o “Comunicado do IPEA® (Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada) n° 91: Dinamica demogréfica da populacdo negra brasileira, 20117 *, a
populacdo brasileira sofreu significativas mudancas ao longo do século XX, atingindo

todos os grupos sociais e raciais. Segundo o IPEA (2011, p. 03),

no Censo Demografico de 2010, 97 milhdes de pessoas se declararam
negras, ou sgja, pretas ou pardas, e 91 milhdes de pessoas, brancas. Os
negros formavam, aproximadamente, a metade da populacéo brasileira
nesse ano. Isso pode ser decorrente da fecundidade mais eevada
encontrada entre as mulheres negras, mas, também, de um possivel
aumento de pessoas que se declararam pardas no censo de 2010.
Como resultado, ataxa de crescimento da populagdo negra entre 2000
€ 2010 foi de 2,5% ao ano e a da branca aproximou-se de zero.

O resultado do Censo do IBGE 2010 constatou, pela primeira vez na histéria, a
superioridade de autodeclarados negros e pardos em relacéo aos brancos. Em relacdo ao
Censo de 2000, o percentual de pardos constatado em 2010 cresceu de 38,5% para
43,1%, um aumento de 82 milhdes de pessoas autodeclaradas. No mesmo Censo, o
nimero de negros atingiu o crescimento de 6,2% em 2000, para 7,6% em 2010, ou 15
milhdes de autodeclarados negros. Ja a populacéo autodeclara branca reduziu de 53,7%
para47,7%, representando 91 milhdes de pessoas.

Para a identificacao da populacao negra, o Censo de 2010 usou o quesito “cor ou
raga” para a identificacdo de negros em todos os domicilios brasileiros, algo que nao
acontecia desde 1950. Até o Censo de 1990, o termo “caboclo” também era utilizado

para se referir &s pessoas negras. Segundo dados do relatério do SIS*:

* |PEA — Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada. Orgdo ligado a Secretaria de Assuntos
Estratégicos da Presidéncia da Republica. O IPEA fornece suporte técnico e institucional as agbes
governamentais — possibilitando a formulacdo de inumeras politicas publicas e programas de
desenvolvimento brasileiro — e, disponibiliza para a sociedade pesquisas e estudos realizados por seus
técnicos.

Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/comunicado/110512 comunicadoipea9l.pdf.
Acesso em 21 de Out de 2012.

*” Fonte: Sintese de Indicadores Sociais: Uma Andlise das Condicdes de Vida da Populacdo
Brasileira. IBGE: Rio de Janeiro, 2010. Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/sinteseindics
0Ciais2010/SIS_2010.pdf. Acesso em 21 de Out de 2012.
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No Brasil da primeira década do Século XXI, destaca-se uma
mudanca na distribuic&o da populacdo, segmentada por cor ou raga, 0
gue confirma uma tendéncia ja detectada. Os dados da Pesguisa
Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD mostram um
crescimento da proporcgéo da populacdo que se declara preta ou parda
nos Ultimos dez anos. respectivamente, 5,4% e 40,0% em 1999; e
6,9% e 44,2% em 2000. [...]. Provavelmente, um dos fatores para esse
crescimento € uma recuperacdo da identidade racial, ja comentada por
diversos estudiosos do tema (SINTESE DOS INDICADORES
SOCIAIS, IBGE, 2010, p. 226).

Para o IPEA, dentre os vérios fatores que explicam a existéncia de 97 milhdes de
negros contra 91 milhdes de brancos, estédo a maior taxa de fecundidade entre 0s negros,
a queda acentuada no nimero de nascimentos e a taxa maior de envelhecimento dos
brancos. A proporcdo de negros com mais de 60 anos era de 9,7%, e a de brancos
13,1%. Os dados apresentados enfatizam ainda que a populagdo negra é mais jovem e €
mais suscetivel a mortalidade através da violéncia. Nesse sentido, o relatorio “Mapa da

1”*, cujos dados foram divulgados pela

Violéncia 2012: A Cor dos Homicidios no Brasi
SEPPIR (Secretaria de Politicas e Promogdo da Igualdade Racial) traz informactes
preocupantes no que concerne ao nimero de mortes entre as pessoas de cor preta ou
parda. O indice se concentra na populagdo jovem negra, com idade entre 15 a 29 anos,
sendo que metade das mortes foi causada por fatores externos, como homicidios.

A proporcdo de mortes de negros em comparacdo com as outras atingiu, no
periodo analisado, a marca de 132,3% a mais, representando um percentual de 2,3
homicidios de negros para cada branco. O documento salienta ainda que, no periodo
compreendido entre os anos de 2002 e 2010, houve diminui¢cdo do nimero de mortes
violentas entre os brancos, de 20,6% para 15,5% para cada 100 mil habitantes. Em
contrapartida, o nimero de mortes entre 0s negros e os indigenas subiu de 34,1% para
36%. Em 2002, o nimero de mortes de negros em relacdo aos brancos era de 65,4%.
Em 2010 o ndmero de mortes subiu para o aarmante indice de 132,2%. Dentre o0s
estados que apresentam os maiores indices de vitimas negras, o relatério destaca os
Estados do Para, Bahia, Paraiba e Rio Grande do Norte.

O IPEA juntamente com a Secretaria de Politicas de Promoc¢do da Igualdade

Racial (Seppir), publicou em 2014 o resultado do estudo “Situagdo social da popula¢@o

33 WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da Violéncia 2012: A Cor dos Homicidios no Brasil / Julio
Jacobo aiselfisz — Rio de Janeiro: CEBELA, FLACSO; Brasilia: SEPPIR/PR, 2012. Disponivel em:
http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2012/mapa2012 cor.pdf. Acesso em 22 de Jan de 2013.
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negra por estado: indicadores de situacdo social da populagdo negra segundo
condicoes de vida e trabalho no Brasil” 3 0 estudo, baseado nos dados dos anos de
2001 a 2012 da “Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios” (PNAD), analisou a

situacdo social da populagdo negra tendo como pardmetro as ‘“‘caracteristicas das

b 1Y 2 <6

familias”, “escolaridade”, “trabalho”, “renda” e “seguridade social”.

De acordo com o estudo, verificaram-se mudangas significativas nos ultimos dez
anos nas condicdes de insercao social, econdmica da populacdo negra, atribuido as
politicas publicas de combate a pobreza e exclusdo social e promogdo da igualdade
racial. Além da constatacdo da reducéo expressiva do percentual dos que vivem em
situacao de pobreza, 0 estudo destaca 0 aumento expressivo de negros nas faixas médias

de renda e no ensino superior.

A reducédo da pobreza, e também da desigual dade, foi observada
em todos 0s grupos raciais, com mais destague para a populagio
negra, que evidenciava esta condi¢do de forma mais intensa. Entre as
principais explicagbes para esses avangos, podem ser indicadas a
adocdo de paliticas de valorizagcdo do sal&rio minimo e seu reflexo
sobre os beneficios da previdéncia e de assisténcia, no caso do
Beneficio de Prestac@o Continuada da Assisténcia Socia (BPC), aém
da elevacdo da ocupacdo e areducdo de relacbes informais de traba ho
(IPEA, 2014, p. 16).

Em relacdo a escolaridade, o estudo do IPEA destacou que houve queda nas
histéricas desigual dades entre negros e brancos. Nesse sentido, o estudo aponta que,

considerando a populacdo com mais de 15 anos, em 2012, 23% da
populacdo branca tinha menos de quatro anos de estudo; entre 0s
negros, este percentual atingiu 32,3%. Na populagdo branca, o
percentual de pessoas com nove anos ou mais de estudo era de 39,8%,
em 2001, e subiu para 55,5% em 2012; na populagdo negra, o
percentual de pessoas com igual escolaridade passou de 22,5%, em
2001, para 41,2%, em 2012. A proporcdo de pessoas brancas com
doze anos ou mais de estudo cresceu de 13,3%, em 2001, para 22,2%,
em 2012, enquanto entre 0s negros aumentou de 3,5% para 9,4%
(IPEA, 2014, p. 19).

*Ver: Situagdo social da populacdo negra por estado / Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada; Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial. — Brasilia: IPEA, 2014. Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com content&view=article&id=24121. Acesso em 10
de dez. de 2014.
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O IPEA destaca que nos niveis de escolaridade média e superior, a reducdo da

desigual dade entre negros e brancos apresentou reducdo expressiva.

No ensino médio, a frequéncia liquida dos jovens negros era
metade daguela apresentada pelos brancos, em 2012, a diferenca
passou a ser de trés quartos. Por sua vez, ainda que o ensino superior
sga o nivel com maior desigualdade entre as taxas de negros e
brancos (a taxa dos negros foi inferior & metade da taxa dos jovens
brancos em 2012), trata-se da etapa em que se verificou maior
evolucdo da taxa da populagdo negra (cerca de 200%) (IPEA, 2014, p.
20).

Nesse contexto, 0 estudo salienta que a evolucdo da escolarizagcdo no periodo
analisado, foi mais veloz para os negros, destacando que, apesar disso, “0S negros que
vao a escola apresentam atraso escolar em proporcdes mais atas do que as dos
estudantes brancos. Isto € particularmente visivel na faixa etéria de 15 a 17 anos, na
qual a maior parte dos estudantes brancos e negros deveria estar cursando 0 ensino
médio” (IDEM, 2014, p. 22).

Em relacéo ao mercado de trabalho, o estudo observou aumento nos rendimentos
dos trabalhadores negros em comparacéo com os indicadores anteriores. No entanto, 0s
trabal hadores negros continuam obtendo rendimento menor em relagdo aos brancos.

O mercado de trabalho brasileiro apresentou uma evolugéo
positiva e a populagdo negra se beneficiou das politicas sociais
adotadas. Houve reducéo da desigualdade racial no acesso a melhores
ocupagdes, com sensivel aumento de renda. Contudo, as
caracteristicas da ocupagd e da remuneragdo ainda Sdo,
indiscutivelmente, a arena na qual 0s negros encontram as maiores
desvantagens, refletindo os efeitos do racismo e da discriminagéo nas
condicdes de insercdo. Os negros ainda ocupam posices mais
precarias, recebem remuneracfes menores e sGo mais afetados pela
desocupacdo (IDEM, 2014, p.26).

Ainda, retomando dados do IPEA, (IDEM, 2014, p. 16) afirma que, “apesar do
evidente avanco nas condigdes de inser¢cdo econdmica e social, ainda persistem os
diferenciais que colocam 0s negros em desvantagem, comparativamente aos brancos,
em todos os indicadores analisados”. Para o IPEA, os avangos alcangados na tltima
década sdo importantes, porém insuficientes para acabar com as desigualdades
constatadas. A permanéncia das desigualdades raciais mostra as evidencias da condi¢éo
histérica a que foram submetidas as popul agdes negras na sociedade brasileira, questdes

complexas e de dificil superacéo.
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Apesar do aumento significativo dos autodeclarados pardos e negros, superando
a de brancos, conforme o IBGE (2010) constatou, reafirma que esta populagdo ainda
sofre com a desigualdade racial e com a exclusdo socia. A andlise do IBGE afirma que
as mudangas constatadas representam uma importante transformagdo na cultura da
sociedade brasileira, modificagdo que comegou a ser observada a partir do Censo de
1991.

No entanto, a presenca do racismo® e da discriminacdo ainda é forte,
prejudicando a mobilidade social e a consequente ascenséo social e econdmica das

popul agbes negras. Nesse sentido, Santos afirma que:

O modelo de exclusdo tipico da nossa sociedade foi um
fermento ideal para o crescimento do sentimento de desval orizag&o ou
subavaliacdo da cultura de matriz africana, portanto podemos inferir
gue, quanto mais a cor da pele de um individuo recorde o legado
africano, mais proximo se estd da norma preconceituosa. Por outro
lado, o individuo que mais se afastar dessa situagdo, e
preferencialmente aderir ao processo de miscigenacdo, tera como
recompensa social 0 apagamento da vivéncia do preconceito. Estamos
guerendo afirmar que o preconceito e a decorrente discriminagdo
racial como sentimento, pratica individua e institucional tém o papel
de manter um tipo de integragdo em que 0S negros estdo no grupo
subalterno (SANTOS, 2005, p. 49).

Assim, a vulnerabilidade social da populacdo negra contrasta de forma negativa
em relacdo ao registro de conquistas recentes. Para o IPEA, o significativo avanco das
acOes empenhadas por parte do Estado, sobretudo em relagéo as politicas publicas de
combate a pobreza e a desigual dade social, sdo fatores positivos que contribuiram paraa

mel horia da popul acdo negra brasileira.

®0 preconceito social, étnico e racial denota uma predisposicdo psicoldgica de um individuo
contra o outro que ndo lhe é igual em termos econdmicos (condigBes sociais distintas as suas),
fenotipicos (cor da pele, tipos de cabelos, formas faciais e demais atributos visualmente identificaveis
que denunciem, de alguma forma a origem familiar) ou culturais (lingua falada, dialetos ou sotaques,
modo de trajar, religido, forma de organizagdo da familia, identidade territorial e dimensGes a estas
assemelhadas). Embora nem sempre isso ocorra, estes planos econOGmicos, fenotipicos e culturais
podem estar mesclados, se reforcando mutuamente. Esta predisposicio parte de associa¢des
psicoldgicas entre o portador do preconceito e o alvo de seu menosprezo, associando-o — por
ignorancia, tradicdo, disturbios mentais, ojeriza, 6dio, ma-fé ou por interesses puramente instrumentais
de ganhos materiais, politicos e simbdlicos com o rebaixamento da condi¢do social de quem lhe é
diferente — a algum conjunto de atributos negativos nos mais variados aspectos. Tal sentimento ndo
chega a se manifestar necessariamente através de uma pratica discriminatdria, podendo ser portada
pelos sujeitos preconceituosos de forma oculta (Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasil;
2009-2010, p. 20-21).
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Para o SIS (Sintese dos Indicadores Sociais, do IBGE) “uma série de indicadores
revelam essas diferencas, dentre os quais. analfabetismo; analfabetismo funcional,;
acesso a educacdo; aspectos relacionados aos rendimentos; posicdo na ocupacdo; e
arranjos familiares com maior risco de vulnerabilidade” (IDEM, 2010, p. 227).

A Constituicdo de 1988 ao abordar a problemética do racismo e das assimetrias
de “cor ou raga”, criou dispositivos constitucionais para lutar contra 0 preconceito e a
discriminacdo racial, paratratar do direito aigualdade, de repudio a criminalizacéo e ao
racismo. Ao mesmo tempo, a Carta Magna instituiu mecanismos voltados a val orizag&o
do legado da histéria e da cultura africana no Brasil, bem como da contribui¢cdo dos
africanos para a formac&o da identidade nacional e do direito aterra as populacdes das

comunidades de remanescentes dos Quilombos:

Titulo | (Dos principios fundamentais), Art. 3: “Constituem os
objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil”, 1V,
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, Sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo”; Art. 4, “A
Replblica Federativa do Brasl regese nas suas relacOes
internacionais pelos seguintes principios’, VIII, “repadio ao
terrorismo e ao racismo”.

Florestan Fernandes (2007), em estudo pioneiro no Brasil, a0 andisar a
constituicdo do racismo, do preconceito e da discriminacdo racial na sociedade
brasileira, argumenta que sua origem esta atrelada a condicéo histérica no negro,
afirmando que ¢ “uma contingencia inelutdvel da escravidao” (2007, p.118). Segundo o
autor:

A discriminag8o, por sua vez, emergia e objetivava-se
socialmente como requisito institucional da relacéo senhor-escravo e
da ordem socia correspondente. Como o fundamento da distingéo
entre 0 senhor e 0 escravo procedia de sua condicdo socia (e,
portanto, de sua posicdo reciproca), a discriminacdo se elaborou,
primariamente, como um recurso para distanciar socialmente
categorias raciais coexistentes e como um meio para ritualizar as
relacbes ou 0 convivio entre o senhor e 0 escravo. Palavras, gestos,
roupas, aojamento, alimentagdo, ocupacOes, recreagcdo, acoes,
aspiragoes, direitos e deveres, tudo caiu no ambito desse processo, que
projetou a convivéncia e a coexisténcia numa separacdo extrema,
rigida e irremedidvel de duas categorias sociais que era, aO mesmo
tempo, dois estoques raciais (IDEM, 2007, p. 119).

A permanéncia do racismo, do preconceito e da discriminagdo racial contra o

negro, na sociedade atual, é decorrente do processo histérico que insiste em ndo romper
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com essa relagdo. Fernandes (2007, p. 289) afirma que “como as fronteiras raciais nao
desapareceram no Brasil com a Abolicdo, € um erro supor-se que a supremacia do
homem branco sga um dado historico, um fato definitivamente superado com o
desaparecimento da escravidao”.

Essa redidade € anadlisada por Munanga (2010), para quem a sociedade
brasileira tem muita dificuldade para “decodificar” as diferentes formas de manifestacéo
do racimo, ou o que ele chama de “racismo a brasileira”, manifestado pela sua negagao,
enquanto o racismo continua atuando fortemente, ancorado no “mito da democracia

racial”. De acordo com o autor,

[...] ecoa dentro de muitos brasileiros, uma voz muito forte que grita;
“ndo somos racistas, os racistas sdo os outros, americanos e sul-
africanos brancos”. Essa voz forte ¢ poderosa é o que costumamos
chamar “mito de democracia racial brasileira”, que funciona como
uma crenga, uma verdadeira realidade, uma ordem. Assim, fica muito
dificil arrancar do brasileiro a confissdo de que ele é racista (IDEM,
2010, p. 170).

Sobre a questdo da permanéncia do racismo no seio da sociedade brasileira, 0
“Relatorio Anual das Desigualdades Raciais no Brasil, 2009-20107%, publicado em
2011, destacou que, o padréo de relacbes raciais no Brasil contribui para as
desigualdades de cor ou ragca ao afirmar que essas relacOes estdo imersas numa
ideologia racista, fundamentada no fenétipo dos sujeitos, como a cor da pele, tipo de
cabelo e tracos faciais. Essas caracteristicas atuam e, em muitos casos, determinam

prestigios ou estigmas negativos e excludentes. Segundo a analise do Relatério,

0 racismo, ta como operante na sociedade brasileira, baseado no
critério das aparéncias fisicas, tanto nasce no cotidiano das relacoes

*Ver: Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasil; 2009-2010. Marcelo Paixdo, Irene
Rossetto, Fabiana Montovanele e Luiz M. Carvano (Orgs.). Disponivel em:
http://www.redesaude.org.br/portal/comunica/201112/includes publicacoes/01 Relatorio 20092010
desigualdades%20raciais.pdf. Acesso em 29 de Out de 2012
O Relatdrio Anual das Desigualdades Raciais no Brasil € uma publicacdo organizada pelo Laboratério de
Andlises Econbémicas, Histdricas, Sociais e Estatisticas das Relagdes Raciais (LAESER), nucleado no
Instituto de Economia da Universidade do Rio de Janeiro (IE-UFRJ). As analises foram produzidas
tomando como referéncia as transformagdes produzidas pela Constituicdo Federal de 1988 sobre as
populagbes afrodescendentes. O Relatério tem por objetivo analisar a evolugdo das assimetrias de cor
ou raca e grupos de sexo no Brasil, mormente através dos indicadores sociais presentes nas bases de
dados que contenham informacgdes estatisticas sobre a populagdo residente no pais. O texto do
relatdrio foi produzido tendo por base os dados do IBGE, dos Ministérios da Saude e Educagdo e do SUS
(Sistema Unico de Saude).
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assimétricas de poder, naformac&o de mecanismos de prestigio social,
no acesso as oportunidades de mobilidade social ascendente e de
direitos sociais, como também verte das estruturas sociais localizadas
no plano do aparelho do Estado (racismo institucional), das empresas
do setor privado, das escolas, dos meios de comunicagdo, que
legitimam as desvantagens estruturais que terdo de ser vividas pelos
que portam fendtipos diferentes do grupo hegeménico (IBGE, 2011,
p. 22).

O relatorio salienta ainda que entre a populagdo branca, o fendtipo atua “como
uma espécie de capital humano”, auxiliando na ascendente mobilidade social. Para a
populacdo negra, a relagdo preconceituosa existente na sociedade brasileira a partir do
fendtipo € um dos elementos que auxilia na compreensdo da permanéncia da condicéo
de marginalizados e excluidos que afeta as popul agdes af rodescendentes. Nesse caso, 0

“fenotipo, atua como um capital humano as avessas” (p. 22). Segundo o Relatorio
Anual das Desigualdades Raciais (2011, p. 23),

0 racismo, tal como atuante no Brasil, também atua mediante a
tentativa de negar a existéncia de problemas sociais aos grupos
discriminados decorrentes da discriminagdo étnico-racial. Ou sga,
neste caso, as dificuldades destes grupos passam a ser entendidas
como inexistentes ou geradas por fatores outros que ndo o proprio
modelo das relagdes sociais existentes. Assim, ao olhar deste tipo de
agente discriminador, a perpetuagdo das desvantagens de um
contingente perante os demais se nhaturaliza, passando a ser
compreendida como supostamente inevitavel tendo vista serem
decorrentes ou do distante passado histérico, ou por problemas
sistémico-estruturais em gera ou por fahas no funcionamento do
mercado.

A continuidade s6 pode ser compreendida se buscarmos sua génese na raiz
histérica de formagdo da sociedade brasileira. No entanto, uma nova realidade parece
comecar a se configurar, revelando rompimentos com velhos e insistentes paradigmas e
0 desenvolvimento de novas sociabilidades.

Dados do Relatério Anua das Desigualdades Raciais sinalizam a ocorréncia de
reducdo das assimetrias raciais. Segundo o estudo, a mudanca dessa realidade pode ser

observada a partir de alguns indicadores importantes como:

[...] o contexto de controle da inflagdo, de aumento real do
sad&io minimo, de expansdo de politicas governamentais de
transferéncias de rendimentos (como o Programa Bolsa Familia), de
aumento da escolaridade e de apoio a maternidade e aos cuidados com
as criangas nas primeiras etapas da vida havia logrado reduzir as
assimetrias de cor ou raca em um conjunto de indicadores. renda
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média do trabaho, taxa de indigéncia e pobreza, anos médios de
estudos, mortalidade infantil e na infancia, esperanca de vida ao
nascer etc. (IDEM, 2009-2010, p. 25).

Pesquisas demonstraram que, num passado recente, a presenca da negacdo do
pertencimento a etnia afro fazia parte de um contingente significativo de pretos e
pardos, fruto do contexto histérico em que essa populacéo foi historicamente submetida.
Para isso, contribuiam a desvalorizagdo social e racial decorrentes do pertencimento a
ancestralidade, ligada aos negros escravizados e a situacdo de miserabilidade e exclusdo
social de grande parte da populacéo afro-brasileira.

O aumento do numero de autodeclarados negros, assm como, a maior
visibilidade social sobre o preconceito e a discriminago racial, pode ser compreendido
se levarmos em consideracdo a significativa mudanca de postura da sociedade em
relacdo as seguintes questdes. a contribuicdo das lutas dos movimentos negros, o0s
debates publicos, a veiculagdo da temética naimprensa, a publicacéo de pesquisas sobre
os africanos, a criminaizacdo do racismo, as lutas e as demandas dos movimentos
sociais, as politicas publicas de combate ao racismo e o reconhecimento da histéria e da
cultura dos afrodescendentes, cujos fatores sdo determinantes no processo de
autorreconhecimento e aceitacéo de direitos. O caminho est4 sendo construido e nessa
construcdo alutaé érdua e diéria.

Podemos argumentar que a constatagdo do aumento de pessoas autodeclaradas
negras no Censo de 2010 deve-se a inUmeros fatores, dentre eles, o fato de muitas
pessoas estarem assumindo a sua identidade étnico-racial, ap crescimento do sentimento
de autoestima constatada por pesquisas recentes, juntamente com a agao mais eficaz dos
movimentos sociais que, apds anos de reivindicagdo, conseguiram fazer com que o
Estado Brasileiro adotasse politicas publicas de reparacéo e de afirmacdo da identidade

negra. A exemplo dessas conquistas, podemos citar, a criacdo da SEPPIR® (Secretaria

*Criada pela Medida Provisdria n° 111, de 21 de marco de 2003, convertida na Lei 10.678, a
Secretaria de Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica nasce do
reconhecimento das lutas histdricas do Movimento Negro Brasileiro. A data é emblematica, pois em
todo o mundo celebra-se o Dia Internacional pela Eliminagdo da Discriminagdo Racial, instituido pela
Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU), em memodria do Massacre de Shaperville. Em 21 de margo de
1960, 20.000 negros protestavam contra a lei do passe, que os obrigava a portar cartbes de
identificacdo, especificando os locais por onde eles podiam circular. Isso aconteceu na cidade de
Joanesburgo, na Africa do Sul. Mesmo sendo uma manifestacdo pacifica, o exército atirou sobre a
multiddo e o saldo da violéncia foram 69 mortos e 186 feridos. Disponivel em:
http://www.seppir.gov.br. Acesso em 31 de Out de 2012. Em 2015, foi nomeada como Ministra da
Igualdade Racial e professora/pesquisadora Nilma Lino Gomes para coordenar os trabalhos da
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Especial de Politica de Promoc¢do da Igualdade Racial) érgéo ligado a Presidéncia da
Republica e a promulgacdo da Lei 10.639/03, que tornou obrigatorio o estudo da
histéria africana e afro-brasileira nas escolas publicas e particulares de educacdo basica
Em relagdo ao acesso a educagdo superior entre a populagdo negra, 0 Censo de 2010
constatou grande diferenca em relagdo aos brancos. Para 0 grupo de estudantes
universitarios entre 15 a 24 anos, apenas 12,8% eram de negros, 13,4% de pardos,
contra 31,1% de brancos.

Dados do SIS (Sintese dos Indicadores Sociais, 2010)*® também demonstram o
acesso menor ao ensino superior por parte dos negros. De acordo com dados do
“Relatorio Anual das Desigualdades Raciais no Brasil, 2009-2010%°”, nos dltimos vinte
anos (1998 a 2008), houve avangos importantes em relacéo ap acesso a educacao por
parte da populacdo negra. Segundo o estudo, a média de anos de estudo entre os
considerados pretos e pardos, com idade superior a 15 anos, teve um aumento de 3,6
para 6,6 anos. Entre as mulheres negras, 0 acesso ap ensino superior representou
aumento de 4,1% para 20%. Entre os homens a taxa de crescimento subiu de 3,1% em
1998 para 13% em 2008.

Segundo o relatério, no que tange ao tratamento dado a variavel cor ou raga,

Secretaria Especial de Politica de Promogao da Igualdade Racial — SEPPIR. Gomes possui ampla produgdo
sobre as questdes raciais, sendo a primeira mulher negra a assumir a reitoria de uma universidade
publica federal no Brasil.

%8 Fonte: Sintese de Indicadores Sociais: Uma Anélise das Condi¢des de Vida da Populagdo
Brasileira. IBGE: Rio de Janeiro, 2010. Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/sinteseindics
0ciais2010/SIS 2010.pdf. Acesso em 21 de Out de 2012.

*Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasil; 2009-2010. Marcelo Paixdo, Irene
Rossetto, Fabiana Montovanele e Luiz M. Carvano (Orgs.).
Disponivel em:
http://www.redesaude.org.br/portal/comunica/201112/includes publicacoes/01 Relatorio 2009-
2010 desigualdades%20raciais.pdf. Acesso em 29 de Out de 2012.
O Relatdrio Anual das Desigualdades Raciais no Brasil € uma publica¢do organizada pelo Laboratdrio de
Andlises Econbémicas, Histdricas, Sociais e Estatisticas das Relagdes Raciais (LAESER), nucleado no
Instituto de Economia da Universidade do Rio de Janeiro (IE-UFRJ). As analises foram produzidas
tomando como referéncia as transformagdes produzidas pela Constituicdo Federal de 1988 sobre as
populagbes afrodescendentes. O Relatério tem por objetivo analisar a evolugdo das assimetrias de cor
ou raca e grupos de sexo no Brasil, mormente através dos indicadores sociais presentes nas bases de
dados que contenham informagdes estatisticas sobre a populagdo residente no pais. O texto do
relatdrio foi produzido tendo por base os dados do IBGE, dos Ministérios da Saude e Educagdo e do SUS
(Sistema Unico de Saude).
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de uma forma geral, os indicadores das pessoas que se declararam de
cor ou raga preta foram analisados em conjunto com as pessoas que
nas pesguisas demogréficas oficiais declaram ter a cor ou raga parda,
adotando-se a designacao pretos & pardos. 1sso ocorre pel os seguintes
motivos:; i. a usual proximidade dos indicadores sociais dessas duas
populagdes, tal como ja descrito por uma vasta literatura que trata do
tema das relacdes raciais; ii. esta aproximacdo SO se torna
compreensivel pelo fato de que os pardos, tal como pretos, sdo
identificados e discriminados no interior da sociedade, sendo,
portanto, sujeitos as mesmas barreiras a sua realizagdo
socioecondmica; iii. existéncia de uma perspectiva politica, no
movimento negro, de entendimento de que os diversos matizes
comportam uma unidade comum (SIS, 2010, p. 28).

O Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasil (2009-2010) afirma que
os recentes dados positivos em relacdo a historia e a cultura africana séo resultados do
estabel ecimento de politicas publicas voltadas, especificamente, ao reconhecimento e a
promocdo da igualdade racial, cujo exemplo principal é representado pela Lei
10.639/03, que tornou obrigatorio o estudo da Historia da Africa e dos afrodescendentes
em todos os estabel ecimentos de ensino publicos e privados do pais.

A pesquisa verificou que no ano de 2008 quase metade das criangas entre 06 a
10 anos estavam fora das séries adequadas a sua faixa etéria. Na faixa entre 11 a 14
anos, a taxa de negros e pardos acancava indices extremamente elevados, atingindo
62,3% dos aunos, contrastando com 0s avangos obtidos nos Ultimos vinte anos, como
mencionado acima. No ano de 2008, a taxa de criancas negras e pardas em situacéo
escolar atingiu a marca de 97,7%. Mesmo assim, 0 avango entre negros e pardos foi
menor se considerarmos a situagaéo dos alunos brancos.

Segundo o SIS (2010), entende-se por analfabetismo funcional as pessoas de 15
anos ou mais que ndo concluiram a 42 série do Ensino Fundamental e apresentam
dificuldades de compreensdo de texto e escrita. Esse indice é maior entre 0s negros e 0s
pardos com 25,4% e 25,7% respectivamente, contra 15,0% dos brancos. O estudo
apresentou também a diminuicéo da taxa de analfabetismo funciona entre os anos de
1999, com 29,4%, e 2009, com indice de 20,3%.

Estudos de Artes e Carvaho (2010, p. 49) apresentam o trabalho infantil,
juntamente com a questdo racial, como elementos determinantes na defasagem escolar,

com énfase maior entre 0s meninos negros das regides mais pobres. Para as autoras:

Ao acrescentar 0 indicador de defasagem, esses indices
modificam-se: 39,7% dos meninos brancos estdo defasados, contra
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62,5% dos negros. Essa diferenca € menor no caso das meninas.
32,4% das meninas brancas estdo defasadas, contra 49,3% das negras.
Esses resultados reforcam a importancia da raca na producdo da
defasagem, acentuada pela pertenca ao sexo masculino, nosso foco de
andlise.

A partir das andlises das pesquisadoras, é possivel perceber a relacdo de
proximidade entre a defasagem escolar, a cor e 0 sexo, com predominancia dos meninos
negros, ou seja, a defasagem escolar no Brasil tem “cor e sexo”. Aliada a esta questdo,
as autoras destacam também outros fatores que exercem influéncia direta sobre o
desempenho escolar, como a regido de pertencimento do alunado, classe social,
domicilio e renda

Compreendemos que a escola, como espago de formacdo, de conflitos e de
silenciamentos, possui 0 grande desafio de desestabilizar preconceitos, questionar
concepcdes e quebrar paradigmas que insistem na preservacdo das desigualdades por
meio da negacdo e/ou desvalorizagdo da diversidade cultural que compde 0 espaco
escolar.

Nesse cenario, “o pensamento educacional brasileiro”, conforme escreve

Carvalho (2004, p. 265), é perceptivel que

a0 reconhecer a concentragcdo macica do alunado negro nas camadas
mais pobres da populacdo, tende a identificar as dificuldades
interpostas a escolaridade da populagdo negra com os problemas
enfrentados pela pobreza, ndo considerando a especificidade do
pertencimento racial.

O pertencimento racial, juntamente com a condic¢do socioeconomica dos alunos,
carega em s elementos capazes de classificar e determinar as condicbes de
aprendizagem do aunado na avaliacdo escolar. A0 mesmo tempo, pesquisas tém
demonstrado a existéncia de tratamento diferenciado, destinado aos negros na sociedade
e no interior das escolas brasileiras (CARVALHO (2004); CAVALLEIRO (2006);
TELLES (2003); BARROS (2009); MUNANGA (2008), entre outros pesquisadores).

Apesar do aumento significativo da visibilidade social da problematica racial
envolvendo 0s negros e sua repercussao na escola, a cultura do siléncio e os discursos
neutros de educadores representam um obstacul o a ser superado.

Outro aspecto analisado pelo SIS (2010) corresponde ao acesso a educacdo e amédiade
anos de estudo, questes diretamente relacionadas com a oportunidade de mobilidade

social. Assim,
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a populacdo branca de 15 anos ou mais de idade tem, em média, 8,4
anos de estudo em 2009, enquanto pretos e pardos tém, igua mente,
6,7 anos. Em 2009, os patamares sdo superiores aos de 1999 para
todos os grupos, mas o nivel atingido tanto pela populacdo de cor
preta quanto pela de cor parda, com relacdo aos anos de estudo, é
atualmente inferior aguele alcancado pelos brancos em 1999, que era,
em média, 7,0 anos de estudos (SIS, 2010, p. 227).

Segundo o documento, no ano de 2009, a relacdo de estudantes negros e pardos
entre 18 a 24 anos cursando o nivel superior era inferior aos brancos, representando 1/3
dos estudantes, ou 28,2% de pretos e 31,8% de pardos, enquanto o numero de
estudantes brancos no nivel superior erade cercade 2/3, ou 62,6%.

Em relacdo a0 numero de pessoas com 25 anos ou mais que ja concluiram o
ensino superior, a PNAD de 2009 evidenciou um crescimento expressivo no
contingente de negros e pardos graduados em relacdo aos dados de 1999. Atualmente,
cercade 4,7% dos considerados negros e 5,3% dos pardos concluiram o ensino superior.
O numero de brancos com graduacéo € de 15,0%.

Nesse contexto, o Estado de Mato Grosso, em funcdo das caracteristicas
histéricas especificas que operaram na configuracéo do seu territorio, constitui-se como
um Estado multirracial e multicultural, com forte presenca da populagdo negra. Segundo
dados do Censo de 2010 do IBGE, a populagcdo negra era composta por 55,2% de
autodeclarado pardos e 7% de negros, demonstrando assim, a superioridade numérica da
populacdo negra em relacéo aos brancos, 36,7% e indigenas, 1,7 %.

Para atender a demanda da populacdo negra e lutar contra 0 processo de
discriminagdo, violéncia e exclusdo, o Estado de Mato Grosso criou em 2012, a

140’)

“Superintendéncia de Promog¢do da Igualdade Racial™”, orgdo este vinculado a

Secretaria de Desenvolvimento Social. A criacdo do 6rgdo foi resultado de

Disponivel em: http://www.seppir.gov.br/noticias/ultimas noticias/2012/11/governo-de-
mato-grosso-cria-superintendencia-da-igualdade-racial. Acesso em 22 de Jan de 2013. Reivindicacdo
antiga da sociedade civil, a Superintendéncia ja nasce com a missdo de coordenar a qualificacdo de
jovens negros para a Copa do Mundo de 2014. A tarefa também foi anunciada pelo governador, que
solicitou ao Conselho Estadual da Igualdade Racial a indicagdo de um titular para a nova pasta. Além da
articulagdo com o governo estadual, a ministra cumpriu uma agenda que incluiu reunido com o
movimento social negro e participagdo na Roda de Conversa sobre Mercado de trabalho e igualdade
racial, realizada pela Central Unica dos Trabalhadores (CUT), no Sindicato dos Bancarios. Na
oportunidade, a CUT lancou a cartilha Mercado de trabalho e igualdade racial — Subsidios para a
negociacgdo coletiva. Além de uma abordagem global do tema, a publicacdo traz exemplos de clausulas
negociadas por diferentes categorias profissionais em varios estados, para exemplificar o tratamento da
questao racial em acordos coletivos.
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reivindicagdes antigas dos movimentos sociais, da populacdo negra e da Coordenagédo
do Forum Intergovernamental de Promocdo da Igualdade Racia de Mato Grosso
(FIPIR/MT, 2012).

A partir dos dados expostos, € possivel apreender progressos na situagéo da
populacdo negra, no entanto, esses avangos ainda ndo foram suficientes para mudar as
condicdes de vulnerabilidade a que essa populacdo ainda se encontra. O baixo nivel
educacional e 0 acesso a educacdo, as condicdes de trabalho e renda, 0 acesso a salde,
os altos indices de criminalidade, nomeadamente entre a populaco negra jovem, sdo
alguns exemplos da condicdo histéria de exclusdo dos negros em Mato Grosso e no
Brasil.

Segundo o IPEA* (2011, p. 18), “a populacio negra predominante na populacdo
brasileira, € mais jovem, tem mais filhos, é mais pobre e estd mais exposta a
mortalidade por causas externas, especialmente homicidios”.

O aumento do nimero de autodecl arados pretos e pardos revela que a maioria da
populacdo brasileira é composta por negros. A aceitacdo e 0 reconhecimento da
identidade negra geram aspectos positivos, cujos resultados podemos atribuir as
politicas publicas voltadas a populacdo negra, a acao politica dos movimentos negros e
socials que ocupam espacos nos 6rgaos publicos, ao debate politico, aos debates
publicos e académicos, entre outros. Nesse cendrio de maior visibilidade, a identidade
negra se fortalece e o Brasil comega a mostrar sua cara.

Ta redidade reforca a necessidade de implementacdo de acbes politicas
especificas, além das existentes, destinadas a superacdo das condicdes de marginalidade
e da exclusdo social que afetam um contingente significativo da populacdo negra
brasileira. Ac¢des politicas, maior conscientizacdo e mobilizacdo socia € que tornardo
possivel, amédio e alongo prazo, a conquista de maior equidade social e condicles de

vida dignas a popul agdo negra.

1.6.1 A Educacéo Escolar Quilombola em Mato Grosso

Nesse espago apresentaremos uma breve andlise acerca da educacdo escolar

quilombola no estado de Mato Grosso. Neste contexto analisado, nos Ultimos anos,

“http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/comunicado/110512 comunicadoipea91l
.pdf. Acesso em 08 de Jan de 2013.
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estdo em debate, no &mbito politico, socia e educacional politicas publicas enderecadas
a educacdo quilombola e indigena que veremos na sequéncia. Uma evidéncia
constatada desse movimento foi a criacdo da primeira faculdade indigena intercultural
do Brasil pela Universidade do Estado de Mato Grosso que iniciou, oficialmente, as
atividades em 2001. Além disso, o Estado promoveu a elaboragdo das Diretrizes
Curriculares sobre a Educacdo Quilombola e a Educacéo Escolar Indigena, para tratar
das especificidades da realidade de Mato Grosso. Justificamos assim, a abordagem aqui
realizada, por considerarmos que a educagdo escolar indigena e a educagéo quilombola,
s80 aspectos importantes dentro das politicas para a educag@o para as relagdes raciais,
das lutas contra o preconceito, a discriminacdo racial e exclusdo socia de negros e
indigenas, asssim como o reconhecimento das necessidades e especificidades destas
culturas.

Dentro da problemética da pesquisa, avaliamos importante analisar aspectos
sobre a educagdo nas comunidades remanescentes de quilombos de Mato Grosso.
Compreendemos as comunidades quilombolas como territérios de referéncia da cultura
e da identidade africana e afro-brasileira, espacos de resisténcias, permanéncias e
ressignificacdo da cultura dos povos negros no Brasil.

O reconhecimento das terras quilombolas ocorreu por meio do Decreto Lei n°
4.887, de 20 de novembro de 2003*. Em seu Artigo 2°, as comunidades quilombolas
sdo definidas como “grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto atribuicdo, com
trgjetoria histérica prépria, dotados de relacOes territoriais especificas, com presuncéo
de ancestralidade negra, relacionada com aresisténcia e a opressao historica sofrida”.

A educacdo escolar quilombola, fruto das lutas dos movimentos sociais, em
especial das reivindicaces do movimento negro, nasceu com o atendimento a demanda
histérica das populaces descendentes de quilombolas e do reconhecimento de suas
especificidades historicas e culturais. A Conferéncia Naciona de Educacdo (CONAE),
realizada em Brasilia em 2010, incluiu a educacdo escolar quilombola como modalidade
da educacéo basica, por meio do Parecer CNE/CEB 07/2010 e na Resolucdo CNE/CEB
04/2010 do Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educacdo Bésica, instituindo

* Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/2003/d4887.htm. Acesso em
24 de Jan de 2013.
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as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educagéo
Basica®.
A Resolugdo n° 8, de 20 de novembro de 2012, definiu as “Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educagdo Bésica”:

Art. 1° Ficam estabelecidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica, na forma desta
Resolugéo.

§ 1° A Educagdo Escolar Quilombola na Educagéo Basica

| - organiza precipuamente 0 ensino ministrado nas ingtituicdes
educacionais fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) damemoéria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

¢) dos marcos civilizatérios,

d) das praticas culturais;

€) das tecnologias e formas de produgéo do trabal ho;

f) dos acervos e repertérios orais,

) dos festejos, usos, tradicdes e demais el ementos que conformam o
patrimdnio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) daterritorialidade.

As diretrizes tém como referéncia as orientagdes curriculares da Educacéo
Baésica, garantindo as especificidades s da realidade histérica e cultural das comunidades
quilombolas. Da mesma forma, deverd seguir as orientacbes do Parecer CNE/CP
03/2004 e da Resolucdo CNE/CP 01/2004, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curricul os das escolas publicas e privadas
em todo o territério naciona do Brasil.

Com a homologacdo das diretrizes pelo Ministério da Educacdo (2012), os
sistemas de ensino, assim como, 0s cursos de formacdo inicial e continuada de
professores da Educacdo Bésica terdo a responsabilidade de colocar em prética as
singularidades dos povos quilombolas, como: “0 que se entende por quilombo,
quilombo como territério, as lutas da comunidade quilombola, a relacdo entre
quilombos e trabalho, cultura e ancestralidade africana, os avangos e limites do direito
dos quilombolas na legislacdo brasileira e a educacéo escolar quilombola™” (BRASIL,

2012, p. 07).

“Ver: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola: algumas
informacdes Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educag¢do (CNE)Brasilia — DF/ 2011.
Disponivel em: http://www.seppir.gov.br/destaques/Cartilha%20Quilombola-screen.pdf. Acesso em 24
de Jan de 2013.

*Ver: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola: algumas
informagdes Cadmara de Educagdo Bésica do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) Brasilia — DF/ 2011.
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Nesse sentido, as discussoes especificas sobre a questdo étnico-racia em Mato
Grosso teve inicio em 2007 com a criagdo da “Geréncia de Diversidade da Secretaria de
Estado de Educacdo” ¢ do “Férum Permanente de Educacdo e Diversidade Etnico-
racial”, criado em 2008. De acordo com dados da SEDUC™, o Estado de Mato Grosso
possufa em 2012, 05 (cinco) unidades escolares estaduais™ destinadas aos
remanescentes de comunidades quilombolas distribuidas em diferentes regides, sdo elas:
Escola Estadual Tereza da Conceicdo Arruda, no municipio de Nossa Senhora do
Livramento; Escola Estadual José Mariano Bento, municipio de Barra do Bugres,
Escola Estadual Reunidas Cachoeira Rica, municipio de Chapada dos Guimaraes,
Escola Estadual Maria de Arruda Muller, localizada no municipio de Santo Anténio do
Leverger; e Escola Estadual Verena Leite de Brito, em Vila Bela da Santissima
Trindade.

Segundo a Secretaria de Estado da Educagdo, em 2012, Mato Grosso possuia
123 comunidades quilombolas identificadas, sendo 65 certificadas pela Fundacéo
Cultural Pamares*’. O quadro a seguir apresenta a relagdo nominal das 65 (sessenta e

cinco) comunidades quilombolas de Mato Grosso certificadas pela Fundagdo Cultural

Palmares.
Estado | Municipio Cédigo | Comunidade Data de Publicacdo
do IBGE
MT Chapada dos Guimarées 5103007 [també 25/05/2005
MT Chapada dos Guimaréaes 5103007 Lagoinha de Baixo 25/05/2005
MT Chapada dos Guimaraes 5103007 Lagoinha de Cima 25/05/2005
MT Acoriza 5100102 Aldeias* 12/09/2005
MT Barra do Bugres 5101704 Baixius 12/09/2005
MT Barra do Bugres 5101704 Vermelhinho 12/09/2005
MT Cuiabd 5103403 Abolicéo 12/09/2005
MT Cuiabd 5103403 S&o Gerdnimo 12/09/2005
MT Nossa Senhora do | 5106109 Cabeceirado Santana | 12/09/2005
Livramento

Disponivel em: http://www.seppir.gov.br/destaques/Cartilha%20Quilombola-screen.pdf. Acesso em 20
de Jul de 2012.

“Fonte: http://www.seduc.mt.gov.br/conteudo.php?sid=208&cid=9611&parent=0. Acesso 13 de Fev de
2013.

4 Salientamos, também, a existéncia de escolas quilombolas sob a responsabilidade dos
municipios. Essas ndo serdo objetos de estudo nesta investigagdo.

7 A Fundagdo Cultural Palmares foi criada em 1988 pelo governo federal. E uma instituigdo
publica voltada para a promocgdo e preservagdo da arte e da cultura afro-brasileira. Estd vinculada ao
Ministério da Cultura e busca contribuir para a valorizagdo das manifestacdes culturais e artisticas
brasileiras como patrimdénios nacionais. Disponivel em: http://www.palmares.gov.br/?page id=95.
Acesso em 16 de jan. de 2015.
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MT Nossa  Senhora  do | 5106109 Jacaré de Cima (dos | 12/09/2005
Livramento pretos)
MT Poconé 5106505 Aranha 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Céagado 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Campina de Pedra 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Campinall 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Canto do Agostinho 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Capédo Verde 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Céu Azul 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Chafariz urubama 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Chumbo* 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Caoitinho 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Curralinho 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Imbé 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Laranja 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Minadouro 2 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Morrinhos 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Morro Cortado 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Pantanal zinho 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Passagem de Carro 12/09/2005
MT Poconé 5106505 PedraViva 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Retiro 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Rodeio 12/09/2005
MT Poconé 5106505 S30 Benedito 12/09/2005
MT Poconé 5106505 Sete Porcos 12/09/2005
MT Poconé 5106505 | Janaue do  Padre | 1. 00,5005
Pinhal
MT Poconé 5106505 Vara 12/09/2005
MT Acorizd 5100102 Balis* 30/09/2005
MT Barra do Bugres 5101704 VacaMorta 30/09/2005
MT Céceres 5102504 Chapadinha 30/09/2005
MT Céceres 5102504 Exu 30/09/2005
MT Céceres 5102504 Ponta do Morro 30/09/2005
MT Céceres 5102504 Santana 30/09/2005
MT Céceres 5102504 S8o0 Gongalo 30/09/2005
MT Chapada dos Guimaraes 5103007 AricdAcu 30/09/2005
MT Chapada dos Guimardes | 5103007 ?a?gl‘%e' rado Bom | 500/005
MT Chapada dos Guimaraes 5103007 Cansancéo 30/09/2005
MT Cuiaba 5103403 Aguassu 30/09/2005
MT Cuiaba 5103403 Caxip6-Acu 30/09/2005
MT Nossa ~ Senhora  do | 566109 | Barreiro 30/09/2005
Livramento
MT Nossa  Senhora  do | 506109 | Capim Verde 30/09/2005
Livramento
MT Nossa ~ Senhora  do | 5166109 | Entradado Bananal 30/09/2005
Livramento
MT Poconé 5106505 Jgum 30/09/2005
MT Poconé 5106505 Monjolo 30/09/2005
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MT Vila Bela da SantisSma | 515507 | BejaCor 30/09/2005
Trindade
. . Boqueirdo (Vae do
MT \T’:I'ﬁ daBdia da SantisSma | 5905507 | Rio Guaporé - Porto | 30/09/2005
Bananal)
MT Vila Bela da Santissma | 5165507 | Manga 30/09/2005
Trindade
MT Vila Bela da Santissma | 5105507 | vaedoRio Alegre | 30/09/2005
Trindade
Vila Bela da Santissima ~
MT Trindade 5105507 Capéo do Negro 07/02/2007
Vila Bela da Santissima "Vale do Alegre
MT Trindade 5105507 "Valentim e Martinho" 13/03/2007
Mata Cavalo (Mata
Cavalo de Cima, Mata
Cavdlo de Baixo,
MT E'Ic\’f;"n ot fenhora 4 | 5106100 | Ribeirdo do Mutuca, | 16/04/2007
Aguassl, Ventura
Capim Verde e
Ourinhos.
MT Santo Antonio do 5107800 Ses_marla Bigorna / 16/05/2007
Leverger Estiva
MT Vérzea Grande 5108402 | P do Negro Crisio | »g/14/5007
. - Barro Preto Serra do
MT Chapada dos Guimaraes 5103007 Cambam Bi 05/05/2009
MT Porto Estrela 5106851 Vé&ozinho / Voltinha 24/03/2010
MT Barra do Bugres 5101704 Morro Redondo 24/04/2010
MT Porto Estrela 5106851 Bocaina 01/12/2011

Fonte: Fundag&o Cultural Palmares. Disponivel em:
http://www.pal mares.gov.br/quilombola/?estado=MT. Acesso em 23 de Jan de 2013.

A configuragéo da educagéo escolar quilombola em Mato Grosso, fundamenta-
se nas “Diretrizes Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola”. O Estado de Mato
Grosso, por meio da Secretaria de Estado da Educagdo (SEDUC), “Superintendéncia de
Educagdao Basica” e “Superintendéncia de Diversidades Educacionais, Geréncia de
Diversidades”, langou no ano de 2011 as “Orientagdes Curriculares para a Educagdo
Escolar Quilombola”*®. O documento faz parte do documento maior, denominado
“OrientagOes Curriculares - Diversidades Educacionais” que apresenta as orientagdes
para o desenvolvimento da educacéo escolar em escolas quilombolas do Estado, com a

“formulagdo de um processo educativo com especificidade e em consonancia com as

48Orientagc")es Curriculares Para A  Educagdo Escolar Quilombola. Disponivel em:
www.seduc.mt.gov.br/download_file.php?id=14391. Acesso em 10 de Jan de 2013.
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perspectivas das comunidades remanescentes de quilombos e/ou comunidades negras
tradicionais, tanto no campo, quanto na cidade” (MATO GROSSO, 2011, p. 05).

De acordo com a SEDUC (2011), a construcdo das diretrizes curriculares de
Mato Grosso teve como base um diagndstico realizado nas escolas publicas do estado,
visando identificar as fragilidades existentes e, a partir disso, propor a criagdo de um
mecanismo que melhor atendesse a realidade dos alunos. Segundo a Secretaria de
Educacéo, as novas diretrizes ndo retiram a autonomia das escolas, apenas déo um
“norte” para a elaboracdo de seus Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs).

As Orientacfes Curriculares de Mato Grosso para a Diversidade - OCs (2011) é
um documento fundamentado nas acOes e diretrizes do MEC sobre a educacéo das
relacdes étnico-raciais e na Lel 10.639/03. Assim, traca as orientacfes curriculares a
educacdo bésica de Mato Grosso quanto ao trato da questdo étnico-racia africana e
afro-brasileira para a Educagéo Escolar Quilombola. Essas orientacOes expressam as
preocupacOes sobre 0 ensino da historia em relagdo as temdticas africana e afro-
brasileira, bem como, as acdes afirmativas, lancando novos olhares sobre a construcéo
da histéria do continente africano e dos africanos no Brasil. Dessa maneira, busca
ressignificar o tratamento pedagdgico dado até entdo a essas teméticas.

Baseado nesses referenciais e visando a construcdo de uma educagdo escolar que
contemple a diversidade racia e a cultural africana, de forma que os africanos e seus
descendentes ndo segjam tratados apenas como coadjuvantes desse processo, e,
acreditando ser a escola um espaco de construgcdo de uma educacdo democratica e
antirracista, a Secretaria de Educacéo de Mato Grosso criou um mecanismo especifico
para tratar dessas questdes, as OCs (OrientacOes Curriculares de Mato Grosso para a
Diversidade).

A SEDUC orienta que as caracteristicas especificas do territorio quilombola
devem ser respeitadas pela organizacdo do espaco escolar, enfatizando “os
conhecimentos e saberes locais”; “as praticas culturais e religiosas”; “a identidade

99, ¢

negra”’; “ancestralidade” e “diversidade cultural dos quilombos”. Desse modo,

[...] o papel da Educagdo Quilombola é mediar 0 saber escolar com 0s
saberes local, advindo da ancestralidade que formou a cultura do
segmento negro na Africa e no Brasil. Assim, o curriculo deve
garantir os conhecimentos e saberes quilombolas, tratando sua propria
histéria, formas de luta e resisténcia como fonte de afirmacdo da
identidade quilombola e nacional (MATO GROSSO, 2011, p. 09).
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Assim, o papel politico das escolas quilombolas estd orientado para o
desenvolvimento de agdes pedagogicas voltadas a transformacéo destas escolas em
I6cus privilegiado para o desenvolvimento da consciéncia histérica sobre o papel do
povo negro na Africa e no Brasil, da luta contra o processo de discriminagio e de
exclusdo social, assim como da afirmac&o da identidade dos alunos negros. O curriculo
das escolas devera ser construido de modo a incorporar as formas de organizagéo de
cada comunidade quilombola e criar espacos pedagogicos de valorizacdo da identidade
dos alunos negros, "levando [...] o(a) aluno(a) a conhecer suas origens, pois O
reconhecimento/visibilidade da histéria dos quilombos contemporéneos diz respeito a
histéria e aidentidade do povo brasileiro” (MATO GROSSO, 2011, p. 09).

A construcdo de um curriculo escolar em que a questéo racia africana, afro-
brasileira e a identidade étnica dos alunos negros, tém como ponto de partida a
ancestralidade africana, esta presente e, fortemente, defendida pelo documento das OCs
para a diversidade em Mato Grosso. Ao compreender a escola como um importante
espaco para a (re)construcdo da historia, identidade e auto-estima das popul agdes
afrodescendentes, o documento salienta que:

[...] o papel da Educacdo Quilombola & mediar o saber escolar
com o saber local, advindo da ancestralidade que formou a cultura do
segmento negro na Africa e no Brasil. Assim, o curriculo deve
garantir os conhecimentos e saberes quilombolas, tratando sua prépria
histéria, formas de luta e resisténcia como fonte de afirmacdo da
identidade nacional (IBIDEM, 2011, p. 09-10).

Diaogando com os estudos de Sacristan (1998) sobre curriculo, constata-se que
a orientacao para a educagdo escolar quilombola no Estado de Mato Grosso apresenta-se
como “[...] a expressdo do equilibrio de interesses e forcas que gravitam sobre o sistema
educativo num dado momento, enquanto que através deles se realizam os fins da
educagio no ensino escolarizado” (SACRISTAN, 1998, p. 17).

As orientag0es para a construcdo da educacdo escolar voltada aos alunos
quilombolas sdo direcionadas para a ampliagdo de agles educativas em que as
especificidades dos quilombos sejam respeitadas, sem, contudo desvincular-se das
abordagens mais amplas da educacéo nacional, interagindo com a sociedade como um

todo.
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A andlise do discurso produzido pelo referido documento apresenta aspectos
abertamente focalizados na figura do professor como importante agente transformador
da educacdo para a diversidade étnico-racial e para a constituicdo da identidade dos
alunos negros. Evidencia-se que a edificacdo dessa proposta pedagogica exigira dos
professores “[...] um aprofundamento teérico sobre o tema, a superagdo de valores
preconceituosos e uma Vvisdo sobre a identidade conquanto uma construcdo social,
cultural e politica povoada de ambiguidades e conflitos, € ndo como algo estatico”
(GOMES, 2008, p. 74).

O documento das OrientagOes Curriculares de Mato Grosso para a Diversidade
de Mato Grosso (2011) para a diversidade sugere eixos teméticos e conceitos como:
circularidade, oralidade, energia vital (Axé), corporeidade, musicalidade, ludicidade,
cooperatividade/comunitarismo, memdria, religiosidade e ancestralidade. Mais do que
orientacbes para as escolas quilombolas, no que tange as atividades pedagogicas, 0
documento expressa a preocupacdo em fazer destas escolas, espacos pedagdgicos de
discussio sobre a Africa e 0 negro no contexto histérico da sociedade brasileira. Nesse
processo, a escola quilombola é concebida como um loca de reflexdo e (re)construcdo
de saberes e praticas, onde a (re)escrita da historia e da cultura do povo negro no Brasil
segja 0 ponto de partida para a elaboracdo de outras interpretagdes. Loca onde a histéria
destes sujeitos ganha novos sentidos, promovendo a construcdo de novos significados
sobre a participacdo dos africanos e afro-brasileiros na sociedade brasileira. Um espaco

de lutas contra o racismo, a discriminagdo e a exclusao social.

1.62 Educacdo Superior Indigena na Universidade do Estado de Mato Grosso

Para completar a configuracdo do cenario® da investigacdo, teceremos a seguir
algumas andlises sobre a educacéo superior indigena em Mato Grosso. A educacdo
superior indigena é algo relativamente novo no Brasil. Origina-se nas reivindicacdes
dos movimentos indigenas para 0 acesso a uma educacéo que contemple a realidade
histérica e cultural das comunidades indigenas.

9 CONNELLY, F. M.; CLANDININ, D. J. Relatos de experiéncia e investigacion narrativa. In:

LARROSA, Jorge et al. Déjame que te cuente: ensayos sobre narrativa y educacion. Barcelona: Editorial
Laertes. 1995. p. 15-59.
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A Universidade do Estado de Mato Grosso, ao desenvolver um projeto de
educacdo superior especifica para os povos indigenas, implementou uma proposta
pioneira na América Latina. O pioneirismo da UNEMAT nessa modalidade de curso
superior representa um avanco no atendimento das necessidades de formagéo superior
destinado as populagdes indigenas de Mato Grosso e demais Estados brasileiros.

De acordo com Januario (2002), a educacdo superior indigena teve inicio em
meados da década de 1980, por meio dos projetos de formacéo de professores leigos
denominados Ingja, Homem Natureza e Geragdo. Em 1996, foram criados o0s primeiros
cursos de Magistério Especifico e Diferenciado, Projeto Tucum e Urucum/Pedra
Brilhante.

Segundo Januério, (2002, p. 15):

Das reflexbes advindas das etgpas do Projeto Tucum,
floresceram as discussfes acerca da formagdo de professores
indigenas em nivel superior. Um trabalho arduo e ousado de mais de
quatro anos, realizado pela Comissdo Interinstitucional e Paritéria, que
tinha a participacao efetiva de representantes indigenas.

A UNEMAT, em parceria com o Governo do Estado de Mato Grosso, iniciou
em 1995, por meio da criacdo do Conselho de Educacdo Escolar Indigena (CEI/MT),
discussdes e negociaches para a criacdo de um espaco especifico voltado a educacdo
escolar indigena. Segundo dados da UNEMAT *°, a criagdo do CEl fortaleceu o
movimento dos professores indigenas reivindicando a criac8o de cursos especificos e
diferenciados, destinados a formacdo continuada dos professores indigenas. No ano de
1997 o Governo do Estado criou a Comissdo Interinstitucional e Paritéria que deu inicio
as discussdes sobre a formagdo de professores indigenas em nivel superior. Fizeram
parte da comissdo representantes da SEDUC/MT, FUNAI, CEE/MT, CEI/MT, UFMT,
UNEMAT, CAIEMT e representantes indigenas.

*% Disponivel em: http://indigena.unemat.br/. Acesso 05 de Nov de 2012.

Os Cursos de Licenciatura Especifica para a Formagdo de Professores Indigenas da Faculdade é
uma iniciativa do Governo do Estado de Mato Grosso, concretizada por meio de uma parceria entre a
Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso - SEDUC/MT, a Secretaria de Estado de Ciéncia e
Tecnologia - SECITEC/MT, a Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT e a Fundac¢do Nacional
do indio - FUNAIL. Conta também com o apoio da Prefeitura Municipal de Barra do Bugres/MT, que
disponibiliza as instalagdes para alojamento dos cursistas, durante as Etapas de Estudos Presenciais, em
instituicdes como a Fundacgdo Nacional de Salde - FUNASA, a Secretaria de Estado de Saude de Mato
Grosso - SES/MT e o Ministério da Educagdo - MEC.
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Em 1998 deu-se inicio ao processo de elaboracdo do projeto para formacéo
indigena em nivel superior elaborado pela comissdo responsavel. Os trabalhos da
comissdo foram concluidos e no final de 1999, o projeto foi entregue ao Governo do
Estado para apreciagdo. As negociagdes foram desenvolvidas ao longo do ano 2000 com
a assinatura de convénios entre as instituicbes parceiras, culminando com a sua
aprovacao nos colegiados da Universidade do Estado de Mato Grosso. O ano de 2001
marcou o inicio oficial do Projeto de Formac&o de Professores Indigenas na UNEMAT
— 3° Grau Indigena, no municipio de Barra do Bugres, com a realizagdo de processo
seletivo, via vestibular. O inicio das atividades académicas ocorreu em julho deste ano,
com o ingresso da primeira turma de estudantes.

A Faculdade Indigena Intercultural estd embasada na Constituicdo Federal de
1988, por meio do Artigo 210, que estabelece os contelidos minimos para 0 ensino
fundamental, assegurando a formagdo bésica comum, respeitando os valores culturais e
artisticos nacionais e regionais. O Parégrafo 2° salienta que, “o ensino fundamental
regular serd ministrado em Lingua Portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.

A Lé de Diretrizes e Bases da Educaco - LDB n.° 9.394/96 complementou e
fortaleceu a legidacdo educacional referente aos povos indigenas, sdientando a
necessidade de uma educacdo diferenciada para as escolas indigenas brasileiras,
diferenciando-se das escolas para os ndo indios. Destacamos a énfase dada pelas
Diretrizes no que concerne ao incentivo para o desenvolvimento de uma educagéo
bilingue, intercultural, com organizacdo curricular e calendario escolar especifico e
adequado a realidade das sociedades indigenas.

Para Januario (2002, p. 18):

A educacdo escolar especifica e diferenciada ndo se trata de
uma educagdo de qualidade inferior, de uma formagdo menor do que a
formacdo presente nas escolas dos ndo-indios. O que ocorre é
exatamente o contrario. Ao ser voltada para as especificidades e as
diversidades, ela se transforma em uma educacdo de qualidade, uma
educacdo que atende aos ansei0s e expectativas de cada grupo social.
Uma educacdo na qual se aprende “o saber do branco” sem esquecer
ou desmerecer “o saber do indio”.

No ano de 2006 a UNEMAT formou a primeira turma de Graduagdo para

indigenas. Os estudantes, concluiram as atividades com arealizagéo da Colacdo de Grau
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e aentrega do diploma de Licenciatura a 186 académicos indigenas. Os cursos ofertados
pelo “3° Grau Indigena” sdo licenciaturas especificas para formagao de professores
indigenas com o objetivo de habilitacdo para 0 exercicio da docéncia no ensino
fundamental, anos iniciais e em disciplinas especificas do ensino médio das escolas
indigenas localizadas nas adeias.

A organizacdo e o funcionamento da Faculdade Indigena Intercultural da
UNEMAT contam com a ativa participacdo dos movimentos indigenas que a
consideram um importante espago politico de resisténcia e de luta pela preservacéo da
identidade indigena. Segundo Medeiros e Gitahy:

A escola é vista pelo movimento indigena como um espago de
resisténcia, um instrumento de luta e de afirmac&o de sua identidade,
sempre ligada ao tema dos direitos e ao da demarcagdo de terras. A
escola passa a ser um projeto ndo sO de acesso aos conhecimentos
acumulados pela sociedade, mas também de valorizagdo das préticas
tradicionais indigenas (MEDEIROS e GITAHY, 2008, p. 124).

Em 2012, foram ofertados cursos™ superiores, nas areas de Linguas, Artes e
Literaturas, Ciéncias Mateméticas e da Natureza; Ciéncias Sociais e Pedagogia
Intercultural. Os cursos atendem a um universo de 340 professores indigenas™
pertencentes a 32 etnias residentes no Estado de Mato Grosso e a 14 etnias de outros
estados da federacéo.

A area de “Linguas, Artes e Literatura” habilita professores para o trabalho com
diferentes formas de linguagens, especialmente a “escrita, oral, artistica e literaria.”
Possui como objeto de estudo a “experiéncia da linguagem e as relagdes entre linguas e
literaturas”.

A area de “Ciéncias Matematicas e da Natureza” compreende a habilitagdo para
o trato dos estudos da Biologia, Fisica, Matemética e Quimica. O eixo norteador da &rea
¢ o estudo dos “diferentes conhecimentos como resultado das interrelagbes entre

sociedade-ciéncia-tecnologia”. Nesse sentido, o objetivo do curso é estabelecer

> Fonte: UNEMAT. Disponivel em: http://indigena.unemat.br/index.php/cursos-graduacao.
Acesso em 03 de Nov de 2012. Todas as informagdes sobre os cursos foram retiradas do site acima
citado.

*Fonte: http://indigena.unemat.br/index.php/informacoes-adicionais-grad. O site apresenta
nominalmente todas as etnias indigenas do Estado de Mato Grosso e de outros estados que frequentam
0s cursos. Apresenta também a relacdo dos 35 municipios que concentram as 146 aldeias atendidas
pelos professores indigenas. Acesso em 05 de Nov de 2012.



http://indigena.unemat.br/index.php/cursos-graduacao.%20Acesso%20em%2003/11/2012
http://indigena.unemat.br/index.php/cursos-graduacao.%20Acesso%20em%2003/11/2012
http://indigena.unemat.br/index.php/informacoes-adicionais-grad
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“complementariedade, entre os diferentes saberes, tendo como ponto de partida e como
objeto de estudo, os conhecimentos proprios das comunidades educativas que
participam dos cursos”. Os estudos da area de “Ciéncias Sociais” possuem como
objetivo a realizacdo de abordagens “reflexivas sobre as diferentes nogdes de tempo e
espaco concebidos pelas diversas sociedades humanas.” Engloba os campos da Historia,
Geografia, Antropologia, Politica, Sociologia e Filosofia.

O “Curso de Pedagogia Intercultural” atua na formagao de professores para a
educacdo infantil, os anosiniciais e finais do ensino fundamental e para o ensino medio,
nas &reas de servigos de apoio escolar, em ambientes escolares e ndo escolares. Januério
(2002, p. 18) assevera que, a “educacdo intercultural valoriza o desenvolvimento de
estratégias que promovem a construcdo das identidades particulares e o reconhecimento
das diferencas”. Essas discussdes sao fundamentais para o enfrentamento da
problemética histérica e socia que envolve as popul agdes indigenas no Brasil.

Sobre esta problemética, recorremos a Silva (2012, p. 97) ao se referir a
producao da identidade e da diferenca, destaca que, “a questdo da identidade, da
diferenca e do outro € um problema social a0 mesmo tempo em que € um problema

pedagogico e curricular”. Nesse cenario, escreve Silva,

€ um problema socia porgque, em um mundo heterogéneo, o encontro
com o outro, com o estranho, com o diferente, é inevitavel. E um
problema pedag6gico e curricular ndo apenas porque as criangas e
jovens, em uma sociedade atravessada pela diferenga, forgosamente
interagem com 0 outro no proprio espaco da escola, mas também
porque a questdo do outro e da diferenca ndo pode deixar de ser
matéria de preocupacdo pedagdgica e curricular (SILVA, 2012, p. 97).

Segundo dados da Faculdade Indigena, na Primeira Turma (2001-2006) foi
ofertada 200 vagas, sendo 180 para 0 Estado de Mato Grosso e 20 para outros estados.
Na Segunda Turma (2005-2009) foram oferecidas 100 vagas para estudantes de Mato
Grosso e a 32 Turma (2008-2012) foi constituida por 40 professores indigenas de Mato
Grosso. Ao todo, 146 comunidades, distribuidas em 35 municipios do Estado, séo
atendidas pelos professores indigenas egressos dos cursos da Faculdade Indigena
Intercultural da UNEMAT.

Todos os cursos foram reconhecidos pelo Conselho Estadual de Educacéo de
Mato Grosso (CEE/MT) por meio da Portaria n.° 321/04, publicada no Diario Oficial do

Estado em 21 de setembro de 2004. A renovagdo do reconhecimento dos cursos ocorreu
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por meio da Portaria n.° 311/05 do CEE/MT, publicado no Di&rio Oficia do Estado em
27 de dezembro de 2005.

Os cursos possuem duragdo de 05(cinco) anos e uma carga horéria de 4.025
horas, funcionando com a seguinte estruturac 10 etapas de Estudos Presenciais; 10
etapas de Estudos Cooperados de Ensino e Pesguisa (denominada de etapas
intermedidrias); Estagio Curricular Supervisionado e Trabalho de Concluséo de Curso.
Os cursos adotam metodol ogias especificas para atender as hecessidades da modalidade
“formagdo em servigo”. Para isso, cada semestre letivo ¢ constituido pelas seguintes
etapas: “Etapa de Plangamento e Formacdo”; “Etapa de Estudos Presenciais” e “Etapa
de Estudos Cooperados de Ensino e Pesguisa — Intermediaria”. A “Etapa de
Planejamento e de Formacdo” compreende 40 (quarenta) horas aulas, destinadas a
organizag&o e ao planejamento conjunto das atividades a serem desenvolvidas durante o
periodo de aulas presenciais. Dessa etapa participam a equipe de coordenacdo dos
cursos, os docentes formadores e 0s assessores que atuar&o no curso.

A etapa53 de “Estudos Presenciais” ¢ desenvolvida semestralmente nos meses de
recesso escolar dos cursistas (janeiro/fevereiro e julho/agosto). Nessa etapa, sdo
desenvolvidas 210 horas aula, compreendendo reflexdes a respeito dos “processos
pedagdgicos que compdem a préxis escolar e os conte(idos das diversas Areas de
Conhecimento que integram o curriculo dos cursos”. O desenvolvimento do curso adota
uma tematica central a cada semestre, em torno da qual séo desenvolvidos os contetidos
curriculares das trés areas de estudos (Linguas, Artes e Literatura; Ciéncias Mateméticas
e da Natureza; Ciéncias Sociais e Pedagogia Intercultural). A etapa bésica desenvolve
estudos sobre as seguintes teméticas centrais. génese, tempo, espaco, sociedade,
territorio e autonomia. A etapa presencial possui duracéo de trés anos.

De acordo com Januério (2004), a organizacdo curricular dos cursos leva em
consideracdo as necessidades dos cursistas, como temas relacionados a pratica docente
dos professores indigenas, gestdo escolar, questdes locais especificas de cada
comunidade indigena. Para atender a essa demanda, o curriculo € flexivel e
(re)organizado ao longo do desenvolvimento do curso.

A “Etapa de Estudos Cooperados de Ensino e Pesquisa — Intermedidria”, ¢é

desenvolvida nos periodos intermediarios entre as etapas de “Estudos Presenciais”. Essa

>* Disponivel em: http://indigena.unemat.br/index.php/metodologia-graduacao. Acesso em 20
de Jan de 2013.
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metodologia € adotada para possibilitar aos aunos cursistas conciliar 0
desenvolvimento das atividades do curso com as atividades da escola. Nesse periodo, 0s
estudos sdo realizados por meio da organizacdo de seminarios, leituras, pesquisas e
exercicios, com acompanhamento da equipe de formadores e técnicos que visitam as
escolas das aldelas para acompanhamento e orientacao.

Nos dois ultimos anos, denominado de “Etapa Especifica”, os académicos optam
por uma das licenciaturas, estudando contelidos especificos a cada uma delas. Segundo
dados da Faculdade Indigena Intercultural, os cursos obedecem a um regime especia e
s80 desenvolvidos de forma intensa e presencial nos periodos de férias e recessos
escolares, com atividades cooperadas entre docentes e cursistas nos periodos em que
estes estdo ministrando aulas nas escolas indigenas.

Além dos cursos de graduacdo citados, a Faculdade Indigena of erece desde 2004
0 Curso de Especializacdo Lato Sensu em Educacdo Escolar Indigena® com carga
horaria de 360 horas aula presencial. Sua estrutura é composta por 08 disciplinas de 45
horas aula e 60 horas aula destinadas a elaboracdo de trabalho de concluséo de curso.

A realizagdo dos cursos ocorre por meio de parcerias firmadas entre a Faculdade
Indigena Intercultural e Pré-Reitora de Pesquisa e Pos-Graduagéo da Universidade do
Estado de Mato Grosso, com a Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia
(SECITEC/MT) e aPrefeituraMunicipal de Barra do Bugres.

O Curriculo do Curso de Especializacdo Lato Sensu em Educacdo Escolar
Indigena apresenta 0s seguintes componentes curriculares;. Fundamentos de
Antropologia; Povos e Linguas Indigenas no Brasil; Fundamentos Legais da Educacéo
Escolar Indigena; Metodologia de Pesquisa no Ensino I; Ensino de Ciéncias na
Educacdo Escolar Indigena; Gestdo Pedagdgica e Politica Indigena; Educacéo e Arte; e
M etodol ogia de Pesquisano Ensino 1.

A Faculdade Indigena possui quatro séries distintas, com enfoques especificos,
destinadas & publicacdo™ de parte dos trabalhos de conclusdo de curso, assim como da

producdo académica dos professores dos cursos:

>* Fonte: http://indigena.unemat.br/index.php/turma-2011. Acesso em 05 de Nov de 2012.
> Disponivel em: http://indigena.unemat.br/index.php/publicacoes. Acesso em 05 de Nov de

2012.
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Série Ingtituciona: reline as publicacfes voltadas a divulgaco das acBes em
Seus aspectos institucionais e organizacionais,

Série Periodicos. reine os periddicos produzidos e editados pela Faculdade,
como o Informativo de Noticias e 0 Cadernos de Educacéo Escolar Indigena;

Série Experiéncias Didaticas. voltada a viabilizacdo de propostas de publicactes
apresentadas pel os estudantes para uso em suas escolas e aldeias;

Série Praticas Interculturais: destinada a organizacdo e a divulgacdo das
produgdes textuais e visuais elaboradas pel os estudantes durante as etapas presenciais e
intermedi&rias dos cursos nas trés areas de concentragéo.

A realizagdo dos cursos superiores para as comunidades indigenas constitui-se, a
nosso ver, num admiravel esfor¢o para o desenvolvimento da educacdo voltada as
especificidades das diferentes comunidades indigenas do Estado de Mato Grosso e de
outros Estados. Ao mesmo tempo, 0s cursos superiores transformam-se em l6cus
privilegiado para a troca de experiéncias entre 0s sujeitos participantes, enquanto
espacos de revitalizacdo da cultura e da identidade indigena, assim como, espacos de
lutas, contestacéo e construcdo de uma educagdo que auxilie no desenvolvimento das
comunidades indigenas na luta contra a marginalizag@o e exclusdo social. A repercussao
dos aprendizados construidos ao longo dos cursos, a luta das comunidades indigenas
pelo reconhecimento e pela preservacdo da sua histéria, cultura e identidade,
manifestar-se-80 na pratica pedagogica desenvolvida pelos professores indigenas no
interior das escolas das aldeias.

Nesse contexto, Januario (2002, p. 18) afirma que a “a sala de aula passa a ser
um espaco de reflexdo e construcéo coletiva do conhecimento, de percepcéo de outras
l6gicas, onde as diferencas sdo respeitadas. Um lugar de troca, de compreensdo das
diferentes concepgdes de ser e estar no mundo”.

A manutencdo e a protecdo da cultura indigena sdo tarefas essenciais e de dificil
realizagdo, porém necessérias no atual contexto socio historico. Nesse cendrio, 0S cursos
superiores para indigenas representam uma conquista significativa frente a realidade
vivenciada pela populagdo indigena brasileira e em particular no estado de Mato

Grosso.


http://indigena.unemat.br/index.php/publicacoes/serie-institucional
http://indigena.unemat.br/index.php/publicacoes/series-periodicos
http://indigena.unemat.br/index.php/publicacoes/serie-experiencias-didaticas
http://indigena.unemat.br/index.php/publicacoes/series-praticas-interculturais
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ACOES POLITICAS INTERNACIONAIS E NACIONAIS DE COMBATE AO
RACISMO, DISCRIMINACAO RACIAL, XENOFOBIA E ACOES
CORRELATAS

2.1 Introducéo

No primeiro capitulo delineamos um esboco do cenario (tempo/espago) da nossa
investigacdo: Mato Grosso, um territério em disputas multiculturais. Compreendemos
que este lugar especifico, singular, € parte de um contexto nacional e internacional. Isto
nos leva a pensar globa mente, como nos ensina Boaventura Souza Santos (2002).

Nesse sentido, compreendemos que as questdes que envolvem as populacgdes
afrodescendentes e indigenas de Mato Grosso estdo relacionadas com questfes mais
amplas, tanto a nivel nacional, quanto internacional, pois envolvem relacdes de poder,
dominagdo, discriminagdo racial e exclusdo social, questdes que afetam as denominadas
minorias em varios paises e, para as quais, foram criadas e implementadas inUmeras
acOes politicas e humanitarias com o objetivo de lutar contra toda e qualquer forma de
discriminacdo, racismo, Xxenofobia, agbes correlatas e o desrespeito aos direitos
humanos.

O Brasil, apesar de ter criado trés edigdes do Plano Nacional de Direitos
Humanos, nos anos de 1996, 2002 e 2009, aém do Plano Naciona de Educacdo em
Direitos Humanos de 2003, e de fazer parte de véarios acordos internacionais, apresenta
ato indice de violagdes dos direitos humanos, com énfase para as minorias étnicas
negras e indigenas.

Nesta perspectiva realizaremos uma breve andlise sobre algumas das principais
acOes politicas internacionais e nacionais voltadas para o tratamento das probleméticas
relacionadas ao racismo, discriminagdo, xenofobia e acfes correlatas. Acreditamos que
essas questdes nos gjudam a pensar nos modos como a sociedade brasileira em suas
diversas instancias, sociais, educacionais, politicas-administrativas, tratam as questdes
do racismo, das diversas formas de discriminacéo e as repercussoes sobre a educagéo
para as relagbes ético-raciais, como a implementacdo das Leis 10.639/03 e Lei
11.645/08 no Brasil. Nosso olhar busca capturar agdes internacionais e nacionais
implementadas com 0 objetivo de combater toda e qualquer forma de discriminagéo
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com énfase para as questdes raciais e suas implicacbes no campo dos direitos humanos,
da dignidade dos sujeitos pertencente as denominadas minorias étnico-raciais.

Varios estudos e publicagdes surgiram nos ultimos anos, as quais tém se
debrucado sobre a questéo étnico-racial e cultural no Brasil, tentando compreender as
origens historicas e o processo de ressignificagcdo do racismo e do preconceito em
contextos socio histéricos especificos, suas diferentes faces e nuances. E recorrente na
midia, NoS congressos e eventos No pais, nas pesquisas e nos mais diversos materiais
publicados a necessidade de um conhecimento mais amplo e detalhado sobre a situagéo
da populagdo negra e dos povos indigenas, em particular, da histéria, da cultura e da
participacdo destes na construcdo da sociedade brasileira, assim como, a relacéo da
sociedade com os sujeitos afro-brasileiros e indigenas.

O debate sobre as questdes raciais, discriminagdo, preconceito e agoes correl atas,
ndo representa uma preocupacdo Unica e especifica do Brasil. No contexto
internacional, inUmeras agbes politicas, envolvendo Estados, instituicdes, movimentos
sociais e ONGs vém sendo formuladas e implementadas, visando o combate ao racismo
e adiscriminagdo as denominadas minorias énicas, de género, sexualidade, xenofobia e
as outras formas de segregacéo.

Quando se estuda este tema, um recorte historico € o Pds-Segunda Guerra
Mundial, destacando-se a criacdo da ONU em 1948, e a “Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos®®’ (DUDH). Pela primeira vez na histéria da humanidade, sdo criadas
e tragcadas metas para a protecdo universal dos direitos humanos. Em seu texto, a
“Declaragdo Universal dos Direitos Humanos” destaca o papel da educagdo como base
comum para que as distintas sociedades possam promover o respeito aos direitos
individuais e coletivos e a liberdade, por meio da adocéo de aches de caréter nacional e

internacional.

*A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) é um documento marco na histéria dos
direitos humanos. Elaborada por representantes de diferentes origens juridicas e culturais de todas as
regides do mundo, a Declaragdo foi proclamada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em Paris, em
10 de Dezembro de 1948, através da Resolucdo 217 A (lll) da Assembleia Geral como uma norma
comum a ser alcancada por todos os povos e nacgles. Ela estabelece, pela primeira vez, a protecao
universal dos direitos humanos. Fonte: http://www.dudh.org.br/declaracao/. Acesso em 30 de set. de
2014.



http://www.onu.org.br/img/2014/09/DUDH.pdf
http://www.un.org/ga/search/view_doc.asp?symbol=A/RES/217(III)&Lang=E
http://www.dudh.org.br/declaracao/
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O Artigo® 1° salienta que: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. S8o0 dotados de raz&o e consciéncia e devem agir em relacdo uns
aos outros com espirito de fraternidade”.

As questbes sobre raga, religido e outros aspectos inerentes ao ser humano e o

direito ao respeito e liberdade, estéo expressos no Artigo 2°:

1. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabel ecidos nesta Declaracéo, sem distinggo de qualquer
espécie, sgjaderaca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de
outra natureza, origem naciona ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condicao.

Em 1957, ocorreu em Genebra a Convencdo n° 107%° da Organizacio
Internacional do Trabalho, cujo objetivo central foi debater a protecdo e integracdo das
populacdes indigenas, tribais e semitribais de diversos paises, denominada “Convencao
sobre as Populagdes Indigenas e Tribais”.

O Art. 2° da Convencéo salienta que:

1. Competira principalmente aos governos pdr em prética
programas coordenados e sisteméticos com vistas a protecdo das
populacBes interessadas e sua integragdo progressiva na vida dos
respectivos paises.

2. Tais programas compreenderdo medidas para:

a) permitir que as referidas populagdes se beneficiem, em condigdes
de igualdade, dos direitos e possibilidades que a legislagdo nacional
assegura aos demais elementos da popul agéo;

b) promover o desenvolvimento social, econémico e cultural das
referidas popul agdes, assim como a melhoria de seu padréo de vida;

) criar possibilidades de integracdo nacional, com exclusdo de toda
medida destinada a assimilagéo artificial dessas populagdes.

3. Esses programas ter8o essencialmente por objetivos o
desenvolvimento da dignidade, da utilidade social e da iniciativa do
individuo.

4. Serqexcluida aforga ou a coergdo com o objetivo de integrar
as popul acdes interessadas na comunidade nacional .

A énfase da Convencdo recai sobre a defesa do processo de assimilacdo das

popul agbes indigenas, politica amplamente desenvolvida no Brasil a partir de 1967 com

>’ Disponivel em: http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139423por.pdf. Acesso em
30 de set. de 2014.
58 - ,

Disponivel em:
http://www.oas.org/dil/port/1957%20Conven%C3%A7%C3%A30%20sobre%20Povos%20Ind%C3%ADge
nas%20e%20Tribais.%20(Conven%C3%A7%C3%A30%2001T%20n%20%C2%BA%20107).pdf. Acesso em
10 de out. de 2014.



http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139423por.pdf
http://www.oas.org/dil/port/1957%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20sobre%20Povos%20Ind%C3%ADgenas%20e%20Tribais.%20(Conven%C3%A7%C3%A3o%20OIT%20n%20%C2%BA%20107).pdf
http://www.oas.org/dil/port/1957%20Conven%C3%A7%C3%A3o%20sobre%20Povos%20Ind%C3%ADgenas%20e%20Tribais.%20(Conven%C3%A7%C3%A3o%20OIT%20n%20%C2%BA%20107).pdf
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a criacdo do Sistema de Protecdo Indigena (SPI), e pela Lei 6.001/73, do Estatuto do
ndio. A defesa da “integragdo progressiva” das populagdes indigenas defendida pela
Convencdo n° 107 de 1957, foi substituida pelo respeito e preservacdo das
especificidades étnicas e culturais dos povos indigenas pela Convencéo n° 169 de 1989.
No ano de 1965 foi realizada a “Convengao Internacional sobre a Eliminagao de
todas as Formas de Discriminacao Racial” (ICERB), adotada pelas Na¢des Unidas em
21 de dezembro de 1965, ratificada pelo Brasil por meio do Decreto Legislativo n° 23,
de 1967 e promulgada em 1969*°. O documento resultante desta convencdo é
considerado um dos principais tratados, em nivel internacional a respeito dos direitos

humanos. O texto afirma:

Os Estados Partes condenam a discriminacdo racia e
comprometem-se a adotar uma politica de eliminagdo da
discriminacdo racial em todas as suas formas e de promogdo de
entendimento entre todas as ragas. Para esse fim, cada Estado Parte
compromete-se a ndo efetuar ato ou prética de discriminagéo racial
praticada por uma pessoa ou organizagdo qualquer, a tomar as
medidas eficazes, afim de rever as politicas governamentais nacionais
e locais e para modificar, ab-rogar ou anular qualquer disposicdo
regulamentar que tenha como objetivo criar a discriminacdo ou
perpetré&la onde ja existir; a adotar as medidas legidativas, proibir e
por fim a discriminagdo racia praticada por pessoas, por grupos ou
organizacOes, favorecer, quando for o0 caso, as organizacbes e
movimentos multirraciais e outros meios préprios e eliminar as
barreiras entre as ragcas e desencorgjar 0 que tende a fortalecer a
divisdo racial.

Na década de 1990, a “Declaragdao de Viena” (1993) e o “Programa de Ag¢do”
relvindicavam maior rapidez no combate e eliminagdo de todas as formas de
manifestacdo racista, discriminacéo racial, xenofobia e intolerancia correlatas. Aindaem

1993, foi criado o cargo de “Alto comissario da ONU para os direitos humanos®”,

> O Decreto n2 65.810, de 8 de dezembro de 1969, assinado pelo Presidente Emilio G. Médici,
promulgou a Convencado Internacional sobre a Eliminagao de todas as Formas de Discriminagdo Racial no
Brasil. Disponivel em: http://legis.senado.gov.br/legislacao/ListaTextolntegral.action?id=94836. Acesso
em 30 de set. de 2014.

A criagdo do cargo de alto comissario da ONU para os Direitos Humanos em 1993 permitiu
que uma voz independente e oficial falasse sobre os direitos humanos em todo o mundo. O Escritério do
Alto Comissariado responde a crises, apoia defensores dos direitos humanos e traz os direitos humanos
para mais perto das pessoas. Através de atividades de apoio, monitoramento e treinamento, o Escritério
contribui para as reformas legislativas e politicas que aumentem a responsabilizacdo por violagGes de
direitos humanos e promovam os direitos humanos. Fonte: http://www.dudh.org.br/conquistas/.
Acesso em 30 de set de 2014.



http://legis.senado.gov.br/legislacao/ListaTextoIntegral.action?id=94836
http://www.dudh.org.br/conquistas/
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destinado a aproximar os direitos humanos das pessoas vitimas de atos de racismo,
discriminacéo e violacdo dos direitos humanos.
Em 2001, foi a realizada a “III Conferéncia Mundial contra o Racismo,

Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Conexa™”,

organizada pela
Organizacdo das NagBes Unidas (ONU)® redizada em Durban, Africa do Sul,
considerado o “Ano Internacional de Mobilizagdo contra o Racismo”. O documento
final da conferéncia, denominado “Declaracdo e Programa de Acdo de Durban
(DDPA)”, representou o maior esforco internacional no combate ao racismo,
preconceito, xenofobia e outras formas de discriminagdo e intoleréncia. Durante a
conferéncia, as origens e causas do racismo, xenofobia, discriminacéo e intoleréncia
correlata foram amplamente debatidas. Destes debates, uma série de agles politicas e
medidas concretas foram apontadas como essenciais para o combate e erradicagdo dos
males causados pelo racismo e intolerancia, assim como, medidas de prevencéo e
educacdo a serem adotadas pel os paises membros.

O documento salienta que compete aos paises criar e implementar politicas de
prevencdo e eliminagdo da discriminagdo fundamentada em preceitos religiosos,
particularmente em relagdo aos afrodescendentes. Sobre essa questéo, a Declaragéo e
Programa de Ac¢éo de Durban (DDPA) declara que os Estados precisam

[...] reconhecer os problemas particularmente graves de preconceito e
intolerancia religiosa que muitas pessoas de ascendéncia africana
enfrentam e a pbr em prética politicas e medidas concebidas a fim de
prevenir e eliminar toda a discriminacdo baseada na religido e
convicgdo, a qual, se combinada com determinadas outras formas de
discriminacdo, constitui uma forma de discriminagdo multipla (IDEM,
2001, p. 56-59).

®. A Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminag¢do Racial, Xenofobia e Intolerancia
Conexa realizou-se na cidade de Durban, Africa do Sul, entre os dias 31 de Agosto e 8 de Setembro de
2001. Representou um evento de importancia crucial nos esforcos empreendidos pela comunidade
internacional para combater o racismo, a discriminagdo racial e a intolerancia em todo o mundo. Reuniu
mais de 2500 representantes de 170 paises, incluindo 16 Chefes de Estado, cerca de 4000
representantes de 450 organizagGes ndo governamentais (ONG) e mais de 1300 jornalistas, bem como
representantes de organismos do sistema das Nag¢Oes Unidas, instituicdes nacionais de direitos
humanos e publico em geral. No total, 18 810 pessoas de todo o mundo foram acreditadas para assistir
aos trabalhos da Conferéncia. Disponivel em: http://www.gddc.pt/direitos-humanos/Racismo.pdf.
Acesso em 20 de abril de 2014.

®  link para a pagina da ONU sobre a Conferéncia de Durban
http://www.unhchr.ch/spanish/html/racism/.



http://www.gddc.pt/direitos-humanos/Racismo.pdf
http://www.unhchr.ch/spanish/html/racism/
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As probleméticas, acima citadas, envolvendo os sujeitos africanos e de
ascendéncia africana sdo abordadas com énfase para os histéricos problemas
enfrentados pelas popul acfes africanas e descendentes, destacando-se as consequéncias
sobre os sujeitos e a sociedade na atualidade. Destaca-se 0 papel do Estado como
responsavel pela criagdo e implementagdo de acBes politicas destinadas ao
enfrentamento e combate ao racismo e discriminagéo aos africanos e descendentes.

Destaca-se ainda, o papel das Nagbes Unidas e instituicbes financeiras
internacionais na criagdo de mecanismos e acdes destinadas ao reforgo e formagéo
profissional para africanos e descendentes, no continente africano e no mundo. A
Declaracdo e Programa de Acéo de Durban (DDPA)

solicita a Comissdo de Direitos Humanos que considere a
possibilidade de estabelecer um grupo de trabaho ou outro
mecanismo das Nagbes Unidas para estudar os problemas de
discriminacdo racia enfrentados pelas pessoas de ascendéncia
africana gque vivem na didspora africana e para apresentar propostas
com vista a eliminacdo da discriminagdo racia contra as pessoas de
ascendéncia africana (IDEM, 2001, p. 26).

De acordo com o documento, o Estado possui 0 papel de proporcionar e facilitar
a inclusdo dos sujeitos de ascendéncia africana em todos os ambitos da sociedade seja
no politico, no econdmico, no social e no cultural, assim como € responsabilidade do
Estado o desenvolvimento da promogdo de um conhecimento mais profundo sobre o
patrimbnio cultural dos africanos e afrodescendentes. O documento reconhece a
importancia da diversidade cultural dos africanos e afrodescendentes, também a
necessi dade de sua integracéo em todos os ambitos da sociedade, visando a participagdo
dos africanos e afrodescendentes em todos os aspectos de tomada de deciséo.

Destacamos a referéncia aos paises das Américas e de outras zonas que fazem

parte da denominada “Diaspora africana” e a necessidade de

[...] reconhecerem a existéncia de sua populacdo de descendéncia
africana e as contribuicbes culturais, econdmicas, politicas e
cientificas feitas por esta populacéo e a reconhecerem a persisténcia
do racismo, discriminagdo racial, xenofobia e intolerncia correlata
gue os afeta especificamente, e reconhecemos que, em muitos paises,
a desigualdade historica em termos de acesso, inter alia, a educagéo,
a0 sistema de salde, a moradia tem sido uma causa profunda das
disparidades socioecondmicas que os afeta (DDPA, 2001, p. 10).
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Essa recomendacdo estd ancorada no reconhecimento de que o0s povos de origem
africana sdo vitimas seculares do racismo, da discriminacdo, da escravidao e da negacdo
da sua histdria e direitos e que estes aspectos sdo responsavels pela perseveranca do
racismo e da discriminagdo na atualidade. Nesse contexto, o documento defende que
estes sujeitos ndo podem sofrer nenhuma forma de discriminacdo, tendo o direito de
serem tratados com respeito e justica, reconhecendo e respeitando suas culturas e
identidades, assim como o direito de acesso e participacdo na vida politica, social,
econdmica e cultural da sociedade. Destaca-se ainda o direito dos africanos e
afrodescendentes em

[...] se desenvolverem no contexto de suas aspiragdes e costumes; de
manterem, preservarem e promoverem suas préprias formas de
organizacdo, seu modo de vida, cultura, tradicbes e expressdes
religiosas; de manterem e usarem suas proprias linguas; de protegerem
seu conhecimento tradicional e sua heranca artistica e cultura; de
usarem, gozarem e conservarem 0S recursos naturais renovaveis de
seu habitat e de participarem ativamente do desenho, implementacéo e
desenvolvimento de programas e sistemas educacionais, incluindo
agueles de natureza especifica e caracteristica; e, quando procedente, o
direito a suaterra ancestralmente habitada (DDPA, 2001, p.11).

QuestBes como o investimento nos sistemas de salde, educacéo, dgua potavel,
controle ambiental, eletricidade, acesso a educacéo escolar e a tecnologia, condicdes de
igualdade e demais necessidades especificas a estes sujeitos, sdo algumas das propostas
e aches apontadas pelo documento. Ressatamos também a recomendacdo do
documento para que os Estados promovam a inclusdo da histéria e da contribuicéo de
africanos e descendentes no curriculo escolar dos seus respectivos paises. A Declaracdo
do Programa de A¢dao de Durban (DDPA) recomenda ainda aos Estados “que reforcem
as medidas e politicas publicas em favor das mulheres e dos homens jovens de
ascendéncia africana, uma vez gue o racismo os afeta mais profundamente, colocando-
os numa condi¢ao de maior marginaliza¢cdo e desvantagem” (2001, p.27)

Em relacéo aos povos indigenas, a Declaracdo e Programa de Acdo de Durban
(DDPA) assinala, dentre outras questdes importantes, como 0 combate ao racismo e a
discriminagdo contra as popul agdes indigenas, o reconhecimento dos direitos plenos dos
povos indigenas e aimportancia do papel do Estado na adocéo de agdes constitucionais,
juridicas e administrativas concretas para assegurar os direitos destas popul agoes.

Em seu texto sobre os direitos dos povos indigenas, a DDPA esclarece que:
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Reconhecemos que os povos de origem indigena tém sido, durante
séculos, vitimas de discriminagdo e afirmamos que eles sdo livres e
iguais em dignidade e direitos e ndo devem sofrer qualquer tipo de
discriminacdo baseada, particularmente, em sua origem e identidade
indigena, e enfatizamos a necessidade de se tomarem medidas
constantemente para superar a persisténcia do racismo, discriminagdo
racial, xenofobia e intolerdncia correlata que os afetam.
(DECLARACAO E PROGRAMA DE ACAO DE DURBAN, 2001,

p.11)

O documento chama a atencdo para o valor da diversidade cultural indigena e a
contribuicdo destas populacdes na constituicdo do pluralismo cultural das sociedades
nas quais vivem. Nesse conjunto, enfatiza a atencdo para o respeito e a importancia da
plena participacdo dos indigenas em todos os aspectos da vida das sociedades, aspectos
considerados fundamentais para a ‘“estabilidade politica e social” e para o
“desenvolvimento dos Estados nos quais vivam”. Reafirma, além disso, os direitos e
liberdades fundamentais dos povos indigenas como elementos essenciais para a
eliminagéo do racismo, discriminaco racial, xenofobia e intolerancia correl ata.

Na mesma dire¢do, o documento final da “Declaragao das Nagdes Unidas sobre

os Direitos dos Povos Indigenas”63 (2008, p. 06)”, em seu Artigo 2°, destaca que:

Os povos e pessoas indigenas sdo livres e iguais a todos os
demais povos e individuos e tém o direito de ndo serem submetidos a
nenhuma forma de discriminaco no exercicio de seus direitos, que
estgja fundada, em particular, em sua origem ou identidade indigena.

A livre expressdo das identidades indigenas constitui um dos aspectos chaves
para que os povos indigenas possam exercer 0s seus direitos e lutar contra as diferentes
formas de manifestacOes racistas e discriminatorias. De acordo com a “Declaragdo das

Nagoes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas™ (2008, p. 16), em seu Artigo 31°:

1. Os povos indigenas tém o direito de manter, controlar,
proteger e desenvolver seu patriménio cultural, seus conhecimentos
tradicionais, suas expressdes culturais tradicionais e as manifestactes

6 Declaragdo das NagGes Unidas sobre os Povos Indigenas: perguntas e respostas. 2. ed. — Rio
de Janeiro : UNIC: UNESCO, 2008. Disponivel em:
http://www.un.org/esa/socdev/unpfii/documents/DRIPS pt.pdf. Acesso em 24 de maio de 2014. A
Declaragdo das Nacgdes Unidas sobre os Povos Indigenas foi adotada em 13 de setembro de 2007 pela
Assembleia Geral da ONU, apds vinte anos de discussdes entre representantes de Estados, liderancas e
organizagGes indigenas no ambito das Nagdes Unidas.



http://www.un.org/esa/socdev/unpfii/documents/DRIPS_pt.pdf
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de suas ciéncias, tecnologias e culturas, compreendidos 0s recursos
humanos e genéticos, as sementes, os medicamentos, 0 conhecimento
das propriedades da fauna e da flora, as tradicdes orais, as literaturas,
0s desenhos, 0s esportes e jogos tradicionais e as artes visuais e
interpretativas. Também tém o direito de manter, controlar, proteger e
desenvolver sua propriedade intelectual sobre o mencionado
patrimdnio cultural, seus conhecimentos tradicionais e suas expressoes
culturaistradicionais.

2. Em conjunto com os povos indigenas, os Estados adotar&o
medidas eficazes para reconhecer e proteger o exercicio desses
direitos.

A Declaragdo de Durban reafirma e necessidade de elaboragéo de mecanismos e
esforgos por parte do Estado, para assegurar o reconhecimento universal, garantindo e

respeitando as especificidades de cada povo indigena. Dentre elas, salientamos:

[...] chamé&-los pelo seu proprio nome; participarem livremente
e emigual condig¢do no desenvolvimento politico, econdmico, socia e
cultural de seu pais; manterem suas proprias formas de organizago,
estilos de vida, culturas e tradi¢fes; manterem e usarem suas proprias
linguas, manterem suas proprias estruturas econémicas nas areas onde
vivem; participarem no desenvolvimento de seus sSistemas e
programas educacionais, administrarem suas terras e 0S recursos
naturais, incluindo os direitos de caga e pesca; e a terem acesso a
justica em condicdes de igualdade (DECLARACAO E PROGRAMA
DE ACAO DE DURBAN, 2001, p. 11).

QuestBes como a melhoria do estatuto dos povos indigenas, com énfase para as
necessidades de cada populacdo em seus respectivos paises, particularmente os paises
em desenvolvimento, como a criagdo de programas e projetos especificos para atender
as necessidades destes povos, com a colaboracdo direta das comunidades indigenas, séo
algumas das inimeras propostas que constam no documento.

Dentre as acOes propostas pela Declaracdo e Programa de Acdo de Durban
(DDPA), sublinhamos a necessidade de criagdo de medidas constitucionais,
administrativas e judiciais para a promocao e respeito aos direitos dos povos indigenas,
garantindo o0 acesso e o0 exercicio dos direitos humanos, da liberdade de expresséo e
respeito as culturas indigenas. Ressalta-se a necessidade de promover medidas com
vistas a eliminagdo do racismo, discriminagéo racial, xenofobia e intoleréncia contra os
povos indigenas, salientando a redlizacdo de avaliacbes periddicas para constatar 0s

avancgos ou ndo destas propostas.
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Nesse sentido, o Artigo 15° da “Declaragdo das Nagoes Unidas sobre os Direitos

dos Povos Indigenas” (2008, p. 10), declara que:

1. Os povos indigenas tém direito a que a dignidade e a
diversidade de suas culturas, tradicdes, historias e aspiracdes sgjam
devidamente refletidas na educacdo publica e nos meios de
informacdo publicos.

2. Os Estados adotardo medidas eficazes, em consulta e
cooperacdo com 0s povos indigenas interessados, para combater o
preconceito e eliminar a discriminagdo, e para promover a tolerancia,
a compreensdo e as boas relagdes entre os povos indigenas e todos 0s
demais setores da sociedade. (p. 10)

Assim, o documento prop&e que os estados promovam agfes concretas visando a
compreensdo por parte de sociedade ndo indigena, daimportancia da adogdo de medidas
exclusivas com 0 objetivo de suprir as desvantagens histéricas que as populacdes
indigenas enfrentam. Nesse cenario, afirma-se 0 compromisso de todos os Estados de
trabalhar na promog¢ao do “respeito universal, a observancia e a protecéo de todos os
direitos humanos, econdmicos, sociais, culturais, civis e politicos”. Esses aspectos
representam alguns dos elementos essenciais para a “prevencdo e eliminacdo do
racismo, discriminacao racial, xenofobia e intolerancia correlata” (DDPA, 2001, p. 17).

Como estratégia para assegurar a implementacdo efetiva das agbes propostas
pela Conferencia de Durban, a DDPA (2001) cita a necessidade de cooperagéo
internacional e o fortalecimento das Nacfes Unidas, assim como de outras instituicoes

internacionais para o efetivo combate ao racismo, discriminacdo e xenofobia.

Destacamos a necessidade de se desenhar, promover e
implementar em niveis nacional, regiona e internacional, estratégias,
programas, politicas e legislagdo adequados, 0s quais possam incluir
medidas positivas e especiais para um maior desenvolvimento social
igualitario e para a realizag8o de direitos civis, paliticos, econémicos,
sociais e culturais de todas as vitimas de racismo, discriminagdo
racial, xenofobia e intolerancia correlata, inclusive através do acesso
mais efetivo as ingtituigdes politicas, juridicas e administrativas, bem
como a necessidade de se promover 0 acesso €efetivo a justica para
garantir que os beneficios do desenvolvimento, da ciéncia e da
tecnologia contribuam efetivamente para a melhoria da qualidade de
vida paratodos, sem discriminagdo (DDPA, 2001, p. 21).

Com o objetivo de realizar uma profunda avaliagéo sobre 0s resultados concretos
das aces propostas pela Conferencia de Durban, realizou-se em Genebra, Suica, no ano
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de 2009, a “Conferéncia das Nagdes Unidas para a Revisdo de Durban”®, com a

participacdo de representantes dos Estados-membros das NacgBes Unidas. Neste
encontro, foram reafirmados os acordos de Durban, enunciando medidas de reafirmacéo
da luta contra o racismo e do respeito a diversidade cultural.

O texto do documento final da Revisdo de Durban, além de fortalecer e
reafirmar os acordos e acoes firmadas pela Conferéncia de Durban (2001), expressa
preocupacdo ao reconhecer que muitos dos problemas mencionados no DDPA
continuavam acontecendo, representando enormes desafios a0 combate a discriminagéo
racia e suas consequéncias sociais, destacando a existéncia de éreas em que as agoes de
combate necessitavam de aprimoramentos e intensificagdo. Ao mesmo tempo, manifesta
satisfacdo pelos progressos acancados. O documento da Revisdo de Durban em seu

item 7° (p. 02), reitera que

a diversidade cultural é um valor estimado para o avanco e bem-estar
da humanidade em gera e que deve ser valorizado, fruido,
genuinamente aceito e adotado como um trago permanente, que
enriguece as nossas soci edades.

E imperativo adotar medidas de prevenc&o destinadas a eliminar toda e qual quer
forma de discriminacéo racial, destacando, mais uma vez, o papel dos governos e outras
instituicoes regionais e internacionais de direitos humanos, assim como damidia, ONGs
e da sociedade civil, no desenvolvimento e implementacdo de medidas apropriadas ao
combate ao racismo e adiscriminacdo racial.

Ao redizar a avaliagdo da eficacia dos mecanismos adotados pela Conferéncia
de Durban e dos resultados das acbes propostas na DDPA de 2001, o documento reitera

que

reconhece a necessidade de aperfeicoar ainda mais a eficacia dos
mecanismos que lidam com ou abordam o racismo, discriminagdo
racial, xenofobia e intolerancia correlata, visando obter uma melhor
sinergia, coordenacdo, coeréncia e complementaridade em seu
trabaho (p. 04).

64 . .
Disponivel em:

http://www.seppir.gov.br/publicacoes/documentofinal conferenciadurban.pdf. Acesso em 16 de jun de
2014. A “Secdo 1” do documento apresenta os objetivos da Conferéncia de Revisdo de 2009: “Revisdo
do andamento e avaliagdo da implementacdo da Declaragdo e Programa de Ag¢dao de Durban por todos
os participantes interessados em nivel nacional, regional e internacional, inclusive avaliacdo de
manifestacGes contemporaneas de racismo, discriminagao racial, xenofobia e intolerancia correlata”.



http://www.seppir.gov.br/publicacoes/documentofinal_conferenciadurban.pdf
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Entre as inlmeras acles e avaliagdes propostas pelo documento da Conferéncia
de Revisdo de Durban, reafirma do papel do Estado na implementacdo das acOes
propostas por Durban, bem como, a importancia do compartilhamento, a nivel
internacional, das acbes adotadas em determinadas regides e/ou paises avaliadas como
acOes positivas no combate ao racismo. Conclama os Estados para a criagéo e difusdo
de campanhas por meio das midias visando o aperfeicoamento das agdes de prevencdo e
erradicacdo das manifestagcbes de racismo, discriminacdo racial, xenofobia e
intolerancia correlata. Destacamos ainda, a énfase dada ao papel dos Estados no
combate & impunidade aos atos de racismo e na facilitagdo do acesso a justica e
reparacao dos danos causados as vitimas.

De acordo com Abreu (2010, p.162),

a partir do ano 2000, entretanto, localiza-se mais nitidamente o inicio
desse movimento, quando, no governo Fernando Henrique Cardoso e,
principaimente, no governo Lula, foram normatizadas varias
reivindicagbes encabegadas por movimentos negros que diziam
respeito ao direito a diversidade, a politicas de reparacéo e a direitos
de memdéria. Dentre éas, a publicacdo do Decreto no 3.551, de 4 de
agosto de 2000, que instituia um patriménio cultural e imateria a
partir da valorizacgo da cultura afro-brasileira; e a promulgacdo do
decreto no 4.228, de maio de 2002, que instituiu o Programa Nacional
de Ac¢des Afirmativas no ambito da Administracdo Publica Federal .

2.2 Acdes Egpecificas do Estado Brasileiro para o Combate ao Racismo,
Discriminacéo Racial e Inclusdo Social: alguns apontamentos

No dia 20 de dezembro de 1985 foi promulgada a Lei Federal que estabelece
como crime o tratamento discriminatério no mercado de trabaho, entre outros
ambientes, por motivo de raga/cor. A chamada “Lei Ca0”® - Lei n° 7437/85 - classifica
0 racismo e o impedimento de acesso a servigos diversos por motivo de raca, cor, sexo,
ou estado civil como crime inafiancavel, punivel com prisdo de até cinco anos e multa.

Nos anos pos-ditadura, no processo de democratizacéo, sobretudo no Governo
Lula, vérias agdes politicas foram criadas pelo Estado brasileiro visando o combate ao

racismo, discriminacdo racial e outras formas de violéncia praticada contra as

® Fonte: http://www.palmares.gov.br/?p=16844. Acesso em 30 de set de 2014. A Lei ficou
conhecida como “Lei Cad” em homenagem ao autor do projeto de lei Carlos Alberto Oliveira dos Santos,
conhecido como “Cad”.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L7437.htm
http://www.palmares.gov.br/?p=16844
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popul agbes afro-brasileira e indigena. Nesse contexto, a “Medida Proviséria” n® 111, de
21 de marc¢o de 2003, estabeleceu a criagdo da “Secretaria Especial de Politicas de
Promoc&o da Igualdade Racial®®’ (SEPPIR). A Medida Proviséria foi transformada na
Lei n° 10.678, de 23 de maio de 2003, com 0 objetivo de ser um 6rgéo especia de
assessoramento direto ao Presidente da Republica para a criagdo e coordenagdo de
politicas publicas afirmativas de promocdo da igualdade racial, promovendo e
assegurando a protecéo dos direitos de sujeitos e grupos raciais e étnicos, com especial
énfase para a populagdo negra.

No ano de 2010 foi criadaalLe n°12.288, de 20 de julho, instituindo o “Estatuto
da Igualdade Racia®” com o objetivo de assegurar as garantias de igualdade de
oportunidades e a defesa dos direitos individuais e coletivos as populacbes negras e 0
combate da discriminacdo e da intolerancia étnica. O Parégrafo Unico, do Art. 1° do
Estatuto, considera:

Discriminac&o racial ou énico-racial: toda distin¢éo, exclusdo,
restricéo ou preferéncia baseada em raga, cor, descendéncia ou origem
nacional ou étnica que tenha por objeto anular ou restringir o
reconhecimento, gozo ou exercicio, em iguadade de condigdes, de
direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico,
econbmico, social, cultura ou em qualquer outro campo da vida
publica ou privada;

No ano de 2012, diante de alarmantes dados estatisticos elaborados por
diferentes institutos e entidades da sociedade civil, demonstrando que 0s jovens negros
de 15 a 29 anos, do sexo masculino, moradores de zonas periféricas e éreas
metropolitanas de centros urbanos, com baixa renda e baixa escolaridade, sdo as
principais vitimas de homicidio no Brasil, 0 Governo Federal langou o Plano Juventude
Viva®, coordenado pela Secretaria Geral da Presidéncia da Repiblica, por meio da
SecretariaNacional de Juventude e da Secretaria de Politicas de Promocéo da Igualdade
Racial (SEPPIR). O principal objetivo do Plano “Juventude Viva” é constituido por

acOes que visam o enfrentamento da violéncia contra a juventude, com especial énfase

66Disponl'vel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/MPV/Antigas 2003/111.htmimpressao.htm. Acesso em
08 de out. de 2014. A lei foi batizada de Lei Caé em homenagem ao seu autor, o deputado Carlos
Alberto de Oliveira.

® Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2010/Lei/L12288.htm.
Acesso em 08 de out. de 2014.

o www.juventude.gov.br/juventudeviva



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/MPV/Antigas_2003/111.htmimpressao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12288.htm
http://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.juventude.gov.br%2Fjuventudeviva&h=NAQEgZEj7&enc=AZNtaF540O412AMuzPHnige2f6Vl6m7N0JqsRS9RIR4w3A378g_jrue-eaSZpain4YFv_Un09r49VJmcBWo4J_-KRRWQAMOIBnZkygW8uxg_DF37rAj_k2uMA6uHHmDDhVbw0oKDMrMO0abBJhFAYn404U6spjH_FjlpoNLvi9so_A&s=1
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para 0s jovens negros que sao as principais vitimas da violéncia urbana. Nesse sentido,

o Plano “Juventude Viva” foi

construido por meio de um processo amplamente participativo, o
Plano retine acdes de prevencao que visam a reduzir a vulnerabilidade
dos jovens a situacdes de violéncia fisica e simbdlica, a partir da
criagao de oportunidades de inclusdo social e autonomia; da oferta de
equipamentos, servicos publicos e espagos de convivéncia em
territérios que concentram atos indices de homicidio; e do
aprimoramento da atuacdo do Estado por meio do enfrentamento ao
racismo instituciona e da sensibilizagdo de agentes publicos para o
problema®.

O Decreto n° 8.136, de 5 de novembro de 2013, aprovou 0 regulamento do
“Sistema Nacional de Promogdo da Igualdade Racial’® (SINAPIR), instituido pela Lei
12.288/2010. O SINAPIR possui como objetivo atuar na organizacéo e implementacéo
de um conjunto de politicas destinadas a superacdo das desigualdades raciais no Brasil,
por meio de agdes envolvendo a esferafederal, estados e municipios.

De acordo com os Paragrafos 1° e 2° do Art. 1°:

§ 12 O Sinapir é um sistema integrado que visa a descentralizar e
tornar efetivas as politicas publicas para o enfrentamento ao racismo e
para a promocado daigualdade racia no Pais.

§ 220 O Sistema tem a funcdo precipua de organizar e promover
politicas de iguadade racia, compreendidas como conjunto de
diretrizes, agOes e préticas a serem observadas na atuacdo do Poder
Publico e nas relacfes entre o Estado e a sociedade.

Em 2013, por iniciativa da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica, ocorreu em Brasilia, o “Férum Mundial de Direitos Humanos™” (FMDH),
cujo objetivo foi a promocdo de um espaco para 0 debate publico sobre os Direitos

Humanos. No evento, foram tratados temas como respeito as diferencas, participacéo

% Disponivel em: http://www.juventude.gov.br/juventudeviva/o-plano. Acesso em 01 de dez.

de 2014.

"Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2013/decreto/d8136.htm. Acesso em 08 de out. de 2014,

A primeira edigdo, em Brasilia, teve mais de 9,2 mil participantes de 74 paises. O Evento foi
marcado por decreto que estabelece sistema nacional de combate a tortura e iniciativas em parcerias
com as Nag8es Unidas. Fonte: http://www.onu.org.br/especial/fmdh/. Acesso em 30 de set. de 2014.
Entre os dias 27 e 30 de novembro de 2014 em Marrakech, Marrocos, sera realizada a segunda edicdo
do Férum Mundial de Direitos Humanos (FMDH). A terceira edicdo ocorrera em 2015 na Argentina.
Fonte: http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2014/07/marrocos-sedia-forum-mundial-de-
direitos-humanos. Acesso em 30 de set. de 2014.



http://www.juventude.gov.br/juventudeviva/o-plano
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/decreto/d8136.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/decreto/d8136.htm
http://www.onu.org.br/especial/fmdh/
http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2014/07/marrocos-sedia-forum-mundial-de-direitos-humanos
http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2014/07/marrocos-sedia-forum-mundial-de-direitos-humanos
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social, reducéo das desigualdades e enfrentamento e combate a todas as formas de
violagoes dos Direitos Humanos.

Em relacdo aos povos indigenas, o Estado brasileiro por meio da criagcdo da
FundacZo Nacional do indio (FUNALI), criada pela Lei 5.371 de 1967, que substituiu o
“Sistema de Protecdo ao Indio” - SPI”> cumpre o papel de integracdo dos indigenas &
sociedade ndo indigena, ideia bastante difundida no meio politico e social durante os
governos militares brasileiros. O papel e a atuacdo da FUNAI € objeto de criticas e
controvérsias. A criacdo do O6rgdo inserida no contexto da ditadura militar fazia parte
das politicas nacionais de reestruturacéo do Estado para adapté-lo a0 novo formato
politico e administrativo dos governos militares. Estava entre as bandeiras defendidas
pela politica do regime militar, a expansdo da atividade econémica e de colonizacéo,
incluindo a regido amazonica. Nesse contexto, as politicas destinadas as comunidades
indigenas foram inseridas e subordinadas ao plano de defesa nacional, considerado
elemento fundamental para a constitui¢éo do novo modelo politico.

A expansdo de novas éreas agricultéveis, abertura de novas estradas, construcéo
de barragens, criacdo de cidades para colonizacdo de areas estratégicas foram algumas
das situacBes que tiveram impacto direto sobre os povos indigenas. A FUNAI, desde a
sua criacdo, é o 0rgdo oficial do Estado brasileiro responsavel pela protecéo dos direitos
dos povos indigenas espalhados por todo o territorio nacional. A atuacdo da FUNAL,
desde sua criagdo, foi marcada pelo fortalecimento de politicas e acfes de tutela, de
relacbes paternaistas, intervencionistas e assistencialistas, de submisséo e de

dependéncia dos povos indigenas’.

> Em 1910, a Presidéncia da Republica cria o Servico de Protegdo ao indio e Trabalhadores
Nacionais - SPILTN (apenas SPI, a partir de 1918), que tem entre seus objetivos a racionalizagdo do
processo de incorporagdo dos territérios e das populagdes indigenas a sociedade brasileira. O Coronel
Candido Mariano da Silva Rondon, por indicagdo do Ministro da Agricultura, Induistria e Comércio,
assume a direcdo do SPI, na qual permanecera até 1930 e, concomitantemente, continuara chefiando a
Comissdo de Linhas Telegraficas do Mato Grosso ao Amazonas, onde havia adquirido experiéncia no
trato com as populagGes indigenas. BIGIO, Elias dos Santos. A ac¢do indigenista brasileira sob a influéncia
militar e da Nova Republica (1967-1990). Revista de Estudos e Pesquisas, FUNAI, Brasilia, v.4, n.2, p.13-
93, dez. 2007.

”® De acordo com o CIMI: As politicas indigenistas da ditadura militar instalaram um forte
aparato militar na FUNAI, a partir dos 6rgdos de seguranga e informa¢do — Conselho de Seguranga
Nacional e Servico Nacional de Informacgdo, visando o controle e repressdo dos povos indigenas e seus
aliados. Instalaram cadeias nos postos e presidios indigenas regional e nacional, como o Krenak, em
Minas Gerais. Foi criada a Guarda Rural Indigena (GRIN) e a Assessoria de Seguranca e Informacdo (ASl).
A maioria dos cargos, desde o general presidente da FUNAI, até o soldado ou cabo, chefe de posto,
foram ocupados por militares, da ativa ou da reserva. Dessa forma impuseram um forte esquema de
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De acordo com informagdes do Instituto Socio Ambiental ™ (1SA):

O Estatuto do indio (Lei n° 6.001) aprovado em 1973, e ainda
vigente, reafirmou as premissas de integracdo que permearam a
histéria do SPI. Por um lado, pretendia-se agregar os indios em torno
de pontos de atracdo, como batalhGes de fronteira, aeroportos,
colbnias, postos indigenas e missdes religiosas. Por outro, o foco era
isolé&los e afasta-los das &reas de interesse estratégico. Para redizar
este projeto, os militares aprofundaran o monopdlio tutelar:
centralizaram os projetos de assisténcia, salde, educacdo, alimentacdo
e habitacdo; cooptaram liderancas e facgbes indigenas para obter
consentimento; e limitaram 0 acesso de pesguisadores, organizagdes
de apoio e setores da Igreja as éreas indigenas.

O “Estatuto dos Povos Indigenas™ possui como objetivo principal regular a
situacdo juridica dos povos indigenas, protegendo e fazendo respeitar a organizacéo
socia e a diversidade cultural, como costumes, linguas, tradicdes e crencas, aém de
garantir o direito sobre as terras que ocupam. Aos povos indigenas € estendida a
protecdo das leis brasileiras, sem distingdo com os ndo indios, resguardando as
especificidades destes povos, como usos, costumes e tradicdes indigenas, reconhecidas
pelareferidalei.

O Art. 4° do Estatuto dos Povos Indigenas salienta que: “Os indigenas sdo
brasileiros natos e a eles sdo assegurados todos os direitos civis, politicos, sociais e
trabahistas, bem como, as garantias fundamentais estabelecidas na Constituicéo
Federal”.

De acordo com o Art. 5°

cumpre a Uni&o, com a coordenacdo do érgdo federa indigenistae a
partir das diretrizes definidas pelo Conselho Nacional de Politica
Indigenista, proteger e promover os direitos indigenas reconhecidos
pela Constituicdo Federal e regulados por esta lei, podendo contar
com a colaboracdo de entidades publicas e privadas, Estados,
Municipios e Distrito Federal, desde que previamente pactuada, na
forma de convénios, parcerias e outros instrumentos legais, em
conformidade com os interesses dos povos e comunidades indigenas.

controle sobre os povos indigenas e seus territérios. Disponivel em: http://www.cimi.org.br/site/pt-
br/?system=news&action=read&id=7426. Acesso em 10 de out. de 2014.

* Disponivel em: http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-
oficial/funai. Acesso em 10 de out. de 2014.

> Disponivel em: http://www.funai.gov.br/arquivos/conteudo/presidencia/pdf/Estatuto-do-
Indio CNPI/Estatuto Povos Indigenas-Proposta CNPI-2009.pdf. Acesso em 08 de out. de 2014.



http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/igrejas-e-missoes-religiosas-/nem-so-de-pregacao-vive-a-missao-
http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/saude-indigena/introducao
http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/educacao-escolar-indigena/introducao
http://www.cimi.org.br/site/pt-br/?system=news&action=read&id=7426
http://www.cimi.org.br/site/pt-br/?system=news&action=read&id=7426
http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/funai
http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/funai
http://www.funai.gov.br/arquivos/conteudo/presidencia/pdf/Estatuto-do-Indio_CNPI/Estatuto_Povos_Indigenas-Proposta_CNPI-2009.pdf
http://www.funai.gov.br/arquivos/conteudo/presidencia/pdf/Estatuto-do-Indio_CNPI/Estatuto_Povos_Indigenas-Proposta_CNPI-2009.pdf
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A Le n° 6.001, de 19 de dezembro de 1973, assinada pelo Genera Emilio G.
Médici, cria o “Estatuto do {ndio”, conforme destaque no Art. 1°:

EstaLei regula a situagdo juridica dos indios ou silvicolas e das
comunidades indigenas, com o proposito de preservar a sua cultura e
integré-los, progressiva e harmoniosamente, & comunh&o nacional.

Paragrafo Unico. Aos indios e as comunidades indigenas se
estende a protegcdo das leis do pais, nos mesmos termos em que se
aplicam aos demais brasileiros, resguardados 0s usos, costumes e
tradicdes indigenas, bem como as condi¢des peculiares reconhecidas
nestalLei.

No bojo desta Lei, sublinhamos o discurso integracionista, que defendia a
“integracdo progressiva e harmoniosa” das popula¢des indigenas a sociedade e a cultura
nacional. Esse discurso foi recorrente por muito tempo nas politicas de Estado, visava a
defesa e implementag&do de uma cultura homogénea. De acordo com Bigio (2007, p. 23):

Em 02/05/1969, o governo faz nova alteragdo na Le n°
5.371/67 por meio do Decreto n® 64.447. Fica assim criado o
Conselho Indigenista, como mero 6rgéo consultivo e de assessoria ao
presidente da Funai, anulando dessa forma uma estratégia que havia
sido pensada ainda pedo CNPI, ou sgja, que as decisdes do Grgdo
indigenista fossem tomadas de forma colegiada, podendo o Conselho
Diretor, inclusive, eleger o presidente do érgéo indigenista.

Segundo o autor, as transformagdes na organizagdo e gerenciamento da FUNAI
sao frutos do “recrudescimento do governo militar, com a edi¢do do Ato Institucional n°
5, 0 Al-5, que por suavez eraa propria expressdo de uma nova concepgao de seguranca
nacional, que havia surgido com o golpe militar de 31 de mar¢o de 1964” (BIGIO,
2007, p. 24).

Durante 0s sucessivos governos militares, as populagdes indigenas foram alvos
frequentes da violagdo dos direitos humanos, massacres e exclusdo social, apropriacéo
indevida das suas terras (inclusive para a criacdo de projetos de colonizagdo) e do seu
patrimonio cultural, exclusdo da participacéo dos indigenas na discusséo e criagéo de
politicas publicas a eles destinadas, militarizagdo da FUNAI, omissdo do Estado na
demarcacdo de novas terras indigenas, entre outros aspectos que corroboraram para o

aprofundamento das mazel as sofridas pelas popul agdes indigenas.
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O marco das garantias dos direitos dos povos indigenas foi expresso pela
Constituicdo de 1988, mencionada anteriormente neste texto. Em seu Art. n® 231,
conforme destaca:

S&o reconhecidos aos indios sua organizagdo socia, costumes,
linguas, crencas, e tradicles, e os direitos originarios sobre as terras
gue tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-las,
proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

Uma das conquistas fundamentais dos povos indigenas na Constituicéo Federal
de 1988 foi a ateracdo da politica assimilacionista e integracionista dos povos
indigenas, criada e defendida pelo antigo SPI. A nova Carta Magna alterou as
concepgoes politicas e ideoldgicas da politica indigenista brasileira. Nesse sentido, foi
suprimida a concepcdo de tutela, até entdo defendida, assm como se afirmou o
reconhecimento dos direitos dos povos indigenas e a preservacdo das identidades
especificas e a diversidade cultural. A defesa da autonomia indigena e a garantia do
direito a diferenca foi um dos marcos centrais cunhado pela Constituicdo, em seu Art.
231, asssim como o fim da politica assimilacionista. Assim, 0 contato com povos
isolados passou a ser evitado, prevalecendo a ideia de preservacdo e de respeito a
integridade fisica e cultural dessas populacfes. Do mesmo modo, passou-se a defender a
promocao e preservacdo da diversidade cultural indigena, seus costumes e préticas
culturais tradicionais, especificas a cada etniaindigena.

O Art. 232 da Constituicao estabel eceu o reconhecimento do papel dos indigenas
e suas organizacoes na defesa de seus direitos, representando um importante incentivo
para a expansdo das associagdes indigenas e suas reivindicacdes. De tal modo, as
associagdes e movimentos sociais indigenas passaram ater maior visibilidade e atuacéo
politica.

Compartilhamos as posi¢des daqueles que reconhecem a Constituicdo de 1988
como ponto de ultrapassagem de muitas das concepcdes e politicas defendidas pelo
Estatuto do indio de 1973, como as supracitadas. N&o obstante, o velho Estatuto
continua em vigor, apesar de a proposta de um novo documento tramitar no Congresso
Nacional, desde a década de 1990.

Em 2006, o governo federal criou, via Decreto, a Comissdo Nacional de

Politica Indigenista— CNPI”", 6rgéo do Ministério da Justica com o objetivo de propor

’® A Biblioteca Digital da Camara dos Deputados disponibiliza relacdo completa de toda a
legislacdo brasileira sobre os povos indigenas. “Legislagdo sobre o indio” [recurso eletrénico]. — Brasilia:
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diretrizes e prioridades para as politicas destinadas aos povos indigenas, a comegar pela
revisdo do “Estatuto do indio” de 1973, assim como realizar o acompanhamento das
acOes desempenhadas pelos diferentes 6rgaos do Estado brasileiro responsaveis pela
questdo indigena por meio do estabelecimento de canais de didlogo entre o Estado e as
representacfes indigenas.

Em 2008, foi promulgadaa Lei n° 11.696, de 12 de junho de 2008, instituindo o
“Dia Nacional de Luta dos Povos Indigenas”. Contudo, verificamos, que mesmo diante
de um vasto aparato legal, representado por leis, decretos e estatutos, a questéo indigena
no Brasil continua sendo uma problemética politica, socia e cultura que merece
atencdo. As inimeras formas de violéncia cometidas contra as populagdes indigenas, o
desrespeito contra os seus direitos, as invasdes de terras, a omissdo e morosidade na
demarcacdo de novas terras indigenas, o racismo, 0 preconceito e a exclusdo social, 0s
assassinatos de liderangas indigenas, o aumento expressivo do nimero de suicidios
entre os jovens indigenas, a exploracdo ilegal dos recursos naturais em terras indigenas,
os danos ao patriménio cultural, violéncia sexual, entre outros, sdo alguns dos
problemas que demonstram, de forma clara e inequivoca, que as populacfes indigenas
em todo o territério nacional vivem sob a ameaga de situagbes de violéncia,
discriminacéo e exclusdo social.

Grande parte das agressdes cometidas contra os povos indigenas, dilacerando os
direitos constitucionais e humanos, € procedente de setores ligados ao latifundio e
agronegocio e seus interesses politicos e econdmicos, assm como de empresas de
mineracdo e energia e do extrativismo ilegal provocado por invasores.

Em nivel internacional, o Brasil ratificou no ano de 2002 a Convencdo 169”8 da

“Organizacdo Internacional do Trabalho sobre os Povos Indigenas e Tribais”, por meio

Camara dos Deputados, Edigdes Camara, 2013. 198 p. — (Série legislagdo; n. 99) “Atualizada em
12/4/2013”. Disponivel em: http://bd.camara.leg.br/bd/handle/bdcamara/12897. Acesso em 13 de out.
de 2014.

"7 CNPI: E um orgdo do Ministério da Justica, composto por 20 representantes indigenas, 2
representantes de organizacdes indigenistas ndo governamentais e 13 membros de d&rgdos
governamentais, além de convidados permanentes, dentre os quais o Ministério Publico Federal. As
suas deliberacdes sdo paritarias. A presidéncia da CNPI é exercida pela Fundagdo Nacional do indio. Por
ser um érgdo tempordrio, uma das prioridades da Comissdo tem sido a aprova¢do do PL 3571/2008, de
autoria do Poder Executivo Federal, em tramite no Congresso Nacional, que cria o Conselho Nacional de
Politica Indigenista. Disponivel em: http://www.funai.gov.br/index.php/cnpil. Acesso em 13 de out. de
2014.

8 0 texto da Conveng¢do n2 169 da Organizagao Internacional do Trabalho — OIT, adotado em
Genebra, em 27 de junho de 1989 pelo Conselho da Reparti¢ao Internacional do Trabalho, foi aprovado
pelo Congresso Nacional por meio do Decreto Legislativo n? 143, de 20 de junho de 2002. O Brasil


http://bd.camara.leg.br/bd/handle/bdcamara/12897
http://www.funai.gov.br/index.php/cnpi1
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do “Decreto Legislativo n° 143", De acordo com este Decreto, as questdes
relacionadas a diversidade cultural especifica aos povos indigenas, as culturas, os
costumes e os direitos devem ser considerados ao tratar da aplicacdo da legislacdo
nacional, comum a todos os cidaddos. Para a Convencdo, o reconhecimento dos
elementos da cultura indigena € essencial para a identidade indigena, seus direitos e a
garantia da sobrevivéncia. Salienta, ainda que, a preservacéo da cultura indigena e suas
especificidades, assim como a garantia dos direitos dos povos indigenas, carecem ser
asseguradas sem discriminagao.

No ano de 2006, a “Declara¢ao das Nag¢des Unidas sobre os Direitos dos Povos

Indigenas®™, reconheceu em seu Art. 9, que 0s

[...] povos e individuos indigenas tém o direito de pertencerem a uma
comunidade ou nacdo indigena, em conformidade com as tradicOes e
costumes da comunidade ou nagdo em questdo e que nenhum tipo de
discriminagdo poderdresultar do exercicio desse direito.

Por meio do Decreto n° 7.747, de 5 de junho de 2012, foi ingtituida a “Politica
Nacional de Gestdo Territorial e Ambiental de Terras Indigenas®™ (PNGATI). O Atrt. 1°
expressa os objetivos da PNGATI:

Art. 1° Ficainstituida a Politica Nacional de Gestdo Territoria e
Ambiental de Terras Indigenas - PNGATI, com o objetivo de garantir
e promover a protecdo, a recuperagdo, a conservagdo e 0 Uso
sustentavel dos recursos naturais das terras e territorios indigenas,
assegurando a integridade do patrimdnio indigena, a melhoria da
qualidade de vida e as condi¢des plenas de reproducdo fisica e cultural
das atuais e futuras geraces dos povos indigenas, respeitando sua
autonomia sociocultural, nos termos da |egislagdo vigente.

depositou o instrumento de ratificagdo da convencgao junto ao Diretor Executivo da OIT em 25 de julho
de 2002. O documento da Convenc¢do entrou em vigor internacional em 5 de setembro de 1991. No
Brasil, entrou em vigor em 25 de julho de 2003. O Decreto n2 5.051, de 19 de abril de 2004, promulgou a
Convengdo n2 169 da OIT sobre os Povos Indigenas e  Tribais. Fonte:
http://cggamgati.funai.gov.br/files/2913/5341/5356/Convencao 169-OIT.pdf. Acesso em 08 de out. de
2014.

7 Disponivel em: http://cggamgati.funai.gov.br/files/2913/5341/5356/Convencao_169-OIT.pdf.
Acesso em 09 de out. de 2014.
% Disponivel em: http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001850/185079por.pdf. Acesso em

08 de out.de 2014.
81

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2012/decreto/d7747.htm. Acesso em 09 de out. de 2014.



http://cggamgati.funai.gov.br/files/2913/5341/5356/Convencao_169-OIT.pdf
http://cggamgati.funai.gov.br/files/2913/5341/5356/Convencao_169-OIT.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001850/185079por.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/decreto/d7747.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/decreto/d7747.htm
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Dentre as diversas atribuiges da PNGATI, ressaltamos algumas diretrizes e
objetivos que norteilam as acdes a ser implementadas e asseguradas pelo Decreto n°
7.747/12:

Art. 3° - | reconhecimento e respeito as crengas, usos, Costumes,
linguas, tradicdes e especificidades de cada povo indigena;

Il - reconhecimento e valorizagdo das organizacOes sociais e
politicas dos povos indigenas e garantia das suas expressdes, dentro e
fora dasterras indigenas;

[l - protagonismo e autonomia sociocultural dos povos
indigenas, inclusive pelo fortalecimento de suas organizacOes,
assegurando a participagcdo indigena na governanga da PNGATI,
respeitadas as instancias de representacéo indigenas e as perspectivas
de género e geraciondl;

IV - reconhecimento e valorizag&o da contribuicdo das mulheres
indigenas e do uso de seus conhecimentos e préticas para a protegao,
conservacdo, recuperacdo e uso sustentavel dos recursos naturais
imprescindiveis para 0 bem-estar e para a reproducéo fisica e cultural
dos povos indigenas.

Acreditamos que a breve exposicao, aqui realizada, sobre as politicas e agdes de
combate ao racismo e discriminacdo racial criadas no ambito nacional e internacional, é
significativa para as discussdes propostas por nossa pesquisa, dando visibilidade as
acOes politicas em debate e desenvolvimento no enfrentamento de problemas
relacionados ao racismo, discriminagéo racial, xenofobia e agbes correlatas. A Nosso ver
estas questdes devem ser combatidas com veeméncia, destacando o direito de todo ser
humano ao tratamento respeitoso e digno com sua origem e/ou pertencimento étnico-
racial, sexual, de género, de classe socidl.

De acordo com Navanethem Pillay®?,

a carga do racismo é pesada tanto para individuos quanto para
comunidades inteiras. Racismo e discriminacéo racial atacam e podem
corromper as proprias fundagdes da dignidade de um individuo, uma
vez que buscam dividir afamilia humana entre categorias de pessoas e
atribuir-lhes valor diferenciado (PILLAT, 2009, p. 07).

Ainda de acordo com Pillay, o racismo, a intolerancia e a discriminacdo

apresentam-se como questdes complexas do nosso tempo, persistindo e adquirindo

¥ Navanethem Pillay Alta-comissaria das Na¢Ges Unidas para os Direitos Humanos, participante
da Conferéncia das Nagdes Unidas para a Revisdo de Durban.
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novas faces, contribuindo para que novas formas de discriminagédo sejam criadas e
ressignificadas, baseadas na supremacia de determinados grupos e pessoas sobre outros.
A pesguisadora afirma ainda que, nenhuma sociedade esta imune a0 racismo,
constituindo-se assim num dos principais problemas sociais da atualidade.

Mesmo diante do amplo e consistente aparato legal apresentado, as minorias
étnicas e raciais ainda sGo as maiores vitimas das diversas formas de violéncia e
discriminacdo. No caso do Brasil, as popul agdes afrodescendentes e indigenas convivem
diariamente com o preconceito, a discriminagdo, o racismo e o desrespeito aos direitos e
adignidade humana.

O ““falso manto” da democracia racial no Brasil encobre e dissimula a existéncia
do racismo e do preconceito contra negros e indigenas, insistindo no argumento da ndo
existéncia do racismo e suas consequéncias contra a dignidade humana. O discurso da
convivéncia pacifica entre todas as diferencas culturais e raciais faz parte do repertério
de um contingente expressivo da sociedade brasileira, acobertando a sua presenca sob a
forma de “racismo estrutural e institucional”.

Os dados do relatério do “Grupo de Trabalho das NacBes Unidas sobre
Afrodescendentes”, do relatério do “8° Anuario Brasileiro de Seguranc¢a Publica”
(2014), ¢ do relatorio “Violéncia contra os Povos Indigenas no Brasil: dados de 2013”,
do Conselho Indigenista Missionario (CIMI), demostram um quadro crescente de atos
de violéncia cometidos contra negros e indigenas.

De acordo com dados do relatério do 8° Anuério Brasileiro de Seguranca
Publica®®” do total de 53.646 vitimas de homicidio no Brasil em 2013, 36. 479, ou 68%
do total de vitimas, eram negras. Nesse contexto, 53,3% das vitimas tinham entre 15 e
29 anos e era composto por homens, 93,8%. Os dados apontam ainda que dos 574.207
presos, 307.715 sdo negros, correspondendo a 61,7% a mais que os brancos. Destes,
75% estdo presos por crimes relacionados ao trafico de drogas e crimes contra o
patrimonio.

Nesse contexto, dados do relatério “Os jovens do Brasil: Mapa da Violéncia

2014 (2014, p. 184):

8 Disponivel em: http://www.forumseguranca.org.br/produtos/anuario-brasileiro-de-

seguranca-publica/estatisticas-anuarios. Acesso 02 de dez. de 2014.

8 Disponivel em www.juventude.gov.br/juventudeviva. Acesso em 25 de nov. de 2014.



http://www.juventude.gov.br/juventudeviva
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Entre os anos 2002 e 2012, a tendéncia nos homicidios segundo
raga/cor das vitimas foi univoca: queda dos homicidios brancos —
diminuem 24,8% — e aumento dos homicidios negros: crescem 38,7%.
Tomando em consideracao as respectivas popul agdes, as taxas brancas
caem 24,4% enquanto as negras aumentam 7,8%. Com isso o indice
de vitimizacdo negra total passa de 73,0 % em 2002 (morrem
proporcionalmente 73% mais negros gque brancos) para 146,5% em
2012, o que representa um aumento de 100,7% na vitimizagdo negra
total. Entre os jovens a situacdo é mais preocupante: o nimero de
vitimas brancas cai 32,3%. O numero de vitimas jovens negras
aumenta 32,4%: o diametramente oposto. As taxas brancas caem
28,6% enquanto as negras aumentam 6,5%. Com isso, o indice de
vitimizacdo negra tota passa de 79,9% em 2002 (morrem
proporcionamente 79,9% mais jovens negros que brancos) para
168,6% em 2012, o que representa um aumento de 111% na
vitimizag&o de jovens negros.

O relatorio do “Grupo de Trabalho das Nagdes Unidas sobre
Afrodescendentes®™ publicado em setembro de 2014, apresenta os resultados do
trabalho desenvolvido, durante o ano de 2013 pelo referido grupo que realizou o estudo
no Brasil a convite do governo brasileiro para analisar os diferentes aspectos do racismo
contra os afrodescendentes no pais. Dentre os aspectos analisados pela ONU, encontra-
se 0 acesso a educagdo, a salde, a cultura, a justica e aos indices de violéncia
envolvendo os afrodescendentes. De acordo com os dados salientados pelo relatério,
sobressai a énfase para a afirmacgao da existéncia de uma “falsa democracia racial” e do
“racismo estrutural e institucional” no Brasil.

Para a ONU, os afrodescendentes s&0 os que mais sofrem com diversas formas
de desigualdades, como maior taxa de desemprego (50% maior do que os brancos), e
menor expectativa de vida (vivem cerca de seis anos a menos), dentre outras questbes
problematicas que afetam essas populagdes, como a sub-representacdo nas diferentes
estruturas de poder, nos meios de comunicagéo e no setor privado, tendo origem no
preconceito estrutural. Para a ONU, a negacéo da existéncia do racismo representa um
grande obstécul o para a superagéo dos problemas constatados.

A ONU ressalta os avangos ocorridos no Brasil na ultima década com a adogdo

de politicas publicas destinadas a0 combate a0 racismo e discriminacdo racial e a

& Disponivel em: http://nacoesunidas.org/grupo-de-trabalho-da-onu-sobre-afrodescendentes-
divulga-comunicado-final/. Acesso em 25 de nov. de 2014. O Grupo de Trabalho das Nag¢des Unidas
sobre Afrodescendentes foi criado em 2002 como resultado dos compromissos assumidos pela
Declaragdo e Plano de Acdo da Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Discriminac¢do Racial, Xenofobia
e Intolerancias Correlatas das Na¢des Unidas - Conferéncia de Durban, Africa do Sul, ocorrido no ano de
2001.



http://nacoesunidas.org/grupo-de-trabalho-da-onu-sobre-afrodescendentes-divulga-comunicado-final/
http://nacoesunidas.org/grupo-de-trabalho-da-onu-sobre-afrodescendentes-divulga-comunicado-final/
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exclusdo histérica sofrida pelos afrodescendentes. Dentre as agdes politicas
consideradas positivas, encontra-se 0 Decreto n° 4887/03 que define o reconhecimento e
titulacdo das comunidades quilombolas, a Lei 10.639/03 e a obrigatoriedade do estudo
da histéria afro-brasileira e africana, 0 Estatuto da Igualdade Racia de 2010, o Sistema
de Cotas para acesso ao ensino superior consolidado em 2012 pelo Supremo Tribunal
Federal e as discussdes sobre as cotas para cargos publicos, aprovada em junho de 2014,
Lei n° 12.990, estabelecendo a reserva de 20% das vagas oferecidas pelos concursos
publicos para provimento de cargos efetivos no ambito da administracdo publica
federal, das autarquias, das fundagdes publicas, das empresas publicas e das sociedades
de economia mista controladas pela Uni&o®.

Porém, apesar dos progressos constatados, a ONU afirma que a discriminacéo
racial estd presente em todas as éreas e, que a mesma precisa ser combatida com mais
medidas, como a aplicagdo da Lei do Racismo, a melhoria das estruturas dos estados e
municipios para o combate a discriminacdo, a adocdo de politicas de prevencédo da
violéncia, com énfase para as mulheres e criancas, o aprimoramento do treinamento da
policia, maior sensibilizacdo, visando a mudanga na cultura da violéncia, muitas vezes,
usada como pretexto para a seguranca nacional, o que tem levado ao ato indice de
mortes.

De acordo com o “Relatério Violéncia contra os Povos Indigenas no Brasil®”,
de 2013, somente no ano de 2013 foram registrados “10 casos de conflitos relativos a
direitos territoriais, nos estados do Ceara (1), Mato Grosso do Sul (4), Rio Grande do
Sul (4) e Santa Catarina (1)”, além de “36 casos de invasdes possessorias, exploracao
ilegal de recursos naturais e danos diversos ao patrimonio indigena” (CIMI, 2013, p. 38
e 40).

O relatério do CIMI chama a atencdo ainda para a omissao e para a morosidade
por parte do Estado Brasileiro no processo de demarcacdo de terras indigenas. Ressalta

gue, durante o ano de 2013, apenas uma terra indigena foi homologada (Terra Indigena

8 Lei 12.990, de 09 de junho de 2014. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-2014/2014/1ei/1L12990.htm. Acesso em 03 de dez. de
2014.

¥ Disponivel em: http://www.cimi.org.br/pub/Relatviolenciadado2013.pdf. Acesso em 14 de
out. de 2013.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L12990.htm
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Kayabi, no Pard). No entanto, 0 Supremo Tribunal Federal® concedeu liminar contra a
suaregulacéo. Para o CIMI, o governo federal vem cedendo as pressdes provenientes da
bancada ruralista no Congresso Nacional, que defende o agronegocio e vé a questdo das
Terras Indigenas como um empecilho para o desenvolvimento econdmico.

Em relagdo a violéncia fisica contra os indigenas, o relatorio do CIMI apresenta
dados preocupantes. Indica que no Estado de Mato Grosso, entre os anos de 2003 a
2013, 349 indigenas foram assassinados, num universo populacional de 72 mil pessoas.
Destes, 33 casos foram registrados somente no ano de 2013, num total de 53 vitimas de
assassinato em todo o territério nacional. Os casos de violéncia contra indigenas no
Estado de Mato Grosso do Sul, representam 62% das mortes ocorridas no Brasil em
2013. O Relatério apresenta ainda os casos de racismo e discriminacao étnicos culturais
ocorridos em 2013, indicando o registro de 23 ocorréncias, contra 11 casos ocorridos
em 2012.

2.2.1 Politicas PUblicas para a Educagao das Relagdes Etnico-Raciais e 0 Estudo da
Historia da Africa, Afro-Brasileira e Indigena

No éambito das agles politicas internacionais e nacionais mencionadas,
ressaltamos a ado¢do de politicas de acbes afirmativas e de educacéo para as relagdes
étnico-raciais direcionadas para o reconhecimento e incluséo da histéria dos africanos,
afro-brasileiros e indigenas no contexto da sociedade brasileira. Ao nosso ver, essas
politicas representam passos importantes no combate ao racismo e a discriminacdo
racial contra negros e indigenas no Brasil.

Reconhecemos que, apesar da tematica étnico-racial ter se transformado num
assunto polémico e recorrente nos mais diversos espacos e segmentos da sociedade
brasileira, ndo raro, as discussdes tratam o tema de forma simplista e, muitas vezes,
estereotipada. Por outro lado, apés a aprovacdo da Lei n.° 10.639/03%° (que tornou
obrigatério o estudo da histéria africana e afro-brasileira) e da Lei n.° 11.645/08 (que
complementou a Lei n.° 10.639/03, incorporando a obrigatoriedade do estudo da

% 0 ministro Luiz Fux do STF concedeu liminar contra o registro da nova Terra Indigena em
cartério. Fonte: Relatério Violéncia contra os Povos Indigenas no Brasil. Disponivel em:
http://www.cimi.org.br/pub/Relatviolenciadado2013.pdf. Acesso em 14 de out. de 2013.

¥ A Lei Federal 10.639/03 estabeleceu a obrigatoriedade do estudo da Histéria e da Cultura
Afro-brasileira e Africana na Educacdo Bésica. A Lei n°® 11.645/08 complementou a Lei n° 10.639/03,
incluindo a obrigatoriedade do ensino da Histéria e da Cultura dos Povos Indigenas.


http://www.cimi.org.br/pub/Relatviolenciadado2013.pdf
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histéria e da cultura dos povos indigenas na educagcdo bésica), novas pesquisas e
producdes cientificas tem nos auxiliado na compreensdo do processo de construcéo
histérica das probleméticas que envolvem a questdo étnico-racial no Brasil. Essa busca
por novos conhecimentos transformou-se em uma das ferramentas na luta pela
transformacao da desigualdade e da exclusdo histérica das popul ages negra e indigena.

A Lei n.° 10.639/03 alterou o Artigo 26 e 0 Artigo 79 da Lei n.° 9394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo de 1996 - LDB). Em 2008, o Artigo 26-A foi alterado
pelaLe n.° 11.645/08, sancionada em 10 de marco pelo Presidente Luis Inécio Lula da
Silva, complementando a Lei n.° 10.639/03, que ingtituia a inclusdo dos estudos de
histéria e de cultura africana e afro-brasileira nos curriculos da educacdo basica. A
temética indigena foi acrescentada. Com esta (re)adequacdo, tornaram-se obrigatorios
os estudos de histéria e de cultura dos povos indigenas para os aunos do ensino
fundamental e médio de escolas publicas e privadas de todo territério nacional
brasileiro.

Assim, de acordo com o Art. 26-A%:

Nos estabel ecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e da
cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contelido programético a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacéo
da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como
0 estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio naformag&o da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
historia do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes a histéria e a cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas a&eas de educacdo artistica, de
literatura e histériabrasileira (NR).

O Artigo 79-B** ndo sofreu alteraces pela Lei n.° 11.645/08. O mesmo continua
validado pela Lei n.° 9394/96, tendo sido incluido pela Lei n.° 10.639/03 que afirma:
“O calendario escolar incluirao dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia

Negra”.

“Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-
2010/2008/Lei/L11645.htmi#tartl. Acesso em 05 de fev. de 2013.

" Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccIVIL 03/LEIS/L9394.htm. Acesso_em 05 de
fevereiro de 2013
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Ciente das dificuldades de implementacéo do disposto nas referidas Leis nos
espacos escolares, 0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE) formulou dois importantes
documentos com o objetivo de esclarecer e orientar 0 sistema de ensino para a
implementagdo dos dispositivos legais. Trata-se das “Diretrizes Curriculares para a
Educacdo das Relagbes Etnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana”, o “Parecer do Conselho Nacional de Educacao — Camara Plena”,
(CNE/CP) n° 03 del0 de marco de 2004, e a “Resolu¢do do Conselho Nacional de
Educacdo” (CNE/CP) n° 01, datado de 17 de junho de 2004, instituindo as “Diretrizes
Curriculares para a Educacio das Relagdes Etnico-raciais e para o ensino de Historia e
de Cultura Afro-brasileira ¢ Africana”.

O objetivo do Parecer CNE/CP n.° 03/2004 é estabelecer orientacles para a
implementagdo da Lei n.° 10.639/03, destacando que seu contelido ndo se resume a
simples inclusdo de contelidos €/ou disciplinas que abordem as teméticas africana e
afro-brasileira nos curriculos escolares. A Resolucdo CNE/CP n.° 01/2004% estabelece
alguns critérios a serem ressaltados na implementacdo da Lei n.° 10.639/03, a saber:

Art. 1° A presente Resolugdo ingtitui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educaciio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e da Cultura Afro-brasileira e Africana, a serem
observadas pelas Instituicdes de ensino, que atuam nos niveis e
modalidades da Educacdo Brasileira e, em especial, por InstituicOes
gue desenvolvem programas de formagdo inicia e continuada de
professores.

8§ 1° As Institui¢cdes de Ensino Superior incluirdo nos contetidos
de disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a
Educacio das RelagBes Etnico-Raciais, bem como, o tratamento de
guestbes e teméticas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos
termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por
parte das instituicdes de ensino, sera considerado na avaliagdo das
condic¢des de funcionamento do estabel ecimento.

Os Paragrafos 1° e 2° do Artigo 2° da Resolugido CNE/CP n.° 01/2004 destacam
os objetivos da Educacio das Relagdes Etnico-raciais e do Ensino de Historia e Cultura

Afro-brasileira e Africana

*’Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf. Acesso em 05 de
Jan. de 2013.



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf
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A Educacio das Relagbes Etnico-Raciais tem por objetivo a
divulgacdo e produgdo de conhecimentos, bem como de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-
racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos
comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da democracia
brasileira (Parégrafo 1° do Artigo 2°).

O Ensino de Histéria e da Cultura Afro-brasileira e Africana
tem por objetivo o reconhecimento e vaorizacdo da identidade,
histéria e cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de
reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes africanas da
nacdo brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asidticas (Parégrafo
2°do Artigo 2°).

A educacfo das relages étnico-raciais proposta pelas Leis n.° 10.639/03 e n.°
11.645/08, representa uma significativa alteracdo nas politicas publicas voltadas a
educacdo das relagdes raciais, no combate ao racismo e a discriminacdo. Ao mesmo
tempo, expressa uma conguista dos movimentos sociais, um atendimento as demandas
histéricas dos movimentos negro e indigena. Essa politica publica demanda dos
educadores, em geral, um conhecimento mais amplo e detalhado, sobre a situagcéo das
popul agbes negra e indigenas, as histérias, as culturas, as memorias e as identidades no
processo historico da constituicdo da sociedade brasileira. Com a promulgacdo das
referidas leis, varios pesquisadores e educadores, preocupados com a complexidade da
temdtica, voltaram suas atencdes para melhor compreender a dimensao dessa realidade,
com o intuito de acolher o disposto na Lel e suas Diretrizes Curriculares, nos espagos
educacionais, tanto da educacéo basica, quanto da educacdo superior.

A implementacdo das Leis n.° 10.639/03 e n.° 11.645/08 representa o
reconhecimento do Estado Brasileiro da existéncia do racismo e do preconceito racial,
iniciando, assim, a implementacdo de um conjunto de politicas publicas, visando
combater as desigualdades entre brancos, negros e indigenas. O ato de criacdo
significou uma conquista importante dos movimentos sociais e uma possibilidade
concreta de avanco nas lutas para a afirmacéo dos direitos humanos bésicos aos povos
afrodescendentes e aos indigenas.

Nesse contexto, o Estado de Mato Grosso, tomando como referéncia as diretrizes
nacionais para a educagdo das relacbes étnico-raciais, formulou e aprovou um
documento proprio com o objetivo de orientar as agOes voltadas para a educagdo da
diversidade cultural em todas as escolas publicas e privadas da Educacéo Basica,
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denominado de “Orientacdes Curriculares para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais
em Mato Grosso”.

A elaboracdo do documento teve como antecedentes a Conferéncia Estadual de
Educac&o realizada em 2006%, onde foi constituido o “Grupo de Trabalho Educagio das
Relagbes Etnico-Raciais”, responsavel pela elaboragio de propostas politicas e
educacionais para o Estado de Mato Grosso. Nesse processo, 0 Estado aprovou a
Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo (CEE) n. 204/2006 e o Parecer
Orientativo CEE/MT 234/2006 sobre a Lel 10.639/03, documentos que passaram a
nortear as agdes e politicas publicas para a implementaco da educagdo das relacdes
étnico-raciais previstas pelalegislacdo nacional.

A elaboracdo do documento teve inicio no ano 2008, a partir de um documento
base, construido a partir das contribui¢fes oriundas de seminérios com a participacéo de
profissionais da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC), assessorias, professores
formadores dos Centros de Formacdo e Atuaizacdo dos Profissionais da Educacéo
(CEFAPROS), das escolas e do SINTEP (Sindicato dos Trabahadores no Ensino
Publico de Mato Grosso).

A construcéo das diretrizes curriculares de Mato Grosso teve inicio a partir de
um diagnostico realizado nas escolas publicas do estado, visando identificar as
fragilidades existentes e, a partir disso, propor a criacdo de um projeto que melhor
atendesse a realidade dos alunos. Segundo a Secretaria de Educagédo, as novas diretrizes
ndo retiram a autonomia das escolas, apenas dao um ‘“norte” para a elaboracdo de seus
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs).

O documento, fundamentado nas acdes e diretrizes do MEC sobre a educacdo
das relagdes étnico-raciais e embasadas na Lei 10.639/03 e Lei 11.645/08, traca as
orientacOes curriculares que a Educacéo Bésica de Mato Grosso deve seguir no trato da
questdo étnico-racial africana e afro-brasileira e indigena, procurando “responder as
lacunas e distorgdes no curriculo escolar no que se refere a abordagem da educagéo das

relacdes étnico-raciais”, além de propor orientagdes para a Educac¢ao Escolar

% “Nesse encontro foi aprovado um PLANO DE ACAO que apontava alguns nortes para as
orientagBes curriculares sobre a questdo étnico-racial a ser desenvolvido nas escolas através de
atividades pedagdgicas, projetos e planos de ensino contemplados nos Projetos Politicos Pedagdgicos,
com o objetivo de garantir a eficicia da implementacdo da Lei 10.639/03”. (Orientag¢des Curriculares:
Diversidades Educacionais, 2012, p. 75).
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Quilombola e Educagdo Escolar Indigena no Estado, como abordado no capitulo
anterior.

As orientagdes expressam as preocupacdes sobre 0 ensino da historia datematica
africana e afro-brasileira e indigena, que sofreu significativa transformagdo a partir da
Lei de agOes afirmativas, provocando novos olhares sobre a construcéo da histéria do
continente africano e dos africanos e indigenas no Brasil, ressignificando o tratamento
dado, até ent&o, a essa temética nas escolas brasileiras.

Para Nilma Lino Gomes (2008, p. 71):

A Le 10.639/03 supera a visdo de que a acdo da populacéo
negra no Brasil se resume a meras contribuicdes e traz para o debate a
ideia de participagdo, congtituicdo e configuragdo da sociedade
brasileira pela agdo das diversas etnias africanas e seus descendentes.

Baseado nesses ideais e visando a construcéo de uma educacdo escolar que
contemple a diversidade racia e cultura africana, afro-brasileira e indigena, onde esses
sujeitos histéricos ndo segjam tratados apenas como coadjuvantes desse processo, e,
acreditando ser a escola um espaco de construcdo de uma educacdo democrética e
antirracista, a Secretaria de Educacdo de Mato Grosso, por meio da Superintendéncia de
Diversidades Educacionais e da Geréncia de Diversidades, aprovou, entdo, as
“Orienta¢des Curriculares para a Educacio das RelagBes Etnico-raciais em Mato
Grosso™”.

O texto do Documento, ao propor orientacdes para 0 desenvolvimento da
educacdo das relagdes étnico-raciais para 0 Ensino Fundamental, salienta que deve ser
trabalhada, ao longo de todo o Ensino Fundamental, levando em consideragcdo cada
ciclo. Nesse sentido, orienta que os estudos devem contemplar as questdes étnico-raciais
em todas as areas de conhecimento, a partir dos seguintes eixos teméticos (2012 p. 89-
90):

O/A negro/a e o/a indigena na histéria do Brasil e do Mato
Grosso; Espacos e territérios quilombolas e indigenas; A diversidade
cultural dos povos indigenas em Mato Grosso; Diversidade cultural e
religiosa no estado e no pais; Contribuicbes negras e indigenas na
linguagem local e nacional; Religiosidade e Mitologia Indigena e
Africana na composicdo cultural brasileira, considerando o
sincretismo religioso.

% Disponivel em:
http://www.seduc.mt.gov.br/educadores/Documents/Forms/Allltems.aspx?RootFolder=%2feducadores
%2fDocuments%2fPol%c3%adticas%20Educacionais%2forienta%c3%a7%c3%b5es%20curriculares%20Ed
uca%c3%a7%c3%a30%20B%c3%alsica&FolderCTID=0x012000B9547C0OB5F784C4AA7F29EC3EODOCO88.
Acesso em 10 de Ago. de 2013.



http://www.seduc.mt.gov.br/educadores/Documents/Forms/AllItems.aspx?RootFolder=%2feducadores%2fDocuments%2fPol%c3%adticas%20Educacionais%2forienta%c3%a7%c3%b5es%20curriculares%20Educa%c3%a7%c3%a3o%20B%c3%a1sica&FolderCTID=0x012000B9547C0B5F784C4AA7F29EC3E0D0C088
http://www.seduc.mt.gov.br/educadores/Documents/Forms/AllItems.aspx?RootFolder=%2feducadores%2fDocuments%2fPol%c3%adticas%20Educacionais%2forienta%c3%a7%c3%b5es%20curriculares%20Educa%c3%a7%c3%a3o%20B%c3%a1sica&FolderCTID=0x012000B9547C0B5F784C4AA7F29EC3E0D0C088
http://www.seduc.mt.gov.br/educadores/Documents/Forms/AllItems.aspx?RootFolder=%2feducadores%2fDocuments%2fPol%c3%adticas%20Educacionais%2forienta%c3%a7%c3%b5es%20curriculares%20Educa%c3%a7%c3%a3o%20B%c3%a1sica&FolderCTID=0x012000B9547C0B5F784C4AA7F29EC3E0D0C088
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Para o Ensino Médio, o Documento orienta que esta modalidade de ensino deve
considerar 0 “trato das questdes raciais visando as posturas positivas do/a educando/a
frente a diversidade étnico-racial e sua habilidade de reflex&o acerca da realidade social e
praticas cidadds antirracistas” (2012, p. 91).

O Documento salienta, ainda, que as abordagens sobre a diversidade cultural devem
privilegiar a interdisciplinaridade nas diferentes &reas do conhecimento, tendo como
referéncia os eixos teméticos. “ldentidade; Diversidade Cultural e Conhecimento;
RelacBes étnico-raciais, socioecondémicas e culturais na sociedade brasileira; O/A
negro/a e o indigena na histéria; A Africa Ocidental e sua importancia para a Historia
do Brasil; Cultura Indigena, e da Africa Ocidental e suas ressignificacdes na cultura
brasileira”; (OrientacBes Curriculares. Diversidades Educacionais, 2012, p. 92).

De acordo com o texto das “Orientacdes Curriculares: Diversidades
Educacionais” (2012, p. 92), as escolas e os professores de Mato Grosso devem incluir
em seu plangjamento as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, referenciais

que apresentam as

[...] contribui¢Bes dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas na
producéo cultural e artistica nacional, bem como nas diversas técnicas
de trabal ho (na agricultura, mineragéo, edificacbes, manuseio do ferro,
e outros) introduzidas por esses povos em nosso pais, como também
compreender a dindmica social, econdmica, politica e cultural dos
Estados africanos e correlaciona-la com a histéria do Brasil colonid,
imperial e com a historia recente.

O referido Documento destaca ainda que a agdes pedagdgicas desenvolvidas
pelas diferentes areas do conhecimento no Ensino Médio precisam incorporar estudos
sobre a histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena, com o objetivo de
constru¢do de “posturas e respeito a diversidade, ampliar os conhecimentoS
possibilitando, 0 preparo para o exercicio da cidadania. Deve-se, ainda, provocar o
fortalecimento de identidade rompendo com imagens negativas contra negros, indigenas
e demais grupos historicamente discriminados” (2012, p. 92).

No ano de 2014, o Estado de Mato Grosso, tomando como referéncia a Le
Federal n°. 13.005/2014, que instituiu propostas para o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), elaborou o “Plano Estadual de Educagdo”, por meio da Lei 10.111/2014. De

acordo com o documento, o Plano Estadual e o Plano Nacional, apresentam as “fontes,
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indicadores, processos decisorios e de acompanhamento de controle e de avaliacéo,

preveem temporalidades e possibilitam adequagdes periddicas” (2104, p. 07):

As duas leis sdo produtos sociais resultantes da condensagdo de
demandas e capacidades de respostas, conflitos de interesse e de
poder, aspiracbes e limites que apontam a referéncia para a
materialidade da acdo intervencdo organizada do estado frente a
sociedade e a nagdo. Provém da experiéncia histérica, sdo objetos de
reflexdo critica resultante das Conferéncias Naciona e Estadua, do
debate legidativo e das pressies civis sobre as proposicoes iniciais do
respectivo Poder Executivo (OLIVEIRA, 2014, p. 07).

As discussoes relacionadas a diversidade cultural afro-brasileira e indigena séo
questdes contempladas no Plano Estadual. O Plano Estadual se propde a “Atender a
populacdo indigena em todos os niveis de ensino, em 100% (cem por cento) da
demanda em idade apropriada até 2017” (2014, p. 35). Dentre as estratégias
estabel ecidas para 0 atendimento desse objetivo, destacamos as seguintes:

Redlizar, anualmente, em parceria com 0S municipios, o
mapeamento da populagdo escolarizavel que se encontra fora da
escola; Normatizar a categoria Escolar Indigena no Sistema Publico
de Ensino de Mato Grosso; Criar a Carreira do Magistério Indigena,
buscando o fortalecimento da educagéo escolar indigena, respeitando
a legidacdo vigente; Garantir que as acdes da politica da educagéo
escolar indigena estejam implantadas em Mato Grosso de acordo com
0 Parecer 14/99 do Conselho Naciona de Educacdo; Estabelecer
politica de producdo e publicacdo de materiais didéticos para as
escolas indigenas; Implantar e fomentar o0s territorios
etnoeducacionais dos povos indigenas de Mato Grosso; Redizar
intercAmbio entre escolas indigenas e ndo indigenas; Realizar, a cada
02 (dois) anos, a Conferéncia Regional/Estadual da Educacéo Escolar
Indigena para avaliagdo e acompanhamento das politicas
educacionais, com 0 segmento indigena e seus parceiros
ingtitucionais; Atender a demanda por ensno médio nas adeas
indigenas, preferencidmente com professores indigenas, Criar e
implantar o Centro Educacional de Formag&o, Pesquisa e Producéo de
Material Didatico Indigena em cada regi&o do Estado de Mato Grosso
(OLIVEIRA, 2014, p. 35-36).

Em relagdo aos afrodescendentes, o Plano Estadual possui como meta “Igualar a
escolaridade média entre grupos de cor e raga declarados a Fundagdo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE até 2017”. Para o alcance desse objetivo, o Plano
Estadual propde as seguintes estratégias de acéo:
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1. Estabelecer politicas de aces afirmativas a partir de pesguisas,
junto a0 censo escolar sobre reprovacéo, evasdo/abandono escolar,
fazendo um recorte de género, cor/raca, renda e nivel de escolaridade
dos pais. 2. Implantar em todos 0s municipios setores proprios
incumbidos de promover as questdes sobre educacdo das relacOes
étnico-raciais. 3. Manter e ampliar programas e acdes de correcéo de
fluxo por meio do acompanhamento individualizado do estudante com
rendimento escolar defasado e em condicdo socialmente vulneravel e
da adocéo de préticas, como aulas de reforgo no turno complementar,
estudos de recuperacdo e progressdo parcial, de forma areposiciona-lo
no ciclo escolar de maneira compativel com sua idade. 4. Criar o
Centro de Referéncia Educacional/Artistico-Cultural para valorizacéo
e revitalizac8o dos grupos étnicos raciais no Estado de Mato Grosso.
5. Apoiar técnica e financeiramente projetos inovadores que visem o
desenvolvimento de propostas pedagdgi cas adegquadas as necessidades
especificas dos estudantes quanto ao conhecimento das diversidades
étnico-racia, de género, sexualidade e orientagdo sexual. 6. Promover
projeto de intercambio educaciona e cultura entre escolas
quilombolas de Mato Grosso e a Africa, por meio de parcerias entre
instituicdbes governamentais e ndo governamentais. 7. Instituir
oficialmente a Semana da Consciéncia Negra na Educacéo do Estado
de Mato Grosso dentro do cronograma oficia e do calendario escolar
das redes educacionais publicas e privadas, oportunizando a avaliagéo
da implementacdo da Lei Federal n° 10.639/03 (OLIVEIRA, 2014, p.
38).

Nesse contexto, as escolas publicas e privadas sdo consideradas |6cus

privilegiado para o desenvolvimento da educacéo e das rel acles étnico-raciais

a escola tem papel preponderante para eliminago das discriminagtes
e para a emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar
acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais
diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as relacdes
sociais e raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para
consolidac8o e concerto das nagbes como espagos democraticos e
igualitarios (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, 2004, p. 15).

As transformacdes na educagéo, em especial no ensino da Historia, colocaram
novos desafios as instituicbes, aos cursos de formacdo inicial e continuada de
professores e, notadamente, aos professores em atuagcdo, uma vez que ndo € mais
possivel negar ou silenciar sobre a participagdo dos africanos e indigenas na construgéo
da historia e cultura do Brasil. E nesse contexto que nossa pesquisa se situa.

A obrigatoriedade do estudo da historia afro-brasileira e indigena na educacéo

basica desencadeou a necessaria revisdo dos curriculos dos cursos de formagdo inicial,
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dos Projetos Politicos Pedagdgi cos das escolas, na producéo de livros didéticos, filmes e
documentarios, no uso de novas tecnologias e linguagens para 0 ensino e, sobretudo na
prética pedagdgica dos professores no cotidiano da sala de aula.

O ensino de histéria passa ater um papel, uma responsabilidade, como campo do
conhecimento capaz de mobilizar os sujeitos, seus saberes e agles, para a construcéo de
um novo sentido em relacdo a historia tradicional, rompendo com as amarras do
eurocentrismo® que produziram concepcdes distorcidas e estereotipadas sobre a histéria
e cultura da Africa, dos afro-brasileiros e indigenas no Brasil.

Nesse cendrio desafiador, o professor de Histéria possui um papel fundamental.
Compete a ele atarefa de fazer com que 0s alunos compreendam o processo historico de
construcdo das diferencas em relacdo ao “outro”, sua histéria, sua cultura e sua
identidade. Guimaraes (2003) ressalta a importancia da “acdo educadora” do professor
na producdo de conhecimento por meio darelagéo professor-aluno. A relagdo professor-
aluno, para Guimardes (2003, p. 105) “implica pensar o conhecimento, sobretudo o
conhecimento escolar, como algo em permanente estado de reconstrucdo. Nado mais
como um dado, um fato cristalizado, verdade absoluta e imutavel”.

Ao analisar as representagfes da sociedade sobre o continente africano e os
esforcos de pesquisadores e educadores na elaboragdo de “novos olhares e significados”
sobre a Africa, sua histéria e seus sujeitos, Oliva argumenta que:

[..] a renovag@o dos olhares langados sobre o continente
africano, por parte de um crescente grupo de pesquisadores que tem se
dedicado ainvestigar e refletir sobre a Africa de dentro das trincheiras
académicas brasileiras, ndo repercutiu como deveria nos corredores

universitérios, e, consequentemente, em nossas escolas (IDEM, 2009,
p. 161).

Nessa mesma direcdo, Mattos (2003) salienta as dificuldades de

[...] transposi¢do didatica da nova e consistente onda de estudos
africanistas que tem varrido, ainda com um impacto de pequenas
dimensbes, apesar dos excelentes trabalhos, as universidades
brasileiras, marcada por tensdes inquietantes, prolongados siléncios e
um descaso que, apenas aos poucos, esta sendo superado (p. 161-162).

Nesse sentido, Canen e Xavier (2010, p. 655) defendem a

* Ver Marc Ferro “Fazemos tabula rasa da Histéria?” FERRO, Marc. Histéria Vigiada. SP:
Martins Fontes, 1989. Ver CHESNEAUX, Jean. Devemos fazer tadbula rasa do passado? . Sdo Paulo:
Editora Atica, 1995.
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[...] necessdade de maior articulacdo entre estudos curriculares
multiculturais pds-coloniais e o “chdo da escola”, de modo que se
percebam formas pelas quais o cruzamento de fronteiras, a
hibridizacdo identitaria e a pluraidade podem ser conectadas ao
curriculo escolar e de formagdo docente, para aém de disciplinas
especificas que tratem dessas questfes.

Ao se referir ao processo de implementacio da Lei n.° 10.639/03 e as
dificuldades relacionadas a sua concreta efetivacdo no ambiente escolar, Pereira (2011)
argumenta que

[...] otrabalho escolar ndo comporta neutralidades. Se, por um lado, a
promulgacdo desta legislacdo se realizou em contexto de
democratizacdo socia e de luta assertiva pela conquista de direitos de
cidadania no pais, ela se vincula a contextos escolares diversos — por
suposto, ndo ha como predizer que a recepcdo e a pratica desta
legislacdo ocorrerdo de forma homogénea ou mesmo da maneira como
prescrita ou prevista. Todos sabemos 0 quanto ha de ressonancia — ou
de distancia — entre o contelido de uma lei e a sua pratica nas mais
variadas circunstancias, sobretudo no ambiente escolar. A recepgdo €
terreno de autonomias. Neste campo haverd usos diferenciados,
também renovados e mutaveis interpretagdes (PEREIRA, 2011, p.
149).

As dificuldades relacionadas a efetivacéo dos estudos sobre os afro-brasileiros e
indigenas ndo possuem resposta simples e nem de fécil explicagdo. Questdes de dificil
solucdo, porém necessérias de serem postas ha arena de discussoes e estudos voltados a
transformacao dessa problemética, em particular, no campo educacional. N&o questionar
realidade seria 0 mesmo que preservar as distorgdes e siléncios historicos a que
foram submetidos negros e indigenas, naturalizando o processo historico de
discriminagéo e exclusdo. Os assuntos/temas silenciados ou negligenciados e complexos
exigem enfrentamento, didlogo, desnaturalizacdo, desconstrucdo e construcdo de novos
valores, novas concepgdes e novos saberes a respeito da diversidade cultural.

Conforme afirma Santos (2007, p. 30), precisamos trabahar a “descolonizagdo
das mentes”, salientando que “todos nods precisamos urgentemente descolonizar nossas
mentes no sentido de perceber, entender, respeitar a diversidade cultural existente no
nosso meio”. Descolonizar a mente e educar o olhar, os sentidos, os discursos, as
posturas ¢ as relagdes sociais e politicas com o “outro”, rompendo com as fronteiras
simbdlicas, fisicas e imaginarias entre os diferentes sujeitos, suas historias e culturas, do

qual fala Homi Bhabha (2005), onde o outro, considerado inferior, é construido a partir
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da constituicdo de esteredtipos que tragam uma diferenciacdo e afastamento entre os
considerados superiores/melhores e os outrog/inferiores.

Descolonizar a mente significa também desenvolver, como afirma Canen e
Xavier, “[...] uma Vvisdo democrética e plural que permita o didlogo entre culturas e
avance no desempenho positivo de alunos de universos culturais plurais” (2010, p. 642).
Convém sdlientar que abordagens sobre a histéria e as culturas dos povos afro-
brasileiros e indigenas sempre foram negligenciadas, silenciadas e negadas, tanto na
historiografia tradicional, quanto na educagdo escolar, nos cursos de formagéo de
professores, nos materiais didéticos, nos meios de comunicagdo e demais espacos da
vida socia, politica e cultural brasileira. Tendo esse cenario como referéncia principal,
ndo fica dificil entender o porqué do atraso, do desconhecimento e da negligéncia em
relacdo a aceitacdo do outro. Falta estudo e mudanca de postura frente as teméticas
africana, afro-brasileira e indigena em nossa sociedade.

Essa forma de educacdo em nosso pais se manifesta na permanéncia do racismo,
da discriminacdo e dos fortes esteredti pos sobre negros e indigenas ainda (re)produzidos
e difundidos em nossa sociedade, sobretudo nos ambientes educativos, preservando,
assim, a continuidade do racismo, da discriminagéo racial, da violéncia e da exclusdo
social.

Para Pereira (2011, p. 165), “a ruptura com a invisibilidade do racismo na escola
parece-nos essencial neste momento™.

De acordo com Silva (2011):

A proposicéo e a aplicacdo da Lel 10.639/2003 sdo resultado de
um desgo de difundir uma matriz cultural diferente da europeia,
demonstrando uma necessidade de respostas para as questfes gque a
visdo dualista, do “bem e mal”, do “preto e branco”, ndo conseguem
mais responder, precisando de outro universo cultural que permita
reflexdes inclusivas e contraditérias, sem desqualifica-las (SILVA,
2011, p. 83).

Sobre a questéo indigena, a realidade ndo é muito diferente da constatada em

relacdo aos afro-brasileiros. Sobre isso, Silva® (2011), ao tratar da diversidade cultural

% Ver SILVA, Giovani José da. Ensino de historia e diversidade étnica e cultural: desafios e
possibilidades da histdria indigena na educagao bdasica. 2011. Anais Eletronicos do IX Encontro Nacional
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dos povos indigenas brasileiros, constata que, “[...] @inda pouco se conhece sobre tais
diferencas e, 0 senso comum insiste em atribuir a essas populacdes a genérica e colonial
categoria de “indios”, como se fossem todos iguais: “habitantes de ocas”, “adoradores
de Tupa”, “antropofagos”, etc. (grifos do autor) (SILVA, 2011, p. 01).

O imaginario cultura brasileiro est4 impregnado de esteredtipos e preconceitos
guando nos referimos aos povos indigenas. A construcéo histérica de um indio genérico
e a-historico, desconsiderando a imensa variedade cultural que compde as popul acdes
indigenas, como se constatou, nos Ultimos anos, em novos estudos e publicacdes, esta
fortemente presente no imaginario social, na midia, na literatura e na propria concepcéo
sobre o “ser indio” na cultura dos nao indios.

Para Silva,

[...] necessario se faz dizer que a representagdo étnica dos indigenas na
consciéncia nacional continuard a ser estereotipada e marcada por
indmeros preconceitos. Isso se dard, pelo menos enquanto a sua
figura, mais préxima do rea, ndo penetrar nas politicas publicas
sociais, nas escolas e na imprensa, saindo, pois, dos limites dos
museus e dos cursos especializados (SILVA, 2011, p. 09).

Percebemos com isso que, a representacdo sobre o “outro” € construida nas
relagbes de poder, historicamente, dominantes em nossa sociedade. As representagdes
ndo carregam consigo o estatuto de uma realidade concreta, mas uma “representacao da
realidade” construida e afirmada como verdade por aqueles que tradicionalmente
dominaram a vida politica, econémica, cultural. Ao nosso ver, as representacdes sobre
os afro-brasileiros e indigenas carregam consigo as marcas do seu tempo e dos
significados atribuidos as diferencas culturais, suas transformacdes e permanéncias, que
s80 caracteristicas especificas de cada contexto sdcio-historico.

A forca adquirida por essas representacbes se fazem presente em nosso
cotidiano, formas diversas de pensar, ideias e valores, permeados de esteredtipos e
preconceitos atingem de forma ativa os sujeitos, especialmente, aqueles pertencentes as
denominadas minorias raciais, de classe e de género.

Bhabha, ao tratar da producéo da representacdo da diferenca, destaca que:

dos Pesquisadores do Ensino de Histéria 18, 19 e 20 de abril de 2011- Floriandpolis/SC. Disponivel em:
http://abeh.org/trabalhos/GT02/tcompletogiovani.pdf. Acesso em 10 de Abr. de 2012.
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A representacdo da diferenca ndo deve ser lida apressadamente como
reflexo de tragos culturais ou étnicos preestabelecidos, (grifos do
autor) inscritos na lapide fixa da tradicdo. A articulagdo socia da
diferenca, da perspectiva da minoria, € uma negociacdo complexa, em
andamento, que procura conferir autoridade aos hibridismos culturais
gue emergem em momentos de transformacgdo historica (BHABHA,
2010, p. 21).

A “intervenc¢ao da histoéria”, ao produzir significados sobre determinados grupos
sociais e/ou sujeitos, marca sua forga como produtora de sentidos, subjetividades e
identidades sociais. Essa producéo, ao ser assumida pelos sujeitos, seja pela imposicéo
ou transformacdes culturais, produz e (re)inventa novas maneiras de sociabilidade, onde
as relagdes humanas sd0 marcadas pela perspectiva da diferenca, criando e
sedimentando fronteiras nem sempre de facil superagéo.

Para Bhabha,

[..] a intervencdo histérica se transforma através do processo
significante, como o evento histérico é representado em um discurso
de algum modo fora de controle. Isto esta de acordo com a sugestéo
de Hanah Arendt de que o autor da acéo socia pode ser o inaugurador
de seu significado singular, mas, como agente, ele ou ela ndo podem
controlar seu resultado (grifos do autor) (IDEM, 2010, p. 34).

As reflexdes de Bhabha nos remetem para a ardua tarefa de compreendermos a
producéo de significados/representactes sobre a histéria e cultura dos africanos, dos
afro-brasileiros e indigenas. Os discursos que se produziram desde h& séculos, sdo
representaces sobre esses sujeitos/grupos e, de alguma forma, produziram discursos
“fora de controle”, pois foram traduzidos e (re)interpretados nos diferentes contextos
historicos. Esses discursos continuam vivos na sociedade atual.

Santos (1993) ao se referir a producdo de identidades culturais, argumenta que
estas estdo permanentemente “em curso” e que sua existéncia ¢ decorrente da
necessi dade de imposicéo de significados e poder, representada pela supremacia de uma

culturaem relagdo a outra. Para Santos, (1993, p. 32):

A questdo da identidade é semificticia e semi-necess&ria. Para
guem a formula, apresenta-se sempre como uma ficcdo necessaria. Se
a resposta é obtida, 0 seu éxito mede-se pela intensidade da
consciéncia de que a questéo fora, desde o inicio, uma necessidade
ficticia. E, pois, crucial conhecer quem pergunta pela identidade, em
gue condicBes, contra quem, com que propdsitos e com que
resultados.
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Os percursos histéricos dessa construgdo, no que tange aos africanos, afro-
brasileiros e indigenas, transformou a “necessidade ficticia” em necessidade
real/concreta, na medida em que os grupos/sujeitos foram submetidos a um processo de
anulagdo de suas identidades origindrias, em consequéncia da imposicéo cultura
dominante. Essa imposi¢ao, contudo, n&o conseguiu produzir a anulagdo completa das
identidades afro e indigena. A sua permanéncia pode ser compreendida pelas diferentes
formas de representacdo e reapropriacdo cultural existentes, simbolo da resisténcia
travada contra a tentativa de silenciamento, pela ressignificagdo e pela producdo de
novas manifestagdes culturais.

Para Chartier (1990, p. 17),

as representagdes do mundo social assim construidas, embora aspirem
a universalidade de um diagnéstico fundado na razéo, sdo sempre
determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada
caso, 0 necessario relacionamento dos discursos com a posicao de
guem os utiliza.

Compreender como essas “verdades” foram fabricadas e a servigo de quem elas
atuaram e ainda atuam, € tarefa para 0 campo da educacéo e, em especial, para 0 ensino
da Histéria e sua relacdo com as teméticas da diversidade cultural. Nesse sentido,
Grupioni, nos anos 1990 ao fazer referéncia a crescente producéo e publicagdo de
conhecimentos sobre as populagdes indigenas no Brasil adertava:

Embora tenha havido um acréscimo importante na quantidade e
qualidade do que se produz de conhecimento sobre as sociedades
indigenas no pais, isto ainda pouco repercute naguilo que se ensina
nas escolas brasileiras. Temas ligados a esta questéo sdo
frequentemente desconsiderados ou tratados de forma pouco
adequada, veiculando a imagem de um indio genérico, estereotipado,
gue vive nu ha mata, mora em ocas e tabas, cultua Tupa e Jaci e que

fala tupi permanece predominante, tanto na escola como nos meios de
comunicagdo (GRUPIONI, 1995, p. 483).

Essas reflexdes reforcam e justificam a nossa opgdo investigativa de ouvir,
registar e analisar as vozes dos professores de Histéria formadores de professores nas
Universidades e também professores de Histéria iniciantes na pratica docente em
escolas de educagdo bésica acerca do estudo das teméticas afro-brasileira e indigena na
formacdo inicial, bem como, os impactos na pratica docente na Educacdo Basica,

conforme trataremos nos proximos capitul os.
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HISTORIA E CULTURA AFRICANA, AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA
EM CURSOS SUPERIORES DE HISTORIA NAS IES PUBLICAS DE MATO
GROSSO

3.1 Introducéo

Neste capitulo, focalizamos a formagdo inicial docente nas trés universidades
publicas que ofertam cursos de Licenciatura em Historia no Estado de Mato Grosso.
Para este fim, analisamos a implementacdo e os impactos do estudo da Histéria e da
cultura africana, afro-brasileira e indigena, nos Cursos de Licenciatura em Historia da
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, Campus de Céceres,
Universidade Federa de Mato Grosso e Universidade Federal de Mato Grosso, Campus
de Rondondpolis. Procuramos também, identificar e analisar os impactos da Lei n.°
10.639/03 e Lei n.° 11.645/08 na formagdo inicial dos professores de Histéria, os
saberes e a prética docente de professores formadores de professores de Histéria para a
Educacéo Basica atuantes nessas Universidades.

Analisaremos os curriculos dos Cursos de Histéria dessas ingtituicdes, dando
énfase para a inclusdo dos estudos sobre as relagdes étnico-raciais africana, afro-
brasileira e indigena. O ponto de partida foi a promulgacdo da Lei Federal n.° 10.639/03
edaLei n.° 11.645/08 e os possiveis impactos e/ou mudangas nos projetos curriculares
dos cursos voltados a formacdo de professores de Histéria. Para tanto, procuramos
efetuar a andlise tomando como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educaco das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena, assim como, as “Orientacdes Curriculares para a
Educagdo das Relaghes Etnico-Raciais em Mato Grosso” (2010/2012) organizadas pela
Secretaria de Estado da Educacéo de Mato Grosso (SEDUC) que orientam as agOes de
implementacdo da legislacéo federa no Estado de Mato Grosso.

A problematica central, nesta abordagem, estd relacionada a andise e
compreensdo de como os Cursos de Licenciatura em Historiaimplementaram o disposto
nas Leis Federa e nas Diretrizes Curriculares Nacional e Estadual, no que concerne a

obrigatoriedade do estudo das relagdes étnico-raciais africana, afro-brasileira e indigena
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A preocupacdo é compreender os impactos ocorridos nos curriculos dos cursos
de Historia e suas relagdes com a pratica docente dos novos professores egressos dessas
instituicoes.

Nesse contexto foram abordados aspectos histéricos dos trés Cursos de Historia,
com atencgdo especial aos curriculos e suas rel agdes com os estudos da temética africana,
afro-brasileira e indigena.

Compartilhamos a concepcao de curriculo como

[...] uma préxis antes que um objeto estético emanado de um modelo
coerente de pensar a educagcdo ou as aprendizagens necessarias das
criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do
projeto de socializagdo cultural nas escolas. E uma prética, expressio,
da funcéo sociadlizadora e cultural que determinada instituicdo tem,
gue reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou préticas
diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagégica desenvolvida
em instituicdes escol ares que comumente chamamos de ensino. E uma
prédtica que se expressa em comportamentos praticos diversos
(SACRISTAN, 1998, p. 16).

Nesta perpectiva, defendemos o argumento de que o curriculo possui papel
relevante na congtituicdo do processo de escolarizacdo e de transformagdo socio-
politico-cultural. Assim, os curriculos preescritos e vividos pelos formadores, séo
registros, dentre outros, relevantes para a analise das desigualdades, da discriminacéo e
de preconceitos contra os africanos, afro-brasileiros e indigenas, no contexto sbcio-
histérico-cultural em que se situam. Da mesma forma, as lutas pela transformagéo dessa
realidade passam pela compreensdo do curriculo como produto e produtor de saberes e
identidades culturais, podendo, assim, contribuir tanto para a superacdo gquanto para a
permanéncia dessas questfes. Diante do exposto, buscamos analisar as diretrizes e a
dindmica curricular naformacdo inicial de professores de Histéria.

Sobre este tema Moreira (2008) nos chama a atencéo para a o reconhecimento

dos entraves presentes nas tentativas de superacéo do racismo. Para o autor:

A sala de aula nem sempre é, para todos os aunos, um lugar
seguro. Nem sempre é f&cil eliminar as barreiras entre as diferencas.
Os esforgos nessa direcdo precisam ir além do mero “pluralismo” ou
do convite para que todos participem no didogo. Néo é suficiente
criar condicOes para que a sala de aula se transforme em um espaco
em que todos se sintam a vontade parafalar (MOREIRA, 2008, p. 54).



145

O acolhimento da diversidade cultural nos curriculos ndo tem sido uma tarefa
facil. Nesse sentido, pesquisas demonstram a ocorréncia de mudancas lentas, porém
significativas, com a adoc&o das politicas publicas voltadas para a integracéo e para o
tratamento digno das denominadas “minorias sociais e étnicas”, no contexto
educacional. Sacristan (1995) sdlienta que, “a busca de qualquer saida para a
marginalizacdo de subgrupos ou culturas passa por modificar os padrfes gerais de
funcionamento da educacéo e mais concretamente o da selecdo e desenvolvimento dos
conteudos do curriculo” (SACRISTAN, 1995, p. 83).

E recorrente no meio educacional o fato de que a mera inclusi de novos
conteddos curriculares ndo operam transformacdes. Isto requer dos cursos de formacéo
de professores, inicial e continuada, a efetivacdo de agdes no sentido de questionar
ideias/concepgdes culturais cristalizadas e abrir espacos para abordagens inovadoras e
transgressoras, em que o tradicional monoculturalismo sgja questionado e rompido. O
rompimento com o0 monoculturalismo historicamente, dominante na educagdo, requer o
desenvolvimento de processos de ressignificacdo epistemolégica dos conhecimentos
para que ocorra a articulagdo entre os diversos tipos de conhecimentos. Assim 0s
saberes ditos “subalternos” ou negados pela conjuntura histérica monocultural podem
dialogar com os demais saberes plurais, multiculturais, em que as vozes silenciadas,
esgquecidas e/ou modificadas, encontrem espacos para falar, serem ouvidas,
compreendidas e respeitadas dentro das suas caracteristicas especificas.

A (re)criagdo e a disseminagéo de novos parametros em que as especificidades
dos saberes plurais ocupem o0s espacos até entdo negados, representam uma
possibilidade concreta de re/construcéo de um cenario historico e educacional diferente
do até entdo dominante, modificando discursos por meio do questionamento critico,
particularmente em relacdo a “historia Gnica” de matriz eurocéntrica, l6cus de producao
e cristalizacdo de uma histéria excludente quando se trata da diversidade cultural e das
denominadas minorias étnicas, de género, sexuais, entre outras.

A construcdo de um novo panorama histérico e educaciona em que a
diversidade de historias, culturas e vozes possam ser incluidas, ouvidas e, devidamente
estudadas, passa, entdo pela compreensdo do curriculo como uma construcdo
“historicamente configurada”. Essa concepcdo € essencia para que novas apropriacoes
curriculares possam ser propostas e efetivadas. Nesse processo, a dimensdo dos

impactos do curriculo na formagdo dos alunos, assm como o0s usos efetuados pelos
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formadores e 0s interesses politicos e ideol6gicos que nele perpassam, é fundamental
para 0 enfrentamento do tratamento desigual da diversidade cultural na histéria da
educacdo, dos curriculos, das disciplinas e da pratica docente.
Sacristan (1998) nos alerta para o “decifrar” do curriculo e seus componentes.
Para o autor,

0 curriculo, em seu conteido e nas formas através das quais se hos
apresenta e se apresenta aos professores e aos aunos, € uma opgao
historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma
determinada trama cultural, politica, social e escolar; esta carregado,
portanto, de valores e pressupostos que € preciso decifrar. Tarefa a
cumprir tanto a partir de um nivel de andlise politico-social quanto a
partir do ponto de vista de sua instrumentacao “mais técnica” (grifos
do autor), descobrindo 0s mecanismos que operam em Sseu
desenvolvimento dentro dos campos escolares (SACRISTAN, 1998,
p. 17).

Nesta perspectiva, o curriculo é parte constitutiva da historicizacdo dos
processos de construcdo dos saberes curriculares e a relagdo com a formacdo de
identidades sociais e culturais especificas. Tradicionalmente, na educag@o brasileira,
persistiu uma tendéncia de naturalizacdo da diversidade cultural e das identidades
sociais dentro de parametros homogeneizantes, onde o “diferente”, o “outro”, O
“estranho”, nao possui lugar no contexto social, fixando-0 NoO esguecimento, na
ocultacéo e no silenciamento, mantendo-o a margem da sociedade e da histéria.

Nesse sentido, Silva (2010, p.27) salienta que:

[...] o curriculo ndo pode ser visto simplesmente como um
espaco de transmissdo de conhecimentos. O curriculo esta
centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos,
naguilo que nos tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos
produz.

Nas Ultimas décadas, no periodo de democratizacdo na sociedade brasileira, cada
VezZ mais, 0S grupos sociais excluidos e/ou silenciados da histéria reivindicam os
direitos de cidadania, buscando visibilidade e se fazendo ouvir por meio de lutas,
movimentos populares e organizagdes sociais. Esse movimento sem volta, umas das
principais caracteristicas das democracias no mundo globalizado e multicultural, é
representativo das lutas historicas dos sujeitos contra o apagamento historico da
existéncia da diversidade cultura e pela reinvindicacdo dos direitos negados, assim

como das identidades modificadas pela imposicdo dos poderes dominantes, exigindo
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reconhecimento, respeito e a inclusdo das discussdes sobre a alteridade na dinamica
politico-educacional-social.

A rigueza representada pela diversidade cultural dagueles que sempre estiveram
a margem da histéria, possui papel extraordinario na producdo de novos discursos,
novas formas de conhecer e entender dimensdes da histéria da sociedade e suas
caracteristicas plurais e especificidades. N&o se trata meramente de romper com a
historia oficial ou de construir uma histéria revanche, como denominou Ki-Zerbo
(2010)* trata-se, acima de tudo, de ampliar, dargar os horizontes dessa interpretacéo,
de buscar outras e novas versdes e interpretagdes, ressignificando as praticas de
producdo do conhecimento historico a partir do reconhecimento da existéncia de outras
histdrias, outras culturas e outras narrativas.

Segundo Silva (2010, p. 07),

vivemos num mundo socia onde novas identidades culturais e sociais
emergem, se afirmam, apagando fronteiras, transgredindo proibices e
tabus identitérios, num tempo de deliciosos cruzamentos de fronteiras,
de um fascinante processo de hibridizagdo de identidades.

Nesse processo, o curriculo é produtor e produto da diversidade, pois é estratégia
de poder na luta contra a discriminacdo, preconceito e exclusdo social. Assim, lidar com
“outro”, com as diferengas, passa a ser uma atitude politica imprescindivel para a
incorporagdo dessas discussdes no dia a dia da formagdo docente. Significa assumir a
problematica da diversidade cultura como uma questédo pedagdgica, politica e
curricular, com o objetivo de construcdo de uma educacdo amplamente multicultural e
democrética

Questionar ago, historicamente, imposto significa (metaforicamente) abrir
janelas para argar consciéncias. Significa abrir novos caminhos para que outros
discursos possam partilhar o cotidiano das reflexdes dos sujeitos e, possam proporcionar
diferentes visdes sobre a composic¢éo cultural das sociedades, transformando a relacdo
dos sujeitos com seus pares.

O curriculo prescrito é aqui entendido como um conjunto de normas, diretrizes,
e prescri¢des determinadas pelas insténcias superiores a escola, a Universidade, pelos

espacos de poder do Estado, ou sgja, Secretarias de Educacéo e Instituicdes de Ensino,

% Ver KI-ZERBO, Joseph. Histéria geral da Africa, I: Metodologia e pré-histéria da Africa /
editado por Joseph Ki-Zerbo. 2.ed. rev. — Brasilia : UNESCO, 2010.
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orgdos responsaveis pela formulagdo, implementacdo e gestdo das politicas
educacionais. Conforme Moreira e Silva (1997, p. 28), “o curriculo ¢ um terreno de
producdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria
prima de criacdo e de recriagdo, sobretudo, de contestacdo e transgressao”.

Para Sacristan (2006), o curriculo prescrito representa as formas de proposi¢éo
de um referencial responsavel pela organizagdo, ordenacdo e regularizacdo
administrativa dos contetidos/conhecimentos que devem ser praticados no ambiente
escolar. Segundo este autor, o curriculo prescrito € também, uma forma de orientar as
instituicbes na elaboracdo do projeto politico pedagdgico e, @ mesmo tempo, uma
forma de avaliagcdo curricular dos alunos. Dialogamos com este referencial para andlise
dos cursos superiores de Histéria de Mato Grosso e as narrativas dos professores
formadores sobre como concebem, em sua préatica docente a temética afro-brasileira e
indigena, a partir das orientages curriculares nacional e estadual e dos curriculos dos
proprios cursos.

A construcdo curricular e a pratica docente voltada a inclusdo da diversidade
cultural exigem o reconhecimento e a valorizagdo das diferentes culturas existentes no
contexto social. Assim, para Giroux e McLaren,

0 projeto de fazer um curriculo como forma de politica cultural para
integrar um programa de formac&o de professor consiste em teoria
social radical a um conjunto de préticas estipuladas que permita aos
futuros professores desvendar e interrogar os discursos educacionais
preferenciais, muitos dos quais foram dominados por uma
racionalidade instrumenta hegeménica que limita ou ignora os
imperativos de uma democracia critica (GIROUX e MCLAREN,
2002, p. 140).

Giroux (1995), ao se referir as questdes do multiculturalismo envolvendo raga,
identidade e conhecimento, destaca que os educadores ndo podem desconsiderar essas

abordagens em sua atuagao profissional. Afirma, ainda que:

Essas questdes exercem um papel importante na definicdo do
significado e do proposito da escolarizacdo, no que significa ensinar e
na forma como os/as estudantes devem ser ensinados/as para viver
num mundo que serd amplamente mais globalizado, high tech e
racialmente diverso que em qualquer época da histéria (GIROUX,
1995, p. 88).
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No entanto, a educagcdo multicultural em que a ateridade apresenta-se como
foco central, depende, segundo Forquin (2000), de “escolhas éticas e politicas” para

tornar-se, de fato, multicultural. Segundo Forquin, iSso somente sera possivel

[...] se na escolha dos conteidos, dos métodos e dos modos de
organizagdo do ensino, levar em conta a diversdade dos
pertencimentos e das referéncias culturais dos grupos de alunos a que
se dirige, rompendo com o etnocentrismo explicito ou implicito que
estd subentendido historicamente nas  politicas  escolares
“assimilacionistas”, discriminatorias e excludentes (FORQUIN, 2000,
p. 61).

O curriculo, como um compromisso politico, no seio de uma sociedade
multicultural, pressupde a tomada de consciéncia dos riscos de incorrer no
desenvolvimento de préticas curriculares de construcdo das diferencas e dos
preconceitos que o proprio curriculo multicultural tenta combater (CANEN, 2005). Isto
nos remete para a reflex@o acerca das diferentes apropriactes do curriculo no interior
das instituigdes de ensino. Nem sempre o que € “proposto”, determinado pelo curriculo
prescrito é efetivado, é desenvolvido. Pode, assim, expressar de um lado, uma atitude
critica frente ao prescrito e, por outro lado, uma simples omissdo ou desconhecimento
do curriculo.

Silva (2012) defende a adogdo de uma “estratégia pedagogica e curricular”
fundamentada nas contribui¢des da teoria cultural sobre a identidade e a diferenca,
tratadas como “questdes de politica”. Para o autor, no cerne dessas discussdes “estaria
uma discussdo da identidade e da diferenca como producdo” (p. 99). Para tanto, o autor
argumenta sobre a necessidade de teorias que auxilie na compreensdo da producéo da
identidade e da diferenca.

Segundo Silva, ao defender a existéncia de

uma estratégia que simplesmente admita e reconheca o fato da
diversidade torna-se incapaz de fornecer os instrumentos pra
guestionar precisamente 0s mecanismos e as institui¢des que fixam as
pessoas em determinadas identidades culturais e que as separam por
meio dadiferenca cultural (SILVA, 2012, p. 99).

Ademais, Sacristdn (1998) derta para o fato de que o curriculo pode ser

2 13

“modelado”, “condicionado” dentro dos diferentes espacos escolares concretos, pois
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estes sofrem diferentes intervengdes como as de professores, alunos ou administragcdo
escolar, construindo, assim, novos significados.

Sacristéan argumenta sobre curriculo que:

[...] sua construcéo ndo pode ser entendida separadamente das
condiges reais de seu desenvolvimento e, por isso mesmo, entender o
curriculo num sistema educativo requer prestar atencdo as praticas
politicas e administrativas que se expressam em seu desenvolvimento,
as condi¢bes estruturais, organizacionais, materiais, dotacdo de
professorado, a bagagem de ideias e significado que lhe déo forma e
gque o modelam em sucessivos passos de transformacdo
(SACRISTAN, 1998, p. 21).

Tomando os argumentos do autor como referéncia, interrogamos. como 0s
contelidos sobre a educacdo das relacBes énico-raciais foram incorporados nos
curriculos dos cursos de Licenciatura em Historia de Mato Grosso? Os contelidos estéo
sofrendo apropriagdes e condicionamentos no interior de cada contexto formativo?
Quais? De que forma se manifestam? Até que ponto os curriculos dos cursos de Histéria
de Mato Grosso focalizam a inclusdo, o reconhecimento e o respeito a diversidade
cultural afro-brasileira e indigena? Os dispositivos previstos na legislacdo estdo sendo
cumpridos? Como?

Reconhecemos que a educacdo das relacbes étnico-raciais nos cursos de
Licenciatura em Historia requer, para adém da inclusdo de contelidos €/ou disciplinas
especificas, acbes politicas e pedagdgicas que proporcionem aos futuros professores de
Histéria atitudes criticas em relacdo as diferencas. Ao mesmo tempo, possibilitem o
guestionamento e a desestruturacdo das concepgoes cristalizadas sobre a historia e sobre
a cultura afro-brasileira e indigena, aém de competéncias para a construcdo de uma
acao docente pautada no reconhecimento e no respeito a toda e qualquer forma de
diferencacultural.

Sobre esta questdo, Canen e Xavier (2011) salientam que:

A formacdo de professores, sgja ela inicia ou continuada,
constitui-se como um lécus privilegiado, ndo so para refletir e discutir
sobre essas questGes, como para a criagdo e a implementacdo de
proposi¢des que possi bilitem vislumbrar novos caminhos e avangos no
gue tange ao trato da diversidade cultural no contexto escolar. Nesse
sentido, articular os pressupostos de uma proposta multicultural a
formac&o docente coloca-se como um desses proficuos caminhos a ser
seguido, para uma escola culturamente responsiva (CANEN e
XAVIER, 2011, p. 641-42)
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Para isso, a organizagdo curricular e a acdo pedagogica dos professores
formadores sdo fundamentais para a elaboracdo de um novo olhar historico e social
sobre a diversidade cultural existente em nosso meio. A incorporacdo destas
probleméticas no curriculo e na prética docente requer envolvimento e compromisso
politico das diversas insténcias e sujeitos envolvidos no contexto educacional. Nesse
sentido, importa articular as perspectivas distintas sobre as diversidades para que as
relacdes assimeétricas que envolvem o0 jogo de interesses e de poder que, historicamente
edificaram uma realidade educacional, onde as diferencas foram excluidas, possam ser
superadas, abrindo espaco para uma educacdo mais democratica e multicultural, capaz
de combater preconceitos e discriminacoes.

Compactuamos com as palavras de Silva (2012), ao afirmar que:

Um curriculo e uma pedagogia da diferenca deveriam ser
capazes de abrir o campo da identidade para as estratégias que tendem
a colocar seu congelamento e sua estabilidade em xeque: hibridismo,
nomadismo, travestismo, cruzamento de fronteiras. Estimular, em
matéria de identidade, o impensado e o arriscado, o inexplorado e o
ambiguo, em vez do consensual e do assegurado, do conhecido e do
assentado. Favorecer, enfim, toda experiéncia que torne dificil o
retorno do eu e do nés ao idéntico (SILVA, 2012, p. 100).

A partir dessas consideragfes, interrogamos sobre as estratégias curriculares e
pedagdgicas adotadas pel os cursos de Licenciatura em Histéria das instituices publicas
de ensino superior de Mato Grosso para a apreensdo da construcdo histérica da
identidade e da diferenca dos afro-brasileiros e dos indigenas.

Analisaremos como as demandas relacionadas a populacdo afro-brasileira,
indigena e o disposto na Lel 10.639/03 e Lei 11.645/08 estdo sendo tratadas no interior
dos cursos de Historia, no contexto de Mato Grosso, espago reconhecidamente
multiétnico e multicultural, como demonstrado no Capitulo I. Na sequéncia do texto,
focalizaremos aspectos da congtituicdo historica dos cursos de Histéria e seus
curriculos, com énfase na andlise da educacdo para as relagdes raciais, com foco na

implementagdo das referidas Leis e os dispositivos politicos educacionais decorrentes.
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3.2 O Cursodelicenciaturaem Histéria da Universidade Federal de Mato Grosso
—UFMT = Cuiaba

De acordo com dados disponibilizados no Projeto Pedagdgico do Curso de
Graduacdo em Historia da Universidade Federal de Mato Grosso, com sede em Cuiaba,
o curso foi criado em 1979/1, ofertando 30 vagas. O reconhecimento ocorreu por meio
da Portaria n.° 167/MEC de 27/04/1983, Parecer 102/1983. Em 1985, 0 curso passou a
ofertar o Bacharelado de forma conjunta com o curso de Licenciatura O Curso de
Historiafaz parte do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais daUFMT.

Nesse contexto, ao longo da sua trgetoria, 0 curso ofertou vagas em turmas
especiais, criadas nos municipios de Juina, Sorriso e Nova Mutum, além de turmas de
capacitacéo, por meio do convénio com a SEDUC/MT (Secretaria de Estado da
Educacéo), destinada ao atendimento e aprimoramento da formacéo de professores da
rede publica.

Nas décadas de 1980 e 1990, teve inicio os primeiros cursos de Especializacéo
Lato Sensu sobre Historia e Historiografia de Mato Grosso e um curso sobre Histéria da
Africa Contemporanea. Em 1986 foi ofertado pelo Departamento de Histériada UFMT
0 curso de Especializagdo Lato Sensu denominado “Africa, Historia, Cultura e
Sociedade™.

Em 1999, o CONSEPE aprovou 0 novo Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Bacharelado e Licenciatura em Historia. A partir disso, o curso adotou o regime de
funcionamento seriado anual, ofertando 40 vagas nos periodos matutino e noturno.
Desde 1999 o Departamento de Histéria mantém o Programa de Pés-Graduagéo em
Histéria em nivel de Mestrado, este reconhecido pela CAPES. No ano de 2010 a
CAPES aprovou a criacdo do Doutorado em Historia.

As atividades de Pesquisa do Departamento de Histéria sdo organizadas em duas
Linhas de Pesquisa, a saber: a primeira, “Territorios e fronteiras: temporalidades e
espacialidade”, voltada aos estudos sobre a configuracdo territorial sul americana, com
destaque para a Amazonia e o0 centro oeste brasileiro, suas dinamicas e praticas culturais
que constituem sua historia; e a segunda, “Fronteiras, identidade e transculturacdo”. A
énfase recai para as relacOes estabelecidas entre os distintos grupos sociais e suas
culturas no centro sul americano e Amazonia, espagos e tempos diferenciados, inserindo

o tema “fronteira” no ambito de questdes abordadas pelas relagdes internacionais.
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O Curso de Histéria da UFMT ofertava, em 2012, os seguintes
espacos/laboratorios destinados a pesquisa e producdo do conhecimento historico:
Laboratério de Pratica de Ensino de Histéria; Laboratorio de Prética de Pesquisa;
Nucleo de Documentagdo e Informagdo Historica Regional (NDIHR) e o Nucleo de
Pesguisa em Histéria

Em 2010, ocorreu a reformulagdo da matriz curricular que entrou em vigor em
2010/11. Rompeu-se com a estrutura do curso que oferecia a habilitacdo em licenciatura
e bacharelado desde 1999. A partir disso, constatamos a ampliagdo da carga horéria
tota do curso de 2.520 horas aula, para 3.268 horas aula, dém do aumento de
disciplinas voltadas a formagdo docente. Segundo o texto do PPP do curso, as mudancas
efetivadas deixaram o curriculo mais flexivel, sem a exigéncia dos pré-requisitos,
oportunizando aos académicos a possibilidade de realizarem “Toépicos Especiais”,
conforme os interesses de estudo dos alunos. Além disso, a carga hor&ria maior de
atividades académico-cientificas permite a interdisciplinaridade e algumas escolhas
pessoais de temas para a formacéo académica. O curriculo anterior continuard em vigor
até a sua completa extingao, visando atender aos alunos ingressantes antes de 2010.

O funcionamento do curriculo do Curso de Graduacdo em Historia, habilitagdo
Licenciatura da UFMT prevé a organizacdo em regime semestral, na modalidade
créditos, com uma entrada anual para os periodos matutino e noturno. Sua organizacéo é
composta por 08 semestres, podendo se estender para 0 méximo de 12 semestres.

Observamos que dentre os documentos/decretos e leis citadas pelo referido PPP,
ndo aparece nenhuma mencgdo a Lei n.° 11.645/08 que tornou obrigatério o estudo da
histéria e cultura dos povos indigenas. Somente a Lei n.° 10.639/03, que estabeleceu a
obrigatoriedade do estudo da histéria africana e afro-brasileira, € citada pelo documento

institucional.

3.2.1 A Historia e a Cultura Afro-Brasileira e Indigena no Curriculo do Curso de
Licenciaturaem Histériada UFMT

O curso de formagdo de professores de Historia da UFMT teve seu Projeto
Politico Pedagogico reformulado em 2010, com implantacdo gradativa a partir do
segundo semestre do mesmo ano. No curriculo antigo do Curso de Graduagdo em

Historia Bacharelado e Licenciatura, em vigor desde 1999, a “Africa” aparecia somente



154

como Disciplina Optativa, sob a denominagdo de “Topicos Especiais de Historia da
Africa”, com a carga horéria de 60 (sessenta) horas aula.

Com a reformulagéo do curso, em 2010, foram inseridas no curriculo novas
disciplinas e, dentre elas, componentes curriculares com maior énfase na formacgéo de
professores de Histéria. A tematica africana foi contemplada com apenas uma disciplina
obrigatoria denominada “Historia da Africa” (72h/a).

A Ementa da disciplina, ofertada no sétimo semestre do curso, focaliza o estudo
das “[...] diferentes estruturas sociopoliticas da Africa entre os séculos XVI e XX, os
processos de constituicdo dos sistemas colonials e de descolonizagéo e as formas de
abordagens  didatico-pedagogicas” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO
CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA DA UFMT, CUIABA, 2010). De
acordo com a Ementa, os estudos sobre a Africa iniciaram-se no século XVI,
configurando um estudo voltado a compreensdo do continente africano a partir dos
processos exploracdo colonial europeia, ndo contemplando assim, a histéria africana
anterior a este periodo histérico.

Evidenciamos que no curriculo inexistem referéncias a histéria e a cultura dos
povos indigenas, assim como, ndo ha uma disciplina especifica ou outro componente
curricular que aborde as teméticas indigenas. Esta omissdo merece registro, uma vez
gue o Estado de Mato Grosso concentra, como demonstramos no capitulo 1, um dos
maiores contingentes populacionais e uma das maiores diversidades étnico-cultural
indigena do Brasil. Sublinhamos que, ndo foi evidenciada, ao longo da leitura do texto
do Documento do Curso e nas Ementas das Disciplinas, qualquer referéncia a Lei n.°
11.645/08, que tornou obrigatério o estudo da histéria e da cultura dos povos indigenas.

Assim, verificamos que a reformulacdo do curso ocorrida em 2010, n&o
contemplou, a nosso ver, nos componentes do curriculo, objetos de estudos sobre a
questdo indigena. Salientamos que o disposto na Lei n.° 11.645/08, abordagem
considerada essencia para formagédo de novos professores de Histéria ndo faz parte do
PPP do Curso. Reconhecemos que é possivel desenvolver atemética indigena em varias
disciplinas que compdem o curriculo, como nas disciplinas de “Historia do Brasil” e
“Historia de Mato Grosso” especificamente.

A andlise da ementa da disciplina “Historia do Brasil I” 72 h/a (setenta e duas
horas aula) evidenciou que a abordagem do tema esté restrita as discussdes rel acionadas

as sociedades amerindias, no periodo anterior a conquista europeia, ao trabaho escravo,
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as diversas formas de resisténcia e as relagdes entre os colonizadores portugueses e
indigenas. A ementa sugere a reflexdo critica sobre a participagdo dos indigenas na
formacdo da identidade nacional e as imagens destes nos manuais didaticos. A referida
disciplina, da forma como esta configurada no documento, apresenta a possibilidade de
estudos sobre os africanos, o trabalho escravo e suas formas de resisténcias, assm
como, a participacdo dos negros na formacéo da sociedade brasileira e as imagens dos
negros nos livros didaticos.

Embora a temética africana e indigena ndo apareca de forma explicita, é possivel
perceber a sua presenca na ementa da disciplina “Historia de Mato Grosso” (72h/a). A
disciplina se propde a trabalhar sobre a “formagao histdrica e social de Mato Grosso e
Cuiaba, do século XVIII ao XX”. Segundo a Ementa da disciplina, “Historia de Mato

Grosso”, o objeto de estudo ¢

[...] o movimento de expansdo, reocupagdo e incorporacdo das terras.
Analisa o sentido de “fronteira” da provincia de Mato Grosso na
segunda metade do século XIX e sua configuragdo econdmica,
demogréfica e cultural, na relagdo com as republicas sul americanas.
Aborda concepgdes tedrico-metodoldgicas que conformam a
historiografia sobre o periodo e as formas de abordagens didético-
pedagogicas (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM HISTORIA DA UFMT, CUIABA, 2010).

A andlise da referida ementa nos permite argumentar que existem possibilidades
de abordar a presenca dos inlmeros grupos/etnias indigenas no imenso territério que
formou o atual Estado de Mato Grosso. Da mesma forma, evidenciamos perspectivas de
estudos sobre o trabalho dos negros escravizados no contexto de ocupacéo e formacado
do territério mato-grossense. No entanto, néo € possivel identificar de forma clara essa
questdo no curricul o prescrito.

A énfase central dos estudos sobre a Africa, disponivel na ementa da disciplina
“Historia da Africa”, evidencia possiveis anélises sobre a organizagdo social e politica
da Africado século XV1 ao XX, assim como, acerca da organizaco do sistema colonial
e a descolonizagéo do continente. N&o ha referéncias sobre a relacdo estabelecida entre
o continente africano e o Brasil, especialmente no que se refere a presenga dos negros
escravizados na formagdo da sociedade brasileira.

Sobre a questdo indigena, embora haja inUmeras possibilidades de estudo em

disciplinas curriculares ndo especificas, verificamos que a temética ndo foi privilegiada
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de forma mais significativa, por meio de disciplinas especificas, na reformulacdo
curricular ocorrida em 2010, ndo cumprindo, assim, integralmente o disposto na Lei
Federal n. © 11.645/08%,

Portanto, constatamos que os impactos das Leis n. © 10.639/03 e n. ° 11.645/08
na reestruturagdo do curriculo prescrito do Curso de Licenciatura em Histéria da
Universidade Federal de Mato Grosso, ocorreram de forma parcial, topica em relacéo as
exigéncias da legislacdo federal no que concerne a obrigatoriedade do estudo da histéria
e da cultura africana, afro-brasileira e indigena. Embora o curriculo formal apresente
uma proposta genérica sobre a temética africana, afro-brasileira e indigena, constatamos
enfoques sobre essas tematicas em outros componentes curriculares disciplinas e
campos de formacéo, evidenciadas em iniciativas politicas e militantes de professores
formadores, como notaremos a seguir no registro de vozes dos professores formadores,
atuantes neste Curso.

Salientamos que o Estado de Mato Grosso possui, em sua formacdo histérica,
uma presenca marcante de diferentes grupos indigenas, que habitavam este territério e,
segundo dados do IBGE, em 2010 o Estado apresentava um dos maiores contingentes
populacionais com a diversidade cultural indigena do Brasil. No entanto, esses aspectos
s40 negligenciados pelo curriculo prescrito do Curso de Histéria investigado.

Assim, a historica “auséncia” da histdria e da cultura dos povos indigenas parece
persistir na formacao inicial de professores de Histéria, mesmo com a promulgacéo de
uma Le que tornou obrigatdrio o estudo em todos os niveis e modalidades da educagdo
nacional. Acreditamos que a auséncia de uma disciplina gue trate sobre essa temética no
curriculo do Curso, de certo modo, pode representar um modo de resisténcia quanto a
inclusdo do tema, por meio de disciplina especifica. Pode também explicitar a omissao
de formadores de professores de Histéria e da ingtituicdo formativa diante da
problematica que envolve as questbes indigenas no Estado e no Brasil. Embora existam
referéncias a tematica indigena nas ementas das disciplinas mencionadas, a

problematica apresenta-se de maneira topica, fragmentada e insuficiente para o estudo

%0 Artigo 26 A e Artigo 79 B da Lei n° 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 -
LDBEN), alterados pela Lei 10.639/03 e Lei 11.645/08 trazem as orientac¢des sobre a inclusdo obrigatéria
dos contetidos sobre Africa, histdria e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares e nos
curriculos dos cursos de formacgdo inicial e continuada de professores, das instituicGes de ensino
superior.
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aprofundado e consistente da histéria dos povos indigenas nos diversos tempos da nossa

historia

3.30 Cursodelicenciaturaem Histéria da Universidade Federal de M ato Grosso
- UFMT Campus de Rondondpolis

A criagdo do Curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federa de
Mato Grosso Campus de Rondondpolis® ocorreu em 1985 por meio da Resolugéo n.°
67/85, do Conselho Diretor da UFMT e da Resolucéo n.° 018/85 do CONSEPE, com
inicio em 1986. O curso estava integrado ao Centro Pedagogico de Rondondpolis
(CPR), e ofertava de 20 vagas semestrais.

O objetivo imediato, no inicio das atividades em 1986, era formar professores de
Historia, destinados ao atendimento da demanda de professores das redes de ensino de
Rondonopolis e regido. Seu reconhecimento foi efetivado pela Portaria n.° 1705, de 17
de novembro de 1992. A partir de 1994, por determinagcdo da UFMT, 0 curso passou a
ser ofertado em regime seriado anual, visando amenizar os problemas existentes,
particularmente, devido a caréncia de docentes para atuar no curso.

Em 1998, com a constatacdo da necessidade de ampliacéo da oferta destinada a
formacao de professores de Histéria aos municipios vizinhos, foi ofertado o Curso de
Licenciatura em Histéria, com 30 vagas, para atender a0 Vae de Sdo Lourenco,
composto pelos municipios de Jaciara, Sdo Pedro da Cipa, Dom Aquino, Sdo Lourenco
de Fétima, Boa Vista, Juscimeira e Poxoréo. O funcionamento do curso ocorreu no
Campus da UFMT em Rondonépolis no sistema de rodizio de turnos matutino e
noturno. Assim, o0 curso passou a oferecer 40 vagas no curso regular e 30 vagas
destinadas a professores do Vale de So Lourenco que ja atuavam na docéncia, mas que
ndo possuiam graduacdo superior. No ano de 2004, teve inicio o funcionamento da
Turma Especial com sede no municipio de Primavera do Leste.

O Curso de Histéria conta, desde 1996, com o “Nucleo de Pesquisa e

Documentagdo Historica”, cujo objetivo € proporcionar um espago destinado a pesquisa,

* 0s dados aqui expostos estdo disponiveis no “Plano de Formacdo de Professores, 2006”, do
Curso de Licenciatura em Histdria da Universidade Federal de Mato Grosso Campus Rondondpolis.
Disponivel em: http://cpd1.ufmt.br/rondonopolis/historia.php. Acesso em 10 de Maio de 2011.
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com a aquisicdo e a preservacdo de fontes documentais sobre a histéria regional,
particularmente, as ligadas a memoria historia da regido sul do Estado de Mato Grosso.
No ano de 2002 foi criado o primeiro grupo de pesquisa do Departamento de Historia,
denominado “Histéria Regional: Sociedade e Cultura” (HISOCULT). Em 2004 foi
instituido o Grupo de Pesquisa em “Historia, Memoria ¢ Cotidiano” (HISMEC). Em
2005, dois novos grupos foram instituidos: “SIRIEMA” (Sociedades Indigenas
Regionais — Identidade ¢ Meio Ambiente) e “Arte.com” (o grupo desenvolve estudos
sobre arte, historia e sociedade, explicitando suas relagdes).

Em 2011 foi criado o Museu do Campus Universitario de Rondondpolis de
“Historia, Arqueologia, Artes e Cultura Popular”. O Museu ¢ um o6rgao académico
voltado ao ensino, a pesquisa e a extensdo. Atua como espaco para o desenvolvimento

de pesquisas, projetos de extensdo e exposi coes tempordrias e itinerantes.

3.3.1 A Historia e a Cultura Afro-Brasileira e Indigena no Curriculo do Curso de
Licenciatura Plena em Histériada UFMT Campus Rondonopolis

Segundo o Plano de Formacdo de Professores de 2006, a reestruturacéo
aprovada pela Resolucdo CONSEPE n.° 18, de 28 de fevereiro de 2005, com
implantagdo gradativa a partir do ano letivo de 2006

[...] obedeceu as exigéncias legais de carga horaria exigida pelo MEC,
apresentando uma estrutura curricular capaz de formar profissionais
para aém da docéncia — que € a sua fun¢éo nuclear, e promovendo a
iniciacdo a pesquisa através de um nucleo que lhe € proprio. Nessa
perspectiva, o historiador deverd ser um profissional capaz de articular
em seu metier, ensino e pesquisa’®.

A incorporagdo da temética africana e afro-brasileira no curriculo do Curso de
Graduacdo em Licenciatura em Histéria ocorreu com a inclusdo da disciplina
obrigatéria “Histéria da Africa Negra”, com 68/ha (sessenta e oito horas aula). De
acordo com Jesus (2009, p.65), “[...] a inclusdo foi resultado também da pressdao do

Movimento Negro que conseguiu 2.546 assinaturas pedindo a incorporagdo da

1% Histérico da UFMT online e do Plano de Formacdo de Professores de Histdria da UFMT

Campus Rondonépolis. Disponivel em: http://cpd1.ufmt.br/rondonopolis/historico.php. Acesso em 01
de Nov. de 2012.
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disciplina no curso”. Segundo a Ementa de Historia da Africa Negra, a disciplina tem

por objetivo promover:

Debates e controvérsias sobre a metodologia e a Histéria da
Africa Negra. Colonizagio e formagdo dos impérios. Invasdes romana
e grega. Vitdria dos portugueses em Ceuta e o inicio do périplo
africano. Dominago portuguesa na Africa. Dominag&o e colonialismo
europeu na Africa: ingleses, franceses, alemaes, belgas, espanhéis e
italianos. Conformismo, resisténcias e contestacbes africanas.
Independéncia e nascimento de nacgbes africanas. (PLANO DE
FORMACAO DE PROFESSORES DO CURSO DE HISTORIA
UFMT RONDONOPOLIS, 2006, p. 22).

Além da disciplina especifica supracitada, o curriculo prescrito apresenta
abordagens sobre questBes relacionadas a histéria e cultura dos negros e indigenas em
disciplinas obrigatorias como “Historia do Brasil Colonia; Historia de Mato Grosso e
Histéria Contemporanea”.

Em “Historia do Brasil Colonia” (68 h/a), a presenga dos negros e dos indigenas
na historia do Brasil colonial esta relacionada a “escravizagdo, etnocidio e genocidio
indigena, trafico e escravidao negra”.

A Ementa da disciplina “Histéria de Mato Grosso” (136h/a) faz referéncia aos
povos africanos e indigenas na histéria do Estado de Mato Grosso e nas relacdes de
fronteira com o extrativismo e a pecudria. Na disciplina de “Historia Contemporanea”
(136h/a), a temética africana aparece relacionada as questdes referentes ao
“nacionalismo e neo-colonialismo e a descolonizacdo da Africa”.

Além do elenco de disciplinas obrigatorias, o Curriculo do Curso de Histéria da
UFMT de Rondonopolis oferece disciplinas “flexiveis (optativas)” e ‘“‘semindrios
tematicos”. Nestas, a tematica africana e indigena estd explicita em disciplinas como:
“Historia Social do Negro (68h/a)” e “Historia dos Povos Indigenas (68h/a)”. Segundo o
Plano de Formagdo de Professores do Curso de Histéria da UFMT Rondonopolis,
entende-se por disciplinas flexiveis e seminarios temati cos:

[...] aguelas que permitem atuaizar rapida e permanentemente o
Curso, tomando por referéncia 0 seu eixo norteador, composto pelas
disciplinas que o constituem, e a finalidade a que 0 mesmo se destina,
possibilitando a correcdo de possiveis distorgdes, ou ainda,
introduzindo elementos importantes & formagdo historica. [...] tais
perspectivas apontadas pelos Seminarios Teméticos e peas
Disciplinas Flexiveis contemplariam a Transversdidade e a
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Interdisciplinaridade, elementos caros ao ensino de histéria
(CURRICULO DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM
HISTORIA DA UFMT RONDONOPOLIS, 2006, p. 34).

Cabe sdlientar que, juntamente com o curriculo que entrou em vigor de forma
gradativa a partir de 2006, o curriculo anterior, que teve inicio em 2004, permaneceu em
vigor até 2008. Neste, os enfoques sobre as tematicas africana e indigena figuram em
disciplinas como: Minorias Etnicas, Cultura Brasileira; Histéria Social do Negro
Brasileiro |; Histdria Social do Negro Brasileiro II; Histdria da Africa Negra I: Pré-
colonial; Histéria da Africa Il: Colonial; Historia da Africa Negra I11: Independente;
Histériado Brasil | e Literatura Mato-Grossense.

Percebemos, com isso, que os estudos sobre a histdria e a cultura dos povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas, apresentaram-se com maior abrangéncia no
curriculo antigo que vigorou até 2008. Em 2006 houve uma reformulac&o curricular e,
nele constatamos uma diminui¢ao expressiva no nimero de disciplinas que abordam as
guestdes africana e indigena. Ressaltamos que no curriculo prescrito do curso de
Histéria da UFMT em Rondondpolis ndo héa disciplina obrigatéria especifica sobre a
questdo indigena. Esta aparece apenas como componente das “disciplinas
flexiveis/optativas”, denominada “Historia dos Povos Indigenas” com sessenta e 0ito
horas/aula (68h/a).

Em 2011 o curso passou a adotar um novo curriculo. Nele, néo houve mudancas
significativas no que se refere as tematicas africana e indigena. Ha somente uma
disciplina obrigatéria denominada “Histéria da Africa” (68h/a)'®". De acordo com a

Ementa, a disciplina possui como objetivos realizar estudos sobre:

Debates e controvérsias sobre a Histdria da Africa. Colonizaco
e formagdo dos impérios. Dominagdo e colonialismo europeu na
Africa. O tréfico atlantico de escravos nas sociedades africanas. O
impacto da aboli¢do do tréfico de escravos nas sociedades africanas.
Independéncia e nascimento de nagdes africanas. Cultura africana e
Ensino de Historia: o livro didético e a diversidade étnica (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA
PLENA EM HISTORIA, 2011, P. 56).

A referéncia a histéria da Africa figura também na disciplina “A formacio

histérica das sociedades antigas I (64 h/a), que propde estudos sobre as “Civilizagdes

101 UNT , ~ s . e .
As disciplinas do curriculo de 2011 sdo compostas pela carga hordria especificada, acrescidas

de mais 14 horas de PCC (Pratica com Componente Curricular). (64 h+14h PCC).
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do Oriente Proximo, norte da Africa e Asia Menor”, e na disciplina “Histéria do Brasil
Colonia” (64 h/a), com énfase para a escravizagdo dos negros no Brasil colonia.

Da mesma maneira que o curriculo anterior, o curriculo em vigor a partir de
2011 ndo incluiu disciplina obrigatdria sobre a historia e cultura dos povos indigenas. A
referéncia aos indigenas aparece nas disciplinas de “Historia do Brasil Colonia” (64
h/a), abordando as relagdes entre europeus e indigenas e o genocidio indigena, assim
como na disciplina “A formagao historica das sociedades antigas II” (64h/a), a énfase
dos estudos recai sobre a histéria das sociedades pré-colombianas; introducdo a
Arqueologia Brasileira e Histéria dos povos indigenas a época da expansdo maritima
europeia, propondo Visitas aos sitios arqueol 6gicos e as aldeias indigenas, assim como a
realizacdo de mapeamento dos povos indigenas existentes em Mato Grosso. A
disciplina de “Historia de Mato Grosso I” (64 h/a) acrescenta a tematica indigena
propondo o estudo sobre os indios naformacdo de Mato Grosso.

Por sua vez, nas disciplinas “Flexiveis ou Optativas”, a menc¢do aos indigenas
africanos ¢ contemplada pelas disciplinas de “Historia das Migragdes” cuja Ementa

propde o0 estudo da

contextualizag&o dos processos de deslocamento de populacbes para o
territorio brasileiro: momento da chegada e formas de dominagdo dos
portugueses no territério naciona; identificacdo das populacOes
nativas locais (indigenas), seus modos de vida e os confrontos com
populacBes europeias, formas de deslocamentos de populacOes
africanas para a América, origens dos povos africanos e seus modos
de vida, as condicdes de vida estabelecidas para os africanos no
Brasil, locais de fixag8o, deslocamentos posteriores, em diferentes
épocas, no territério nacional; contextos de deslocamentos de outros
grupos de imigrantes (europeus e asiéticos nos séculos X1X e XX),
seus modos de vida e sua inser¢do nas atividades econémicas.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA, 2011, P. 61).

A disciplina intitulada “Historia dos Povos Indigenas” inventaria os estudos
sobre os impactos da colonizagdo europeia sobre as sociedades indigenas; aspectos
atuais como a relagéo conflituosa entre as sociedades indigenas e a questdo da terra; os
modos de existir das sociedades Bororo, Terena, Bakairi, Xavante, Guarani e outras, e
os indigenas do Mato Grosso.

A disciplina “Historia Social do Negro” estuda os “Antecedentes e Origens”

Periodo Colonial, Imperial e Republicano. Balanco: “A Marginalidade estrutural do
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negro na sociedade de classes”. (IDEN, p.62). Por ultimo, a disciplina de “Estudos

Afro-Brasileiros”, direciona os estudos para

as etnias africanas predominantes na colonizagdo do Brasil; o negro na
formacdo do povo brasileiro; aformacéo da identidade negra em Mato
Grosso; as religides afro-brasileiras; 0 modo de ser do negro; racismo
cultural e religioso; os negros incluidos na categoria de “excluido”
junto com indigenas e brancos pobres, a insercdo do negro no
mercado e a nova configuracao étnica na modernidade atual. (p. 62).

Constatamos que o curriculo prescrito do Curso de Licenciatura em Historia da
UFMT Campus de Rondondpolis cumpre, de forma parcial, o disposto na Lei n.°
11.645/08, ao ndo contemplar a questdo indigena por meio de disciplina obrigatoria
especifica. A presenca de disciplinas flexiveis/optativas sobre o tema, ndo assegura, de
forma plena, a oferta de estudos sobre a temética indigena, pois a oferta/funcionamento
ocasional das disciplinas optativas, ndo abarca a totalidade dos académicos do curso,
deixando um contingente de formandos de fora do debate possibilitado por estas
disciplinas. No entanto, h& possibilidades de estudos sobre a histéria e cultura indigena
em outras disciplinas, como apontado anteriormente. Voltaremos a essa discussdo

guando analisarmos as narrativas de professores formadores.

3.4 O Curso de Licenciatura em Histéria da Universidade do Estado de Mato
Grosso - UNEMAT Campus de Céceres

Apresentaremos a seguir algumas caracteristicas do Curso de Licenciatura em
Histéria da Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT Campus de Céceres,
dando énfase para a andlise do curriculo quanto as questdes ligadas ao estudo da historia
e da cultura afro-brasileira e indigena, a partir das Leis Federais n.° 10.639/03 e n.°
11.645/08. Para isso, nos baseamos nos dados e informagdes contidas no Projeto
Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Historia, elaborado pelo
Departamento de Histéria como requisito para o ato de renovagao e reconhecimento do
Curso em 2009.

O Curso de Historia da UNEMAT Campus de Céaceres teve sua criagcdo no ano
de 1990/11 por meio de autorizacdo por Decreto Presidencia de 11 de setembro de 1992,
publicada no Di&rio Oficial da Uni&o, no dia 14/09/1992, iniciando suas atividades em
1991/I. A criacdo do curso fazia parte do projeto de expansdo da Fundacdo Estadual de
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Ensino Superior de Mato Grosso. Por meio da Portaria n.° 860/98 da SEDUC
(Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso), 0 curso obteve 0 seu primeiro
reconhecimento pelo periodo de dois anos, publicado no DOE (Diario Oficial do
Estado), de 23/10/1998.

A Portaria n.° 064/01 do Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso,
publicada em novembro de 2001, renovou a autorizacdo de funcionamento do curso por
um periodo de cinco anos, vigente até 24/10/2005. Assim, a Portaria n.° 005/2001 Ad
Referendum do CONEPE, homol ogada pela Resolugéo n.° 018/2001 CONEPE, aprovou
a adequacdo curricular do Curso de Histéria. Em 2001, por meio da Resolucdo n.°
027/2001 do CONSUNI (Conselho Universitario - UNEMAT), o curso obteve
autorizacdo para o aumento do nimero de vagas de 30 para 40 vagas para as turmas,
com ingresso semestral.

Em 2003, a Resolugdo n.° 003/2003 Ad Referendum do CONSUNI autorizou o
inicio o processo de expansdo do Curso de Historia, por meio da oferta da modalidade
“curso fora de sede”, com a criagdo/oferta de vagas em outro Campus e Nucleo
Pedagdgico. O desenvolvimento dos cursos na modalidade fora de sede foi possivel
gracas as parcerias/convénios firmados entre a UNEMAT e os municipios sede das
novas turmas.

Ao longo desse processo, foram realizadas adequacdes no curriculo, visando o
cumprimento das exigéncias da legislagdo, assim como das recomendagdes feitas pelas
comissdes de verificagdo in loco para reconhecimento e autorizagdo do funcionamento
do curso, ocorridano ano de 2009.

Curso de Historia efetuou as adaptacdes recomendadas pela Comissdo e obteve
reconhecimento por um periodo de cinco anos. A autorizagdo foi publicada no Diario
Oficial do Estado em 16 de dezembro de 2009, pela Portaria n. 079/2009. O novo
curriculo do curso entrou em vigor no primeiro semestre de 2010.

Salientamos que até o momento da reformulagdo do curso em 2009, o curriculo
do Curso de Histéria da UNEMAT contemplava os estudos de historia da Africa por
meio de apenas uma disciplina optativa, denominada “Historia da Africa e
Afrodescendentes no Brasil”, com carga horaria de 60 h/a (sessenta) horas aula. Diante
do exposto, aferimos que o curriculo do curso contemplava o disposto na Lel 10.639/03
de forma parcial, pois a disciplina tinha o caréter optativo e ndo era ofertada em todos

0s anos letivos, dificultando o acesso de um nimero maior de académicos aos estudos
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sobre Africa. Por sua vez, o estudo sobre as questdes indigenas somente passou a fazer
parte do curriculo a partir das exigéncias realizadas pela Comissdo de Verificagcdo in
loco de 2009, como veremos a seguir.

Durante o ano de 2007 foi concluido o Curso de Especializacdo Lato Sensu
Historiografia do Ensino e da Pesquisa da Historia: Memoria e Identidades na
Historiografia Brasileira. No mesmo ano, a Resolugdo n.° 164/2007 o CONEPE,
aprovou a reformulacdio da Area de Concentrago e as Linhas de Pesquisa do Curso de
Histéria. Com isso, foram criadas as seguintes Linhas de Pesquisa, Area de
Concentracao em Historia do Brasil: “Subjetividade, Género e Arte”; “Poder, Economia
e Sociedade”; “Cultura, Diversidade ¢ Ensino de Historia” e “Cultura, Memoria ¢
Poder”.

Nesse contexto, o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Histéria da
UNEMAT esta ancorado nas ResolugGes CNE/CP n.° 1, de 18/02/02 e CNE/CP n.° 2,
de 19/02/02, gque tracam normas sobre a carga horéria dos Cursos de Licenciatura de
Formacdo de Professores para 0 Ensino Basico, complementado pelo Parecer do
CNE/CES n.° 009/01 e pelas normas internas da institui¢zo.

O curso de graduacdo of erece dois nuicleos de documentacdo voltados a pesquisa
e a producdo cientifica o NUDHEO (Nucleo de Documentacdo de Historia Escrita e
Oral) e o NAI (Nucleo de Assuntos Indigenas). O curriculo vigente, desde 2010, é
composto por uma carga horéria de 3.080 horas aula, integralizadas em 08 semestres e
no maximo em 14 semestres. De acordo com o PPP do Curso, 0 regime escolar é
seriado semestral, com funcionamento de segunda a sexta-feira no turno noturno.

De acordo com o documento do curso, o perfil do professor egresso do Curso de
Historia da UNEMAT deve transitar pelas seguintes dimensoes: “profissional,
concebida como um conjunto de saberes adquiridos para 0 exercicio da docéncia e da
pesquisa”; “dimensdo epistemologica; como conhecimento e construcao critica do saber
docente historico” e pela “dimensdo ético-politica, compreendida como um
compromisso com o espaco social apartir de umaformagéo participante e cidada”.

Assim, o0 objetivo do curso é formar profissionais da Historia para atuar nas
modalidades de Ensino Fundamental e Médio, bem como nos diferentes espagos de
producéo e de transmissdo do saber histérico. Ao mesmo tempo, 0 académico egresso
devera estar habilitado também para atuar em “institui¢des educativas escolares e nao-

escolares, tanto no ambito do ensino, como professores da educacdo basica e superior,
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quanto em outras dimensdes do trabalho educacional” (CURRICULO DO CURSO DE
LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA DA UNEMAT/CACERES, 2010, p. 22).
Nessa perspectiva, a docéncia € compreendida como préatica indissociavel da
pesquisa e da producédo do conhecimento histérico, com compromisso as questdes mais
amplas da sociedade como a politica, a cultura, a economia entre outros fatores.
Segundo o documento curricular do curso, (CURRICULO DO CURSO DE
LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA DA UNEMAT/CACERES, 2010, p.18):

[...] ser professor de Historia € ser pesquisador e produtor do
conhecimento, requisitos essenciais para 0 desenvolvimento
responsavel do exercicio docente. Nesse sentido, entende como
fundamental na formag&o desse profissional o envolvimento ao longo
do curso com atividades de ensino, pesquisa e extensdo — triade
essencial de sustentac&o da universidade brasileira.

A principal meta do Curso de Licenciatura em Historia da UNEMAT ¢é a
formacdo para a docéncia e para a construcdo das praticas docentes voltadas para a
revisdo e melhoria do processo de ensino e aprendizagem da Histéria e sua relagéo com
0 contexto socio historico e educaciona do Brasil.

3.4.1 A Historia e a Cultura Afro-Brasileira e Indigena no Curriculo do Curso de
Licenciatura em Historiada UNEMAT

Ao analisarmos a configuracdo do Documento Curricular do Curso de Historia
da UNEMAT Céaceres, evidenciamos que, o Projeto Politico Pedagogico foi
reformulado em 2009, com a implantagdo gradativa do novo curriculo a partir do
primeiro semestre de 2010. Cabe salientar que, o curriculo antigo teve inicio em 2006 e
continuara em vigor até a sua extincdo que ocorre de forma gradativa. A temética
africana, de acordo com a nossa andlise, ndo fazia parte do elenco de disciplinas
obrigatorias, aparecendo apenas como “Disciplina Optativa”, com o titulo de “Historia
da Africa e Afrodescendentes no Brasil”, composta por 60 h/a (sessenta horas aula).

Salientamos que, a tematica indigena ndo fazia parte dos estudos do curriculo em
vigor a partir de 2006, passando a incorporar esses estudos somente a partir da
reestruturagdo curricular em 2009, em cumprimento a Lei n.° 11.645/08, denominada

“Historia Indigena”, com 60 h/a (sessenta horas aula), e também as disciplinas “Historia
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e Historiografia da Africa I e II”, com 60 h/ (sessenta horas aula cada), em cumprimento
aLei n.° 10.639/03.

A incorporacdo curricular das tematicas africana e indigena, como disciplinas
obrigatorias, foi efetivada a partir da recomendagdo da “Comissao Verificadora in loco”
de 2009, estas sugeridas pela CEPS/CEE/MT (Camara de Educagdo Profissional e
Superior de Mato Grosso) no Processo n.° 44788/2009 — CEE/MT (Conselho Estadual
de Educacdo de Mato Grosso), com base nos apontamentos da Comissao Verificadora,
durante o processo de reconhecimento e autorizag&o do curso.

A énfase de estudo da tematica africana na disciplina “Historia e Historiografia
da Africa I”, recai sobre o estudo dos processos de colonizagio europeia no continente
africano (séculos XVI-X1X); abordagens sobre a organizacdo dos diversos reinos
africanos; a escravidao; formas de resisténcias a opressio europeia e a Africa pos-tréafico
de escravos.

A disciplina “Historia e Historiografia da Africa II”, apresenta como objetivos
de estudo questdes relativas ao tréfico negreiro e as formas de resisténcia dos negros, a
trgjetéria do negro para o continente americano e sua transformacdo em escravo, a
formagdo do Brasil escravista, a formacdo da cultura afro-brasileira como componente
de resisténcia a escraviddo, o Brasil pos-abolicdo e o legado africano para a atualidade.
Portanto, a histéria do continente africano antes da chegada do europeu ndo é
contemplada na matriz curricular do Curso de Licenciatura em Histéria da UNEMAT
Campus de Céceres.

A preocupacdo com os estudos envolvendo a histéria e cultura afro-brasileira e
indigena, também fazem parte das disciplinas de Estagio Supervisionado, que incluiu
em seu contelido programatico o estudo da Lei 10.639/03 e Lel 11.645/08, com énfase
para os “desafios do Ensino de Hist6ria no imediato contexto pos-lei da obrigatoriedade
do ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e africana na educacdo bésica; as
identidades plurais. identidades énicas e culturais: novas perspectivas da Histéria
Indigena e a Lei 11.645/08; as identidades Africanas: a Historia da Africa nas escolas, a
Lel 10.639/03 e 0 ensino de Historia; A Literatura Africana”.

Nas disciplinas optativas, a temética africana e afro-brasileira se faz presente na
disciplina de “Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana: Ensino e Linguagens
(60h/a). Salientamos que a tematica indigena, diferentemente da africana, esta restrita a

apenas uma disciplina obrigatoria.
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Segundo a Ementa da disciplina descrita no Programa de “Historia Indigena”, o
componente curricular possui 0s seguintes objetivos:

Esta disciplina tem como objetivo refletir sobre alguns estudos
de diferentes abordagens relativas a Histéria Indigena do Brasil e
Mato Grosso. Visa 0 encaminhamento reflexivo sobre as
metodol ogias e aplicabilidades do ensino de histdria indigena em sala
de aula (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA DE CACERES, 2009).
A tematica africana aparece nas disciplinas “Historia e Historiografia da Africa
I”, cuja énfase recai sobre o estudo dos processos de colonizagdo europeia no continente
africano (séculos XVI-X1X), abordagens sobre a organizacdo dos diversos reinos
africanos; a escravidao, formas de resisténcias a opressio europeia e a Africa pos-tréafico
de escravos.

A disciplina “Historia e Historiografia da Africa II”, apresenta como objetivos

de estudo, segundo sua Ementa:

O continente africano entre os séculos XVI e XIX. A
organizacdo dos Impérios e Reinos africanos. A engrenagem do
tréfico negreiro. Formas de resisténcia ao tréfico em Africa
Trajetdrias africanas para 0 continente americano: metamorfose de
africano para escravo. A formagdo do Brasil escravista. A cultura afro-
brasileira como componente de resisténcia a escraviddo. O Brasil pés-
abolicdo e o legado africano na contemporaneidade (PPP CURSO
LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA UNEMAT CACERES,
2009).

Em seu conjunto, o curriculo do Curso de Historia da UNEMAT Céceres
apresenta outras possibilidades de abordagens sobre a tematica africana e indigena,
composta pelo conteido das disciplinas obrigatorias de “Histéria da América 17, nas
quais a questdo indigena aparece relacionada as sociedades indigenas, a mdo de obra
nativa e a tematica africana relacionada a mao de obra escrava. A proposta explicita no
documento curricular prevé a disciplina “Histéria do Brasil II” com foco em temas
como transi¢do do trabaho escravo para o trabaho livre, os movimentos abolicionistas,
o legado do Império Brasileiro e da escravidao ainda presentes na sociedade brasileira
atual.

Evidenciamos que outra abordagem possivel sobre a temética africana e
indigena encontra-se na disciplina de “Historia de Mato Grosso I”, quando propde o
estudo, entre outras questdes, do processo de ocupacdo do territorio de Mato Grosso e a

montagem do sistema colonial. Esta abordagem conforme analisamos, para ser realizada
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pressupde a inclusdo dos povos indigenas e da méo de obra escravizada africana como
participantes ativos do processo de formacao da histéria de Mato Grosso.

Com excegdo das disciplinas especificas, como Histéria da Africa | e Il e
Histéria e Cultura Indigena, as demais disciplinas ndo contemplam andlises mais
aprofundadas sobre essas tematicas. Portanto, evidenciamos que o Curso de Histéria da
UNEMAT cumpre, segundo a documentacdo escrita, o disposto na legislacdo federal
sobre a educacéo das relacdes étnico-raciais africana, afro-brasileira e indigena.

Para compreender de forma mais profunda e ampliada as propostas curriculares
dos cursos de Histéria, compartilhamos a definicdo de Goodson (1995) sobre o

curriculo vivido, em agdo, ou ativo.

Podemos entender algo da extensdo de debates e conflitos que
envolvem a palavra curriculo. Em certo sentido, a promogdo do
conceito de “curriculo de fato” responde pela priorizacdo do
“estabelecimento” intelectual e politico do passado, tal como esta
inserido no curriculo escrito. Ja& o “curriculo como pratica” da
precedéncia a agdo contemporénea e faz concessdes a acdo
contraditéria, extravagante ou transcendente em relacéo a definicdo
pré-ativa. Isto, muitas vezes, tem levado os reformistas ao desgjo de,
primeiro, ignorar as defini¢es pré-ativas — por eles consideradas um
legado do passado — e depois, criar espontaneamente novas normas
basicas para a agéo (1995, p.107).

No que se refere a implementacdo das leis de aces afirmativas e da formacéo
docente para a educacéo das rel agdes étnico-raciais, realizamos entrevistas orais com 07
(sete) professores formadores dos cursos de Histéria de Mato Grosso, sendo 03 (trés)
professores formadores da UFMT Cuiabd, 02 (dois) professores formadores do Curso
de Histéria da UFMT, Campus Rondondpolis e 02 (dois) professores formadores do
Curso de Histéria da UNEMAT, Campus de Céaceres, por meio de roteiro previamente
estabelecido, com professores formadores atuantes nas areas de formagdo docente,
ensino de Histdria, Estagio Supervisionado, Histéria da Africa, Historia Indigena e
Histéria de Mato Grosso. Os professores formadores foram identificados, nesta Tese,
como “Professor Formador I, Professor Formador I1”, e assim sucessivamente'%2.

Objetivamos ampliar a compreensdo sobre os impactos produzidos com a
promulgacdo das leis no curriculo prescrito e vivido, nos saberes e nas préticas

pedagogicas dos professores formadores, em relagdo ao estudo da Africa, dos afro-

1% Esta opg¢ao metodoldgica tem como objetivo preservar a identidade dos narradores.
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brasileiros e indigenas, sua relagdo com a formagdo inicia dos novos professores de
Historia e os possiveis impactos no ensino de Historia desenvolvido pelos professores
iniciantes em escolas publicas e privadas do Estado de Mato Grosso, especialmente os
formados nessas instituicbes. No préximo item, as narrativas dos professores
formadores dos cursos de Historia em estudo.

3.5 O Estudo da Histéria e Cultura da Africa, Afro-Brasileira e Indigena no Curso
de Licenciatura em Historia da UFMT Cuiaba: O que dizem os professores
formador es?

Para alcancarmos os objetivos tracados para este estudo, entrevistamos trés
professores formadores do Curso de Licenciatura Plena em Histéria da Universidade
Federa de Mato Grosso. Denominamos os colaboradores como “Professor(a)
Formador(a) IIL, [V e V.

A Professora Formadora |11 é graduada e mestre em Historia pela Universidade
Federa de Santa Catarina, onde também realizou o doutorado em Histéria, concluido
em 2007. O tema de pesquisa do doutorado tratou da producéo de discursos sobre o
envelhecimento no Brasil nas trés Ultimas décadas do século XX, com énfase para a
questdo de género. Atua no ensino superior a quinze anos e desde 2008 trabalha com
Pratica de Ensino e Estagio na UFMT.

Se autodeclara “branca”, mas afirmou que em sua “arvore genealdgica” ha a

presenca de negros, aspecto descoberto ja na fase adulta:

No passado minha familia era dona de escravos e eu tenho uma
tataravl escrava. Mas essa € uma histéria que a familia sempre quis
apagar. Meu avd sempre dizia que a gente tinha que limpar e esse
limpar tinha uma conotacdo bem ampla, limpar aquilo da memdria.
Eu me entendo como branca porque sempre fui identificada como
branca e, assim, me construi dessa maneira (Professora Formadora

).

A Professora Formadora IV é Licenciada e Bachared em Histéria pela
Universidade Federa Fluminense (2006). Concluiu o Doutorado em Educacéo na
Universidade Estadual do Rio de Janeiro em 2012, com pesquisa sobre Rocha Pombo e
o livro didatico. Possui cerca de seis anos de experiéncia como docente do Ensino
Superior. Atua no Curso de Histériada UFMT desde 2012, trabalhando com disciplinas
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de Estdgio Supervisionado. Em 2012, ministrou a disciplina de Historia da Africa
durante um semestre. A colaboradora se autodeclara negra e afirma que o0 seu
pertencimento identitario exerceu influéncia sobre suas escolhas e sobre 0 seu percurso

de formagdo e atuacéo profissional.

A escolha dos meus objetos sempre teve esse atravessamento, 0 meu
lugar social, eu sempre estudei em escola publica, em escolas de
periferia. A questdo racial no Brasil sempre me preocupou e
considerando também a minha trajetdria pessoal que também é parte
de mim, entdo quando eu estudel a escravidao tinha esse interesse,
guando escolhi o0 tema escravidao também era, um pouco, pensando a
minha realidade, a minha histéria de vida (Professora Formadora

V).

A Professora Formadora V € graduada em Historia pela Universidade de
Brasilia (1993), onde também realizou o doutorado em Histéria Social, concluido em
2008. No doutorado desenvolveu pesguisa sobre a histéria indigena e ambiental, os
indios e a natureza. Atua no Curso de Historiada UFMT desde 1997 onde ja ministrou
as disciplinas de Histéria do Brasil, Prética de Ensino, Didética do Ensino de Historia,
Historia de Mato Grosso, Tépico Especia sobre histéria indigena e meio ambiente, €,
durante muito tempo coordenou o Laboratério de Ensino de Histéria, entre outras
atividades. Além destas agdes, afirmou ter participado e coordenado projetos sobre a
questdo indigena no Mato Grosso, como 0 projeto sobre patriménio imaterial mato-
grossense, com énfase para a cultura indigena, asssm como participou do Conselho
Escolar Indigena e coordenou a Diviséo Escolar Indigena de Mato Grosso. Os trabalhos
desenvolvidos no curso de Histéria possuem vinculagdo com o Museu Rondon'®,
pertencente a UFMT, onde desenvolve atividades com os alunos.

As experiéncias como professora formadora, aliada as pesquisas sobre atematica
indigena e a militancia politica da causa, sdo consideradas por €la, fatores determinantes
para as abordagens historicas sobre o0 indio em todos os trabalhos, estudos, orientagbes
por ela desenvolvida no interior do curso de Histériada UFMT.

Nesse sentido, salientou que os estudos relacionados a Lei 11.645/08 fazem

parte do seu Plano de Curso, assim como das acOes desenvolvidas em sala de aula,

1% 0 Museu Rondon da UFMT, fundado em 1972, possui um rico acervo relacionado aos

diferentes povos indigenas de Mato Grosso e Brasil.
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incluindo as avaliagOes cotidianas e a elaboracéo de projetos pelos alunos sobre ensino
de Histdria, considerando areferidalel.

A temdica africana e afro-brasileira e a referéncia a Lel 10.639/03 também
fazem parte das atividades desenvolvidas pela colaboradora. Sobre isso, ressaltou que
desenvolveu agdes envolvendo “as cidades quilombolas, como Vila Bela da Santissima
Trindade, trabalhando com o Congo, as praticas culturais das cidades como as dancas
do Cururu, do Sriri e do Chorado, Viola de Coxo e a producdo de painéis com
referéncia a cultura afro para exposi¢ao”, dém de estudos sobre a escraviddo africana
e indigena no Brasil e no Mato Grosso, a importancia dos Quilombos e a integracdo de
negros e indios nesses espacos de resisténcias, e as relagdes entre negros e indios na
histéria e na formacéo da cultura mato-grossense.

Ao ser questionada a respeito das Leis n.” 10.639/03 e n.” 11.645/08, a
Professora Formadora 11 fez a seguinte declaragéo:

Num mundo ideal, eu gostaria que a gente ndo precisasse de leis que
nos obrigassem a fazer coisas, mas eu reconhego que a Lel é o
resultado das lutas dos movimentos sociais e, pelo menos as leis
forcam para que as coisas acontegam. Eu acho que essa maneira
“forcada” das coisas acontecerem, provocam antipatias nas pessoas,
mas eu defendo, acho que € necessario, até mesmo porque as pessoas
precisam se dar conta de que precisamos vencer preconceitos
(Professora Formadora l11).

A colaboradora |1l acredita que as mudancas de postura dos educadores em
relacdo a temdtica racial, provocaram transformacbes na formacdo dos novos
educadores e na percepcao acerca da inclusdo da historia dos excluidos em seu trabal ho.
No entanto, “a lei for¢a esse processo”.

Para a Professora Formadora IV, a promulgagdo da Lei n. °10.639/03
representou uma conquista histérica dos movimentos sociais negros e representa um
importante avango no combate ao racismo e a discriminagdo, no entanto, acredita que €
necessario avangar mais nessas probleméticas na sociedade brasileira. Nesse sentido,

argumentou que:

Eu acho que eéla ndo se limita a educacdo basica, é uma le
importante, € uma lei que é fruto de lutas de uma longa duracéo, é
importante e necessaria, mas acho que na redacdo houve um
equivoco, é preciso contemplar ndo s o professor da educacdo
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basica, mas também o professor superior que sdo 0s professores
formadores. Acho que a gente ainda precisa avancar nesse sentido
para uma efetiva implementacdo da lei (Professora Formadora V).

Salientamos que o Curso de Licenciatura em Histéria da UFMT implementou
em seu curriculo a disciplina de Historia da Africa como disciplina obrigatéria somente
na reformulagdo curricular ocorrida em 2010. Nesse sentido, para a Professora
Formadora 111, a implementacéo da lei “acelerou o processo do fazer acontecer” Nno
interior do curso. Destacou que a temaética africana ja fazia parte dos trabalhos no curso,
por meio de “Topicos Especiais” e outras atividades desenvolvidas por uma docente
ligada ao nucleo de estudos da cultura negra e, eventualmente, por outros professores.
Nesse sentido, afirmou que apesar desses trabalhos e da criagdo de uma disciplina

especifica, a énfase dada aos estudos sobre Africa e os afro-brasileiros ainda é

insuficiente'®.

A mesma concepcdo também foi defendida pela Professora Formadora 1V, que
afirmou que a disciplina sobre Africano curriculo do curso ndo é suficiente. Paraela:

Eu penso que uma disciplina de Histéria da Africa ndo é suficiente
para contemplar essa discussdo, nem para contemplar a realidade do
Estado de Mato Grosso, nem estou pensando a nivel nacional, estou
pensando a nivel do Estado de Mato Grosso. Acho que é preciso
pensar para além da disciplina de historia da Africa, acho que um
curso de licenciatura ndo sO de Histéria, Geografia, Ciéncias Sociais,
Pedagogia, precisa pensar ndo sO a historia da Africa, mas as
guestdes étnico-raciais, que sdo duas coisas diferentes. Colocar
histéria da Africa n&o resolve a questdo das relacdes étnico-raciais,
precisa de uma educacao para as relacdes étnico-raciais, acho que é
um problema bem mais amplo do gque a gente tem encarado. Nado ha
como dar conta do conteido de Africa em apensas um semestre, é
algo bastante ingénuo. E apenas uma primeira aproximacao, sendo
generosa (Professor Formador V).

Em sua percepcdo, a continuidade da tradicional concepcdo eurocéntrica na
organizagdo curricular do curso de Histdria impede que temas como Africa sgjam
inseridos de forma equitativa em relagdo as outras disciplinas ofertadas que possuem

104 . ;. ~ A s ~ . .
Diante desse cenario, destacamos produgdo académica sobre a questao indigena e do negro,

producdo vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Histéria da UFMT — Mestrado em Histdria.
Nesse sentido, encontramos um total de treze dissertacbes produzidas a partir de 2000, sendo 08
dissertacOes tratando de diferentes abordagens sobre a tematica indigena e 05 disserta¢des sobre a
tematica do negro em Mato Grosso. Disponivel em: http://www.ppghis.com/. Acesso em 15 de dez. de
2014.
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maior presenca no curriculo. Para a colaboradora IV, a presenca de apenas uma

disciplina de Histéria da Africa “ndo é suficiente. Parece que a disciplina estd ai

(53]

porque existe a lei”, e questiona: porque a disciplina de Africa ndo segue a mesma
l6gica das outras disciplinas? Em referéncia as disciplinas com maior nimero de
ofertas.

Acho gue precisa também de uma mudanca na perspectiva das
disciplinas. No caso da historia, a gente ainda repete a visao
eurocéntrica, e dai como mudar? Acrescentar apenas uma disciplina
de Africa nos moldes eurocéntricos n&o resolve porque vocé tem a
disciplina de histéria da Africa para reproduzir a mesma visio, é
mais do mesmo! (Professora Formadora |V).

Apesar das criticas as limitagBes do curso, a colaboradora acredita que as leis

influenciaram para 0 avango das discussoes sobre ateméticaracial.

O avanco alcangado € que hoje as pessoas discutem, mas se vocé for
escutar 0 que as pessoas pensam, € apavorante, em muitos casos, ndo
S0 na escola, na academia também. A mudanca perceptivel pra mimé
gue se discute, existe uma variedade muito grande de materiais, existe
um investimento, mas dai dizer que houve uma mudanga efetiva na
forma como as pessoas pensam e agem no Brasil, acho que seria
precipitado da minha parte. Eu acho que a lei trouxe avancos para o
debate, mas ainda assm as pessoas sdo racistas (Professora
Formadora V).

Ao se referir sobre os estudos da temética indigena, a Professora Formadora 111
destacou:

Eu acho que a cultura indigena estd mais contemplada do que a
Africa porque noés temos mais professores que trabalham nas suas
pesquisas. Por exemplo, nds temos uma professora que é de Histéria
do Brasil, mas a pesguisa dela foi sobre os indigenas, entdo ela
sempre traz para as disciplinas de Histéria do Brasil, ou para outras
disciplinas, como Tépico Especial sobre patrimbnio cultural, €a
trabalha com a questdo do patrimdnio imaterial trabalhando a
cultura indigena. Além disso, temos a disciplina de Introducéo a
Antropologia que trabalha com um olhar voltado as culturas
indigenas em Mato Grosso. Tem varios professores que abordam essa
guestdo, que ja orientaram trabalhos com essa tematica. Entéo, €la
estd mais contemplada devido a formacdo de outros professores
(Professora Formadora l11).

Apesar de reconhecer o envolvimento de professores com os estudos das
teméticas africana, afro-brasileira e indigena, a colaboradora Il analisou como

insuficiente a abordagem proporcionada pelo curso a estas questbes. Por sua vez, a
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Professora Formadora V acredita que os estudos sobre Africa sempre estiveram em
segundo plano no curso de Histéria.

Ao nos remetermos ao trabalho da Professora Formadora |11 nas disciplinas de
Estagio Supervisionado, intencionamos compreender como a temética africana, afro-
brasileira e indigena é contemplada pelos estudos e orientacOes para as Atividades de
Praticas de Ensino de Historia desenvolvidas pel os académicos estagiarios nas escol as.
Para a colaboradora lll, os estudos nas disciplinas de Estagio, tanto na academia, quanto

nas escolas, incluem discussdes sobre ateméticaracial:

No Estagio os alunos fazem um “Projeto de Estdgio”, estes projetos
sdo temdticos. Geralmente os oriento para escolherem projetos que as
escolas carecem de trabalho, entdo a demanda racial € muito
recorrente, fazer um projeto para a semana da diversidade, ou mesmo
para trabalhar a questdo indigena ou negra, especificamente
(Professora Formadora lll).

Por sua vez, a Professora Formadora IV relatou que ateméaticaracia é inserida
nos estudos e aividades nas disciplinas de Estdgio e Historia da Educagéo.

Especificamente no Estagio, conforme asseverou:

A Area de Ensino é composta por quatro professores, ela tem algumas
diretrizes de conceitos dentre 0s quais 0 conceito de etnia entra na
discussdo sobre Estagio, género, etnia, patriménio, entdo nos temos
aqui esses trés pilares. Orientamos para que eles observem essas
guestdes todas, a composi¢ao étnica dos professores, dos alunos, etc.
(Professora Formadora l11).

Segundo a colaboradora Ill, os aunos, a0 ingressarem na escola para
desenvolver as atividades do Estagio, so orientados a redlizar atividades envolvendo
temas ligados a histéria ambiental, género, etnia ou patrimdnio, relacionando-os aos
contetidos escol ares, pilares dos estudos realizados pela Area de Ensino de Historia.

A Professora Formadora V, em sua trajetoria na UFMT, iniciada em 1997,
atuou também com as disciplinas ligadas a formacdo docente e ensino de Historia.
Nesse contexto, afirmou que as experiéncias pessoais e profissionais, particularmente
com 0s contatos e vivéncias com grupos indigenas, as pesquisas e atividades
envolvendo a histéria e cultura indigena no Mato Grosso, faziam parte das agdes
pedagdgicas nas distintas disciplinas que ministrou.

Nesse sentido, afirmou que:
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Na Prética de Ensino, eu sempre chamei a atencdo sobre a questéo
indigena. Essa era uma discussio que eu fazia durante as aulas e
procurava sempre fazer com que os alunos elaborassem projetos de
ensino e seminarios de ensino de Historia. Nas aulas de Didatica do
Ensino de Histéria eu sempre incluia a questdo indigena na sala de
aula, sempre trabalhei com a questéo da historia indigena, em todos
0s temas eu incluia os indios na histéria, sempre faco a discussio
sobre como € possivel incluir estes sujeitos no ensino. Sempre
trabalhei na perspectiva de enxergar o sujeito indigena na historia do
Brasil. Toda a documentacdo usada eu buscava ter um olhar a
respeito da presenca do sujeito indigena, das suas praticas, da
importancia de dar visibilidades a esses sujeitos, principal mente aqui
no Mato Grosso (Professora Formadora V).

Nos estudos sobre Africa nas disciplinas de Estégio, a Professora Formadora 1V
afirmou incluir os contedidos na disciplina de Histéria da Educagéo:

Na Historia da Educacdo tentamos contemplar essa discussdo,
embora ndo esteja na Ementa, jA que também é uma histéria
eurocéntrica e a maneira como ela é contada cronol ogicamente, ndo
inclui a Asia, a Africa e ndo inclui a perspectiva da interdependéncia
entre os temas. Trabalhamos com textos sobre género e etnia, por
esses conceitos a Africa entra (Professora Formadora 1V).

Nesse contexto, os relatos da Professora Formadora 1l evidenciaram uma
relacdo préxima entre o tema de pesguisa que desenvolve — género - com a questdo
racial.

De acordo com suas palavras:

Minhas pesquisas sempre estao voltadas para as questes de género e
a identidade e as questdes de género sdo atravessadas por outras
questbes identitarias. Ser homem ou mulher, negro ou branco, tem
uma diferenca e ao trabalhar os aspectos da identidade, sempre entra
a questdo étnico-racial (Professora Formadora lll).

As relagbes entre o professor formador e os académicos em formagdo
possi bilitam apreender as concepgdes dos alunos das probleméticas da nossa sociedade,
dentre elas, as relacionadas ao preconceito, ao racismo e aos esteredti pos contra os afro-
brasileiros e indigenas. Ao mesmo tempo, permite ao professor compreender o nivel de
conhecimento dos alunos sobre determinados temas e atuar a partir dessa realidade para

construir conhecimentos a respeito dessas teméticas. Nesse sentido, a colaboradora 11
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afirmou que muitos académicos do Curso de Histéria da UFMT trazem consigo

esteredtipos, preconceito e racismo.

Quando eu discuto a questdo do negro nds sempre discutimos a

guestdo das cotas, porque ali é um termbmetro para medir o
preconceito das pessoas, e tenho encontrado ainda, muita resisténcia
dos alunos no sentido de achar que a politica favorece uns e
desfavorece outros. Nao ha o reconhecimento de que é uma politica
emergencial para corrigir umerro histérico, para sair do tratamento
desigual dos seres humanos. De um modo geral, ndo sinto muita
empatia com essa tematica, uns e outros as vezes por ser negro ou por
ter origem, se aproximam mais, se identificam mais, mas no geral,
acho que existe ainda, é agquela coisa velada, mas existe sm!
(Professora Formadora l11).

Sobre essa questdo, a Professora Formadora IV afirmou que existe um
“siléncio” incodmodo no interior do curso de Historia quando se trata de temas
polémicos como a questéo racial, o preconceito e o racismo. De acordo com afirmacao
da colaboradora, “ha um siléncio e o siléncio incomoda, eu vejo o siléncio como um
problema. As pessoas evitam tocar nesse tema, elas preferem estudar outras questoes”.
Afirmou ainda que o siléncio existente no interior do curso acaba atingindo muitos
alunos. “O siléncio acaba se estendendo aos alunos, mas faz parte do corpo docente, no
meu ponto de vista! Ndo so a questdo étnica, mas a questdo de género também”.

Percebemos nesse contexto, a existéncia de um discurso enunciado (dito) e outro
oculto (ndo dito) que, segundo Foucault (2007), pode ser compreendido e interpretado
por meio das condi¢des do ambiente que o impedem de emergir. Nesse sentido, o “ndo
dito” ¢ “dito”, mas ¢é preciso compreender e identificar as huances da sua produgéo e
existéncia. O “ndo dito”, apesar de sua “invisibilidade” est4 presente nos significados da
Sua auséncia, nas palavras/discursos ndo ditos, omitidos e/ou evitados.

A constatagdo da Professora Formadora IV encontra eco nas paavras da
Professora Formadora V, que afirma existir “desinteresse” por parte de muitos
académicos do curso e de parcela dos professores formadores. A colaboradoraV relatou
gue sempre inclui os sujeitos indigenas em todos os estudos realizados, “o meu enfogue
€ trazer o indio para cena da histéria de Mato Grosso, eu ndo abro mao disso, acho
que é um fato importante”’, mas, argumenta que haresisténcias internas, “eu sinto que a
resisténcia ao contelido de histéria indigena € por ndo considerar isso como um tema

importante” (Professora Formadora V).
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Nesse cen&rio, a colaboradora V afirmou ja ter sofrido represdlias por parte de
membros do curso, apos reclamacédo de alguns alunos que afirmaram: “a professora nao
estd dando aula de Mato Grosso, ela 56 fala de indio”. Diante disso, acredita que “hd
um desmerecimento em relacdo ao conteido e a propria tematica, ndo se considera isso
como algo importante. Acho que no fundo existe um preconceito” (Professora Formadora
V).

Ao se referir ao racismo e 0 preconceito na sociedade mais ampla, a Professora
Formadora Ill afirmou que a sociedade brasileira estd comegando a tratar dessas
questBes, mas admite que esta sgja uma tarefa muito dificil de ser assumida pelo
coletivo social.

Eu percebo um comportamento assim: sobre género “deixem que as
mulheres falem”, sobre os negros “é coisa de negro”, sobre os
homossexuais “deixa que os homossexuais se resolvam com isso”.
N&o € uma coisa que as pessoas tomam para si ainda, a marcacao da
diferenca ainda estd no “outro”, ndo “sou eu”, como se a marcagdo
com O outro ndo tivesse a ver comigo. Eu vejo pouco empenho
(Professora Formadora lll).

Para a Professora Formadora |V ha falta de interesse da maioria dos alunos do
curso de Histéria sobre os estudos envolvendo os afro-brasileiros e indigenas,
afirmando que os académicos que procuram uma maior aproximagao com as discussoes

sS40 sujeitos que possuem uma relacéo direta com aidentidade negra e/ou indigena.

Alguns alunos tém interesse e eu observo que sdo sempre alunos que
tem uma relacdo pessoal com o tema. Na maioria das vezes sdo
alunos negros e esses tém mais interesse pda questdo. SAo apenas
esses, 0s outros acham interessante, mas ndo consideram um tema de
pesquisa, sO acham interessante. E outra parcela pequena acha que é
importante pra sala de aula, mas também um tema importante para
pesquisas de mestrado, doutorado (Professora Formadora 1V).

Em relagdo a disciplina Historia da Africa, a Professora Formadora IV salientou
gue ndo foi possivel redizar um estudo mais amplo pelo fato de ter assumido a
disciplina ao ingressar na universidade em 2012, quando o semestre letivo ja estava em
andamento. Ao questionarmos sobre a percepcdo da colaboradora em rel acéo aos alunos
e 0 conhecimento sobre a temética em estudo, afirmou que 0s alunos “ndo possuiam

muito conhecimento, eles sabiam da existéncia da lei, mas ndo tinham leitura”. Nesse
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cen&rio, avalia que a maioria dos aunos ndo demonstrou maior interesse pelas questes
estudadas.

A postura imagindria dos alunos perante o continente africano, segundo a
colaboradora |1V, apresenta caracteristicas que representam a Africa de forma
homogénea e estereotipada. Segundo afirma, a Africa para os aunos “é uma Africa
idilica, um imenso desconhecido”, como argumenta Ki-Zerbo ao salientar que a

“historia da Africa € pouco conhecida”:

E é sempre a Africa vista a partir da visio dos europeus, nunca é a
Africa por ela mesma, o que ela mesma tem para falar. Acredito que
iSs0 N80 é s uma questao dos estudantes, acho que é uma gquestao da
academia, pouco sdo 0s professores universitarios que tem interesse
sobre o assunto. Eles ndo tém muita informacdo sobre, em termos
historiograficos de africanos, ndo de africanistas, mas de
historiadores africanos, porque nés temos muita gente que estuda
Africa, mas ndo é africano, falta um conhecimento da propria
producdo académica de |4, o que também nao é muito diferente dos
professores (Professora Formadora V).

Nesse sentido, Ki-Zerbo questiona:

Quantas genealogias mal feitas! Quantas estruturas esbocadas com
pontilhados impressionistas ou mesmo encobertas por espessa
neblinal Quantas sequéncias que parecem absurdas porque o trecho
precedente do filme foi cortado! Esse filme desarticulado e parcelado,
gue ndo € sendo a imagem de nossa ignorancia, nés o transformamos,
por uma formagéo deplorével ou viciosa, na imagem rea da historia
daAfricatal como efetivamente se desenrolou (2010 p. XX XII).

A Professora Formadora V afirmou inserir os académicos indigenas do curso de
Historia, especiamente nas discussdes realizadas sobre os povos indigenas e sua
diversidade cultural, “eu tive uma aluna indigena e quando ela fazia a disciplina de
Historia do Brasil, eu vivenciel muito a presenca dela, a colocava para contar a
historia dela” para 0s demais alunos, para que eles tivessem a oportunidade de
compreender as especificidades da cultura indigena. Ao mesmo tempo, manifestou

preocupacdo com os alunos indigenas que estdo cursando Histéria:

Atual mente tenho um aluno indigena que faz parte de um projeto, ele
esta se inteirando, mas é muito dificil os alunos indigenas estarem
aqui nessa universidade, interagindo com os outros. Para poder se
apresentar nessa sociedade eles querem ter também o melhor, por
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outro lado, os demais colegas questionam o fato de eles terem “ténis
Nike”, “celular”, “whatsApp”, “facebook” (Professora Formadora

V).

Na narrativa, a colaboradora V faz referéncia ao “estranhamento” dos alunos nao
indios e a0 preconceito sofrido pelos aunos indigenas, fazendo com que aguns
desistam do curso, afirmando que “é uma coisa que precisa ser olhada, me incomoda
muito o que esta acontecendo com os alunos indigenas, eles ndo tem proximidade com

os demais”.

3.6 O que Dizem os Professor es For madores do Curso de Licenciatura em Histéria
daUFMT Campus de Rondonopolis a Respeito do Estudo da Historia e Cultura da
Africa, Afro-Brasileira e Indigena

Para este estudo foram entrevistados dois professores formadores que atuam na
Area de Ensino de Histria no Curso de Licenciatura em Histéria da Universidade
Federa de Mato Grosso — UFMT Campus de Rondondpolis. Os denominamos de
“Professor Formador VI e Professora Formadora VII”.

O Professor Formador VI € licenciado e bacharel em Histéria pela Universidade
Federa do Parana (1996), Doutor em Histéria Socia pela Universidade de S&o Paulo
(2010), com pesquisa sobre cinema e a questdo da homossexualidade. Iniciou as
atividades profissionais como professor do ensino superior em 2001. Em 2011
ingressou no Curso de Historiada UFMT Rondondpolis onde trabalha com disciplinas
relacionadas a Prética de Ensino de Histéria. Se autodeclara de cor branca.

Ao questionarmos a respeito da Lei n.” 10.639/03 e Lei n.” 11.645/08, o
colaborador afirmou possuir “fotal desconhecimento” acerca da legislacdo. Em seu

relato, esclarece que:

Eu nunca tive uma formagao nessa area. Quando eu estava na escola
essas leis ndo existiam ainda, quando elas passaram a existir ndo
houve uma efetivacéo delas nas institui¢des que eu trabalhei, entdo eu
desconhego, eu nunca trabalhel isso ao longo da minha carreira, eu
tenho vinte anos de carreira e nunca trabalhel com essas questdes
(Professor Formador VI).



180

No entanto, afirmou que a promulgacdo das leis é um aspecto positivo que ir&
produzir bons frutos a médio e longo prazo. Nesse sentido, argumentou ser “favordvel a
praticamente toda e qualquer acdo afirmativa, seja ela qual for”.

A Professora Formadora VII € licenciada em Histéria pela Universidade Federal
de Campina Grande, Paraiba (2006), onde também realizou o Mestrado em Histéria
(2009), trabalhando cultura e memoéria de mulheres e a questdo de género. Se
autodeclara branca, afirmando gue na constituicdo da sua familia ha presenca de negros
e indigenas. Ingressou na UFMT Rondonopolis em 2011 como professora intering,
atualmente é concursada e atua com disciplinas de Estagio Supervisionado.

A implementacdo da Lei 10.639/03 e 11.645/08, na concepcado da colaboradora,
representou uma importante conquista dos movimentos sociais que lutaram pela sua
criagdo. Nesse sentido, a colaboradora V11 acredita que se ndo fossem as leis, seria
muito dificil ainclusdo das teméticas indigena e afro-brasileira nos cursos de formagéo
de professores e na producdo de materiais sobre esses temas.

De acordo com seu relato, com “a institucionalizagcdo das leis, houve maior
produgdo de materiais, de legitimagdo de materiais”. No entanto, acredita que hd uma
diferenca significativa entre as leis e os impactos das mesmas, salientando que a Lel

11.645/08 ndo causou 0 mesmo impacto que aLei 10.639/03:

A Lei 11.645/08 que incluiu a questdo indigena, esta no mesmo
caminho, mas eu ndo sinto tanta forca como eu sinto na Lei
10.639/03, eu ndo sinto tanta producdo de material relacionado a
guestédo indigena, como a questdo afro. Sinto que a producdo de
material e o pensar 0 ensino indigena na escola néao indigena, ainda
ndo tem sido bem elaborado, acho que ainda estamos no campo da
discussdo. Eu sinto muita dificuldade, acho que falta mais militancia
pra questdo indigena. Sinto uma mobilizacdo socia e organizada
muito melhor pra questdo afro do que pra questdo indigena
(Professora Formadora VI1).

O Professor Formador VI argumentou que as discussdes sobre as tematicas afro-
brasileira e indigena no Curso de Historiada UFMT, Campus Rondonépolis, ndo fazem
parte da prética do curso na atualidade. Salientou gue as mesmas eram realizadas de
forma mais sisteméatica, recentemente por empenho politico e pessoal, particularmente
no Curso de Histériada UFMT por dois professores envolvidos com a militancia negra
e indigena, recentemente aposentados.

Nesse sentido, de acordo com o dizer do colaborador VI:
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Eu acho que essas questbes ficaram redtritas a esses dois
profissionais e muito mais em funcéo de uma pesquisa pessoal delese
de uma militancia politica deles, do que efetivamente uma prética do
Curso porgue se isso fosse uma pratica do curso teria ficado no curso,
com a saida desses profissionais, saiu também essas tematicas.

O colaborador tece criticas a nova geracao de professores formadores e afaltade
enggamento politico com certas discussdes, como a indigena e a afro-brasileira,
repercutindo fortemente na formac&o da nova gerac@o de Professores de Historia que o
Curso de Histériada UFMT esta lancando na sociedade.

Diante desse cenério, o colaborador acredita que essa realidade representa um
grande problema para 0 curso e, especialmente, para a formacéo de novos Professores
de Histéria. Salientamos que o curso de Histéria da UFMT, Campus Rondondpalis,
contempla em seu curriculo apenas uma disciplina obrigatéria denominada “Historia
Africana”, implementada em 2011 e nenhuma disciplina sobre a histéria indigena. A
tematica africana aparece ainda nas “Disciplinas Optativas e Flexiveis e Seminarios
Tematicos”, com as disciplinas de “Historia Social do Negro” e “Estudos Afro-
Brasileiros”. Nesta, a tematica indigena é contemplada com apenas uma disciplina

denominada de “Historia dos Povos Indigenas”.

Essa € uma grande deficiéncia do curso. Ele ndo trabalha com a
realidade local e 0s nossos estudantes de hoje, em sua grande
maioria, sdo estudantes que vem por cota racial, por cota de escola
publica que esta diretamente ligada a questao racial, e cota indigena,
entdo, nesse momento, a gente tem um curso completamente
descolado da realidade do estudante que chega. Talvez por isso a
grande evasao de estudantes que nés temos, eles nao se identificam
com o curso, € um curso bastante tradicional, de divisdo tradicional
da Higtéria, quando eu digo tradicional € o tradicional extremo, ele
reproduz o indio do livro didatico, poucas opgdes de mobilidade
(Professor Formador VI).

Para o colaborador VI, as discussdes sobre docéncia, diante do curriculo formal
do curso e do quadro docente atual, € uma discusséo “‘pautada na prdaxis escolar, eu ndo
sinto uma grande reflexdo sobre a escola, sobre a questdo dos saberem escolares”.
Diante dessa redidade, afirmou que as discussdes sobre as leis ndo fazem parte do
cotidiano e interesse do coletivo do curso, ficando restrita a eventuais estudos solitérios

de alguns professores.
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Os argumentos do Professor Formador VI choca-se, em parte, com os relatos da
Professora Formadora VII que afirmou incluir a temética indigena nas atividades de
estudo e pratica de ensino desenvolvidas na disciplina de Estagio. A Professora
Formadora VII relatou que no ano de 2011, momento do seu ingresso no Curso de
Histoéria, havia duas “grades curriculares” em andamento e, nesse contexto, iniciou as
atividades previstas nas ementas das disciplinas de Estagio que previam atividades
distintas, porém complementares. Salientou que o fato de fazer parte do corpo docente
de uma escola publica, isso a auxiliou no processo de inser¢éo dos alunos estagiarios no
ambiente escolar, além da oportunidade de vincular as atividades do Estégio com um
projeto sobre interculturalidade por ela coordenado e desenvolvido na escola.

De acordo com a colaboradora, o projeto intercultural na escola surgiu apos a
constatacaéo da presenca de concepcies estereotipadas e preconceituosas dos alunos em
relacéo aos indigenas.

Nesse sentido,

o projeto foi pensado em cima do aluno porgue ele surgiu quando eu
passei em todas as salas de aula perguntando o que eles pensavam
sobre os indigenas e eles disseram: eles fedem, é ladrdo, roubam na
piracema, sdo selvagens, comem gente, ndo tem enterro, as mulheres
s6 gquerem casar com homem branco para dar o golpe da barriga, os
jovens sO bebem. Entdo, eu sabia 0 que a escola pensava quando
elaborel o projeto e ja estava preparada para enfrentar os estigmas,
enfrentar doeu muito (Professora Formadora VI1).

Nesse sentido, afirmou ter envolvido os alunos estagi&rios no projeto para
discutir as Leis n.” 10.639/03 e n.” 11.645/08, além de outras tematicas escolhidas pelos

alunos.

Eu coordenava o projeto na escola, eu estava na escola e estava aqui
na UFMT, entdo, eu pensel em juntar os estagiarios para discutir
junto com os professores da escola as leis. Levei os alunos para
acompanhar o processo de montagem de um projeto e eles ficaram
muito empolgados e comecaram a querer participar. Entdo eu
reformuleél 0 estagio e eles comecaram a produzir oficinas
pedagbgicas a partir das propostas dos professores (Professora
Formadora VI1).

A colaboradora VII citou alguns exemplos de projetos/oficinas e Planos de
Ensino desenvolvidos pelos estagiarios para professores e alunos da escola, com o

objetivo de tratar de temas considerados probleméticos na escola, tanto em relagdo aos
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professores, quanto em relagdo aos alunos da escola. Nesse sentido, salientou que uma
estagiaria optou por desenvolver oficinas abordando questdes relacionadas com
“tratamentos preconceituosos entre as criangas”, com o apoio de uma professora da
escola.

Nesse contexto, a Professora Formadora VII afirmou que a prética de projetos
na escola, com a participacdo de alunos estagiérios, envolvendo a temética indigena,
partiu de um diagnéstico que fez e constatou concepgdes estereotipadas e
preconceituosas de professores e aunos sobre os indigenas. Nesse sentido, a
colaboradora afirmou que os professores da escola “compreendiam os indigenas como
seres do passado e ndo como seres do presente. Foi muito problemético porque o tempo
todo o estagiario e eu tinhamos que trazer a perspectiva do presente e eles nao
entendiam porque qQue um historiador falava mais do presente do que do passado”.

A colaboradora fez referéncia a experiéncia vivenciada ao apresentar o projeto
intercultural para os professores da Educacdo de Jovens e Adultos, numa turma com
varios aunos indigenas. De acordo com seu relato, afirmou ter ouvido “coisas
dolorosas”, como, “indigena é ladrdo, vagabundo, sujos”.

Nesse cendrio, afirmou ter desenvolvido discussdes sobre a construcdo dos
esteredtipos, com o objetivo de desconstrucdo dos mesmos. Destacou ainda que os
alunos indigenas presentes na sala passaram a se aproximar dela e dos estagiarios,
trazendo presentes, além de passarem a ter maior frequéncia as aulas. Afirmou também
ter desenvolvido palestras, oficinas e minicursos sobre as leis para os professores da
rede publica com a participacdo dos estagiarios.

Em relacdo a atuacdo pedagodgica do Professor Formador VI nas disciplinas
voltadas ao ensino de histéria, argumentou ndo incluir estudos contemplando a temética
africana e indigena ou referéncias da legislagdo para a educacdo das relagdes raciais por
desconhecer o0 tema, por ndo haver demanda dos estudantes e pelo curriculo do curso

nao contemplar essas discussoes:

Quando eu cheguei eu percebi que nés tinhamos alguns estudantes
indigenas e a necessidade de conhecer um pouco mais sobre essa
guestdo. Mesmo assim, ndo se abordou, nos laboratorios ndo se
abordou, ndo trabalhei, ndo conhego, também ndo houve demanda
por parte dos alunos e eu estava chegando a universidade,
conhecendo o ambiente, o curriculo, entdo néo trabalhei (Professor
Formador V).
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Em relacdo ao curriculo do curso, a colaboradora VIl salientou que esta em
andamento dois curriculos, um de 2009 (em extin¢do) e outro de 2011. Nesse sentido,
argumentou que o curriculo contempla uma disciplina de Histéria da Africa e, em
contrapartida, nenhuma disciplina sobre histéria indigena, 0 que considera “muito
complicado para um Estado que possui uma grande populagdo indigena. O nosso
curriculo tem histéria da Africa, mas ndo tem histdria indigena. Minha briga é para a
inclusdo de disciplina sobre historia indigena, é fragil essa questdo” (Professora
Formadora VII). Argumentou, ainda, que as discussdes dessas tematicas no interior do
curso, tem se restringido ao compromisso assumido por alguns professores que se
sensibilizam com a discussdo, embora n&o sgfa um compromisso institucional. Afirmou
gue o curso possui alunos indigenas, mas ndo ha discussdes a esse respeito.

Ao questionarmos o Professor Formador VI sobre a sua percepcdo a respeito do
interesse dos académicos do curso sobre a temética racial, assim como o nivel de
conhecimento a esse respeito, afirmou que os aunos apresentam 0 ‘“nivel de

conhecimento do livro didatico de Historia”.

Em seu relato, argumentou que:

Quando eu trabalhel Laboratério de Ensino, desenvolvemos um
trabalho para escrever um capitulo de livro didatico e apenas um
grupo quis trabalhar com a questdo indigena, sobre a questdo do
negro nenhum grupo, e um grupo trabalhou a questdo homossexual.
Eu acho que, sendo bem honesto, o nivel de conhecimento deles é o
nivel de conhecimento do livro didéatico, eles conhecem as questBes do
negro a partir do que se conhece sobre escravidao no livro didatico.
Néo chegou aqui ainda as novas discussdes, as novas pesguisas
relacionadas a histéria da escravidao no Brasil em que se mostra o
escravo Nnao mais como a vitima da senzala, mas um escravo também
atuante no sistema escravocrata, isso ndo chegou aqui aindal
(Professor Formador VI).

Em sua percepcdo, as concepcdes dos académicos a respeito dos indigenas, ndo
se difere muito das concepgdes em relacdo aos negros, afirmando que “nrdo percebo nos
alunos um olhar diferenciado” sobre os indigenas, referindo-se as imagens construidas
pelos livros didaticos. Nesse contexto, destacou a existéncia de um académico indigena
e a sua concepcdo a respeito do mesmo.

Sobre a questdo indigena, por exemplo, eu percebo que, pelo
estudante indigena que nés temos, ele é um estudante que faz questao
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de tentar mostrar-se 0 mais conhecedor possivel dos saberes que
operam aqui dentro, eu ndo o vejo compartilhando as experiéncias
das questdes indigenas, se ndo solicitadas. Ele tenta se mostrar
inserido nesta comunidade e compartilhando discursos dessa
comunidade, o que também eu acho uma coisa bastante complicada.

Nesse contexto, o colaborador afirmou perceber a existéncia de esteredtipos nos
alunos em relacéo aos indigenas e aos negros. Em sua avaliacdo, os livros didéticos de
Historia contribuem muito com a construcédo de esterettipos, pois o conhecimento dos
alunos sobre Africa, afro-brasileiros e indigenas esta intimamente ligado as imagens
reproduzidas pelos livros didaticos e ao papel desempenhado pela midia na sociedade
brasileira

Na concepcdo dos alunos, segundo o colaborador:

Os negros ainda sdo 0s negros da época da escravidao, os indigenas
s40 0s mesmos da época da chegada dos portugueses. H4 um total
esteredtipo dessa questéo, tanto que as estudantes gue fizeram um
trabalho sobre a questéo indigena, elas partiram desse estereotipo e
tentaram problematizar um pouco isso, mas foi um grupo s que
produziu um material e que problematizou um pouco mais a questéo
indigena, mas acho que ainda é bastante estereotipada, isso que nés
estamos falando de um Estado eminentemente indigena, de uma
universidade que tem como principal forma de ingresso a questéo de
cotas, e estamos trabalhando em cima de esteredtipos (Professor
Formador VI).

A andise redlizada pela Professora Formadora VII sobre essa questéo se
aproxima da percepcéo relatada pelo Professor Formador VI. Para a colaboradora, a
concepcdo de muitos alunos e também de muitos professores das escolas, “o indigena

Jja morreu, é isso que passa pela cabeca deles”. Afirmou ainda que:

Com a questao afro ja ha uma aproximacéo melhor e eu acho que
isso ja éfruto da Lei 10.639/03, mas com a questao indigena ndo. Nos
SOmos muito preconceituosos com os alunos indigenas, com 0s
professores indigenas, com essa temdtica. Na nossa cabega o indio ja
morreu ou o indio quer terra, ou SO quer as politicas do governo para
ter dinheiro, muitas pessoas “entendem” que os indigenas sdo
sustentados pel o governo (Professora Formadora Vi1).

A colaboradora fez uma dura critica a0 comportamento de muitos professores
gue atuam nas escolas e a postura assumida por eles perante as probleméticas que

envolvem a questdo indigena no Brasil.
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O que me deixa muito irritada é como o professor ndo se coloca na
posicdo de intelectual, para mim o professor € um intelectual, ndo
precisa ser um pensador sobre o que faz, ndo precisa entender tudo,
mas se ele se aprofundar numa das areas, conseguira fazer um bom
trabalho. A grande massa da escola e das pessoas ndo tem interesse
no tema (Professora Formadora VII).

Compreendemos que as vozes dos professores formadores refletem uma
realidade em construcdo, no que se refere ao estudo das questdes relacionadas a histéria
dos negros e indigenas no curso de Histéria da UFMT Campus de Rondonépolis. Ao
mesmo tempo, refletem as dificuldades e dilemas que a implementacdo de temética
racia representa para o campo da formacdo de professores de Histéria, aspectos
recorrentes nos demais cursos analisados.

3.7 O Estudo da Histéria e Cultura da Africa, Afro-Brasileira e Indigena no Curso
de Licenciatura em Historia da UNEMAT: o que dizem os professores
formador es?

Para fins deste estudo, entrevistamos duas Professoras Formadoras atuantes nas
disciplinas de Estégio Supervisionado de Ensino de Historia e Histéria e Historiografia
da Africa e Histdéria Indigena do Curso de Licenciatura Plena em Histdria da
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT. Denominamos as colaboradoras
como “Professora Formadora I” e “Professora Formadora II”.

A Professora Formadora 1'® é graduada em Histdria pela Universidade Federal
de Mato Grosso (1990), Mestre em Histéria pela mesma instituicdo (2002), doutora em
Histéria pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, UFRGS (2013), sua pesquisa,
tanto no Mestrado quanto no Doutorado, abrange a questéo dos agrupamentos indigenas
no Estado de Mato Grosso no periodo imperial, atua com a pratica de Ensino de
Historia na disciplina de Estégio Supervisionado desde 2004.

A Professora Formadora 11'® é graduada em Histéria pela Universidade do
Estado de Mato Grosso — UNEMAT (2000), e Mestre em Histéria pela Universidade
Federa de Mato Grosso (2011). Sua pesquisa de mestrado versou sobre a ditadura
militar e aimprensa em Mato Grosso, com énfase para as relaces entre a imprensa e o
poder politico. Atuou como professora interina nas disciplinas de Historia e

19 professora Efetiva do Curso de Licenciatura Plena em Histéria da UNEMAT Céceres.

1% professora Interina do Curso de Licenciatura Plena em Histéria da UNEMAT Céceres.
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Historiografia da Africa | e Il em 2009/11'%, 2013 e 2014. Ministrou a disciplina de
Historia Indigena somente no ano de 2013.

A Professora Formadora | destaca sua identidade pessoal, composta pela
heranca negra e indigena, as vivéncias da infancia e o contato com grupos indigenas,
assim como, as historias contadas pela familia como aspectos determinantes para a sua
trajetoria como pesquisadora das questdes indigenas e da apropriacdo desses
conhecimentos no trabalho desenvolvido com os aunos do Curso de Historia da
UNEMAT. Argumentou que ndo consegue “desvincular a identidade na qual foi
formada, ouvindo os seus avos e os seus pais” quanto ao trabalho por ela desenvolvido
no interior do curso de formagao de professores de Historia.

Nesse sentido, a colaboradora, que se autodeclara “negra com fortes tragos
indigenas”. Lamentou a inexisténcia de discussdes sobre as questdes raciais no
curriculo do curso que durante anos negligenciou estudos a respeito do tema, com
énfase para a questdo indigena, especialmente pelo fato de o Estado de Mato Grosso
possuir forte presenca de diversas popul agdes e culturas indigenas.

A escolha pessoal pela inclusdo da tematica indigena e negra no cotidiano do
curso de formacdo inicial é explicada pela impossibilidade de separacéo das histérias
pessoais, com as escol has profissionais.

Nesse sentido, a colaboradora argumentou que:

E impossivel separar toda essa lembranga, toda essa vivéncia com o
profissional. Eu fiz a opgéo pelo ensino, de ser professora antes de
fazer o vestibular para o curso de Histéria. No curso de Histéria, que
€ um curso que mexe com a nossa identidade, eu fiz a opcdo de
trabalhar sobre a historia dessas pessoas que eu ja vi, vivi e owvi falar
sobre elas (Professora Formadora l).

A Professora Formadora Il ao ser questionada sobre 0 seu pertencimento étnico,
fez a seguinte declaracdo: “antes eu me classificava como parda, mas de alguns anos
para cd, eu passei a me considerar negra”. Indagada sobre os motivos da mudanca, a
colaboradora afirmou:

Eu refleti bastante sobre isso, eu acredito que tem varios fatores: um
deles é a questdo identitdaria, eu passei a refletir sobre “ser mestico”

% No ano de 2009 a Disciplina de Histéria da Africa fazia parte do curriculo do curso de Histéria

da UNEMAT como Disciplina Optativa. Em 2010 o curriculo do curso passou a contar com as disciplinas
como parte do elenco obrigatério.
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ou ‘“ser negro”. A ideia do mestico, eu considero que tem varias
conotacdes boas, eu ndo entro nesse mérito se € bom ou ruim, mas
por uma questdo de identidade mesmo, é uma questao de militancia, é
uma questdo de objetivo, de me identificar com o grupo, de um
discurso, entdo, eu passei a me identificar. Eu venho de uma familia
bem heterogénea, brasileira, de pessoas muito brancas a pessoas
negras (Professora Formadora l1).

Para a colaboradora, a mudanca de postura em relagcdo a identidade étnica esta
ligada ao engajamento e a “militancia politica” com a causa e aos estudos e “leituras
militantes” realizadas. Ao mesmo tempo, o trabalho desenvolvido com os contetidos de
histéria da Africa também contribuiu para a defini¢ciio da sua identidade negra. De
acordo com €ela, “quanto mais eu ia me interessando pelo assunto, mais eu ia Mme
identificando como negra”.

Ao ser questionada se 0 seu pertencimento étnico, identidade negra, influenciava
nas abordagens realizadas em sala de aula sobre a questdo africana e afro-brasileira, a

colaboradora afirmou que:

Foi o inverso, foi a discussio sobre a tematica social que influenciou
no meu pertencimento, e ndo o contrério, porque pensando em
guestdes sociais, em classes sociais, eu percebi que eu consigo
abarcar um contingente maior de alunos, porque ali tem uma
diversidade étnica e cultural maior (Professora Formadoralll).

Nesse sentido, a colaboradora II defendeu a ideia de que, “todos nés temos um
pertencimento, nossos discursos partem de alguma coisa. O meu discurso em sala de
aula como docente, ou em qualquer lugar que eu estiver, parte da tematica da classe
social, e ndo do pertencimento a algum grupo énico. Trabalho a questdo afro-
brasileira a partir de uma questdo social”.

Ao dialogarmos sobre as leis, diretrizes e a obrigatoriedade do estudo da Histéria

e das culturas afro-brasileira e indigena, a Professora Formadora | assim se manifestou:

Acredito que, embora sgja dificil pensar em obrigatoriedade
através de Leis, nés tivemos um grande progresso, em termos de
governo, para esta questao desde a eleicdo do presidente Lula. 1sso €
resultado do processo de eleicdo que veio contemplar essa
necessidade (Professora Formadoral).

A colaboradora disse acreditar que a sem a promulgagéo das leis de agbes
afirmativas, tornando obrigatorio o estudo das problematicas raciais, 0 avan¢o nessa

area seria pequeno. Para a colaboradora, sem aexisténciadas|leis,
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poderia ter um pouco de discussdo sim, mas nao no sentido de atingir
0 aluno dos bairros mais pobres, da zona rural, estes possivelmente
teriam que seguir os manuais didaticos, com a histéria eurocéntrica.
Entéo, acho que est4 servindo, mesmo que sgja uma obrigacéo, essa
obrigacao foi bemvinda! (Professora Formadorall).

Apesar da sua critica em relacdo a imposicdo do estudo por meio de leis
especificas, a colaboradora reconhece a importancia de tal agdo politica frente ao
contexto histérico de silenciamento a que essas culturas foram relegadas. Destacou
ainda que, sua relevancia relaciona-se a necessidade de rompimento da vigéncia e
supremacia da historia eurocéntrica em detrimento da historia das populacdes
afrodescendentes e indigenas. Segundo a colaboradora:

Nés estamos num pais multirracial e ficamos s6 ouvindo e
contando a histéria do europeu. Acredito que chegou o momento de
termos um pouco dessa referéncia, de voltar um pouco nosso olhar
para a questdo do afrodescendente e para a questdo indigena. Esta
obrigacéo foi muito bem vinda (Professora Formadora ).

Sobre a obrigatoriedade do estudo da histéria africana, afro-brasileira e indigena
por meio da promulgagéo de leis especificas, a Professora Formadora Il salientou que a
obrigatoriedade €

um indicativo de que algo esta errado. A imposicao da lel é um
resultado, a partir do momento que ela € imposta, ja ndo € um bom
indicativo, ela tem um fator positivo e um fator negativo. Quando
vocé obriga, impde algo, pode aparecer frutos dai, as pessoas podem,
daqui a algum tempo, considerarem aquilo necessario, e nado
impositivo, algumas praticas surgem dai, da imposi¢do e torna-se
rotineiro. Mas, eu percebo que a imposi¢do ainda ndo significa uma
conquista plena, ja é o inicio de uma conquista, mas €la nao é
suficiente (Professora Formadora ).

A colaboradora considerou positiva a existéncia de disciplinas especificas no
curriculo do curso de Histéria para 0 estudo da tematica africana e indigena, porém
argumentou que as discussdes sobre estas tematicas ainda permanecem restritas a
poucas disciplinas e, muitas vezes, “parece que esta atrapalhando outra considerada
mais importante. Eu acredito que € um bom comego, mas acho insuficiente, acho que a
temdtica deveria ser trabalhada em outras disciplinas também”. A narrativa da
colaboradora Il remete a insercéo de disciplinas sobre a questdo africana e indigena no

interior de um curso de Histéria que ainda carrega a influéncia do modelo eurocéntrico
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de organizacdo curricular e do conhecimento histérico, questdo veementemente
criticada pela colaboradora, além da compartimentacdo dos temas, restritos ao trabalho
de algumas disciplinas e/ou éreas especificas, ndo contemplando o curriculo e as
discusses dos demais docentes do curso de formagdo inicial.

O que eu quero dizer € que ndo ha como vocg fugir dessa
tematica, ndo ha como vocé fugir de Africa, da africanidade sendo
que nés somos um povo inserido nesse assunto. Em qualquer
disciplina que nés vamos trabalhar, eu defendo que Africa tem que

estar ali, desde a historia antiga, como o Egito (Professora
Formadoralll).

A promulgacdo das Leis n.” 10.639/03 e n.” 11.645/08 sdo, no entendimento da
colaboradora, resultados das lutas histéricas travadas pelos movimentos negros e
indigenas. “as duas leis sdo um indicativo de pessoas que vivem a margem, elas eram
t&o marginalizadas que elas ndo eram vistas pela sociedade. E fruto de uma militancia
que vem hda muito tempo, que sofreram e que continuam sendo perseguidos”.

A Professora Formadora Il afirmou que a presenca do esterebtipo e do
preconceito em relacdo aos indigenas entre os alunos e ha sociedade ainda € muito forte.
Para ela, existe um diferencial significativo nas concepcdes racistas direcionadas aos
afro-brasileiros e aos indigenas, considerando o preconceito contra os indigenas mais

expressivo quando relacionado com o preconceito contra 0s negros:

Eu percebo o indigena como a maior vitima do preconceito, mais do
gue o negro. Ha um discurso mais aberto sobre o indigena do que em
relacdo ao negro. O desconhecimento € maior e 0 preconceito €
maior, porque O preconceito nasce do desconhecimento. O
preconceito é algo inerente a nés, nés estranhamos alguma coisa, NGs
nao estamos acostumados, entdo nds precisamos entender o outro
(Professora Formadoral l1).

A colaboradora argumentou que 0 preconceito contra o indigena é fruto da
construcdo da historia brasileira e do papel da midia na difusdo de informagdes
distorcidas sobre as populagdes indigenas, relacionando-os ao “atraso do progresso”.

Nesse sentido, salienta que:

O “ser indigena” ainda é visto como um empecilho, como algo gque
esta atrapalhando ou entdo como algo que recebe tudo das méaos do
governo e que ndo da nada em troca, que ndo trabalha e isso é muito
complicado de ser retirado das pessoas porque elas tém essa visio
consolidada (Professora Formadora ll).
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A colaboradora Il afirmou que muitos académicos do Curso de Histéria da
UNEMAT se referiam ao indio como um sujeito “tutelado pelo Estado, que vive na
boa, tem tudo, como se fosse uma crianga que o governo cuida deles, que podem fazer o
gue quiserem, recebem um monte de terras, andam de carrdo, ndo possuem
problemas”, demonstrando uma concepcao extremamente estereotipada e equivocada a
respeito das popul acdes indigenas.

Em relacBo ao preconceito contra os negros, a colaboradora esclareceu que
nunca presenciou preconceito por causa da cor, mas sim em relacdo a existéncia do
sistema de Cotas para Negros. Nesse sentido, argumentou que o preconceito em relagdo
as Cotas esta relacionado com 0s supostos privilégios gue os cotistas usufruem para o
ingresso na universidade, “privilégios” que facilitam o ingresso daqueles alunos que

seriam “incapazes” de chegar a universidade por outras vias.

No caso do negro ndo é um discurso aberto, em relagdo ao indigena
as pessoas nao tém pudor de falar. Em relagdo ao negro, h4 um
receio de sefalar, talvez até por conta da legislacéo, dos riscos de ser
repreendido, talvez por conta disso, mas € possivel perceber, por
exemplo, quando se tem a “nega¢do do ser negro” de um individuo e
nés ndo paramos para nos perguntar o porgqué disso! (Professora
Formadoralll).

A Professora Formadora | afirmou presenciar atos de racismo entre 0s
académicos do curso com relacdo aos negros e indigenas. Para ela, “alguns alunos
chegam, infelizmente, no 8° semestre do curso com uma coisa muito comum que a gente

’

se depara aqui em Cdceres, que é a referéncia pejorativa ao “bugre cacerense”. “Para

a colaboradora, € essencia que os professores trabalhem a relacéo racista existente entre

5,108

os alunos e os sujeitos de origem indigena, denominados de “bugres” ", que 0S

108 s es . ~ , .
“No convivio didrio com a populagdo cacerense, é perceptivel o uso frequente do termo

"bugre" como desqualificador de uma parcela consideravel da populagdo, tanto no ambiente urbano

qguanto no rural: "bugre é o que vive no mato"; "o bugre é preguicoso"; "o bugre, vocé ndo pode confiar
nele, ndo"; "o bugre é inferior". O ambiente rural parecia ser o ponto de origem da designagdo, que se
estendia ao centro urbano da cidade. Os bugres eram individuos com caracteristicas indigenas,
sugerindo uma origem distante dos centros urbanos. O termo era usado principalmente nos espacgos
publicos — especialmente em referéncia aqueles que possuiam caracteristicas especificas ligadas a uma
tradicdo indigena da regido — mas poderia ser usado também em espacgos mais reservados. Fica claro
que o termo é pejorativo, para identificar aqueles que apresentam alguns tracos fisicos especificos —
"cabelo de flecha, liso, escorrido"; "olho rasgado, nariz meio achatado"; "escuro sem ser negro" — que
estdo associados a aspectos culturais, sociais, psiquicos e econémicos também especificos: "o bugre é

rastico, atrasado"; "o bugre verdadeiro é do mato, aquele que estd escondido, mais agressivo e
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rodeiam, argumentando que “nds temos que trabalhar isso mesmo, nos estamos numa
cidade repleta dessa populacéo. Conheco pessoas que sdo indigenas e que ndo se
reconhecem como indigena”.

Para a Professora Formadora |, as discussdes sobre a questédo étnico-racial
negra e indigena foram incluidas em seu trabaho de orientagdo para o estégio, por
perceber desconhecimento, por parte dos alunos, em fase final do curso de graduacéo,
como consequéncia da falta de disciplinas curriculares sobre a temética africana e

indigena, temas que somente entraram em vigor no novo curriculo de 2010:

Eu fago questdo de trazer esse assunto para as minhas aulas
sempre que € possivel. Procuro ajudar alguns alunos a trabalhar
essas tematicas, porque moram e estudam num lugar que é repleto
dessa relacdo do indio e do negro. Os alunos que fazem estagios em
escolas, mesmo ndo conhecendo de forma ampla a legislacdo, ja
sabem que é obrigatorio estudar. E bom que esses alunos, ao terem
contato com as escolas, conhegam um pouco mais sobre a legislacéo
em s e a propria historiografia, que acaba reescrevendo suas
referéncias sobre o negro e o indio. Sempre que é possivel, eu trago
essa discussio para sala de aula (Professora Formadora l).

A percepcdo da Professora Formadora | sobre o fragil conhecimento dos
académicos sobre a problemética racial motivou-a a utilizar experiéncias de pesquisas
pessoais, aproximando essas experiéncias das atividades cotidianas da sala de aula,
contribuindo para o aprofundamento das discussdes sobre a diversidade cultural afro-
brasileira e indigena. Acredita que a inclusdo dessas discussoes nos estudos sobre o
estégio e a suarealizacdo na escola, € um elemento importante para a formagéo do novo
professor de Historia. Nesse sentido, a colaboradora afirmou que “aconselha os alunos,,

dentro das possibilidades, a apresentar o projeto monogréfico e tratar da
legislacdo atual que trabalha a questdo do afrodescendente e a questdo indigena,
principalmente por morarmos num local onde ndo da para negarmos a nossa historia”.

Para a Professora Formadora Il o publico académico é formado por sujeitos

bastante heterogéneos, mesticos, e as discussdes redizadas sobre as questdes que

arredio"; "o bugre que estd na cidade é mais ddcil, pode ser trabalhador, mas é traicoeiro". GUISARD,
Luis A. de Mola. O bugre, um Jodo-Ninguém: um personagem brasileiro. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci arttext&pid=50102-88391999000400010. Acesso em 20 de
jan. de 2015.
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envolvem as temédticas africana e indigena, repercutiram de forma positiva sobre a
percepcao e aceitacdo do pertencimento étnico. De acordo com a colaboradora, “assim
como eu me identifiquel como negra, eu ja tive casos de alunos que apods os estudos
sobre os indigenas, passaram a se identificar como indigenas”. A construgcao de novas
concepgoes sobre os indigenas por meio dos conteidos trabalhados em sala de aula esté
expressa na faa de dois alunos, reproduzidas pela colaboradora, onde os mesmos
afirmaram que: “pelos textos lidos a gente comega, realmente, a repensar por que nos
ndo nos identificavamos assim, de onde surgiu essa vergonha de se identificar, esse
medo de se identificar”. De acordo com a colaboradora, o segundo aluno argumentou
qgue “teve uma discussdo no trabalho a respeito dos povos indigenas e tudo aquilo que
ele pensava antes, j& ndo pensava mais e ele passou a ter argumentos para falar sobre
os indios no trabalho”.

Outro aspecto na prética docente é a relacdo construida pelo docente entre as
guestdes estudadas em sala com as caracteristicas e as especificidades das vivéncias dos
alunos na sociedade, ou sgja, aimportancia atribuida as experiéncias de vida dos alunos
como elementos norteadores para 0 aprofundamento das discussdes sobre as
probleméticas em estudo. Nesse sentido, a Professora Formadora |l fez referéncia a
importanciade “‘fazer com que o aluno perceba que ele é um personagem historico, que
ele produz historia”.

A colaboradora Il afirmou ter vivenciado experiéncias enriquecedoras ao ouvir
os alunos, ter levado em considerac@o suas experiéncias de vida, pois muitos alunos
“sdo heterogéneos, vieram do campo, tem muitas dificuldades de leitura, mas possuem
uma experiéncia de vida riquissima e n0s nos apropriamos desses discursos na sala de
aula”. Nesse contexto, a colaboradora fez referéncia as experiéncias de vida de uma
aluna de origem indigena, salientando o valor de se incorporar as histérias pessoais de

vida para melhor compreender aspectos da historia social mais ampla.

Ha uma aluna que disse que aprendeu o portugués depois de
grandinha, €la é da regido da fronteira, dos Chiquitanos, é uma
senhora de cinquenta e poucos anos, ela tem uma experiéncia de vida
muito boa. Quando nos trabalhamos alguma documentacao ou algum
texto sobre a questdo indigena ou sobre a educacdo indigena da
propria educagdo superior indigena, trabalhamos a lei e ela fala da
sua experiéncia, nés a exploramos bastante (Professora Formadora

).
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O nivel de conhecimento da maioria dos académicos do curso de Historia da
UNEMAT, para a Professora Formadora |, em relacdo as questfes raciais africana,
afro-brasileira e indigena é baixo, relaciona essa redlidade com a configuracdo
curricular do curso, de cunho eurocéntrico. Nesse sentido, afirmou que “a maioria tem
pouco conhecimento e um pouco da culpa é a deficiéncia do curso de graduag¢dao”. Um
dos problemas apontados pela colaboradora refere-se a énfase aos estudos tedricos, néo
os vinculando as questdes mais proximas da realidade dos aunos, repercutindo na

dificuldade de realizacdo da “transposicdo diddtica™®

por parte do futuro professor.

A atuacdo da professora formadora |, ao inserir tais teméticas em suas aulas, esta
atrelada a0 contexto historico pessoal e profissional, ou sga, a0 lugar socia de
pertencimento e de formagdo da sua identidade étnico-racial, “negra com fortes tragos
indigenas”, pela identidade profissional e, a0 mesmo tempo, pelo lugar ocupado por ela
no interior do curso de Licenciaturaem Histériada UNEMAT.

A respeito da receptividade das Leis e de suas repercussdes no interior do Curso
de Histéria, com a criacdo de disciplinas especificas, a Professora Formadora |
argumentou que:

No interior do curso de Histéria, ainda h&a muita resisténcia em
relacdo a licenciatura, alguns sujeitos ndo se sentem num curso de
licenciatura. Mesmo dentro de um municipio de fronteira, com forte
presenca do negro e do indio, ainda predomina a compreensdo do
curso dentro do formato eurocéntrico. Para alguns professores, as
guestdes relacionadas ao estudo dos afro-brasileiros e indigenas sdo
compreendidas como sendo de responsabilidade exclusiva da area de
ensino de Histéria (Professora Formadoral l).

Para a colaboradora |, a criacdo de disciplinas especificas para o trato das
questdes raciais no curriculo do curso, auxiliou na construcdo de novas possibilidades.
Para €la, 0 curso “estd caminhando, ainda a passos lentos, mas ja esta caminhando,
tem uma percepcado um pouco mais diferenciada da existente anteriormente, auxiliando
na possibilidade de penar esses atores sociais que nao aparecem nos livros didaticos e,
as vezes, nem na academia’.

A Professora Formadora |l acredita que o trabalho na sala de aula apresentou
resultados positivos, pois “os alunos estdo conseguindo se apropriar, se identificar do

ponto de vista étnico, da propria identidade deles, eles se percebem, eles se enxergam

199 ver Chevallard, Yves. (2005). La transposicién diddctica: del saber sabio al saber ensefiado.

Buenos Aires: Aique Grupo Editor.
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nessas disciplinas”. NO entanto, argumentou que hd uma grande dificuldade de
interacdo, de didogo entre a tematica africana e indigena com as demais disciplinas do
curriculo. Nesse contexto, a colaboradora reconheceu a necessidade de construcéo de
uma aproximagdo maior das discussdes redlizadas nas disciplinas especificas sobre
Africa e aquestdo indigena com as

(...) outras disciplinas para ndo ficar restrito, é possivel tornar a
tematica uma discusséo que permeie todos os semestres e disciplinas,
porque quando a gente inclui em sala essa discussdo, os alunos
comecam a perceber a relacdo com outras disciplinas, eles levamisso
adiante, eles querem estudar. Se nés fizermos esse compromisso com
0 Ccurso, pensar nisso em longo prazo, ha a possibilidade de
refletirmos sobre a prépria grade do curso (Professora Formadora

).

Sobre essa questdo, a Professora Formadora Il avalia que a inser¢cdo das
disciplinas Historia e Historiografia da Africa | e Il, “é um bom comego, mas acho
insuficiente”’, argumentando que:

Essa tematica precisa ser trabalhada em outras disciplinas, por
exemplo: ha uma infinidade de assuntos para trabalhar sobre o
continente africano, muita discusso ficou de fora, vai ficar de fora e
eu gostaria de continuar com isso, os alunos gostariam de continuar,
€U ndo sal se seria exatamente nessa disciplina, mas eu volto a dizer,
em outras disciplinas, por exemplo, o continente africano no século
XX, pra se pensar o neocolonialismo, a descolonizagio da Africa,
pensar isso partindo da Europa para a Africa, mas de continuar
discutindo da Africa para a Europa com autores africanos, pensar
isso a partir de 14, nessas outras disciplinas (Professora Formadora

).

Na avaiacdo da Professora Formadora |, a temética racia africana e indigena
no interior do curso, assim como na concepcdo da Professora Formadora I, esta
centrada nas discussdes redlizadas por areas especificas, particularmente pela area de
ensino de Histéria. Para a colaboradora I, o curso prioriza o formato de influéncia
eurocéntrica e apresenta dificuldades para alterar o perfil das disciplinas e discussdes ja
sedimentadas.

Ha muita recusa com algumas discussdes. Muitas pessoas ndo se
sentem num curso de licenciatura dentro de um municipio fronteirico,
dentro de um municipio estabelecido dentro de uma capitania de
fronteira que tem a questdo do negro e do indio muito presente. Ainda
se sentem num curso de formato muito eurocéntrico, ndo discutindo
de fato certas questdes. Acreditam que a discussdo dessas questdes é
de responsabilidade da area de Ensino de Historia (Professora
Formadoral).
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Portanto, as professoras colaboradoras desta IES, creem que a existéncia de
disciplinas obrigatorias sobre a temética da Africa, afro-brasileira e indigena no
curriculo do Curso de Histéria da UNEMAT, representa um avango importante, apesar
das suas limitagdes, particularmente em relacdo a existéncia de apenas uma disciplina
sobre historia indigena. Ressaltam que as teméticas em estudo ainda est&o restritas as
abordagens realizadas por alguns professores e disciplinas de areas especificas, e ndo
permeiam o universo de disciplinas que compdem o curriculo formal, configurando,

ainda um estudo compartimentado.

3.8 O Estudo da Histéria e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena nos
Cursos de Licenciatura em Historia de Mato Grosso: resisténcias, avangos e
possibilidades

Tratar de diversidade cultura no contexto dos cursos de formacdo inicial em
Histéria representa uma possibilidade importante para a inclusdo de temas e de sujeitos
histéricos que tradicionalmente estiveram a margem da producdo histérica e dos
curriculos dos cursos de formagdo inicial e continuada de professores e,
consequentemente, ausente na histéria escolar. Os avancos alcancados pela producdo
historiografica, nas Ultimas décadas, especidmente por meio da aproximacdo da
Histéria com éreas distintas, porém complementares, como antropologia, sociologia e
educacdo, possibilitaram a ascensdo ao cenario historico e educacional, de atores sociais
gue ndo eram considerados importantes para o conhecimento histérico, ficando assim
ausentes, ocultos e silenciados.

A emergéncia e a aceitacdo no cenario académico universitéario dos estudos do
multiculturalismo e do interculturalismo e a aproximacdo da Historia a esse campo,
tornou possivel a inclusdo da histéria dos denominados “outros”, composto pelas
minorias énicas e raciais como mulheres, criangas, pobres, escravos, homossexuais,
entre outros, na producdo e veiculacdo do conhecimento histérico, ampliando as
possibilidades de compreensdo do processo histérico de formacdo das sociedades e, em
particular, da sociedade brasileira, colaborando para a afirmagéo do direito a cidadania.

De acordo com Moreira e Camara (2008, p. 39):
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Tais grupos se tém rebelado contra a situacdo de opressdo que os tém
vitimado e, por meio de &duas lutas, tém conquistado espacos a
firmado seus direitos a cidadania Com muita tenacidade, tém
contribuido para que se compreenda que as diferencas que os apartam
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dos “superiores”, ‘“normais”, “inteligentes”, “capazes”, “fortes” ou
“poderosos” sdo, na verdade, construgdes sociais e culturais que
buscam legitimar e preservar privilégios.

Compreendemos a perspectiva intercultural a partir da concepcao defendida por
Candau (2008) que compreende a interculturalidade como “projeto politico, social e
¢ético”, aonde as diferengas culturais interagem entre si, reconhecendo e respeitando as

especificidades de cada sujeito e cultura. Para Candau (2008, p. 23):

A perspectivaintercultural que defendo quer promover uma educagéo
para o reconhecimento do “outro” (grifos da autora), para o didogo
entre diferentes grupos sociais e culturais. Uma educagdo para a
negociacdo cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela
assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas
nossas sociedades e é capaz de favorecer a construgéo de um projeto
comum, pelo qual as diferencas sejam dial eticamente incluidas.

A sociedade brasileira atual € resultado de um somatério de diversos povos,
sujeitos, culturas e histérias, portadoras de distintos processos civilizatorios em distintas
sociedades, épocas e lugares sociais, portanto, € uma sociedade multicultural em sua
esséncia, muito embora as “diferencas” nem sempre sdo percebidas, reconhecidas,
estudadas e respeitadas. Nesse ambiente, a escola enquanto espaco de atravessamento
da diversidade cultural, torna-se um espago de embates, resisténcias e partilhamentos
multiplos, a contemplar as inUmeras possibilidades de construcdo de uma educacdo
multi e intercultural, em que as diferencas possam conviver, compartilhar e elaborar
novas formas de compreensdo das sociedades e dos sujeitos e suas histérias, tornando-a
uma sociedade mais democrética e cidada.

No entanto, no contexto da educagédo brasileira, a forte heranca produzida pela
historiografia tradicional, ainda impdem barreiras para a aceitagdo, incluséo e estudo
das “histérias dos outros”, das suas caracteristicas especificas e da contribuicdo dos
atores historicos silenciados na constituicdo da sociedade. Nesse contexto, pensar em
diversidade cultural no atual cenario socia e educaciona brasileiro, particularmente
sobre a diversidade cultural afro-brasileira e indigena, ainda pode ser considerado uma

questdo sensivel.
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Para Candau (2008, p. 17),

a nossa formacgdo histérica esta marcada pela eliminacdo fisica do
“outro” ou por sua escravizagao, que também ¢ uma forma violenta de
negacdo de sua alteridade. Os processos de nega¢do do “outro”
também se d&o no plano das representagdes e no imaginario social
(grifos da autora).

Compreendemos que os estudos envolvendo a diversidade cultura afro-
brasileira e indigena, carregam componentes que interferem diretamente na construcéo
histérica das diferencas, da desigualdade social, do preconceito, do racimo e da
exclusdo social de populagdes e sujeitos historicamente negligenciados, silenciados e

ocultados pela historiografia oficial, assim como pela histéria escolar.

Esses esquecimentos e silenciamentos sdo também exemplos
evidentes de préticas racistas que comegam a ser revertidas pelos
direitos e deveres a memaria, a histéria e a diversidade. E importante
frisar que ndo é mais possivel pensar o Brasil sem uma discussdo
sobre a questdo racial. E a escola é 0 espaco privilegiado para isso
(ABREU, 2010, p. 164).

O trabaho sistemético de silenciamento das histérias e culturas negras e
indigenas consistiu, ao longo da tragjetéria histérica da sociedade brasileira, na ocultacdo
da existéncia das especificidades histéricas dessas populagdes na constituicdo da
histéria e da cultura brasileira, por serem consideradas inferiores e sem histérias,
portanto, ndo seria possivel contribuir naformacao de outras historias.

Nesse sentido, a forte heranga eurocéntrica na producdo e veiculagdo do
conhecimento histérico, tanto na academia, quanto na escola, se manifesta de formas
variadas ao incluirmos nos estudos, pesquisas, publicacdes e debates académicos, a
historia dos “outros”, configurando-se como uma “questdo sensivel” que, apesar dos
significativos avangos e transformagdes construidas, o olhar sobre o “outro”, suas
histérias e culturas, ainda representa uma problemética que necessita de enfrentamentos
sistematicos para que a sua existéncia possa ser aceita, incluida e compreendida pelo
conhecimento historiografico, académico e escolar.

Diante disso, acreditamos que, a abertura a compreenséo das diferentes historias
e sujeitos historicos proporcionados pel os estudos do multiculturalismo critico, interfere
diretamente nos cursos de formagdo inicial de professores e seus curriculos,

questionando as tradi¢gbes historiogréficas e sua relagdo com os atores ocultos e
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silenciados, assim como, questiona as préticas pedagdgicas nesse ambiente e 0s saberes
e fazeres docentes diante da formag&do de novos professores para uma sociedade cada
vez mais multiculturd e instavel. Interferem também na cultura escolar,
desestabilizando velhas certezas, relagdes pessoais e profissionais, também interferem
nos significados atribuidos pelos professores a historia e a cultura dos “outros” e nas
concepcdes dos alunos frente ao contato com o0 conhecimento produzido no ambiente
escolar sobre os diferentes sujeitos histéricos e sua participacdo na formacédo da
sociedade brasileira. Interferem nas concepgoes racistas e estereoti padas dos professores
e alunos sobre o “diferente”, questionando a construcdo de imagens carregadas de

distorcdes, levando ao racismo, a discriminacdo e ao preconceito racial. Nesse sentido,

as diferencas percebidas entre “nds” e os “outros” constituem o ponto
de partida para a formagdo de diversos tipos de preconceitos, de
préicas de discriminagdo e de construcdo das ideologias delas
decorrentes. Ao colocar a diferenga como ponto de partida, queremos
evitar a confusdo que se estabelece na fronteira entre a nogdo de
preconceito racial e os demais preconceitos baseados sobre outros
tipos de diferencas (MUNANGA, 2010, p.172).

Diante disso, questionamos como os Cursos de Licenciatura em Histéria de
Mato Grosso estdo formando os novos professores para o trato da diversidade cultural
afro-brasileira e indigena?

A heranca do modelo eurocéntrico de producdo e veiculacdo do conhecimento
histérico continua presente em nossa sociedade, particularmente na configuracéo
curricular dos cursos de Histéria por nés analisados neste estudo. A compreensdo dessa
permanéncia encontra eco nas vozes dos Professores Formadores dos trés cursos de
Licenciatura em Histéria do Estado de Mato Grosso. Para os colaboradores, apesar das
inUmeras criticas realizadas por professores e pesquisadores a respeito do modelo de
curriculo ainda presente nos cursos de Historia, a transformagdo apresenta-se como um
elemento complicador fruto, principal mente, de resisténcias internas as mudangas.

A andlise das Ementas da grande maioria das disciplinas dos trés cursos de
Licenciatura em Histéria de Mato Grosso suscita preocupactes e questionamentos sobre
o lugar ocupado pelo negro e pelo indio no contexto de formagdo da sociedade brasileira
e, particularmente, da presenca destes sujeitos na sociedade atual e, em especial, do
lugar ocupado pela histéria dos africanos, dos afro-brasileiros e dos indigenas na

formacdo inicial dos novos professores de Historia
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Uma andlise mais apurada sobre a presenca dos sujeitos historicos africanos,
afro-brasileiros e indigenas nas Ementas das disciplinas que comp&e o curriculo dos
cursos de Histéria demonstra que estes sujeitos estdo imbricados na histéria brasileira a
partir do inicio do processo de colonizacdo do Brasil, apresentando superficialidades ou
auséncias de referéncias as histérias destes povos e sujeitos no periodo anterior ao
processo de ocupacdo das terras, negligenciando e ocultando, em grande parte, as

especificidades historicas e culturais dos afro-brasileiros e indigenas.

Por que, sendo o Brasil apresentado como um pais da “democracia
racial” (grifos do autor) se encontrava até entdo negligenciado nos
curriculos escolares 0 acesso a informagdes, conhecimentos,
literaturas, narrativas, embates histéricos e sociais encabecados por
negros e seus descendentes ao longo do processo de formacdo do
pais? O que essa hegligénciarevela a respeito daincoeréncia, para ndo
falar do silenciamento, da omissdo politica e intelectual, de uma
afirmagdo de “democracia racial”? (grifos do autor) O que os debates
em torno da lei, e de outras politicas afirmativas, revelam sobre os
alinhamentos, ambiguidades e rupturas dos que defendem e criticam
esse discurso? (KALY, 2013, p. 188).

Percebemos que apesar das inlmeras possibilidades de abordagem/estudo, tanto
de questdes relacionadas a histéria e a cultura africana e afro-brasileira, asssm como da
histéria e da cultura indigena nos varios componentes curriculares dos cursos de
Licenciatura em Histéria da UNEMAT, UFMT e UFMT Campus de Rondondpolis, os
documentos das disciplinas, componente curriculares apresentam uma caracterizagcdo
que remete a heranca da organizacdo curricular eurocéntrica, explicitando abordagens
restritas ao contexto de utilizacdo da méo de obra africana e indigena no sistema
colonia brasileiro. Desse modo omitem em seu texto, a compreensdo destes sujeitos
como atores historicos ativos, assim como a ocultacdo ou superficialidade no trato das
problematicas historicas vivenciadas pel os negros e indigenas na atualidade. As ementas
das disciplinas dos cursos, em sua maioria, ndo fazem mencdo a presenca dos indigenas
no contexto social do tempo presente, permanecendo o “indio historico”, como figura
do tempo passado.

Nesse sentido, a construcdo das Ementas nos remete a ndo compreensdo dos
negros e dos indigenas como sujeitos ativos do processo historico. A permanéncia de
referéncias de estudos focalizando esses sujeitos apenas durante o percurso histérico do

Brasil col6nia e Império ou, quando se trata da atualidade, do “legado africano e
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indigena na contemporaneidade”™'® demonstra a permanéncia do ocultamento dos
negros e indios como agentes ativos do processo historico, assim como, 0 ocultamento
das suas histérias e da sua participacdo efetiva na constitui¢do da sociedade brasileira.

Esse quadro foi também evidenciado no “Levantamento e Andlise de Informagoes sobre
o Desenvolvimento da Tematica “Historia e Cultura Indigena” nos Cursos de
Licenciatura de Instituicdes Publicas e Privadas™”, documento produzido pelo

Ministério da Educacéo e Conselho Naciona de Educacéo (2012), que afirma:

[...] é frequente a ideia em muitos cursos de Histéria de que as
disciplinas Historia do Brasil €/ou Histéria da América ja contemplam
o contelido referido pela Lei 11.645/08, ou, 0 que é ainda mais grave,
gue todo professor habilitado ao ensino de Histéria do Brasil esta
automaticamente habilitado a dissertar sobre Histéria Indigena.
Observe-se que tal postura reforca a situagdo de invisibilidade e
discriminacdo das sociedades indigenas, visto que essas disciplinas
s30 estruturadas nos termos da histéria canfnica, isto €, a histériatem
inicio com a ‘descoberta’ do Brasil/América pelos europeus e ¢
narrada nos termos da histéria europeia, portanto, do ponto de vista do
colonizador (IDEM, 2012, p.14).

A andlise dos documentos curriculares dos Cursos investigados e as narrativas
dos sete professores formadores entrevistados evidenciam resisténcias e fragilidades no
gue se refere aos estudos sobre a tematica racia africana e indigena. Em relacdo aos
cursos de Histériada UFMT ressalta-se a auséncia, a omissdo, a superficialidade e/lou a
insuficiéncia de disciplinas no curriculo formal que tratam especificamente da histéria
afro-brasileira e indigena.

Nesse sentido, destacamos que o0 Art. 1°, § 1° da Resolugdo CNE/CP n° 01/2004
que estabel ece acerca de disciplinas sobre a temética africana, afro-brasileira e indigena
nos cursos de licenciaturas designados (Histéria, Geografia, Literatura e Artes), sgja
considerada no processo de reconhecimento e renovacdo dos respectivos cursos. De

acordo com o Art. 1° da Resolucéo:

10 ver MEIRELLES, Lidia Maria. A tematica indigena no ensino de Histéria. In: GUIMARAES,

Selva, GATTI JUNIOR, Décio. (Orgs) Perspectivas do ensino de histéria: ensino, cidadania e consciéncia.
Uberlandia: EDUFU, 2011, p. 285-294.

"pisponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&task=doc_download&gid=13940&Itemid.
Acesso em 20 de out. de 2014. O estudo foi realizado por meio de andlise da implementacdo da Lei
11.645/08 em cursos de Graduagdo Geografia, Histdria, Artes Visuais, Pedagogia e Letras/Portugués de
universidades publicas e privadas de todo o pais.
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Art. 1° A presente Resolugdo institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem
observadas pelas Instituicbes de ensino, que atuam nos nhiveis e
modalidades da Educacdo Brasileira e, em especial, por InstituicOes
gue desenvolvem programas de formacdo inicia e continuada de
professores.

8§ 1° As Instituicbes de Ensino Superior incluirdo nos contetidos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de
questbes e teméticas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos
termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

No ano de 2009, foi criado 0 “Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana™?2009)”, formulado pela
“Subsecretaria de Politicas de Ac¢des Afirmativas da SEPPIR” (SubAA), em parceria
com o Ministério da Educacdo com o objetivo de estabelecer metas e estratégias para a
efetivaimplementacdo da Lel n° 10.639/03 e Lei 11.645/08, estabelecendo as diferentes
responsabilidades dos poderes federal, estadual e municipal e seus respectivos
Conselhos de Educacéo, na adocéo do disposto nalei.

De acordo com o documento (2009, p.34), dentre as atribuicdes do governo

federal paraaimplementacdo dalel, destacamos:

Incluir na Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, sob a coordenagdo da CAPES, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relactes
Etnicorraciais e Histéria da Africa e Cultura Afro- Brasileira e
Africana, com base no Parecer CNE/CP n. 03/2004 e Resolugdo
CNE/CP n. 01/2004 e a Lei 11645/08.

Ainda de acordo com o texto do Plano, a criagdo das Leis n.” 10.639/03 e n.’
11.645/08, sdo consideradas um “marco historico” nas politicas publicas brasileiras,
representando, “simultaneamente, um ponto de chegada das lutas antirracistas no Brasil
e um ponto de partida para a renovacdo da qualidade social da educagdo brasileira”
(2009, p. 13).

12 Disponivel em: http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/publicacoes-oficiais-

1/catalogo/orgao-essenciais/secretaria-de-politicas-de-promocao-de-igualdade-racial/plano-nacional-
de-implementacao-das-diretrizes-curriculares-nacionais-para-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-
para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afrobrasileira-e-africana/view. Acesso em 14 de set. de 2013.



http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/publicacoes-oficiais-1/catalogo/orgao-essenciais/secretaria-de-politicas-de-promocao-de-igualdade-racial/plano-nacional-de-implementacao-das-diretrizes-curriculares-nacionais-para-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afrobrasileira-e-africana/view
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/publicacoes-oficiais-1/catalogo/orgao-essenciais/secretaria-de-politicas-de-promocao-de-igualdade-racial/plano-nacional-de-implementacao-das-diretrizes-curriculares-nacionais-para-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afrobrasileira-e-africana/view
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/publicacoes-oficiais-1/catalogo/orgao-essenciais/secretaria-de-politicas-de-promocao-de-igualdade-racial/plano-nacional-de-implementacao-das-diretrizes-curriculares-nacionais-para-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afrobrasileira-e-africana/view
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/publicacoes-oficiais-1/catalogo/orgao-essenciais/secretaria-de-politicas-de-promocao-de-igualdade-racial/plano-nacional-de-implementacao-das-diretrizes-curriculares-nacionais-para-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afrobrasileira-e-africana/view
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O documento relaciona varias agdes que os entes federados devem desempenhar
visando implementar leis e a formacdo para a educacdo das relacfes étnico-raciais.

Nesse sentido, destacamos “dois eixos de a¢ao™:

Oseixos 2 - Politica de formacéo inicial e continuada e 3 - Politica de
materiais didaticos e paradidaticos constituem as principais acfes
operacionais do Plano, devidamente articulados a revisdo da politica
curricular, para garantir qualidade e continuidade no processo de
implementacdo. (Eixos Estratégicos propostos nho documento
“Contribui¢gdes para a Implementacdo da Lei 10639/03”, a saber: a
saber: 1) Fortalecimento do marco legal; 2) Politica de formagdo para
gestores e profissionais de educagéo; 3) Politica de materia didético e
paradidético; 4) Gestdo democratica e mecanismos de participacéo
social; 5) Avaliacdo e Monitoramento e 6) CondicOes institucionais).

A formagdo deve habilitar & compreensdo da dindmica sociocultural
da sociedade brasileira, visando a construcdo de representacfes sociais
positivas que encarem as diferentes origens culturais de nossa
populacdo como um vaor e, a0 mesmo tempo, a criagdo de um
ambiente escolar que permita que nossa diversidade se manifeste de
forma criativa e transformadora na superagdo dos preconceitos e
discriminacdes Etnicorraciais (Parecer CNE/CP n. 03/2004, p. 29).

Frente a legislac8o constatamos gque o0s cursos de Histéria analisados cumprem
parcialmente os dispositivos legais. No didogo com os colaboradores, foi possivel
constatar que os estudos, debates e pesquisas sobre a questdo racia estdo restritos a
algumas éreas especificas ou limitadas as escolhas politicas e militantes de aguns
professores gue assumiram o compromisso politico de trabalhar com estas questdes,
mesmo enfrentando resisténcias internas conforme demonstrado nos relatos dos
colaboradores desta pesquisa. Nesse sentido, salientamos as criticas realizadas por todos
os Professores Formadores que, mesmo diante da inclusdo de disciplinas especificas
sobre histéria africana e indigena nos cursos de Histéria, como no caso do Curso de
Histéria da UNEMAT que incluiu duas disciplinas obrigatérias sobre Africa e apenas
uma disciplina sobre Historia Indigena, em que consideram que as disciplinas ndo
possuem equidade em relacdo as demais, com maior nimero de oferta, assim como
salientam afaltade relacdo com os demais profissionais e disciplinas curricul ares.

Nos demais cursos analisados, ndo ha disciplinas obrigatrias sobre historia
indigena e, por sua vez, Africa esta contemplada com apenas uma disciplina. Da mesma

forma, os colaboradores destacaram o0 isolamento dos estudos destas questdes,
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afirmando que ndo fazem parte das preocupagdes das Ementas, pesquisas e das préticas
pedagdgicas da maioria dos professores dos cursos analisados.

As resisténcias no interior dos cursos de Historia indicam um isolamento maior
daqueles profissionais que tratam das quest@es raciais indigenas e afro-brasileiras,
sinalizando um trabalho solitario, como demonstram a guns dos relatos registrados.

Apesar da atual configuracéo tradicional dos curriculos dos cursos, as narrativas
dos Professores Formadores explicitam inimeras possibilidades de enfrentamento e
ruptura desse model o na prética pedagdgica desenvolvida em sala de aula e nas escolhas
politicas de parte dos professores dos cursos estudados.

O texto do documento “Levantamento e Andlise de Informagdes sobre o
Desenvolvimento da Tematica “Historia e Cultura Indigena” nos Cursos de
Licenciatura de Instituigdes Publicas e Privadas (2012)” faz referéncia a existéncia de
disciplinas que abordam de “maneira panoramica as sociedades indigenas do continente
americano como um todo a partir do povoamento das Américas, ndo correspondendo as
exigénciasdalLei n.” 11.645/08” (2012, p. 14).

Apesar da constatacdo dessa realidade, o documento afirma que grande parte dos
cursos de Licenciatura em Historia do Brasil decidiu pelainclusdo da tematica indigena
em seus curriculos. Nesse contexto, salientamos que a analise por nos desenvolvida no
curriculo dos cursos de Histéria de Mato Grosso, particularmente nas Ementas das
disciplinas, se aproxima da conclusdo do estudo redlizado em nivel nacional
supracitado.

De acordo com o documento,

embora todas essas disciplinas sgjam importantes para a formacéo do
professor de histéria, elas cumprem outro papel que ndo se relaciona
minimamente com o reconhecimento da alteridade indigena no pais e
a necessidade de multiplicar ideais antidiscriminatorios a partir do
reconhecimento de seu protagonismo histérico e naformagdo do pais.
De fato, tais posturas ndo contribuem para abaar a prevaéncia de
personagens europeus na construcdo da Ameérica e, ainda, reforcam a
ideia de que os povos indigenas brasileiros sGo (ou devem ser)
reliquias vivas congeladas numa pré-histéria imutével. Assim, ao
optarem por ndo criar uma disciplina especifica de Histéria Indigena,
preferindo diluir esse contetido nas disciplinas de Histéria do Brasil ou
da Ameérica, os cursos de Licenciatura em Histéria ndo apenas néo
cumprem a Lei 1164508, como ainda posicionam-se
incontestavelmente contra ela, reforcando um  conhecimento
informado por uma historiografia eurocéntrica e mantendo a ideia
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folclorizada de um indio pristino e auténtico que contrasta
dramaticamente com o indio real (IDEM, 2009, p.14).

Nessa perspectiva, destacamos a relevancia e os significados do protagonismo
do professor diante do diagnéstico da aprendizagem dos alunos em relagéo, nesse caso
especifico, aos estudos sobre os afro-brasileiros e os indigenas no processo de formacéo
inicial. O protagonismo apresenta-se como um elemento importante no trabaho
docente, envolvendo a ideia de professor “como um leitor de situacdes”, como destaca
Tardif (2002), salientando a necessidade de o professor estar atento para aspectos
significativos que se manifestam no decorrer das agdes cotidianas em sala de aula,
mesmo que as tematicas ndo estejam contempladas no curriculo dos cursos de formacéo
de professores.

A preocupagdo expressa por Professores Formadores em incluir em suas
atividades de sala de aula estudos e discussdes sobre a historia dos afro-brasileiros e
indigenas revela o papel politico do professor frente as questdes ausentes no curriculo,
porém, presentes nos curriculos dos formadores. Assim, percebemos tensdes,
distanciamentos e aproximagdes entre as duas dimensdes curriculares o prescrito e o
curriculo em acdo em sala de aula. As preocupacdes, expressas por véarios formadores
entrevistados se aproxima da concepcao que Tardif chama de “escolhas”.

Para o autor:

Ensinar é portanto, fazer escolhas constantemente em plena
interacdo com os alunos. Essas escolhas dependem da experiéncia dos
professores, de seus conhecimentos, convicgdes e crengas, de seu
compromisso com o que fazem de suas representacOes a respeito dos
alunos e, evidentemente, dos proprios alunos (TARDIF, 2002, p. 132).

Alguns Professores Formadores explicitaram que, diante da escassez de
disciplinas especificas ou referéncias as leis em determinados cursos, definiram outros
campos e lugares de luta politica para que o estudo sobre a histéria afro-brasileira e
indigena fosse inserida nas atividades académicas por eles desenvolvidas na formagdo
inicial. Esses espagos/campos de discussdes sobre a problematica racial sdo, muitas
vezes, de acordo com os relatos dos colaboradores, campos de lutas solitarias, no
entanto, essenciais para 0 processo de formagdo docente dos novos professores de
Histéria

Nesse cenario, Pereira destaca que,
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[...] o(s) professor(es) dara(do) maior ou menor visibilidade ao que
realiza(m) sobre historia africana, indigena e afro-brasileira e sobre a
questdo racial brasileira em conformidade, em alguma medida, com as
suas crencas pessoais, com a possibilidade de que sua agdo repercuta
positivamente na escola e com a apreciacdo que ele(s) faz(em) da
receptividade destas propostas numa determinada realidade escolar
(PEREIRA, 2011, p.162-163).

Portanto, evidenciamos uma dificuldade de interacdo e didogo entre as
temédticas africana e indigena com as demais disciplinas do curriculo que, em sua
esséncia, inserem a presenca do indio e do negro em periodos restritos da histéria do
Brasil e, geramente, relacionando-os com a utilizacdo da m&o de obra escrava, ou
restringindo o estudo sobre a Africaa partir do século XV 1, excluindo a histéria africana
anterior ao contato com os europeus. Constatamos também, a existéncia de “siléncios
incéomodos”’, como relatado por uma colaboradora, no interior do curso de Histéria no
gue se refere a0 estudo e interesse pela tematica africana e indigena, além da
manifestacdo de comportamentos racistas e discriminatorios tanto de professores como
de académicos em formacg&o, geralmente, de forma velada.

Os resultados da pesquisa sinalizam que o interesse de parcela significativa dos
académicos dos cursos de Histéria sobre a tematica africana e indigena, se mostra de
forma timida. Indicam também o desconhecimento da histéria destes sujeitos, da
existéncia de fortes esteredtipos, tanto em relacdo ao negro, quanto ao indigena, de
preconceito, de racismo e da discriminacdo racial, elementos recorrentes entre o
coletivo discente e docente.

As possibilidades de inclusdo da historia dos povos indigenas nos estudos
desenvolvidos no interior dos cursos de formacédo de professores de histéria encontra
€co nas palavras de Almeida (2009, p. 27), ao afirmar que:

Em nossos dias, as novas propostas tedricas da antropologia e da
historia, disciplinas que ao se aproximarem desenvolvem e ampliam a
nocao de cultura, tém permitido uma outra compreensdo das relactes
de contato entre indios e europeus, de suas experiéncias no interior
dos aldeamentos e, consequentemente, da propria historia indigena do
Brasil. Pesguisas interdisciplinares e estudos etno-histéricos tém
revelado a extraordinaria capacidade dos povos indigenas de
reformularem suas culturas, mitos e compreensdes do mundo para dar
conta de pensar e interpretar coletivamente a nova realidade que lhes é
apresentada.
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Os aspectos investigados demonstram que houve avangos importantes, porém
pontuais, quando se trata da implementacdo da educacéo para as relagdes étnico-raciais
e das Leisn.” 10.639/03 e n.” 11.645/08 por meio da criagdo de disciplinas especificas
sobre a histéria da Africa e dos africanos no Brasil, assim como de disciplina de histéria
e cultura indigena ou da inclusdo de referéncias as propostas de estudo lancadas pelas
leis no curriculo dos cursos de Historia analisados. Nesse sentido, concordamos com
Gabriel (2013) ao afirmar que:

[...] é importante, mas ndo suficiente, incorporar no curriculo de
Histéria contetidos até entdo ausentes nos bancos da escola. O que esta
em jogo é operar com esse curriculo como espaco-tempo hibrido
produtor de identidades narrativas nas quais a questao do “Outro” nao
continue mal colocadal...]. (GABRIEL, 2013, p. 289).

Assim, compreendemos que o desenvolvimento de estudos sobre temas como a
diversidade cultural afro-brasileira e indigena no interior dos cursos de formacéo inicial
ndo ocorre sem negociacoes, disputas, enfrentamentos e resisténcias, pois trata-se de um
cend&rio repleto de interesses divergentes, opinides plurais e interpretacbes também
plurais. Nesse cenario atravessado por relagdes de poder, “ndo ha como predizer que a
recepcdo e a préatica desta legislacdo ocorrerdo de forma homogénea ou mesmo da
maneira como prescritaou prevista” (PEREIRA, 2011, p.144).

A diversidade de sujeitos/professores formadores que compdem o corpo docente
dos cursos de formacdo inicial em Histéria analisados, as diferentes identidades étnicas
e profissionais, as distintas opgdes politicas e tedricas, a militdncia nos movimentos
sociais, especialmente no movimento negro e indigena, as distintas concepgdes de
mundo, os modos de ler e interpretar os diferentes aspectos que compdem nossa
sociedade e os saberes e fazeres docentes faz com que a educacdo para as relagoes
étnico-raciais tomem caminhos distintos no cotidiano formativo dos cursos de Histéria.

Esta diversidade repercute diretamente na formagdo dos novos professores, nos
espacos formativos e na formagdo da consciéncia histérica dos alunos da Educacéo
Béasica. Isto nos gjuda a compreender a crescente ampliacdo quantitativa de pesquisas e
publicagbes académicas sobre a diversidade cultura e, por outro lado, a lenta

repercussao desses estudos no “chio da escola”. Ao se referir sobre estas problematicas,
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Pereira argumenta que, “a recep¢ao ¢ terreno de autonomias. Neste campo havera usos
diferenciados, também renovadas e mutave's interpretagdes” (IDEM, 2011, p. 149).

Acreditamos que 0s avangos evidenciados nos cursos, embora timidos,
representam o inicio de processos formativos relevantes para as novas geraces de
professores de Historia que passam a ter a possibilidade de contato e compreensdo de
histérias, até entdo negligenciadas nos bancos universitérios e escolares e, a partir disso,
possam contribuir para a formagdo da consciéncia historica e da cidadania dos alunos da
Educacéo Basica. A formagdo da consciéncia historica € um dos principais elementos
paraaformagao da cidadania nos sujeitos.

Nesse sentido Pages e Fernadez (2009, p. 202), afirmam que:

La conciencia histérica es fundamental en la educacién para la
ciudadania. La conciencia histérica es conciencia temporal, se
configura a partir de las relaciones que establecemos entre el pasado,
el presentey € futuro (...). No es tan silo un concepto relacionado con
el pasado o con € recuerdo de determinados acontecimientos, sino
gue reclama e pasado como aprendizaje para la construccion del
futuro.

Os cursos de Histéria e o coletivo de professores formadores devem assumir a
inclusdo do estudo da histérica africana, afro-brasileira e indigena, seja por meio de
disciplinas especificas, sgja por meio da inclusdo da tematica nos conteldos e
discussdes por eles realizadas em todos espacos e tempos na trajetéria de formacéo dos
novos professores de Histéria, superando o trabalho solitario de alguns professores
formadores, rompendo assim com a tradicional compartimentacéo dos conhecimentos e
das discussdes travadas no cotidiano dos cursos de Histéria.

Nesse contexto, compartilhamos com as concepcdes de Araljo (2013) ao

argumentar que:

Estou certa de que uma “outra historia € possivel” (grifos do autor),
mas aqui quero propor-me o desafio de pensar Histéria de um
outro lugar, outro lugar epistemoldgico que ndo aquele do “ponto
zero” (grifos do autor) da hegemonia do ponto de vista da razéo
ocidental, dispensando especia atencdo a subalternizacdo cultural e
epistémica das culturas ndo-europeias promovidas pelas relactes de
colonialidade e pela reducdo da multiplicidade de tempos e saberes.
Um lugar de onde se possa langar uma perspectiva intercultural.
Diante disso, parece-me fundamental identificar propostas que sejam
capazes de trazer dternativas ndo apenas de contetidos culturais, mas
também, e principal mente, de posi ¢des epistemol g cas das narrativas.
O rompimento radical com aquela tradicdo reivindica, portanto, a
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instauracd de didogos interculturais capazes de promover uma
ecologia de tempos e saberes (ARAUJO, 2013, p. 278).

Repensar a Historia produzida e a sua inser¢do nos curriculos dos cursos de
formacdo inicial em Histéria e na prética pedagdgica dos professores formadores, assim
como repensar o conhecimento histérico escolar, analisando o lugar social ocupado
pelos atores ausentes, inferiorizados ou “periferizados” (KALY, 2013), particularmente
os afro-brasileiros e indigenas, na producéo e veiculagdo do conhecimento histérico,
constitui-se uma possibilidade concreta para a construcdo de um conhecimento pautado
pela compreensdo da importancia da inclusdo da histéria das diferentes populactes e
sujeitos histéricos até entdo silenciados e/ou ocultos, rompendo assim, com a dicotomia
“dominante ¢ dominados”, “superiores e inferiores”, auxiliando na mudanga de posturas
e concepcdes sobre negros e indigenas, dos esteredtipos, do racismo e da discriminacdo
contra estes sujeitos histéricos.

Essa tarefa compete, fundamentalmente, aos professores e suas leituras de
mundo, suas concepcdes e posturas politicas e ideoldgicas para o dificil trabalho de
questionamento dos significados histéricos construidos sobre os sujeitos excluidos da
histéria, visando a construcdo de uma educacdo que entenda como compromisso ético e
politico, amudanca dessa realidade.

De acordo com McLaren (2000, p. 69):

A traducdo de outras culturas deve resistir a representacdo de
autoridade por meio de um processo de descentralizacdo que desafia
didogos que se tornaram ingtitucionalizados através da autoridade
seméantica do poder de estado. Nem a prética da significacdo, nem a
traducdo, ocorrem em um vazio ideol6gico, e € por essa razéo que 0s
educadores precisam interrrogar os sistemas de signos que sdo usados
para produzir leituras.

Nesse sentido, a reelaboragao dos significados construidos pela histéria requer a
inclusdo e reconhecimento de outras historias, das historias das vozes “subalternas”,
“periféricas” estrategicamente ocultadas, silenciadas ou modificadas, de outras
narrativas, de outros atores historicos e da contribuic¢éo destes naformagdo da sociedade
brasileira. Nesse sentido, a inclusdo da histéria dos “outros”, pode favorecer a
constru¢cdo de uma consciéncia histérica diferenciada da produzida pela historia,

tradicionalmente estudada na academia e na escola, uma historia produzida a partir
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propositos seletivos intencionais, marca registrada da histéria tradicional que, com nova
roupagem e discursos, se perpetua, ignorando a existéncia dos “outros” e de suas
historias.

McLaren (2000), apoiado em estudos de Paulo Freire, Homi Bhabha, Walter
Benajamin, Joan Scott e outros, analisa a condi¢do do “outro”, das culturas subalternas
e da diferenca cultural nas sociedades contemporaneas. Nesse contexto, afirma que
“uma tarefa importante do educador critico ¢ traduzir a diferenca cultural” (McLAREN,
2000, p. 68).

Ainda de acordo com McLaren, (2000, p. 69):

Todas as formas de significagdo cultural so abertas a traducéo,
porgue todos os significados resistem a totalizagdo e ao isolamento
completo. Em outras palavras, os significados culturais sdo hibridos,
ndo podendo estar contidos dentro de qualquer discurso de
autenticidade, de raca, classe, género ou esséncias.

Portanto o oficio do professor, em particular do professor de Histéria, possui
uma dimensdo social e politica ao proporcionar a elaboracdo de entendimentos das
problemdticas sociais nas quais os aunos estdo inseridos a partir das relagdes
estabel ecidas pelo professor com os temas em estudo, do lugar ocupado pelos diferentes
atores historicos na “traducdo” da diversidade cultural, do discurso que elabora sobre o
passado e sua relagdo com o presente, assim como do sentido politico e ideoldgico
atribuido pelo professor no processo de ensinar Histéria na Educacdo Bésica.

Nesse contexto, defendemos que a tematica africana, afro-brasileira e indigena
sgja assumida pelo coletivo de Professores Formadores como compromisso politico
voltado para aformacdo da cidadania e para a construcéo de uma democracia mais justa
e inclusiva. Portanto, defendemos o envolvimento do coletivo docente na formagédo de
professores para a educacdo das relacbes étnico-raciais, para dém das escolhas e
compromissos politicos, ou da militancia e do trabalho solitario desenvolvido por

alguns professores no interior dos cursos de Histéria de Mato Grosso.
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CAPITULO IV
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ENTRE SABERES E PRATICAS DE PROFESSORES DE HISTORIA
INICIANTES: O ESTUDO DAS TEMATICAS AFRO-BRASILEIRA E
INDIGENA NA EDUCACAO BASICA

4.1 Introducéo

Nesse espaco, buscamos registar e analisar as vozes de Professores de Historia
Iniciantes, Egressos dos Cursos Investigados, analisados no capitulo anterior com
objetivo de refletirmos como as Diretrizes para o Ensino da Histéria e da Cultura
Africana, Afro-Brasileira e Indigena foram implementadas e os impactos na formacao
inicial, nos saberes e na prética pedagdgica dos egressos atuantes na Educacdo Bésica
em Mato Grosso.

Como abordamos no capitulo 1l aintervencéo do Estado Brasileiro por meio de
politicas publicas e de Leis especificas, voltadas a defesa da diversidade racia e
cultural, focalizam os direitos humanos bésicos da sociedade brasileira e da luta contra
os efeitos negativos do preconceito, da discriminacdo e do racismo. Esse novo cendrio
politico e educacional, nos anos 2000, instigou a revisdo da historiografia escolar, a
producdo de materiais didaticos e a formacdo de professores para a educacdo das
relacbes étnico-raciais. Assim, explicitou a urgéncia de mudancas de concepcgdes e
posturas diante de uma temética complexa e repl eta de silenciamentos e resisténcias.

Investigagdo realizada por Silva'® (2011), no Banco de Teses da CAPES™,
sobre a producdo académica, focaliza a historia e a cultura afro-brasileira, no periodo
compreendido entre os anos de 2001 a 2009, quando foi constatado um crescimento
expressivo do nimero de teses, especialmente no ano de 2005. Para Silva (2011, p. 60),

esse fato

13 SILVA, Gizelda Costa da. O estudo da Historia e cultura afro-brasileira no Ensino

Fundamental: Curriculos, formagdo e pratica docente. Tese de Doutorado. Faculdade de Educacao,
Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo. Doutorado em Educagdo, Universidade Federal de
Uberlandia, 2011.

"% CAPES (Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).
http://www.capes.gov.br/
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[...] pode representar um resultado da aprovagéo dalei, como também
pode significar o resultado do interesse pelo tema na aprovagao da L el
10.639/2003, como resposta a demanda dos movimentos sociais por
pesquisas sobre as questdes relativas ao conhecimento do negro, ndo
restrita & escravidao no Brasil.

A autora demonstra que este crescimento do interesse pela temética pode ter sido
provocado pela promulgagdo da Lei n.° 10.639/03 ou podemos ler, segundo a autora,
que a Lel pode ter sido criada também devido ao crescente interesse de pesquisadores
pelo tema, como parte do conjunto de lutas e pressdes histéricas dos movimentos
social's € movimentos negros.

Os dados analisados pela autora demonstram que no ano de 2003 foram
defendidas 26 (vinte e seis) teses sobre a tematica africana e afro-brasileira em
universidades publicas e privadas, com destague para o Estado de Sdo Paulo, com 16
(dezesseis) teses. No ano de 2004, 30 (trinta) teses foram aprovadas,
predominantemente nas institui¢cdes paulistas e Universidades do Cearg, Rio de Janeiro
e Parana.

De acordo com Silva (2011, p. 62):

O ano de 2005 foi o de maior producdo com o total de 44
trabalhos. A PUC-SP e a USP lideraram a produc&o, mas instituigdes
de outras regifes também apresentam trabalhos, a UFRN, UFCE,
UFPB, UFSC e a UFSCAR, mostrando uma distribuicdo dos
programas de pos-graduacao nas diferentes regides do pais.

No ano de 2006, Silva (2011) constatou uma reducdo da producéo de teses sobre
o tema. Em 2007, o nimero de teses defendidas foi de 20 (vinte), com destaque para o
estado de S&o Paulo e Goiés. O ano de 2008 apresentou 20 (vinte) teses defendidas,
especialmente nos estados de S&o Paulo, Rio Grande do Sul, Santa Cataring, Para e
Parana. Em 2009 foram defendidas 23 (vinte e trés) teses, com destaque para a Bahia.

Segundo Silva (2011), entre as areas de conhecimento com maior producéo de
teses, no periodo de 2001 a 2009, destacou-se a Histéria, com um total de 45 (quarenta e

cinco) teses, seguida pela Educacao, com 39 (trinta e nove) teses'™.

> outro mapeamento da producdo cientifica neste periodo pode ser apreendido em PAULA,

Benjamim Xavier de. A educacdo para as relagdes étnico-raciais e o estudo de histéria e cultura da Africa
e afro-brasileira. Formacgdo, saberes e praticas educativas. Tese de Doutorado em Educacdo,
Universidade Federal de Uberlandia, 2013. Ver também: PAULA, Benjamim Xavier de, GUIMARAES,
Selva. 10 anos da Lei federal 10.639/03 e a formagdo de professores: uma leitura de pesquisas
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Realizamos um levantamento da producéo de teses entre os anos de 2010 a 2011
no Banco de Teses da Capes. Constatamos um total de 25 teses de diferentes areas do
conhecimento sobre a questdo do negro. A area do conhecimento que concentrou 0O
maior nimero de pesguisas foi a Educagdo, com 04 (quatro) teses, seguida pela Histéria
e Psicologia, com 03 (trés) teses cada; Ciéncias Sociais e Servico Socia, com 02 (duas)
teses; Literatura, Linguistica, MUsica, Geografia, Historia Social da Cultura, Sociologia,
Direito, Odontologia, Comunicacéo e Informacéo, e Administracdo Publica e Governo,
com 01 (um) tese cada.

Nesse conjunto, os principais temas estudados s&o: preconceito racial, o sistema
de cotas para negros na universidade, visibilidade negra no ensino superior, acesso a
salde, acOes afirmativas para negros no ensino superior, movimento negro, ensino de
histéria africana e afro-brasileira, literatura negra, escraviddo e vestuario, mulheres
negras e movimentos sociais, identidade negra e Rap, identidade racial na educagéo
infantil.

Oslocais de producdo com maior nimero de estudos sobre a tematica hegra sdo:
S8o0 Paulo com 09 (nove) teses; Rio de Janeiro com 05 (cinco) teses; Rio Grande do Sul,
com 04 (quatro) teses; Pernambuco 03 (trés) teses, Distrito Federal, com 02 (duas)
teses; Bahia e Ceard, com 01(um) tese cada.

Em 2012, constatamos 22 (vinte e duas) teses sobre a questdo africana e afro-
brasileira. A maior concentracdo de pesquisas encontra-se nas areas de Educacéo, com
07 (sete) teses, Ciéncias Sociais, com 03 (trés) teses, Ciéncias Politicas, Antropologia e
Historia, com 02 (duas) teses cada area, Geografia, Direito e Estudos Literérios, Estudos
Etnicos, Africanos, Genética e Biologia Molecular, com apenas 01 (um) tese cada. Os
estados com 0 maior nimero de pesqguisas realizadas foram: Sdo Paulo, com 07 (sete)
teses, Cearg, Rio de Janeiro e Minas Gerais, com 03 (trés) teses cada, Santa Catarina, 02
(duas) teses e os estados do Pard, Goias, Bahia e Sergipe, com 01 (um) teses cada.

Destas, apenas 04 (quatros) teses das areas de Educacdo e Geografia, fazem
referéncia direta a Lei n.”10.639/03, as demais investigaram temas como cultura afro-
brasileira e oralidade, unio africana e desenvolvimento sustentavel, Histéria da Africa
como disciplina, sincretismo religioso, Africado Sul, meméria e historia, missionérios e

préticas religiosas na Africa, histéria da Africa, literatura pos-colonial, negros

cientificas. In: Revista Educacdo e Pesquisa. Sdo Paulo, v. 40, n. 2, p. 435-448, abr./jun. 2014. Disponivel
em: http://www.revistas.usp.br/ep/article/view/86255/88911. Acesso em 21 de jan. de 2015.
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ceramistas, politicas raciais comparadas — Brasil e Colémbia, inclusdo do negro no
ensino superior, danga, diaspora como movimento socia, identidade quilombola,
mesticagem, hipertensio arterial em afrodescendentes e representacfes sobre a Africa
em livros escolares de Geografia.

Em relacdo a tematica indigena foram localizadas informagdes apenas ap0s ano
2011, totalizando 38 (trinta e oito) teses. As areas com maior concentracdo de teses
defendidas foram a Educag&o, com 08 (oito) teses, Ciéncias Sociais, com 07 (sete) teses,
Direito, Historia, Antropologia, Psicologia, Enfermagem e Salde Publica, com 02
(duas) teses cada; Mdusica, Odontologia, Quimica Biotecnologia, Geologia e
Geoguimica, Educacéo Escolar, Letras, Geografia, Biologia, Artes Visuais e Medicina,
com 01 (um) tese cada.

Os temas identificados foram: cestaria, cer@mica indigena, linguagem, artes
visuais, uso do dcool, mitologia indigena, artefatos arqueol 6gicos, organizacdo social,
territorialidade, direitos dos povos indigenas, doencas, escola indigena e a infancia de
meninos indigenas, infanticidio, salde indigena, formacdo de professores indigenas,
indigenismo no Brasil einclusdo digital.

Os estados com maior nimero de producdo de teses foram: Sao Paulo, com 16
(dezessais) teses, Distrito Federal, com 04 (quatro) teses, Santa Catarina, Minas Gerais
e Rio de Janeiro, com 03 (trés) teses cada, Bahia, Rio Grande do Sul, com 02 (duas)
teses e os estados de Goi4, Alagoas e Para, com 01 (um) tese cada.

No ano de 2012, identificamos 56 teses defendidas, contemplando diferentes
abordagens sobre a questéo indigena. Dentre os temas das pesquisas, identificamos:
Educacdo intercultural indigena; salde indigena e politicas publicas, memérias de
professores indigenas, praticas culturais e contatos Inter étnicos; fotografias e postos
indigenas; indios, colonos e autoridades régias, associativismo indigena; movimento
indigena e igrgja catdlica; acles civilizatorias e conversdo catdlica; servigo de protecéo
ao indio; identidade étnica; conhecimentos indigenas; misses jesuiticas; lingua, cultura
e sociedade; educacéo das mulheres indigenas; territorio, turismo e identidade étnica;
direitos indigenas; terras indigena e meio ambiente; arte indigena; criancas indigenas e
brincadeiras, préticas alimentares, gestdo territorial; sustentabilidade; dispositivos
tecnolégicos e mediagcdo cultural; video nas aldeias; linguagem indigena e contos

indigenas.
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Os Estados com maior nimero de pesquisas produzidas foram: S&o Paulo, com
20 (vinte) teses; Rio de Janeiro e Goias, com 06 (seis) teses cada; Santa Catarina, Minas
Gerais e Distrito Federal, com 04 (quatro) teses cada; Mato Grosso do Sul e Bahia, com
03 (trés) teses cada; Parana e Rio Grande do Sul, com 02 (duas) teses; Mato Grosso e
Pernambuco, com apenas 01 (um) tese cada.

As é&eas do conhecimento que mais concentraram pesquisas foram:
Antropologia, com 14 (quatorze) teses, seguidas pela Educacéo, com 11 (onze) teses e
Histéria, com 07 (sete) teses, Linguistica, com 05 (cinco) teses, Geografia, com 03 (trés)
teses, Ciéncia Social, com 02 (duas) teses. As areas de Sociologia, Ciéncia Politica,
Ciéncia dos Alimentos, Engenharia Florestal, Comunicacdo e Semidtica,
Desenvolvimento Sustentével, Ciéncias Biologicas, Memdria Social, Direito,
Epidemiologia em Salide Publica, Relagdes Internacionais, Ciéncias da Religido,
Ciéncias da Saude e Salde e Desenvolvimento na Regido Centro-Oeste, com apenas 01
(um) tese cada.

A diversidade de temaéticas pesquisadas, assim como de areas do conhecimento
demonstram uma variedade ampla de problematicas que auxiliam para o enriquecimento
dos saberes sobre as popul agdes indigenas, suas culturas e histérias. Essa diversidade de
linhas de investigacdo pode contribuir para a préatica dos professores, para o ensino e
aprendizagem da histdria e cultura indigena, contribuindo com o proposto pela Lei n.”
11.645/08.

Salientamos que dentro deste universo de teses, ndo identificamos nenhuma
pesguisa com as palavras chave sobre a Lei 11.645/08, que instituiu a obrigatoriedade
do estudo da histéria e cultura indigena. Essa constatacdo pode demonstrar a
preocupacao das pesquisas com outros aspectos da historia e culturaindigena e ndo com
0 ensino da histéria e cultura indigena especificamente. Ressalvamos que, 0 tempo
decorrido desde a promulgacdo dessa Lei em 2008 até o langcamento dos dados pela
Capes em 2012, pode indicar que o periodo de quatro anos foi insuficiente para a
conclusdo e divulgacéo de pesquisas de doutoramento que abordassem as questOes
propostas pela referida lei, especificamente no que tange a formagao de professores e 0
estudo da histéria e cultura indigena na Educacdo Bésica, questdes centrais da Lei. No
entanto, 0 nimero expressivo de trabalhos, indica o interesse por abordagens
envolvendo as diferentes etnias indigenas, tradicdes, usos e costumes, salde, politicas

dentre outras.
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Tomando como base os dados disponiveis no Banco de Teses da Capes sobre a
questdo indigena, constatamos que a promulgacdo da Lei n.° 11.645/08, que tornou
obrigatério o estudo da historia e cultura dos povos indigenas em todas as instituicdes
da Educacdo Basica, ainda ndo causou impactos significativos na producéo académica
(teses), em nivel de Doutorado, nas areas indicadas, pelareferidalei, como preferenciais
para que se desenvolvam os estudos, ou sga, a Historia, Artes Visuais e Literatura.
Constatamos também, que a maioria das teses se concentra nas areas de Antropologia
(14 teses), Educacdo (11 teses), Histdria (07 teses) e Linguistica (05 teses). Como
explicar a ndo producdo de teses, nestes anos investigados, na area da Historia e de
ensino de histéria? Uma das hipoteses € o fato de que tradicionalmente, as questdes
relacionadas a Formacao de Professores e Ensino de Historia, estarem mais ligadas a
Educacdo. Indica também o espaco da tematica nas Linhas de Pesquisa nos Programas
de Pés-Graduacdo em Histéria do pais.

Diante do exposto, afirmamos que hd um nUumero bastante expressivo de
pesqguisas de doutoramento envolvendo diferentes temas relacionados as teméticas afro-
brasileira e indigena. No entanto, constatamos um numero ainda restrito de Teses
voltadas para a histéria e cultura dessas populacfes e, especiamente, um niimero pouco
expressivo de pesquisas relacionadas as teméticas étnico-raciais, a formacdo de
professores, ap ensino de Historia, ou fazendo referéncia as Leis de acles afirmativas.

Nesse contexto, reiteramos nossa defesa da ampliacéo de pesqguisas e producdes
cuja énfase estgja voltada para a formagdo de professores para 0 desenvolvimento e
implementacdo efetiva de uma educacdo para as relacfes raciais, como proposto pelas
referidas leis. Esta Tese faz parte deste esforco. Na sequéncia, apresentaremos um
didlogo com professores iniciantes egressos dos cursos de Licenciatura em Historia de
Mato Grosso anteriormente analisados.

4.2 O Estudo da Histéria da Africa, Afro-Brasileira e Indigena na Formag&o
Inicial nos Cursos De Histéria De Mato Grosso nas Vozes de Professor es | niciantes

As entrevistas'® foram realizadas durante os anos de 2012 a 2014 com 117

(onze) professores de Histdria iniciantes egressos dos cursos de Licenciatura em

116 . . . . .
Todas as entrevistas foram realizadas por mim, Osvaldo Mariotto Cerezer, entre fevereiro de

2012 a setembro de 2014. As entrevistas foram gravadas e transcritas pelo pesquisador, apds esse
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Histéria da UNEMAT e UFMT, a partir de 2008, os quais sd0 atuantes como docentes
na Educacdo Basica— anos iniciais do Ensino Fundamental — 6° ao 9° anos e do Ensino
Meédio.

Nossas entrevistas foram pautadas pelo desgjo de compreender aspectos da
formagao inicial dos colaboradores no que tange a0 estudo da historia da Africa, dos
afro-brasileiros e indigenas e a relacdo/impacto dessa formacdo na atuacdo docente na
educacdo Bésica em escolas publicas e privadas do Estado de Mato Grosso. Procuramos
dialogar e explorar as concepgdes dos professores iniciantes sobre o estudo da questéo
étnico-racia africanaeindigenanaformacdo inicial, os saberes e as préticas educativas.

Dialogamos com os professores iniciantes a respeito das representaces com
énfase para 0 racismo, a discriminacdo e os esteredtipos contra afro-brasileiros e
indigenas. As dificuldades e desafios enfrentados pelos professores ao serem inseridos
na escola e o inicio da carreira docente, as estratégias por eles utilizadas para enfrentar
estas e outros desafios, as atividades desenvolvidas envolvendo a temética racial,
também fizeram parte do didlogo.

Os colaboradores possuem de 04 (quatro) meses a 04 (quatro) anos de tempo
médio de atuacdo docente na Educacdo Basica. Este perfil se enquadra ao conceito de
“professor iniciante” defendido pelos autores Carlos Marcelo Garcia (1999) e
Huberman (1992). Estes autores adotam a categoria de professor iniciante, para aqueles
que possuem até 05 anos de prética docente. Nesse sentido, foi adotado por ndés como
critério para analisarmos as tematicas propostas por este estudo.

Inspirados em Huberman (1992) e Garcia (1999), compreendemos por professor
iniciante, o docente em fase inicial da carreira profissional, com até 05 anos de atuacéo
profissional. De acordo com os autores, a fase inicial da carreira € uma etapa marcada
por complexas situagdes relacionadas ao “aprender a ser professor” na pratica em
ambientes instaveis e incertos, exigindo dos novos educadores o desenvolvimento de
atitudes de experimentagdo, baseadas em erros e acertos, bem como na persisténcia e

enfrentamento de situagdes problemas.

processo foram enviadas para analise dos colaboradores e aprovadas para uso nesta pesquisa. Todos os
colaboradores assinaram “Carta de Sessao”, autorizando o uso integral dos dados coletados.
117 ~ e ez
Entre os onze professores(as) colaboradores, quatro sdo egressos do Curso de Histdria da
UNEMAT; quatro sdo egressos do Curso de Histéria da UFMT e trés sdo egressos do Curso de Histdria da
UFMT Campus de Rondondpolis.
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Segundo Garcia (1999, p. 26), trata-se de uma “[...] etapa correspondente aos
primeiros anos de exercicio profissional do professor, durante os quais os docentes
aprendem na pratica, em geral, através de estratégias de sobrevivéncia”.

Huberman (1992) destaca cinco fases distintas no desenvolvimento da carreira
profissional docente: exploragdo, estabilizagdo, diversificagdo ou questionamento,
conservadorismo e desinvestimento. Considera os 2-3 primeiros anos como sendo a fase
de “exploragdao” onde o professor passa por diferentes experiéncias desafiadoras,
avaliando o desenvolvimento em termos de competéncia profissional. Segundo constata
o0 autor, afase exploratéria pode ser

[...] sistemédtica ou aleatéria, facil ou problemética, concludente ou
enganadora. No caso concreto do ensino, a exploragdo € limitada por
pardmetros impostos pela instituicdo: as pessoas tém oportunidade de
“explorar” poucas turmas para além das suas, poucos
estabelecimentos, para além do seu, poucos papéis para além do de
responsavel pelas suasturmas. (IBIDEM, 1992, p. 39).

O autor salienta que o inicio da carreira € um momento de socializacgo e de
muitos desafios a serem enfrentados pelos professores. Nesse periodo, considera, com
base em autores como Fuller (1969), Field (1979) e Watts (1980), dois importantes
estagios de desenvolvimento: a ‘“sobrevivéncia” e a “descoberta”. Na fase da
“sobrevivéncia” destaca-se o denominado “choque do real” e os aspectos relacionados
com "[...] otactear constante, a preocupagdo consigo proprio (“Estou-me a aguentar?”),
adistanciaentre os ideais e as realidades quotidianas da sala de aula, a fragmentacéo do
trabalho (HUBERMAN, 1992, p. 39).

O segundo estagio denominado “descoberta” ¢ marcado pelo entusiasmo, pela
experimentacéo e pela exaltacdo, por estar em seu ambiente de trabalho, local repleto de
novidades. Para fins desta pesquisa, consideramos os professores em fase inicia da
carreira docente com até 05 (cinco) anos de atuacéo na Educacéo Béasica.

Os colaboradores selecionados pertencem a faixa etéria de 22 a 47 anos de
idade, 08 (0ito) pertencem ao sexo feminino e 03 (trés) ao sexo masculino. Em relacdo a
questdo étnico-racial, 02 (dois) colaboradores se autodeclararam brancos, 05 (cinco), se
consideram pardos, 02 (dois) de autodeclararam negros, 01 (um) professor se
autodeclarou indigena e 0l (um) colaboradora se autodeclara “Latina” por ndo
considerar as tipologias adotadas pelo IBGE para identificagcdo racia e usadas, por nos,

nesta pesquisa. A colaboradora defendeu a sua posi¢éo afirmando gque sua origem étnica
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é formada por africanos e italianos e que, apesar de possuir esteredtipo branco e olhos
claros, se consideralatina, ndo concordando com a categorizacao utilizada pelo IBGE.

A atuacdo profissional dos colaboradores esta assim distribuida: 05 (cinco)
professores iniciantes atuavam em escolas publicas (estadua e municipal) e em escolas
privadas, 05 (cinco) professores atuavam, exclusivamente, em escolas publicas e apenas
01 (um) professor atuava somente em escolas privadas.

Optamos por néo identificar os colaboradores pelos seus nomes originais. Os
identificaremos por Professor(a) Iniciante |, Professor(a) Iniciante I, e, assim,
sucessivamente. As entrevistas seguiram um roteiro especifico, previamente, definido,
com questdes sobre a formacdo inicial dos colaboradores, com énfase especial para a
educacdo para as relagdes étnico-raciais e a implementagdo da Lei n.” 10.639/03 e n.”
Lei 11.645/08 nos Cursos de Historia, os impactos na formacéo inicial, nos saberes e
préticas no ensino da histéria africana, afro-brasileira e indigena em seu cotidiano
profissional, assm como questdes sobre as representagdes dos alunos em relacdo as
teméticas em estudo, a questédo do racismo, do preconceito e da discriminacdo nas
escolas e as agdes dos colaboradores frente a este cenério.

A Professora Iniciante | é graduada em Histéria pelo Curso de Licenciatura
Plena em Histéria da UNEMAT, onde concluiu o curso no primeiro semestre de 2009.
Se autodeclara negra. Iniciou sua carreira como professora de Histéria em 2011, atuava
como professora interina em duas escolas publicas no interior do Estado de Mato
Grosso, atuando no Ensino Fundamental 11, Ensino Medio e EJA. A colaboradora
possuia formagdo em Magistério e atuava nessa &rea antes do ingresso no curso de
Histéria. Em relacdo ao perfil socioeconomico e racial dos alunos das escolas em que
atuou, classificou-os como alunos brancos, negros, pardos e poucos aunos descendentes
de indigenas. Em ambas as escolas, os alunos pertenciam a camada social de baixa
renda

A Professora Iniciante Il possui graduagdo em Histéria pela UNEMAT, 2009/1,
e Especializacio em Gestdo Publica 2013/I. Se autodeclara branca. Iniciou no
magistério atuando nas sériesinicias do Ensino Fundamental, onde ainda atua em escola
privada. Iniciou a carreira docente como professora de Histéria em 2010, atuando em
escola publica em municipio do interior de Mato Grosso. Em relagdo ao perfil
socioecondmico e étnico-racial dos alunos, destaca que os alunos da escola privada

pertencem as camadas média e média ata, contrastando com o alunado da escola
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publica, composto em sua grande maioria por alunos de nivel socioecondmico mais
baixo.

O Professor Iniciante |11 é graduado pelo curso de Licenciatura e Bacharelado
em Historia da UFMT Cuiabd, onde concluiu o curso em 2011. Se autodeclara de cor
parda. No momento da entrevista em 2013, cursava a Especiaizagdo em Docéncia do
Ensino Superior. Como professor de Historia, atua em duas escol as privadas com alunos
do Ensino Fundamental e Medio e Cursinho Pré-Vestibular. Além das aulas de Historia,
ministra também aulas de Filosofia e Sociologia. O perfil socioeconémico e racial dos
alunos das duas escolas privadas corresponde a classe média alta com predominancia de
brancos e pardos.

O Professor Iniciante 1V concluiu a graduacdo em Historia pela UFMT Cuiaba
no ano de 2008. Se autodeclara de cor parda. Entre os anos de 2009 a 2011 realizou 0
Mestrado em Historia pela mesma institui¢gdo, onde atualmente cursa o Doutorado em
Historia. Ingressou na carreira docente em 2011 atuando em escolas privadas e,
posteriormente, como professor interino na rede publica. Desde 2012 atuava como
professor concursado em escola publica estadua e na rede privada. Ministrava aulas de
Historia para aunos do Ensino Fundamental e Médio. Segundo o colaborador, havia
uma diferenca bastante acentuada em relacdo ao perfil socioeconomico e etnico-racia
dos alunos das escolas privadas (que tambem atendia filhos de operérios) e a escola
publica localizada na periferia de Véarzea Grande, cidade vizinha a Cuiabd Na escola
privada predominava os alunos brancos, enquanto na escola publica os negros eram
maioria.

A Professora Iniciante V € licenciada em Histéria pela UNEMAT em 2008. Se
autodeclara de cor branca. Apbés a conclusdo da graduacdo, fez o curso de
Especializacdo em Gestdo Ambiental, com enfase para a geo-histéria. O ingresso na
carreira docente como professora de Histéria ocorreu em 2009, atuando como
professora interina na Educaco Bésica e com a EJA. A partir de 2011, ao assumir 0
concurso do Estado de Mato Grosso, passou a atuar no Ensino Fundamental e Médio.
Em relagdo a questdo socioecondmica e racial, salientou que a escola em que trabalhava
est4 situada na regido central da cidade Céceres e atendia alunos de diferentes condigdes
econdmicas, principalmente a classe média. Considera a escola um espaco multirracial e

multicultural, por atender alunos de diferentes origens e pertencimentos raciais.
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A Professora Iniciante VI graduou-se em Histéria pela UNEMAT em 2009.
Considera-se “latina” por ndo concordar com as defini¢des usadas pelo IBGE sobre cor
e raca e por nos utilizados na pesquisa. Sua insercdo no campo da docéncia ocorreu
durante a realizacgo do curso de Historia, atuando como professora substituta, dando
aulas de Inglés, Biologia, Quimica e Histéria. No ano de 2010, a0 ser aprovada em
processo seletivo, passou a atuar como professora de Geografia, Historia e Religido em
uma escola multiseriada, atendendo criancas de cinco a nove anos de idade, aém da
EJA, num projeto de assentamento de sem-terra. A partir de 2011, passou a atuar como
professora concursada em escolas na regido norte de Mato Grosso. A primeira escola
em gue atuou atendia alunos de familias de baixa renda, em sua grande maioriafilhos de
migrantes nordestinos e indigenas da etnia Xavante. Na segunda escola publica, os
aunos eram em sua maioria filhos de migrantes sulistas da classe média. A
colaboradora salientou que a populagdo negra na regido era quase inexistente.

A Professora Iniciante VII concluiu o curso de Licenciatura e Bacharelado em
Histériana UFMT no ano de 2008. Autodeclara-se de cor branca. Iniciou sua atuagéo na
docencia em 2008, retornando a sala de aula ap0s a conclusdo do Mestrado em Histéria
em 2011. Atua como professora de Histéria, Sociologia e Filosofia em duas escolas,

uma publica e outra privada. Na escola ptblica'®

atua no Ensino Médio, e na escola
privada no Ensino Fundamental 1l e Médio. Em relacéo ao perfil socioeconomico dos
alunos da escola publica, salientou que era um “publico seleto”, sendo a maioria dos
alunos negros e mesticos. Na escola privada a maioria dos alunos era formada de
brancos da classe média.

A Professora Iniciante VIII concluiu o curso de Licenciatura em Historia na
UFMT Campus de Rondondpolis no ano de 2010. Autodeclarou-se negra. Possui curso
de Especializagdo em fase de conclusdo. Iniciou sua atuagdo na docencia no ano de
2010 em uma escola publica atuando como professora de Ensino Religioso e,
posteriormente, nos anos de 2011 e 2012, como professora de Histéria. A partir de
2013, atua como professora de Histéria no Ensino Fundamental e Médio em uma escola
privada de Rondonodpolis. Na escola publica em que atuou verificou que os alunos
pertenciam a classe média e, em sua grande maioria, eram brancos. Na escola privada,

os aunos pertenciam a classe média alta, com pouca presenca de alunos negros.

118 R ., ™ . . .
A escola publica é uma escola militar e atendia, em sua grande maioria, os filhos de

militares.
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Salientou que na escola privada havia apenas um aluno indigena, criado como filho
adotivo por uma familia ndo indigena.

A Professora Iniciante IX € licenciada em Historia pela UFMT Campus de
Rondondpolis em 2010. Se autodeclarou parda. Iniciou curso de Especializacdo , mas
ndo concluiu. Ingressou na docéncia no ano de 2011 em uma escola publica municipal
na periferia de Rondondpolis, ministrando aulas no 11 Ciclo do Ensino Fundamental (5°
a 8°). A partir de 2012 atuava em uma escola publica estadua nos anos finais do Ensino
Fundamental (7° a 9°) como professora de Historia e Sociologia. O perfil do alunado é
composto por membros da classe media baixa, em sua grande maioria, composta por
negros e pardos.

A Professora Iniciante X concluiu o curso de Histéria da UFMT, Campus de
Rondondpolis, em abril de 2014. Se autodeclarou parda. Atuava como professora
interina em duas escolas publicas estaduais, ministrando aulas de Historia para o Ensino
Fundamental. Sobre o perfil socioeconémico e racia dos alunos, esclareceu que uma
das escolas, localizada na periferia de Rondonopolis, era formada por 80% de alunos
negros e pardos de baixa renda, com muitos problemas familiares e sociais. A segunda
escola em que atuava'® era composta por imensa maioria de alunos brancos
provenientes de familias de classe média alta.

O Professor Iniciante Xl € licenciado em Histéria pela UFMT onde concluiu o
curso no ano de 2008, ingressou na carreira docente em 2009. Se autodeclarou indigena
da etnia Paresi. Atuava como professor efetivo em uma escola estadual na cidade de
Cuiaba ministrando aulas de Histéria para o Ensino Fundamental e Médio. Segundo o
colaborador “demorou muito para eu descobrir que eu era indigena da etnia Paresi.
Hoje eu faco questdo de dizer, antes eu tinha vergonha”.

Ao ser questionado se sofreu preconceito durante a graduagdo pelo fato de ser
indigena, o colaborador afirmou que “ndo interferiu em nada porque meus colegas Nndo

me viam como indio, nunca sofri preconceito”.

4.2.1 O Estudo da Histéria e Cultura da Africa, Afro-Brasileira e Indigena na
Formacéao Inicial

119 . , . RT
Escola confessional, porém mantida com recursos publicos do Estado de Mato Grosso.
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Neste espaco, apresentaremos alguns dos aspectos presentes no didlogo com os
professores iniciantes sobre a formacdo docente inicial no interior dos cursos de
Licenciatura em Histéria de Mato Grosso e sua relacdo com os estudos propostos pela
Lei n.” 10.639/03 e Lei n.” 11.645/08. Nosso objetivo ¢ compreender como a historia e
cultura da Africa, dos afro-brasileiros e indigenas foram incorporadas e estudadas nos
cursos de Histéria agui investigados e os impactos na formagao inicial, nos saberes e na
prética docente dos colaboradores. Objetivamos identificar os significados que os
professores iniciantes atribuem a obrigatoriedade do estudo da temética racia afro e
indigena.

4.2.1.1Vozes de Professores I niciantes Egressos do Curso de Historia da UNEMAT

Ao narrar sua experiéncia na formagdo académica, a Professora Iniciante |
salientou que, durante sua formacdo, ndo teve acesso a disciplina optativa Histéria da
Africa, destacando assim as lacunas da formagdo sobre tema. De acordo com a
colaboradora, durante a sua formagdo inicial, os temas relacionados ao estudo da
histéria e das culturas afro-brasileira e indigena ndo foram avo de discussdes e
aprofundamentos devido a inexisténcia de disciplinas obrigatérias especificas.
Ocorreram apenas analises superficiais com referéncia as diretrizes da Lei n.° 10.639/03
e as rdpidas discussdes sobre a questéo indigena no Mato Grosso as disciplinas de
Estagio Supervisionado.

A Professora Iniciante | destacou que a temética indigena teve uma abordagem
maior, especialmente sobre o contexto histérico de Mato Grosso. Esse destaque esta
relacionado a preocupacdo de alguns formadores que desenvolveram pesquisas sobre a
temdtica indigena no curso de Mestrado e doutorado e, por isso incluem a temética em
suas atividades de ensino. Apesar disso, segundo a Professora Iniciante, a tematica ndo
foi aprofundada, repercutindo em dificuldades para tratar dos temas em salade aula. Ao
ser guestionada sobre conhecimento a respeito do tema em estudo, tomando como
referéncia os estudos realizados em sua formagdo inicial e as experiéncias como
professora, a colaboradora afirmou ser “baixo, pelas informagdes que a gente tem, a
que chega até nos e quando chega parece sem importancia, fica em segundo plano”.
Nesse sentido, afirmou que, a discussdo sobre a temética afro-brasileira e indigena

acontece, na maioria dos casos, porque ela € proposta, como no caso das Leis. “apenas
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se discute sobre determinado assunto quando trazem a discussio para vocé. Nos ainda
lidamos com as coisas de forma resistente”.

A Professora Iniciante Il afirmou que “precisa buscar mais” conhecimentos
sobre a tematica étnico-racial africana, afro-brasileira e indigena, salientando que os
saberes sobre “estdo em constru¢do” € que ndo h4 a oferta de cursos de formagéo
continuada sobre a tematica racial. Para a colaboradora, “os cursos de formagdo do
educador estadual ndo abrangem esse assunto”. “Parece que ‘jd passou”, que ndo é
“algo relevante” e, na escola privada ndo ha formagdo e entdo, nos como educadores
temos que buscar esse conhecimento”.

Sobre esta questdo, a Professora Iniciante V argumentou que as tematicas
africana e indigena foram tratadas por algumas disciplinas, particularmente pela area de
ensino de Historia

Lembro-me que a Lel 10.639/03 foi abordada nas aulas de Estagio,
sobre a importancia da cultura africana na formagdo da nossa
sociedade. O foco foi sobre a atualidade, a discriminacéo, a questdo
do negro no mercado de trabalho (Professora Iniciante V).

Sobre a temética indigena, a colaboradora salientou que o assunto foi tratado de
forma superficial, com énfase para a questéo indigena no Estado de Mato Grosso. Nesse
sentido, argumentou que a tematica deveria ser “melhor trabalhada” para dar maior
“respaldo” ao trabalho do professor em sala de aula. Apesar disso, afirmou que aborda a
temética com tranquilidade na escola.

Em reacdo as temdticas africana e afro-brasileira, a Professora Iniciante |
lembrou que foram realizadas breves discussdes em disciplinas como Histéria do Brasil
e Estagio Supervisionado, limitando a abordagem da presenca dos africanos no Brasil
como méao de obra escravizada e aimplementacdo da Lei n.° 10.639/03. No entanto, os
estudos realizados ndo foram aprofundados.

A Professora Iniciante VI argumentou que a universidade “poderia ter sido
melhor, mais completa, pois ficaram falhas na minha forma¢do”. Apesar disso, acredita
gue o curso de Histéria lhe deu importantes aportes para compreender, de forma mais
ampla, as questdes da historia da Africa e da Lei n.” 10.639/03. Em sua avaliagdo se
manifestou:

Eu achei muito interessante a abordagem realizada porque quando eu
estava na escola, eu tinha a impressdo de que o0 negro era igual uma
planta, parecia que ele tinha aparecido, brotado no Brasil. Eu ndo
tive professor na escola que me falasse sobre como era na Africa e,



226

aqui. Na universidade eu tive o prazer de conhecer a histéria africana
antes da colonizagdo branca europeia, ou antes da colonizac&do que

envolveu a chegada dos negros no Brasil (Professora Iniciante VI).
Em sua andlise, percebemos que a colaboradora atribuiu grande parte da
concepcao distorcida ou da falta de conhecimento sobre a Africa, como sendo fruto da
veiculacdo de uma historia limitada pelos livros didéticos. Ao fazer esta constatacéo, e

0S prejuizos dele decorrentes, afirmou que:

Os estudos e trabalhos que realizamos foram muito importantes e
contribuem para a minha transmissdo do conhecimento em sala de
aula hoje. Eu cuido muito para que isso ndo acontega, para que meus
alunos ndo tenham uma visio limitada sobre a Africa e sobre os
negros no Brasil (Professora Iniciante VI).

Destacamos que a temdtica indigena, segundo a colaboradora, foi “pouco
trabalhada”, salientando que “ndo lembra” se houve referéncias a Lei n.” 11.645/08
durante o curso. Sobre a Lei n.” 10.634/03, a colaboradora lembrou os estudos das
diretrizes curriculares durante a realizacdo da disciplina de Estédgio Supervisionado de
Ensino de Histéria. Ao ser questionada sobre a sua opinido a respeito das leis de agdes
afirmativas, afirmou que “se o Brasil fosse mais educado, ndo teria sido necessario a
criacdo de leis, mas, infelizmente, foi necessario leis para ver se a coisa andava”.

Na opinido da professora VI, “as leis sdo interessantes, porém ¢ necessario
aprimorar, pois é uma questdo complexa. Existern muitos grupos indigenas e existe uma
diversidade grande na prépria cultura africana, assim como dentro da cultura indigena”.
Segundo a Professora Iniciante |, os temas foram abordados com énfase maior nas

disciplinas ligadas ao ensino de Histéria.

Na érea de ensino de histéria n6s discutimos sobre a questdo dos
negros e dos indios. Analisamos, por exemplo, como estes temas estao
presentes ou ndo nos livros didaticos de Historia. Na disciplina de
Histéria do Brasil, estudamos aspectos sobre 0 negro na colonizagao.
A discussdo ficou restrita a questdo do negro, sobre os indigenas
estudamos aspectos sobre o indio no periodo da colonizagdo
(Professora Iniciante ).

A Professora Iniciante Il argumentou que teve conhecimento da Lei n.’
10.639/03 nos estudos realizados na disciplina de Didatica do Ensino de Histéria, pois

“foi a unica vez que a gente trabalhou durante o curso”. De acordo com ela os estudos
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envolveram a andlise da Lei, das diretrizes, a necessidade de sensibilizar as pessoas para
o conhecimento da Lel e suas propostas e, principamente, de sensibilizar os futuros
professores para a importancia do trabalho a ser desenvolvido em sala de aula sobre a
tematica africana e afro-brasileira.

Em relagdo a Lei n.” 11.639/08, afirmou ter tido um breve contato no final do
curso por meio do trabalho realizado por uma professora de Estagio. No entanto, afirma
que “foi apenas uma abordagem superficial, foi uma informacao sobre a existéncia da
Lei, depois nGs precisamos aprofundar”. A edigdo das Leis, para a colaboradora, ¢
encarada de forma critica ao salientar que “deveriamos estar sensibilizados e
reconhecer a importancia tanto que, tanto os negros, quanto os indios, tiveram na
formagdo do povo brasileiro, sem ter que ser uma obrigatoriedade de lei”. Nesse
sentido, lembra que ndo haveria a necessidade de leis se “valorizassemos a importincia
que 0s negros e indigenas tiveram e continuam tendo na formacéo cultural e social da
nossa sociedade”. Justifica: as leis somente foram impostas porque ha “falta de
estudos, de valorizacdo das pessoas que contribuiram para o Brasil, de reconhecer a
importancia desses povos para a populacdo e reconhecer o que eles fizeram”. A
colaboradora reconheceu a existéncia de uma “questdo cultural” muito forte no Brasil,
uma “tradicdo historica europeia” que dificulta a mudanca de mentalidade e postura da
sociedade sobre os afro-brasileiros e indigenas, pois ainda prevalece “a visdo do
europeu sobre os indios e negros”. AsSim, acredita que “a Lei veio para quebrar essa
tradicao”. Ao fazer referéncia a formacdo inicial, salientou que as abordagens
efetivadas sobre os afro-brasileiros e indigenas, foram “escolhas do professor formador”
da disciplina de Didatica e Estagio Supervisionado, por perceber a fragilidade do curso
de Histéria em relacéo a estas questdes e a necessidade de orientar sobre possibilidades
de trabalho com atemaética narealizagdo da prética de estagio na escola.

4.2.1.2 Vozes de Professores | niciantes Egressos do Curso de Histériada UFMT

O Professor Iniciante 11 argumentou que o Curso de Histéria por ele realizado
possuia apenas uma disciplina de Histéria da Africa como “Tépico Especial”. O
colaborador argumentou que a abordagem da disciplina estava “ligada a historia cultural

das sociedades africanas”. Para ele:
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N&o houve um foco, uma ligagdo entre a histéria da Africa com a
Educacéo Basica, de apresentar para nos a melhor forma, melhores
temas e assuntos para trabalharmos com os alunos da Educacdo
Basica. Era praticamente um repasse de conhecimentos. Noés
tinhamos as bibliografias, faziamos as leituras, apresentdvamos e
assistiamos aos seminarios dos colegas. Nao tinha, de fato, uma
preocupacdo com o publico futuro que os professores teriam que
trabalhar (Professor Iniciantelll).

Ainda, segundo o colaborador I1l, os estudos redlizados se restringiram ao
continente africano, sem nenhuma relacdo direta entre a historia da Africa e a histéria
do Brasil. Apesar das limitagdes dos estudos afirmou que a disciplina auxiliou na

desconstrucdo de imagens e esteredtipos sobre a Africa

A concepcdo que nés tinhamos desde a Educacdo Basica sobre a
Africa era a relagio com o trafico negreiro. Quando nés olhavamos
para a cultura africana geralmente, era um olhar de inferioridade,
achavamos que ndo era uma sociedade complexa o suficiente para
gue a gente pudesse caracterizar como civilizada e néao civilizada,
essa era 0 pensamento que nds tinhamos, mas, a partir do momento
que comecamos a estudar a Africa e a cultura africana, a disciplina
ajudou a termos uma nova Vvisao e para que pudéssemos buscar uma
nova vertente para o estudo da Africa (Professor IniciantelIl).

Ao questionarmos o colaborador sobre estudos e debates acerca das Leis n.’
10.639/03 e n.” 11.645/08, durante o curso de Historia, 0 mesmo argumentou que nao
houve estudos por parte dos professores formadores. No entanto, afirmou ter inserido as
teméticas abordadas pelas referidas Leis em seu projeto de Estagio, bem como em seu

respectivo relatério final.

No ano de 2010 em que houve a Copa do Mundo na Africa do Sul,
naquele momento eu estava fazendo Estagio numa escola publica, o
Estagio obrigatério, e eu percebi a ligacdo que poderia fazer entre a
ocorréncia do evento esportivo com o contelido que estava no livro
didatico adotado pela escola na qual eu estava estagiando. Entdo, da
minha parte, eu peguel e utilizei ferramenta para poder
trabalhar com os alunos, inclusive nés pegamos as tabelas dos jogos
da Copa do Mundo, vimos que havia alguns confrontos entre paises
europeus e africanos, e ai a gente trabalhou nesse sentido (Professor
InicianteI11).

O Professor Iniciante 1V afirmou ser favorével a criagdo de Leis especificas para

tratar da problematica étnico-racial no Brasil.
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Sou a favor dasleis, a pauta € urgente. H4 a necessidade de se pensar
como € que a gente faz essa discussao atual, pois € complicado mexer
com isso, principalmente no Estado de Mato Grosso. Mexer com a
guestdo indigena no Mato Grosso é mexer com o0s grandes
latifundiarios (Professor Iniciante IV).

Afirmou ainda que: “o que tem que ser questionado é como as leis estdo sendo
apropriadas, se estdo sendo discutidas ou nao”. Ao dialogarmos sobre o Curso de
Histéria lembrou que ndo houve estudos especificos e profundos sobre os temas, em
particular sobre a histéria indigena. As abordagens sobre a questdo indigena foram, de
acordo com o colaborador, tratadas de forma “tradicional” com “algumas leituras sobre
algumas etnias, mas nada aprofundado”. Afirmou que teve acesso a “outras leituras” e
“outros olhares” sobre a questdo indigena somente no Curso de Mestrado em Histéria,
0 que possibilitou uma compreensdo mais ampla: “percebi que h& necessidade de
algumas medidas para a discussdo sobre etnias, ou pelo menos, dar voz para as
etnias”.

No didogo com o Professor Iniciante Xl sobre a formacdo académica e os
estudos sobre as Leis n.” 10.639/03 e n.° 11.645/08, o colaborador disse: ‘“conheci
teoricamente, mas prdtica ndo existiu, ndo contribuiu em nada”, € complementou
expondo sua opinido a respeito das teméticas africana e indigena no curso de Historia da
UFMT: “a questdo indigena ndo tem importdncia para o curso, 0 curso renega esses
dois povos .

Ao faar sobre aimplementacdo das leis no espaco escolar, o Professor Iniciante
IV afirmou que:

Eu vejo que no espaco escolar a gente ndo tem um debate sobre as
leis, entdo ela se colocou, elas existemn, mas eu diria que a maioria
dos professores ndo tem uma leitura muito nitida do que essas leis
guerem. Na verdade, ela vem como se fosse uma medida meio
vertical, entdo vocé tem que falar sobre os aspectos da africanidade,
dos indiosg/indigenas, mas ndo sei se os professores estao preparados
para abordar essas tematicas (IDEM).

Ao fadar sobre a temética énico-racial africana, afro-brasileira e indigena
durante a redlizacd do curso de Historia, a Professora Iniciante VII afirmou que a

temética africana foi explorada de forma superficia*® por falta de professor para a

120 .
A colaboradora explica que os problemas foram decorrentes da falta de professor para

trabalhar o tépico de Histéria da Africa, pois o professor responsavel pela disciplina passou em concurso
e mudou-se para outra universidade e a segunda professora responsavel pela disciplina ndo
desempenhou as fungGes de forma adequada por conta de sucessivos afastamentos do trabalho.
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disciplina “Tépico de Historia da Africa”. Ela tomou conhecimento da Lei n.° 10.639/03
a0 ingressar na escola como professora 0 que repercutiu em problemas e dificuldades
pedagogicas. Em relacdo a questdo indigena, a colaboradora ndo fez referéncia a
existéncia de estudos sobre essa temética durante sua formag&o inicial.

De acordo com o Professor Iniciante 1V, os estudos sobre Histéria da Africae a
Lei n.” 10.639/03 durante a realizacdo do curso, ocorreram de forma superficial na
disciplina de Historia da Africa, salientando que a referéncia a Lei ocorreu em apenas
uma aula e o tema ndo foi aprofundado. Dessa forma, “confesso que eu ndo tenho uma
leitura muito aprofundada sobre a Lei, pois quando eu estava na academia; a vi de
maneira muito superficial em uma disciplina optativa”.

Apesar de assumir a superficialidade do seu conhecimento a respeito da Lei, o
colaborador IV afirmou que é importante por “tratar da andlise historica para refletir
sobre a situagédo social do negro no pais”. Sobre a questdo indigena, salientou que teve
contato com a temética na disciplina de “Brasil Colénia e em algumas leituras sobre a

situagdo atual de algumas etnias, mas nada muito aprofundado”, dairmando a

continuidade de abordagens tradicionais sobre os indigenas na histéria:

Na pés-graduacéo eu tive outras disciplinas que trataram de outra
maneira a questao indigena, mas na graduacao eu tive uma leitura
tradicional. No mestrado, eu tive a oportunidade de ter outras
leituras, pois tinha um professor que trabalhava com a tematica
América. Entdo tivemos contato com outras leituras, inclusive sobre a
etnia Chiquitana, sobre a situacdo atual, a questdo das politicas.
Houve um contato com a Antropologia dando um viés diferente
daquele que eu vi na graduacao (Professor Iniciante V).

O acesso a “outras leituras” possibilitou ao colaborador a oportunidade de

mudanca de posturas e maior interesse sobre a questéo indigena no Brasil.

Tem algumas questfes que estdo em pauta e que me interessam, como
as questdes politicas. As leituras possibilitaram ver que existe a
necessidade de algumas medidas e a discussdo sobre etnias, pelo
menos dar voz para essas etnias. Na graduacdo ndo senti muito,
ficava no “fato pelo fato”, entdo acabamos ndo pensando muito na
atual situacdo, na necessidade de criacdo de leis (Professor
Iniciante 1V).

Diante da superficialidade da formagdo académica sobre a temética racial, o

Professor Iniciante Xl disse que tenta ampliar 0s estudos na escola, porém argumentou:
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“eu tento, mas eu ndo tenho nenhuma estrutura, ndao tenho mecanismos para realizar
essasideias, é bonito, tudo é lindo no papel”.

O colaborador XI disse existir preconceito sobre os negros e indios por parte dos
alunos, no entanto, considerou que ndo ha preconceito dos alunos em relacdo aelee o
fato de ser indigena. De acordo com o colaborador “ndo tem porgue eu ndo deixo, eu
sou despojado, eu ndo deixo eles terem preconceito porque eu chego na sala e ja digo
“eu sou indio”, eu ndo dou tempo pra eles me criticarem, me discriminarem”.

Ao solicitarmos que narrasse a sua experiéncia de ensino o Professor Iniciante
X1 afirmou que enfrenta resisténcias dos alunos que o questionam “professor, so porque

2

o senhor ¢é indio estd impondo esses conteudos”, parao qua ele respondeu “ndo estou
impondo nada, ndo é porgque sou indio que quero impor essa discussdo, eu estou
apresentando uma ideia para vocés entenderem que toda etnia é diferente, que os
indios vivem em sociedade como todos nos, s6 que vivem de maneira diferente, isso ndo
quer dizer que temos o direito de chegar e impor outra cultura, precisamos entender o

lado deles”.

4.2.1.3 Vozes de Professores Iniciantes egressos da UFMT, Campus de
Rondondpolis

A Professora Iniciante X considerou a promulga¢do das leis como um “avango”,
porém acredita que ainda ndo houve consolidacdo. Afirmou que durante a formacéo
inicial, estudos e discussdes sobre Africa e a situagio dos afrodescendentes no Brasil,
foram “superficiais”, pois ficaram restritos aos trabalhos desenvolvidos por um tUnico
professor (nas disciplinas de Africa Negra e Brasil Col6nia) sendo “muito dificil ver
essas discussoes em outras disciplinas”. Nesse sentido, a colaboradora salientou que o
professor responsavel pelos estudos sobre Africa “enfientou algumas dificuldades em
trabalhar essas questGes com a gente, pois 0s proprios colegas questionavam dizendo
que ele tinha que falar também de outras coisas, ndo sé de negros”. Merece registro o
envolvimento pessoal do professor responsavel pelas discussdes sobre as probleméticas

do negro.

Ele era do movimento negro e ele buscou também, através de um
curso de extensdo, dar uma contribuicdo a mais. Ele também fez
alguns cursos sobre a questdo indigena, ele dava aulas no sabado e
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domingo o dia inteiro. Trabalhava um periodo sobre a questdo da
Africa e atarde, sobre a cultura indigena (Professora Iniciante X).

Para a Professora Iniciante X a questéo indigena ndo teve a mesma énfase dada
a temdtica africana durante o curso. Em relacdo a questdo indigena, a colaboradora
descreveu o trabalho desenvolvido no primeiro ano do Estagio em uma escola publica
estadual como “bastante interessante porque era algo novo, era uma experiéncia nova
e os alunos interagiram bastante”. O projeto era coordenado pela professora de Estégio
da universidade. A colaboradora desenvolveu trabalho de conclusdo de curso sobre a
temdtica étnico-racial, tendo como foco a Lei n.” 10.639/03. Segundo ela, o trabalho foi

uma experiéncia muito interessante, pois:

Quando a gente discutiu a questdo do preconceito sobre a questao
africana, eles se sentiram abertos, livres para falar, alguns falavam
sobre acontecimentos da vida deles e a gente conseguia identificar em
sala de aula os alunos que sofriam preconceitos, discriminagdo. Uma
aluna se sentiu aberta para falar sobre os apelidos que ela era
chamada/tachada pelos colegas e eu percebi que eles ficaram
envergonhados, foram baixando a cabega, eles foram sentido quando
ela comegou a falar, qual era a participagdo deles, o que cada um
tinha feito, entéo foi bastante interessante (Professora Iniciante X).

A Professora Iniciante 1X afirmou ter estudado a temética africana e afro-
brasileira em disciplinas ministradas pelo mesmo professor. Segundo a colaboradora, a
discussdo sobre a Lei n.” 10.639/03 foi realizada, porém, de forma superficial, ndo
dando subsidios para que ela pudesse ter condicdes de redizar um trabalho mais
aprofundado na escola. De acordo com suas paavras, o professor estabelecia relactes
com a Lei, “mas ndo foi de forma plena, falava-se sobre a lei, mas néo foi realizada
uma leitura de fato, ficou um buraco no meio do caminho e eu tive que correr atras, tive
que buscar”.

Sobre a temédtica indigena, a colaboradora IX lembrou a realizacdo do Estagio
Supervisionado e na readlizagdo de uma disciplina optativa, onde a énfase foi os
indigenas no Brasil a partir dos quadros de Debret, recurso utilizado por ela em suas
aulas, com excelente retorno por parte dos alunos. Todavia, afirmou ter muita
dificuldade em trabalhar com a histéria dos povos indigenas, tendo que recorrer a

biblioteca e a outras obras sobre 0 tema. Nesse sentido,
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eu tinha que correr atrés, eu ia para biblioteca, pegava o plano de
ensino e a bibliografia basica e ia procurando. As obras do Debret os
alunos adoram. Na escola onde trabalho tem alguns projetos de
literatura, de poesia, arte e cidadania e eu costumo trabalhar também
com géneros literarios, trabalho com Machado de Assis (Professora
Iniciante IX).

Para a Professora Iniciante X, h& confusdes por parte dos professores sobre a
responsabilidade da sua implementacéo nas escolas. Em seu argumento, afirmou que:
“a gente percebe que somente o historiador tenta fazer valer a lei, os outros ndo,
porque pensam que esse € um problema da histéria”. H& muita coisa a ser melhorada,
pois somente a Lei ndo vai minimizar o problema, tem que fazer cumprir. “Ndo ha uma
fiscalizagdo para saber se a Lei estd sendo cumprida”™ 121

A Professora Iniciante VIII considerou “muito positiva” a promulgacéo da Lei
n.” 10.639/03, pois “lembro que quando estava no Ensino Médio nés ndo estudavamos
sobre a Africa. Sobre a questdo indigena, muito pouco, superficial, mas de Africa,
nada”. Segundo ela durante a graduacdo em Histéria, a temdtica foi abordada, em

algumas disciplinas, por um professor militante do Movimento Negro.

Essa era a érea dele, ele fazia parte do movimento negro, eu cheguel
a participar do movimento negro, mas néao dei continuidade. Por ele
ser militante, por “levantar a bandeira” ele trabalhou bem essa
questdio da Africa Negra, dos estudos sobre a Africa, sobre a questdo
indigena também, mas bem menos do que sobre os africanos, a
guestdo do negro no mercado de trabalho, na universidade. Todo o
trabalho dele foi nesse sentido (Professora Iniciante VIII).

A colaboradora disse que tomou conhecimento a respeito da Lei n.” 10.639/03 a
partir das aulas do referido professor, que fazia criticas sobre a sua ndo aplicacéo no
curriculo escolar. Ao ser questionada sobre os estudos a respeito da Lei n.” 11.645/08, a
professora afirmou que “foi pouco trabalhada”, dando énfase para as abordagens que
trataram da lel como “uma forma de reparagdo com os povos indigenas por toda a
contribuicdo dada para a nacéo brasileira, da questéo cultural e do indio no mercado
detrabalho .

Esses didlogos nos lembra Oliva (2006, p. 190) ao afirmar que: “[...] se os

alunos, em seus cursos de formagdo, ndo tiverem a oportunidade de conhecer a historia,

121 . s . . .. ;. R . .
Registramos que em varios lugares do Brasil o Ministério Publico Federal tem fiscalizado o

cumprimento das Leis.
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a geografia, as literaturas, as artes ou as filosofias africanas, ndo serd possivel
combatermos as imprecisdes e incapacidades de nossos olhares sobre os africanos e

sobre ndés mesmos”.

4.3 O professor de Historia Iniciante e os Desafios da Pratica Docente nas Escolas
de Educacdo Bésica

Neste item apresentaremos uma reflexdo em didlogo com os professores
iniciantes investigados sobre os desafios do ingresso na carreira docente e a atuacéo
como Professor de Histéria nas escolas de educacéo Basica. Narrativas da experiéncia
como Professores de Histéria, angustias, dificuldades, aegrias e estratégias de
sobrevivéncia frente & complexidade da vida escolar, dimensdes da construcdo da
identidade docente. Interessa-nos compreender como 0s professores iniciantes
enfrentam os desafios cotidianos desde o ingresso na escola como profissionais da
educagéo.

Ao nos propormos a analisar os impactos da formacao inicial na prética docente
de professores de Historia iniciantes egressos dos cursos de Licenciatura em Historia de
Mato Grosso, procuramos estabel ecer uma relacdo direta entre os significados, saberese
préticas produzidas na formacdo inicial, com énfase para as questdes étnico-racias
africana, afro-brasileira e indigena e a atuacdo dos professores iniciantes em escolas
publicas e privadas da Educacéo Bésica.

Acreditamos que as relagOes estabelecidas por este estudo, compreendendo a
analise da implementagdo do disposto na Lei n.” 10.639/03 e Lei n.” 11.645/08 nos
curriculos dos cursos investigados, dos processos formativos e dos impactos na
formacdo inicial e na atuacdo dos professores iniciantes apds sua insercdo no campo
profissional, podem contribuir para uma compreensdo mais ampla e detalhada das
especificidades e complexidades que compdem o cendrio de constituicdo da identidade
profissional docente. Portanto, acreditamos que essa relacdo é relevante para 0s
objetivos deste estudo, principamente para a reflexdo da estrutura curricular dos Cursos
de Formac&o de Professores de Histéria, as permanéncias, os avancos e as limitagoes.

Partindo desses argumentos, estabelecemos um diadlogo com os Professores de
Histéria Iniciantes em relacdo as suas experiéncias na fase inicia da carreira, momento
repleto de expectativas, conflitos e novas aprendizagens em um territorio (sala de aula)

conhecido, pelas experiéncias como aluno durante os anos de escolarizagdo. Porém, ao
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entrar na sala de aula como professor iniciante, 0 espago/territorio, aparentemente
“conhecido” transforma-se em “desconhecido”, as vezes assustador e desestabilizador.

Portanto, na condicdo de professor iniciante, a sala de aula apresenta-se como
um territério ainda inexplorado, processo este que exige um ato nivel de esforgo,
empenho pessoal na busca de compreensdo da dinamica de funcionamento da sala de
aula.

A nosso ver, o dominio da sala de aula representa um dos principais desafios do
professor iniciante. Ele sabe qual € o papel que um professor desempenha, mas ainda
ndo sabe como desempenhar esse papel. Conhecer a sua condi¢édo de professor implica
reconhecer a dindmica mutante e imprevisivel que a escola, a sala de aula e seus
distintos personagens representam a cada dia.

Os relatos das experiéncias docentes em fase inicial da vida profissional
constituem-se em reveladores da complexidade da profissdo docente, em particular do
Professor de Historia, podendo contribuir para que outros professores possam refletir
buscar formas e/ou aternativas de formacao, de re/construcéo de saberes na atuacéo em

salade aula

4.3.1 Narrativas de Experiéncias de Professores Iniciantes Egressos do Curso de
Histériada UNEMAT

Como exposto anteriormente, privilegiaremos nessse espaco 0s relatos dos
professores iniciantes sobre as experiéncias vivenciadas na fase inicia da carreira
docente. Nesse sentido, ao solicitarmos a Professora Iniciante | que relatasse as

experiéncias do ingresso na escola, ela se manifestou:

N&o foi tdo assustador porque eu ja tinha uma experiéncia com aulas
naigreja (Fui e sou professora da Escola Biblica). 1sso para mim foi
de grande ajuda porque ja sabia interagir com adolescentes e
criancas. Mas a realidade ndo € a mesma, € sO uma vez por semana e
o tempo é reduzido. Na escola convencional me deparei com uma
realidade totalmente diferente e isso em assustou um pouco. Tive
muita dificuldade em lidar com o comportamento das turmas
(inclusive na escola particular), mas com o tempo fui adquirindo
experiéncia e estratégias para poder me sair bem. Confesso que até
hoje, no inicio das aulas, d4 um friozinho na barriga, afinal, tudo
novo (Professora Iniciante 1).
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“Afinal, tudo ¢ novo!” A frase da professora nos remete as discussdes
mencionadas no texto sobre os impactos, perspectivas e desafios enfrentados pelo
professor ao iniciar sua atuacdo em sala de aula. Espaco de incertezas, desafios e
transformacdes constantes. Esse aspecto faz parte da experiéncia de outros professores
iniciantes colaboradores deste estudo.

Para a Professora Iniciante V, os principais obstéculos por ela enfrentados ao
ingressar na sala de aula como professora, estéo relacionados a “prdtica docente, a falta
de experiéncia, pois a universidade deixa a desgjar em relacdo as aulas/atividades de
pratica”. Em seu argumento, salientou que a formagdo universitaria no curso de
Historia da UNEMAT foi, essencialmente, tedrica, deixando a “pratica em segundo
plano”. A colaboradora narrou sobre as inumeras dificuldades ao iniciar a carreira
docente, dificuldades que ultrapassavam a questdo pessoal, como 0 comportamento dos
aunos, a deficiéncia fisica da escola, a fdta de materia didéico para o

desenvolvimento das atividades das aulas. A colaboradora afirmou:

Havia uma série de pontos que eu ndo estava preparada, eu tive que
estudar bastante para comegar as aulas. No inicio eu trabalhei em
escola de periferia, tinha a questdo familiar dos alunos e isso foi
bastante complicado, a deficiéncia fisica da escola, ndo havia
carteiras para todos os alunos, havia poucos recursos didaticos na
escola, eu tinha o meu proprio “kit de recursos” que eu levava para a
escola, eu tive queimprovisar (Professora Iniciante V).

Ao fazer referéncia aos problemas e dificuldades enfrentadas no inicio da
carreiradocente, a Professora Iniciante |1 narrou:

O que mais pesou foi a questdo do preconceito dos outros
colegas em relacdo a quem esta iniciando. Dizer que vocé ndo
tem dominio de sala, isso pesava em mim. Eles ndo me
guestionavam sobre o meu contelido, de como eu estava
trabalhando mediante a sala, mas sim por eu néo ter dominio de
sala de aula, ent&o isso pesava muito.

Por sua vez, a Professora Iniciante | relatou as impressdes, desafios e angustias

gue envolveram a suainiciagdo como Professora de Histéria em escola publica

Eu considero um inicio incerto para qualquer um. Tenho certeza que
entramos com muito gas, talvez além do que devia. Quando a ficha
vai caindo provoca uma angustia muito grande porque nos
deparamos com uma realidade um pouco diferente daquilo que
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pensavamos. Essa angUstia é provocada pela rotina em sala de aula,
pela resposta dos alunos em relacéo ao interesse pela aula e também
pelo contrachegque. Certamente o iniciante ndo consegue visualizar a
complexidade da carreira. Com 0 passar do tempo ele comeca a
entender onde esta se metendo.

A Professora Iniciante VI afirmou gque a inser¢éo na Educacéo Basica se deu

ainda durante a realizacdo do Curso de Histéria, atuando como professora interina em

uma escola publica estadual. Ao concluir o curso, passou a atuar como interina*? em

uma escola publica municipal, num Assentamento da Reforma Agréria no municipio de

Céaceres. De acordo com a colaboradora, “foi uma das experiéncias mais fantasticas da

minha vida”.

primeiro, eu fui trabalhar numa sala multiseriada e eu nem sabia o que
era multi-seriado, trabalhei com criangas de cinco a nove anos €, no
periodo da noite, eu dava aulas de geografia, religido e histéria paraa
EJA. Figuel dez meses nesse assentamento e deu para desenvolver um
trabalho muito bacana com aguelas criangas.

A colaboradora afirmou ainda que as experiéncias adquiridas nas duas escolas,

durante e depois da formacéo académica, foram importantes para o trabalho em outra

escola no municipio de Nova Xavantina, como professora efetiva. No entanto, ao

ingressar na escola, tornaram-se claro algumas dificuldades, particularmente em relacéo

a alguns temas que, em sua opinido, foram “pouco discutidos”.

Faltou muito ter um aprofundamento maior de alguns temas, muitas
vezes foram s pinceladas, e também acho que a universidade falha
muito em relagdo as aulas praticas, de mostrar ao aluno a realidade
da nossa sociedade, porque existe esse jargdo “universidade sem
muros”, mas na verdade ¢ uma das piores coisas porque a
universidade é cheia de “muros”, é uma fortaleza essa universidade
na verdade (Professora Iniciante VI).

Nas criticas a0 Curso de Licenciatura, destacou a existéncia de professores

formadores nd comprometidos com formacédo de novos professores, por outro lado

argumentou que “teve 6timos professores, com matérias muito boas, foi na universidade

que eu descobri meu amor pela questdo indigena e pela questdo da América Latina”.

122

Professor substituto, ndo concursado.
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As dificuldades inerentes a profissdo docente, particularmente na sua fase inicial, no
trato das complexas questdes que envolvem a sala de aula e seus personagens, foram

analisadas pela Professora Iniciante | :

Minha maior dificuldade foi lidar com a indisciplina, ainda néo
consigo entender como os alunos vao para a escola, que € um lugar
de adquirir conhecimento, para, simplesmente, ndo fazer nada e ainda
prejudicar o bom andamento da aula atrapalhando os colegas que
querem estudar. Tento resolver conversando, negociando. Meu Ultimo
recurso € procurar ajuda da coordenacdo pedagdgica, quando busco
€sse recurso é porgue a situacao esta insustentavel .

Ao ser questionada sobre como lidou na fase inicial da carreira com a tematica
africana, afro-brasileira e indigena, a Professora Iniciante | afirmou que buscou

inspiracdo/referéncias em outros professores para desempenhar suas fungoes.

Acho que ndo tem receita para isso, até tentel pensar em alguma
referéncia, mas quando entrava na sala as coisas ndo saiam como o
imaginado. Quando fiz o curso de Magistério isso era um
guestionamento frequente por parte dos alunos do curso e nossa
professora de estagio dizia que ndo havia receita, iriamos aprender
sofrendo, na rotina. Isso foi bom porque aprendi com meus proprios
métodos (se tenho algum...(risos), a confiar mais em mim. Aprendi
também que em cada sala a nossa atuacéo é diferente. 1sso nos faz
amadurecermos e termos algumas estratégias em mente, mas nada
surpreendedor (Professora Iniciantel).

Para a Professora Iniciante Il, a busca de referéncias em ex-professores foi
importante para a construcdo da sua identidade docente, das formas de pensar e

organizar o trabalho a ser desenvolvido e das formas de agir em sala de aula.

Eu ndo queria ser professora, mas quando eu acabei indo pra
educacéo eu tinha alguns pontos de referéncia. Tinha uma professora
de Portugués, ela me incentivava e eu acho gque eu uso muito isso hoje
gue é tentar corrigir para os alunos escreverem corretamente; um
professor de Matematica, porque eu achava interessante quando ele
chegava a sala de aula e sempre colocava um pensamento antes de
iniciar as aulas. E no Ensino Médio eu tive uma professora de
Geografia, a forma de ela trabalhar o contetido, isso fez com que eu
me espelhasse. Na graduagdo, eu “explorava” muito o professor de
Didética, eu me espelhava e questionava sobre os materiais que eu
poderia usar para trabalhar (Professora Iniciante I1).



239

A Professora Iniciante VI, destacou que, “possui algumas experiéncias” de vida
e de formacdo e que estas a auxiliavam no trato da complexidade que a sala de aula
representa, sobretudo na relacdo entre o educador e o educando.

Para a colaboradora VI, “as experiéncias sdo construidas todos os dias porque
tenho que aprender a lidar com muitos acontecimentos naquele momento. Tenho o
cuidado, quando dou aulas, de lembrar que cada aluno é um mundo diferente, cada um
tem uma vivencia, uma histéria, um valor, um problema, uma dificuldade, uma
tristeza”.  Afirmou que sua intencdo como educadora era “fazer com que os alunos
vejam além da sala de aula e, principalmente, que sejam melhores como pessoas,
porque eu vejo que na minha matéria eu tenho essa possibilidade ™.

As vozes dos professores iniciantes egressos do Curso de Licenciatura em
Histériada UNEMAT expressam ainsuficiencia do Curso no que tange a formagéo para
a docéncia, aspecto, tradicionalmente, ignorado ou, superficialmente, tratado pelos
Cursos de Histéria, reduto de profissionais mais voltados para a formagdo em pesguisa
historiografica, em detrimento da Formacéo de Professores para 0 Ensino de Histéria
nas Escolas da Educacdo Bésica. Diante disso, defendemos a necessidade do Curso
assumir a sua responsabilidade politica, ética e profissona de formacdo de
profissionais aptos para a pesquisa historiogréfica e também para a docéncia em

Histéria na Educacéo Escolar Basica

4.3.2. Narrativas de Experiéncias de Professores I niciantes Egressos do Curso de
HistériadaUFMT

Nesse espago, apresentaremos narrativas de professores iniciantes egressos do
Curso de Licenciatura em Histériada UFMT, experiéncias vivenciadas por eles, nafase
inicial da carreira no ingresso na escola como Professores de Historia.
A Professora Iniciante VIl lembrou como o inicio da carreira “foi um periodo

traumatico”. Segundo ea

A sensacdo de inseguranca, de medo é muito grande porgue a gente
ouve muita historia de colegas que ja se formaram na éarea, da
violéncia, do ndo dominio de sala, da coordenacdo que fica te
cobrando dizendo que vocé tem que fazer os alunos ficar sentados,
gue eles tém que ficar quietos, e 0 professor de historia € meio avesso
a essas coisas, ele quer fazer uma aula mais dindmica, instigar os
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alunos a pensar um pouco mMais e isso as vezes incomoda certas
coordenacdes (Professora Iniciante VII).

Para a colaboradora VIl isto se deve pelo fato de que durante o curso de
graduacdo, e€la ndo fez Estagio na escola, pois o curso era de Licenciatura e
Bacharelado, logo a insercéo na escola era limitada. “Fu ndo fiz Estagio, ndo estive no
“chdo da escola” quando eu fazia faculdade, a minha experiéncia foi quando eu resolvi
trabalhar na area.” Para a professora, as dificuldades iniciais a levaram a pensar em
desistir da profissdo. “No comeco eu fiquei frustrada, teve uma hora que pensei em
largar esse oficio porque eu ndo tinha aptidao para exercé-lo, eu pensei varias vezes, a
gente fica um pouco deprimida achando que o problema é nosso, mas ndo é”.

Para o Professor Iniciante 1V, os problemas por ele enfrentados no inicio da
carreira estédo relacionados a0 modelo de Curso de Histéria por ele frequentado
(Licenciatura ¢ Bacharelado em Historia). Lembrou que o Curso ndo “dava muitos
elementos para a pratica docente”. As discussdes e estudos, segundo ele, voltados para
aformagdo e atuacdo docente, foram restritos aos seminérios apresentados pelos pares e
para os pares. Salientou, ainda que o contato com a sala de aula na Educacéo Basica
ficou restrito & realizagdo de um curto estagio no final do curso®, o que repercutiu
negativamente em sua formacdo, criando muitas dificuldades para o entendimento e

paraa atuagcdo no espaco escolar.

4.3.3 Narrativas de Experiéncias de Professores Iniciantes Egressos do Curso de
Historia da UFM T, Campus Rondonopolis

Apresentaremos aqui narrativas de 03 (tres) professores egressos do curso de
Licenciatura em Histéria da UFMT, Campus de Rondondpolis, sobre como se deu o
ingresso na carreira docente.

A Professora Iniciante VIII lembrou que o inicio da carreira foi “muito pesado
porque a gente ndo tinha experiéncia e o Estagio realizado na graduacéo néo deu uma
boa base para ingressar numa sala de aula”. Esses fatos fazem parte dos relatos da
maioria dos nossos col aboradores.

A Professora Iniciante 1X, ao se lembrar do inicio da carreira, afirmou que “foi

dificil, eu observei muito outras professoras, comecei a observar elas, fui recorrendo

123 . s . . .
O colaborador salienta que o Estagio realizado no final do curso ocorreu por causa do

ingresso, via concurso, de uma Professora de Didatica do Ensino de Histodria.
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aos textos sobre pratica de ensino, as experiéncias que davam certo ou ndo”. Um
aspecto importante no relato dos professores refere-se a busca de referéncias em
professores mais experientes para auxilia-los no desenvol vimento das atividades.

Sobre esse aspecto, Professora Iniciante VIII afirmou:

No inicio a gente caminha um pouco s, um pouco ndo, totalmente
sozinhos! Tem a coordenacdo da escola, sO que €les ndo ddo um
respaldo pra vocé, eu acho que ndo ha um cuidado com o professor
gue esta iniciando, pelo menos eu senti isso comigo, ndo se tem um
cuidado, um preparo.

Nesse sentido, considerou valioso 0 acompanhamento e a superviséo na fase

inicial da carreira. No entanto, ressalva que a supervisao

poderia ser mais vantajosa dentro da universidade no Estagio
Supervisionado, porque quando eu fiz o curso, eu tive poucas aulas,
acredito que apenas duas aulas na escola. Deveria ter mais aulas
praticas de estégio. Eu tive estagio no ultimo ano, eu achei pouco.

A Professora Iniciante VIII afirmou que, ao ingressar na escola, ndo encontrou
maiores dificuldades para ministrar as aulas de Historia, lembrou que foi orientada a
seguir 0 “livro diddtico, mas com toda a liberdade para trabalhar em sala de aula”.
Afirmou ter ocorrido resisténcia por uma parcela dos alunos em relacéo ao estudo da
Histéria. Argumentou que tentava, ao iniciar as aulas, defender aimportancia da histéria
para que os aunos compreendessem o seu significado. Nesse contexto, reafirmou que a
realidade da sda de aula € muito diferente da escola imaginada no ambiente

universitario.

Aqui na universidade é muito diferente da sala de aula. Eu me lembro
da professora que era nossa coordenadora de Estagio, ela falava com
muita paixdo, sd que dentro da sala de aula € um pouco diferente,
talvez ndo sga tdo apaixonante, mas ao longo do tempo vamos
construindo, adquirindo confianga dos alunos, ndo fica tdo pesado
(Professora Iniciante VI1I1).

A questdo da indisciplina escolar foi um aspecto ressaltado pela Professora
Iniciante 1X, dando énfase para 0 uso excessivo de tecnologias pelos aunos,
principamente do celular. A professora relembrou que tentava atrair a atencéo dos

alunos, utilizando-se de técnicas que aprendeu no teatro, atividade que também
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desenvolvia, defendendo a ideia da necessidade do professor ser um “contador de
historias”.

Para a Professora, 0 ingresso na carreira docente foi considerada uma

experiéncia, a principio, bastante desafiadora, porque vocé vai
errando para aprender. Tem varios colegas de trabalho que as vezes
guerem te ajudar, te orientam e como estamos entrando nesse
ambiente, acabamos pegando uma coisa de um, outra coisa de outro,
até chegar a nossa prépria forma de fazer as coisas, entdo, a gente
precisa um pouco dos colegas para comecar a fazer as coisas
(Professora Iniciante | X).

Apesar de considerar importante o auxilio de colegas experientes, a professora
sublinhou que “as vezes penso muito bem na ajuda que um colega estd me dando
porque, as vezes, eu ndo concordo com algumas coisas e tento fazer do meu jeito”. A0

abordar a presenca do racismo e da discriminagcdo racial na sociedade brasileira, foi

i3}

direta: “ha muito preconceito ainda”. Ela declarou ter sido vitima de preconceito pelo

fato de ser negra:

Hoje, pelo fato das pessoas saberem que existe uma punicao, talvez o
preconceito sgja velado, mas ainda tem sim! A gente sempre discutia
na universidade, debaixo da pele todo mundo é igual, ndo tem
diferenca, mas infelizmente a sociedade brasileira ndo pensa dessa
forma. Eu ja sofri preconceito ao chegar em um lugar e as pessoas
me ‘“olharem com um olhar desconfiado”, com “olhar torto”, ficar
“vigiando” para ver se vocé ndo vai fazer alguma coisa de errado,

falo isso por experiéncia prépria (Professora Iniciante | X).

Diante dessa realidade, a colaboradora argumentou:

As leils sdo muito importantes para acabar com esse tipo de
preconceito e para que os alunos e a sociedade entenda que ndo € a
cor da pele, ndo é a sua etnia, a sua formacao, que vai te impedir de
fazer alguma coisa. Acho que ndo deveria existir esse tipo de L,
porque o negro nao é diferente de quem é branco, de quem é indio.
N&o precisava de uma lei para dizer que € obrigatério explicar para o
aluno a histéria da Africa (Professora Iniciante 1X).

Para a colaboradora I X, atematica afro-brasileira e indigena deve continuar a ser
discutida nas escolas e aprofundada com novas informagdes e discussdes com 0s aunos,
para que eles possam repensar e avaliar 0S seus preconceitos, pois “o preconceito tem

que acabar”.
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4.3.4 Consider acOes sobre os Desafios da Pratica Pedagogica no Inicio da Carreira
Docente

As dificuldades, desafios e incertezas no inicio da carreira docente foram
recorrentes nas narrativas dos nossos colaboradores. Esses aspectos s comuns, mas
também singulares, pois nada € fixo ou cristalizado, a sala de aula € um espaco de
novidades, boas ou ndo; é um espaco em movimento, em (re)construcdo constante,
alunos e professores se (re)constroem, se (re)inventam no processo de ensino e
aprendizagem em Historia. “La transicion de alumno a profesor novel se caracteriza por
un conjunto de tensiones y de dilemas. Sentirse profesor(a) encierra un proceso en el
gue confluyen convicciones y valores, a veces contradictorios: los de aumno y los de
profesor” (FLORES, 2009, p. 88).

Fenelon (1983), em texto da década de 1980, chamava a atencdo para 0S
inimeros problemas e as dificuldades enfrentadas pelos professores iniciantes ao
ingressar na carreira docente e os desafios de lidar com tal complexidade. Trés décadas
depois, ha inUmeras semelhancas nas condicdes de formacdo inicial nos cursos
superiores e nareaidade escolar na educagéo bésica.

Fenelon (2008) salienta que ao ingressar na carreira, 0 professor iniciante vai ter
que

[...] enfrentar arealidade de uma sala de aula com 40/50 alunos, 30/40
horas semanais e péssimas condi¢des de infraestrutura, para ndo falar
do desinvestimento, a remuneracdo aviltante, na maioria das vezes se
sente perdido, ndo sabe o que vai fazer. Passou quatro anos estudando
a sua disciplina e de repente se vé perplexo diante da realidade —
guase sempre ndo tem seguranca da sua prépria concepcdo de
Histéria, de ensino — e na confusdo tenta reproduzir o que aprendeu
com a intencdo de fazé-lo o melhor possivel. Sente-se perdido até
mesmo quanto aos critérios de escolha do livro didético a ser adotado,
dentre a profusdo de novos lancamentos com visuais modernos e
contetidos antiquados (FENELON, 2008, p. 27).

Diante disso, apesar de reconhecermos os avancos significativos em termos de
politicas educacionais, curriculos, pesquisas e producdes sobre formacdo e carreira
docente, arealidade atual demonstra que ha muito a ser conquistado ainda.

Neste cenério, acreditamos que o Estégio Supervisionado, por meio dos estudos
tedricos e sua vinculagdo com a realidade escolar, bem como as atividades préticas

desenvolvidas na academia e na escola, apresentem-se como um momento importante e
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singular na formagdo dos futuros professores por proporcionar um contato mais
concreto e realista com o futuro espaco de atuacdo profissional, auxiliando na
compreensdo da complexidade e das singularidades, tracando possibilidades de acdo
que o professor pode exercer no cotidiano escolar. Porém, para além do Estagio, os
Cursos de Formagao Inicial em Historia precisam romper com a dicotomia licenciatura-
bacharelado™* que permanece latente nas diversas instancias formativas dos cursos,
assim como a necessidade de assumir a formagcdo para a pesquisa e producdo do
conhecimento historico, aliadas aformacao para a prética da docéncia escolar, campo de
atuacdo daimensa maioria dos professores egressos dos Cursos de Histéria.

Rodrigues (2010, p. 52), apoiada nos estudos sobre o professor iniciante de
Garcia (2009), argumenta que, “os professores iniciantes saem dos cursos de graduacao
tendo consciéncia de que a formacdo recebida ndo ¢ satisfatoria”. Nesse contexto, a
burocratizag@o dos cursos, o distanciamento entre teoria, prética e a reaidade escolar,
assim como a fragmentacéo dos saberes, conforme constatado em nossa pesquisa, S0
aspectos que influenciam negativamente a formacao inicia e a pratica pedagdgica dos
professores iniciantes.

Ainda segundo Rodrigues (2010, p. 54-55):

[...] adocéncia se apresenta carregada de complexidade, dificultando o
processo para quem esta em inicio da carreira Alguns autores
mencionam que para que O professor consiga estabelecer sua
identidade profissional, é necess&rio um minimo de trés anos de
experiéncia, sendo que o “choque de realidade” (TARDIF, 2002)
ocorre mais, enfaticamente, no primeiro ano da atividade docente.

Nesse contexto, acreditamos que os cursos de formacdo inicial, a0 assumir a
formacao para a docéncia enquanto objetivo final precisam responder as demandas de
uma sociedade globalizada e multicultural, realidade que ndo comporta mais discursos e
préticas que ndo incluem essa realidade em suas agdes politicas e pedagdgicas.

Nesse sentido, Azzi (2005, p. 47) argumenta que:

[...] aprética docente, expressao do saber pedagdgico, constitui-
se numa fonte de desenvolvimento da teoria pedaglgica. As
necessidades praticas que emergem do cotidiano da sada de aula
demandam uma teoria. O processo de ensino, em sua estrutura e

124 FENELON, Déa Ribeiro. A questdo dos Estudos Sociais. Cadernos CEDES, Rio de Janeiro, n.10,

1984.
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funcionamento, caracteriza-se como préaxis, na qual teoria e prética se
determinam, gerando juntamente com o objeto-sujeitos desse processo
— 0 auno — um saber proprio da atividade docente que, ao incorporar-
se aguele que exerce sua agao sobre um determinado objeto visando a
sua transformacdo, transforma também esse sujeito — no caso — 0
professor, que se enriquece durante o processo. O trabalho docente é
um processo de objetivaco do professor. Objetivacdo em si, quando
representa apenas adaptacbes ou interiorizagbes do mundo ou,
objetivacdo para si, quando é criativa, quando é sintetizadora.

Acreditamos que a construcdo da identidade docente passa por varias
reinvengdes ao longo do percurso profissional. Na fase inicial, onde os desafios e os
problemas se apresentam de forma mais intensa, 0 auxilio de professores mais
experientes se mostra uma possibilidade concreta para o enfrentamento dos problemas
de forma mais segura e eficaz’®. Nesse processo, para Garcia (1999), o ingresso na
carreira docente, especiamente o primeiro ano de atuacdo, representa um dos momentos
mais desafiadores para o professor iniciante. De acordo com o autor, nesse periodo, 0
professor iniciante passa por um “intenso processo de aprendizagem — do tipo
ensaio/erro namaioria dos casos - caracterizado por um principio de sobrevivéncia e por
um predominio do valor pratico” (GARCIA, 1999, p.114).

O reinventar-se a cada dia como professor, a busca pelas metodologias e
didéticas mais apropriadas para os diferentes contextos encontrados nas distintas
turmas/salas de aula, sdo aspectos fundamentais do “ser professor” e da construcao da
identidade docente e sua relacdo direta com os desafios constantes e imprevisivels que a
profissdo apresenta. Buscar referéncias em outros professores pode ser promissor, mas
nem sempre funciona, pois sdo situagdes diferentes, especificas e a “receita”, como
salientado pela professora iniciante, pode ndo funcionar, pois os “ingredientes”
(professor, alunos, escola, contexto historico e social) sdo diferentes.

Pimenta (2005, p. 17-18) ao analisar a formacdo inicial e sua relacéo intrinseca

com aformagéo da identidade docente, argumenta que:

Para além da finalidade de conferir uma habilitagdo legal ao exercicio
profissional da docéncia, do curso de formacéo inicial se espera que
forme o professor. Ou que colabore para sua formacgéo. Melhor seria
dizer que colabore para o exercicio de sua atividade docente, uma vez
gue professorar ndo é uma atividade burocratica para a qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas. Dada a natureza do

12> GUIMARAES, Selva. Ser professor no Brasil: histéria oral de vida. Campinas, SP: Papirus,

1997.
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trabalho docente, que € ensinar como contribuicdo ao processo de
humanizagdo dos alunos historicamente sSituados, espera-se da
licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e
desafios que o ensino como pratica social |hes coloca no cotidiano.
Espera-se pois que mobilize os conhecimentos da teoria da educacéo e
da didética necessarios a compreensdo do ensino como realidade
socia, e que desenvolva neles a capacidade de investigar a propria
atividade para, a partir dela, constituirem e transformarem o0s seus
saberes-fazeres docentes, num processo continuo de construcdo de
suas identidades como professores.

O experimentar, ousar, criar estratégias visando atender as necessidades que se
apresentam a cada dia faz parte do processo continuo da docéncia. Nesse processo, “la
tension entre creencias e ideas sobre la ensefianza 'y sobre lo que significa ser profesor y
su practica constituye un aspecto central en la formacion de la identidad profesional”
(FLORES, 2009, p. 88-89).

Sobre a formacéo da identidade profissional, Moita (1992, p.116) salienta que,
“o processo de construcdo de uma identidade profissional propria ndo € estranho a
funcdo socia da profissdo, ao estatuto da profissao e do profissional, a cultura do grupo
de pertenca profissional e ao contexto sociopolitico em que se desenrola”.

Pages (2003), Guimardes e Zamboni (2008) defendem que a Formacdo do
Professor de Historia precisa levar em consideracéo os multiplos aspectos, os variados
espacos formativos que, muitas vezes, sdo negligenciados pelos cursos de formacéao.
Isto pode enriquecer a formagdo do professor para o desenvolvimento das atividades
diante da compl exidade e dos desafios representados pela profissio.

Para Pagés (2003, p. 157):

¢No seria conveniente plantearse la necesidad de completar la
formacién de los futuros profesores con una formacién profesional
gue no sea un afiadido a su formacion cientifica? Para ser profesor o
profesora no basta con saber 10 que debe ensefiarse, es necesario saber
muchas otras cosas. Sin duda, nadie puede ensefiar 10 que no sabe. En
consecuencia, para enseflar es necesario saber pero no basta solo saber
para saber ensefiar. Ensefiar es comunicar. Y en cualquier acto
comunicativo hay que tener en cuenta: @) la formacion para la
comunicacion, la adecuacion de lo que se comunica, del discurso, al
medio y al contexto, el aprendizaje de determinadas herramientas, etc.
Hay que formar al comunicador para que conozca las caracteristicas y
los medios de la comunicacion educativa; b) las personas alas que se
les comunica algo, con las que se establece agun tipo de
comunicacion, en nuestro caso los alumnos y las alumnas de
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secundaria, su predisposicion ante lo que les queremos comunicar, sus
propdsitos y sus intereses para aprender aguello que les comunicamos;
y ) lo que se comunica, este caso € conocimiento histérico, y como
debemos comunicarlo para obtener aprendizgjes. Y, ademés, €
contexto en el que se realiza la comunicacién, contexto que incluye
desde las finalidades o propdsitos educativos que la administracion
educativa otorga a los saberes escolares, € contexto social y cultural,
hasta la institucion en la que se redliza y la organizacion espacio-
temporal en la que tiene lugar (organizacion del espacio aulay tiempo
de duracion de la comunicacion). La didactica de la historia pretende
dar respuesta a esta formacion. Se ocupa de ensefiar e oficio de
ensefiar historia, de formar como profesores a los estudiantes de
historia. Pero, ¢en qué consiste preparar para ser profesor o profesora
de historia?, ¢qué significa formar las competencias en didactica de la
historia de los futuros profesores? En mi opinidn, preparar a un
profesor 0 una profesora de historia, ensefiar a ensefiar historia,
consiste en educar a un profesional para que tome decisiones, sepa
organizarlas y llevarlas a la préctica, sobre los conocimientos
historicos que debe ensefiar en un aula de un centro determinado.
Aprenda que ensefiar historia en secundaria consiste en preparar alos
jovenes para que se sitlien en su mundo, sepan interpretarlo desde su
historicidad y quieran intervenir en é con conocimiento de causa,
guieran ser protagonistas del devenir histérico.

As andises redizadas pelos diferentes autores mencionados refletem
preocupagdes semelhantes sobre os aspectos essenciais para a formagdo inicial e sua
relacdo com a pratica pedagdgica dos novos professores em sala de aula. No Brasil ha
uma expressiva producdo de dados oriundos de pesguisas que demonstram as
fragilidades dos cursos de formacéo inicial, sinalizando para a necessidade de mudancas
nd somente nos curriculos dos cursos de formacdo, mas também na postura dos
formadores de professores, assim como nos saberes e nas préticas necessarias para a
funcéo de ser professor.

A complexidade que envolve o “ser professor” ¢ composta por multiplos
aspectos inerentes a profissdo, como dominar o processo pelo qua o conhecimento
histérico € produzido, a capacidade de relacionar-se criticamente com o “saber
conduzido” e ensinado ao aluno, a producdao de um “novo saber” e a capacidade de
organizar-se para a relagdo de ensino e aprendizagem frente aos alunos (FENELON,
1984).

Ainda de acordo com Fenelon (2008):

Ao impacto do enfrentar o mercado de trabalho com todas as suas
complexidades e todos os seus desgastantes problemas estruturais, se
junta a inseguranca intelectual da falta do conhecimento, da inibicéo



248

para qualquer proposta dternativa, porque fora dos padrfes a ele
impostos como cientificos. Sua perplexidade vem também do
distanciamento entre as propostas de ensino de Historia que ele
mesmo recebeu na Universidade e a realidade da formac&o dos alunos
com os quaistem delidar (IDEM, 2008, p. 28).

No6voa (2009), ao abordar a formagdo de professores para 0 enfrentamento das
complexas especificidades do século XXI, defende alguns principios que considera de
extrema relevancia para reverter o atual quadro em que se encontra a formacao inicial e
sua relacdo com a pratica pedagdgica nas escolas, visando a melhoria da formacéo de
professores. Em sua andlise, defende o incentivo a criagcdo de politicas voltadas para a
formacdo dos professores e a valorizagdo das culturas docentes, dos saberes e dos
campos de atuacao profissional. Sua critica esta voltada para a grande importancia dada
aos especiaistas universitarios, tedricos e técnicos, deixando o professor atuante nas
escolas em segundo plano, com pouca voz ativa nas deliberagctes e acbes politicas que
repercutem diretamente na prética docente e no campo de atuagdo, assim como da
exclusdo dos professores atuantes nas escolas na formacdo dos novos professores.

Pages (2003) acredita que ha um distanciamento entre o trabalho desenvolvido
pelos Professores dos Cursos de Formagdo em Histéria e as necessidades da formagdo

para a docéncia, aspectos negligenciados pelos cursos. Para o autor,

no es habitua que los historiadores y las historiadoras universitarios
piensen en la formacién de su alumnado como profesores de
ensefianza secundaria. Ni tan siquiera que tengan inquietudes y
preocupaciones didacticas. Son pocos los profesores y profesoras de
historia que creen que existe un campo de problemas, y una disciplina,
gue tiene por objetivo investigar sobre la ensefianza y el aprendizaje
de la historia en cualquier contexto educativo (también, por supuesto,
en la Universidad). Y formar a profesorado para que aprenda a
ensefiar historia (2003, p.156).

Para reverter este quadro e fortalecer a formacdo docente, Névoa propbe a
adocdo de trés medidas, consideradas por ele como essenciais para a superagcdo dos
dilemas atuais em relacdo a formacao e a prética docente.

A primeira medida defendida por Novoa, se refere a necessidade de “passar a
formagdo de professores para dentro da profissao”. O autor defende esta medida com o
argumento de gue € necessario que os professores que atuam nas escolas tenham um
papel central na formagdo dos novos professores, por meio de uma interacdo mais

proxima e atuante em todos os percursos formativos inerentes a formagéo inicial, e ndo
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somente atrelada aos formadores universitarios. A tendéncia de vaorizagdo dos
“cientistas da educa¢ao” ou dos “especialistas pedagdgicos” (grifos do autor) com seus
saberes tedricos e metodol 6gicos, em detrimento dos professores e seus conhecimentos
préticos, precisa ser repensada

Nesse sentido, defende a construcéo de uma maior aproximagao e imbricagéo
entre os professores formadores, os professores em formacgéo e os profissionais atuantes
nas escolas, salientando a ideia de conceber a formacdo inicial e de inducéo, por meio
do contato com o futuro campo de atuagcdo profissional, da reflexéo coletiva entre os
diferentes atores envolvidos neste processo, da mobilizagdo de diferentes saberes,
constituindo assim, um processo formativo e pedagdgico de responsabilidades e
Ccompromissos mutuos.

Nesse contexto, compartilhamos da andlise realizada por Fenelon (2008) sobre
um dos aspectos centrais para 0s cursos de formacao de professores, em particular, para
os Cursos de Historia, aspecto esse quase sempre negligenciado, ou seja, a formacédo

paraa docéncia. Para Fenelon (2008, p. 26), na organizacdo dos departamentos/cursos,

muito pouco se trata da discusséo essencial — que tipo de profissiona
gueremos formar, como encaramos esta formacdo, que objetivos
devemos definir para acangar tal proposito? De alguma forma, em
muitos de nossos Cursos estas questdes parecem ja estar resolvidas e o
que resta € apenas “adequar” disciplina, articular conteudos, discutir
programas.

Essas questdes ficaram bastante evidentes em nossa pesquisa, especiamente nas
vozes dos formadores e dos professores iniciantes, demonstrando a permanéncia de
velhos problemas em novas realidades.

Nesse contexto, Névoa apresenta quatros acbes que considera centrais para a
concretizagéo dessa medida: (1) estudo aprofundado de cada caso, sobretudo dos casos
de insucesso escolar; (I1) andlise coletiva das praticas pedagoégicas; (I11) obstinacéo e
persisténcia profissional para responder as necessidades e anseios dos aunos; (1V)
compromisso socia e vontade de mudanca (NOVOA, 2009, p. 18).

Segundo o pesquisador, a escola representa um espaco formativo por exceléncia,
um espaco de compartilhamento de ideias e préaticas, de supervisao e de reflexdo sobre o
trabalho docente. Nesse sentido, “0 objectivo é transformar a experiéncia colectiva em
conhecimento profissional e ligar a formagdo de professores ao desenvolvimento de
projectos educativos nas escolas” (NOVOA, 2009, p. 38).
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A segunda medida defendida por este autor visa “promover novos modos de
organizacdo da profissdo”. Nesse panorama, o autor destaca que, a profissao docente
apresenta comportamento individualista, burocratico, de controle e de regulacdo
externa, prejudicando a importancia da autonomia do professor e do trabaho por ele
desenvolvido. Nesse sentido, “ndo é possivel preencher o fosso entre os discursos e as
préticas se ndo houver um campo profissional auténomo, suficientemente rico e aberto”
(NOVOA, 2009, p. 19). Salienta que, “a colegialidade, a partilha e as culturas
colaborativas ndo se impdem por via administrativa ou por decisdo superior” (IDEM, p.
19).

Assim, defende as “comunidades de pratica” ou “movimentos pedagogicos” por
ele considerados como elementos fundamentais para a construcdo do sentimento de
pertencimento e da “identidade profissional” dos novos professores por possibilitar o
desenvolvimento de reflexdes coletivas sobre a carreira docente, auxiliando no
desenvolvimento profissional.

A terceira medida defendida por Névoa (2009) esta embasada na necessidade de
“refor¢ar a dimensdo pessoal e a presenca publica dos professores”. Para o autor, nos
primeiros anos de atuagdo profissional, o estimulo ao desenvolvimento de momentos de
“auto-formag¢d@o”, onde os novos professores possam elaborar reflexdes sobre sua vida
pessoal e profissional, € um elemento importante para a construcdo da identidade
profissional docente, pois ndo ha separacdo entre o pessoa e o profissional, o professor
atua em seu todo. Assim, o professor deve criar um “autoconhecimento” pessoal,
relacionando-o e integrando-o ao conhecimento profissional. Defende esta medida por
compreender que este € um elemento importante para a compreensdo das singularidades
da profissdo docente, “mas também para que se construam percursos significativos de
aprendizagem ao longo da vida” (IDEN, 2009, p. 21).

Novoa defende o desenvolvimento de “redes de trabalho coletivo”,
compreendidas como um importante suporte para uma formagdo docente baseada na
“partilha e no didlogo profissional”. Critica o aumento do consumo de eventos
destinados a formagdo inicial e continuada, como cursos e semindrios, caracteristicas do
“mercado da formagdo” tdo em voga na atuaidade. Segundo o autor, esse consumo €
alimentado pelo constante sentimento de “desatualiza¢ao dos professores”.

Ao defender uma maior abertura e aproximagdo dos professores com 0 espago

publico, para aém dos muros das escolas, afirma que:
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Os lugares da formacdo podem reforcar a presenca publica dos
professores. Tem-se alargado o interesse publico pela coisa educativa.
Mas, paradoxalmente, também aqui se tem notado a falta dos
professores. Fala-se muito das escolas e dos professores. Falam os
jornalistas, os colunistas, os universitarios, os especialistas. Néo falam
os professores. H4 uma auséncia dos professores, uma espécie de
siléncio de uma profissdo que perdeu visibilidade no espaco publico.
(IDEN, 2009, p. 22).

A aproximacdo dos professores com a sociedade significa, na concepcdo de
NOvoa, uma mudanca na comunicagcdo estabelecida entre estes e a sociedade,
aprofundando o dialogo, o reconhecimento ¢ o prestigio publico da profissdo. “Nas
sociedades contemporaneas, a for¢a de uma profissdo define-se, em grande parte, pela
capacidade de comunicag¢ao com o publico” (IDEM, 2009, p. 22).

Por sua vez, Pages (2003) tece criticas a permanéncia de um modelo de ensino
de Histéria que ndo contempla as necessidades do mundo atual, mantendo

caracteristicas do ensino tradicional.

Parece que la préctica docente actual, ademas de compleja, no ofrece
modelos demasiado innovadores a los futuros profesores de historia.
Predomina una practica transmisiva en la que la comunicacién sigue
siendo unidirecciona — del profesor a aumno -, en la que las
tecnologias de la sociedad de la comunicacién y de la informacion
penetran, si penetran, muy lentamente, y en la que, probablemente,
perdura una concepcion de la historia més cercana a la que
predominaba a principios del siglo XX que a la que deberia
predominar a principios del XXI como sefiaé Thornton (1991b) en
relacion con la situacion de la ensefianza de la historia en Estados
Unidos, 2003, p. 160).

O rompimento com as questdes sinalizadas pelo autor e a construcéo de
curriculos e préticas formativas que visem a formacdo de professores para o
enfrentamento da complexidade representada pela sociedade atual, representa um dos
grandes desafios atuais, pois requer mudancas profundas em todas as instancias
politicas, educativas e culturais diretamente relacionadas com o processo de formagéo
de professores.

Névoa (2009) apresenta uma dura critica aos excessos de discursos e a distancia
significativa entre os discursos e as praticas educativas nas escolas, consideradas por ele
como “pobres”. Uma das alternativas sugeridas pelo autor ¢ a ampliacao e reforgo de

saberes formativos fundamentados em investigagOes sobre as agOes docentes e o
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trabalho dos professores nas escolas. Para isso, a realidade escolar e as problematicas
gue envolvem o trabalho docente, requerem uma aproximagdo maior com 0 processo de
formacdo docente. Novoa argumenta que: “E isto que ndo temos feito. E preciso
comegar. Parece que todos sabemos, e até concordamos, com o que deve ser o futuro da
profissdo docente. Mas temos dificuldade em dar passos concretos nesse sentido”
(IDEN, 2009, p. 34)). Nesse contexto, questiona: “Sera que o futuro ainda demora
muito tempo?”.

Nesse cen&io, Novoa defende que na fase de indugdo, que corresponde aos
primeiros anos de exercicio docente e que representa 0 momento mais critico da
construcdo da identidade docente, sgja alicercada em referenciais que permitam ao
professor iniciante, compreender, analisar e desenvolver sua pratica docente. O
acompanhamento e superviso de professores experientes nessa fase considerada
“sensivel” é o ponto alto da concepgdo de formacdo defendida pelo autor. Essas agoes
precisam estar acompanhadas de um consistente suporte conceitual e tedrico das

investigacdes cientificas sobre formagdo docente e pratica pedagdgica.

Grande parte da nossa vida profissional joga-se nestes anos iniciais e
na forma como nos integramos na escola e no professorado. Nestes
anos em que transitamos de aluno para professor é fundamental
consolidar as bases de uma formacdo que tenha como referéncias
|6gicas de acompanhamento, de formagdo-em-situacdo, de andlise da
prética e de integracdo na cultura profissional docente (NOVOA,
2009, p. 37).

Ao propor defende a necessidade de “devolver a formacdo de professores aos
professores porque o reforco de processos de formagdo baseadas na investigacdo so faz
sentido se eles forem construidos dentro da profissdo” (p. 38). Esta concepgdo ¢
justificada, pelo autor pela importancia atribuida aos “professores mais experientes” que
deveriam exercer “papel central na formagao dos mais jovens”.

Diante dessas questdes, acreditamos que os projetos formativos dos cursos de
Licenciatura em Histéria de Mato Grosso possuem papel basilar na formacéo dos novos
professores de Histéria para lidar com a complexidade da sociedade atual e, em
particular, para o enfrentamento da problemética desafiadora representada pela
existéncia do racismo, preconceito e discriminagdo racial contra negros e indigenas.

Defendemos que a formacéo para a docéncia nos Cursos de Historia necessita de

maior engagjamento e envolvimento do coletivo de professores formadores e maior
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visibilidade nos curriculos dos cursos, assim como necessita de maior aproximagdo dos
estudos realizados no curso com 0 campo escolar, futuro espaco de atuacdo dos
egressos. No préximo capitul o, apresentaremos o dialogo com 0s professores iniciantes
acerca de suas experiéncias com o estudo da temética africana, afro-brasileirae indigena
em escolas publicas e privadas da Educacéo Basica de Mato Grosso.

CAPITULOV
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O ESTUDO DA TEMATIQA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA NO ESTADO
DE MATO GROSSO - DIALOGOS

5.1 Introducéo

Neste capitulo apresentamos a andlise dos resultados do didlogo com a
documentacdo escrita composta por leis, diretriz curricular nacional e estadual,
curriculos e as narrativas produzidas via entrevistas orais com Professores Formadores e
Professores Iniciantes formados nos Cursos de Histéria das Universidades Publicas de
Mato Grosso. Focalizamos as relacdes entre a configuracdo curricular dos cursos de
Licenciatura em Histéria de Mato Grosso e o0 processo de implementacéo da educacéo
para as relagles étnico-raciais, conforme orienta 0 “Plano Nacional de Implementa¢ao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
Para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana - Resolucédo n° 1, de 17
de junho de 2004”, que estabelece que os cursos de formagdo inicial e continuada de
professores devem: Art. 1°, § 1° “As Instituicbes de Ensino Superior incluirdo nos
contelidos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais, bem como, o tratamento de questfes e
tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer
CNE/CP 3/2004".

Buscaremos também refletir sobre os impactos na formacdo inicia de
professores de Histéria, nos saberes e na prética pedagogica de professores Iniciantes no
Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena na Educacéo Bésica.
Trata-se de didlogos abertos, contextualizados e pertinentes ao atual contexto socio
historico.

Como abordamos nos capitul os anteriores a obrigatoriedade da educacéo para as
relagdes étnico-raciais, por meio da promulgagdo das Leis n.°10.639/03 e n.” 11.645/08,
representou uma conquista histérica para os movimentos social negro e indigena que
reivindicavam o reconhecimento e a inclusdo da historia e da cultura afro-brasileira e
indigena como uma forma de luta contra a histérica omissdo do Estado Brasileiro, das
Universidades, das Escolas e da Historiografia Brasileira em relagdo as especificidades
da historia e cultura desses povos. Representou ainda o reconhecimento do Estado da
existéncia do racismo, da discriminacéo racial e da exclusdo socia das populagbes
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negras e indigenas, fruto da heranca histérica a que foram submetidas ao longo dos
seculos.

A implementacéo da educacéo para as relagdes étnico-raciais, por meio das Leis
n.°10.639/03 e n.” 11.645/08, instituiu uma possibilidade de constru¢do de novos
saberes historicos, nos quais atores intenciona mente esquecidos e excluidos da historia
e da sociedade sdo deslocados da condicdo de coadjuvantes para a condicdo de
protagonistas do processo historico brasileiro. Uma possibilidade de rompimento com a
auséncia, a omissdo e o silenciamento da histéria dos afro-brasileiros e indigenas,
naturalizada por representativos setores da historiografia académica e escolar, pelos
livros e materiais didaticos, curricul os escolares e pela formacéo docente.

Bittencourt (2005, p. 199) afirma que:

A auséncia de grupos indigenas ou de escravos e seus descendentes,
assim como trabal hadores em geral na Hist6ria ensinada, é decorrente
de uma visdo politica e ideol 6gica, mas € preciso lembrar, referendada
por uma concepcao de Histdria. Entre nos, tem prevalecido a ideia de
gue esses grupos populacionais ndo possuem Histéria e, nessa
perspectiva, se torna dificil compreender, ainda hoje, que a Histéria
deles faz parte da Historia do Brasil. E possivel aceitar, apenas, que
elestiveraminfluéncias, ou entdo deram algumas contribuicdes para a
vida cultural, como habitos alimentares, para a misica, ou em eventos
esportivos, principalmente o futebol, um dos esportes de identificagdo
danacionalidade (grifos da autora).

Essa visdo perpassa, segundo a andlise dos Professores Iniciantes investigados, a
compreensdo de muitos dos alunos da educacéo bésica sobre a histéria dos africanos,
afro-brasileiros e indigenas. Segundo os professores predomina uma incompreensao
entre os alunos acerca da existéncia de histérias especificas sobre as populagcdes
indigenas e sua relacdo com a histéria do Brasil. Ademais, argumentam que é recorrente
e intensos o0s esteredtipos em relacdo a histéria dos africanos e afro-brasileiros.
Salientamos gue a mesma compreensdo esta presente entre académicos dos Cursos de
Historia analisados, segundo constataram os professores formadores investi gados.

A luta contra o preconceito racial e a discriminagdo representa um dos aspectos
positivos que a nova legislagdo difundiu na sociedade brasileira. Provocou o debate
publico, suscitou posicionamentos. Contudo, sabemos que a complexidade que envolve
estas questdes no Brasil dificulta transformacdes efetivas em um contexto historico de

curta duragdo. Nesse sentido, compartilhamos a ideia de que “o verdadeiro potencial
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transformador da Histéria é a oportunidade que ela oferece de praticar a inclusdo
histérica” (grifos dos autores) (PINSKY & PINSKY, 2005, p. 28).

As mudancas propostas pela legislacdo representam desafios para a educacéo
brasileira. Concordamos com os argumentos de Gomes (2010, p. 104) ao afirmar que:
“E somente por forga da lei n.” 10.639/03 que a questio racial comega a ser pedagogica
e politicamente assumida pelo Estado, pelas escolas, pelos curriculos e pelos processos
de formag¢ao docente no Brasil. E, mesmo assim, com inimeras resisténcias”.

A educacdo escolar durante décadas excluiu e invisibilizou do seu campo
formativo a historia dos africanos, afro-brasileiros e indigenas. A novalegislacéo elege
a escola como um dos campos para a inclusdo e reconhecimento das historias
silenciadas, negadas e€/ou modificadas logo como um campo responsavel pela
constru¢ao de um novo conhecimento onde a historia dos “outros” esteja presente.

A luta contra o racismo e o preconceito racial e a exclusdo social depende, em
parte, dos resultados efetivos da educacdo para as relacdes étnico-raciais. 1sso depende
dos professores, em particular de Histéria, considerados agentes importantes no debate
dessas problematicas nas escolas. Nao afirmamos que a mudanca dependa Unica e
exclusivamente da escola e dos professores. No entanto, a educagdo escolar possui 0
papel politico, ético e formativo que a profissdo docente representa. A escola € um dos
principais espacos de enfrentamento da questéo racial e de possibilidades de construcéo
de conhecimentos, saberes e posturas de enfrentamento do racismo e da discriminagdo
racial, com vistas a formagéo para a cidadania e paraa democracia social.

Nesse sentido, os cursos de formacao de professores especialmente o0s cursos de
Historia, representam lbécus privilegiados para estudos, debates, investigacdo e
questionamentos das questBes envolvendo a diversidade étnico-racia brasileira. No
entanto, € licito reconhecer que tradicionalmente os cursos de Histéria, com honrosas
excecles, apresentaram resisténcias em romper com 0 modelo curricular eurocéntrico,
aonde a historia dos africanos, afro-brasileiros e indigenas encontravam espagos
timidos, quando n&o negados, conforme demonstrado em nosso estudo ao analisar os
curriculos dos cursos de Licenciatura em Historia e Mato Grosso e os relatos de
Professores Formadores atuantes nesses cursos. Esse quadro foi constatado por vérias

pesquisas'®® e, apesar das limitacdes, criticas e denlincias & mudancas requeridas pela

126 sobre isso ver: SILVA, Gizelda Costa da. O estudo da Histéria e cultura afro-brasileira no

Ensino Fundamental: Curriculos, formacdo e pratica docente. Tese de Doutorado. Faculdade de
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Lei, encontram fortes resisténcias no interior dos cursos de Histéria. Coelho (2013) ao

sereferir ao lugar ocupado pela tematica indigena nos Cursos de Historia, afirma:

Mais preocupados com a discussdo sobre a historiografia do que
com o desenvolvimento do oficio de professor, os cursos de
licenciatura em histéria, comumente, ndo enfrentam os desafios que
aguardam a disciplina na educacdo béasica. Disso resulta que a
insercdo da tematica indigena, menos do que promover ainclusio e o
respeito a diversidade, reitera a associacdo entre historia e a
conformacdo de um paradigma moral, segundo o qual se reafirma a
condic¢éo subalterna dagueles povos (COELHO, 2013, p. 67).

Acreditamos que a Universidade, compreendida como um espaco de formagéo e
de cruzamentos da diversidade étnico-racial e cultural, portanto, € um espaco plura e
hibrido, € um campo propicio para 0 debate acerca da problemética da diversidade
cultural e racial que compde a sociedade brasileira. No entanto, a Universidade somente
atuard na construcdo de uma abordagem em que as populagbes historicamente
negligenciadas estejam presentes, se houver a abertura de espacos para a contestacao,
para 0 questionamento e enfrentamento da hegemonia da cultura dominante que
mantem a histéria dos “outros” na condi¢do de subalternidade e, assim, preserva as
relacbes assimétricas entre as diferencgas culturais eraciais.

A construcdo de novos saberes, novos discursos, Novos cenarios e novas
interpretacdes da histéria, onde as vozes ocultas’®’, vozes silenciadas dos sujeitos
historicamente negligenciados sejam ouvidas e respeitadas, representa um dos grandes
desafios da educacdo brasileira, desde os bancos universitarios, as escolas da Educacéo
Bésica. Para isso, compreendemos que a formacdo inicial dos novos professores de
Histéria exige-se a inclusdo de estudos e pesquisas, diferentes histérias dos diversos
sujeitos que fazem e fizeram a histéria da sociedade brasileira.

Os cursos de Licenciatura em Histéria de Mato Grosso da UNEMAT, UFMT e
UFMT, Campus de Rondonopolis, sdo representativos da tradicdo historiogréfica
brasileira, fortemente, enraizada na tradicdo eurocéntrica do conhecimento. Nessa

perspectiva apresentam configuragdes curriculares em que a historia da Africa, dos afro-

Educacgdo, Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo. Doutorado em Educagdo, Universidade Federal de
Uberlandia, 2011.

27 ver: Thompson, Paul. A voz do passado: histdria oral (3.ed). Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2002.
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brasileiros e dos indigenas, quando ndo ausente, a sua existéncia socia, cultura e
histéricalimita-se ao contato com 0s europeus e ao processo historico dai decorrente.

Assim, aformacao historica é limitada, filiada ao conhecimento historico a partir
de autores europeus ou sob influéncia europeia, desconsiderando, assim a historiografia
africana e outras correntes historicas e tedricas capazes de produzir um entendimento
diferenciado da histéria e seus agentes historicos. As excecOes constatadas sdo
disciplinas obrigatérias que abordam a histéria africana e indigena, como no caso do
Curso de Histéria da UNEMAT. Constatamos que este Curso de Licenciatura apresenta
0 maior numero de disciplinas e abordagens sobre essa tematica, em comparagdo com
os demais cursos estudados. Os outros cursos contemplam apenas uma disciplina sobre
Africa. No entanto, ressalva-se que os estudos podem ser realizados em outros
componentes como constatado na andise das Ementas dos cursos em foco e nas
narrativas dos professores formadores investigados.

O espaco dos estudos sobre a diversidade cultural africana, afro-brasileira e
indigena nos curriculos dos cursos de Historia avaliados, denota restrito nUmero de
disciplinas especificas nos curriculos, limitagdo histérico/temporal dos estudos
conforme demonstram as Ementas que compdem o mosaico curricular dos trés cursos.
Ademais, constatamos a ocorréncia de acBes solitarias de alguns professores, a
dificuldade de compartilhamento dessas discussdes entre as disciplinas e corpo docente.

Isso traz impactos diretos na formag&o inicial dos novos professores e, por
conseguinte, na pratica pedagdgica desenvolvida pelos professores iniciantes nas
escolas publicas e privadas da Educacéo Bésica de Mato Grosso, como verificamos nas
entrevistas realizadas com os Professores Formadores e, sobretudo, com os Professores
Iniciantes. Conclui-se que a implementagdo das Leis n.” 10.639/03 e n.” 11.645/08 nos
cursos de Histéria de Mato Grosso depende, em grande parte, da opcédo tedrica e politica
do coletivo dos formadores; mas também da histéria de vida pessoal e profissional dos
professores, da sensibilizagéo de cada um, em particular, para com as questdes raciais e
das escolhas de estudos e pesquisas dos professores.

Assim, dois dos trés cursos analisados ndo apresentam nos curriculos as
disciplinas sobre histéria indigena. Os estudos sobre essa tematica encontram-se
restritos ao trabalho de alguns poucos professores. Reiteramos que a implementacgéo das
Leis de agOes afirmativas e da educacdo para as relaces étnico-raciais representa um

importante avango para a sociedade brasileira. No entanto, essas Leis ainda ndo foram
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efetivamente aplicadas aos curriculos e as agdes pedagdgicas e politicas dos Cursos
Superiores de Historia de Mato Grosso. Evidenciamos que ha resisténcias de docentes e
discentes, aliadas a certa indiferenca de parcela do corpo docente. A escassez de
disciplinas e o trabalho solitario de alguns professores demonstram dificuldades que o
ensino das tematicas africana, afro-brasileira e indigena encontra no desenvolvimento
curricular dos cursos de Licenciatura em Historia analisados.

Nesse contexto, tdo somente as mudancgas curriculares implementadas nos
Cursos, topicas e parciais ndo sdo suficientes para operar as transformacfes exigidas.
Faz-se necessario, ocorrer, conjuntamente mudancgas nas préticas, nos discursos, nas
posturas, nas ideologias, nas agdes politicas e pedagdgicas desenvolvidas pelo coletivo
de atores envolvidos no processo de formacdo de professores. O rompimento com o
panorama apresentado pelos curriculos dos cursos de Histéria caracterizado pela
compartimentagdo das discussoes raciais, pela restrigao das discussdes a determinadas
disciplinas, pela falta de continuidade ou conexdo entre o conjunto de disciplinas e
sujeitos, representa uma possi bilidade de construcéo de uma compreensdo mais ampla e
democratica dos conhecimentos historicos dos professores.

E necessério, além disso, adotar uma postura critico-reflexiva que promova o
entendimento sobre a construcdo histérica do “outro” e a sua diversidade. E,
proporcione um processo de ensino e de aprendizagem em que se reconheca e valorize a
riqueza representada pela diversidade cultural .

A multiplicidade dos relatos dos Professores Formadores e dos Professores
Iniciantes evidenciou um quadro de peguenos avancos, hovas conquistas e a
permanéncia de resisténcias e dificuldades para a implementacéo das politicas de acbes
afirmativas, especificamente para o trato das relacbes étnico-raciais africana, afro-
brasileira e indigena no cotidiano dos cursos de formagdo de professores de Histéria e
nas escolas publicas e privadas de Mato Grosso. Para ampliar a compreensdo deste
processo historico de formagdo dos professores de Histéria, no contexto de
desenvolvimento dessa politica publica educacional, dialogamos com os docentes

egressos dos Cursos Superiores, em inicio de carreira nas escolas de educacdo béasica

5.2 O que Dizem os Professores I niciantes sobre a Formagdo Docente nos Cur sos
deLicenciatura em Histéria das | ES Publicas no Estado de Mato Grosso
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Considerando que muitos dos professores egressos dos Cursos nao tiveram
acesso - ou tiveram de forma limitada - aos estudos das teméticas africana e indigena,
nem as disciplinas especificas durante a Graduagdo, procuramos compreender como 0s
Professores Iniciantes buscam resolver os problemas apresentados no cotidiano escolar,
no ensino da histéria africana, afro-brasileira e indigena.

Ao estabelecermos relacdes entre as andlises apresentadas com as narrativas dos
onze Professores Iniciantes investigados, podemos verificar que a tematica racia afro-
brasileira e indigena, constitui uma lacuna a ser preenchida, tanto pelo curriculo, quanto
e, principalmente, pela acéo docente do coletivo de professores formadores dos cursos
de Histéria de Mato Grosso. No entanto, evidenciamos também algumas mudancas,
como por exemplo, a inclusiio de disciplinas obrigatérias sobre Africa e historia dos
povos indigenas, embora de forma limitada, como ja salientada.

O Curso de Histéria da UNEMAT incluiu duas disciplinas sobre Histéria da
Africa no curriculo que entrou em vigor em 2010. Antes disso, existia apenas uma
disciplina optativa ofertada eventualmente e Histéria dos povos indigenas (o curso de
Histéria da UNEMAT incluiu no curriculo de 2010 uma disciplina de histéria e cultura
indigena). Destacamos que dado que ocorreu recentemente, a maioria dos onze
Professores Iniciantes entrevistados néo teve, em sua formacdo inicial, acesso as estas
disciplinas.

Os professores iniciantes egressos do curso de Histéria da UNEMAT tiveram
acesso a legidacdo e as Diretrizes Nacionais nos estudos desenvolvidos pelos
professores das disciplinas de Estdgio Supervisionado em Ensino de Histéria (apenas
uma professora iniciante teve acesso & disciplina de Histéria da Africa ofertada como
disciplina optativa), tematica incluida pelos professores por perceberem a fragilidade ou
a auséncia de tais discussdes no referido curso. No entanto, 0 acesso as tematicas foi
restrito e superficial, por causa das caracteristicas das disciplinas de Estagio.

O curso de Histériada UNEMAT possui em seu quadro docente trés professores
pesquisadores da questdo indigena (mestres e doutores) que ha anos pesquisam a
temética e a incluem em suas abordagens em sala de aula em suas respectivas
disciplinas, com énfase para as populagdes indigenas de Mato Grosso e da Bolivia.
Nesse contexto, apesar das diretrizes curriculares referentes a Lei n.” 10.639/03 prever e

orientar a inclusdo da educacdo para as relagdes étnico-raciais no curriculo dos cursos
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de formacéo de professores e orientagdes para a prética docente constatou-se que, no
caso dos cursos de Historia de Mato Grosso, isso ainda ndo ocorreu plenamente.

As vozes dos Professores Iniciantes explicitam semelhancas e aproximacoes
com as vozes dos Professores Formadores. Por exemplo, ao reafirmarem que oS cursos
de Histéria contemplam de forma superficial nos curriculos e nas agbes do coletivo
docente, estudos sobre a histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena.

Nas analises dos Professores Iniciantes € possivel identificar a fragilidade dos
Cursos de Histéria em relagdo ao curriculo e ao desenvolvimento de estudos
sisteméticos sobre a diversidade cultural afro-brasileira e indigena. Além da fragilidade
representada pela pouca preocupacdo com a formacdo para a docéncia, em
contraposicdo a valorizagdo da pesquisa e da producdo historiografica, aspectos
evidenciados por varias pesquisas.

Monteiro (2001, p. 08) argumenta que os cursos de formagdo de professores de
Historia se eximem da responsabilidade em desenvolver estudos e acbes pedagogicas
articuladas com a area da educagao “que oferece instrumental teérico proprio e
essencial, mas insuficiente quando tratamos do ensino em perspectiva disciplinar, e
tendo como pressuposto a mobilizagdo de saberes pelos professores, e ndo apenas
técnicas de transmissdo”. Ainda de acordo com a autora, conhecimentos “produzidos
neste campo, ressentem-se, também, de desprestigio e da desautorizagdo daqueles que
exercem o oficio de historiador, que desconfiam de conhecimentos produzidos “fora da
oficina” (grifos da autora)” (MONTEIRO, 2001, p. 08).

A andlise desenvolvida por Monteiro encontra respaldo nos questionamentos
feitos por Pages (2003) sobre os desencontros entre as areas da historia e da educacéo,
repercutindo numa formagéo para a docéncia sem que a docéncia sgja efetivamente
assumida e incluida na formagdo desenvolvida pelos Cursos de Licenciatura em
Historia

Nesse aspecto, € essencia que os Cursos de Formagdo em Historia assumam a
perspectiva da formagdo para as relagdes raciais propostas pela legislagdo como uma
das formas possiveis de construcéo da cidadania, por meio da acéo politica e educativa,
desenvolvida pelos professores na educacéo basica. Para isso, questionamos como 0s
Cursos de Formagdo em Historia lidam com as reivindicages de sujeitos historicos e de
grupos minoritarios que lutam por espacos na dindmica social, historica e educaciona ?

Qual ou quais relacdo(des) existem entre curriculos dos Cursos de Historia, os saberes e
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as demandas das chamadas minorias raciais de classe, de género, de sexualidade, entre
outras. Qual formacdo? Qual cidadania, acrescentamos?

Cidadania é, portanto, representada pela luta didria por direitos. E isso que o
movimento socia negro e indigena reivindicava h4 décadas, o direito a igualdade no
conhecimento histérico, a manutencdo das especificidades culturais e o0 seu
reconhecimento e respeito, direito a dignidade humana e a luta contra a excluséo
histérica e a exclusdo socia dela decorrentes, o direito de reconhecimento do papel
desempenhado pelos seus antepassados na constituicdo da sociedade brasileira e 0
direito a0 reconhecimento e respeito as suas formas de vida e cultura, o direito a
ateridade.

Esse €, a nosso ver, um dos principais objetivos do ensino da Histéria que visa
formar cidadéos conscientes da realidade em que vivem, com direitos iguais, apesar das
diferencas representadas pela diversidade cultural e racia. No entanto, o que estéa em
jogo no ensino de histéria atual e sua relacéo com a formacéo para a cidadania, séo as
formas como esse ensino € desenvolvido pelas praticas educativas dos Professores
Iniciantes (no caso do nosso estudo) e, paraisso dependem, em parte, da formacéo para
a cidadania e para as relagbes raciais que os cursos de formacdo em Histéria
desenvolvem.

Para Bittencourt (2004, p. 27),

0 estudo de sociedades de outros tempos e lugares pode possibilitar a
constituicdo da propria identidade coletiva na qual o cidaddo comum
estainserido, a medida que introduz o conhecimento sobre a dimenséo
do “outro”, de uma ‘“outra sociedade”, “outros valores e mitos”, de
diferentes momentos histéricos. ldentidade e diferenca se
complementam para a compreensao do que € ser cidaddo e suas reais
possibilidades de acdo politica e de autonomia intelectual no mundo
da globalizacdo, em sua capacidade de manter e gerar diferencas
econdmicas, sociais e culturais como as do nosso pais. E, nessa
perspectiva € preciso considerar o papel do professor na configuracéo
do curriculo real, ou interativo, que acontece na sada de aula,
lembrando que ele é sujeito fundamental na transformagdo ou na
continuidade do ensino da Histéria (grifos da autora).

Constatamos, em nossa pesguisa, a importancia do professor formador e
iniciante e suas escolhag/iniciativas politicas e profissionais no trato das questbes
raciais, demonstrando a importancia do papel desempenhado pelo professor na sala de
aula e a relacdo estabelecida com o ensino da Historia, como salienta Bittencourt
(2004). Fontana (1997) ao defender o oficio de historiador, afirma que este representa
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um modo de estar no mundo e uma forma de lutar com as suas armas para combater
todas as formas de injusticas que impedem gue a sociedade sgja construida com a maior
igualdade possivel dentro de umamaior liberdade possivel.

Entender essa dindmica € fundamental para compreender as bases sobre as quais
sdo formados os novos professores de Histéria e, portanto, para compreender as acoes
politicas e pedagdgicas voltadas para a formacéo da cidadania que desenvolverdo nas
salas de aula na educacéo basica.

Portanto, 0 que estéd em debate é a responsabilidade assumida pelos cursos de
formacdo em Histdéria com vistas a formagdo para a cidadania, compreendida como luta
por direitos e participacdo politica, por meio da educacéo para as rel acbes étnico-raciais,
um dos aspectos da formacéo para a cidadania.

Santos (2001) define a cidadania como uma “missdo publica”, como uma
prioridade & comunidade a servico da solidariedade, em contraposicdo a tradicional
concepcao de cidadania reduzida a um conjunto de direitos e deveres estabel ecidos pelo
Estado, devendo este, em troca, garantir protecdo e seguranca para a manutencdo da
integridade fisica e moral dos cidadaos.

Nessa concepcdo, a disciplina Histéria € compreendida como um espaco
privilegiado para a formacéo da consciéncia critica e cidada. Para Bittencourt (1998, p.
11), a disciplina Histéria possui a responsabilidade de trabalhar com um ensino que
“contribua para libertar o individuo do tempo presente e da imobilidade diante dos
acontecimentos, para que possa entender que cidadania ndo se constitui em direitos
concedidos pelo poder instituido, mas tem sido obtida em lutas constantes e em suas
diversas dimensodes”.

Bittencourt (2004, p. 121) afirma que “um dos objetivos do ensino de Historia,
na atualidade, relaciona-se a sua contribui¢do na constituicéo de identidades”. A autora

associa aidentidade com aformacéo para a cidadania, afirmando ser um

[...] problema essencial na atualidade, a0 se levar em conta as
finalidades educacionais mais amplas e o papel da escola em
particular. A contribuicdo da Histéria tem-se dado na formagdo da
cidadania, associada mais explicitamente a do cidadéo politico. Nesse
sentido é que se encontra, em inUmeras propostas curriculares, a
afirmacdo de que a Histéria deve contribuir para a formacdo do
“cidaddo critico”, termo vago, mas indicativo da importancia politica
dadisciplina
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Nesta perspectiva, os Professores Iniciantes entrevistados manifestaram-se
favoréveis com diferentes concepgdes e intensidade, a criagdo e implementacéo das Leis
n.°10.639/03 e n.” 11.645/08, por acreditar que a promulgacdo e os debates em ambito
nacional desencadeado, demonstraram a necessidade de aprofundamento dos estudos
sobre a problemética racial e as consequéncias sociais relacionadas ao pertencimento
étnico africano, afrodescendente e indigena.

Evidenciamos que, apesar das criticas de alguns professores sobre a imposi¢ao
da obrigatoriedade dos estudos das temaéticas africana e indigena por meio de Les, os
colaboradores reconhecem gue sem €las, dificilmente haveria mudancas significativas
nas abordagens, nos estudos, publicagbes e nas préticas educativas. No entanto,
manifestaram preocupacdes com a efetivacao da implementacdo dos dispositivos legais
nas escolas, pois ha resisténcias, desconhecimento e recusa de parcela dos professores
atuantes na educacdo basica. Mencionaram que a maioria dos professores néo teve
acesso aos estudos sobre Africa e os povos indigenas na formago inicial e naformagéo
cultural.

Diante disso, um dos grandes desafios € lidar com a cultura escolar acostumada
a ndo tratar da diversidade cultural existente no seu espaco educativo, fruto das
tradicbes ainda, fortemente, enraizadas no curriculo, nos materiais didéticos e,
sobretudo, nas concepgdes dos professores a respeito do “outro”, da historia, da cultura
e da participacéo efetiva naformacdo e no desenvolvimento de nossa sociedade.

Nesse contexto, as discussdes travadas pelo multiculturalismo, nos gudam a
compreender a diversidade cultural de forma mais ampla e politicamente responsavel,
considerando o reconhecimento e ainclusdo das denominadas minorias excluidas.

Nesse sentido, Ramos (2007, p. 97) argumenta que:

O multiculturalismo ha muito tempo é uma experiéncia vivida pelas
sociedades, e seu debate se intensifica na contemporaneidade devido
tanto as lutas, as pressdes dos grupos sociais discriminados,
subordinados ou marginalizados em busca do reconhecimento de suas
identidades e direitos, bem como em razéo de se buscar neutralizar os
conflitos socioculturais e os discursos reivindicatérios dos grupos
minoritérios pela proclamacdo de um convivio tolerante. E
principalmente nos paises que os conflitos, os preconceitos, a
necessidade de afirmagdo identitéria — excluindo o “Outro” de
maneira rigorosa — s80 mais prementes, que a escola se configura
como um campo de luta por vezes dramatico, tornando pertinente o
discurso multicultural.
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N&o obstante, os Professores Iniciantes investigados foram unanimes ao declarar
gue a formacdo inicial nos cursos de Licenciatura em Histéria de Mato Grosso, ndo
contemplou de forma ampla e profunda os estudos multiculturais, incluindo a histéria da
Africa, dos afro-brasileiros e indigenas e as leis de agdes afirmativas. Estes aspectos da
formacéo inicial impactaram a pratica docente dos Professores Iniciantes, no ingresso na
carreira docente. Logo as dificuldades de trabalhar com essas teméticas foram comuns
nos relatos dos Professores | niciantes.

Ao analisarmos as narrativas dos colaboradores, podemos concluir que, apesar
de terem frequentado Cursos de Historia distintos, com curriculos distintos e, em muitos
casos, em periodos historicos distintos, porém proximos, atrgjetériaformativa no que se
refere aos estudos sobre historia africana, afro-brasileira e indigena, apresenta
semelhancgas que demonstram a subalternidade da temética africana e indigena, tanto no
curriculo, quanto na prati ca docentes dos formadores de professores.

Ao serem questionados sobre a inser¢éo da tematica étnico-racial nas disciplinas
dos cursos e nas praticas docentes dos formadores, os colaboradores foram unénimes
em afirmar que se limitaram as escassas abordagens, realizadas por aguns formadores,
ndo possibilitando, assim, a construcdo de um embasamento histérico que os
capacitassem a tratar de forma consistente dessas questées com 0s seus alunos da
educacdo basica. As lacunas evidenciadas na formacdo inicial sdo, de acordo com os
relatos, andlogas as fragilidades e aos problemas comuns a todos os cursos de Histéria
pesqui sados.

Nesse sentido, concluimos que as mudancas produzidas pelas Diretrizes séo
iniciais e pontuais nos cursos de formacao de professores de Historia, assim como na
educagdo escolar. Concordando com Gomes o sistema educacional “apresenta um
processo lento e resistente de incorporacdo do direito a diferenca, o qual vem sendo
conquistado pelos negros/as e outros grupos sociais com histérico de exclusdo socia em
outros espagos politicos e juridicos” (GOMES, 2010, p. 68).

Nesse cendrio, diante as lacunas dos Cursos formagéo inicial, os Professores
Iniciantes declararam desenvolver vérias estratégias de superacdo em sala de aula, como
atividades didéticas diversas sobre a histéria indigena, africana e afro-brasileira,
empregando fontes distintas, como textos, videos, filmes, documentérios, imagens,

dentre outras tecnologias e linguagens. Dois colaboradores informaram ter feito visitas a
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adeias indigenas com seus alunos. As narrativas explicitaram um empenho bastante
expressivo da maioria dos professores, relacionando a busca pelo estudo das teméticas
étnico-raciais, por meio das mais diferentes metodologias de ensino, como modo de
superar as dificuldades de formac&o e incrementar o processo de ensino e aprendizagem
no trato dessas questbes em sala de aula.

A busca pelo aprofundamento dos estudos mostra-se como um diferencial entre
os professores entrevistados. Ao nosso ver, esta postura relaciona-se ao nivel de
interesse pela temética, pelas experiéncias pessoais e, pela atitude politica de cada
docente. Assim, constatamos distintos niveis de envolvimento entre os professores
investigados.

Essa realidade pode ser compreendida como resultante de multiplas
circunstancias e determinagdes como o tipo de formag&o inicial a cultura escolar e
universitaria na qual foram formados, o contexto socia e as relagdes sociais por eles
estabelecidas ao longo da vida nos espacos de vivéncia; a histéria de escolarizacdo de
cada um, as condicdes de trabalho, os materiais didaticos, as préaticas pedagdgicas dos
formadores, a influéncia da midia e de outros meios de comunicagdo e outros. Todos
esses elementos sdo constructos identitarios do professor. Nesse sentido, perpassam as
préticas, as agdes pedagogicas por eles desenvolvidas na educacdo basica em relacéo a
histéria e cultura dos afro-brasileiros e indigenas e de outros grupos sociais,
historicamente excluidos da sociedade e da historia

Evidenciamos também aguns indicios nas vozesrelatos de Professores
Iniciantes, de que, apesar da inser¢do de estudos sobre os africanos, afro-brasileiros e
indigenas nas atividades educativas nas escolas, algumas das abordagens insistem em
manter esses sujeitos na condicdo de subalternos na histéria. Por vezes, ndo
demonstraram ocorrer mudancas significativas em relacdo as concepcbes da historia
tradicional que ainda figuram em alguns livros didéticos e na historiografia académica.

Seria este um dos impactos negativos decorrentes da deficiéncia de estudos,
nestes campos de saber, nos cursos de formagédo de Professores de Historia de Mato
Grosso? Acreditamos que em parte Ssm, mas ndo exclusivamente, uma vez que na
tradicdo historica eurocéntrica esses sujeitos figuravam na condicdo de inferiores. Essa

tradicdo se reproduziu nos livros didéaticos™ por muito tempo, na prética pedagdgica

128 ver: VESENTINI, Carlos Alberto. Escola e livro didatico de Histéria. In: SILVA, Marcos Anténio

da (Org.). Repensando a histdria. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1984. p. 69-80.
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dos professores nas escolas, na universidade, e na sociedade. Ademais, ndo podemos
negligenciar o forte poder exercido pela midia que produz e veicula concepcbes
limitadas, distorcidas e estereotipadas, em relacéo aos indigenas e negros. Portanto,
representacéo faz parte da formacéo cultural dos professores e, apesar das discussoes,
pesquisas e publicactes na Ultima década, muitos professores continuam reproduzindo o
gue aprenderam sobre os afro-brasileiros e indigenas nas diversas instancias formativas
pelas quais percorreram, ao longo da sua trgjetoria pessoa e profissional. Tornou-se
natural ou esté naturalizada, considerada “normal” na concepgdo de muitos professores
e no imagindrio social de parte dos sujeitos.
Sobre essa questdo, Coelho (2013, p. 81) afirmaque:

Estudos sobre a Lei 10.639/03 e sobre o trato com a diversidade
evidenciam, no entanto, a conformacdo do que podemos chamar de
uma pedagogia da diferenca e da inclusdo, abordagem das teméticas
destacadas pela legislacdo por meio de dindmicas que ndo ateram as
narrativas consagradas sobre a formacéo da nacionalidade, posto que
consubstanciadas em discursos de cunho moral, que reconhece a
diferenca, mas inclui os diferentes na condicdo subalterna — vitimas,
passivos e de participacdo restrita na construcdo da sociedade
brasileira

Aindade acordo com Coelho, isso se deve a

[...] restricdo das teméticas a determinado periodo histérico e, mais
amiude, a consideragdo de que sobre elas sO se pode assumir um
discurso mora que admoesta 0s aunos sobre os sentimentos e as
atitudes cabiveis em relagdo ao diferente. A compreensdo de que
ensinar histéria é narrar o passado destacando as ligdes possive's, de
modo que prepare o futuro, parece ser uma das matrizes dessa postura.
(COELHO, p. 81).

A superacdo dessa quest&o passa necessariamente pela ruptura epistemol dgica'®
dos conhecimentos histéricos e pedagdgicos produzidos, incorporando as recentes
propostas tedricas e o0s resultados de pesquisas sobre formagdo docente, ensino de
histéria e diversidade cultural, pela valorizagdo das abordagens multiculturais no
interior dos cursos de formagao inicial, pela mudanca politica das posturas e concepcoes

dos educadores sobre a quest&o étnico-racial ha sociedade e na escola e pela adocéo, por

129 SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula (Orgs.). Epistemologias do sul. Sdo

Paulo: Cortez, 2010.



268

parte dos Cursos de Historia, do compromisso politico com o debate da questdo étnico-
racial, rompendo com o isolamento e omisséo sobre essas questdes.
Segundo Gomes (2008, p. 86):

A interpretacdo equivocada da lei também pode resultar em acOes
desconexas e estangues na escola que tendem a folclorizar a discusséo
sobre a questdo racial, como por exemplo: chamar um grupo cultural
parajogar capoeira sem nenhuma discussdo com os alunos(as) sobre a
corporeidade negra; realizar uma vez por ano um desfile de beleza
negra desconectado de uma discussdo mais profunda sobre a estética
afro-brasileira; colocar os alunos(as) da Educacdo Infantil para
recortar pessoas negras de revistas étnicas e realizar trabalhos em sala
ou enfeitar o mural da escola sem problematizar o que significa a
presenca dos negros na midia; chamar os jovens do movimento hip-
hop para participar de uma comemoragdo na escola, desconsiderando
a participacdo de alunos e alunas da propria instituicdo escolar nesse
mesmo movimento; tratar o dia 20 de novembro como mais uma data
comemorativa, sem articular essa comemoragdo com uma discusséo
sobre 0 processo de |utas e resisténcias negras.

A escola como espago de cruzamento da diversidade cultural, um espaco de
contatos, atritos, resisténcias, trocas e aprendizados, apresenta-se, como defendido
anteriormente, um |6cus privilegiado para 0 debate sobre a diversidade e a construgdo
de conhecimentos inclusivos. Portanto, a escola cabe desestabilizar discursos e préticas,
transformando-se em um espaco concreto onde as diferencas culturais se manifestam, se
enfrentam e, a partir disso, construir um entendimento mais amplo e, democraticamente,
mais significativo para a maioria da sociedade brasileira, historicamente subjugada aos
interesses de uma cultura elitista e excludente. Ou sgja, romper com o0 modelo de escola
como um espaco que “reconhece” a diversidade, em momentos especificos, € por meio
de atividades peculiares, como “dia da consciéncia negra”, “dia do indio”, “dia da
mulher”, limitando-se, na maioria das vezes, a “comemorar” a data sem promover
reflexdes acerca da construcdo historica das diferencas em nossa sociedade e de todas as
implicagOes negativas que podem representar.

ParaMonteiro

0 ensino de histéria é, potencialmente, um lugar onde memarias se
entrecruzam, dialogam, entram em conflito; lugar no qual, também, se
busca a afirmacdo e registro de - ou onde se desenvolvem embates
entre - determinadas versdes e explicagfes sobre as sociedades, a
politica, o mundo, prescritas pela institui¢do em que se localiza; “lugar
de fronteira”, que possibilita o didlogo entre memorias e “historia
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conhecimento escolar”, com o aprofundamento, ampliagdo, critica e
reelaboracdo para uso no cotidiano. Lugar do contraditério, portanto,
de embates (MONTEIRO, 2001, p.15)

O professor como formador de geracOes, de sujeitos historicos possui a
responsabilidade de aproximar a “linguagem da critica e da possibilidade capaz de
promover mudangas na Escola, assumindo a necessidade de dar voz aos seus alunos e
manifestando-se contra todas as formas de discriminagdo ¢ injusti¢a” (GIROUX, 1997,
p. 32).

Nesse sentido, Santos (2013, p. 59) afirma:

Trata-se de colocar em pauta, no contexto escolar, uma discussao
recorrentemente negada pela sociedade brasileira. Trata-se, em uUltima
insténcia, de apostar que os curriculos escolares podem se constituir
em veiculos de enfrentamento das desigualdades sociais e raciais —
presentes em nossa sociedade, com potencialidade para alterar
hierarquias, desestabilizar relactes de poder, fomentar a reorganizacéo
de forgas e contribuir para 0 questionamento de valores e certezas
hi storicamente construidas.

Quando indagamos os colaboradores a respeito da postura das escolas onde
atuam sobre a implementacdo da educacdo para as relacles raciais propostas pelas Leis,
assim como a postura dos demais professores e de formadores, acerca de projetos
voltados para a questdo étnico-racial e dos materiais didaticos utilizados, constatamos a
existéncia de projetos desenvolvidos em alguns contextos escolares, particularmente
ligados a “Sala do Educador”*°. No entanto, sd0 projetos restritos a um ou dois
semestres, ndo ha sequéncia apds sua conclusdo, ou quando ha, fica restrito as
abordagens assumidas por poucos professores. Assim, prevalece como na Universidade,
o isolamento dos professores de Histéria no trato dessas problemaéticas. Resisténcia e
descaso marcam o trabaho do coletivo escolar no trato das tematicas.

Ficou evidenciado nas narrativas atitudes de enfrentamento e empenho pessoal
de alguns professores para redlizar estudos, debates e atividades sobre os problemas
étnico-raciais na sociedade brasileira e sua relagdo com a histéria dos afrodescendentes

eindigenas.

e} “Projeto Sala do Educador” é uma proposta politica de formacdo continuada adotada nas
unidades escolares da rede publica estadual de Mato Grosso. Seu principal objetivo é criar um espaco de
formacdo, producdo e socializacdo de conhecimentos para os professores em atuacdo na educagdo
basica.
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De acordo com os relatos de alguns colaboradores, a midia em suas diversas
modalidades, auxilia na producéo, veiculacdo e manutencao de imagens estereotipadas e
preconceituosas, principalmente em relagdo aos indigenas, colocando-0s como “a parte
errada da historia”, como afirmou uma das col aboradoras.

A maioria dos colaboradores afirma perceber a existéncia de preconceito e
discriminacdo racial em relacdo aos indigenas de forma mais intensa dos que as
manifestacdes de racismo e discriminacdo em relacdo aos afro-brasileiros. Seria essa
uma especificidade de Mato Grosso? Estudos como o de Gomes (2012) afirmam que 0s
indigenas sempre foram tratados com benevoléncia, diferentemente dos negros.

A percepcdo dos Professores Iniciantes sobre a relacéo dos alunos da educacéo
basica, tanto das escolas publicas, com das privadas, com relacdo aos indigenas,
relaciona a producdo de esteredtipos. Os sujeitos indigenas lembram “alcoolismo,
preguica, roubos”, ou com a ideia de possuir e usufruir de bens e objetos que,
“teoricamente”, ndo pertencem ao “mundo dos indigenas”, como “uso de celular, carro,
ténis e roupas de marca, computador, internet ¢ redes sociais”, dentre outros. Segundo
os professores, para os alunos “ser indio ¢ viver na floresta, cacando, pescando e
morando em ocas”. Assim, o que prevalece no imaginario dos alunos da educagdo
basica, de acordo com os colaboradores, ¢ a imagem do “indio genérico”. Nao ha
diversidade de etnias, de cultura especifica a cada grupo indigena. Cabe ressaltar que
essa constatacdo também esta presente nos relatos dos Professores Formadores sobre o
pensamento de académicos em formagdo nos cursos de Historia.

Bhabha (2010) ao se referir ap esteredtipo argumenta que a ambiguidade do
esteredtipo deve-se também a divisdo psiquica que se estabelece entre a fascinacéo e a
curiosidade que a presenca do outro mobiliza e, a0 mesmo tempo, a ansiedade e 0 medo
que sua existéncia faz emergir. O esteredtipo € a resolucdo desses impulsos
contraditorios.

Para Silva (2010), o esteredtipo apresenta-se como uma forma de conhecimento,
de representacdo, ndo podendo ser encarado como falso e sua ambiguidade se expressa
pelo desgo de conhecer o outro, mesmo tempo em que o “outro” deve ser “contido,
controlado”.

De acordo com o autor,
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no processo pelo qual buscamos conhecer 0 outro, o esteredtipo
funciona como um dispositivo de economia semiética. No esterettipo
a complexidade do outro é reduzida a um conjunto minimo de signos:
apenas 0 minimo necessario para lidar com a presenca do outro sem
ter que se envolver com o custoso e doloroso processo de lidar com as
nuances, as sutilizas e as profundidades da alteridade. O esterebtipo &,
assim, o resultado de um complicado compromisso. De um lado, a
existéncia do outro me impde colocar em acdo alguma forma de
conhecé-lo. De outro, esse conhecimento € restringido por uma
economia semidtica, na qual a lei é a minimizagdo do investimento
afetivo e epistemol 6gico. Nessa economia, 0 outro, como objeto de
conhecimento, € fixado, congelado, imobilizado. O esteredtipo € uma
tentativa de represar 0 excesso da significacdo: é uma operacdo de
salvamento (SILVA, 2010, p.50-51).

Por sua vez, de acordo com os colaboradores, as manifestaches racistas e
preconceituosas dos estudantes em relacdo aos afrodescendentes, apresentam-se em
menor escala, em comparacao aos indigenas. Em muitos casos esta relacionada com os
direitos conquistados, tais como 0 acesso a0 ensino superior pelo sistema de cotas
raciais. Relacionado a isso, os colaboradores afirmaram que muitos alunos néo
demonstram interesse para o estudo da histdria da Africa e dos povos indigenas. Apesar
disso, parte dos Professores Iniciantes reconheceram as mudancas de posturas dos
alunos em relacdo a estas questbes apds a realizacdo de estudos e debates em sala de
aula.

Os registros evidenciam que os Professores de Histéria possuem a
responsabilidade de tornar acessivel aos alunos da educacéo basica o entendimento de
que existem outros agentes historicos, para além dos tradicionalmente privilegiados,
dentre eles os negros e indigenas, protagonistas da histéria brasileira, assim como as
histérias especificas, diferentes, mas ndo menos importantes, e que € necessario
conhecé-las para que possamos compreender a complexidade da sociedade brasileira.

O grande desafio € trazer os sujeitos historicamente excluidos e silenciados da
histéria para 0 palco principal, juntamente com os demais sujeitos histéricos que la
sempre estiveram ou foram colocados pela historia tradicional. Fazer com que as vozes
silenciadas pela histéria sejam ouvidas, compreendidas e respeitadas, € um dos grandes
desafios da educacéo escolar. Nesse contexto, a educagéo para as relages étnico-raciais
apresenta-se como uma possibilidade sensivel para a realizacdo de uma educacédo
politicamente comprometida com a diversidade cultural e com a superacéo da excluséo

socidl.
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A promulgacdo da n.” Lei 10.639/03 e da n.” Lei 11.645/08 trouxe para os
espagos universitario e escolar o desafio em deslocarmos nossos olhares para a
percepcdo de outros angulos, outros personagens, outras histérias e outras
possibilidades de abordagem do conhecimento histérico. Do mesmo modo explicitou a
necessidade de enfrentarmos e debatermos a “eterna colonizacdo” curricular e as
implicagbes sociais, politicas e histéricas. Explicitou, ainda, a necessidade de
repensarmos as relages entre a Formacdo Universitaria em Historia e o campo de
atuacdo profissional da grande maioria dos Novos Professores de Historia, aspectos
estes ainda negligenciados e desprezados. Essa realidade em crise, segundo Coelho
(2013, p. 82):

[...] sugere que ela s torna evidente uma tensdo profunda que as
recentes discussbes sobre a formagdo docente, a distingdo dos
curriculos de bacharelado e licenciatura e os resultados dos
instrumentos de avaliagdo da educacdo bésica s6 fazem ressaltar. A
tematica indigena, todavia, pode sugerir rumos para a sua superacéo
ao exigir que professores e formadores de professores reflitam sobre o
gue é necessario para oferecer uma educacdo que, efetivamente,
congtitua a escola e as aulas de histéria, especialmente, em espacos de
transformagéo e ndo de repeticdo de maximas morais que ndo alteram
comportamentos.

De acordo com Gomes (2008, p. 70)

[..] a questdo racial ndo se restringe a comunidade negra, e a
superacdo do racismo e da desigualdade racia faz parte da luta pela
construcdo da cidadania e da democracia para todos. Em uma
sociedade multirracia e pluricultural, como é o caso do Brasil, ndo
podemos mais continuar pensando a cidadania e a democracia sem
considerar a diversidade e o tratamento desigua historicamente
imposto aos diferentes grupos sociais e étnico-raciais.

O caminho foi aberto, a agenda de discussdes politicas e educacionais para o
conhecimento de tais teméticas nunca esteve tdo aquecida. No entanto, um longo e
dificil percurso ainda precisa ser trilhado para que a historia e a cultura das popul agtes
afrodescendentes e indigenas sgjam de fato e de direito consideradas, incluidas e
respeitadas. A seguir ampliaremos esse debate sobre as trilhas abertas e os desafios nos

espagos escol ares.

5.3 O Ensino de Histéria da Africa, dos Afro-Brasileiros e I ndigenas em Escolas de
Educacdo Basica do Estado de Mato Grosso: saber es e praticas educativas
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Nesse espaco, ampliaremos o didlogo com as narrativas de professores iniciantes
a respeito do trabalho docente por eles desenvolvidos na Educacéo Basica em escolas
publicas e privadas de Mato Grosso, com énfase especial para o trato das questbes
raciais, para a historia da Africa, dos afro-brasileiros e indigenas. Nosso olhar esta
direcionado para a compreensdo dos saberes, das dinamicas, metodologias, atividades,
estudos e demais acbes produzidas pelos colaboradores no espaco da sala de aula. Ao
mesmo tempo, nosso foco esta voltado para a compreensdo das relacdes estabel ecidas
pelos alunos com a problemética étnico-racial, tentando desvendar as manifestaces de
racismo, discriminacdo e preconceito, considerando os esteredtipos, as formas de
resisténcias e as agdes empreendidas pel os professores iniciantes frente aos desafios que
a prética docente apresenta em suafase inicial da carreiraprofissional.

Nesse panorama, buscamos compreender, por meio dos relatos de experiéncias
dos professores, 0s impactos positivos ou negativos, da formacéo inicia e dos estudos
das probleméticas da diversidade cultural nos Cursos de Histéria de Mato Grosso nos
saberes e na prética de ensino de Histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena.
Buscamos apreender o papel exercido pela formacdo inicial para a (re)construcéo de
conhecimentos e saberes relacionados a histdria e cultura da Africa, dos afro-brasileiros
e indigenas e a relacdo destes saberes nas praticas docentes voltadas para a educacéo
das relacBes étnico-raciais, pelo reconhecimento e respeito pela histéria da Africa, dos
afro-brasileiros e indigenas e a participacdo desses sujeitos histéricos na constituicéo da
sociedade brasileira, tema central da nossa pesquisa. Essa compreensdo nos motiva
nesta investigacdo. Questionamos. qual a importancia atribuida pelos cursos de
Formacdo Inicial em Histéria para ateméticaracia africana e indigena? E em relacéo a
implementagdo das Diretrizes emanadas pelas Leis n.°10.639/03 ¢ n.” 11.645/08? E as
conquistas, as permanéncias e os desafios dos cursos de formacéo de professores de
Histéria de Mato Grosso - Como sdo interpretados pel os sujeitos?

Ao questionarmos o0s colaboradores, egressos da UNEMAT sobre a
promulgacdo das leis, as Professoras Iniciantes I, Il e Il afirmaram discordar da
obrigatoriedade das leis, por considerar imposicdo do Estado, mas concordam com a
necessidade de enfrentar a problematica racial brasileira. Segundo a Professora
Iniciante Il “Creio que ndo deveria ter chegado ao ponto de ser obrigatoriedade por

meio de uma lei, mas no Brasil é cultural a criag¢do de leis para que se cumpra”.
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As colaboradoras salientaram que a efetivacéo das Leis e Diretrizes nas escolas
depende de cobrancas para que os professores trabalhem com as propostas apresentadas
pelas Diretrizes que regulamentam a obrigatoriedade do estudo da histéria da Africa,
dos afro-brasileiros e indigenas. Defenderam a necessidade de cobrangas porque
acreditam que nem sempre o que esta no “papel é colocado em pratica”. A critica da
colaboradora Il se estendeu também aos professores que, segundo ela, apresentam
resisténcias e desinteresse no trato de certas probleméticas, como no caso da temética

africana, afro-brasileira e indigena.

Ja é a sexta escola que dou aula, (eu fiquei substituindo) e eu nédo vejo
guase nada sobre isso, vocé ndo vé uma discussao, parece que teus
alunos sdo imaturos, as pessoas nhao conseguem criar uma roda e
levar uma palestra para conversar sobre isso. Acho que h4 um
descompromisso, eu vgjo 0s professores estudando muito pouco,
transmitindo um conhecimento equivocado, ndo procuram saber se
aquela informacdo € correta ou ndo, ndo procuram desconstruir
certas visdes. Tem professor que ndo aceita 0 aluno como ele é, falam
mal dos alunos na sala dos professores, pdem apelidos nos alunos
(“aquele tem o cabelo ruim”; “aquele indio fede”; “aquele so faltou
o nariz para ser palhaco”). Vejo que ha muitos professores que ndo
se vé e nao se pde como educador, ndo se constr6i como educador.
Néo vego os professores tendo compromisso com a leitura
(Professora Iniciante I1).

Sobre a implementacdo das Leis afirmativas nas escolas de Mato Grosso, a
Professora Iniciante Il afirmou que ndo esta sendo implementadas de forma efetiva nas

escolas. Em seu entendimento, a promulgacdo das Leis ndo provocou mudangas

profundas nas escolas, afirmando que:

N&o vejo grandes avancos, grandes questionamentos que mobilize um
montante da populagéo, ainda ndo chegou a esse ponto. Acho que nés
estamos ainda engatinhando no processo de mobilizacdo das pessoas
sobre a importancia, ainda ndo estamos prontos, apesar de ter
passado dez anos, mas o Brasil demora para aplicar, para acontecer
(Professora Iniciante I1).

A Professora Iniciante |, em sua argumentagcdo, apesar de discordar da
obrigatoriedade da imposicdo das Leis, salientou que poder&o trazer consequéncias
positivas para 0 estudo da diversidade cultural. Em sua concepgéo, se as Leis néo
existissem, a discussdo sobre as questdes raciais “iriam continuar a mesma coisa’”, €m

alusdo ao descaso, até entdo presenciado, no ambiente escolar e social. Para ela, “a
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sociedade ndo da a devida importancia, mesmo havendo grupos que levantam essa
discussio .

Ao mesmo tempo, a Professora Iniciante | demonstrou preocupacdo e incertezas
sobre a efetivaco de tais propostas em sala de aula: “eu ndo sei até que ponto essa
questéo vai melhorar o ensino nas escolas, emrelacéo a esses temas. Parece que ndo é
um assunto que se da a devida importincia”. Sua preocupagdo é justificada pela
constatagdo de que, “hd muita resisténcia, ainda existe e vai existir”.

Nesse contexto, a Professora Iniciante V reconheceu que 0 seu conhecimento a
respeito da questéo indigena e africana “deveria ser melhor”.

Abordo essas questdes, esses temas em sala de aula, ja elaborei aulas
a respeito, mas ndo tenho uma formacgéo continuada relacionada a
esses temas. Eu acho que quanto mais a gente tem uma formagéo
desses ou de qualquer outro tema, mais respaldo para fazer as
abordagens. Eu deveria ter um pouco mais dessa formacao a respeito,
mas abordo o tema com tranquilidade em sala de aula e dao umas
discussoes bem legais (Professora Iniciante V).

Ao andisar a implementacdo das Leis de acOes afirmativas e o papel do

professor frente a essa realidade, a Professora Iniciante | fez a seguinte afirmagao:

Penso que, como professores, deveriamos levar essa questdo um
pouco mais a sério em sala de aula. Mesmo que o tema ndo sgja
abordado nos livros didaticos, é preciso trazé-lo para a sala, discuti-
lo, aproveitar os ganchos que a turma oferece para poder trabalhar
esses temas. Acredito que os professores precisam se colocar, se
posicionar sobre estas questdes em sala de aula (Professora
Iniciante ).

Por sua vez, a Professora Iniciante V considerou relevante a promulgacdo das
Leis, mesmo também ndo concordando com a “imposi¢do”, termo utilizado também

pelas colaboradoras | e Il. Segundo a colaboradora,

A obrigatoriedade eu acho muito forte para uma sociedade dita
democratica, mas acredito que se faz necessaria porque é a partir dai
gue vamos ter esse conhecimento e teremos que levar esse
conhecimento até os nossos alunos, criando uma abertura de outros
pontos de vista, para que os alunos tenham a sua propria opiniéo,
uma consciéncia menos preconceituosa (Professora Iniciante V).

A colaboradora V destacou que a escola onde atuava ndo proporcionava

momentos de discussdo sobre a temética énico racia, da mesma forma que ndo
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desenvolvia projetos sobre o tema, ficando a cargo “do professor incluir a discussdo
sobre o indigena e o afro-brasileiro dentro da sua programacéo, a escola ndo tem
nenhum projeto especifico”. Em relagdo aos recursos didaticos afirmou que a escola ndo
disponibilizava materiais caracteristicos, ficando sob sua responsabilidade a busca e
selecdo dos recursos a serem utilizados para o trato das questdes raciais. Nesse sentido,
a Professora Iniciante V declarou redlizar atividades com musicas, videos, textos,
tratando de questdes atuais como 0 preconceito e a discriminagdo contranegros e indios.
De acordo com seu relato, os alunos chegam & escola carregando preconceitos, mas
“quando comegamos a fazer essas discussoes eles comecam a “acordar”, comegam a
pensar sobre situacéo e comegam a discutir, a pensar, a refletir”.

Ao questionarmos a Professora Iniciante | sobre sua experiéncia docente na
escola em relagdo aos estudos sobre a Africa, afro-brasileiros e indigenas, a
colaboradora destacou a existéncia de resisténcias por parte de alunos sobre estas
guestdes. Segundo a colaboradora “a sociedade escolar esta tendo mais facilidade em
trabalhar com a questdo do negro do que com a questdo indigena. Creio que ha um
preconceito maior em relagdo aos indigenas do que em relagdo aos negros”.

Ao ser indagada sobre qual seria arazdo de tal diferenca, a colaboradora atribuiu
esta redidade a cultura da sociedade brasileira, salientando que, “é uma questdo
cultural que até hoje ndo mudou”. Sobre a existéncia do racismo contra negros e indios
na escola em que atua, destacou que 0 mesmo ndo se manifesta de forma
“escancarada”, “é uma manifestagdo com cuidados, até por conta dos processos que
as pessoas podero sofrer”.

Sobre essa questéo, a Professora Iniciante Il afirmou ndo perceber a existéncia
de diferencas entre o racismo e o preconceito direcionado aos negros e aos indigenas.
Em sua argumentacdo, destacou que ha divergéncias sobre algumas questbes
relacionadas aos direitos legais conquistados pelos negros e indigenas, a exemplo das

cotas nas universidades publicas.

Nao percebi essa diferenca. Quando falo da questédo do negro, os
alunos questionam a existéncia das cotas nas universidades, afirmam
que: “antigamente eles ndo se declaravam negros e agora, por causa
das cotas, as pessoas se declaram negros”. Esses questionamentos
aparecem mais no Ensino Médio porque eles estédo mais proximos do
vestibular. A partir do 2° e 3° anos eles comecam a questionar
dizendo: antigamente eles ndo diziam que eram negros, que eram
indios, ou que eram descendentes e agora, por causa das cotas eles
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dizem, mas ndo € porque eles se consideram, é porque eles vao
ganhar com isso. Alguns ndo sdo a favor das cotas, entdo ha debates
e conflitos entre os proprios alunos (Professora Iniciante I1).

Para a Professora Iniciante V, a existéncia de diferenca de formas e intensidades

de preconceito é maior em relacéo aos indigenas do que aos hegros.

Paraela,

A diferenca estd na questdo da convivéncia com a maioria da
populacdo, exemplo: a populacdo indigena € bem menor do que a do
negro e a populacdo indigena vive mais isolada, fora do convivio
social (posso estar falando besteira). Mas acho que o preconceito é
igual, preconceito é sempre preconceito! (Professora Iniciante V).

Nesse sentido, afirmou desenvolver discussdes sobre a questdo indigena durante

0s estudos sobre a colonizagéo, reconhecendo que “deixa a desejar” quando se trata de

problemédticas atuais, realizando uma “abordagem superficial”. AO mesmo tempo, a

colaboradora V argumentou que manifestacOes racistas e preconceituosas s comuns

entre os alunos, salientando que aproveita as manifestacbes para trazer o tema para a

discussdo em salade aula.

Eu penso que nds enquanto professores formadores que estamos
fazendo parte desse processo temos essa responsabilidade.
Independente de a pessoa aceitar ou nao, €la tem que ter respeito por
estas diversidades e pelo préoximo de maneira geral. Eu trago para a
discussdo no sentido de expor e explicar o porqué da formacgdo do
pensamento preconceituoso, explicando que ha leis contra o racismo
(Professora Iniciante V).

A Professora Iniciante VI afirmou perceber manifestacoes distintas de racismo e

preconceito em relacdo a indigenas e afro-brasileiros, destacando que o preconceito em

relacdo aos indios é “muito maior”. A colaboradora acredita que essa realidade pode ser

compreendida a partir de algumas questdes como:

No Brasi| de hoje, h& uma aceitacdo muito grande do negro, até por
uma questdo de propaganda, de publicidade, de logistica, para
vender. 1sso comegou com Getulio Vargas, de vender a mulata, o
carioca, o samba, a capoeira, etc. Entdo, houve uma construcdo pra
gue hoje essa questéo estivesse dessa forma. Ja para o indio néo, o
gue o0 governo criou para o indio foi pra que o indio vivesse no mato
(Professora Iniciante V1).
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Nessa perspectiva, a colaboradora VI fez referéncia a aguns esteredtipos em
relacdo aos indigenas que sd muito comuns na sociedade brasileira atual,
demonstrando a existéncia de distintas visdes sobre estes sujeitos, tais como: “os indios
gue estédo na cidade ndo sdo mais indios; indio veste roupa, indio quer caminhonete,
etc.”. Para a colaboradora, “a compreensao que as pessoas tém é que somente é indio
agquele que vive no mato, na aldeia, pelado, que toda etnia é igual, falam a mesma
lingua, é o indio genérico”.

Nesse contexto, argumentou que No “Brasil, ainda hd muita coisa para fazer,
mas ja foi feito muita coisa em relagdo ao negro. Com relacéo ao indigena, ainda é
extremamente séria”’, em referéncia as concepgdes da sociedade e as condicbes de vida
das popul acbes indigenas.

Para a Professora Iniciante 11, a midia contribui para a formacéo de visbes
superficiais dos alunos a respeitos dos indigenas. “As vezes a midia coloca os indios
como a “parte errada” da historia, com isso os alunos chegam na sala de aula com
essas ideias, com essas abordagens e as vezes a posicao deles € a que a midia esta
colocando”™

A Professora Iniciante V fez também referéncia a midia ao afirmar que “a midia
da grande destaque para algumas informacfes sobre a questdo indigena, sobre as
terras indigenas, as invasdes, expropriacdes e reintegracdo de posse. Nesse sentido,
ouco muitos comentarios como: os indios sAo pessoas que nao produzem, porque tanta
terra para eles?”

Nesse contexto, a Professora Iniciante V, ao analisar as concepcdes dos alunos
em relacdo aos povos indigenas, esclareceu gque as imagens dos alunos sobre estes
sujeitos estdo relacionadas com a questédo cultural indigena, ndo compreendendo a

existéncia de caracteristicas culturais especificas a cada povo indigena.

Os questionamentos dos alunos estdo voltados para a maneira como
eles vivem, com a relacdo do indio com o trabalho, afirmando que
eles ndo trabalham, a ndo aceitacdo do ser diferente, da cultura na
gual eles pertencem. Eles acham que indio sdo todos iguais, que a
cultura, as crencas sao todas iguais, como se ndo existissem varias
etnias e que a crenca e a cultura de cada um sdo diferentes
(Professora Iniciante V).
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A colaboradora afirmou existir em sala de aula alunos com caracteristicas fisicas
indigenas, no entanto, salienta que os alunos “ndo se autodeclaram indigenas e fogem
dessa discussdo, ndo gostam que falem que sdo indigenas, se sentem ofendidos”.

A Professora Iniciante Il se autodeclarou “branca” e afirmou que seu
pertencimento étnico ndo exerce influencia positiva ou negativa na redizacdo de

abordagens sobre a Africa, os afro-brasileiros e os indigenas.

Nao influencia como educadoral Como educadora eu tenho que
mediar alguns assuntos, outros tenho que me posicionar, mas em
alguns assuntos eu tenho que me colocar para os alunos e guestionar.
As vezes, em fung&io da sua posicéo, vocé influencia, ent&o, tem que se
posicionar! Mas a minha cor ndo influencia como educadoral
(Professora Iniciante I1).

A Professora Iniciante Il ao relatar sua experiéncia docente numa escola privada
fez mencdo a apostila adotada pela escola e como a tematica africana, afro-brasileira e
indigena esta representada nela. Segundo a colaboradora II, “normalmente nosso
conteido tem alguma coisa sobre essa questdo no 9° ano do Ensino Fundamental e no
2° e 3° anos do Ensino Médio. Eu percebo que o material ainda traz uma visdo
europeia, as vezes procuro abordar questdo cultural, dividindo em trabalhos de grupo
pra pesquisar sobre musica, sobre dancas, crencas afros e indigenas”.

Ao questionarmos a Professora Iniciante |1 sobre a existéncia de autonomia e
liberdade do professor para 0 uso de outras fontes e/ou materiais, recursos e
metodologias para as atividades de sadla de aula, a colaboradora afirmou que sim,
sadlientando que a escola privada permitia desde que o conteldo da apostila sga
concluido, “cumprindo o apostilado o professor tem autonomia para trazer material de
fora, videos, filmes, etc. N6s podemos completar desde que o material extra nao
atrapalhe a programacdo da apostila”.

Ao falar sobre a representacdo do indio na apostila, a colaboradora argumentou
que: “a apostila apresenta imagens do indio do periodo colonial e os alunos
questionam: “professora, olha como estdo os indios hoje, eles tem telefone, internet,
televisdo, carro”, naquela época eles sobreviviam sem isso e hoje eles ndo trabalham”
(Professora Iniciante 11).

A colaboradora Il afirmou redlizar debates e estudos para que os aunos

compreendam as caracteristicas especificas que envolvem a culturaindigena no passado
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e na atualidade e construam uma concepcao diferente da vigente. No entanto, “sempre
ha piadinhas sobre a questdo indigena, os indios sAo preguicosos, nao trabalham,
andam de carrdo, tem celular da moda”. Para ela, é possivel compreender esses
comportamentos como influéncia do meio familiar e social. “A gente percebe que passa
de pai pra filho, alguns pais tem fazendas proximas a regido onde ainda tem disputas
indigenas, percebo que muitas ideias ndo sdo proéprias deles, mas eles escutam e
reproduzem”. As disputas pela demarcacao e posse de terras indigenas, as invasoes e 0s
conflitos com representantes do agronegdcio, sdo questdes recorrentes no Estado de
Mato Grosso.

Sobre isso, afirmou que a problematica indigena atual era debatida em sala de

aula e que haviainteresse por parcela dos aunos.

Geralmente os alunos chegam e trazem questionamentos, se
posicionam, perguntam e querem saber. Creio que as vezes eles se
sentem ameacados, coagidos com 0 que pode acontecer com aas
fazendas dos pais, dos avos, entdo eles se questionam e perguntam.
Alguns sdo a favor do que est4 acontecendo, outros acreditam que
ndo pode ser dessa forma, entdo vou para a sala de aula ja preparada
porque sabemos que em dado momento €es questionardo
(Professora Iniciante 11).

Para a colaboradora I, os alunos ndo demonstravam interesse em se aprofundar
nas questdes sobre o indio e o negro, explicando que “vdo até onde vai o interesse
deles”. Sobre isso, a colaboradora citou um exemplo: “No Ensino Médio, se hd uma
questdo que vai cair no ENEM, que vai cair no vestibular, € 0 que vai interessar porque
eles vao precisar disso. Caso contréario, € apenas uma informacdo, € uma mera
informagdo que eles vao trabalhar depois, se precisarem dela”.

Para a Professora Iniciante |, o trabalho com a questdo étnico-racial em sala de
aula ndo é um trabaho fécil de ser desenvolvido. Em seus relatos, afirmou ter
encontrado algumas dificuldades, principal mente ao abordar a questdo indigena que, de
acordo com sua opinido, a resisténcia era maior, se comparada com a questdo dos

negros.

Trabalhar com a questdo indigena é mais dificil do que com a questéo
do negro. Acho que a sociedade escolar esta tendo mais facilidade de
trabalhar com a questéo do negro do que com a questdo indigena. Eu
acho que hoje ha um preconceito maior em relacao aos indigenas do
que emrelacdo aos negros (Professora Iniciante )
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Em sua andlise, a sociedade brasileira ainda carrega muitos esteredtipos e
preconceitos em relacdo aos povos indigenas, o que explicaria em parte, as relacbes

estereotipadas e preconceituosas expressas por parcela dos aunos.

Ha um preconceito muito grande em relacdo a forma de falar do
indio, da forma como eles vivem, sdo chamados de bugres
preguicosos, que vivem a custa do governo. Ouvi muitas vezes em sala
de aula que o indio € um sujeito sem importancia, que eles
atrapalham a sociedade. Indigna¢do como “o indio tem caminhonete
para andar e nés nem isso temos” (Professora Iniciante ).

Frente a este cenério desafiador, a Professora Iniciante | afirmou ter enfrentado
a situagcdo acima mencionada com discussdes que pudessem proporcionar aos alunos
estudos e debates sobre a questdo indigena no Brasil, especialmente sobre a
problematica indigena no Estado de Mato Grosso. De acordo com a colaboradora, a
resisténcia apresentada por parcela significativa dos alunos estava relacionada com a
fata de conhecimento e de discussdes na escola sobre a temética indigena. Em seu
relato, argumentou que os aunos afirmaram “nunca terem tido nenhum tipo de

discussdo em sala de aula” sobre os povos indigenas. Diante disso afirma:

Quando eu trouxe para eles a discussdo sobre a histéria de Mato
Grosso, eu disse que ndo dava para estudar Mato Grosso sem estudar
a questao indigena, que ndo era possivel separar uma coisa da outra,
gue nés tinhamos que discutir sobre isso, mas ndo da forma como eles
estavam acostumados a ver. Eu disse que eles precisavam mudar o
conceito deles sobre os indios. Comecei citando exemplos préximos a
ees, fizemos debates em sala de aula e pesguisas, a partir dai a
discussdo foi para outro lado, eles comecaram a ver, eu percebi isso
neles, em algumas turmas, que o interesse mudou em relacdo a
guestdo do indigena. Acredito que surtiu efeitos positivos!
(Professora Iniciante ).

Ao ser indaga sobre se percebeu mudanca no entendimento dos alunos sobre os
povos indigenas, a colaboradora I considerou que houve uma discussdo “positiva”, mas

gue ndo podia afirmar se houve mudanca de fato.

Acredito que houve um esclarecimento maior em algumas turmas.
Percebi que €es passaram a ver os indios ndo mais como “coitados”,
mas como sujeitos que estdo se posicionando e reivindicando seus
direitos pela demarcacdo e posse das terras, sobre a gquestdo da
FUNAI e a legalizacéo dos direitos indigenas, sobre como esta a vida
dos indios hoje, do aparato que o governo da em relacao a educacao
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e outras gjudas. Por causa disso, muitos acham que os indios tem vida
boa por conta da ajuda do governo (Professora Iniciante ).

Apesar de acreditar ter havido pequeno avanco no conhecimento dos alunos a
respeito da questéo racial afro-brasileira e indigena, a colaboradora | afirmou que, “hd
muita resisténeia, ainda existe e vai existir, ha preconceito em relacéo a isso. Falo isso
por causa da minha experiéncia com os alunos, quando vocé faz abordagem com
os alunos eles expressam resisténcias”. Afirmou também que, a escola oferecia poucas
opcOes de recursos e material didatico-pedagdgico para o trato das questdes raciais,
incorrendo na necessidade de busca pessoal para suprir as necessidades, sendo a internet
umadas principais fontes de buscas.

Para a Professora Iniciante |l a relacdo estabelecida pelos alunos aos estudos e
atividades desenvolvidas na escola envolvendo a historia e cultura do africano e afro-
brasileiro, apresentava agdes de resisténcia, especialmente sobre a questéo de cotas
raciais nas universidades. Sobre a existéncia do racismo e discriminacdo dos alunos, a
colaboradora afirmou ter presenciado “coloca¢des racistas e preconceituosas” €em
relacdo ao negro por parte de alguns alunos. A colaboradora acredita que esses
comportamentos sdo reflexos da vida familiar e social que o aluno acaba reproduzindo
em sda de aula, as vezes, ndo percebendo 0 comportamento racista, pois certos
comportamento e opinides, de acordo com a colaboradora, “fornaram-se naturais”.

Entre os desafios enfrentados pela colaboradora no trabalho com as questbes
africanas e indigenas, salientou 0 “desinteresse dos alunos”, argumentando que 0s
mesmos ndo atribuiam importancia ao tema. Em relacéo a escola privada, afirmou que
ndo havia recursos didéticos e metodologicos, nem incentivos para o estudo destas
questdes, ficando a cargo do professor trabalhar ou ndo, umavez que a apostila adotada

ndo contemplava as discussies sobre a Africa, os afro-brasileiros e os indigenas.

A nossa grande dificuldade para o ensino basico, é que nds nao temos
muitos materiais, nés ndo temos melhores instrucdes de como
trabalhar, entdo a gente se sente sozinha, sem material de apoio,
porque ndo tem nenhum material didatico especifico pra trabalhar
como apoio. Acredito que falta ainda um direcionamento maior nesse
sentido (Professora Iniciante ).

Nesse cenério, a Professora Iniciante VI a defendeu a importancia do professor

assumir compromissos como educador frente aos problemas historicos de racismo,
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discriminagdo e preconceito contra os sujeitos e povos historicamente marginalizados da
sociedade brasileira.

A colaboradora VI argumentou que:

Eu fiz uma faculdade de Historia e estou numa regido com forte
presenca indigena, eu ndo posso me trancar em casa e fingir que ndo
ha preconceito contra o negro e contra o indio, ou contra qualquer
pessoa, eu nao posso fazer isso. Eu tenho obrigacéo de criar projetos
dentro da cidade para tentar levar informagdo para as pessoas, pois
se ela tiver informacdo e quiser permanecer com O MESMO
pensamento é uma escolha dela, mas eu como professora tenho que
transmitir a verdade, eu tenho que guiar o meu aluno, ele vai
construir o seu caminho, mas eu tenho que ajudar o aluno a fazer
isso, porque sendo o curso que eu fiz ndo serve (Professora
Iniciante VI).

Diante disso, a colaboradora VI afirmou que desenvolvia atividades de estudo
procurando desmistificar visdes estereotipadas sobre a Africa e seus habitantes, “levava
mapas para a sala de aula e iniciava mostrando algumas questdes, apresentando a
Africa como continente e ndo um pais, trabalho muito com imagens, fotografias,
musicas, roupas, filmes, mascaras africanas, poesias, leituras, pesguisas na biblioteca
para os alunos compreenderem a Africa antes da colonizagio europeia, confeccdo de
murais, desenhos, a questdo das cotas”, entre outras atividades.

Sobre os indigenas, a Professora Iniciante VI afirmou enfrentar resisténcias de
muitos alunos e que a imagem que os alunos possuiam deles é de que “todo indio é
bébado, sujo, possui piolho, é porco, preguicoso, etc”. Nesse sentido, procurava
desenvolver atividades envolvendo visitas a tribos indigenas, uso de videos, filmes,
imagens, textos, discussOes, entre outras. Afirmou perceber transformagbes no
comportamento e nas concepgdes dos alunos, salientando que conforme o trabalho ia
sendo apresentando, os alunos passavam a compreender que cada grupo possuia
caracteristicas especificas, com comportamentos culturais distintos. Ao questionarmos
sobre os resultados do trabaho realizado, a colaboradora afirmou perceber mudancas
significativas nas concepgdes dos alunos sobre os indigenas, dando énfase para o papel
do professor nesse processo. “O professor tem uma arma fantastica nas maos que é a
informacdo. Ele pode mudar a vida das pessoas. A escola ndo move um ou dois, ela
move uma comunidade, ela pode mudar uma cidade, ela pode transformar muitas

vidas”.
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Ao questionarmos a Professora Iniciante VII sobre sua opinido a respeito da
promulgacdao da Lei n.” 10.639/03 e n.” Lei 11.645/08, a colaboradora afirmou
considerar importante e acredita que as leis possam representar uma “possibilidade
para os profissionais da educacdo tentar desmistificar o pensamento que os alunos tém
sobre os indigenas e negros e da importancia deles. Temos que tirar o indio histérico, o
negro historico porgue esses personagens estédo na nossa sociedade e se nos deixarmos
de falar deles estaremos, de certa forma, corroborando para que se mantenha certo
tipo de violéncia”. No entanto, afirmou que, “na pratica, ndo funciona em algumas
escolas”.

A Professora Iniciante VIl atribuiu o ndo cumprimento das leis em agumas
escolas a existéncia de “desconhecimento de alguns professores” e a falta de cobrancga
pela sua implementacdo. Ao falar sobre essa temética nos livros didéticos, afirmou que
estava acontecendo mudancas nos livros didéticos, dando maior visibilidade a historia
da Africa e dos povos indigenas. “O livro adotado na escola piiblica tem um bloco em
cada unidade que fala sobre a histéria da Africa e histéria do indio, mas tem livros que
ndo aparece absolutamente nada”.

Diante da auséncia de estudos sobre Africa em sua formagdo inicia, a
Professora Iniciante VII, afirmou que seu nivel de conhecimento a este respeito era
“pequeno”. Em relagdo ao conhecimento sobre a histdria e cultura dos povos indigenas
afirmou que a temética indigena foi seu tema de pesquisa de mestrado e que procurava
acompanhar e ler as novas publicagcOes, por ser um tema de interesse pessoa. Em
relacdo as escolas publicas e privadas onde atuava, argumentou que as mesmas hao
proporcionavam nenhuma atividade e/ou projeto com énfase voltada para a temética
africana e indigena, assim como, afirmou que nas duas escolas “as bibliotecas sdo
precarias, sem acervos, sem fontes”.

Por sua vez, o Professor Iniciante |11 analisou como positivo a criacéo de leis
especificas para 0 estudo da temdtica africana, afro-brasileira e indigena. Em seu
argumento, analisou de forma critica a criacéo de leis para 0 estudo de questées que
deveriam, naturalmente, fazer parte do curriculo escolar e da prética docente.
Reconheceu que a realidade cultural e educaciona brasileira ainda carrega forte
influéncia europeia e o descaso com o conhecimento sobre a histéria da Africa e dos

povos indigenas é reflexo dessa influéncia.
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Acredito que poderiamos ter outro processo, deveria haver uma
mudanca de postura na educacdo, uma questdo de prioridade na
grade curricular e entender como prioridades os contelidos sobre
Africa e povos indigenas, semter que transformar esses contetidos em
lels, porque assim, a leis j& se transforma numa imposi¢cdo do Estado
(Professor InicianteI11).

A postura do colaborador 111 diante desta questéo se fez presente na andlise de

outros professores iniciantes, tais como a Professora Iniciante I, 11. Para o colaborador,

seria interessante se elas fizessem parte do nosso curriculo
naturalmente, com a percepcao de gque de fato, a histéria tanto dos
africanos, quanto dos indigenas, fizesse parte do curriculo de
Historia, porque é indispensavel. N&o tem como separar a historia da
questdo da Africa e da questdo indigena, porque € uma questdo
diretamente ligada a histéria do Brasil (Professor Iniciante I11).

A necessidade de criagdo de leis tornando obrigatério o estudo da temética
africana e indigena foi atribuida pelo colaborador como uma necessidade para romper
com a permanéncia do conceito de histéria tradicional, onde os contelidos sobre a
cultura africana e as indigenas sdo ignorados por serem consideros “inferiores”.

Parade

A inferioridade ja caracterizada pelos europeus, consequentemente
chega também até nés. Quando olhamos a histéria da Africa e a
historia indigena, aparentemente ndo vemos ‘“‘nada que elas possam
ter contribuido” para a nossa historia, o que é um equivoco muito
grande (Professor Iniciante I11).

Diante deste contexto, o colaborador |11 acredita que a promulgacdo das leis esta

causando impactos nas escolas e na atuacao dos Professores de Histéria.

Agora o professor vai ter que comegar a estudar um pouquinho mais
sobre a histéria da Africa. Na sua grande maioria, os professores néo
tiveram no seu curso de graduacdo nem Histéria da Africa, nem
Indigena, entdo eles precisam estudar, precisam ler o material,
precisam ler as bibliografias atualizadas, os autores mais recentes, a
bibliografia destinada a questdo indigena e africana na Educacao
Basica. Ele tambémvai ter que romper com a histéria tradicional, e a
gente sabe que isso também tem gastos, € trabalhoso, muito embora
faca parte do papel do professor (Professor Iniciante I11).
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Ao ser questionado sobre 0 seu nivel de conhecimento sobre a temética em
estudo, o colaborador III afirmou possuir “pouco” conhecimento, confirmando a
deficiéncia de estudos sobre Africa e povos indigenas na formaco inicial. “Quando eu
cheguei na questdo da histéria da Africa eu tive que parar um pouquinho, dar uma
atencdo especial ao assunto, pois é diferente daqueles que a gente tem um pouco mais
de familiaridade”. Para 0 trabalho docente em sala de aula, afirmou recorrer a
recursos/materiais didaticos do acervo pessoal, assim como internet, TV por assinatura,
videos, documentarios, que possam complementar o contelido contido na apostila
adotada pela escola.

A Professora Iniciante VIl também afirma presenciar diferencas entre as
manifestacdes de racismo e preconceito contra negros e indigenas por parcela dos

alunos, tanto da escola publica, quanto da escola privada. Para a colaboradora:

Ha uma visdo etnocéntrica e eurocéntrica. Em relacdo aos indigenas
0 preconceito € maior, mas varia de uma escola para outra quando se
trata da questdo de cotas. Se falarmos do indio histérico, a concepcao
€ a mesma, eles imaginam aquele personagem do seculo XVI e XVII,
parece que os indios ndo tém espaco na sociedade atual (Professora
Iniciante VII).

A polémica envolvendo a questdo das cotas raciais também faz parte do cenério
escolar em que a colaboradora atua, com destaque maior para os alunos da escola

privada.

Os alunos da escola particular ndo aceitam que o aluno da escola
publica e negro tenha cota, eles se sentem menos favorecidos porque
eles tém uma condigdo financeira mais elevada. Eles perguntam:
porgue o negro tem que ter cota? Porque o indio tem que ter cota? E
eu tenho que explicar todo o processo histérico que essas duas etnias
sofreram, mas eles se recusam, as vezes, a entender, é um
individualismo muito grande. Eles querem entrar na universidade,
mas ndo querem que o negro e o indio tomem aquela vaga, “essa
vaga é minha” (Professora Iniciante VII).

O Professor Iniciante 1V, ao fazer referéncia ao estudo da problematica indigena
na escola estadual, admitiu a existéncia de uma diferenca expressiva em relagéo ao
preconceito dos alunos sobre negros e indigenas. De acordo com o colaborador

“quando fazemos discussoes sobre os indios na escola estadual, o posicionamento dos
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alunos é muito complicado”. Ao solicitarmos que esclarecesse melhor essa questéo, o

Mesmo argumentou que:

E um discurso de marginalizagio total. O discurso € muito
preconceituoso, carregado de muito preconceito talvez porque a gente
tem vivido dentro de uma conjuntura que tem um ‘“racismo velado”,
tem um ‘“‘verniz de ndo racismo”. As discussoes sobre os negros sdo
muito mais aceitas, ou “melhor aceita” pelos estudantes do que a
questdo indigena (Professor Iniciante V).

O colaborador IV acredita que essa diferenciagdo se deve, em parte, ao papel
exercido pelos movimentos sociais negro e indigena, salientando que o Movimento
Negro é mais ativo, com pautas politicas mais ativas do que os movimentos indigenas.
Por outro lado, acredita que a midia possui um papel decisivo na formacdo da

mentalidade dos alunos a respeito dos indigenas. Para ele:

A midia tem um papel decisivo na formacdo da opinido e se
observarmos o que é veiculado sobre a luta indigena no Brasil, ou €
mostrando uma parcela da populacdo que necessita de ajuda,
tratando eles como se fossem criancas, e a outra parcela como se
fosse demonizada. A midia cria uma imagem negativa mostrando os
indios fazendo piquetes, fechando estradas, cobrando pedagio, ou
entdo, “indio agora estuda, indio anda de carro”, isso a midia veicula
e é claro que tem impacto na opinido das pessoas (Professor
Iniciante 1V).

Diante deste cenério desafiador, questionamos o colaborador 1V sobre qual eraa
postura assumida por ele frente aos alunos e as agdes desenvolvidas para o trato destas

questdes e 0 mesmo nos respondeu:

Eu tenho um posicionamento sobre isso. O que eu tenho tentado fazer
em sala de aula, principalmente quando a gente t4 debatendo alguns
temas que vao gerar polemica, 0 que eu tento fazer é deixa-los falar,
acho que é primordial que eu escute as opinides, mesmo que sgjam
preconceituosas, e depois a gente vai tentar desconstruir, pelo menos
discutir aquela representacdo que foi construida durante o processo
histérico, e ai a gente parte pro debate, a gente tenta problematizar
sempre no sentido de tentar fazer com que o aluno tenha esse
feedback, que ele mesmo responda (Professor Iniciante 1V).

Este aspecto, também foi recorrente no relato da Professora Iniciante VII que

relacionou a midia com os livros didéticos de Historia e a representacdo do indio nele
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contidas que, de acordo com a colaboradora, sdo “sempre pejorativos”, fazendo com
gue os alunos tenham uma compreensao limitada e distorcida destes sujeitos, levando ao

preconceito e a discriminacao:

O mesmo estranhamento que os alunos tém com a cultura indigena
eles vao ter com a cultura africana. Os nossos meios de comunicacdo
fazem um desservico para o pensamento politico da nossa sociedade,
entdo, toda vez que aparece um fato com um indigena ou com um
negro, € sempre pejorativo (Professora Iniciante VI1).

Da mesma maneira, afirmou que os livros didéticos de Histéria e a representacéo
da Africa, dos afro-brasileiros e dos indigenas neles contidas, contribuem para a
permanéncia dos esterebtipos e das limitagcbes na compreensdo da historia e cultura
desses personagens, apesar das mudancas ocorridas recentemente.

Eu tenho varios livros didaticos em casa e eu sempre olho como esses
personagens sao retratados porgue a minha dissertacdo de mestrado
foi sobre as questdes indigenas e eu me interesso muito. Os livros
sempre trazem o indio histérico, nunca o indio social, nunca o indio
contemporaneo, nunca a figura de que eles ainda sdo explorados, que
eles ainda tém dificuldades para se alimentar e dificuldades para
conquistar seu territdrio, nunca trazem esses personagens, esse tipo
de andlise (Professora Iniciante VI1).

A Professora Iniciante VIl afirmou também que a construgdo das concepgdes
dos aunos sobre os africanos, afro-brasileiros e indigenas esta relacionada com a
representacao destes personagens presente nos livros didéticos de histéria. Assim, “eles
tém uma concepcao e imaginario indigena e africano igual o que demonstra os livros
didaticos. Para eles o indio é aquele indio que Jean Baptiste Debret pintou no século
XIX.

Diante disso, a colaboradora V11 salientou que tenta desconstruir as imagens que
foram construidas ao longo da educagdo escolar por meio de “rodas de conversa”, uso
de imagens, documentarios e estudos que apresentam uma concepcao mais redlista do
indio, incluindo as problematicas atuais que atingem as populagdes indigenas no Brasi
e, em especia, no Mato Grosso, assim como, sobre a historia das populages negras no
passado e na atualidade para que os alunos compreendam que ha uma grande
diversidade historica e cultural entre os grupo e etnias, quebrando a imagem de
homogenei dade presente entre os alunos. Para ela, 0s esterettipos sobre os indios ainda

s80 muito fortes, pois os alunos ndo concebem/compreendem a existéncia de indigenas
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12 TS y o« P2 TS

“andando de caminhonete”, “usando celular”, ‘‘falando portugués”, “usando ténis de
marca”, questdes também |levantadas pelos Professores Iniciantes|, 11, V, VII.

Ao relatar uma experiéncia de atividade desenvolvida com os alunos das escolas
publica e privada numa aldeia indigena préxima a cidade de Cuiaba, a colaboradora
afirmou que os alunos ficaram surpresos com a forma de vida dos indigenas. Segundo

afirmou:

“Eu achava que indio vivia s6 no meio do mato professora”; “vocé
viu o ténis dele? “Eles tém celular”. Essa é a concep¢do que eles tém!
Quando eles chegam na aldeia el es ficam chocados, € um choque, eles
ficam observando tudo, “mas eles falam portugués professora; La tem
internet, eles vestemroupa (Professora Iniciante VI11).
Para a colaboradora, a compreenséo de grande parte dos alunos sobre as formas
de manifestagdo da culturaindigena, expressa uma realidade desconhecida por eles.
Eles ndo concebem essas coisas, eles entendem o indio com flecha na
mao, cacando e pescando, comendo frutinha e usando tanga, com um
cocar na cabega bem colorido e pelado. Essa é a concepcdo dos
jovens e isso € de ano a ano porque eu estou trabalhando desde 2011

e a concepcao € a mesma. Eu tento desconstruir tudo aquilo que eles
estao acostumados a reproduzir (Professora Iniciante VI1).

Para a colaboradora, ao desenvolver as discussoes sobre as tematicas do negro e
do indigena, os aunos do Ensino Médio se mostravam mais “aptos e queriam
conversar” sobre as problematicas apontadas. Por outro lado, salientou que era mais
dificil tratar essas questBes com as turmas de alunos do Ensino Fundamental. Quanto
aos possivels resultados e/ou mudancas das concepcdes dos alunos sobre 0s povos
africanos e indigenas, a colaboradora argumentou que percebia avangos por parte de
alguns alunos, particularmente durante o processo avaliativo. Nesse sentido, acrescentou
gue muitos alunos produziam nas avaliagdes a hocao/ideia de existéncia de diferencas e
especificidades culturais, historicas, comportamentais, dialetos, etc., tanto em relacdo
aos africanos e afro-brasileiros, quanto aos povos indigenas.

Ao ser questionada sobre a existéncia do racismo e do preconceito nos alunos da
escola publica em relacdo a questdo afro-brasileira e indigena, a colaboradora
argumentou que ndo era facil abordar essas questdes por causa das reagOes

preconceituosas carregadas de esteredti pos.
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Quando a gente vai falar sobre a histéria africana eles dizem que eles
sdo “todos macumbeiros”, se é do indigena “que deviam todos
morrer”’, “viver no meio do mato”. Ha o crescimento de uma
mentalidade que para mim é muito ruim, eu entendo como muito
pejorativo e muito ruim. Eles ndo se aceitam enquanto negros néo! E
complicado! (Professora Iniciante VII).

Ao se referir & escola privada, argumentou que a concepgdo dos alunos sobre

Africa, afro-brasileiros e indigenas era semel hante & observada na escola publica.
Na escola privada eu trabalho Africa e histéria indigena somente no
segundo ano do Ensino Médio, quando trato do contelido do periodo

colonial. Tem regjeicdo também, eles também enxergam da mesma
forma.

Nesse contexto, a falta de compreensdo sobre a existéncia de especificidades
singulares que compde a diversidade cultural e identidade dos povos africano, afro-
brasileiro e indigena, aliada a existéncia de visdes estereotipadas, se manifesta de forma

explicita e desafiadora. De acordo com a col aboradora:

Os alunos pensam que indio e negros sdo todos iguais, é como se
fosse “um lugar grande onde todos eles habitam”, tem o mesmo0 corte
de cabelo, tem as mesmas pinturas, tem os mesmos rituais, eles acham

que sfo todos iguais. E o indio homogéneo (Professora Iniciante
VII).

A concepcao dos alunos em relaco a Africa e aos afro-brasileiros, ndo se difere,
segundo a colaboradora, das relacionadas aos indios. Para ela, os alunos “caracterizam
os negros como sendo todos iguais”, a0 MeSMO tempo em que os relacionam com
aspectos considerados negativos como, por exemplo, a0 relacionar 0s negros como
sendo “todos macumbeiros”, demonstrando uma visdo homogénea, estereotipada e

superficial em relagdo a cultura destes povos.

Os negros também sdo caracterizados como sendo “todos iguais”. Se
vocé ndo levar asfotos das etnias, de cada grupo étnico e mostrar que
eles tém diferenca linguistica, diferenca cultural, eles ndo enxergam
dessa forma, nem os indigenas, nem os africanos, enxergam como
sendo todos iguais (Professora Iniciante VII).

Ao questionarmos a Professora Iniciante VII se o fato de se autodeclarar
“branca”, com origem negra, exercia influéncia sobre o seu interesse para o estudo das

questdes raciais em sala de aula, a colaboradora afirmou que:



291

O meu pensamento € mais social, eu penso que essas Vozes
silenciadas sd0 as que mais sofrem no contexto atual. Nunca tinha
parado para pensar nisso, estou pensando nisso agora! Eu sempre
trato essas questbes porque eu acredito que sdo questdes que
precisam ser tratadas a nivel social, independente do pertencimento a
qualquer etnia, cor ou raca (Professora Iniciante VII).

A andlise sobre 0 uso de apostilas nas escolas privadas e a temética africana e
indigena, também fazia parte da realidade de trabalho do Professor Iniciante Il1, que
atuava em duas escolas privadas. Para o colaborador, “as escolas privadas tém como
preocupacao o cumprimento do conteiido da apostila adotada pela escola”. Nesse
sentido, argumentou que cada escola adotava um sistema de apostila distinto, sendo que
apenas uma contemplava contetidos sobre a histria da Africa, apresentando “alguns
aspectos da cultura africana, sem muito aprofundamento. Acredito que isso € um
processo”. Sobre a questdo indigena, salientou que o conteldo contemplava as
civilizagdes classicas (Maias, Astecas e Incas), ndo fazendo referéncia a histéria dos
povos indigenas do Brasil.

Ao se referir ao trabalho desenvolvido em sala de aula, o colaborador |11
saientou que o publico escolar teve acesso as discussdes sobre histéria da Africa no
Ensino Fundamental, tornando possivel perceber pequenos avangcos em suas concepcoes
sobre algumas caracteristicas particulares da cultura africana, por exemplo, a
desmistificagcdo sobre as religides africanas, demonstrando entendimento sobre a
diversidade religiosa, em comparagdo com outras religides, e 0 ndo uso de termos
pejorativos para se referir as religioes de cunho africano. “A partir do momento em que
o aluno ja identifica como religido afrodescendente, ja estou acreditando que isso € um
passo dado, é um avango”, embora admita a existéncia de visdes estereoti padas sobre a
Africa. Apesar disso, acredita que possa haver mudangas a partir dos estudos realizados
em salade aula, pois “agora estamos trabalhando esse tema, apresentando a eles uma
nova visdo, um novo olhar em rela¢do ao continente africano”. O colaborador afirmou
ndo presenciar manifestagdes de racismo e preconceito contra africanos, afro-brasileiros
e indigenas.

Sobre essa questéo, a Professora Iniciante VII também faz mengdo a apostila
adotada pela escola privada onde trabalha afirmando que o contetido sobre Africa é

praticamente nulo, em comparagdo com o livro didatico utilizado na escola publica,
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onde “toda unidade do livro tem um bloco que fala sobre a histéria da Africa e da
historia do indio”".

De acordo com a colaboradora,

no 2° ano do Ensino Médio tem contetido sobre Africa no 4° Bimestre
e também sobre o periodo colonial, falando da escraviddo, da
producdo de acUcar, trazendo esses personagens, mas de forma
histérica, ndo como agentes atuantes na sociedade. Da mesma forma
acontece com o indio, ou seja, o indio continua |& no passado, morto
(Professora Iniciante VII).

A colaboradora VII afirmou que tentava suprir as deficiéncias da apostila
realizando um trabalho em que a histéria dos personagens esquecidos pudesse ser
conhecida pelos alunos. “Eu faco um trabalho diferente porque eu acho que é
importante entdo eu uso alguns minutos das minhas, fago links, levo fotografia, videos,
slides, documentarios para trazer esses outros personagens para eles”.

O Professor Iniciante 1V acredita que os estudos realizados em sala de aula
possibilitam momentos de reflexdo para os aunos em relagdo a Africa, aos afro-
brasileiros e indigenas, defendendo a abertura de espacos de didlogos para que os aunos
possam expressar suas opinides a respeito dos temas em estudo e, a partir das opinides

dos alunos, desenvolver as andlises necessarias.

Quando vocé deixa os alunos falarem um pouco mais vocé observa
gue h& pelo menos uma reflexdo sobre o tema, ndo sei se ha mudanca
de posicionamento. Acho que sdo temas que, talvez, eles ndo tenham
parado para pensar e reproduzem o discurso que ja esta construido
pela familia (Professor Iniciante V).

O Professor Iniciante 11 confirmou o pouco interesse manifestado pelos alunos
em relacdo a histéria indigena, salientando que alguns aspectos considerados exoticos

despertavam mais a atencao dos mesmos.

Quando trabalhamos as grandes navegacdes em que ha o contato do
europeu com o continente americano, os alunos se manifestam em
relacdo aos indigenas, principalmente em relacdo a vestimenta ou a
falta dela, osrituais de antropofagia, o diferente, o exético chama um
pouco a atencdo. Geralmente eles sdo caracterizados somente como
“indios”, ndo hd interesse em se aprofundar um pouco mais no
assunto, sobre os diversos grupos, € es ndo entendem gque cada grupo
indigena tem suas particularidades (Professor Iniciante I11).
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O Professor Iniciante 1V ao se referir ao trabalho docente por ele desenvolvido
na escola publica e na escola privada e o estudo da histéria da Africa, dos afro-

brasileiros e indigenas, afirmou que:

Os materiais didaticos tém capitul os especificos que trazem sobre os
reinos africanos, sobre a cultura africana. Na escola estadual, essa
guestdo estd relacionada com alguns quesitos institucionais, como a
“semana da consciéncia negra”. Na escola privada, temos algumas
experiéncias de projetos onde essas questfes sdo trabalhadas de
modo diferente. Tivemos a oportunidade em 2013 de levarmos
pessoas que vieram da Guiné para falar. Tinha um professor ligado
ao Movimento Negro, €le era bem atuante e a gente teve a
oportunidade de trabalhar de maneira diferente (Professor Iniciante

V).

Em relacéo a escola publica, o colaborador 1V salientou que a escola tinha um
posicionamento diferenciado em relacdo a escola privada no que tange a questéo racial.
Segundo €le, “a coordenacao pedagdgica da escola publica tem um discurso diferente,
de trabalhar a questéo do negro somente na semana da consciéncia negra e nés temos
uma ideia diferente, um discurso de ndo compartimentacéo, mas o que nos temos ainda
é um ensino compartimentado”.

O professor Iniciante 1V também fez referéncia a diferenca existente entre a
escola privada e a publica no que tange a0 acesso e disponibilizacdo de recursos
didéticos para os professores, afirmando que a escola privada possibilitava maior acesso
a recursos, incluindo o desenvolvimento de projeto cultural por meio do uso de filmes.
Citou também um trabalho realizado no Ensino Fundamental com o uso de artes sobre
os reinos africanos, “é uma tentativa de construcéo de uma arte, tentar fazer um projeto
com musica africana e depoimentos de africanos”, em referéncia a busca de individuos
africanos residentes na cidade de Cuiaba para falar sobre o povo africano. Por suavez,
de acordo com o colaborador, a escola publica apresentava “problemas estruturais” €
intervencdo da coordenacdo sobre as atividades propostas pel os professores.

A Professora Iniciante VIII, egressa da UFMT Campus de Rondondpolis
acredita que a promulgacdo da Lei n.” 10.63903 e Lei n.” 11.645/08 ¢ um aspecto

positivo:

Eu acho muito positivo. Hoje, como professora de histéria eu vejo que
os livros didaticos trazem essas duas questfes, tanto a indigena,
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guanto a africana, mais a africana do que a indigena. Sdo
informacgdes que eu acho que deveriam ser melhoradas, eu sempre
vejo as mesmas informacBes, os mesmos autores. As diretrizes
curriculares abordam a questdo da diversidade cultural, mas parece
gue ndo teve muitos avancos, eu falo isso pelos livros didaticos,
porgue a gente tem que buscar mais informagoes.

Afirmou possuir um nivel médio de conhecimento arespeito da historia e cultura
dos africanos, afro-brasileiros e indigenas. Seu trabalho com as essas questfes eram
permeadas pela utilizac8o de revistas, artigos, livros, internet, videos e documentarios.

A Professora Iniciante 1X afirmou nunca ter ouvido qualquer tipo de manifestacéo
racista e preconceituosa de alunos em relacéo aos indigenas, ao contrario do constatado

em relagcdo aos negros, afirmando que:

Ougo mais contra 0s negros, negrinho, macaco, essas coisas, mas de
indio ndo. Eu tive uma aluna indigena que veio do Amazonas, €la ndo
dava espaco para a discriminacdo e xingamentos, ela se impunha,
tinha uma presenca muito forte e era extremamente inteligente
(Professora Iniciante IX).

De acordo com a colaboradora | X, havia uma “pratica da gestao na escola de
ndo tolerar preconceito, de corrigir. A escola faz orientacOes aos professores em
reuniQes, e tem resultados porque todo mundo tem o mesmo discurso”.

A Professora Iniciante VIII também afirmou perceber a existéncia de maior
nimero de manifestacdes racistas dirigida aos negros (piadas e brincadeiras), em
comparacdo com os indigenas, argumentando que estes “estdo mais distantes”,
referindo-se a inexpressiva presenca de indigenas na escola privada onde trabaha
atualmente. Ao mesmo tempo, afirmou ndo perceber a existéncia de preconceito aos
indios, considerando que ha uma “relagcdao muito sauddavel” nainteracéo dos alunos néo
indios com um auno indigena na escola, salientando que “o aluno indigena é muito
querido, os colegas o chamam de “indinho” e ele aceita. Fomos orientados para evitar
iSSO, mas é uma pratica comum entre eles e ele aceita. Nao tem preconceito”.

Para a Professora Iniciante VIII a representacio dos alunos sobre a Africa
demonstra uma realidade preocupante, pois “eles tém a ideia de que na Africa s tem
negros, animais selvagens, violéncia, pobreza, que la s tem populacéo pobre e que a
Africa é um pais. Eles acham que na Africa s6 tem escravos”.

Diante desse cenério, a colaboradora relatou desenvolver discussdes tentando

mostrar que a “Afiica é composta por 53 paises, que teve influéncia direta sobre a
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nossa sociedade com a vinda dos escravizados, tento desmistificar tudo isso e quando
isso acontece os alunos ficam interessando e come¢am a entender que ndo é assim”.

Sobre a questdo indigena, destacou a existéncia de manifestagdes de preconceito
e esteredtipos, aonde o indio aparece relacionado a preguica, ainterrupcéo de rodovias,
a pretensa “vida boa” em que vive, a falta de punicao da justi¢a por atos cometidos por
indigenas, entre outros. Diante dessas probleméticas, salientou que desenvolve acbes
com o0 objetivo de desmistificar as imagens negativas, fazendo-os compreender a
dindmica especifica da vida e da cultura dos povos indigenas. Argumentou que “na
escola particular eles tem acesso a muita informacdo, TV por assinatura, internet e eles
j& vém com um discurso pronto. Muitas vezes a gente fica de “mdos atadas”, pouca
aula, tempo curto”.

Afirmou ainda que a escola privada oferecia suporte para o professor por meio
de recursos didéticos como, “textos, documentdrios, filmes, orienta¢des sobre como
proceder nas discussbes em sala de aula, propostas de trabalho para os alunos,
pesquisas, semindrios e debates” (Professora Iniciante VIII).

A colaboradora VIII afirmou que o seu pertencimento racial, ao autodeclara-se
negra, ndo interferia e ndo possuia influéncia na sua pratica docente em relagéo as
tematicas raciais. “Eu me considero negra, sempre falo isso para os alunos. Em sala de
aula a gente sempre discute muito guestdo, eu busco fazer com que eles
compreendam a historia dessa popula¢do, da forma como fomos inseridos”. Por fim,
confirmou jater sofrido preconceito de aluno em sala de aula por ser negra.

A Professora Iniciante IX esclareceu que a sociedade possui uma relacéo
estereotipada e preconceituosa em relacdo aos indigenas. Segundo seu relato, “é comum
as pessoas exaltarem o lado ruim dos indios, como a bebedeira. Quando vocé fala em
indio a primeira coisa que os alunos lembram é do dlcool”. Afirmou também que
muitos alunos conhecem os indigenas, mas desconhecem sua cultura, pois eles estéo
pela cidade, “é uma coisa comum, mas eles ndo conhecem de fato a cultura deles, como
os indios vivem e falam que os indios sdo muito sujos”. ESsa argumentacdo da
colaboradora entra em contradi¢cdo com a afirmacdo da mesma de que os alunos néo
possuiam preconceito em relagdo aos indios, como ja citado anteriormente.

De acordo com a Professora Iniciante | X trabalhar com a temética africana, afro-
brasileira e indigena tornava-se uma tarefa “dificil por causa da formagdo”, em

referéncia a fragilidade do estudo destas questdes no curso de Histéria. De acordo com a
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colaboradora, “se a discussdo esta no livro didatico é trabalhado, se ndo esta no livro
didatico “passa batido”, afirmando fazer uso de “filmes, livros, pinturas de Debret e
Rugendas, videos, documentarios, fotografias, como recursos diddticos”, sem, no
entanto, aprofundar as discussdoes “mesmo com a nossa cidade sendo permeada por
indios Bororo”. Apesar das dificuldades por ela enfrentadas no trabalho com a tematica
africana e indigena, a colaboradora afirmou que seu nivel de conhecimento a respeito
“aumentou muito e eu aprendi a trabalhar o material que eu tenho”.

A Professora Iniciante X acredita que seu nivel de conhecimento sobre Africa,
os afro-brasileiros e indigenas estava em construgdo, € um processo continuo que
necessita “buscar, aprender mais, pois o conhecimento que possuo é superficial”. A
colaboradora gque atua em duas escolas e relatou que o seu maior desafio ao trabahar a
temdtica africana na escola religiosa mantida pelo Estado, foi a resisténcia apresentada
pelos alunos com os estudos por ela propostos ao apresentar uma ementa sobre estudos
das religides de matriz africana. Segundo a colaboradora X, ao questionar os alunos a
respeito dos estudos ja realizados sobre religido, 0s mesmos argumentaram gue haviam
estudados questOes sobre “respeito, liberdade, a trajetoria do Papa e a Campanha da
Fraternidade”. Ao indagar sobre outras religides, incluindo as de matriz africana, 0s
alunos destacaram que “nunca aprenderam macumba na escola”. Diante disso, afirmou
ter proposto uma pesquisa sobre as religides de matriz africana, ndo obtendo resultado

positivo.

Apenas dois ou trés trouxeram, eu tentel trabalhar com eles, mas
percebi que era muito dificil trabalhar contelidos diferentes daqueles
gue eles estavam acostumados. Percebi que eles ndo estdo abertos a
discussdo, por mais que a gente os provoque, parece gue €es nao
estao interessados, falta senso critico e parece que eles ndo estdo
interessados com o que estd acontecendo no mundo |4 fora
(Professora Iniciante X).

Destacou ainda que a escola religiosa ndo desenvolvia projetos ou atividades
sobre a temética racial. No entanto, afirmou que na escola publica havia um projeto
interdisciplinar sobre Africa com a participacio de todos os professores, no momento de
seu ingresso a escola. Sobre essa questéo, acredita que o formato adotado pela escola no
desenvolvimento do projeto ndo possibilitava uma relacdo mais proxima com 0s
contetdos trabalhados ao longo do ano por tratar-se de projetos desenvolvidos em

momentos especificos, de forma compartimentada. Sobre isso, a colaboradora afirmou
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gue “acho que somente um projeto ndo resolve. Ndo devemos usar o projeto como
forma de efetivagdo da lei, acho que vai, além disso” (Professora Iniciante X).

Sobre essa questéo, relatou uma experiéncia observada por ela em duas escolas
publicas de Rondondpolis ao participar da apresentacdo de projetos que as escolas
desenvolviam sobre a temética africana e afro-brasileira. De acordo com a colaboradora,
em uma das escolas visitadas, houve uma apresentacao da musica “Waka Waka” da
Shakira e musicas de Margareth Menezes, no entanto, houve apenas dancas e nenhuma
discussdo a respeito das abordagens realizadas pelas musicas e seus significados sobre a
questdo em foco. A segunda experiéncia vivenciada pela colaboradora esta relacionada
com a realizacdo de um desfile sobre a beleza negra, onde a aluna e eita representante
da beleza negra era “branca”.

A colaboradora afirmou desenvolver estudos e oficinas com os aunos a partir da
utilizaco de mulsicas brasileiras que retratam vérios aspectos da redidade das
popul agbes afro-brasileira, como os conceitos de mulato e de pardo.

A colaboradora X afirmou: “eu ndo acredito que um dia a gente possa acabar
com 0 racismo, mas nao posso negar e fingir que isso ndo acontece em sala de aula.
Percebo que até mesmo alguns professores da escola e da universidade tem
pensamentos preconceituosos e racistas”.

Diante do exposto, constatamos que 0 ensino de Histéria africana, afro-brasileira
e indigena no Estado de Mato Grosso, apresenta problemas para os quais € necessario
um investimento sério, tanto por parte das politicas publicas, quanto dos cursos de
formacdo inicial e continuada, da producéo de livro didético e, principalmente, dos
Professores de Histéria, suas crencgas, posturas, valores, ideologias, saberes e praticas
docentes. Os avancgos acangados, embora timidos, merecem destaque, pois envolvem
um grande esforgo representado por inimeras iniciativas pessoais e profissionais dos
professores iniciantes entrevistados que, embora, como constatamos, tiveram uma
formacdo inicia deficiente sobre a temética racial africana, afro-brasileira e indigena,
nos Cursos de Histéria frequentados, procuram desenvolver estudos e atividades com o
objetivo de desconstrucdo das distor¢es historicas sobre negros e indigenas e dos
esteredtipos presentes no imaginario dos alunos da educacéo bésica sobre a historia
destes sujeitos, visando uma formagdo para a cidadania, para o reconhecimento e

respeito a diversidade historica e cultural destas popul agdes.
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O cendrio da educacdo para as relacles raciais de Mato Grosso apresenta
questdes que sd0 comuns a outras regides do pais, aspectos ja evidenciados por
inUmeras pesquisas, principalmente no que se refere a dificuldade de implementacéo das
propostas educacionais presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
Africanae Indigena.

Nesse sentido, as barreiras e dificuldades enfrentadas pelos professores
iniciantes no tratado da diversidade racial estdo relacionadas a formagdo inicial nos
cursos de Historia, suas limitagdes, omissdes e resisténcias; as deficiéncias das escolas e
a pouca importancia atribuida as questes raciais, aspectos presentes nos relatos de
inuUmeros colaboradores; ao pouco interesse dos alunos e suas concepcdes distorcidas e
estereotipadas a respeito dos negros e, em especial, dos indigenas; ao isolamento do
professor de Histéria e o trabalho com ateméticaracial, entre outras.

Os aspectos salientados pelas vozes dos professores iniciantes investigados
demonstram que ainda € necessario um investimento maior no que se refere a formacgédo
de Professores de Historia para a educacdo das relacbes étnico-raciais, particularmente
com uma abertura maior para a inclusdo de diversidade racial e cultural no curriculo,
nas préticas e posturas dos formadores de professores, assm como na postura dos
professores iniciantes diante da complexidade e das resisténcias que a questdo racial
enfrenta em diversos ambitos da sociedade, da Universidade, da Escola e dos sujeitos
gue compdem esses espacos.

A constatacdo das limitacOes e resisténcias no interior dos Cursos de Histéria
investigados sobre o trato da problematica racial demonstra que, apesar da inclusdo
timida de disciplinas especificas sobre a histéria dos africanos, afro-brasileiros e
indigenas e dos esforgos solitarios de formadores, o caminho a ser percorrido ainda é
longo, instavel e repleto de lutas a serem travadas e superadas.

Reconhecemos que os entraves presentes nos cursos de formagdo inicia em
Historia sobre o estudo da tematica racial ndo sdo de fécil superacéo, porém ha indicios
concretos de que, uma educagdo mais inclusiva, mais democrética e mais cidada esta
sendo desenvolvida. 1sso representa um importante processo de (re)construcdo de uma
histéria compreendida em sua complexidade e pluralidade, onde os sujeitos silenciados
estdo encontrando espagos formativos para que suas vozes e relvindicagbes sgjam

ouvidas, estudadas e compreendidas em suas caracteristicas especificas.
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CONSIDERACOESFINAIS

Esta Tese é fruto de uma investigacdo, cuja problematica foi elaborada na nossa
experiéncia como formadores de professores, decorrente da necessidade de
compreender 0 processo de implementagdo das Leis n°. 10.639/03 e n.” 11.645/08 nos
Cursos de Licenciatura em Histéria da Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT; Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT e Universidade Federal de
Mato Grosso, Campus Rondonopolis, bem como, os impactos na formacéo inicia de
Professores de Histéria Egressos destes Cursos e as praticas de ensino da histéria e
cultura africana, afro-brasileira e indigena nas escolas publicas e privadas em que atuam
no Estado de Mato Grosso.

No decorrer da pesquisa, buscamos responder aos questionamentos iniciais que
deram origem a este estudo: como os Cursos de Historia de Mato Grosso
implementaram o disposto nas leis de acOes afirmativas e suas respectivas Diretrizes
Curriculares naciona e estadual? Quais foram os impactos da legislacgo no curriculo
prescrito e vivido dos Cursos de Histéria? Como os professores em fase inicia da
carreira docente, egressos dos Cursos de Historia se relacionam com o estudo das
questdes raciais africana, afro-brasileira e indigena? Qual é a relacéo estabel ecida pelos
professores iniciantes com a temética étnico-racial em sala de aula?

Encontramos varias respostas, na documentacdo escrita, na bibliografia e nas
vozes dos formadores de professores e dos professores iniciantes com quem dialogamos
e que nos apresentaram um desenho do cendrio de formacdo académica nos Cursos de
Histéria e as repercussdes na formacdo de saberes e nas préticas pedagdgicas dos
egressos em atuacdo em institui¢cdes da educacdo bésica.

As narrativas evidenciaram que ha espacos, embora timidos e limitados, para o
estudo da histéria afro-brasileira e indigena nos cursos de formacdo inicial de
professores, demonstrando as acOes especificas desenvolvidas em cada curso, assim
como as deficiéncias ainda presentes tanto no curriculo formal, quanto na prética
docente dos formadores de professores. Demonstraram também que a implementacdo
do disposto nas referidas leis de agdes afirmativas foram incorporadas de forma parcial
Nos cursos investigados. Acreditamos gque os espacos de estudo/debates dessas questdes
nos Cursos de Histéria investigados, permanecem frageis e pontuais, repercutindo numa
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formagdo insuficiente para que o0s professores egressos possam enfrentar a
complexidade da tematica étnico-racia nas escolas publicas e privadas. A complexidade
de tais questdes, juntamente com a formacéo inicia deficitéria, se apresenta como uma
das principais dificuldades enfrentadas pelos professores iniciantes em suas préticas
docentes sobre a questdo énico-racial afro-brasileiraeindigena

A presenca do racismo, do preconceito racial e do esteredtipo em relacdo aos
negros e indigenas, com énfase maior para as populacdes indigenas, por parte de uma
parcela significativa dos aunos da educagdo basica, representa um dos grandes desafios
dos professores iniciantes para o desenvolvimento da educag@o para as relagdes étnico-
raciais que possa atuar no enfrentamento dessas problematicas.

Constatamos a permanéncia de um projeto de formacdo académica fortemente
inspirada na heranca eurocéntrica de organizagdo curricular, aliada a desvalorizagdo da
formacao para o exercicio da docéncia. Estes aspectos ficaram evidentes na andlise do
PPP, das Ementas das disciplinas, nas vozes de formadores de professores e nas vozes
dos professores iniciantes egressos dos Cursos de Histéria.

A compreensdo dessa redidade, a nosso ver, é basilar para que os cursos de
Histéria das trés universidades investigadas possam repensar o lugar ocupado pela
histéria dos negros e indigenas no curriculo dos cursos e a importancia a ela atribuida,
assim como nas acdes, posturas e ideologias dos formadores de professores para o trato
da educacdo para as rel acdes étnico-raciais.

Evidenciamos, por meio da andise de dados do IBGE, que houve um
crescimento expressivo da populacdo indigena em todo o territério nacional e a
implementacdo, por parte do Estado brasileiro, de politicas publicas de combate ao
racismo, discriminacéo, melhoria das condic¢fes de salde, educacdo, entre outras agoes.
Esses indicadores e também de outras pesquisas demonstraram que, apesar das
conquistas a avangos recentes, as populacdes indigenas, em particular no estado de
Mato Grosso, encontram-se vulneraveis e sdo vitimas de diversas formas de violéncia,
discriminagdo, invisibilidade social e preconceito racial.

Por sua vez, analisamos também, dados do IBGE sobre as populagbes negras,
gue apresentaram informacoes pertinentes para compreendermos, de forma mais ampla,
as condicdes de vida, de trabaho, salde, educagdo e violéncia sobre a populagdo negra
brasileira. Um dos aspectos que mereceu destaque na andlise foi a constatagdo, de que

pela primeira vez na historia do Brasil, a populacdo de autodeclarados negros € maior
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do que a de brancos. Nesse sentido, dialogamos com diversos estudos demonstrando
gue as politicas publicas criadas para atender as reivindicagOes historicas da popul acdo
negra sdo as principais responsaveis pela elevacdo da autoestima e da melhoria das
condicdes de vida, trabalho, educagéo e salide da populacdo negra. N&o obstante, alguns
dos estudos analisados por nés demonstraram uma realidade preocupante, caracterizada
pelo como o ato nimero de crimes e violéncia envolvendo negros, assm como a
permanéncia do racismo, da discriminacdo e do preconceito racial, problemas que
colocam a populagdo negra em desvantagem em relagao aos brancos.

Ao analisarmos as agles desenvolvidas no Brasil e a nivel internacional,
verificamos que h4, desde décadas, um robusto aparato politico e juridico de garantia e
protecdo dos direitos humanos dos considerados minorias historicamente
marginalizados, dentre eles, os negros e os indigenas. Compreendemos que as
demandas e os problemas que envolvem as populacBes afro-brasileiras e indigenas no
Brasil, em especifico, no Mato Grosso, fazem parte de uma realidade que extrapola as
fronteiras geograficas, politicas e culturais, pois afetam diretamente milhdes de sujeitos
em Varios paises.

Neste contexto, ressaltamos a adocéo pelo Brasil de inUmeras agles politicas de
combate ao racismo, a discriminacdo e ao preconceito racial. Salientamos a adogdo de
politicas publicas para a educacdo das relacdes étnico-raciais e para o estudo da histéria
e cultura da Africa, dos afro-brasileiros e indigenas, representadas pelas Leis n°.
10.639/03 e n°. 11.645/08, voltadas para a inclusdo e para o reconhecimento da histéria
dessas popul agoes.

Ao analisarmos como os cursos de Histéria investigados implementaram o
disposto nas referidas leis federais e nas Diretrizes Curriculares Nacional e Estadual
sobre a educacéo das relacdes étnico-raciais africana, afro-brasileira e indigena e quais
foram os impactos nos Cursos de Histéria, na formac&o inicial, nos saberes e na pratica
de formadores de professores e de professores egressos, constatamos, por meio do
didogo com as diferentes fontes, da analise dos PPP, das Ementas e das vozes dos
formadores de professores, que os trés cursos investigados implementaram de forma
parcial o disposto nas leis federais e nas Diretrizes Curriculares Naciona e Estadual.
Constatamos também, que houve aguns avancos de forma pontua e limitada, como por
exemplo, a criacgo de disciplinas especificas obrigatorias sobre Histdria da Africa e
Historiaindigenana UNEMAT.
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Refletimos sobre os dizeres dos professores iniciantes colaboradores a respeito
daformacdo inicial, do estudo a diversidade racial e dos desafios do ingresso na carreira
docente. Diante do exposto por eles, reafirmamos nossa defesa de que os Cursos de
Histéria de Mato Grosso possuem uma grande responsabilidade na formagdo de novos
professores para a constituicéo dos saberes relativos as das questdes raciais e para com
as praticas docentes na educacdo basica. Reiteramos que os dados obtidos
demonstraram que a formagdo com énfase para a docéncia ndo € contemplada de forma
sensivel nos trés cursos analisados. Nesse sentido, a formacdo para a docéncia carece
ser assumida com maior vigor pelos cursos, pelos curriculos e pelo coletivo de
professores formadores. Ao mesmo tempo, acreditamos que a formacéo inicial deve
construir uma aproximagao maior com os estudos desenvolvidos em todas as insténcias
do curso, e também com a realidade escolar na qual 0s egressos irdo atuar como
educadores.

Sobre os impactos na formacao inicial dos Professores de Histéria Iniciantes,
nos saberes e na prética pedagdgica no ensino da Histéria africana, afro-brasileira e
indigena em escolas publicas e privadas da educacdo basica, evidenciamos que se faz
necessario um investimento maior por parte dos cursos de Historia no que se refere ao
estudo da histéria da Africa, dos afro-brasileiros e indigenas, assm como um
investimento mais consistente na formacdo para a docéncia. Constatamos além dos
avancgos pontuais ja mencionados, como a criagdo de disciplinas especificas sobre a
histéria africana e indigena, uma atitude de comprometimento fértil e positiva e dos
professores formadores investigados com o estudo da tematica racial. Por outro lado,
registramos que as limitagdes dos cursos, em relacdo as questbes da diversidade
cultural, repercutem negativamente na formagao dos novos professores de Historia.

Os didlogos registrados ap longo do texto expressam a necessidade do debate
publico, de estudos, de questionamentos sobre a formac&o docente para a educagdo das
relacdes étnico-raciais nos Cursos de Licenciatura em Historia. A complexidade que
envolve o tema em estudo denota as dificuldade da efetiva implementagdo nos Cursos
de Formacdo Inicia em Historia e na prética docente na educagdo basica. Representa,
assim um grande desafio que requer um conjunto de transformacdes, que vao muito
aém da simples criacdo e implementacdo de disciplinas especificas no estudo das

questdes raciais nos curriculos formais.
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Dentre as transformagbes demandadas incluem o compromisso dos cursos com a
formacéo para a cidadania, com a histéria dos historicamente excluidos seja reconhecida
e debatida, dando a €la a mesma vishilidade e importancia atribuida as demais
disciplinas, consideradas cléssicas nos curriculos. Nesse sentido, a proposi¢éo de novas
possibilidades de curriculo se faz imperativa. No mesmo cenario formativo, € urgente o
rompimento com o modelo de Historia dominante, onde a historia das minorias e dos
excluidos insiste em permanecer a margem, quando ndo ignoradas. Desse modo,
podemos construir novos projetos de formagdo docente para atuar numa sociedade
globalizada e multi/intercultural.

Por outro lado, acreditamos que os professores iniciantes possuem a
responsabilidade e 0 desafio de tentar construir formas especificas de abordagens do
conhecimento histérico por meio da pratica docente por eles desenvolvida. Nessa
prética, a influéncia do modelo eurocéntrico de conhecimento e de ensino da historia,
ainda presente em nossa realidade educacional, deve ser questionada, enfrentada e
superada com a clara intencdo de criar espagos para um conhecimento histérico
multicultural, por meio dainclusdo dos silenciados pelatradicéo historica.

Nesse contexto, o lugar histérico e socia ocupado pelos africanos, afro-
brasileiros e indigenas na histéria do Brasil e sua intima relacdo com a realidade social
vivida por estas populacGes na sociedade brasileira, em particular no estado de Mato
Grosso, requer dos professores iniciantes atitudes politicas e pedagdgicas consistentes
para que a complexidade envolvendo a trgjetéria dessas popul acbes na histéria do Brasil
sgja compreendida e respeitada. Defendemos gue o trabalho docente desenvolvido pelos
Professores de Histdria junto aos alunos da educagdo basica constitui-se como uma das
principais estratégias para o enfrentamento e combate ao racismo e a discriminacdo
racial que, embora, veementemente negada, se apresenta de forma explicita ou velada,
porém violenta em nossa sociedade.

O trabalho pedagdgico desenvolvido pelos professores em sala de aula produz
significados a partir de outras significagdes, historicamente construidas e situadas. Estas
significagbes, por sua vez, produzem outros significados nos educandos a partir das
énfases e omissdes presentes nas abordagens realizadas pelos formadores que, por sua
vez, interferem positiva ou negativamente nos significados construidos pelos alunos em
interacdo com o0 ambiente educativo e com as vivéncias sociais e culturais, do seu lugar

social.
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Lembramos Tardif e Lessard (2005), ao se referirem aos discursos produzidos
pelos professores durante a acdo pedagdgica, salientam que os discursos docentes
produzem sentidos/significados, portanto, reduzi-los a simples compreensdo da acdo
docente como “transmissdo de informacgdes, ¢ desfigura-la”. Nesse sentido, reiteramos

os argumentos de Tardif e Lessard (2005, p. 253):

A imposicdo das significacdes (formas e contetidos, cddigos e
normas) € ainda mais importante por ser o professor um trabal hador
cujos recursos e 0 mandado de trabalho sdo, em boa medida,
compostos de materiais significantes e de objetivos significantes. Um
médico também impbe sentido ao seu cliente, dizendo-lhe, por
exemplo, que ele sofre de determinada doenca. Mas o professor
trabalha, digamos, com significacfes, sobre significacbes, gragas a
significagbes. Seu material de base sdo discursos, saberes,
conhecimentos, regras, em suma, realidades totalmente dotadas de
sentido. O professor interpreta e impde significagdes, mas também
fala e partilha. Em suma, ele comunica alguma coisa a outros. (grifos
dos autores)

Os discursos formativos produzem significaces a partir de outras significacoes,
acreditamos que a formacdo inicial e sua interlocucdo ou a falta da mesma com a
histéria e cultura dos africanos, afro-brasileiros e indigenas repercutem na formagéo de
significados/significages na formagéo dos saberes dos académicos que, futuramente,
produzirdo também significacbes em seus alunos da educacdo basica por meio da
prética docente nela desenvolvida. Nos cursos de Graduacdo, os conhecimentos
historicos sdo mobilizados, reconstruidos e sistematizados. N&o estamos, com isso,
reduzindo a producéo de conhecimentos e significagdes ao campo da formag&o inicial,
porém, acreditamos que este campo/espaco de formacdo possui condicdes e ferramentas
capazes de criar/desenvolver conhecimentos e, portanto, significacdes, nos futuros
professores que dardo embasamento para o trabalho docente e o didogo com a
diversidade cultural existente em nossa histéria e em nossa sociedade atual .

Parece-nos certo, contudo, que as mudangas imperiosas no que se refere a
implementagcdo da educacdo para as relacfes étnico-raciais no interior dos Cursos de
Formacdo Inicial em Historia, passaram a ter maior importancia a partir dos debates
decorrentes da promulgacao das Leis n.” 10.639/03 e n.” 11.645/08. Porém, concluimos
nesta investigacdo gque no caso especifico do Estado de Mato Grosso, houve um avango

extremamente timido, principamente quando pensamos nos cursos de formadores de
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professores de Historia, como a criagdo e ainclusdo de disciplinas de historia africana e
indigenano curriculo, de forma parcial.

O processo de inclusdo da tematica africana, afro-brasileira e indigena como
componente curricular e discursivo, talvez demore um tempo para maturagdo. No
entanto, o processo de ‘“descolonizacdo” dos curriculos em relagdo a histéria dos
excluidos, ndo é uma tarefa de facil superacdo por se tratar de um campo complexo,
composto de lutas, debates, resisténcias, interesses, poder, de interpretagdes distintas e
de producéo de significagdes também distintas, aonde os contetidos/disciplinas sofrem
diferentes apropriages e interpretacoes, diferentes discursos permeados por distintas
concepcdes tedricas, politicas, pedagdgicas e ideol bgicas.

Nossa interpretacdo acerca do espaco reservado aos estudos sobre a historia
africana, afro-brasileira e indigena nos cursos de Licenciatura em Histéria de Mato
Grosso e os impactos na formagdo inicia e na pratica pedagogica dos professores
iniciantes egressos destes cursos, se apresenta de forma distinta e pontual, com
caracteristicas e énfases distintas em cada realidade curricular. Localizamos os esforcos
desenvolvidos por alguns professores no trato as questdes raciais afro-brasileiras e
indigenas, configurando-se num trabalho geralmente solitério e sem interlocugdo com as
demais instancias e personagens que compde 0s Cursos.

Constatamos que a tematica africana e indigena ganhou maior visibilidade e
despertou maior interesse a partir da promulgacdo das Leis, no entanto, a sua efetivacéo
encontra resisténcias, negagoes e diferentes apropriagoes.

Por sua vez, encontramos um elenco de Professores Iniciantes que se mostraram
dispostos a encarar os desafios de ensinar histéria incluindo em suas atividades e
discussdes a histéria dos africanos, afro-brasileiros e indigenas, enfrentando as lacunas
deixadas pela formacdo inicial em relacdo a estas tematicas, tentando construir novas
imagens a partir das novas referéncias histéricas produzidas nas Ultimas décadas. Por
outro lado, ha permanéncia de indicios de praticas de ensino de histéria que néo
contribuem para a construcdo de um conhecimento histérico voltado para a cidadania e
para os direitos democréticos, pois mantém os atores excluidos na condicdo de
subalternos e ndo na condic¢ao de atores ativos do processo historico.

Por fim, acreditamos que a luta contra o preconceito e a discriminagdo racial
contra negros e indigenas depende da elaboragdo de um conhecimento histérico que

desconstrua as imagens negativas e estereotipadas historicamente produzidas. Isto
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requer um esforgo coletivo de todos os educadores, particularmente dos Professores de
Historia. N6s professores podemos redirecionar os olhares sobre negros e indigenas, no
sentido de tentar desconstruir as histéricas imagens negativas sobre estes sujeitos,
imagens gque ainda rondam o imaginario de uma parcela significativa da populacéo
brasileira. Defendemos a construcdo de saberes docentes que repercutam em acdes
concretas de combate ao racismo, ao preconceito e a discriminacéo racial, representadas
pelos atos de violéncia fisicos e psicologicos, na subalternizacdo e exclusdo social de

negros e indigenas. Esta Tese é parte deste esfor¢o!
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APENDICE |
ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORESINICIANTES

1) Qual o seu nome? Idade? Religido

2) Vocé se considera branco(@), pardo(a),preto(a), amarelo(a), indigena?

3) Qua asuaformagéo académica? Onde se formou/curso/ano?

4) Possui curso de pés-graduacéo? Nivel (especializagcdo/mestrado)?

5) Como, onde e quando comegou a carreira de professor?

6) Escola(s) em que atua? Ensino Fundamental e/ou médio) Séries em que atua?
Localidade?

7) Perfil daescola (publica, privada, rural)?

8) Qual é o perfil dos alunos da escola (socioecondémico, ragcaletnia, cultural)?

9) Como vocé avalia o curso onde se formou?

10) Questdes sobre o inicio da carreira:

a) Relate como foi atua experiéncia deiniciacdo na profissdo docente

b) Como vocé lidou com a fata de experiéncia em sala de aula? Buscou
referéncial/inspiracdo em outros professores? O que iSso representa para
VOCE?

¢) Principais dificuldades encontradas e como procurou resolve-las

d) Como vocé avalia 0s primeiros anos como professora?

€) Como vocé avaia o inicio da carreira de um professor? Ele sabe/consegue
lidar com a complexidade e incertezas do seu trabalho?

11) Durante sua formac&o académica, o tema sobre ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e histéria e cultura indigena foram abordados? Que tipo de
estudos/abordagem foi realizado?

12) Vocé teve acesso ao estudo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educaco das Relacfes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena?

13)Qual a sua opinido a respeito das leis e da obrigatoriedade do estudo das
teméticas afro-brasileira e indigena na educagéo bésica?

14) Como vocé avalia o estudo dos temas recebido no curso de formacao inicial?

15) Havia relagdes dos contelidos estudados com o cotidiano atual e com as
problematicas relacionadas com a discriminacéo/preconceito e exclusdo socia
dos negros e indigenas?

16) Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento sobre as tematicas afro-brasileira
eindigena?

17)Vocé considera suficiente o estudo dos temas realizado durante o curso de
formag&o inicial para o desenvolvimento da sua prética de ensino em sala de
aula?

18) Vocé se classificou como (branco(a), pardo(a),preto(a), amarelo(a), indigena),
diante disso: vocé considera que a sua origem/pertencimento étnico-racial
interfere/influencia na sua pratica pedagogica sobre a questéo afro-brasileira ou
indigena?

19) Relacionando com a questéo anterior, como vocé (branco(a), pardo(a),preto(a),
amarelo(a), indigena), se coloca frente a essa problematica na atualidade?

20) Como vocé avalia o estudo desses temas em sala de aula?
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21) O fato de vocé se considerar (branco(a), pardo(a),preto(a), amarelo(a), indigena),
faz diferenca em relag@o a outros professores no trato das questdes étnico-raciais
em sala de aula? Por qué?

22)Quais sdo as maiores dificuldades encontradas por vocé ao trabalhar essas
guestdes em sala de aula?

23) A escola em que vocé atua possui algum projeto, atividade e/ou incentivo
voltados ao trabalho com a questéo étnico-racial ?

24) A escola disponibiliza, para uso e pesquisa dos professores, recursos didaticos
como internet, livros, videos/documentérios que contribuam para o plangjamento
e execucao de aulas sobre a historia afro-brasileira e indigena?

25) Quais recursos didaticos pedagogicos vocé costuma utilizar para preparar e
desenvolver as aulas sobre esses temas?

26) V océ costuma frequentar cursos de formacéo continuada? Tipo de cursos?

27) Ja frequentou algum curso de formag@o continuada especificamente sobre a
temética afro-brasileira e/ou indigena?

28) O gue vocé considera como positivo e negativo na obrigatoriedade do ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena na educacdo bésica?

29)Vocé considera que existe racismo/discriminagdo em relacdo aos negros e
indigenas na escola em que vocé atua? Como voceé lida com isso?

30) Em sua opinido, qual aimportancia desse estudo no atual cenério educaciona e
socid brasileiro?
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APENDICE |1
ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES FORMADORES

1) Nome? Idade? Religido? Cor/Raga?

2) Qua asuaformacéo académica? Onde se formou/curso/ano?

3) Possui curso de pés-graduacdo? Nivel (especializagdo/mestrado/doutorado)?

4) Tema de pesquisa da pos-graduacdo?

5) Tempo de atuagdo no ensino superior?

6) Vocé se considera branco(a), pardo(a),preto(a), amarelo(a), indigena?

7) Semestre(s) em que atua?

8) Disciplina(s) que ministra? Carga horaria?

9) Em sua atuagdo pedagégica, realiza abordagens sobre as Leis 10.639/03 e
11.645/08 e sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e/ou Indigena?

10) Qual é a sua opinido a respeito das leis que tornaram obrigatério o estudo das
teméticas afro-brasileira e/ou indigena na educacéo basica?

11) Na sua avaliagdo, como o Curso de Historia recebeu e implementou a Lei
10.639/03 e Lei 11.645/08?

12) Vocé considera que o curriculo do curso e os professores cumprem o disposto
nas Leis?

13) Acredita que houve mudangas? Considera positivo o estudo de tais tematicas no
interior dos cursos de formacao inicia?

14) Como vocé avdia o nivel de conhecimento dos académicos do curso sobre a
temética afro-brasileira e indigena?

15) O seu pertencimento étnico-racial influencia no desenvolvimento do trabalho
com atematica afro-brasileira e/ou indigena?

16) Que tipo de trabalho/orientagdo vocé desenvolve com os alunos sobre a questéo
étnico-racial afro-brasileira e indigena voltada a prética do ensino da Histéria
nas escolas?

17) Vocé percebe alguma resisténcia e/ou dificuldades por parte dos estagiérios no
trato das questdes étnico-raciais nas atividades desenvolvidas na escola?

18) Vocé considera que o curso de Historia e seu curriculo oferecem uma formacéo
adequada sobre os temas?

19) Como vocé avalia as questfes relacionadas ao preconceito, racismo e exclusio
dos negros e/ou indigenas na atualidade?

20) Costuma participar de eventos/congressos/seminarios voltados especificamente
para o debate de tal tematica?

21) Quais recursos didaticos pedagdgicos vocé costuma utilizar para preparar e
desenvolver as aulas sobre esses temas?

22) Costuma indicar aos estagiarios materiais/recursog/bibliografias etc., sobre o
assunto para estudo e utilizacdo na escola?

23) Em sua opinido, qual a importancia desse estudo no atual cenario educacional e
socia brasileiro?

24) Gostariade falar algo mais sobre o assunto?

25) Percebe a existéncia do racismo e da discriminagdo entre os alunos do curso de
Histéria?
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APENDICE I11

CARTA DE CESSAO

Eu ,documento de identidade

, declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha

entrevista, transcrita e autorizada para leitura para o pesquisador Osvaldo Mariotto
Cerezer, doutorando do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federa de Uberlandia, para usé-la integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos

e citagOes, desde a presente data.

Abdicando direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente Carta de

Cessdo.

Assinatura

, , de de 201.




