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RESUMO

KANAWATI, L. M. Discursos no ensino de Geografia: Didaticas prescritas na Revista
NOVA ESCOLA. 2016. 242 f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Filosofia Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2016.

O presente trabalho analisa os discursos educacionais relacionados ao ensino de Geografia
que circulam em publicagbes da Revista NOVA ESCOLA. A metodologia utilizada nesta
pesquisa baseou-se em aproximagoes e interfaces entre dois sistemas teoricos. a Filosofia da
Linguagem, que contribui com a Teoria da Enunciacdo de Mikhail Bakhtin e a Psicologia da
Aprendizagem, que traz a concepcao de transmissdo cultural de L. Vigotski. Mediante esta
relacdo, busca-se refletir sobre a importancia da mediacdo da linguagem, que € entendida,
nesta pesquisa, COMo uma intervencdo no processo cognitivo, o qual, por sua vez, envolve a
génese dos conceitos cientificos de Geografia e a aprendizagem reguerida em situacdes
didéticas. Esta metodologia fundamenta-se, portanto, na andise do discurso e no exame de
sequéncias didéticas, aprofundando a compreensdo deste tipo de construcdo discursiva e a
forma como demarca concepcdes e legitima novos enfoques. Ao fim e ao cabo, conclui-se que
as abordagens envolvidas em sequéncias didaticas prescritas aos professores de Geografia do
ensino basico revelam tendéncias tecnicistas que estdo impactando as concepgdes de curriculo
de Geografia no pais e que sdo consequéncia da transicdo neoliberal pelaqua passa o sistema

educacional vigente.

Palavras-chave: geografia; linguagem; ensino; aprendizagem; discurso.



ABSTRACT

KANAWATI, L. M. Discourses on the Teaching of Geography: didactic activities in the
NOVA ESCOLA Journal. 2016. 242 f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Filosofia
L etras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2016.

This research analyzes the educational discourses on the teaching of Geography that have
been found in the NOVA ESCOLA journa. The methodology used attempted to connect and
correlate two theoretical systems: The Philosophy of Language, whose main contribution to
the study was the Enunciation Theory by Mikhail Bakhtin and the Psychology of Learning,
which brings in an important conceptual framework on the Cultural Transmission, posited by
L. Vygotsky. In so doing, this paper seeks to understand the importance of language
mediation, which is defined as an intervention in the cognitive process that, in turn, involves
the genesis of scientific concepts of Geography and the required learning in teaching
situations. Therefore, this methodology correlates discourse analysis with didactic activities,
aiming to understand how they create new concepts and legitimize different approaches to the
teaching of Geography in Elementary School. As a conclusion, this research shows that the
didactic activities employed by Geography teachers in the Elementary School revea an
increasing use of overly technical approaches that go hand in hand with the current neoliberal
transition in Brazilian Education and the manner to which they impact syllabus content.

Key words: Geography; Language; Teaching, Learning; Discourse
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Se nossas sociedades estdo desamparadas, € porque
a Geografiando foi ensinada como deveriater sido:
ndo € a ela que cabe fazer todos compreenderem
como se construiu a Terra dos homens e em quais

condic¢des ela pode continuar a sé-10?

Paul Claval

O espaco escolar ndo serefereaum loca de

passagem ou de transicao (do passado ao presente), nem a um espaco
de iniciac&o ou de socializagao (da familia para a sociedade). Pelo
contrario, devemos ver a escola como uma espécie de puro meio ou
centro. A escola éum meio sem fim e um veiculo sem um destino
determinado. Esse meio-termo ndo tem orientacdo nem destino, mas
tornatodas as orientacOes e direcOes possivels. Talvez aescola sgja
outra palavra para esse meio termo onde 0s professores atraem 0s

jovens para o presente.

Jan Masschelein
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Apresentacao

Mas os caminhos do mundo ndo estdo tracados. Ainda que hgja muitos
desenhados nas cartografias, emaranhados nos atlas, todo vigjante busca
abrir caminho novo, desvendar o desconhecido, alcancar a surpresa ou 0
deslumbramento. A rigor, cada vigjante abre seu caminho, ndo s6 quando
desbrava o desconhecido, mas inclusive quando redesenha o conhecido.
‘Caminante, no hay caminho, se hace caminho al andar’ 1

Sem sair do lugar, pode-se vigiar longe, no tempo e no espago, namemaria e
na historia, no pretérito e no futuro, na realidade e na utopia. E séo muitos os
gue mergulham em si mesmos, como em uma travessia sem fim, podendo
ser tranquila ou alucinada, deslumbrante ou desesperada. [...]

Quem vigja larga muita coisa na estrada. Além do que larga na partida, larga
na travessa. A medida que caminha, despoja-se. Quanto mais descortina o
novo, desconhecido, exotico ou surpreendente, mais liberta-se de si, do seu
passado, do seu modo de ser, habitos, vicios, conviccdes, certeza. Pode abrir-
se cada vez mais para 0 desconhecido, a medida que mergulha no
desconhecido. No limite, o vigjante despoja-se, liberta-se e abre-se, como no
alvorecer: caminhante, ndo ha caminho, o caminho se faz ao andar.

Entretanto, muitas vezes o caminhante ilude-se. Ainda que se despoje ao
longo datravessia, procuraalgo de si, do que tem sido, era, foi. Por mais que
se liberte e se abra ap novo e desconhecido, ao que parece ndo codificado,
sem face nem nome ainda assim se agarra ao que era, foi e continua a ser.
Isto porque muitas vezes o vigjante esta a procura de st mesmo. No curso da
travessia, a despeito de despojar-se, libertar-se e abrir-se, reafirma seu modo
de ser, observar, sentir, agir, pensar ou imaginar. No limite sdo muitos os
vigjantes que buscam e rebuscam o seu eu, ou a sua sobra. Mesmo quando
parecem fugir, estdo se procurando no diferente, desconhecido, outro.

[...] Tanto se perde como se encontra, @ mesmo tempo que se afirma e
modifica. No curso da viagem ha sempre alguma transfiguracdo, de tal modo
que aguele que parte nunca é 0 Mesmo que regressa. >

Esta longa citacéo tem a finalidade de introduzir o didogo, no sentido bakhtiniano,

que tem inicio a partir deste trabalho. O caminho percorrido para que chegassemos a definicéo

de nosso objeto de pesquisa, com certeza, ndo se fez sem desvios ou percalcos, que foram

duramente transcorridos por nds, porém extremamente necessarios para a compreensdo de

guestdes que nos inquietavam. Na realidade, este caminho durou alguns anos, e teve inicio

desde o estudo que realizamos como trabaho final de graduagdo, em que nos propusemos a

! MACHADO, Antonio. Poesias completas, 142 ed., Espasa-Calpe, Madri, 1973, p.158. Citacdo de “Proverbios
y cantares’. Apud: IANNI, Octavio. A Metéfora da viagem. In: Enigmas da M oder nidade-Mundo. 32 ed., Rio
de Janeiro: Civilizag8o Brasileira, 2003, p. 29-31.

2 |JANNI, Octavio. A Metéfora da viagem. In: Enigmas da Modernidade-Mundo. 3? ed., Rio de Janeiro:
Civilizac8o Brasileira, 2003, p. 29-31.
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olhar para as préticas de ensino de Geografia e seus fundamentos. As reflexdes levantadas em
nosso trabalho seguiu-se um novo passo: ingressar na profisséo docente e experimentar o que

realmente significava ser professor na escola basica.

Ingressamos em uma escola da rede publica do municipio de Sdo Paulo e os primeiros
momentos, que duraram cerca de oito meses, foram marcados por um chogue e um
sentimento de deslocamento acentuado, um impacto profundo que a realidade da escola
publica atual causou a uma pessoa que ndo proveio deste contexto, em que pese a realizacao
de inimeros estégios propostos pela universidade e a subsequente analise efetuada a partir das
observacdes e reflexdes proporcionadas com estes estdgios. Em que pese, também, a
realizagdo da pesquisa e todo o envolvimento requerido pelo nosso trabaho individua de

graduacéo.

Ser pesguisador e tomar contato com a realidade por intermédio de instrumentos de
pesquisa como observaches, entrevistas, questionarios, gravacOes audiovisuais ou
documentos, € absolutamente diferente de ser o proprio sujeito implicado nessa mesma
realidade, ainda que todo esforco de didlogo sgja realizado pelo pesquisador. O conceito de
exotopia® ndo coincide com o de sujeito implicado. O tempo de permanéncia na escola, a
relacdo direta com os alunos, a responsabilidade implicada nesta posicdo, a microfisica do
poder envolvida nas relacdes da equipe escolar, e outros tantos elementos impossiveis de ser
enumerados aqui, ndo podem ter sua dimensdo projetada por aqueles que estéo de fora, que

nao vivenciaram o seu cotidiano.

Este impacto inicial causou uma enorme confusdo em nossas representacdes sobre 0s
varios problemas que compde a educacdo em geral e foram necessarios alguns meses até que
0S movimentos, gestos, faas, didlogos e outras trocas que pertenciam aquela realidade
comegassem a ganhar significado. Até que nds pudéssemos nos afastar da perspectiva presa a
realidade imediata do professor para compreender que outra visdo deveria ser construida e,

% Marilia Amorim, pesquisadora especialista em Bakhtin, escreve sobre a perspectiva do pesquisador a partir de
seu lugar exotopico: “Enguanto pesquisador, minha tarefa é tentar captar algo do modo como €ele se vé, para
depois assumir plenamente o meu lugar exterior e dali configurar o que vejo do que ele vé. Exotopia significa
desdobramento de olhares a partir de um lugar exterior. Esse lugar exterior permite, segundo Bakhtin, que ele
vejado sujeito algo que ele préprio nunca pode ver; e, por isso, na origem do conceito de exotopiaestdaideiade
dom, de doacdo: é dando ao sujeito um outro sentido, uma outra configuracdo, que o pesquisador, assim como o
artista, da de seu lugar, isto €, da aquilo que somente de sua posi¢éo, e portanto com seus valores, € possivel
enxergar”. AMORIM, Marilia. A contribuicdo de Mikhail Bakhtin: a tripla articulagdo ética, estética e
epistemolégica. In: FREITAS, M.T; JOBIM E SOUZA, S; KRAMER, S. Ciéncias Humanas e Pesguisa:
Leiturasde Mikhail Bakhtin. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2003.
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assim, comecar a compreender parte dos significados cifrados nas relacdes do cotidiano da
escola em que nos encontravamos, com suas especificidades, e identificar os sinais do que

hoje entendemos pelaideia de “professor cercado”, daqual trataremos mais adiante.

O ingresso na rede publica e o consequente chogue com a realidade educacional de
NOSSO municipio suscitaram desde 0 primeiro momento inlmeras gquestdes que somente a
prética e a experiéncia docente poderiam enfrentar, estas questdes, entretanto, ndo permitiram
gue nos nos afastassemos da Academia. Embora, em um primeiro momento, estas questes se
emaranhassem em uma realidade confusa e até perversa (do nosso ponto de vista de iniciante
na carreira), ao observa-las mais atentamente, pudemos perceber que abrangiam, na verdade,
um todo muito complexo que inclui diversas perspectivas. desde a curricular, a pedagdgica, a

didética, a politica e a ética, até os paradigmas da propria ciéncia geogréfica.

Assim, percebemos gue a vida de docente na escola publica ndo seria possivel sem o
movimento de busca de novos referenciais que amparassem o trabalho intelectual que a
prética docente requer. A partir deste visumbre, a primeira necessidade que emergiu foi a de
estudar mais para compreender quais as relagOes que teciam aquela realidade e quais as
possibilidades de escapar de uma teia que era, aparentemente, sem saida.

Desta forma, ndo conhecemos um movimento de afastamento ou de desligamento da
Universidade, pelo contrério, sentimos mais do que nunca a necessidade de uma nova relagéo,
guase dependente, com os estudos. De 2009, ano de conclusdo da graduagdo, até o ingresso na
pos-graduacdo em julho de 2012, participamos de cursos de extensdo, minicursos da Semana
de Geografia, seminarios e coloquios voltados para as questdes educacionais. Entretanto,
sentimos que momentos pontuais, como 0s dos cursos ndo eram suficientes para responder a
nossa inquietacdo, por isso, buscamos um espaco em que pudéssemos participar de discussdes
mais ativamente, como professora pesquisadora em um grupo de estudos e pesquisas voltado
paraaformacéo de professores de Geografia.

Neste grupo, formado por professores da escola basica de diferentes redes — publicas e
privadas —, alunos da graduacdo e da poés-graduacdo do Departamento de Geografia, e
coordenado pela professora da area do ensino, os estudos realizados séo direcionados para a
reflexdo sobre a pratica de ensino dos professores e pautados por questbes da formacdo de
professores. Esses estudos sdo voltados diretamente para a elaboragcdo de parametros para a
elaboracdo de sequéncias didéticas experimentais para a aplicagcdo nas escolas, com 0s alunos

da educacéo béasica.

12



Dentro desses estudos, nos envolvemos diretamente com questdes sobre 0 ensino e a
aprendizagem de Geografia e 0 desenvolvimento discursivo dos alunos, que apresentam, na
maioria dos casos, defasagens extremas nas competéncias de leitura e de escrita, o que
prejudica, recorrentemente, a aprendizagem dos conhecimentos proprios a Geografia. Ao
longo do trabalho que foi sendo desenvolvido, a partir dos parametros estudados, junto com
os alunos na escola em que trabalhamos, somaram-se novos questionamentos a nossa
investigacdo, além de inUmeras aprendizagens quanto a aspectos variados da relacéo

professor-aluno.

Dentre estes questionamentos, uma angustia permeava as nossas agoes. “ estudar a
escola e as praticas de ensino do professor, ter nas maos um diploma de bacharelado e de
licenciatura em Geografia, ser uma pessoa ética e compromissada ndo garantiu sucesso no
ensino e na aprendizagem dos alunos, e foram necessarios alguns anos para conseguir algo
realmente significativo!” Conhecendo de forma mais proxima a realidade diversa e complexa
que caracteriza a educacdo bésica, passamos a nos perguntar: Qual seria realmente o papel
desempenhado pelas prescrigbes dos livros didaticos ou de revistas de educacdo? Os
professores realmente confiam nestas prescrigdes? O que nos revela o amplo uso dessas
prescrigdes que, objetivamente, ndo tém condigdes de considerar a realidade da interagdo

entre o professor e 0 aluno na sala de aula?

Nesse sentido, as palavras de Antonio Machado, tdo bem colocadas por O. lanni, em
sua metéfora da viagem, ilustram parte desta reflexdo sobre o nosso percurso, nos apontando
que tanto o caminho do professor, quanto do pesquisador ndo se faz seguindo prescricgoes,
mas no desenrolar das proprias acfes da interacdo entre o ensinar e o pesquisar: “A rigor, cada
vigjante abre seu caminho, ndo s quando desbrava o desconhecido, mas inclusive quando

redesenha o conhecido. Caminante, no hay camino, se hace camino al andar”.

13



Introducao

Neste trabalho analisamos os discursos educacionais relacionados ao ensino de
Geografia veiculados nas publicacdes da Revista NOVA ESCOLA, desde o0 seu langcamento
em 1986 até os dias de hoje. Especificamente, nos detemos sobre o estudo das abordagens
realizadas em torno dos objetos ensinados® de Geografia que estdo contidas em atividades
didéticas prescritas aos professores do ensino basico. Pensamos que os discursos apresentados
em revistas educacionais ndo académicas e que tém circulacdo de larga escala, como € 0 caso
daNOVA ESCOLA, sejam reveladores de tendéncias curriculares da Geografia na atualidade
e estegjam relacionados a transicdo paradigmatica da educacdo de acordo com o modelo

neoliberal tecnicista e com as especificidades de uma sociedade informaciona em rede.

Trabalhamos com a hiptese de que este tipo de publicacdo sgja um recurso
comunicacional que contribui para a modificacdo das interagdes socials N0 Processo
educacional e que sua influéncia alcance ndo so as préticas de ensino, mas as concepcdes
subjacentes a estas praticas, determinando novos papéis ao professor de Geografia e ao

proprio curriculo de Geografia

A metodologia deste trabalho se concentra na andlise discursiva de sequéncias
didaticas publicadas na revista NOVA ESCOLA, na qual verificamos a estruturacdo da
linguagem envolvida, a partir de critérios estabelecidos, visando compreender como este tipo
de construcéo discursiva demarca concepcdes e legitima novos enfoques para a Geografia
Pautamos nossa escolha metodol égica pela concepcao de que o ensino de Geografia €, antes
de mais nada, uma situacéo de didlogo que envolve sujeitos centrais — professor e alunos — e
os terceiros deste didlogo — que sd0 os trés tipos de referenciais contidos no planejamento dos
objetos ensinados da Geografia: os referenciais pedagdgicos, 0s que sdo proprios da ciéncia

geogréfica e os referenciais cotidianos dos alunos.

Nesse sentido, entendemos que a andlise de discurso possibilita a identificagdo de
parte das distor¢fes didéticas e pedagogicas subjacentes as sequéncias didaticas prescritas.

* Concepcao utilizada por: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Des objets enseignés en classe de francais: le travail
de l'enseignant sur la rédaction de textes argumentatifs et sur la subordonnée relative. Rennes. Presses
universitaires de Rennes, 2010.

14



Em dltima instancia, possibilita também observar a desconsideracéo da realidade do ensino e
da formacdo do professor que atua na esfera publica presente nestes discursos, ja que
observamos ai um descompasso hipotético — mas razoavel — entre 0 tempo, 0 espaco e 0s
alunos reais e aqueles que sdo abordados no plangjamento das sequéncias didéticas, ou seja,
no plano do ideal.

Outro ponto pertinente se refere a observacdo das abordagens dos contetdos de
geografia nessas sequéncias, que nos leva ao questionamento quanto ao tipo de contribuicdo
gue, possivelmente, essas revistas vém dando, ja que verificamos uma difusdo de contetidos
gque ndo estdo necessariamente organizados e prescritos no sentido de apoiar o

desenvolvimento de funcdes intelectuais dos alunos, e nem de enriquecer a prética docente.

Assim, além de analisar os contelidos e teméticas de Geografia que sdo abordados na
amostra de atividades didéticas, € nosso objetivo também identificar as consequéncias da
articulagcdo entre os contelidos e as teméticas de Geografia para a apropriagdo do curriculo de

Geografia e para a circulacéo de representagdes da prépria ciéncia geografica.

Para fundamentar esta analise, consideramos aproximacdes e interfaces entre dois
sistemnas tedricos principais. O primeiro, Filosofia da Linguagem, esta baseado principal mente
nas contribuigdes trazidas pela teoria da enunciacdo de Mikhail Bakhtin, a partir das no¢oes
de dialogia e de género discursivo textual, que nos permitem considerar a Situacéo
comunicacional envolvida como uma relacdo dialdgica entre a enunciagdo formulada nas
sequéncias didéticas (que supde uma autoria) e o professor leitor dessas sequéncias, também
autor de enunciados neste didogo. O segundo sistema tedrico, da Psicologia da
Aprendizagem, considera a concepcdo de transmissdo cultural de Lev Vigotski, para refletir
sobre importancia da mediacdo da linguagem, como intervencdo no processo cognitivo que
envolve a génese dos conceitos cientificos e a aprendizagem requerida em situages didéticas,

COMO as que S50 prescritas nas publicagdes.

No Capitulo 1, “Contextualizando o problema’, apresentamos o contexto de
surgimento das publicages voltadas para os professores, discutindo o caréter prescritivo das
receitas didaticas como um sintoma do processo de transicdo paradigmatica de uma educacéo
liberal e humanista para a educacédo neoliberal e tecnicista. Neste capitulo também abordamos
as consequéncias deste processo para a desorientacdo que passou a existir entre o curriculo e 0
ensino de Geografia.
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No Capitulo 2, “ Referenciais do discurso para o ensino e a aprendizagem de
Geografia” , apresentamos nossas referéncias tedricas para reposicionar a discussdo do ensino
a partir das fronteiras tedricas que existem entre a Psicologia da Aprendizagem e a Filosofia
da Linguagem, com a finalidade de refletir sobre a importancia do didogo e da voz do

professor nas institui¢des e nos discursos educacionais.

No Capitulo 3, “ Procedimentos metodol6gicos’, apresentamos os referenciais que
nortearam nossa escolha metodoldgica para compor as categorias de andlise que foram

utilizadas.

No Capitulo 4, “ O ensino de Geografia na Revista NOVA ESCOLA” , apresentamos o
histérico da revista, discutindo a influéncia do contexto politico no setor educacional do pais,
com a finalidade de caracterizar o discurso inicia da velha revista NOVA ESCOLA em
relacdo, principalmente, as abordagens dos contelidos da Geografia. Em seguida, discutimos
as principais modificacOes da revista com sua entrada no mercado digital e analisamos as
principais influéncias deste novo contexto nas prescricbes direcionadas ao professor de

Geografia.

No Capitulo 5 “Andlises das sequéncias didaticas de Geografia’, finalmente
apresentamos nosso corpus de andlise, composto por sequéncias didaticas que foram
publicadas mais recentemente pela revista, e contextualizamos a discussdo realizada nos

capitul os anteriores com base nos resultados empiricos das investigacoes.
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Capitulo 1 — Contextualizando o problema

Apesar de existirem livros didaticos’® em todas as escolas, e destes livros estarem
aparentemente atualizados de acordo com o curriculo oficial e as competéncias e habilidades
previstas por lei em propostas e orientagdes curriculares (ou nos PCNSs), e ainda, apesar destes
ofertarem textos a serem lidos e sugestdes de atividades didéticas relacionadas a estes, a
disponibilizagdo destes materiais parece ndo ser um apoio suficiente as praticas de ensino de
grande parte dos professores frente aos desafios encontrados em seu dia a dia, que séo

relacionados a aprendizagem de seus alunos.

Em sua realidade cotidiana, o professor vive constantemente o confronto entre o seu
ideal de aula, suas concepgdes de ensino e aprendizagem e as “respostas’ que consegue obter
de seus alunos perante as suas propostas no cotidiano. Essas respostas estéo relacionadas a
diversos niveis de “incompreensdo” mutua entre o professor e o aluno, que perpassam tanto os
subterréneos da linguagem falada e escrita, e ligadas aisso, funcdes intel ectuai s também ainda
ndo desenvolvidas por seus alunos como também fungbes de natureza afetiva — ambas
advindas de vivéncias e de experiéncias muito diferentes entre os sujeitos, que resultam em

repertorios variados.

Bernard Charlot, ao ser questionado sobre o motivo da relagdo entre professores e

alunos ser to dificil, responde em uma entrevista:

Para os alunos, ha uma l6gica no ato de estudar e, para os professores, ha
outra. Ougo muito das criangas. ‘Fui atodas as aulas, estudel em casa e ndo
concordo com as notas que recebi’. O professor retruca, afirmando que o
estudante é preguicoso e ndo entendeu a matéria. Esse descompasso revela o
grande abismo que existe entre as pessoas e interfere no processo de
aprendizagem®.

Esta incompreensdo, porém, esta relacionada aos critérios utilizados pelo professor,
gue independem da sua relacdo com o aluno, e que estdo vinculados, na realidade, a questdes
de sua formagdo. Ao ingressar no magistério, o professor percebe um descompasso entre 0s
referenciais de formacdo inicial e a acdo imediata que a sua prética requer para atender as

situacdes que emergem na sala de aula.

® Quando ndo sdo livros didéticos, sdo cadernos do aluno e livros do professor pertencentes a propostas
curriculares, livros de apoio ou ainda sistemas apostilados que encontramos em seu lugar.

® Entrevista de Bernard Charlot concedida & Revista Nova Escola: “O conflito nasce quando o professor néo
ensina. Disponivel em: http://revistaescol a.abril.com.br/formacao/formacaoconti nuada/bernard-charl ot-conflito-
nasce-quando-professor-nao-ensina-609987.shtml . Acesso em 26/10/2016, as 8h.

17



Diante disso, para desenvolver o seu trabalho com autonomia, o professor busca apoio,
cooperacdo ou mesmo identidade em sua equipe escolar para redefinir seu papel na escola.
Porém, a escola engquanto instituicdo esta cerceada por limitacBes inlUmeras, e encontra-se
praticamente “des-institucionalizada’ pelo momento atual do mundo contemporaneo, que
tem, como uma de suas consequéncias, a negacao da cultura moderna.

Assim, ao invés de cooperacdo e identidade, o professor encontra na equipe escolar o
que Hargreaves’ aponta como sendo a “colegiaidade artificial”, que é mediada por uma
micropolitica ainda pouco discutida atualmente, e, que, de acordo com outros especialistas,
limita o sentido da “cooperagdo”, a qual efetivamente acontece na escola pela troca de
“conselhos’ ou de “experiéncias’. Porém, para Hargreaves, mesmo quando, mais raramente, a
cooperacdo consiste em uma parceria efetiva, esta se encontra limitada a planejamentos
conjuntos de acdes pontuais, que isoladamente ndo conseguem provocar as modificacdes que
seriam necessarias a um projeto de escola voltado para uma transformagéo significativa, por
estes plang amentos ndo al cangarem propostas real mente reflexivas.

Na realidade, dependendo do contexto escolar em que este se insere, como em
determinados grupos de escolas particulares, no lugar da cooperacdo, o que existe € uma
pressdo exercida pela equipe gestora para que a pratica do professor corresponda ao que €
esperado de acordo com o projeto de escola. 1sso significa que cada etapa de seu trabalho sera
fiscalizada e avaliada em sua qualidade, como parte de um processo produtivo: do
plangjamento a licdo de casa, do trabalho desenvolvido em sala de aula até as experiéncias

nos laboratorios, das aulas el etivas e mostras culturais até eventos diversos.

Esse tipo de pressdo exercida sobre o professor esta atrelada a venda da imagem
ingtitucional, as especificidades da educacéo que é oferecida como mercadoria a sociedade.
Segmentos de escolas privadas disputam seu mercado e clientela — parcelas das elites —
através do marketing realizado em torno de sua proposta educativa como verdadeiros fetiches
da mercadoria, os nomes das escolas se tornaram marcas que devem, a todo custo, serem
sustentadas. Neste sentido, a l6gica de mercado prevalece e as praticas escolares tornaram-se

tecnologias disciplinares com um rigoroso controle de qualidade.

" HARGREAVES, A. Colaboracion y colegiaidad artificial — Copa reconfortante o cdiz envenenado?. In:
Profesorado, culturay postmoder nidad: Cambian los tempos, cambia e professorado. 5%d. Ediciones Morata
S. L., 2005.
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Diante desse cenario, os professores sdo impulsionados politicamente a buscar novas
respostas através de variados cursos de formagdo continuada, presenciais ou a distancia, ja
gue estes oferecem ndo s6 uma atualizacdo de conhecimentos, mas também pontuacdo para
evolugdes funcionais que lhe conferem aumentos salariais, ainda que pouco significativos
dentro de sua base salarial.

Além disso, ndo se pode ignorar que a educagéo seja, hoje, avo de muitos interesses e
gue existe uma pressdo ho meio comunicacional para que esta classe mantenha-se
continuamente buscando formacdo, pois é incontestavel o fato de que a grande massa de
professores atuantes na escola basica, especiamente publica, tem formagdo em licenciaturas
de curta duracdo e, quando ndo, também a disténcia. Este fato condiz com a ldgica capitalista
da ampliacdo do mercado da educacéo, que libera rapidamente profissionais para trabalharem
no mercado, e, que a0 mesmo tempo, irdo garantir um publico consumidor de cursos,
materiais didéticos e publicagbes especificas de uma verdadeira indlstria da formacéo
continuada.

N&o estamos agui questionando a necessidade de atualizagdo dos profissionais do
ensino e nem sequer invalidando sua busca por novas formacfes ou por qualificagdo, pelo
contrario, acreditamos na importancia da busca pelo conhecimento na superagcdo dos novos
desafios que sdo impostos no campo educacional a cada dia. Queremos apenas delinear alguns
tracos e contornos do contexto em que se encontra esta classe atualmente, que recebe a
responsabilidade de formagdo do pensamento das criangas e jovens em uma sociedade

capitalista e de mercado, que é caracterizada como consumidora, em primeiro lugar.

Esta sociedade estd, sobretudo, inserida nas especificidades de uma era informacional,
em que 0S novos meios de comunicacdo, mididticos e virtuais, promovem bombardeios
diarios através da comunicagdo de massa. A articulagdo entre a televisdo e arede de internet,
que atinge tel espectadores e navegadores através dos jornais e novelas, blogs, redes sociais e
aplicativos de compartilhamento instantaneos como o Y outube, compSem a formacdo da
opinido social em tempo real e vem transformando profundamente as relacbes e as formas de
interacdo social, inclusive a dos professores com seus alunos, dos professores com seus pares
e com seus superiores de hierarquia escolar e da escola como um todo com a comunidade de

pais e, portanto, com toda a sociedade.

Dentro desse leque de possibilidades comunicacionais, parte dos professores busca em

revistas educacionais, impressas ou digitais, que possam |he dizer sem rodeios “0 que fazer”
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na sala de aula de forma criativa e adequada as novas exigéncias de uma educacéo tecnicista,
através de sugestdes prescritas por especiaistas e intelectuais da area. Esse tipo de publicacéo
oferece sugestBes de planos de ensino ou de sequéncias didaticas sobre os temas de forma
diferenciada que, a principio aparentam ser mais “interessantes’ ou, até mesmo, “inovadores’
em suas propostas. Parte dos professores é atraida pelas estratégias didéticas oferecidas que
articulam a acdo de seus alunos ao uso das midias e recursos tecnologicos, oferecendo
solugBes ainda que por poucas aulas, para garantir a tranquilidade almejada e a sensacdo de

estar ensinando melhor.

Ainda ndo temos os dados que possam demonstrar a quantidade e a qualidade de
leituras que os professores da escola béasica buscam com essa finalidade de modo autodidata.
Mas, de antemdo, ja sabemos que existe um mercado de prontiddo para atender a essa
demanda e o qual oferece, periodicamente, novos pacotes de “esperanca’ com possibilidades

de atender aos professores que se sentem “perdidos”.

O Jornal Folha de Sdo Paulo publicou no dia 12/02/2014 o anuncio do Grupo Abril de
negociagcdo pela venda de seu segmento de educacdo. As informagfes presentes na noticia
demonstram como o segmento possui grande valor comercial e pode ser muito interessante ao

mercado de novos investidores. Copiamos abaixo parte da noticia:

A Abril Educacdo tem origem nas editoras de livros e material didéticos
Atica e Scipione, compradas pela companhia no final dos anos 1990. O
segmento se tornou independente em 2010, ano em que o grupo adquiriu o
Anglo.

Além das editoras e da rede de ensino, a divisdo conta hoje com as escolas
de idioma Red Baloon e Wise-UP, além de cursos preparatorios, e tem acfes
listadas na Bolsa.

A empresaterminou o terceiro trimestre do ano passado com 570 mil alunos,
receita liquida de R$ 178,4 milhdes e um lucro de R$ 7,3 milhdes.?

A Abril Educacdo é um dos grandes grupos que hoje se ancoram financeiramente no
campo da educacdo. A educacdo, além de ser um direito que deve ser acessado por todos, é

um setor no mercado de alta lucratividade.

Nesta noticia temos somente um exemplo da diversidade do setor, que € muito mais
diverso e amplo em suas ofertas do que a educacdo oferecida nas escolas e, segundo nossas

observagOes iniciais, tais ofertas podem ser divididas/categorizadas entre:

& Noticia publicada no site do jornal eletronico Folha de S&o Paulo. Disponivel em
http://www1.folha.uol.com.br/mercado/2014/02/1410579-grupo-abril -avali a-venda-do-segmento-de-
educacao.shtml. Acesso dia 13 de fevereiro de 2014, as 17h19min.
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a) materiais didaticos e publicacbes com os quais lucram as inimeras editoras — dentre
eles livros didéticos; livros paradidéticos; livros de apoio; livros de literatura juvenil,
considerados como “cléssicos’ para os alunos;, apostilas, e revistas direcionadas aos

profissionais da educagao.

b) cursos de formagdo diversos vinculados aos alunos, aos professores da educagéo
basica, aos estudantes universitérios, aos profissionais de varios setores, inclusive os do ramo
empresarial — podem ser oferecidos cursos de linguas, técnico-profissionalizantes, graduagéo,
pos-graduacdo, especializacbes, cursos de extensdo e programas de tecnologia educacional
entre outros — com 0s quais lucram empresas e institui¢oes privadas que, muitas vezes, estdo
interessadas nos negdcios que os investimentos publicos representam como potencial para a
lucratividade privada.

C) sistemas integrados, dos quais 0s casos mais embleméticos sdo os sistemas
apostilados, que quando ndo sdo responsaveis pela abertura de filiais de uma rede ja
consolidada — como o “Objetivo” ou 0 “Anglo” —, fornecem as escolas da rede privada ou de
redes publicas, municipais e estaduais, 0 pacote completo: material didatico (basicamente
composto de apostilas) e cursos de formacdo associados a médulos de ensino, incluindo
assessoria pedagdgica. Além destes, outros sistemas semelhantes, vendidos como plataformas
adaptativas emergem no mercado, apresentando como diferencial um sistema individualizado,
voltado para as necessidades especificas de cada aluno, como exemplo na area temos a
empresa Geekie’, que j& implementou seu sistema em mais de 13 mil escolas publicas por

todo o pais.

Mesmo nos casos de revistas que ndo estdo necessariamente relacionadas a um lucro
obtido diretamente pela editora, consideramos que haja uma grande influéncia deste tipo de
publicacdo tanto no mercado, quanto na agdo dos professores em suas salas de aula. E o caso
da revista “NOVA ESCOLA”, uma das revistas de maior circulagdo e das mais conhecidas
entre os profissionais do setor educacional no Brasil. Com distribuicdo em todo o territorio
nacional, a revista foi langada no fina da década de 1980 pela Fundacdo Victor Civita e
sempre foi vendida a preco de custo. A partir de 2015, porém, ela passou a ser propriedade da
Fundagéo L emann.

® Para consultar a respeito, acesse: www.geekie.com.br
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Até 2013, uma das estratégias de divulgacdo da revista era o0 envio periédico de
exemplares diretamente as escolas e as casas de professores. Embora a Fundacdo Victor
Civita tenha sido criada sem fins lucrativos, nos questionamos sobre a origem do
financiamento para esse tipo de publicagdo e por que existia interesse em financiar uma
revista como a NOVA ESCOLA. Uma de nossas hip6teses iniciais € a de que esse tipo de
publicacéo seriafeito em nome de alguns segmentos de classes, como as empresariais, que ao
se sustentarem na publicidade envolvidas nestas revistas, estariam veiculando visdes de

educacdo articuladas politicamente.

Considerando este contexto de difusdo e expansdo de publicacbes ndo académicas
especiadmente voltadas ao publico constituido por profissionais da educagdo, as quais
veiculam orientagdes e propostas de atividades didéticas para 0 ensino em geral, nosso
trabalho consiste na andlise de orientagdes e propostas de atividades que se encontram neste

contexto para o ensino de geografia.

Estas publicacdes ndo tratam as questdes centrais dos curriculos escolares, mas
difundem e apresentam propostas de atividades a partir de enfoques e teméticas que constam
dos PCNs na perspectiva de Temas Transversais constituindo um rol bastante diversificado,
tais como o0 uso de diferentes linguagens no ensino, o uso das diferentes tecnologias, a
questdo das minorias, dos movimentos sociais, a reproducdo do espaco urbano, questées de

género, do meio ambiente e outros.

Embora essas publicagbes sejam responsaveis pela circulacdo de discursos que
afirmam sua legitimidade através das referéncias tedrico-metodol bgicas que apresentam para
o trabalho docente, na realidade pudemos constatar a partir de andlises preliminares, uma
flagrante fragilidade conceitual e o cardter retérico que tais discursos possuem e que,

inclusive, ndo se sustentam com base no rigor do conhecimento académico e cientifico.

Entendemos que, embora o discurso presente nessas revistas vise contribuir para a
superacéo do ensino mnemonico e tradicional, tratando de problemas atuais do mundo, no
caso do ensino de geografia e, em que pese a importancia dos temas tratados, essas
publicacOes sdo responsaveis pela popularizacdo e ssimplificacdo da abordagem realizada
destas tematicas se considerarmos a forma como as orientagdes e propostas didéticas estao

estruturadas, nas quais a complexidade inerente a essas teméti cas também fica reduzida.
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Duas consequéncias sdo verificadas nesse processo: de um lado, a descaracterizacéo
do conhecimento relacionado as teméticas envolvidas as quais se transformam em discurso
retorico; e de outro lado, a limitagdo da importancia do ensino de geografia que passa a ser

concebido como um campo difuso de atualidades.

Assim, em Ultima instancia, ao analisarmos como os contelidos de geografia sao
abordados nas sugestdes didéticas destas revistas, abrimos a possibilidade de também refletir
sobre a vulgarizacdo do ensino de geografia — que desempenha um papel estratégico na
transicdo paradigmatica da educacdo —, considerando-se 0s processos tanto em relacdo a
prética de ensino de geografia, quanto em relacdo as préprias concepgdes de geografia. Além
disso, numa perspectiva mais ampla, refletimos sobre como a transi¢éo que ora estd em curso
tem contribuido para o rebaixamento da compreensdo sobre a importancia dos conhecimentos
tradicionalmente estruturadores dos curriculos escolares, os quais sdo produzidos histérica e
sociamente, e intervém também no desenvolvimento dos processos culturais da sociedade,
em geral.

Levantamos aqui a hipétese de que os enunciados contidos em atividades de ensino de
geografia publicadas em revistas como a NOVA ESCOLA, ndo apenas prescrevem didéticas
especificas para 0 ensino, mas também promovem a circulacdo de concepgdes estruturantes
como as de mundo, ser humano, escola, ensino, aprendizagem, e etc., veiculando tendéncias
ideol 6gicas que participam ativamente para a mudanca que vem sendo operada em nosso pais,
gue envolve atransi¢cdo da educacéo liberal e humanista para a educagéo neoliberal tecnicista,
que vem se tornando hegemodnica devido a0 carater mercantilista dos interesses nela

envolvidos.

Essa transicéo esta assentada na l6gica da politica neoliberal, na qual o Estado busca
apoiar as duas instituicbes méximas, do mercado e da propriedade privada, gerenciando as
politicas publicas para garantir o desenvolvimento econémico, subordinando o atendimento as
necessidades sociais aessalégica. A educacéo passa afuncionar voltada para as demandas do
mercado, funcionando como uma das etapas de um processo produtivo altamente lucrativo e
incorpora 0 sistema de gerenciamento da producdo, no qual seus procedimentos também
passam a ser conduzidos de forma tecnicista.

Neste sentido, inclusive as relagbes de trabalho séo transformadas: os professores,
conectados a um sistema virtual, plangiam e conduzem o processo educativo de acordo com

procedimentos padrées e modelos, visando maiores niveis de eficacia e produtividade.

23



Entretanto, essa mudanca de posicdo e de papel do professor causou contradicdes em
diferentes niveis, por exemplo, em relacdo ao sistema de avaliacdo do trabalho do professor
ou de desempenho do aluno, no qual determinadas questdes passaram a ser discutidas. Quais
critérios permitem avaliar o produto do trabalho do professor? O que seria, objetivamente, 0
produto do trabalho do professor? A mesma |6gica de cobranga recai sobre 0 aluno: Quais
critérios permitem avaliar o seu desempenho? Como é possivel avaliar se 0 processo de

aprendizagem foi satisfatorio?

Estas questfes conduziram a reformulacdo das concepcdes de educacdo, de ensino e de
aprendizagem, resultando na reorganizagdo do curriculo, baseado em competéncias e
habilidades, que passaram a ser 0s novos critérios de avaliagdo por um sistema de notas ou
conceitos. Embora aparentemente tenha sido encontrada uma solucéo para a avaliacdo dos
alunos, no caso do trabalho do professor, sua avaliagcdo de desempenho ainda € obscura e, no
minimo, duvidosa. Na realidade, o novo paradigma que recai sobre a educagdo conduz a
préticas sistémicas de avaliacdo da escola como um todo, como o emprego de avaliacfes
externas e a formulacéo de rankings de resultados obtidos entre as escolas, a ado¢cdo de uma
meritocracia baseada na premiacdo, que consiste no fornecimento de verbas maiores para as
unidades escolares conduzindo, inevitavelmente, a uma reorganizacdo do conjunto das
préticas escolares em funcéo de sua nova finalidade.

Marrach™® atribui & influéncia neoliberal sobre a educacd um papel estratégico
baseado em dois objetivos. a educacdo escolar deve preparar para o trabalho e a pesguisa
académica deve servir ao imperativo do mercado. O mundo empresarial depende de uma
mao-de-obra qualificada e apta para a competicdo no mercado. Assim, as competéncias e
habilidades principais do curriculo estariam vinculadas as necessidades desse novo mundo do
trabalho, valorizando técnicas de organizacdo, capacidade de trabalho cooperativo e o

raciocinio de dimens&o estratégica.

Dentro desta tendéncia neoliberal e tecnicista, ab observarmos o conteldo da revista
NOVA ESCOLA, percebemos que tanto as reportagens, quanto as atividades que séo
sugeridas aos professores-leitores, promovem visdes que exercem influéncia sobre a esfera da
opinido publica, mormente de professores, aimentando a tendéncia prescritiva que

10 MARRACH, Sonia. Neoliberalismo e educacdo. In: GUIRALDELLI JR, Paulo. Infancia educagéo e neoliberalismo.
S8o Paulo: editora Cortez, 1996.

24



descaracteriza e desnatura o papel do professor e a propria finalidade da escola, enquanto
instituicdo responsavel pelo ensino do conhecimento historica e socialmente acumulado. Na
realidade, estes textos colocam énfase no papel do professor por intermédio da difusdo de
atividades prontas com enfoques e teméticas diversas, que ndo fazem parte das abordagens
tradicionais da formagdo de professores e dos curriculos, contendo discursos técnicos e
metodol6gicos de caréter prescritivo que desconsideram a formagdo dos professores e a
situacéo educativa e cultural dos diferentes segmentos da populacdo em idade escolar, nos

diversos niveis dos processos de escol ari zagao.

Portanto, concebemos estas atividades como sendo portadoras de discursos
legitimadores da transi¢cdo em curso, que reforcam o carater tecnicista das mudancas politicas
educacionais e ndo estdo interessadas, realmente, nas mudancas da prética em si do professor,
mas sim colocar em circulacéo na sociedade concepcdes que tendem a se tornar hegemaonicas,
e que constituem uma tendéncia ideoldgica, pois a0 mesmo tempo em gue valorizam a
questdo educacional, induzem, participam e contribuem ativamente para a propria mudanca

paradigmética da educacéo.

Refletir sobre a complexidade do estudo envolvido nesta pesquisa — de andise
discursiva das prescricbes metodologicas e didéticas aos professores de geografia e a
verificacdo de suas contradicdes, visando avaiar as consequéncias no processo educativo —
nos conduz a necessidade de retomar o debate sobre a qualidade da formagdo de professores a

partir de aspectos que ndo tém sido considerados em analises educacionais.

Acreditamos que a investigagéo sobre os significados e consequéncias dos discursos e
prescricbes possa revelar o pressuposto no qual estas publicagcdes se baseiam: a crenca na
desqualificacéo dos professores na atualidade. 1sto nos leva ao questionamento do poder deste
mercado de publicagdes, que se propde como referéncia legitima para prescrever ao professor
como deve ensinar os conhecimentos da Geografia ou de outras disciplinas na sala de aula.

A rigor, a pretensdo destas publicacdes parte de uma visdo validada de cultura que
valoriza o profissiona e os saberes académicos, ja que suas propostas sdo elaboradas com
base em consultorias. Porém, de acordo com o que observamos mais adiante em nossas
andlises, a forma como essas publicagdes apresentam suas sugestfes deixam implicitos,
quando ndo ausentes, 0s seus objetivos e finalidades, como se a agdo do professor de transferir
a proposta das paginas da revista para ensinar os alunos em sala de aula fosse automatica. E,

embora tais prescrigdes sejam feitas em nome de uma melhoria no ensino, talvez estas sejam
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responsaveis por proporcionar situactes de efeito contrario, ja que elas pressupdem uma
realizacdo mecanica da proposta e, ndo um professor leitor que sgja autor de seu proprio
processo de trabalho. Portanto, no limite, essas publicacdes ja contam com a desqualificacéo

do professor da educacao bésica, mesmo que ndo conhega, de fato, as suas praticas.

Essa postura que desconsidera a realidade da prética docente faz parte das tendéncias
prescritivas que atualmente interferem no ensino. Antonio N6voa, no prefécio de “Profisséo
Professor”, traz uma critica severa as producdes académicas que vem sendo escritas sobre os
professores, que abordam especificamente contextos de formagéo continua e segundo ele:

€ preciso reconhecer que eles (producBes académicas) cumpriram
essencialmente uma funcéo de vulgarizagdo, ndo tendo, na maior parte dos
casos, contribuido para construir novos modelos de andlise.

NOvoa apresenta ao final desse prefacio uma metafora sobre o lugar que o professor
ocupa, frequentemente, nos discursos sobre a educagao:

E verdade que os professores estdo presentes em todos os discursos sobre a
educacéo. Por uma ou por outra razdo, fala-se sempre deles. Mas muitas
vezes esté-lhes reservado o “lugar de morto”. Tal como no bridge, nenhuma
jogada pode ser delineada sem ter em atencdo as cartas que estdo em cimada
mesa. Mas 0 jogador que as possui ndo pode ter uma estratégia propria: ele é
o referente passivo de todos os outros.

Apesar de ter insistido nas formas de exclusdo dos professores, legitimadas
em processos de tecnologizacdo, de privatizacdo e de racionalizagdo do
ensino, ndo ignoro a existéncia de outros movimentos que vao em sentido
contrario. As redidades educativas sdo paradoxais e, muitas vezes,
contraditérias. Todo o esforco tedrico para as tentar compreender tem de
fugir as linearidades explicativas e refletir a complexidade das posicdes em
confronto.™

Embora o autor reconheca o paradoxo envolvido nas realidades educativas e a
existéncia de um esforgo realizado para compreender a sua complexidade, podemos observar
que a sua maior preocupacdo estd relacionada aos processos que legitimam a
“tecnologizacdo”, a “privatizagdo” e a “racionaizacdo”, que desconsideram a relevancia de
uma abordagem humanista que leve em consideragdo a multiplicidade dos aspectos da

realidade envolvida na profissdo docente.

Na realidade, pouco se conhece sobre as préticas dos professores da escola basica
publica e, também, sobre a qualidade de seu ensino, pois esta é avaliada somente através de
avaliagOes externas gque sao aplicadas pontualmente e ndo sdo capazes de avaliar 0 processo

' NOVOA, A. Profissio Professor. Lisboa: Porto EditoraLDA, 1999, p. 7.
2 1DEM, p.15.
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de aprendizagem do aluno como um todo, e apresentam resultados baseados em um Unico
momento capturado e com critérios, portanto, duvidosos. Além disso, uma Vvisdo
estigmatizada também € construida pelas informacdes e factoides que sdo divulgados pela
imprensa, geralmente relacionados a escandalos que acontecem de modo pontua e
desarticulado na escola publica.

Dessa forma, a andlise discursiva das sequéncias publicadas que pretendemos realizar
tem sua relevancia na retomada do debate ndo so sobre a qualidade da formagdo do professor,

mas também sobre a qualidade do ensino na escola publica.

Por outro lado, se formos aprofundar nossa discusséo sobre a estigmatizagdo da escola
publica, ndo podemos deixar de retomar as ideias apresentadas pelo professor José Mario
Pires Azanha em uma publicacdo realizada em 1987, na Revista Brasileira de Administracéo
da Educacdo. Embora, naguela ocasido o autor estivesse escrevendo em um contexto que
difere do nosso atual, ele apontou o problema da estigmatizacdo da escola publica — problema
esse que permanece atual — propondo novas reflexdes em torno da diferenciacdo entre os fatos
ocorridos que levaram a mudanca na qualidade de seu ensino e a visdo que foi difundida
desses fatos. O gue julgamos altamente relevante para uma compreensdo mais cuidadosa
sobre ainstituicéo escolar.

Segundo ele, a visdo difundida seria uma simplificacdo e uma banalizacdo de um
processo muito mais complexo e que, infelizmente, foi traduzido como uma “ queda do nivel”
da qualidade do ensino escolar a partir da politica de expansdo de vagas em 1967, em que a
administragdo Ulhoa Cintra teria instituido “ a escol aridade basica de oito anos, com a abertura

do ginasio a todos os egressos da escola priméria.”

Para esclarecer ainda, Azanha levanta os fatos ocorridos gque julga terem contribuido
para esta estigmatizacdo e com 0 objetivo de contextualizar a discussao, inicia descrevendo
como a recepcdo de uma “numerosa clientela nova’ trouxe problemas de ensino inéditos ao
magistério e como 0s “ parametros pedagdgicos vigentes’ na época ndo foram suficientes para
enfrentar tais problemas e resolver a situacdo emergente, pois estes requeriam acdes que
estavam fora do alcance de “ coordenadas estritamente pedagdgicas’, como a postura que foi

adotada por parte do magistério, que gerou graves consequéncias para a educagéo publica:

3 AZANHA, J. M. P. Educag&o: temas polémicos. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995, p.12.
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Mais do que solucdes técnicas, 0 que se exigia era uma alteracdo da
mentalidade do proprio magistério em face de suas novas responsabilidades
profissionais. Contudo, essa reformulacdo da consciéncia profissional ndo
ocorreu e 0 magistério op0s firme resisténcia a democratizacdo do ensino
publico de 1° grau. Dai pra ca foi-se consolidando uma visdo altamente
negativa da escola publica e para cuja formagdo concorreram diferentes
motivacdes e interesses facilmente identificaveis.*

A reflexdo deste autor enumera os principais fatores que, conciliados, deram inicio ao
processo de estigmatizac&o da escola publica. Para ele, o primeiro seria 0 ressentimento socia
provocado na classe média pela perda de exclusividade que seus filhos possuiam de
frequentarem a escola publica. O segundo estaria relacionado aos interesses empresariais e
confessionais no ensino, que foram obrigados a redirecionar seus investimentos. O terceiro
fator foi o rétulo dado ao processo de democratizagdo do ensino de “massificagdo”, com um
sentido pgorativo e de visdo dlitista. O quarto estaria ligado a desmotivacéo docente para
reivindicar os investimentos necessarios a nova realidade educacional e que conduziu a uma
inércia governamental no setor de investimentos educacionais, que seriam capazes de criar as
condicBes bésicas de adaptacdo a expansdo do ensino publico, e consequentemente, de
proporcionar melhorias. O Ultimo e, mais grave, na opinido de Azanha, € o fato de o
magistério publico ter abandonado a estratégia de vincular o nivel de ensino a sua prépria
Situacéo salarial e, com isso, a qualidade do ensino deixou de ser pauta das reivindicagdes do

magistério, perdendo, assim, “0 apoio dagueles que deveriam ser seus defensores naturais.” *°

Consideramos que essa reflexdo ainda sgja de grande atualidade e relevancia para
compreendermos de forma mais aprofundada, o debate da qualidade da educagéo publica, que
hoje tem uma estigmatizacdo centrada nas defasagens extremas de aprendizagem das
competéncias de leitura e de escrita que sdo apresentadas por seus alunos. Sabemos que o
“sucesso” ou a qualidade do desenvolvimento destes processos na escola dependem da
aquisicdo de uma base consolidada de alfabetizacdo pelos alunos, pois o trabalho com o
conhecimento cientifico requer a articulaco de funcdes intelectuais para além da codificacdo

e da decodificacdo do “ codigo letrado”.

No “ Relatorio Final do grupo de trabalho alfabetizacéo infantil: os novos caminhos”,
elaborado em 2007 pela Comisséo de Educagdo e Cultura do Congresso Nacional, podemos
encontrar uma das inimeras constatacdes preocupantes relativas as condic¢des que compdem a

realidade do processo de alfabetizacdo em nosso pais:

“1dem, p. 13-14.
> 1dem, p. 17.
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[...] o Brasil ndo vem conseguindo alfabetizar adequadamente suas criangas -
conforme evidenciado pelo desempenho dos alunos nos anos posteriores. A
alfabetizacdo inadequada compromete o sucesso escolar dos alunos e afeta
de maneira irreversivel a trgetéria escolar dos aunos de nivel
socioecondémico mais baixo, que constituem a maioria da populacdo que
frequenta as escolas [...] quase 80% dos alunos que concluem o oitavo ano
do Ensino Fundamental se tornam candidatos a analfabetos funcionais -
inviabilizando a proposta de erradicar o analfabetismo adulto. *°

Embora este ndo sgja um problema exclusivo do Brasil e, também, ndo tenha emergido
apenas recentemente — teve inicio desde o processo de democratizacdo da escola publica a
populacdo —, é bastante atual a preocupacdo em torno da auséncia de avancos nesse sentido,
ainda que consideremos o rol de agbes propostos em inimeros documentos oficiais do
governo e de trabalhos académicos escritos com o objetivo de buscar solugdes para este
problema complexo; e ainda, que consideremos que, talvez, estes devessem buscar uma
compreensdo mais profunda do problema conforme o que jafoi exposto a partir das ideias de

José Mério Pires Azanha.

Narealidade, o processo de expansdo de vagas has escolas ndo garantiu 0 acesso real a
educacdo, pois ndo foi dada a énfase necesséria a criagdo de um projeto educacional que
viabilizasse 0 acesso da populacéo a cultura escolar. Além do problema apontado por Azanha,
guanto as questdes do proprio magistério, podemos nos questionar a respeito das diferentes
destinagdes da verba publica que consideramos como duvidosas ou, ainda, considerar um
fator adicional que contribui para bloquear esse acesso, 0s sistemas que foram criados em
rede, estaduais e municipais, estdo apoiados em um tipo de espaco abstrato que ndo possibilita
o desenvolvimento de vinculos entre os principais sujeitos deste contexto e a escola: 0s alunos

e 0s professores.

Este dltimo fato, aponta para outras consequéncias que dificultam a construcdo de
sentido, de historia ou de identidade da escola e, com isso compromete a apreenséo de
significados que deveriam pertencer a esse movimento de construcéo e ilustra como, de forma
generalizada, podemos considerar as consequéncias da incompreensdo da mudanca de
contexto em que se aprofundou a falta de um projeto educaciona para o pais, considerando

também a questéo da qualidade do ensino.

1® Brasil. Congresso Nacional. Camara dos Deputados. Comissio de Educacdo e Cultura. Grupo de trabalho
afabetizaco infantil: os novos caminhos: relatério final. -- 2. ed. -- Brasiliaa Camara dos Deputados,
Coordenacado de Publicagdes, 2007. p. 180 -- (Série agdo parlamentar ; n. 246), p.14.
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Paolo Nosella, em artigo voltado para o debate sobre o compromisso politico e a
competéncia técnica do professor na década de 1980, também destaca e da énfase ao
problema relacionado a cultura democrética em nosso pais no contexto da época, observando
como o taticismo politico caracterizou-se como meio politico e ndo permitiu uma politica
realmente compromissada com as transformacfes sociais necessarias, dentre elas, a educagéo
de qualidade. Portanto, em nosso pais, ainda estamos buscando um processo de
aprofundamento de nossa democracia e isso também inclui, entre outras questdes, 0 acesso a

educacdo publica de qualidade.

No Brasil ja existiram regimes democraticos, mas uma cultura democrética,
solida e duradoura, é fruto de um ininterrupto processo histérico que
infelizmente faltou. [...] Em todo caso, o processo foi desencadeado, existe, &
promissor e ndo pode ser ameacado, nem mesmo pelos que se consideram o
ponto zero da Histéria. Um processo democrético, ininterrupto e longo, ao
criar uma cultura democrética, €eleva o grau da transparéncia social, sociaiza
as regras do jogo democrético, populariza as leis fundamentais da economia
naciona e internacional. Uma cultura democrdtica enterra, definitivamente,
nossatradicional cultura autoritaria e escravocrata.

Especificamente, para 0 campo educacional, esse processo de producéo de
cultura democrética ainda € um ‘jovenzinho' de 20 anos, trouxe conquistas
bem concretas, difundiu a escolarizagdo, viu florescer numerosas
organizagoes sindicais e profissionais, animou grandes e vigorosos debates,
produziu revistas, livros e comunicacdo virtual. Tudo isso contribuiu para a
melhor identificacdo histérica do Brasil em geral e de seus educadores em
particular. Entretanto, nossa fragil cultura democrética precisa de guardides e
defensores contra toda tentacdo de recorrer aformas autoritarias e totalitarias
do poder. ¥’

Maria Inés Salgado de Souza, a partir de um viés politico, ressalta o poder da
influéncia do setor empresarial sobre 0 setor educacional: “um quadro desolador que ninguém
mais nega: 0 de uma educacdo empobrecida e reduzida a um malfeito adestramento do que se
convencionou chamar de *clientela escolar.’”*® Em seu estudo sobre a criagéo do IPES™ pelo
empresariado, ela relaciona a ma qualidade do ensino ao processo de consolidagdo do sistema
capitalista no direcionamento da politica econémica do pais, recuperando um dos enunciados

Y NOSELLA, Paolo. Compromisso politico e competéncia técnica: 20 anos depois. In: Educ. Soc., Campinas,
vol.26, n. 90, p. 223-238, Jan./Abr. 2005. Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br >, p. 229.

8 SOUZA, Maria Inés salgado de. Os empresérios e a educacdo: O IPES e a politica educacional ap6s 1964.
Petropolis: Vozes, 1981, p. 12.

9 A sigla IPES corresponde a0 antigo Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (1961-1971), responsavel pela
articulagdo secreta internacional e nacional, entre diversos setores da sociedade a partir da organizacdo de
estratégias e de suporte ideol 6gico para aimplementacdo do governo militar no Brasil.
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marcantes da elite organica sobre o problema: “a educacdo foi um dos setores onde a classe

dominante procurou afirmar sua hegemonia.” %

Em “Um diagndstico da educacdo brasileira e de seu financiamento”, de Octaviano
Helene?!, podemos encontrar ainda nas primeiras paginas da apresentacdo do livro um
comentario do autor sobre o resultado de sua pesquisa, que tem como base de comparacéo a
realidade de outros paises com possibilidades materiais e caracteristicas culturais semelhantes
asbrasileiras:

O diagndstico deixa claro que nossa situacdo educacional estd aguém do que
desgjamos, precisamos e podemos ter, além de mostrar que no Brasil, em
lugar de a educacédo ser um instrumento que guda na superacéo dos grandes
problemas nacionais, acaba por reproduzi-los, contribuindo para que eles se
perpetuem.

Em seu primeiro capitulo, o autor aborda o analfabetismo e 0 ensino superior e se
utiliza de dados referentes apenas aos paises da América do Sul que considera como
“participantes da mesma realidade geopolitica e (que) apresentam caracteristicas culturais,
econdmicas e sociais proximas as nossas’. Ele aponta para a colocacdo do Brasil na segunda
pior colocacdo com relacdo a afabetizacdo nas duas faixas etérias que sd0 apresentadas — @)
15 anos ou mais = 9,7%; b) 15 a 24 anos = 1,9% —, estando na frente apenas do Peru, e
apresenta uma argumentacdo relativa a questdes que poderiam ser consideradas como
possiveis “causas’, como urbanizacdo, renda per capita e propor¢do de criangas no pais, que
demonstra que estas questdes ao serem colocadas em comparacdo com 0s demais paises do

continente caem por terra. E conclui:

Em resumo, o Brasil ndo tem nenhuma dificuldade intrinseca — social,
linguistica, cultural, econdmica, demogréfica etc. — para escolarizar sua
populacdo em um padrédo melhor do que o atua e promover seu
desenvolvimento de uma forma mais rapida; se ndo o faz, € por uma decisao
politica.

Embora ataxa de analfabetismo entre jovens de 15 a 24 anos, de 1,9%, possa
parecer baixa, certamente ndo é. Pelos critérios adotados pela UNESCO, é
considerada afabetizada uma pessoa ‘que possa entender uma afirmacéo
curta e simples sobre a sua vida di&ria’. Entretanto, para cada analfabeto ha
cerca de trés vezes mais pessoas rudimentarmente alfabetizadas e o dobro
disso com um nivel basico de afabetizacdo. Aquele 1,9% é, portanto, apenas
a ponta do iceberg, que esconde uma realidade bem mais cruel. Mantida a
proporcdo entre analfabetos e afabetizados de forma rudimentar ou de forma

% SOUZA, Maria Inés salgado de. Os empresérios e a educacdo: O IPES e a politica educacional apds 1964.
Petropolis: Vozes, 1981, p. 13.

#! Professor no Instituto de Fisica da Universidade de S&o Paulo, desde 1977.

2 HELLENE, O. Um diagnéstico da Educacio Brasileira e de seu financiamento. Campinas: Autores
Associados, 2013, p. 2. (Colecéo educagéo contemporanea)
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apenas basica, podemos concluir que perto da terca parte dos nossos jovens
entre 14 e 24 anos tem graves problemas de alfabetizacso. %

Acompanhando o diagnéstico, uma breve anadlise final do autor denuncia como os
projetos educacionais eém nosso pais, por serem propostos como instrumentos de propaganda,

contribuiram para chegarmos a precariedade da situacéo atual da educacéo.

Contextualizada a situacéo da educacéo brasileira a partir de uma perspectiva politica
inicial, pretendemos, na verdade, dar um passo que extrapola uma busca nacional e pde foco
no contexto atual do mundo, que envolve paradigmas e concepcdes, como: “qua é a funcéo
da educagdo?’; “quais sdo os conhecimentos que devem ser ensinados?’; ou “como estes sao
possivels de serem ensinados?’. Tais questdes afetam diretamente a visdo do professor sobre
0 seu papel e como assegurar gue este seja cumprido e muitas abordagens relacionam a sua
emergéncia — assim como a necessidade de repensar a educagdo — as novas necessidades
colocadas por mudancas que envolvem as condi¢des socioculturais, econdmicas e politicas,
que sdo caracteristicas do contexto contemporaneo. Miranda afirma que as

[...] mudangas que se aprofundam a partir da década de 70, e que se
caracterizam pela expansdo da relacdo entre ciéncia e tecnologia,
contribuindo para a emergéncia de uma nova condi¢éo na inter-relacdo que
articula as dimensdes que estdo envolvidas entre 0 meio técnico, cientifico,
informacional e comunicacional do capitalismo em sua etapa atual com
profundos efeitos que podem ser observados ndo apenas Nos Processos gerais
da sociedade, mas também suas implicacdes para 0s processos em particular
da esfera educacional.

Segundo a autora, fazem parte do contexto educacional problemas graves como “a
desnaturalizacdo do papel do professor” e o acesso de criancas e adolescentes a
conhecimentos e informagdes variados, aos quais estdo expostos “sem mediacdo” pelos
diversos meios de comunicacdo tecnoldgicos. Para Miranda, essa mudanca do perfil dos
alunos de ensino fundamental estdq intimamente ligada a fragilizacdo dos processos de
alfabetizacdo na escolarizagdo inicial, e tem consequéncias comprometedoras para todo o

percurso escolar.

A discusséo que envolve as novas necessidades sociais e culturais da educagdo, outro
foco de preocupacdo que ganha centralidade e podemos situala na questdo do
desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitam aos individuos adaptarem-se

constantemente as mudancas tecnoldgicas que caracterizam a sociedade moderna. Assim

ZDEM, p. 11.
% MIRANDA, E. A reinvencdo da prética docente. In: Anais do 14° Encontro de Gedgrafos Latino-
americanos—EGAL 2013, p. 6.
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muitos estudos sobre o processo de transferéncia da aprendizagem tém se voltado para

contextos de aquisicao dessas habilidades. Como podemos encontrar em Kalyugaet al.:

Taxas atas de mudancas tecnol 6gicas demandam capaci dades que permitem
refinar/ajustar dinamicamente as atividades cognitivas a partir de um
conhecimento flexivel, abordar novas ideias e tarefas de modo n&o rotineiro
bem como adquirir e aplicar rapidamente aos novos conhecimentos e
habilidades, pondo-os em pratica. O grande esforco de pesquisa que vem
sendo dedicado a assuntos que envolvem tanto a transferéncia, quanto a
flexibilidade do conhecimento e suas habilidades sugere que o estreito
treinamento de habilidades especificas e rotineiras tavez ndo sga, ele
proprio, suficiente para desenvolver as habilidades dos alunos que sdo
requeridas para enfrentar novos problemas de maneira eficaz. (Brandsford
and Schwartz 1999%°; Goldstone and Sakamoto?” 2003; Marton 2006%).
Portanto, um objetivo importante da educacdo contemporanea deve ser o de
desenvolver as habilidades flexiveis enquanto capacidades que permitem
aplicar o conhecimento disponivel em situagdes relativamente novas.
(traduc&o nossa)

Segundo os autores, um desempenho flexivel e eficiente em novas situacbes pode
requerer atributos cognitivos adicionais que permitam, ndo apenas resolver novos problemas,
como também aprender novos conhecimentos, caso sgja necessario. Dentre esses atributos,
sd0 listadas estratégias cognitivas de auto-regulacdo, habilidades metacognitivas e a
aprendizagem de um conhecimento organizado de inter-rel agdes entre conceitos dentro de um

campo de dominio.

Outras discussfes também relacionadas a necessidade de adaptacdo e mais
direcionadas especificamente a propostas educativas vém buscando, nas Ultimas décadas,
compreender e propor abordagens psicolégicas /cognitivas para os contextos ligados a

educacdo escolar.

% KALYUGA, Slava; PASS, Fred; RENKL, Alexander. Facilitating Flexible Problem Solving: A Cognitive
L oad Perspective. Educational Psychology Revue. v. 22, p. 175-186, 2010, p. 175.

% BRANDSFORD, J. D.; SCHWARTZ, D. L. (1999). Rethinking transfer: A simple proposal with multiple implications. In:
A. Iran-Ngjad; P.D. Pearson (Eds.). Review of research in educational (Vol. 24, p. 61-100). Washington, DC: American
Educational Research Association.

% GOLDSTONE, R. L. & SAKAMOTO, Y. (2003). The transfer of abstract principles governing complex adaptive
systems. Cognitive Psychology, 46, 414-466.

% MARTON, F. (2006). Sameness and difference in transfer. The Jour nal of the L ear ning Sciences, 15, 499-535.

# Texto original: “High rates of technological change require abilities to dynamically adjust cognitive activities
based on flexible knowledge, nonroutinely approach new tasks and ideas, and rapidly acquire as well as use new
knowledge and skillsin practice. The great amount of research effort that has been dedicated to issues of transfer
as well as flexibility of knowledge and skills indicates that only narrow training for specific routine skills may
not be sufficient for developing student’s abilities to face new problems in efficient ways (Brandsford and
Schwartz 1999; Goldstone and Sakamoto 2003; Marton 2006). Hence, an important goal of contemporary
educational is the development of flexible skills as abilities to apply available knowledge in relatively new
situations.”
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Neste sentido, julgamos necessario observar como a dimensdo psicol 6gica e cognitiva
vem sendo considerada tanto pelo professor, em seus estudos e pratica, quanto pela relacéo
com os discursos presentes nas varias propostas de atividades didéticas sugeridas em revistas

de educacéo e, especificamente, de ensino de Geografia.

1.1 A Desorientacdo entre curriculo e ensino de Geografia

No contexto educacional contemporaneo, refletir sobre os conteldos relevantes,
inclusive os de Geografia, que merecem ser parte de um curriculo atual, tornou-se uma
necessidade crescente, pela qual perpassam problemas gerais da educagdo atual: “quais
contelidos devem ser ensinados na escola basica?’ e “como os conteidos escol hidos devem

ser ensinados?’.

O primeiro problema nos leva também a outros ainda mais abrangentes como “qual € o
papel da Geografia no ensino”, ou ainda como “qua € o papel da educagdo e do ensino
escolar no mundo contemporéneo?’. Na literatura podemos encontrar inUmeros autores
preocupados com “0 que € pertinente de ser ensinado.” Esta preocupacdo abrange desde
autores classicos da Geografia, como Pierre Monbeig, gedgrafo e docente da Universidade de

S50 Paulo®, e outros como Paul Claval, e até fil 6sof os contemporaneos, como Edgar Morin.

Paul Claval dedica um livro® inteiro para abordar a importancia da Geografia,
procurando desenvolver a ideia de essa ciéncia sgja responsavel pela construcdo da ideia do
nosso planeta como sendo a “Terra dos Homens’. Nesta publicacéo, ele apresenta suas
reflexdes estruturadas em quatro partes principais, procurando discutir a geografia desde a
relevancia de suas préticas e habilidades para a vida dos individuos, passando pelo momento
inicial de configuragdo como ciéncia, até as transformacfes pelas quais vem passando na
modernidade.

A geografia € uma disciplina complexa que é dificil definir em poucas
linhas. Seu sentido ndo parou de evoluir com o progresso das técnicas, a

ampliacdo do mundo conhecido, as transformagdes da razéo cientifica. Para
captala em sua diversidade, parece-nos interessante recapitular as

31 CLAVAL, Paul. Terra dos Homens: a geografia. Traducdo de Domitila Madureira. S0 Paulo: Editora
Contexto, 2010.
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perspectivas e 0s contextos nos quais as préaticas e os saberes geogréficos
evoluiram. De uma época a outra de um lugar a outro, as realidades se
sobrepde, em maior ou menor grau, mas ndo sdo idénticas.

A geografia € inicialmente congtituida de préticas e de habilidades
indispenséveis para a vida dos individuos e dos grupos (veja a parte “A
geografia como prética: habilidades e saberes empiricos’ deste livro). Ela
resulta da experiéncia que todos temos no mundo (“A geografia como
experiéncia do espaco e dos lugares’). Os gregos |lhe deram uma forma
cientifica que foi dominante até ou um pouco além da Renascenca (“A
geografia como ciéncia: a contribuicdo dos gregos e sua reinterpretacéo na
Renascenca’). Mas novas configuragcbes dos saberes geograficos séo
implantadas a partir do século XVIII (“A geografia como ciéncia: geografia
moderna e suas mutacdes’).

Pierre Monbeig, em “Papel e valor do ensino de Geografia e de sua pesquisa’,*
esclarece 0 papel do ensino de geografia na formagdo das fungdes intelectuais dos jovens e
realiza uma afirmacao referente a pertinéncia do que é ensinado:

Aquilo que, no ensino, ndo permitisse desenvolver essas faculdades
mereceria ser abolido dos programas sem 0 menor escrdpulo. Vamos tentar

demonstrar como a Geografia responde as exigéncias dum ensino que mais
procura formar a mente do que entulhar cérebros. **

A mesma critica é colocada por E. Morin, que, recomando a maxima de Montaigne,
defende a importancia de se ter uma “cabeca bem-feita’, em detrimento de uma *“cabeca
cheid’. ®

O que significa ‘uma cabeca cheid é claro: é uma cabega onde o saber estaq
acumulado, empilhado e ndo dispde de um principio de selecdo e de
organizacdo que |he dé sentido. ‘Uma cabeca bem feita’ significa que, mais
gue acumular o saber, € muito mais importante dispor a0 mesmo tempo:

- de uma aptidao geral para colocar e tratar os problemas,

- de principios organizadores que permitem religar os saberes e dar-lhes
sentido. *°

Problematizando a fragilidade e a fragmentagdo do conhecimento envolvidas na
formagdo académica atual, ele enfatiza a importancia de uma formagdo que considere a
complexidade do ensino de um conhecimento pertinente e contextualizado, complexidade esta

que ele coloca como sendo o desafio da globalidade. Para o autor, o conhecimento pertinente

%2 1DEM, p. 8.

¥ MIRANDA, Maria Eliza. A atualidade de Pierre Monbeig e o direito de aprender Geografia. Revista do
Departamento de Geografia, USP, Volume Especial 30 anos p. 52-67, 2012.

% MONBEIG, Pierre. Papel e Valor do Ensino de Geografia e de sua Pesquisa. In: IBGE - Conselho Naciona de
Geografia. 1956, p.16.

*MORIN, Edgar. Repensar a Reforma, Reformar o Pensamento: A cabeca bem-feita. Lisboa: Instituto
Piaget, 2002.
% |DEM, p. 23.
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[...] € aguele capaz de situar toda a informacdo no seu contexto e, se
possivel, no conjunto em que se inscreve. Podemos mesmo dizer que o
conhecimento progride ndo pela sofisticagdo, formalizacio e abstracdo, mas
pela capacidade de contextualizar e globalizar. *

Este autor propde que o problema do ensino sgja pensado a partir dos efeitos que vem
sendo causados pela “compartimentagcdo dos saberes’ e pela “incapacidade de articular uns
aos outros’, que seriam uma barreira para o desenvolvimento da aptidao de contextualizar e
de integrar, que, segundo o autor, trata-se de uma “qualidade fundamental do espirito

humano”.

Acreditamos que este problema estga ligado a relacdo dos sujeitos com o
conhecimento na modernidade, e, também, ao fato do conhecimento estar perdendo lugar para

avalorizagdo que € dada ainformacdo em detrimento de um pensamento humanista

Por detras do desafio do globa e do complexo, esconde-se um outro desafio,
0 da expansdo incontrolada do saber. O crescimento ininterrupto dos
conhecimentos constréi uma gigantesca torre de babel, ruidosa devido a
linguagens discordantes. A torre domina-nos porque ndo podemaos dominar
0s saberes. T. S. Elliot dizia: *Onde estéa o conhecimento que perdemos na
informagdo?. O conhecimento apenas é conhecimento enquanto
organizacdo colocada na relacdo e contexto das informacgdes. Estas
constituem parcelas de saber dispersas. Por todo o lado, nas ciéncias e nos
media, somos submersos pelas informagbes. O especialista da disciplina
mais estreita ndo consegue chegar a ter conhecimento das informactes
consagradas ao seu dominio. Cada vez mais, a gigantesca proliferacdo dos
conhecimentos, escapa ao controle humano. (grifos nossos) *

A critica de Morin ndo se restringe apenas ao parcelamento do conhecimento em s,
mas também a concepcdo de educacdo que é subjacente a este processo, e ancorada no
tecnicismo. Ele captura outras preocupacoes e finalidades da educacdo que deveriam ser
consideradas quando pensamos nas necessidades colocadas pelo nosso tempo e para que a
complexidade tenhalugar no ensino:

Além disso, como dissemos, 0s conhecimentos parcelados apenas servem
para utilizacOes técnicas. Elas ndo chegam a conjugar-se para aimentar um

pensamento que possa considerar a situacdo humana, no seio davida, sobre a
terra, No mundo, e que possa afrontar os grandes desafios do nosso tempo. ¥

A necessidade de repensar outra concepcao de educacdo tambéem é trazida por autores

do campo da psicologia, como Alex Kozulin, que aponta, no capitulo final de seu livro

3" |DEM, p. 15
% | dem, p.16.
¥ |dem, p.17.
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“Instrumentos Psicol 6gicos’*°, para aimportancia de uma educacao prospectiva que amplie as

possi bilidades dos alunos de se mobilizarem cognitivamente para aprender.
A educacdo tradicional é essencialmente retrospectiva porque ensina aos
alunos a reproduzir repostas jA conhecidas a perguntas previamente
colocadas e a empregar atitudes que ja demonstraram ter sido Gteis no
passado. Nas condi¢des dindmicas da modernidade, a necessidade de uma
educacdo prospectiva é evidente. A educacdo prospectiva implica que os
aunos devam ser capazes de abordar problemas que ndo existem no
momento de sua aprendizagem. Para adquirir esta capacidade, os alunos
devem se orientar por um conhecimento mais produtivo que reprodutor. O

conhecimento produtivo exige uma mudanca radical: passar da aquisicdo de
informac&o a uma educacéo cognitiva. **

Essas reflexdes nos levam a inlmeras questdes: “como os gedgrafos e professores de
Geografia abordam o contexto daquilo que é ensinado?’ ou “como a contextualizacdo do
conhecimento é realizada?’. Em relacdo aos intelectuais e pesguisadores que pensam as
préticas de ensino de Geografia, nos perguntamos: “como estes consideram 0 contexto em
suas propostas?’ e “como a organizagdo que é necessaria ao conhecimento, mencionada por

Morin, € pensada para fundamentar o ensino de geografia?’.

Embora estas questfes sgjam de grande relevancia e a necessidade de refletir sobre o
curriculo sgja premente, ndo podemos desconsiderar a importancia de existir um curriculo
claro e bem definido pelos especialistas que permita ao professor exercer a sua préatica de
ensino de forma reflexiva e bem fundamentada, pois a este cabe apenas decidir como
trabalhar com o curriculo ja definido.

Parece-nos, porém, que os especialistas responsaveis por essa definicdo ndo estéo
cumprindo com o seu papel nesse sentido. O que se observa, na realidade, € uma
desorientacéo generalizada e possivelmente induzida por disputas de cunho ideoldgico que
cercam o debate sobre curriculo, e que pertencem a mesma classe de problema pertencente a
panaceia de democratismos abordada anteriormente. Além disso, podemos relacionar essa
desorientacéo a falta de rigor académico e cientifico que vem sendo observada em relacéo a

realidade educaciona — ainda vista como palco para controle e dominac&o.

40 KOZULIN, Alex. Instrumentos psicolgicos — La educacion desde uma perspectiva sociocultural. Traducgo
de Genis Sanches Barberan. Espanha: Ed. Paidds, 2000.

“L |dem, p. 21. Texto no original: La educacion tradicional es esencialmente retrospectiva porque ensefia a los
alumnos a reproducir respuestas ya conocidas a preguntas previamente planteadas y a emplear aptitudes que ya
han demostrado ser Utiles en €l pasado. En las condiciones dindmicas de la modernidad, la necesidad de una
educacion prospectiva es evidente. La educacion prospectiva implica que los alumnos deben ser capaces de
abordar problemas que no existen en el momento de su aprendizgje. Para adquirir esta capacidad, los alumnos se
deben orientar hacia un conocimiento mas productivo que reproductor. El conocimiento productivo exige un
cambio radical: pasar de la adquisién de informacion a una educacion cognitiva.

37



Para discutirmos esta desorientacdo que envolve o curriculo escolar, acreditamos que a
reflexdo apresentada por Alice C. Lopes® em seu artigo “Os parametros curriculares
nacionais para o Ensino médio e a submissédo ao mundo produtivo: O caso do conceito de
contextualizacdo” seja relevante tanto para compreendermos como se da o processo de
apropriagdo de discursos correntes em documentos oficiais no trabalho com o curriculo,
quanto para compreendermos esfera mais abstrata em que circulam os discursos, da qual
as revistas de ensino e educacdo em geral se apropriam e veiculam visdes e concepcdes que

fazem parte da problematizag&o do nosso trabal ho.

Nesse artigo, Lopes *® defende que a producdo de um discurso hibrido nos Parametros
Curriculares Nacionais est4 vinculada a intencdo de relacionar a finalidade da educacdo a
insercdo social no mundo produtivo, 0 que limitaria a dimensdo cultural mais ampla da
educacdo. Para isso, a autora analisa as ambiguidades expressas em torno do conceito de
contextualizagdo, as quais sao apontadas pela autora como “uma forma de se legitimar os
parametros junto a diferentes grupos sociais’, ela se apoia nos conceitos de recontextualizagcéo
(Bernstein) e de hibridismo (Canclini). Para Lopes, o documento dos parametros é uma carta
de intencBes governamentais para o ensino e

configura um discurso que, como todo discurso oficial, projeta identidades
pedagogicas e orienta a producdo do conhecimento oficial — o conhecimento
educacional construido e distribuido as institui¢cdes educacionais pelo Estado
em sua atuacdo como campo recontextualizador pedagogico oficia
(Bernstein, 1996, 1998). *

A autora explica o conceito de recontextualizagdo Bernstein no qual se apoia:

Para Bernstein (1996, 1998), a recontextualizacdo constitui-se a partir da
transferéncia de textos de um contexto a outro, como por exemplo da
academia ao contexto oficial de um Estado nacional ou do contexto oficial
a0 contexto escolar. Nessa recontextualizagdo, inicialmente ha uma
descontextualizacdo: textos sdo selecionados em detrimento de outros e sdo
deslocados para questfes, préticas e relagbes sociais digtintas.
Simultaneamente, h4 um reposicionamento e uma refocalizagdo. O texto é
modificado por processos de simplificacdo, condensac8o e reelaboracéo,
desenvolvidos em meio aos conflitos entre os diferentes interesses que
estruturam o campo de recontextualizaczo. *°

“2 professora da Faculdade de Educagéo da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

“3 LOPES, Alice Casimiro. Os parametros curriculares nacionais para o Ensino médio e a submissio ao
mundo produtivo: O caso do conceito de contextualizagdo. Educ. Soc., Campinas, vol. 23, n. 80,
setembro/2002, p. 386-400. Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>.

4 Referéncias citadas: BERNSTEIN, B. A estruturacao do discurso pedagégico: classe, codigos e controle.
Petrépolis: Vozes, 1996; BERNSTEIN, B. Pedagogia, control smbdlico e identidad. Madrid: Morata, 1998.

“> LOPES, A.C. (2002), p. 388.
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Para apresentar como o0 conceito de hibridismo se aplica a producéo de ambiguidades
no discurso apresentado pelo PCN, ela afirma que propostas curriculares oficiais, como deste
tipo

podem ser interpretadas entdo como um hibrido de discursos curriculares
produzido por processos de recontextualizagdo. Novas colecbes sdo
formadas, associando textos de matrizes tedricas distintas. Os textos sdo
desterritorializados, deslocados das questBes que levaram a sua producéo e
relocalizados em novas questfes, novas finalidades educacionais. Por isso,
as ambiguidades s30 obrigatorias. “°

L opes defende que essas ambiguidades estéo relacionadas a legitimacdo de diferentes
grupos sociais que participaram do processo de elaboracédo dos PCNs e nos indica que para tal
elaboracdo, foi necessaria a apropriacao e a hibridizacdo dos discursos académicos para uma
ressignificagao que atendesse

as finalidades educacionais previstas no momento atual. Defendo,
iguamente, que as finalidades educacionais dos PCNEM visam
especiadmente formar para a inser¢cdo social no mundo produtivo
globalizado. Em decorréncia dessas finalidades é que defendo uma postura
critica em relagio a esses parametros.”’

Observamos um posicionamento critico da autora perante o discurso presente no
documento, afirmando que este demarca uma visdo limitadora de educacdo, e posteriormente,
ela o judtifica descrevendo como essas ambiguidades aparecem no texto do documento,
inclusive apontando para trés interpretacdes que seriam possiveis relacionadas ao conceito de
contexto, que € enfatizado nas diretrizes curriculares como qualidade requerida na forma de
apresentacdo do conhecimento na escola: “a) trabalho; b) cidadania e c) vida pessodl,
cotidiana e convivéncia’.

Outra colocagcdo importante feita por Lopes em relagdo a0 mesmo problema é como
referenciais importantes da educagéo e da psicologia da aprendizagem, como as ideias de
Dewey, Piaget e Bruner, foram apropriados e cooptados de forma a legitimar um discurso de
“integracdo curricular” com base em “ principios progressivistas’ produzido para suprir a
necessidade de que a educacdo venha atender a uma preparacdo para adaptar os individuos
a0s novos aspectos econdmicos emergentes, que requerem outras habilidades e
comportamentos para atuar no mundo “globalizado”. Incluimos abaixo uma ultima citacdo em

gue a autora apresenta esta visao:

“6 IDEM, p. 389.
“"IDEM, p. 390.
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Uma educacdo autbnoma para 0s parametros é uma educacdo que ndo mais
precisa se adaptar aos modelos da andlise de tarefas, mas pode formar o
trabalhador adequado e disponivel ainser¢do na estrutura social vigente e em
seus processos produtivos, agora pés-fordistas. O discurso de formacéo
dessas competéncias mais complexas também contribui para a legitimidade
do documento produzido. Por ser construido em associagdo a discursos
legitimados entre os professores, e mesmo entre pesquisadores em educacéo,
como por exemplo o discurso de integragdo curricular e 0s principios
progressivistas, mais facilmente circula e € apropriado nos meios
educacionais. [...] Ainda que esse mundo sgja muito diferenciado em relacéo
ao inicio do século XX, quando foram produzidas as principais teorias da
eficiéncia social, permanece a finalidade de submeter a educagdo ao mundo
produtivo. Prevalece a restricdo do processo educativo a formacdo para o
trabalho e para a insercdo social, desconsiderando sua relacdo com o
processo de formacdo cultura mais ampla, capaz de conceber 0 mundo
como possivel de ser transformado em direcdo a relagBes sociais menos
excludentes. ®

Considerando a reflexdo apresentada pela autora em seu artigo e os conceitos de
recontextualizacdo e de hibridismo utilizados em sua andlise, podemos, inicialmente, refletir
sobre como os discursos que circulam em torno do curriculo perpassam um processo que
envolve *“conflitos entre os diferentes interesses que estruturam 0 campo de
recontextualizacdo”, ou sgja, pertencem a um palco de disputas entre os envolvidos — nesse
caso, especialistas envolvidos na formulacdo dos documentos oficiais, académicos do campo
educacional, professores e outros profissionais ligados a &rea — que buscam imprimir
significados e conteldos ao debate curricular, promovem assim um novo campo de
recontextualizacdo, do qual fazem parte outros enunciados.

Além disso, também podemos considerar o conceito de Bernstein para refletir sobre o
gue acontece em relacao aos discursos presentes em publicagdes como as revistas de ensino e
de educagéo em geral, que se apropriam de textos de documentos oficiais e de outros tipos de
publicagdo envolvidos no debate educacional e, para adequar seu contelido a0 seu género
discursivo textual, que remete a esfera jornalistica, o descontextualizam a0 mesmo passo em
gue o reposicionam e refocalizam de acordo com os interesses envolvidos na forma como
seus discursos serdo apresentados ao leitor. Assim, atentamos para as consequéncias que a
recontextualizacdo de producdes académicas, tanto em discursos oficiais quanto em revistas
de ensino de grande circulagdo, pode provocar € mesmo promover uma participacdo
significativa na transicéo paradigmética pela qual passa a educacéo, e, utilizando em seu
nome, inclusive, referenciais do campo da educacéo gque seriam considerados fundamentais

para embasar argumentos contrarios a promogao destes mesmos discursos.

“8 |DEM, p. 394.
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Recolocamos a questdo, porém acrescentando: o que professor faz diante deste quadro
de desorientacdo que caracteriza os curriculos dos documentos oficiais? Considerando que
seriam necessarios novos estudos para demonstrar quais S80 as consequéncias reais que vem
se desenrolando para 0 ensino devido a essa desorientagdo e as ambiguidades apresentadas
para o curriculo, a nossa preocupacdo reside na constatacdo de que ndo estd garantida uma
base que assegure a continuidade e a articulacdo imprescindiveis para que acontega realmente

um processo de educacao estruturante e significativo, por exemplo, por ciclos.

Mediante mudancas curriculares que sdo “recicladas’ com agilidade por verdadeiras
“cirandas das reformas’, o professor de Geografia esta sujeito hoje a uma incerteza sobre
aquilo que deve ensinar, 0 que incide em consequéncias graves para a sua pratica. Ele
encontra, nos referenciais diversos que Ihe dizem respeito uma série de contradi¢bes derivadas
dessa inconsisténcia curricular. Este fato proporciona as sugestdes prescritas em revistas de
ensino de grande circulagdo um atrativo muito grande e um mercado garantido as editoras. E,
assim, o debate e a reflexdo, tao caros as reformas educacionais e paradigméticas, esmaecem

nas primeiras tentativas frustradas diante das urgéncias advindas da sala de aula.

Assim, consideramos que a andlise das atividades didaticas publicadas deve estar
atenta, primeiramente, a observagdo dos conteldos de geografia envolvidos, os quais sao
reveladores de escolhas e de tendéncias curriculares da Geografia que esta sendo proposta,
para refletir sobre sua pertinéncia, incluindo-se o repertdrio de conceitos vinculados a esses
contetidos. Em segundo lugar, esta andlise deve observar do ponto de vista metodol dgico, as
orientagdes que propde como a Geografia deve ser ensinada (sggam quais forem os conteidos
elencados), pois tais orientacOes, necessariamente, sdo subsidiadas por concepcbes e

procedimentos que ultrapassam aquel es especificos da ciéncia geografica.

Afinal, o curriculo ndo é formado apenas por um leque diversificado de contelidos
conceituais, mas por uma base de principios e concepcbes que subjazem a formagdo do
individuo, tendo em conta a educagdo como um processo integral. E, nesse sentido, a
concepcdo de aula ou de sequéncia didética que procuramos observar nessas revistas nao é

isolada das demais concepgoes envol vidas no processo educativo.
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Capitulo 2: Referenciais do discurso para o ensino e a aprendizagem de Geogr afia

Para discutir o problema envolvido nesta pesquisa, tendo como foco de analise os
discursos presentes em sequéncias didaticas de ensino de geografia, publicadas ao longo de
trés décadas narevista NOVA ESCOLA, consideramos interfaces e aproximacdes que podem
exigtir entre dois sistemas tedricos, quais sejam o da Psicologia da Aprendizagem e o da
Filosofia da Linguagem, com base em dois autores russos que, compartilharam o mesmo
contexto histérico e dedicaram parte considerdvel de suas vidas ao estudo da linguagem,
embora tivessem diferentes motivactes em suas investigacdes: Lev Semionovitch Vigotski e
Mikhail Bakhtin.

A escolha de analisar os discursos que circulam nas propostas de ensino de geografia a
luz das teorias formuladas por esses autores, considerados dois cléssicos nos estudos da
linguagem, esta relacionada a crenca de que a educacdo seja um dos possiveis caminhos para
a liberdade e de que a construcéo do conhecimento seja um processo criativo individua de
reelaboracéo de significados através da mediagdo cultural. A mediacdo cultural, por sua vez,
acontece através da comunicagdo e, portanto, da linguagem. Acreditando que o ensino de
geografia é sobretudo um processo dialogico e que ndo deve ser reduzido a explicacionismos
de toda ordem direcionados as tentativas de reproducéo da realidade, que apenas contribuem
para perpetuar o conhecimento morto, buscamos nortear esta pesquisa por esses autores que
consagraram a nog¢ao de didogo como um principio da experiéncia humana e que dedicaram

as suas vidas para tentar compreender o que isso significa.

Segundo Freitas, ambos nasceram em anos proximos (1895 e 1896) e compartilharam
a experiéncia dos anos revolucionarios. Pesquisadores atuais, conterrdneos de Bakhtin e
Vigotski afirmam que eles ndo so se conheciam como possivel mente participavam de circulos
mais amplos de intelectuais da época, considerando a proximidade de suas ideias e discussdes
em torno da resisténcia ao regime oficia russo revolucionério e a pequena disténcia relativa
de 300km entre seus povoados. Ambos dedicaram-se a uma ampla gama de estudos, que

abrangiam desde a linguistica, a literatura e as artes até as questdes da ciéncia e da ética na

pesquisa.

Freitas, em seu artigo “Nos Textos de Bakhtin e Vigotski: um Encontro Possivel”, traz
informacfes detalhadas sobre pontos de possiveis concordancias e discordancias entre os
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autores que nos auxiliam, inicialmente, a contextualizar as interfaces e realizar algumas
aproximagoes possivel's, segundo as quais pretendemos discutir neste trabalho. A autorainicia
com uma descricdo sobre o contexto vivido por eles, da qual compartilhamos um breve
excerto para situarmos suas teorias.

Experienciaram 0 mesmo contexto historico, o mesmo ambiente tedrico-
ideologico nos quais desenvolveram semelhantes visdes do mundo e do
homem, abragando os ideais do projeto de uma nova sociedade baseada na
organizacéo socialista. Enquanto a vida de Bakhtin foi longa, estendendo-se
até os 80 anos de idade, Vigotski viveu apenas 38 anos, morrendo vitima de
tuberculose. [...] Durante os anos imediatos que seguiram a Revolucéo
Russa, Bakhtin viveu em Nevel e Vittebsk, e Vigotski, em Gomel, cidades
pequenas mas com grande efervescéncia intelectual. Participaram ai de
grupos de intelectuais incluindo filésofos, mlsicos, literatos e artistas
pléasticos que tiveram uma influéncia bésica sobre o desenvolvimento ulterior
de seu pensamento. O grupo de amigos e o circulo de intelectuais foram uma
constante na vida dos dois autores, parecendo demonstrar a necessidade que
sentiam de partilhar seus pensamentos; ndo sendo adeptos de uma reflex&o
isolada, construiram suas teorias hum permanente didlogo com os outros.
Além disso, 0 momento era, para 0s intelectuai s russos, uma oportunidade de
embates académicos contra a velha geracdo e contra o vazio tedrico do
proprio marxismo no trato de questdes como o conhecimento, alinguagem, a
arte, enfim a cultura em geral. Todo esse movimento cultural experienciado
por ambos foi depois desbaratado no periodo stalinista e Bakhtin e Vigotski,
por ndo se curvarem as imposicdes do Estado, acabaram perseguidos e
proibidos de publicar suas obras. Embora identificados com o pensamento de
Marx, opunham-se ao monologismo da imposicdo oficial e canbnica do
marxismo na Russia Comprometidos com a transformagdo da realidade,
tinham, no entanto, do marxismo uma visdo critica prépria, valorizando a
subjetividade e a singularidade, o que os distanciava da forma mecanicista e
burocrética com que o sistemaimperava em seu pais.

Nessa descri¢do, destacamos dois aspectos relevantes para contextualizar sua producéo
intelectual, de um lado a importancia do didogo que ambos os autores estabeleciam com
outros intelectuais, na busca por uma reflexdo mais complexa — no caso de Bakhtin,
especialistas como Bronckart & Bota indicam que sua obra teria sido produzida por outros
intelectuais que pertenciam ao chamado Circulo de Bakhtin, porém teria sido divulgada em
sua autoria como forma de resguardar a autoria de outros envolvidos, devido as frequentes
perseguicdes que caracterizavam aquele contexto — e, de outro, a proposi¢do de uma ciéncia
humanista, que valorizava a subjetividade e a individualidade, em oposi¢do ao pensamento

totalitaristaoficial vigente em sua época.

Para Freitas, embora os objetivos de cada autor fossem distintos, Bakhtin buscando a

“construcdo de uma concepcao histérica e socia da linguagem” e Vigotski a “formulacéo de

“ FREITAS, M. T. de A. Nos textos de Bakhtin e Vigotski: um encontro possivel. In: BRAIT, Beth. (Org.)
Bakhtin, dialogismo e construcéo do sentido. 22 ed. rev. 22 reimpressdo. Campinas, SP: Editora Unicamp, 2008,
p. 297.
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uma psicologia historicamente fundamentada’, as mesmas bases de estudo subsidiavam seu
sistema tedrico, 0 materialismo dialético e a visdo de ciéncias humanas. Ela exemplifica em
cada caso:

Seu (de Bakhtin) pensamento, sempre aberto, resiste aideia de acabamento e
perfeicdo, e sem colocar um ponto final, ndo dizendo a Ultima palavra. Vai
replicando criticamente posicdes discordantes, recriando um novo texto no
didlogo com elas. Vigotski (1982), procurando nos mestres do marxismo néo
“a solugdo da questdo, nem mesmo uma hipoétese de trabalho [...], mas o
método de sua construcao” (p. 420), compreende que todos os fendmenos
devem ser estudados como um processo em movimento e mudanga,
buscando-se conhecer sua génese e transformacéo. Todo fendmeno tem sua
histéria e essa histéria é caracterizada por mudangas quantitativas e
gualitativas. Em relacdo a psicologia, é evidente sua preocupacdo em
reconstruir a origem e o curso do desenvolvimento do comportamento e da
consciéncia, procurando explicar a transformacdo dos processos psicol 6gicos
elementares em superiores por mudancas ndo sO quantitativas, mas
principalmente qualitativas. Bakhtin (1993), a0 propor-se a estudar a
linguagem, também afirma que “o0 melhor sistema para esclarecer um
fen(“)rr:_gno € observé|lo em seu processo de formacdo e desenvolvimento” (p.
220).

A autora enfatiza a teoria cultura como um ponto de convergéncia entre o0s autores
devido aimportancia dada a compreensdo da natureza humana. Segundo €la, essa perspectiva
possibilitou constituir uma concepcdo de ciéncias humanas além do conhecimento objetivo e
da neutralidade das ciéncias exatas, rompendo com a “ positividade das ciéncias de seu tempo
em que o homem é considerado objeto e os fatos sociais sd0 vistos como coisa’ > e
conciliando a dimensdo objetiva (cientifica) com dimensdo subjetiva (ndo cientifica). Esse
rompimento significava encontrar a humanidade do homem-sujeito das ciéncias humanas,

considerando as dimensdes da ética, da estética e do afetivo.

Ambos (Bakhtin e Vigotski) ndo se detém numa forma monoldgica de
ciéncia que, buscando a explicacdo dos fatos, contempla os objetos mudos.
Eles v8o mais aém numa proposta dialégica de ciéncia, em que o que se
guer obter é a compreensdo. O homem ndo pode ser explicado como
fendmeno fisico, como coisa, mas sendo pessoa, tem que ser compreendido
em suas agdes. Uma compreensdo ativa que propde o encontro de dois
sujeitos, que tendo voz se encontram no diaogo. “O objeto das ciéncias € o
ser expressivo e falante. Este jamais coincide consigo mesmo e por isso é
inesgotavel em seu sentido eimportancia’ (Bakhtin, 1985, p. 394).

O reflexo desse rompimento com as ciéncias positivas consistiu na adogcdo de uma
perspectiva da historicidade, na quebra de paradigmas, na centralidade da linguagem e na

interdisciplinaridade que estavam presentes em suas abordagens. Nestas, a mediacéo

% | dem, p. 299.
> |dem, p. 301.
%2 |dem, p. 302.



semidtica estava colocada como ponto de partida, jA que para Vigotski e Bakhtin a
consciéncia era “ engendrada no social, a partir das relagdes que os homens estabelecem entre

si por meio de uma atividade signica, portanto pela mediagéo da linguagem.”*®

Assim, dentro da perspectiva cultural, a linguagem € outro ponto comum que tem
centralidade em seus estudos através da comunicagdo/da interacdo social, na qual ela seria
instrumental no processo de assimilagdo da experiéncia do outro para a elaboracéo de
representaces proprias do eu, portanto exercendo influéncia na consciéncia do individuo.
Dentro disso, os elementos da linguagem tem grande relevancia em suas discussdes, como
signo e palavra, que sdo explorados em ambas as teorias. Nos estudos desenvolvidos por
Vigotski, especificamente, a fala tinha destague contribuindo diretamente para o
desenvolvimento das funcdes superiores, seguindo um caminho que partia do interpessoal
para o intrapessoal. Ele concebia o significado como fendmeno dafala, pois

[...] palavras sem significado s apenas um som vazio. E um fendmenos do
pensamento: o significado de cada palavra é uma generalizacdo, um conceito
gue, por sua vez, sao atos do pensamento. Assim, o significado da palavra é
a chave da compreensdo da unidade diaética entre 0 pensamento e
linguagem.**

Por outro lado, ao considerar a palavra um fendmeno ideol6gico como um signo que
reflete e refrata a realidade, Bakhtin afirmava que “as palavras sdo tecidas a partir de uma
multiddo de fios ideol6gicos’ e que “servem de trama a todas as relacfes sociais em todos 0s

dominios’ (Bakhtin, 1988)°, portanto perpassavam todas as relagdes entre os individuos.

Para Vigotski, o significado da palavra era a unidade de analise principal das relagdes
entre 0 pensamento e a linguagem no processo de desenvolvimento, sendo chave para a
compreensdo da génese dos conceitos na crianga. Ao considerar a relevancia dos conceitos
cientificos nesse processo, 0 autor ressaltava a contribuicdo da aprendizagem e da situacéo
educativa para o proprio desenvolvimento psiquico, como discutiremos mais adiante através
de artigos especificos do autor. Para Bakhtin, o sentido de uma palavra seria dado pelo
contexto, nas condi¢des de uma enunciacdo concreta e outras categorias centrais que estariam
relacionadas a linguagem como o didogo, o enunciado e a autoria, que exploraremos mais

detalhadamente em seguida. Assim, para Freitas, Vigotski e Bakhtin ndo concebiam a

%3 | dem, p. 303.

> |dem, p. 308.

* BAKHTIN, M. Questdes de literatura e estética. Trad. Aurora F. Bernardini et al. S0 Paulo: UnespHucitec,
1988, p. 41.
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linguagem “apenas em seu aspecto comunicativo, mas como organizadora do pensamento e
” 56

planejadora da agéo.

Além da linguagem, a consideracdo do “outro” também tinha um papel de destaque
em suas teorias:

O outro &, portanto, imprescindivel tanto para Bakhtin como para Vigotski.
Sem ele 0 homem ndo mergulha no mundo signico, ndo penetra na corrente
da linguagem, ndo se desenvolve, néo realiza aprendizagens, ndo ascende as
fungdes psiquicas superiores, ndo forma a sua consciéncia, enfim, ndo se
constitui como sujeito. O outro é pega importante e indispensavel de todo o
processo dial 6gico que permeia ambas as teorias. °’

Em nossa pesquisa, para que possamos pensar “o outro”, que se desdobra, neste caso,
em discursos que envolvem concepgOes relativas ao campo educacional, consideramos
fundamental a escolha por referenciais cientificos que tinham como foco a andlise da
linguagem numa perspectiva humanista, historica e cultural, através de um método dialético
que considere ndo sb as objetividades, mas a complexidade da realidade humana, e, portanto,

as individualidades, a ética, a estética e o afetivo.

Feita esta breve contextualizagdo baseada no esforco de Maria Tereza de Assungéo
Freitas de prospectar correlagdes entre os autores em questdo, pensamos que neste momento
podemos apresentar as contribuicdes especificas que cada um deles oferece para a reflexéo

proposta em nosso estudo.

2.1 Contribuicbes de Mikhail Bakhtin

Mikhail Bakhtin desperta nosso interesse atravées da teoria da enunciagéo, a partir da
qual podemos recorrer a nocbes basicas para orientar nossas reflexdes sobre a linguagem
através de indicios importantes para a compreensao dos discursos envolvidos nas sequéncias

didéticas que pretendemos analisar.

No adendo da obra “A Estética da Criagdo Verba”, encontra-se um texto chamado
“Os géneros do discurso”, em que Bakhtin, em seu primeiro paragrafo, declara seu método e

apresenta o problema que pretende abordar ao seu leitor:

% | dem.
>l dem, p. 305.
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Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o cardter e as formas desse
uso sgjam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é
claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua
efetua-se em formas de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo sO por seu conteldo (temaico) e pelo estilo da
linguagem, ou sgja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua construgdo composicional.
Todos esses trés elementos — o contelido tematico, 0 estilo, a construcéo
composicional — est&o indissoluvel mente ligados no todo do enunciado e séo
iguamente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estavels
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso. >

Para contextualizar esse método, conforme discutido anteriormente, retomamos que
Bakhtin considera a linguagem a partir de uma perspectiva historico-cultural, ligada a
consideracéo do outro, dentro de uma relagdo dial gica entre sujeitos e dentro de um contexto
histérico e cultural especifico. Para ele, este contexto influencia todas as situagbes de
comunicagdo humana, compostas por enunciados que podem assumir diferentes formas, de
acordo com suas especificidades, denominadas de géneros do discurso. Assim, no excerto
acima, Bakhtin estaria apresentando duas no¢fes centrais de sua teoria: 0 enunciado e 0s

géneros de discurso.

Enunciado, segundo a nota do tradutor do texto citado, corresponderia a traducéo da
palavra viskazivanie, derivado do infinitivo viskazivat, que significa ato de enunciar, de
exprimir, transmitir pensamentos, sentimentos etc. Em decorréncia da variedade das formas
gue 0s enunciados podem assumir, Bakhtin considera que os géneros discursivos segjam
extremamente heterogéneos, e os divide em duas categorias principais. 0S géneros primarios,
concebidos como géneros simples, vinculados as “condicdes imediatas’ e do cotidiano; e os
géneros secundérios, concebidos como géneros mais complexos, emergentes das “condicdes
de um convivio cultura mais complexo, relativamente desenvolvido e organizado” — como o

artistico, o cientifico, o sociopalitico.

Bakhtin pontua que a diferenca entre os géneros primarios e secundérios é essencial
para a andlise do enunciado, na qual fica explicitada a relagdo de reciprocidade entre a
linguagem e aideologia. Por isso, para que o enunciado possa realmente ser analisado em sua

complexidade real, todo trabalho de investigacdo que envolve um “material linguistico

% BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: Estética da Criacdo Verbal. Sdo Paulo: wmf Martins Fontes,
2011, p. 261.
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concreto” deve partir de uma “nocéo precisa do enunciado geral e das particularidades que

envolvem os diversos tipos de enunciados’, pois:
O desconhecimento da natureza do enunciado e a relacéo diferente com as
particularidades das diversidades do género discursivo em qualquer campo
da investigag&o linguistica redundam em formalismo e em uma abstragdo
exagerada, deformam a historicidade da investigac&o, debilitam as relacfes
da lingua com a vida. Ora, a lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); é iguamente através de enunciados

concretos que a vida entra na lingua. O enunciado € um ntcleo problematico
de importancia excepcional. *°

Bakhtin, para diferenciar o enunciado da oracdo, afirma que o enunciado é uma
unidade da comunicagdo discursiva que pertence a um sujeito discursivo no contexto de um
didogo, ao contré&rio da oragcdo, que por s mesma seria simplesmente uma unidade da lingua.
Para ele, 0 didogo é a forma classica da comunicagéo discursiva em que cada enunciado esta

delimitado de acordo com a alternancia dos sujeitos do discurso.

Ele considera que o enunciado pode assumir diferentes formas por sempre estar
vinculado a uma esfera da atividade humana e, portanto, a fungdes e condic¢des especificas da
comunicagdo discursiva, gerando os géneros do discurso enquanto “tipos de enunciados

estilisticos, teméticos e composicionais relativamente estaveis.”®

Assim, as mudancas dos
estilos de linguagem corresponderiam as mudancas do género de discurso, pelo fato destes
estarem suscetiveis ao que acontece na vida social. Portanto o enunciado € uma categoria de
grande relevancia para Bakhtin, j4 que “os enunciados e seus tipos, isto €, 0s géneros
discursivos, sd0 correias de transmissdo entre a historia da sociedade e a histéria da

linguagem.”®*

Nesse sentido, o estudo da natureza do enunciado superaria as concepgoes
simplificadas da vida do discurso apresentadas pelos linguistas, como a de “fluxo discursivo”.
Ele critica o papel secundario que é atribuido a funcdo comunicativa da linguagem pela
Linguistica do século XX, aqua resumia a concepgdo de linguagem a perspectiva apenas do
“falante”, sem considerar sua relacdo com outros participantes da comunicacdo discursiva,
gue eram relegados ao papel de ouvintes passivos. Portanto, nessa abordagem, o importante
no enunciado consistia simplesmente no contetido do pensamento e no proprio falante, como

se aesséncia da lingua dependesse apenas deste Ultimo.

% | dem, p. 265.
% | dem, 266.
%1 |dem, p. 268.
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Conseguentemente, para Bakhtin, o “ouvinte” ou o “entendedor” seriam apenas
elementos ficticios na linguistica. Para explicar melhor, o autor utiliza as representactes
esguematicas sobre a comunicacdo discursiva, na qual existem um falante e um ouvinte
representando, respectivamente, 0s processos ativos de discurso e 0S processos passivos de
recepcao e compreensdo deste discurso. Ele afirma que, na realidade, o papel real do ouvinte
seria duplo, j& que deveria ocupar simultaneamente uma posic8o responsiva perante o

discurso do falante:

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo sgja bastante diverso); toda
compreensio € prenhe de resposta, e nessa ou naguela forma a gera
obrigatoriamente: 0 ouvinte se torna falante. A compreensdo passiva do
significado do discurso ouvido é apenas um momento abstrato da
compreensdo ativamente responsiva real e plena, que se atuaiza na
subsequente resposta em voz real ata. (grifos nossos) %

Bakhtin pondera que mesmo nos casos em que a resposta é silenciosa existe uma
“compreensdo ativamente responsiva’, ja que a resposta ao enunciado colocado pode consistir
em uma acdo, como 0 cumprimento de uma instrucéo, por exemplo. Ele denomina isso de
“compreensdo de efeito retardado”, pois em agum momento, ndo necessariamente o
imediato, existe uma resposta para 0 enunciado. Este também seria o caso de situactes
comunicacionais culturais mais complexas, nas quais estdo incluidos os discursos escritos e
lidos. Portanto, para Bakhtin, toda compreensdo € ativamente responsiva ou, pelo menos, uma
“fase preparatdria da resposta’ . Ele ressalta que este pensamento, reversamente, também deve
ser considerado no caso do “falante”, que ndo espera o siléncio ou a passividade como
resposta e que, dentro do did ogo, também ocupa em algum momento o lugar de respondente,

[...] porque ele ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno
siléncio do universo, e pressupde ndo sb a existéncia do sistema da lingua
mas também de alguns enunciados antecedentes — dos seus e aheios —
com 0s quais 0 seu enunciado entra nessas ou naguelas relactes (basela-se
neles, polemiza com eles, simplesmente os pressupde j4 conhecidos do

ouvinte). Cada enunciado € um €lo na corrente complexamente
organizada de outr os enunciados. (grifos nossos) *

Ao fazer essas consideracOes, Bakhtin aerta que, no caso dessas representacoes, o
ouvinte, no papel de receptor, ndo pode ser considerado como real, mas apenas como uma
abstracéo cientifica, pois, caso contrério, o resultado do uso equivocado deste esquema seriaa

deformagdo do “quadro real da comunicacdo discursiva’, no qual estariam suprimidos o0s

%2 |dem, p. 271.
% | dem.
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“momentos mais significativos’ do papel do outro. Para o autor, tanto a indefinicéo
terminol 6gica, quanto a confusdo metodol 6gica do pensamento linguistico seriam produto do

desconhecimento do enunciado como unidade da comunicacdo discursiva

Porgue o discurso so pode existir de fato na forma de enunciagdes concretas
de determinados falantes, sujeitos do discurso. O discurso sempre esta
fundido em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do
discurso, e fora dessa forma ndo pode existir. Por mais diferentes que sejam
as enunciagBes pelo seu volume, pelo conteldo, pela construcéo
composicional, elas possuem como unidades da comunicacdo discursiva
peculiaridades estruturais comuns, e antes de tudo limites absolutamente
precisos. Esses limites, de natureza especialmente substancia e de principio,
precisam ser examinados minuciosamente. *

Assim, os limites dos enunciados seriam definidos pela alternancia dos sujeitos do
discurso. Ele afirma que todo enunciado teria um principio absoluto e um fim absoluto: “antes
do seu inicio, os enunciados dos outros; depois do seu término, os enunciados responsivos dos

outros.” %

Para Bakhtin, em outros campos da comunicagdo discursiva que sdo organizados de
forma mais complexa, como o cientifico e o artistico, o didogo apresenta a mesma natureza
na delimitagdo do enunciado. Ele afirma que cada obra seria considerada, na realidade, uma
réplica do didlogo e seu autor, o sujeito discursivo que, inevitavelmente, deixaria marcas de
sua individualidade em seu texto, dialogando com as obras dos predecessores, nas quais o
autor se baseia, com outras obras de mesma corrente ou com aquel as de correntes divergentes.

Ele explica a obra como réplica do diaogo:

[...] esta disposta para a resposta do outro (dos outros), para a sua ativa
compreensao responsiva, que pode assumir diferentes formas: influéncia
educativa sobre os leitores, sobre suas convicgles, respostas criticas,
influéncia sobre seguidores e continuadores; ela determina as posicdes
responsivas dos outros nas complexas condi¢bes de comunicacdo discursiva;
como aréplica do didlogo, esta vinculada a outras obras — enunciados: com
aquelas as quais ela responde, e com aguelas que Ihe respondem; a0 mesmo
tempo, a semelhanca da réplica do didlogo, ela est4 separada daquelas pelos
limites absol utos da alternancia dos sujeitos do discurso. *

O autor afirma gque nos falamos apenas através de determinados géneros do discurso
“sem suspeitar de sua existéncia’, pois eles fazem parte da organizagéo do nosso discurso e
sem eles “a comunicacdo discursiva seriainvidvel.” Destaforma, ele conclui que

% |dem, 274.
% |de, p. 275.
% | dem, 279.
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Quanto melhor dominarmos o0s géneros tanto mais livremente o0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso € possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situacdo singular da comunicacdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado 0 nosso livre projeto de discurso. ¢’

De acordo com as principais nogoes trazidas por Bakhtin em torno dos géneros do
discurso, gostariamos de indicar trés contribuigdes principais para nossa reflexdo sobre os
problemas que estéo envolvidos em nossa pesquisa: @) Considerar em nossa andlise as nocoes
de enunciado e de género discursivo propostas por Bakhtin; b) Considerar a diferenca entre os
géneros primérios dos secundéarios na analise do enunciado; c) Considerar que toda
compreensdo de um enunciado é ativamente responsiva, inclusive uma obra pode ser

considerada como réplica do didogo.

Na analise dos discursos relativos a tendéncias educacionais, presentes na revista
NOVA ESCOLA, nossa principal estratégia metodolégica consiste na observacdo dos
enunciados presentes nas sequéncias didéticas de geografia, considerados, inicialmente, como
uma forma de planejamento da aula, que é um género discursivo textual especifico.® Porém,
para analisar os enunciados destas sequéncias, pretendemos observar os demais enunciados
presentes narevista, pois, como um todo, € um suporte portador de um género de discurso ndo
académico, o jornalistico e apresenta, em seu interior, diferentes géneros textuais. E, enquanto
obra, a revista deste tipo esta em didogo constante com outras obras e referenciais que

pertencem ao discurso escolar e ao discurso académico.

Esta proposta incide na discusséo de outros elementos mais especificos envolvidos nos
contextos de producédo, circulagdo e recepcao dos discursos envolvidos, pois envolve refletir
sobre: (@) a concepcdo de sequéncia didatica e sua relagdo com o género aula; (b) refletir
sobre o género de discurso que esta vinculado ao género aula; (c) levantar as contradicoes
inerentes ao fato de encontrarmos um género discursivo de aula que sgja diferente do género
discursivo da revista como suporte (jornalistico); (d) relacionar essas contradi¢des ao universo
de didogo dos enunciados presentes na revista e suas intencionalidades, ou sga
considerando, de um lado, os terceiros do didogo, que seriam as outras obras e referéncias

nas quais os discursos dos autores das revistas se baseiam e com os quais dialogam; e, de

®”1dem, 185.

% Referéncias sobre a ideia de aula como género discursivo textual podem ser encontradas no Dicionério de
Géneros Textuais, de Sérgio Roberto Costa. Ed. Auténtica, 2009; e em ROCKWELL, E. Géneros do Ensino:
uma abordagem bakhtiniana. Trabalhos de Linguistica Aplicados, Campinas, n.51, v.2, p. 487-513, jul./dez.
2012.
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outro lado, considerando 0 seu leitor, que apresenta apenas uma compreensdo silenciosa de

Seu enunciado, porém responsiva em seus atos.

Outra referéncia importante que fundamenta nosso olhar a partir da perspectiva
bakhtiniana se encontra no texto “O problema do texto na linguistica, nafilologia e em outras
ciéncias humanas’®, em que Bakhtin apresenta uma concepcéo de texto partindo de uma
andlise filosofica, com o intuito de diferenciar seu método dos demais realizados em
disciplinas como a linguistica, a filologia ou a critica-literaria. Como a nossa matéria de
anadlise é textual, consideramos que a discussdo em torno de uma concepcao filosdfica de
texto seja relevante para fundamentar a proposta de andlise de sequéncias didéticas, tendo em
vista a discussdo anteriormente realizada envolvendo as nogdes de enunciado e género do

discurso.

Bakhtin distingue o pensamento das ciéncias humanas do pensamento das ciéncias
naturais afirmando que o primeiro tem sua especificidade por nascer como um “pensamento
sobre pensamentos dos outros’, voltado para sentidos e significados dos outros e que estes sdo
dados ao pesquisador sob a forma de texto. Ele afirma que, em ciéncias humanas, o ponto de
partida sempre serd o texto (oral ou escrito) e que é relevante a consideracéo de sua autoria,
ou sgja, do sujeito do texto em questdo, seja um falante ou um escritor. Assim, todo texto
pode ser interpretado como um enunciado que possui determinadas funcdes e géneros (0s
géneros do discurso), e dois elementos principais, que, seriam determinantes em sua inter-
relacdo dindmica: asuaideia (intencéo) e arealizacdo em s dessa intencéo. Paraele:

Ver e compreender 0 autor de uma obra significa ver e compreender outra
consciéncia, a consciéncia do outro e seu mundo, isto & outro sujeito,
(“Du”). Na explicagdo existe apenas uma consciéncia, um sujeito; na
compreensdo, duas consciéncias, dois sujeitos. Nao pode haver relacdo
dialégica com o objeto, por isso a explicacdo € desprovida de elementos

dialogicos (além do retorico-forma). Em certa medida, a compreensdo €
sempre dialdgica.

Além disso, Bakhtin levanta o problema do “segundo sujeito” do texto, que consiste
em quem reproduz o texto visando criar um “texto emoldurador” com diversas finalidades,
inclusive a da pesquisa, seja a de comentar, avaliar, ou de problematizar o texto. Embora o
texto possa ser repetido e reproduzido, por ter sua base no sistema da linguagem, que é

comum, € necessario que se considere cada texto como ago individual, anico e singular em

® BAKHTIN, M. O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas. In: Estética da
criacéo verbal. Sdo Paulo: wmf Martins Fontes, 2011, p. 307.
©1dem, p. 316.
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Seu sentido, pois, para Bakhtin a sua especificidade semantica esta baseada no que existe nele
que “tem relagcdo com a verdade, com a bondade, com a beleza, com a histéria. Em relacéo a
esse elemento tudo o que é suscetivel de repeticio e reproducso vem a ser material e meio”.
Quer dizer, parte do texto esta resguardada em sua autoria e intencionalidade, e estas ndo
coincidem nunca com a individualidade e a intencdo do segundo sujeito que o reproduz em
outra situacdo. Ao considerar-se o texto como enunciado, que “jamais pode repetir-se”, por
ser “sempre um novo enunciado”, ndo € possivel afirmar que o texto ndo se repita, realmente,
pois 0 enunciado do autor ndo pode coincidir com o do segundo autor. Bakhtin explica mais
detalhadamente a partir de exemplos:
A singularidade natural (por exemplo, as impressdes digitais) e a unicidade
significante (semidtica) do texto. SO € possivel a reproducdo mecénica do
texto (por exemplo, a copia), mas a reproducdo do texto pelo sujeito (a
retomada dele, a repeticdo daleitura, uma nova execucdo, uma citagdo) € um

acontecimento novo e singular na vida do texto, o novo elo ha ceia historica
da comunicacdo discursiva. ™

Nesse sentido, ainda que todo sistema de signos possa ser decodificado, o texto jamais
pode ser traduzido até o fim, considerando-se que ndo existe um “potencia Unico” em cada
texto. Além disso, segundo Bakhtin, a verdadeira esséncia de um texto “ sempre se desenvolve
na fronteira de duas consciéncias, de dois sujeitos’, entre aquele que o escreve ou pronuncia e
aquele que o |1&. O mesmo vale para as condic¢des de pesquisa cientifica, em que acontece um
“didogo de tipo especia”:

a complexainter-relacdo do texto (objeto de estudo e reflexdo) e do contexto
emoldurador a ser criado (que interroga, faz objecOes, etc.), no qual se
realiza 0 pensamento cognoscente e valorativo do cientista. E um encontro

de dois textos — do texto pronto e do texto a ser criado, que reage;
consequentemente € o encontro de dois sujeitos, dois autores.

A concepcdo de texto em Bakhtin tem um papel muito relevante na estruturacéo da
analise do nosso trabalho. Primeiramente, pela consideracéo de que “em ciéncias humanas o
ponto de partida é sempre o texto” e acontece um didlogo de tipo especial, baseado no
“encontro de dois textos’, que especificamente em nosso trabalho consiste na relagcéo entre os
planos de sequéncia didética envolvidos e o texto emoldurador, que iremos construir a partir
de nossas analises. Bem como entendemos que os planos de aula, ao serem executados pelo

professor tornam-se textos emolduradores.

™ |dem, p. 310.
2 1dem, p. 311.
|dem.
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Em segundo, por considerarmos as especificidades textuais desses planos de acordo
com Bakhtin visando compreendé-los como enunciados a partir de sua autoria, que é
carregada de intencdo e estilo, que dialoga com outras referéncias rel acionadas ao tema e que,
por estar dentro de um sistema histérico-cultural, veicula uma visdo ideol6gica. Portanto, ndo
tomaremos estes planos como textos neutros, desprovidos de intencionalidade e de autoria,
ainda que esta ndo sgja explicitamente declarada no conjunto das revistas em que se
encontram. Pelo contrério, também é nosso papel refletir sobre as referéncias utilizadas (se
estdo presentes, ausentes, sua qualidade e recorréncia) e sobre as ideologias que estéo
presentes em seus discursos.

Por ultimo, esta nogcdo fundamenta nosso olhar para a conducdo dada ao segundo
sujeito ou ao segundo autor, que € o leitor receptor desses enunciados, que supostamente deve
reproduzir o plano de sequéncia didatica, considerando-se que este € um género prescritivo.
Fazer isso, evidentemente, significa problematizar a concepcdo de leitor que esta dada na
intencdo autoral desses textos e a relagdo desta com outras concepcdes relativas ao tema

educacional que é subjacente aeles.

2.2 Contribuicbes de Lev Seminovich Vigotski

Para introduzir o pensamento de Vigotski, apresentamos, em um primeiro momento, a
perspectiva sociocultural, proposta por Alex Kozulin e, em seguida, as contribuicdes do
préprio Vigotski que consideramos norteadoras para a discussdo da concepcdo de
aprendizagem, engquanto processo psicolégico complexo, e suas consequéncias para
concepcdes de ensino que aparecem nos discursos identificados na amostra de sequéncias
didéticas analisadas.

A perspectiva sociocultural, proposta por Alex Kozulin,” autor especialista em Lev
Vigotski, se relaciona ao contexto que este autor denominou de Revolugéo Cognitiva que
caracteriza profundamente as teorias de aprendizagem. O autor situa esta revolu¢éo como um

processo gue culminou na transformagdo da compreenséo sobre o pensamento das criancas

™ KOZULIN, Alex. Instrumentos psicoldgicos — la educacion desde uma perspectiva sociocultural. Traducso
de Genis Sanches Barberan. Espanha: Ed. Paidds, 2000.
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gue consistia apenas no reflexo de suas atitudes individuais, ndo sendo considerada qualquer

relacdo entre as caracteristicas sociais e culturais e o processo de aprendizagem.

Segundo o autor, este processo de transformagdo promoveu a modificacdo da
concepcdo que se tinha do processo de desenvolvimento dos seres humanos devido,
principalmente, as contribuicdes de dois tedricos da psicologia da aprendizagem, Jean Piaget
e Lev Vigotski, cujos estudos passaram a abordar a relacdo do processo de desenvolvimento
cognitivo do individuo com o processo de aprendizagem. Para Kozulin, ainda que ambos
divergissem em suas abordagens — ja que Piaget centrou-se na importancia da reestruturacéo
interna do pensamento e Vigotski na influéncia formativa do modelo sociocultural no
pensamento — e, também, em suas conclusodes, ainda assim, seria possivel observar em suas
teorias pontos comuns, como: o enfogue do processo de aprendizagem no individuo, a
importancia da acdo na formagdo do pensamento, e, uma compreensdo Sistémica do
funcionamento psicol dgico.

Kozulin afirma que o enfoque sociocultural tem origem nas reflexdes formuladas por
Vigotski”, para quem a teoria social da atividade humana (Tatigkeit) de K. Marx teria se
incorporado as suas teorias por se opor ao naturalismo e a receptividade passiva da tradicéo
empirista. O conceito de préxis humana — relativo a atividade historica concreta que atua
como geradora de distintas formas de consciéncia humana — teria sido convertido por Vigotski
em um “protétipo para o conceito de atividade como principio explicativo na psicologia® .
Ele prop6s que a conduta do ser humano deveria ser considerada mais em fungdo de acbes
interacionais e significativas que em funcéo de reacfes bioldgicas adaptativas. Assim, o0s
objetos da experiéncia humana e da experimentacéo psicol 6gica deveriam ser “culturalmente

significativos’ ao invés de “simples estimul os abstratos’ .

Kozulin ao explicar ateoria sociocultural das fungbes mentais superiores, retoma que,
para Vigotski, a redizacdo da atividade humana requeria fatores intermediarios, como
instrumentos psicol6gicos simbdlicos e meios de comunicacéo interpessoal. Na formulagéo
inicial do conceito de instrumento psicolégico, Vigotski teria feito uma analogia com os
instrumentos materiais, que seriam mediadores entre 0 ser humano e o objeto da agdo, como
0s instrumentos de trabalho, por exemplo. Tanto os instrumentos materiais quanto os

instrumentos psicologicos seriam formacdes artificiais e de natureza social, porém enguanto

™ A perspectiva adotada por Kozulin sobre as teorias formuladas por Vigotski, neste caso, € diversa de outros
estudiosos especialistas, que tratam destas como “histérico-cultural”, no lugar de sociocultural .
® |dem, p. 28

55



0s instrumentos materiais sdo dirigidos ao controle de processos da natureza e, dessa forma,
orientam a atividade humana para a dimensdo externa, os instrumentos psicol 6gicos seriam
responsaveis por mediar 0s processos cognitivos do individuo e por transformar os processos

naturais internos em funcdes psicol Ogi cas superiores.

Além disso, Kozulin também chama atencdo para o destague dado aos estudos de
Vigotski sobre a relagdo entre a linguagem e o pensamento. Esse interesse abrangia diversas
questdes como o papel da fala e da escrita enquanto instrumentos psicol 0gicos, a génese dos
conceitos na crianga, o desenvolvimento de significados universais das palavras e outros
estudos que foram reunidos no livro “Michleniei retch”, publicado em 1934, seis meses apds
a morte do autor, segundo Prestes (2012) este foi, inclusive, o ultimo livro do autor que,
“enquanto sistematizava e organizava os Ultimos capitulos desse valioso trabalho, vivia seus
dltimos dias’. " Kozulin nos chama a atencédo para o fato da obra ter sido traduzida para o
inglés como “ Thought and Language’ (Pensamento e Linguagem), embora uma traducéo
mais adequada fosse “ Pensamento e fala’. Zoia Prestes, em seu livro “ Quando ndo é quase a
mesma coisa: TraducOes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil”, também apresenta as
inUmeras probleméticas envolvidas nos equivocos das traducdes feitas de obras de Vigotski
para 0 portugués e dedica, inclusive, uma discussdo especifica sobre quando a “Fala virou
Linguagem” "®, que apresentaremos adiante.

Para Kozulin, o desenvolvimento da metéfora de instrumento teria conduzido Vigotski
a hipotese de que as propriedades estruturais da linguagem deveriam deixar marcas em toda a
atividade desenvolvida pela crianca e que a propria experiéncia da crianca poderia adquirir

gradualmente uma estrutura simbdlica préxima a da linguistica:

Mediante a unido de fenbmenos aparentemente dispares como 0 gesto, 0
jogo simbdlico e os desenhos e garatujas das criangas, Vigotski buscava
demonstrar que estes fendmenos apresentam passos proximos do dominio da
funcdo simbdlica, que alcanca sua forma mais reveladora no discurso escrito.
(traducZo livre, de nossa inteira responsabilidade) ™

A partir desta hipotese inicial, Vigotski teria realizado inUmeros experimentos visando

compreender a linguagem no processo de desenvolvimento cognitivo. Apresentaremos mais

| dem, p. 138.

® PRESTES, Zoia. Quando n&o é quase a mesma coisa: Traducdes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil.
Campinas. Autores Associados, 2012, p. 206.

" KOZULIN, (2003), p. 33. Texto original: “Mediante la unién de fénomenos aparentemente dispares como el
gesto, € juego simbdlico y los dibujos y gabaratos de los nifios, Vygotsky intentaba demostrar que estos
fendmenos apresentan pasos hacia el dominio de la funcién simbdlica, que alcanza su forma més reveladora en
el discurso escrito.”
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adiante alguns experimentos que consideramos fundamentais para refletir sobre o processo de

conceitualizacdo e o ensino de geografia.

Ao fina de seu livro, Kozulin levanta quatro perspectivas principais que teriam sido
colocadas a partir do enfoque sociocultural de Vigotski e que consideramos de grande
relevancia para conduzir nossas discussdes em torno dos discursos presentes nas sequéncias

didéticas analisadas em nosso trabalho. Destacamos estas perspectivas a seguir:

a) O carater ndo individual da agéncia humana — Segundo o autor, a partir desta nova
perspectiva 0 que antes era considerado uma funcdo natural do individuo, como por
exemplo a fala, agora passava a ser considerado como 0 “resultado interiorizado de
relagdes culturais’, o que traria para a educagcdo um novo foco para as atividades
socialmente construidas que permitiriam desenvolver o potencial de aprendizagem dos

alunos;

Uma mesma funcéo — por exemplo, a memoria ou a atencéo — aparece de
duas formas totalmente diferentes se for percebida como uma propriedade
individual ou se for percebida como resultado de processos simbdlicos de
uma cultura em que o individuo se apropria e que, neste sentido, sdo
supraindividuais. Como consequéncia, o interesse da psicologia educativa e
escolar j& ndo reca tanto em identificar as atitudes e as propensdes
individuais dos estudantes e se centra mais nas atividades socialmente
construidas que permitem desenvolver o potencial de aprendizagem e as
funcbes psicologicas superiores dos estudantes. (traducdo livre, de nossa
inteira responsabilidade)®

b) Os instrumentos psicolégicos — Para Vigotski, a principal caracteristica que
distinguiria a aprendizagem do desenvolvimento psicol gico do ser humano estaria
relacionada a intervencdo de instrumentos psicoldgicos nesse processo, Como
“signos, escritos, sistemas numeéricos, formulas, graficos e outros recursos que
seriam responsaveis por modificarem o processo de aprendizagem” através da
organizacao e da regulacéo dos processos cognitivos em si. Nesse sentido, Kozulin

aponta que

Uma das caracteristicas essenciais da aprendizagem baseada em
instrumentos psicolégicos é a sua capacidade para empregar modelos, a
dizer, representacOes esquematizadas e generalizadas de objetos, processos e
suas relages. Ademais, a propria atividade de pensamento e de resolucdo de

8 |dem, p. 185. Texto original: Una misma funcién — por ejemplo, la memoria o la atencién — aparece de dos
formas totalmente diferentes si se percibe como una propriedad individual o si percibe como el resultado de los
procesos simbélicos de una cultura de los que € individuo se apropia y que, en este sentido, son
supraindividuales. En consecuencia, € interés de la psicologia educativa y escolar ya no recae tanto en
identificar las aptitudes y las propensiones individuales de los estudiantes y se centra més en las actividades
socialmente construidas que permitem desarollar €l potencia de aprendizaje y las funciones psicolégicas
superiores de los estudiantes.
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problemas dos estudantes pode ser representada como um modelo com a
gjuda dos instrumentos psicol égicos, convertendo-se, assim em um objeto da
deliberacdo consciente, do plangamento e da tomada de decisdes dos
estudantes. (traduc&o livre, de nossa inteira responsabilidade)®

Além disso, Kozulin distingue duas classes de instrumentos psicoldgicos: a primeira
estaria relacionada aguel es que seriam considerados mais béasi cos e que seriam desprovidos de
conteiidos, como “signos, recursos grafico-simbalicos, sistemas numeéricos e de escrita’, que
seriam necessarios para a aquisi¢cdo de atitudes formais e de cardter mais amplo como o que a

escolaexige.

A segunda, aos instrumentos psicolégicos de ordem superior que estariam mais
estreitamente relacionados as areas de conhecimento, nas quais adquirem a forma de
conceitos pertinentes a um ambito especifico. Segundo o autor, como cada area possui seus
“proprios sistemas para representar, organizar e operar com recursos simbdlicos’, se poderia
falar, em um sentido metafdrico, inclusive que a “matematica, a fisica, a filosofia, a critica
literaria e outros campos’ teriam suas proprias linguagens. Assim, Kozulin propde que a
tarefa da educacdo moderna consiste no ensino dessa variedade de linguagens que compdem

as éreas do conhecimento, pois:

Uma vez adquirida esta alfabetizaco disciplinar, para os estudantes € muito
mais facil levar a cabo uma aprendizagem prospectiva e continuada que
requer o dominio de materiais desconhecidos no momento de sua educagédo
inicial. (traduc3o livre, de nossa inteira responsabilidade)®

c) A zona de desenvolvimento proximo — Esta nogdo se remete ao fato do processo de
aprendizagem se ancorar ndo apenas em funcdes psicoldgicas ja estabelecidas, mas

também naquelas que ainda estariam em processo de consolidacdo, ja que “a
aprendizagem ndo acontece em uma situacdo de isolamento, mas de colaboracéo entre

um aluno e um professor ou outra pessoa mais competente”.

d) A aprendizagem em colaboracdo — Para explicar esta perspectiva com base nas
proprias palavras de Vigotski, Kozulin traz uma afirmacdo do ator abordado: “os

processos interpsicologicos  (entre  pessoas) Se  convertem  em  processos

8 |IDEM. Texto origina: Una de las caracteristicas esencidles del aprendizaje basado en instrumentos
psicolgicos es su capacidad para emplear modelos, es decir, representaciones esquematizadas y generalizadas
de objetos, procesosy sus relaciones. Ademas, la propia actividad de pensamiento y de resolucién de problemas
de los estudiantes se puede representar como un modelo con la ayuda de los instrumentos psicolgicos,
convirtiéndose asi en un objeto de la deliberacion consciente, la planificacién y la toma de decisiones de los
estudiantes.

% |dem, p. 186. Texto original: Una vez adquirida esta al fabetizacion disciplinaria, paralos estudiantes es mucho
mas facil llevar a cabo un aprendizae prospectivo y continuado que requiere € dominio de materiales
desconocidos en el momento de su formacion inicial.
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intrapsicol 6gicos (de dentro da pessoa) (Vygotsky, 1978)”.% Ele apresenta propostas
atuais de neovigotskianos em torno de situagbes de aprendizagem envolvendo a
resolucdo de problemas em equipes com base na tendéncia apresentada pelos
adolescentes de conversar entre s durante a realizagdo da licdo, propondo que a
introducéo de instrumentos psi col 6gicos como os citados possa ser parte de umatarefa
gue envolveria também a discusséo das diferentes estratégias ou “métodos de agéo”
para a sua interpretacdo em determinado estudo, considerando que estes cumpririam

com um papel mediador.

Assim, de acordo com seus estudos sobre Vigotski, Kozulin considera que os
processos de desenvolvimento cognitivo e de aprendizagem acontecem de acordo com as
necessidades e especificidades pertencentes aos diversos contextos socioculturais, nos quais
os individuos se encontram inseridos. Nesse sentido, a aprendizagem ndo pode ser concebida
de maneiraisolada e independente do contexto sociocultural, mas sempre em didlogo com um
conjunto de valores e préaticas sociais e culturais existentes, que fazem parte do contexto de

sociedade em que cada individuo vive.

Pode-se entender a partir disso, que o desenvolvimento de estruturas cognitivas
acontece a partir da relagdo que é estabelecida com os estimulos mediados culturalmente. Ao

considerar a educacdo dentro desta reflexdo, Kozulin conclui que

0 processo educativo contribui de maneira essencia para o desenvolvimento
cognitivo do estudante. Mediante atividades de aprendizagem elaboradas
especialmente, o estudante pode desenvolver a capacidade de aprender e, em
dltima instancia, de forma independente. Dois dos principais e ementos
constitutivos dessas atividades de aprendizagem séo o0s instrumentos
psicolégicos simbolicos e os procedimentos de aprendizagem em
colaboragdo. Mas para que esses instrumentos e atividades tenham éxito, a
intervencd de um mediador humano € essencial. As aplicagbes
mencionadas s sdo exemplos de atividades de aprendizagem se puderem ser
construidas partindo da teoria sociocultural. A psicologia e a educacdo tém
diante de s a tarefa de tornar real as aplicagcOes potenciais dessa teoria.
(traduc3o livre, de nossa inteira responsabilidade)®

8\VYGOTSKY, L. Mind in society. Cambridge: Mass. Harvard University Press, 1978.

84 Idem, p. 188. Texto original: El proceso educativo contribuye de una manera essencial a desarollo cognitivo
del estudiante. Mediante unas actividades de apredizaje disefiadas especialmente, € estudiante puede desarollar
una capacidad para aprender firme y, en Ultima instancia, independiente. Dos de los principales elementos
congtitutivos de estas actividades de aprendizaje son los instrumentos psicolégicos simbdlicos y los
procedimientos de aprendizage em colaboracion. Pero para que estos instrumentos y actividades tengan éxito, la
intervencién de un mediador humano es essencial. Las aplicaciones mencionadas sdlo son gemplos de las
actividades de aprendizaje que se puedem construir partiendo de la teoria sociocultural. La psicologia y la
educacion tienen ante si |a tarea de hacer realidade |as aplicaciones potenciales de esta teoria.
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Nesse sentido, a perspectiva sociocultural considera o desenvolvimento humano como
histérico e no qual a educagéo escolar ocupa lugar de destague no mundo contemporaneo para
os individuos, pois os conhecimentos historicamente produzidos pela sociedade sdo centrais
no papel de transmissdo cultural da escola. Além disso, ela fundamenta os principios da busca
por outro paradigma de educagdo, como a prospectiva, mencionada por Alex Kozulin.

Embora consideremos Kozulin uma fonte confiavel em termos de respeito e fidelidade
ao pensamento de Vigotski, pelo dominio da lingua russa e por sua qualificacdo no campo da
psicologia, a tese de doutorado de Zoia Prestes, “Quando ndo é quase a mesma coisa
Traducdes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil” (que deu origem ao livro de mesmo
nome) nos despertou grandes preocupacdes quanto a outras referéncias que tinhamos para
compreender as relacfes entre o pensamento e a linguagem com base nas obras que lemos
traduzidas para o portugués. Desta forma, consideramos necessario realizar novas leituras,

buscando compreensdes diversas das que viemos realizando até 0 momento em nossa

pesquisa.

Em seu livro, a autora discute, brilhantemente, como determinados erros de traducédo do
russo para o portugués influenciaram a compreensdo da obra de Vigotski em nosso pais,
levando a equivocos e distorgdes na interpretacdo de conceitos basicos apresentados pelo
autor. Neste caso, nossa preocupacdo esta relacionada ao termo russo retch, que foi traduzido
para o portugués, de acordo com o que ja apontamos antes, como “linguagem” e que Prestes
corrige, através de inimeros argumentos, afirmando gque a traducdo mais apropriada deveria

ser apaavra“fala’. Apresentamos um excerto ilustrativo sobre a questéo:

A defesa de que a palavra retch esta muito mais relacionada a fala e ndo a
linguagem pode ser feita baseando-se apenas em dicionarios. Mas, a0
aprofundarmos os estudos de suas obras, descobrimos que Vigotski se refere
arelacdo entre o pensamento e a fala, ou sgja, algo expresso oralmente ou de
forma escrita. Para Vigotski, a fala e o pensamento séo dois processos
psiquicos distintos, singulares e separados, que em um certo momento do
desenvolvimento (ontogénese), se unem, dando lugar a unidade pensamento
e fala que é o pensamento verbal.

Ao falar da histéria do desenvolvimento das palavras em cada lingua e da
transferéncia do significado da palavra, Vigotski aderta que, por mais
estranho que possa parecer, a palavra, no processo histérico de seu
desenvolvimento, muda seu significado da mesma forma como ocorre na
crianga, quando a palavra pode coincidir com as paavras do adulto na
referéncia a algum objeto, mas ndo pode coincidir em seu significado
(Vigotski, 2001 a, p.153). Apresentando alguns exemplos de palavras russas,
Vigotski cita Chor, que diz: ‘Todo aquele que, pela primeira vez, comega a
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estudar questfes relativas a etimologia, se impressiona com a auséncia de
contelido nas expressdes contidas na nomeagdo dos objetos’ (idem, p.154).%°

Segundo Prestes, Vigotski apresenta, pela primeira vez, em um relatério estenografado
proferido na reunido do Conselho Cientifico-Metodoldgico do Ingtituto de Pedagogia de
Leningrado, em 20 de maio de 1933% um estudo de grande importancia sobre a relacéo entre
0 desenvolvimento do pensamento e 0 processo de aprendizagem, denominado
“Desenvolvimento dos conceitos cotidianos e cientificos na idade escolar”. Este estudo,
publicado e traduzido por Paulo Bezerra para o portugués na obra “Psicologia Pedagdgica’,

apresenta reflexdes importantes acerca da idela de “ conceito”.

Para Vigotski 0 pensamento é uma das fungdes mais importantes e desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento da crianca em idade escolar. O autor considera que
existem dois aspectos do pensamento que sd0 de grande importancia para 0 processo de
aprendizagem na escola: o crescimento e o desenvolvimento do conceito — compreendido por
ele como significado da palavra e que possui 0 processo interno de mudanca de sua propria
estrutura — e o significado da palavra como unidade de estudo do pensamento — que
asseguraria a investigagdo do pensamento discursivo, pois, para Vigotski, o significado da

palavra é tanto um discurso, quanto uma generalizacao.

Assim, Vigotski decide abordar o conceito como significado da palavra e de acordo
com sua andlise estrutural sobre o papel do pensamento no desenvolvimento, os significados
das palavras va&o emergindo como produto e processo do pensamento, pois ab mesmo tempo
em que faz parte de um pensamento discursivo, consiste na propria unidade de discurso e
pensamento. Portanto, para ele, o desenvolvimento das palavras € um processo celular interno
de desenvolvimento, que acarreta em mudancas e operagfes do pensamento e deve ser
analisado a partir de dois aspectos interligados, 0 macroscépico e o microscépico, que
compreende: “estudar as mudancas celulares internas, as mudancgas da estrutura do proprio
significado da palavra e estudar as fungdes, os modos de movimento das palavras que podem

realizar-se no pensamento discursivo.”®’

Vigotski afirma que, para Piaget, o processo de pensamento ndo pode ser objeto de

pesquisa em relacdo ao estudo da aprendizagem. Sendo assim, ele estuda a estrutura do

% PRESTES, Zoia. Quando n&o é quase a mesma coisa: TradugBes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil.
Campinas: Ed. Autores Associados, Colecdo Educacdo Contemporanea, 2012, p. 208.

% DEM, p. 196.

8 VYGOTSKY. L. S. Psicologia Pedagégica. Traduco de Paulo Bezerra. So Paulo: WMF Martins Fontes,
2010, p. 522.
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pensamento e ndo se interessa por suas operacOes funcionais, separando O processo de
aprendizagem do processo de desenvolvimento como se fossem processos independentes um

do outro.

Porém, Vigotski parte da premissa de que € a partir da aprendizagem da crianca que
devem ser feitos os estudos da estrutura do proprio pensamento infantil e levanta um dos
problemas que interessa para a reflexdo proposta em nossa pesquisa: como acontece 0
desenvolvimento dos conceitos espontaneo e cientifico no pensamento da crianca?

O autor afirma que o desenvolvimento da crianca comecga antes de seu ingresso na
escola e que em seu processo de aprendizagem escolar, “a crianga assimila uma série de
conceitos de objetos como ciéncias naturais, aritmética, ciéncias sociais’, e que, “entretanto, o
desenvolvimento do conceito cientifico ndo é estudado.” ® Pensando na forma como pode se
dar o desenvolvimento dos conceitos, o autor lembra que o processo de aprendizagem nao
comega apenas na idade escolar, e que assim como 0S conceitos espontaneos nao se
desenvolvem sem o auxilio dos adultos, também os conceitos cientificos ndo emergem sem
referenciais ja conhecidos, e, nesse caso, ele retoma a ideia de Piaget: “0 conceito cientifico
distribui 0 seu peso sobre uma série de conceitos que ja surgiram na crianca em Sseu
desenvolvimento espontaneo.” ®

Considerando isso, Vigotski nos indica a existéncia de diferentes vias de
desenvolvimento para os conceitos cientificos e para 0s conceitos espontaneos, embora
ressalte que o desenvolvimento de ambos esteja interligado, pois, existem premissas no
desenvolvimento mental para que a assimilagdo dos conceitos cientificos sgja possivel pela
crianga, como 0 apoio dos conceitos cientificos em conceitos espontaneos que foram
germinados até a chegada a escola.

A partir dessas ideias, Vigotski traz muitas reflexdes importantes que nos gjudam a
refletir sobre o processo de formacdo dos conceitos cientificos no processo de aprendizagem,
gue consideramos essenciais para nortear as nossas analises discursivas de atividades e
sequéncias didaticas propostas para o ensino de Geografia nas revistas que compdem a nossa
amostra.

Uma das reflexdes se relaciona ao fato de que, para o autor, o surgimento do conceito
cientifico tem inicio a partir da definicéo verbal e de operagdes vinculadas a essa definigéo,

como quando a crianga esta aprendendo um conceito novo e realiza a comparacéo entre um

% |dem, 524.
% | dem, p. 525.
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determinado circulo de conhecimentos e outro circulo de conhecimentos, produzindo
diferentes formulagbes desse conhecimento. Assim, nas operagOes redlizadas para a
conceptualizacdo cientifica existiria um jogo de forca entre as referéncias envolvidas na
consolidagdo dos conceitos cientificos e dos conceitos esponténeos, na qual a mais forte se
sobreporiaamais fraca.

Além de pensar sobre os caminhos percorridos para 0 desenvolvimento de cada um
dos tipos de conceito, Vigotski propde a importancia de se refletir sobre o papel da
conscientizacdo nestes processos envolvidos na conceptualizacdo espontanea ou cientifica,
pois considera que a conceptualizacdo seja uma atividade voluntéria, a qual depende de uma
conscientizacdo. Para ele, 0 ensino de conceitos cientificos na escola possibilita a crianca
operar de uma maneira consciente e, portanto, voluntéria, ao passo que, geralmente, ela opera
com 0s conceitos espontaneos de maneira involuntaria. A partir disso, questbes importantes
s80 colocadas, como: o que acontece quando pedimos a uma crianga que faga voluntariamente
0 que ela costuma fazer de maneira involuntaria? O que acontece depois que a crianga realiza
um trabalho sob a orientacéo do professor e, em seguida, ela tenha que realizar sozinha um
teste? E qual a diferenca para o seu processo de desenvolver conceitos quando elatem a gjuda

de seu professor?

Além disso, Vigotski também levanta o papel que as deficiéncias da escola podem ter
nesse processo, pois, considerando-se o0 risco da crianga estudar improdutivamente os
conceitos cientificos, e destes permanecerem no mesmo nivel dos conceitos espontaneos, a
assimilacéo poderia acontecer de modo verba e esgquematico. Porém, como ele afirma em
outra passagem mais adiante, nos experimentos realizados, o desenvolvimento dos conceitos
cientificos supera 0 dos espontaneos:

A andlise comparada dos conceitos espontaneos e cientificos em uma faixa
etéria mostrou que, havendo os respectivos momentos programéaticos no
processo de educagdo, o desenvolvimento dos conceitos cientificos supera o
desenvolvimento dos conceitos espontaneos. *

Para explicar, Vigotski relaciona o melhor desempenho nas solugdes de tarefas que
envolviam os conceitos cientificos ao papel da mediacdo que foi exercida em momentos de
orientacdo para sua resolucdo, ou sgja, para ele, foi na aprendizagem que surgiram novas
formas de atividade que se desenvolveram depois como formas autdbnomas. Diante disso,

Vigotski desconfia que este resultado esteja relacionado ao que chamou de zona de

% |dem, p. 538.
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desenvolvimento imediato™, ja que “o desenvolvimento menta de uma crianca ndo se
caracteriza sO por aquilo que ela conhece, mas também pelo que ela pode aprender”, pois
“guase nenhuma das funcBes mentais complexas surge para aparecer imediatamente como
atividade autdnoma da crianca.” %

Vigotski propde, ao final de seu relatério, uma Ultima reflexdo sobre aimportancia de
compreender o papel dos conceitos cientificos no desenvolvimento da criancga através do que
eles podem trazer de novo ao formarem a zona de desenvolvimento imediato. Para ele, a
possibilidade dos conceitos cientificos desenvolverem uma érea ainda ndo percorrida pela
crianga, gerando uma assimilacéo dos conceitos cientificos a frente do desenvolvimento por
operar em “uma zona em que na crianca ainda n&o amadureceram as possibilidades’ * teria
como consequéncia a ampliacéo do circulo de ideia na crianca.

Para concluir as reflexdes em torno do desenvolvimento dos conceitos e ressaltar a
importancia em torno dessas para a hossa pesquisa, trazemos uma passagem de outro estudo
escrito por Vigotski:

O desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade escolar &, antes de
tudo, uma questdo prética de imensa importancia — talvez até primordial —do
ponto de vista das tarefas que a escola tem diante de s quando inicia a
crianga no sistema de conceitos cientificos. Por outro lado, o que sabemos
sobre essa questdo impressiona pela pobreza. 94

Embora tenha sido escrita ha décadas, podemos afirmar que seu vaor reside
exatamente em sua atualidade, se considerarmos que remanescem diversas preocupagoes
relacionadas & constatacdo: como ensinar 0s conceitos cientificos? E possivel ensiné-los?
Como ensinar a crianga que existem outras formas de pensamento que ndo seguem as mesmas
regras do pensar que tem base no senso comum?

Pensando nisso, um dos focos de nossa pesguisa estaria relacionado a discussao das
concepgdes de aprendizagem de Geografia presentes nos discursos das sequéncias didéticas
analisadas, pois entendemos que a aprendizagem dos conceitos de Geografia possui uma

relacdo estreita com as situactes de mediacdo e de orientacdo criadas para possibilitar o uso

°L A nocao de zona de desenvolvimento imediato é traduzida muitas vezes para a lingua portuguesa como “Zona
de Desenvolvimento Proxima”, porém nesta obra Paulo Bezerra utiliza a definicdo de “Zona de
Desenvolvimento Imediato”. Para explicar ao leitor essa escolha el e apresenta uma discussdo em torno da nogéo
no “Prélogo do Tradutor”, no inicio do livro traduzido por ele como A Construcdo do Pensamento e da
L inguagem, S&o Paulo: wmf Martins Fontes, 2010.

% VYGOTSKY. L. S. Psicologia Pedagdgica. Traducso de Paulo Bezerra. Sfo Paulo: wmf Martins Fontes,
2010, p. 537.

% |dem, p. 544.

% Vygotsky, L. “Estudo do desenvolvimento dos conceitos cientificos na crianga’. In: A construcéo do
pensamento e da linguagem. Traducdo de Paulo Bezerra. S8o Paulo: wmf Martins Fontes, 2010, p. 241.
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adequado de instrumentos verbais, requeridos para o desenvolvimento de um pensamento
discursivo, considerando que o vocabulario € parte estruturante do pensamento cientifico.

Para tanto, pretendemos levantar os conceitos de Geografia envolvidos em cada
sequéncia didética analisada, assim como as instrucdes rel acionadas as a¢les propostas para o
ensino destes conceitos, buscando analisar a ocorréncia e a composi¢ao de contextos que
estegjam voltados para o desenvolvimento de conceitos cientificos nas aulas de Geografia

propostas para os professores |eitores.

Outro aspecto levantado por Vigotski que pretendemos considerar, se relaciona as
especificidades e a complexidade do processo de formacdo de conceitos. No “Estudo
experimental do desenvolvimento de conceitos’, ele comenta experimentos realizados por
Ach, a partir do método sincrético-genético, que estuda o processo de construcdo do conceito
de sintese de uma série de tracos que formam o conceito, e o processo de desenvolvimento do
conceito. No excerto apresentado abaixo, Vigotski aborda o carédter “produtivo” do processo
de formac&o dos conceitos que € demonstrado com o0 experimento, no qual o autor ressalta a
sua complexidade dentro de um processo de resolucdo de problemas em gque néo poderia ser
restringido apenas a processos associ ativos.

Os experimentos de Ach mostraram que a formagdo de conceitos € um
processo de cardter produtivo e ndo reprodutivo, que um conceito surge e se
configura no curso de uma operacdo complexa voltada para a solucédo de
agum problema, e que sO a presenca de condicbes externas e o
estabel ecimento mecanico de uma ligagdo entre a palavra e 0 objeto ndo sdo
suficientes para a criac8o de um conceito. Paralelamente ao estabel ecimento
desse carater ndo associativo e produtivo do processo de formacdo dos
conceitos, tais experiéncias levaram a outra conclusio ndo menos
importante: ao estabel ecimento de um fator associativo basico que determina
todo o fluxo desse processo. Em sua opinido, o fato decisivo para aformacao
de conceitos é a chamada tendéncia determinante.

Essa “tendéncia determinante”, segundo Vigotski, teria como ponto de partida a
proposicao da tarefa ao sujeito da experiéncia e a formacdo de conceitos seria “um processo
orientado para um fim, uma série de operacfes que servem como meio para a solucdo de um
problema central.”* Para ele, este problema sb poderia ser resolvido através da formagdo de
novos conceitos, portanto Vigotski destaca a necessidade da mediagdo da palavra em um

contexto orientado para a resolucéo de problemas, como podemos observar na citacdo a

seguir:

% VIGOTSKI. L.V. Estudo experimental do desenvolvimento de conceitos. In: A construcio do pensamento e
da linguagem. Tradugdo de Paulo Bezerra. S8o Paulo: wmf Martins Fontes, 2010, p.156.
% |dem, p.157.
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Todas as funcBes psicolégicas elementares, que costumam ser apontadas,
participam do processo de formag&o de conceitos, mas participam de modo
inteiramente diverso como processos que ndo se desenvolvem de maneira
autbnoma, segundo a logica das suas proprias leis, mas sdo mediados pelo
signo ou pela palavra e orientados para a solucdo de um determinado
problema, levando a uma nova combinagdo, uma nova sintese, momento
Gnico em que cada processo participante adquire seu verdadeiro sentido
funcional. Aplicado ao problema do desenvolvimento dos conceitos, isto
significa que nem a acumulacdo de associaches, nem o desenvolvimento do
volume e da estabilidade da atencdo, nem o acumulo de grupos de
representacdes, nem as tendéncias determinantes, em suma, nenhum desses
processos em S, por mais que tenham avancado em seu desenvolvimento
pode levar a formagdo de conceitos e, consequentemente, nenhum deles
pode ser considerado causa decorrente do amadurecimento de conceitos. O
conceito € impossivel sem palavras, 0 pensamento em conceitos € impossivel
fora do pensamento verbal; em todo esse processo 0 momento central, que
tem todos os fundamentos para ser considerado causa decorrente do
amadurecimento de conceitos € o emprego especifico da palavra, 0 emprego
funcional do signo como meio de formacao de conceitos. ¥’

Desta forma, apresenta-se outro questionamento de grande validade para balizar
nossas observacdes. o contelido das orientagdes ao professor nas sequéncias didéticas propde
situagbes que exigem outras operaghes, além da associacdo, para resolver o problema
estudado? O discurso presente nas revistas considera a complexidade sistémica envolvida na

elaboracdo de conceitos e categorias necessarias para uma leitura geogréfica de mundo?

Neste trabalho, consideramos a metodologia da andlise do discurso para compreender
como a construcéo discursiva apresentada em planos de sequéncia didética, propostos em
revistas de educacéo ndo académicas, demarca concepcdes relativas ao campo educaciona e

legitima novos enfoques para o proprio ensino de geografia.

Considerando as principais nocbes tedricas discutidas, a partir da perspectiva
dialégica, de M. Bakhtin, e da sociocultural, de L. Vigotski, buscamos estabelecer critérios
baseados nos elementos presentes nos proprios planos de sequéncia didética para verificar a
estruturacdo da linguagem através da observagdo dos enunciados que compdem
especificamente cada plano, e também daqueles que se encontram no conjunto discursivo
dessas revistas para estabelecer correlacdes com os discursos oficiais que circulam em torno

do curriculo de Geografia.

" |dem, p. 169.
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Capitulo 3 - Procedimentos M etodol 6gicos da Pesquisa

A atividade principa gue compde a metodologia desta pesquisa estd baseada na

andlise discursiva de planos de sequéncias didaticas de Geografia publicados desde 1986 na
revista de educacdo NOVA ESCOLA, pela Editora Abril. Atualmente a revista NOVA

ESCOLA ndo pertence mais ao grupo da Ed. Abril, mas a Fundacdo Lemann, que

disponibiliza também suas publicagbes no ambiente virtual como uma revista digital, que

pertence a rede do CLUBE NOVA ESCOLA. Portanto, nos propomos a observar e analisar

também os diferentes ambientes virtuais que estéo relacionados a publicacdo destarevista.

As andlises foram redlizadas com base em pardmetros levantados a partir dos

referenciai s tedricos abordados no capitulo anterior e envolvem os seguintes procedimentos:

1- Veificagdo de indicios estilistico-discursivos como conceitos, ideias,

encadeamento da abordagem temética, mencdes e referéncias a concepgoes

relativas a curriculo, escola, ensino, aprendizagem, sequéncia didética e aula.

Classificagdo inicial a partir de critérios estabelecidos de acordo com a
estrutura dos planos de sequéncia didética relacionados a aspectos da
abordagem da linguagem. Os principais critérios adotados foram estabel ecidos
com base no modelo elaborado para a andlise piloto. Sdo eles. a)
instrucéo/orientagdo dada ao professor-leitor; b) género discursivo textual; c)
contelldo do género discursivo textual; d) objetivo e funcdo do género
discursivo textual utilizado; €) Indicacéo das referéncias para a pesguisa para o

professor e para 0s aunos nas atividades sugeridas das sequéncias didaticas.

Levantamento e sistematizacdo dos conteldos e tematicas de Geografia,
envolvidos nos planos de sequéncia didética analisados, visando observar a
difusdo de contelidos de Geografia nos Ultimos anos neste tipo de suporte e
verificar as modificagbes ao longo do tempo entre as publicacdes das revistas

impressas e digitais.

Comparagao dos resultados obtidos a partir dos |evantamentos e classificagbes

entre cada plano de sequéncia didéatica em quadros sintéticos.
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5- Andlise comentada das principais observacOes redizadas (em relacdo as
sequencias didaticas, planos de aulas, reportagens relacionadas a Geografia e
estrutura geral das revistas ao longo das décadas de publicacdo), com base nos

referenciai s adotados da teoria da enunciacéo e da transmissdo cultural.

Em relacdo aos procedimentos metodol6gicos mais especificos de nossa pesquisa,
iniciamos realizando levantamentos bibliograficos, com a finalidade de verificar pesquisas
académicas existentes relacionadas ao nosso tema de estudo. A partir destes levantamentos,
identificamos diversas pesqguisas relativas a publicagOes impressas direcionadas aos docentes
da escola bésica e sua repercussdo nas discussdes relativas a diversos elementos que compde

0 campo educacional.

Dentre os elementos encontrados nestes levantamentos estdo: as representacbes do
papel do professor ou de um modelo de professor; a construcdo do imaginério do professor; a
divulgagdo de correntes pedagdgicas, a circulacdo dos discursos que envolvem concepgdes de
escola, ensino e aprendizagem; a relacdo entre os saberes pedagdgicos e a formacdo de

professores; arelacdo entre discurso, saber e poder; os sentidos da alfabetizac&o; e outros.

Acreditamos que estes trabalhos dialogam de diferentes maneiras com nossa pesquisa
e que, enquanto referéncias atuais, contribuem para ampliar a discussdo da nossa

problematica. A seguir listamos as referéncias dos trabal hos encontrados.

3.1 Levantamento Bibliografico

BALDUINO, Soraia Cristina. Sombras de mulheres. um estudo sobre a representacéo
feminina e a categoria docente na Revista do Professor (1934-1965). Tese de doutoramento —
Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2003.

BARROS, Elaine Lacerda de. Os saberes pedagdgicos e o modelo de docéncia veiculados
pela Revista Nova Escola (1998-2002). Dissertacdo de mestrado — Faculdade de Educacéo
da Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2006.

BARZOTTO, Valdir Heitor. Leituras de revistas periddicas; forma, texto e discurso. Tese
de doutorado — Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade de Campinas, Campinas,
1998.
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BICCAS, Maurilane de Souza. O impresso como estratégia de formacdo de
professores(as) e de conformacdo do campo pedagogico em Minas Gerais. 0 caso da
Revista do Ensino (1925-1940), 2001.

BRAGANCA, Inés Fereira de Souza. A Producdo do saber na escola: possibilidades
emancipatorias da narragdo na formacéo permanente do educador. In: Contexto e Educacéo.
[jui, ano 13, n. 50, p. 97-124, 1998.

CATANI, Denice B&bara. A Imprensa periddica educacional e o estudo do campo
educacional. Educacéo e Filosofia, Minas Gerais, vol. 21, p. 115-130, janeiro, 1996.

CARVALHO, Miguel Luis. A construgdo do conhecimento pedagdgico e 0s seus
especidistas: linhas de trabalho para uma investigacéo histérica e comparada de revistas de
ensino. In: Histéria da Educacao. Pelotas, v. 5, n.10, out, 2001.

COSTA, Gilcilene Dias da Costa. Entre a politica e a poética do texto cultural: A producéo
das diferencas na Revista NOVA ESCOLA. Dissertacdo de mestrado — Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, 2003.

EIZIRIK, Marisa Faermann (Coord.). Educacéo, discursos e poder: uma andlise da revista
Nova Escola— 1989-1994. Porto Alegre, CNPQ, 1996. Relatorio.

EIZIRIK, Marisa Faermann; COMERLATO, Denise. A escola (in)visivel: jogos de
poder/saber/verdade. Porto Alegre: Editorada UFRGS, 1995.

ESTEVE, Jos¢ M. Mudangas sociais e a funcio docente. In: NOVOA, Antonio. Profissio
Professor. Porto: Ed. Porto, 1991, p. 93-108.

FARIA, Gina Glaydes Guimardes de. A revista NOVA ESCOLA: Um projeto politico-
pedagdgico em andamento (1986-2000). Dissertacdo de mestrado — Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal de Goiés, Goiés.

FRADE, Isabel Cristina A. S. Aproximagdes entre Educacdo e Comunicacdo. In: Presenca
Pedagdgica. Belo Horizonte, v. 7, n. 41, set/out, 2001.

GALLEGO, Rita de Céssia. Imprensa periddica educacional paulista (1890-1990) saberes
pedagdgicos e formacdo de professores. In: Simpdsio de pesquisas da FEUSP, 3., 1998, Sdo
Paulo. Estudos e documentos... Sdo Paulo: FEUSP, 1998, v. 39, p. 122-140.
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MARZOLA, Norma. Os sentidos da alfabetizacdo narevistaNova escola. In: COSTA, Marisa
Vorraber. Estudos culturais em educacéo. Porto Alegre: Ed. Universidade, 2000.

MORRONE, Maria Lucia. Revista Nova Escola: discursos, representacoes e prescricoes
pedagdgicas no ensino da Histéria (1986-1995). Tese de doutorado — Faculdade de Educacéo,
Pontificia Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2003.

NOVOA, Antonio. A imprensa de educaciio e ensino. In: CATANI, Denice (Org.) A
educacéo em revista. Sd0 Paulo: Escrituras, 1997, p.11-31.

. Os professores na virada do milénio: do excesso dos discursos a pobreza das préticas.
In: Revista da Faculdade de Educacéo da USP. S&o Paulo, v. 25, p. 11-20, 1999.

PEDROSO, Leda Aparecida. A revista Nova Escola: politica educacional na nova republica.
1999. Tese de doutorado — Faculdade de Educacdo, Universidade Estadua de Campinas,
Campinas.

ROCHA, Andreza Roberta. Relatos de experiéncia publicados na revista Nova Escola
(2001-2004): modelo de professora ideal. Dissertacéo de mestrado — Faculdade de Educacéo
da Universidade de S&0 Paulo, Séo Paulo, 2007.

RODRIGUES, Maria Helena. Formacdo e trabalho do professor: um estudo sobre a revista
Nova Escola (1986-1994). In: Simpdsio de Pesquisas da FEUSP, 3., 1997, Sdo Paulo. Estudos
e documentos... Sdo Paulo: FEUSP, 1997, v. 38, p. 112-118.

SILVA, Vivian Batistada. Histérias de leituras para professor es: um estudo da producéo e
da circulacéo de saberes especializados nos “manuais pedagdgicos’ brasileiros (1930-1971).
Dissertaco de mestrado — Faculdade de Educagéo da Universidade de Sdo Paulo, S&o Paulo,
2001.

VIEIRA, Martha Lourengo. Construtivismo: a pratica de uma metéfora: forma/conteiido
do construtivismo em NOVA ESCOLA. Dissertacdo de mestrado — Universidade Federal de
Minas Gerais, Minas Gerais, 1995.

Identificamos, a partir desse levantamento, a publicacdo de diversos estudos desde a
década de 1990, em sua maioria trabal hos académicos de mestrado e doutorado, voltados para
a analise de temas educacionais presentes em revistas de ensino. Embora tais estudos estejam
relacionados a perspectivas tedricas diversas, tais como a sociologia, a pedagogia, a

linguistica e a histdria, € notavel observar a predominancia de pesquisas relacionadas a
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formacdo docente ou as relacdes entre a politica e a didética que sdo discutidas pelas revistas.
A leitura e a avaliagdo critica destes estudos séo potencial mente proficuas para consideracoes
gue estdo contidas em nosso préprio trabalho no que se refere a abordagens e metodologias

em torno da temética envolvida.

Outro procedimento especifico realizado inicialmente foi a elaboragéo e aplicacéo da
metodologia de andlise em uma amostra piloto, composta por duas sequéncias didaticas de
geografia encontradas na revista digital de educagdo, Nova Escola, publicada pela Editora
Abril S/A. A realizacdo deste procedimento e a apresentacdo de seus resultados iniciais estdo

descritas no Capitulo 5 - Andlises das sequéncias didéticas de Geografia

3.2 O modelo de andlise

O modelo de andlise foi elaborado com a finalidade de levantar indicios e reflexdes
sobre 0s enunciados presentes em propostas prescritivas para 0 ensino da Geografia
publicadas na revista NOVA ESCOLA. Partimos de planos de sequéncias didéticas, por
consistirem em um material textual concreto de facil acesso a qualquer professor de

Geografia.

Embora o0 nosso objeto sgja composto pel os enunciados concretos presentes em planos
de sequéncia didética e ndo em aulas de fato, consideramos que a sequéncia didatica consiste
em um plano escrito e articulado de aulas com o objetivo comum de ensinar um objeto do

conhecimento, neste caso da Geografia.

Para pensar o vinculo da sequéncia didédtica a0 género discursivo textual aula,
adotamos aqui o referencia de sequéncia didética ou sequéncia de ensino, a partir das
contribuicdes de Bernard Schneuwly %, que em “pes objets enseignés em classe de francais —
Le travail de |I"enseignant sur la rédaction de texts argumentatifs et sur la ssubordonnée
relative’, aborda a sequéncia de ensino, de acordo com as categorias de objeto de ensino e de
trabalho docente, trazendo informacdes essenciais sobre o género aula em relacdo a uma
determinada concepgdo de ensino. O autor tem como referéncia de sua reflexdo tanto a base
tedrica bakhtiniana, quanto a vigotskiniana.

% Pesquisador e pesquisador em Didética da L ingua Materna da facul dade de Psicologia e Ciéncias da Educagzo,
da Universidade de Genebra, Suica e coordenador do Grupo Romando de Andlise do Francés Ensinado.
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B. Schneuwly, nos dois primeiros capitul os de seu livro, apresenta reflexdes relevantes
sobre as categorias de objeto ensinado e de trabalho docente, contribuindo para o
embasamento conceitual que envolve a categoria de analise sequéncia de ensino e para a
observagdo mais criteriosa da articulacéo entre as atividades que a compdem as sequéncias
didaticas analisadas aqui.

Assim, nossa escolha por esse referencial pautou-se, primeiramente, pela afinidade
tedrica do autor com os demais referenciais tedricos que fundamentam esta pesquisa —
Bakhtin e Vigotski. Mas, em segundo lugar e principalmente, porque a concepcdo de
sequéncia didatica proposta discutida em seu trabalho parte da mesma preocupacéo com a
mediacdo necessaria ao ensino da linguagem. Como a sua pesquisa esta voltada para o ensino
da lingua, podemos aproveitar de seu tratamento especializado dos recursos linguisticos
especificamente voltados para 0 ensino conceitual, 0 que nos confere um aprofundamento

maior na discussdo do problema.

No capitulo “L"objet enseigné’, o objeto ensinado em sala de aula é apresentado como
um elo da cadeia de transformacfes pelas quais o objeto do conhecimento de referéncia que
serd ensinado (pertencente aos campos das linguas, cientificos, das artes etc.) deve passar até
que alcance os processos de seu ensino e de sua aprendizagem. Este objeto ensinado,
portanto, esta relacionado a trés instancias desta cadeia de transformages. a forma escolar, a

disciplina escolar e atransposicdo didéatica.

A primeira dessas instancias, forma escolar, esta relacionada as adequagdes ao tempo
e espago escolares — programados, recortados e regulados — e a relagdo didatica em si, que €
caracteristica da forma escolar. A segunda esta ligada a disciplinarizacéo, com referéncia a
divisdo do canone de conhecimentos nas suas diferentes dimensdes — intelectuais, manuais,
fisicas e estéticas — em disciplinas escolares. Estas disciplinas, por sua vez, consistem em
quadros de acdo responsavel pela definicdo de contelidos que serdo abordados na escola,
delimitando os campos sociais do saber, para a sua conversao em objetos de ensino. A Ultima,
transposicao didatica, € a responsavel pela modelizacdo didatica e pela transformacéo da
funcao do saber mediante o novo contexto envolvido — o escolar, de ensino e aprendizagem —
que seria sustentado por outras formas de discurso para se tornar um objeto de ensino.

Schneuwly apresenta, entdo, o objeto ensinado como aquilo que o professor constroi
em seu trabalho de ensino na interacdo com o auno, quando o professor faz uso de
instrumentos especificos a0 ato de ensinar, que sdo voltados para criar condi¢cdes que
permitam que os proprios aunos transformem suas capacidades relativas a modos de pensar,
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falar e agir, contribuindo para o enriquecimento de seu repertério. Sua concepcéo de
instrumento de ensino também se remete a de instrumento psicolégicos de Vigotski, para
guem estes seriam responsaveis pela mediacdo semidtica, que através dos signos, permitiria a

reestruturacdo de funcdes psiquicas ou fung¢Bes psicol dgicas superiores.

O segundo capitulo, “Le travail enseignant” apresenta trés categorias de instrumentos
de trabalho especificos ao professor: a primeira se refere aos instrumentos relacionados a
organizacao do espaco e do tempo da aula; a segunda, aos instrumentos relativos ao conjunto
de materiais escolares e as atividades de manipulagdo, observacdo, andlise etc.; e a terceira
categoria seria a dos instrumentos vinculados ao funcionamento das disciplinas, voltados para
assegurar a presentificacdo, o encontro e a interacdo do aluno com o objeto de ensino, atraves
da conducéo as dimensdes essenciais do objeto, inclusive o conjunto de discursos escolares

sobre 0 objeto de ensino. Assim, mais precisamente para o autor:

[...] tanto o materia utilizado para presentificar 0 objeto a ser ensinado,
guanto as formas de conducdo da atencéo do aluno sdo ligados as disciplinas
e podem e devem ser objeto de descricdo precisa e sistemética de que
estamos ainda distantes. Estes instrumentos permitem criar espagos nos
guais os alunos executam uma atividade escolar ligada tanto a execucéo de
uma determinada tarefa com um dado material, quanto a escuta ou
participacdo de em uma interacdo do tipo pergunta-resposta. *

Trés elementos sdo trazidos para identificar os instrumentos do professor: (i) 0
dispositivo didatico, que cria as condi¢bes para 0 emprego dos instrumentos pelo professor
para permitir o confronto entre o0 aluno e o objeto de ensino; (ii) a atividade escolar, que se
refere a“aquilo que o aluno € levado afazer nos dispositivos didéticos’, responsavel por dar
forma a atividade de aprendizagem; (iii) e, finalmente, a tarefa que consiste em uma forma
particular de atividade dirigida para um objetivo e que implica uma resposta do aluno. Para o

autor, a tarefa € “catalisadora’ do objeto de ensino na sequéncia de ensino, pois permite ao

professor “mostré-1o ao aluno e acessa-10”.

Considerando que estes instrumentos pertencem ao ato de ensinar do professor (que
visa a construcdo do objeto ensinado), passamos a nocdo de objeto de ensino. Para
Schneuwly, o0 objeto de ensino é um intermediario na cadeia de transformacGes do
conhecimento ao objeto ensinado. Ele afirma que essa cadeia tem inicio no objeto de saber, 0
qual deve ser formatado como objeto de ensino para se tornar ensindvel e termina como

objeto ensinado.

% SCHNEUWLY, B. Le travail enseignant. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Des objets enseignés en classe
de francais: le travail de I'enseignant sur la rédaction de textes argumentatifs et sur la subordonnée relative.
Rennes. Presses universitaires de Rennes, 2010. Tradugao livre do Prof. Dr. Sandoval Nonato Gomes-Santos (2011).
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Mencionando as determinantes da transposi¢éo didatica, o autor indica que o objeto de
ensino estaria relacionado ao processo de modelizacdo didatica que visa garantir que o objeto
do saber possa ser elementarizado, ou seja, “decomposto em el ementos menores passivels de

se tornarem objetos de estudo”.

A sequéncia de ensino, portanto, estaria a servigo deste processo de elementarizacéo e
de delimitacdo dos objetos de ensino, considerando-se que “todo objeto de ensino faz sempre
parte de outro objeto que o engloba’. Para Schneuwly, a sequéncia de ensino permite realizar
um recorte do objeto de ensino através de sua organizagdo em “um fluxo continuo de objetos
de ensino nas aulas, unidades relativamente bem delimitadas, compreendendo diversas

atividades articuladas entre si, organizadas para 0 ensino de um objeto considerado como um

todo com um inicio e um fim delimitado.” 1®

Desta forma, a sequéncia de ensino esta relacionada tanto a selecdo de contelidos,
quanto a organizagdo destes em conjuntos de situagdes, que, em progressdo, seriam
programadas de acordo com as capacidades dos alunos. Poderiamos levantar a hipoGtese de

gue existe, também, uma possivel relagdo entre a ideia de aprendizagem que embasa a

101

sequéncia de ensino apresentada pelo autor e a nogéo de ZDP de Vygotsky ™, pois, de acordo

com o autor, o0 aluno

[...] deve fazer aguilo que e€le ndo sabe (ainda) fazer, as exigéncias
ultrapassam suas possibilidades reais, embora ele as possa responder, pelo
menos parcialmente, gragas a interagdo didética: decomposicdo de sistemas,
simplificagdo e graduacdo de situaces, regulacdo da aprendizagem por
diversas formas de avaliagdo formativa. '

Portanto,

Toda sequéncia de ensino visa a construgdo, pelos aunos, de novas
capacidades tornando acessivel um objeto de ensino, transformando-o, para
os alunos em objeto a ser aprendido. Ela tem duas caracteristicas principais a
servico desta finalidade. Ela é construida hierarquicamente e, como atesta
Seu nome, apresenta-se como uma sequéncia organizada no tempo. Com
efeito, na sequéncia de ensino, 0 objeto de ensino é tornado presente e
decomposto em elementos que o aluno pretende estudar — observar, analisar,

praticar, manipular —, assim como das facetas do objeto a serem apropriadas.
103

100 | dem.
101 \/er Nota 86.

102 SCHNEUWLY, B. L objet enseigné. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Des objets enseignés en classe de
francais. le travail de I'enseignant sur la rédaction de textes argumentatifs et sur la subordonnée relative.
Rennes: Presses universitaires de Rennes, 2010. Tradugdo livre do Prof. Dr. Sandoval Nonato Gomes-Santos
(2011).
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Gostariamos de ressaltar ainda que, segundo Schneuwly, a sequéncia de ensino
possibilita dar acesso ao objeto do ensino pela interagéo entre alunos e professor, por ser “o
ponto temporal e espacial” em gue se constréi este objeto. Embora 0 seu tempo possa ser
considerado “ficcional”, ja que o tempo do ensino ndo coincide com o tempo da
aprendizagem, este “ponto” seria possibilitado conforme as constantes regulagdes gque vao
sendo feitas pelos professores, ao constatarem obstaculos a compreensdo dos alunos e
adaptarem as atividades e tarefas propostas ou acrescentarem outras novas de acordo com as

necessi dades apresentadas.

Para finalizar, ainda cabe a pergunta, “afinal, a aula e a sequéncia didatica pertencem a
que discurso, ao académico ou ao escolar?’. Seria necessario discutirmos mais profundamente
esta questdo e investigarmos suas “formas relativamente estaveis’ para chegarmos a uma

resposta que, inevitavelmente, nos traria consequéncias significativas.

Atualmente, podem ser observadas tendéncias que abordam propostas de uma
“geografia escolar” ou de uma “cartografia escolar”, como se estas afirmassem o vinculo da
aula e do ensino de geografia ao discurso escolar. Ainda que desconhegamos os critérios em
que essas tendéncias se sustentam, desconfiamos, porém, que a aula de geografia deva ser
considerada um género do discurso académico, por ter como objetivo fina o ensino desta
ciéncia, considerando seu método de anadlise e seus procedimentos, ainda que essa aula

acontega em uma escola.

A aula é um género que atende a diversas esferas, ndo apenas a escolar, mas também a
académica, areligiosa, a empresarial, a artistica etc. Entretanto, seus el ementos envolvem a
relacdo de ensino e de aprendizagem entre um professor e seus alunos, que consiste em uma
relacdo de mediacdo de um objeto do conhecimento — segundo Schneuwly, um objeto de
ensino —, e que tem, sobretudo, o objetivo final de promover o processo de aprendizagem
deste objeto do conhecimento em seus aunos. E, portanto, uma atividade humana de
mediacdo cognitiva que depende do conhecimento sistematizado e tanto no caso escolar,
guanto no caso académico este objeto € o produto de uma elaboracdo cientifica, ou pelo
menos deveria ser, em que pese todas as particularidades e outras necessidades que estejam
envolvidas no processo educacional. Finalizamos essa questdo indicando a necessidade de

novas pesquisas que viabilizassem uma reflexdo mais aprofundada sobre este problema.

Assim, a partir da perspectiva bakhtiniana, podemos afirmar que a aula, em primeiro

lugar, € um género discursivo textual de autoria do professor e, em segundo lugar, a aula
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consiste na propria condicdo espacial e temporal da pratica do professor. Concebemos,
portanto, a aula como texto e contexto da concretizacdo da pratica docente, na qual acontecem
0S processos referentes ap ensino e a construcdo de aprendizagens, e, em Nosso caso, Voltados

para o desenvolvimento de conceitos cientificos da Geografia.

Considerando as reflexdes rel ativas as concepcdes de sequéncia didética e de aula, e 0s
referenciais de estudo da linguagem e do discurso, elaboramos um modelo de analise com a
finalidade de verificar o ensino da linguagem em planos de sequéncia didética de geografia,
buscando discutir as concepgdes de aula, aprendizagem, objeto de ensino, sequéncia didética,
texto e, por fim, as de contexto. Nossa intencdo € ampliar as reflexdes sobre o ensino de
Geografia a partir das andlises, levantando novos critérios para a discussédo dos discursos

relativos a tendéncias educacionais presentes em prescri¢oes para o ensino de Geografia.

Como corpus de analise, selecionamos planos de sequéncias didaticas voltados para o
ensino de geografia que tém como objetivo 0 ensino da leitura e interpretacdo de diferentes
géneros textuais, além dos contetidos da disciplina de Geografia. Os planos de sequéncia
didética mais antigos foram retirados de reportagens sobre ensino de geografia publicadas em
diferentes nimeros da revista NOVA ESCOLA impressa e 0s planos mais recentes, foram
retirados do site da mesmar revista.

Para concluir, em nossa analise, buscamos refletir sobre a concepcéo de aula envolvida
nos planos enquanto texto, a partir da perspectiva de autoria, do sujeito/instituicao responsavel
pel os enunciados presentes nos planos das sequéncias didéticas — e sobre a visdo implicada de
aula enquanto contexto de recepcdo envolvido, de acordo com a consideragdo de quem |é
esses planos, ou sgja, como € considerado o professor leitor, a quem o texto é direcionado e
como € considerada a responsividade dos alunos diante daguilo que esta sendo proposto no
plano, do ponto de vistainteraciona que subjaz a aula, relativo as proprias rel agdes professor-

aluno e auno-auno.

Sobretudo, a perspectiva envolvida no contexto de producdo nos coloca diante da
necessidade de observar como os diferentes elementos referentes ao uso da linguagem no
ensino de geografia estédo propostos nos planos de sequéncia didética, pois estes também

caracterizam o contexto relevante.
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Capitulo 4 — A Geogr afia na Revista NOVA ESCOLA

4.1 Avelharevista

O contexto de surgimento da Revista “Nova Escola’ é o da sociedade em rede e da
comunicacdo de massas, ja consolidado em nosso pais. A revista foi lancada pela Editora
Abril, em 1986, no fervor do processo de redemocratizacdo, periodo em que a liberdade de
expressdo e a formagdo de opinido politica eram valores muito caros. Financiada pela
Fundacdo Victor Civita, entidade sem fins lucrativos, passou a ser publicada mensalmente,
exceto nos meses de janeiro e de julho, que equivaliam as férias escolares. A revistaimpressa
passou a ser distribuida por todo o territério nacional, acancando 220 000 escolas em seu

primeiro ano de publicacéo.

Destinada aos professores do 1° grau, seu primeiro nimero publicado teve tiragem de

310 000 exemplares e trazia em sua capa a fotografia de um menino de aproximadamente

nove anos, com as seguintes manchetes em destague: “O milagre da multiplicacdo de vagas”

e “Adonilson: de moleque de rua a aluno de Primeiro Grau”. Como manchete secundéria:

“Legislacdo: conhega seus direitos’. Na Carta do editor, o préprio Victor Civita anuncia a

importancia do lancamento feito por sua Fundacdo, que ofereceria a venda das suas

publicacBes a preco de custo e, dirigindo-se especificamente & “ Prezada Professora”,
apresentaa suarevista

(...) Esperamos que a revista — que ndo é nem desgja ser uma publicagéo

pedagOgica — cumpra 0s objetivos que inspiraram sua criagdo: fornecer a

professora informagdes necessarias a um mehor desempenho do seu

trabalho; valorizé-la; resgatar seu prestigio e lideranca junto & comunidade;

integré-la junto ao processo de mudanca que ora se verifica no pais, e

proporcionar uma troca de experiéncias e conhecimentos entre todas as
professoras brasileiras de 1° Grau.'*

Civita destaca também a parceria entre a Fundacdo, as empresas do setor privado e o
Ministério da Educacdo, articulada em nome da cooperacdo para 0 avanco da educacéo
nacional em um discurso bastante entusiasta, celebrando o projeto darevista. Até 2013, uma
das estratégias principais de divulgacdo da revista era o envio periddico de exemplares

10 NOVA ESCOLA. Ano |, n°1, S&o Paulo: Editora Abril, 1986, p. 5.
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diretamente as escolas e as casas de professores, mesmo sem que estes a solicitassem
previamente,'®

Isto s6 nos foi possivel gragas ao apoio que recebemos de algumas empresas
privadas e do proprio Ministério da Educacdo, que assinou contrato com a
FUNDACAO VICTOR CIVITA (entidade sem fins lucrativos), através do
gual cada uma das 220 000 escolas publicas de 1° Grau existentes no pais
receberd mensalmente, de mar¢o a junho e de agosto a dezembro, um
exemplar de NOVA ESCOLA. Tal fato ndo apenas revela o climade didlogo
e colaboracdo que impera hoje no Ministério da Educagdo, mas também
demonstra o espirito publico dagquelas empresas privadas.'®

Assim, endossando esse discurso de apresentacdo, 0s primeiros nimeros da revista
propdem insistentemente a reflexdo do professor sobre o novo cenario politico brasileiro,
remetendo a superacao dos principais desafios subjacentes ao processo de democratizacdo e
ampliacdo do setor educacional. Era recorrente a abordagem de assuntos relacionados a
discussdo politica, tais como: as leis educacionais, o debate sobre aimportancia da assembleia
para formulacéo da nova Constituicdo brasileira que viria em 1988, questdes pertinentes aos
direitos e deveres do professor, etc. As reportagens faziam, sobretudo, mengdo a importancia
da emergéncia de um novo professor e as novas exigéncias relativas ao seu papel dentro da

formagdo da sociedade democrética.

Uma das preocupacdes que marcaram o discurso da revista NOVA ESCOLA, desde o
seu inicio, foi a necessidade de apoiar a construcdo da identidade deste novo profissiona da
educacdo para que pudesse existir uma nova escola, como o préprio nome da revista sugere.
Neste sentido, ao professor estava reservada a funcdo de ser o condutor do processo
democrético das proximas geragdes da nova sociedade, o profissiona responsavel por um
ensino voltado a formagdo de cidadados criticos e reflexivos e, ab mesmo tempo, o grande
herdi, capaz de driblar, com seu entusiasmo e criatividade, toda espécie de desafio que fizesse

parte daquel e contexto.

Esse discurso incluia atribuir ao professor a ardua tarefa de educar a partir do
rompimento com uma mentalidade politicamente passiva e, a0 mesmo tempo, a partir da
construgdo de um posicionamento ativo perante os diversos problemas que existiam na
educacdo: desde os mais comuns, relacionados a infraestrutura necess&ria aos edificios
escolares nas grandes cidades, até os mais complexos, caracteristicos de regides indspitas do
pais, como comunidades ribeirinhas da Floresta Amazénica, vilargjos do interior ou ainda

comunidades mais pobres do sertdo nordestino. Exemplos de problemas comuns a estes locais

15 A Cartade Victor Civita esta disponivel na integra na secéo dos anexos ao final da dissertacéo.
108 NOVA ESCOLA. Ano |, n°1, S&o Paulo: Editora Abril, 1986, p. 5.
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seriam: a falta de professores, ou eventualmente de profissionais formados, necessarios a
composi¢cdo do corpo docente dos grupos escolares, a inexisténcia de transporte escolar
adeguado; a precariedade ou mesmo a inexisténcia do proprio prédio escolar; a falta de

materiais e de recursos minimos para a sala de aula, entre outros.

Assim, a cada més, a revista apresentava reportagens divulgando projetos de sucesso
nas diferentes realidades escolares, compartilhando com seus leitores — professores —ideias e
experiéncias inovadoras que tinham sido desenvolvidas por profissionais da educacéo de todo
0 pais. Sugestes de préticas docentes e de atividades de sala de aula preenchiam uma secéo
inteira da revista, “Para usar em classe’, destinada a professores de todas as aress,

pretensamente ansi 0sos por solucdes para os problemas do ensino no cotidiano escolar.

A andlise do contetdo das reportagens publicadas nos anos iniciais da revista NOVA
ESCOLA, nos mostra a recorréncia de textos relacionados a legidacdo; divulgacdo de
diferentes projetos escolares em desenvolvimento; discussdo de temas polémicos da
atualidade — sempre orientados por especialistas, através de consultorias; depoimentos,
entrevistas e enquetes realizados com pessoas famosas sobre assuntos polémicos do campo
educacional; relatos de experiéncia da prética docente; atividades prescritas para uso em sala

de aulg, etc.

4.1.1 Descrigao geral darevista

Para complementar a nossa contextualizagdo da velha revista, apresentamos a seguir
uma descric¢do um pouco mais detalhada de sua organizac&o, considerando a prépria forma do
Sumario nos primeiros dois anos de publicacdo. A revista era dividida em cinco sectes

principais.

e Paraseinformar

e Paradiscutir

e Parausar em classe
e Parasedivertir

o Pararefletir
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A primeira secdo, “Para se informar” trazia reportagens relacionadas a experiéncias
vividas por professores em escolas de diferentes partes do pais, geralmente associadas a
problemas estruturais ou a superacdo de desafios, como mencionamos antes. Apresentamos,
como exemplo, alguns dos titulos das reportagens encontradas nesta secdo nos primeiros trés
numeros publicados darevista:

e “Um novo calendario escolar no Amazonas. E o jeito de conciliar enchentes,
trabalho na colheita... eaulas” .

e “O milagre da multiplicagdo: Escolasimprovisadas criam novas vagas’ .

e “Uma escola que se move” (comunidade transforma onibus em sala de aula;
escola itinerante € criada no interior de Santa Catarina para atender
comunidades afastadas das cidades).

e “Aescoladesabou. E o povo areconstruiu” (interior de Minas Gerais).

e “Escola aberta do Calabar: Uma favela baiana acaba com a evasdo, a
repeténcia e a depredacao” .

e “Em busca do elo perdido: professoras do Acre utilizam lendas e folclores
para recuperar alunos repetentes do 2° ano” .

e “Ele fez da escola um lugar de gente feliz’ (Professor ensina ao ar livre o
respeito a natureza e o cuidado com o meio ambiente em Barra da Lagoa, em
Santa Catarina).

Além disso, esta se¢do comportava uma subsecdo cujo titulo era “Vocé e a lei”, na
qual questdes relacionadas a legislacdo eram abordadas por um especialista que prestava
consultoria a revista. Outras duas subsegdes contidas em “Para se informar” eram “ Livros’ e
“Mural”. Na primeira, a revista recomendava livros recém lancados, considerados boas
referéncias para a leitura dos professores com seus alunos. A segunda, trazia pequenas
noticias sobre temas variados da Educacéo. Apresentamos a seguir as manchetes das noticias

do “Mural” do primeiro nimero darevista:

e Recuperacdo em qualquer mésletivo
e Evasio fecha 338 escolas

e Oslivros que as criangas mais gostam
e Escolasemtribos de indios

e Janio muda a Educacéo de Sdo Paulo

e Escolas que também sdo albergues
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e Aulas nas férias sociabilizam alunos novatos
e Trinta mil novos alunos
e Dividaslevam grupo escolar aleiléo

e Umbairro cria sua estrutura de ensino.

A segunda secdo, “Para discutir”, traz duas subsegdes fixas: “ Cartas’ , um espaco para
publicacdo de “criticas, sugestdes e opinides’ enviadas pelo leitor; e “ Opinido”, na qual se
publicava um artigo, escrito por um especiaista, a respeito de um tema mais polémico. No
primeiro nUmero da revista, por exemplo, o artigo escrito pelo Professor José M&rio Pires
Azanha, “Mais tempo na escola?”, discute o problema do encurtamento do periodo diario na
escola. Além disso, esta secdo traz reportagens voltadas a discussdo educacional mais geral.

Exempl os de reportagens trazidas nos primeiros nimeros da revista sdo:

e “Voltar ao passado néo resolve o nosso futuro: Melhor do que sonhar com
um retorno aos tempos antigos € abrir bem os olhos para a realidade
presente, buscando os meios de modifica-1a”

e “Como vai a Educacdo na Nova Republica?”

e “Qual o maior problema na Educacao de 1° Grau?”

e “ Alunos de 1° Grau devem trabalhar em grupos?”

e “Vocé concorda como Fimde Moral e Civica?”

e “Aescoladevedar Educacao Sexual ?”

e “Quanto ganha o professor brasileiro”

“Para se divertir’, a terceira e mais curta das se¢fes, trazia uma pagina destinada ao
“Humor”, geralmente com uma charge de Eva Furnari sobre a personagem “Cileuza, a
professora”, ou ilustragbes divertidas como “O Jogo do 1° Grau’, uma sétira sobre o
percurso do professor em sua carreira no magistério. Outras reportagens variadas também
faziam parte desta se¢do, por exemplo em “Como era o meu aluno”, na qual depoimentos
divertidos sd0 apresentados sobre alunos marcantes na vida de professores, ou como em
“Bodas de prata do magistério”, onde sdo trazidos relatos relacionados ao sucesso na carreira

de professores entrevistados.

Ja a quarta se¢do, “Para usar em classe”, tinha um carédter exclusivamente prescritivo
e, dada a sua centralidade na revista, era a mais extensa das sessdes. Como subsegoes fixas,
eram trazidas “ldeias’ e “Era uma vez..”. A primeira consistia em duas paginas que
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ofereciam, de forma resumida, ideias de atividades didaticas consideradas criativas. A
segunda oferecia geramente uma histéria para ser contada pela professora aos alunos do 1°

Grau.

O destague desta secdo, entretanto, eram as reportagens contendo atividades e
prescricdes direcionadas as matérias escolares especificas. Em um primeiro momento, estas
reportagens tinham um formato misto que se ficava entre um texto de carater enciclopédico,
abordando um tema ou assunto especifico com a finalidade de informar o professor a respeito
do contetdo ensinado, e um texto de carater mais metodol 6gico com a finalidade de orientar o
professor quanto ao modo de ensinar, para que este pudesse reconstruir sua propria didética.
ApOs 1988, as reportagens destinadas a forma de ensinar assumiram um carater mais objetivo
e prescritivo e 0s temas e assuntos que eram objetos/contelidos de ensino passaram a ser
publicados em secOes destinadas as “ Atualidades’ — nas quais trata de assuntos politicos do
mundo, por exemplo uma cobertura sobre a URSS ou sobre as Guerras da lugoslavia e de
Ruanda — ou ao conhecimento da geografia do pais pelo professor, na secdo “Roteiro”, na
qual traz reportagens sobre diferentes locais do pais, de acordo com atracfes turisticas que
possam ser abordadas como curiosidades em sala de aula. Exemplos de reportagens
publicadas nesta se¢do sdo: “Museus e Reservas Naturais em Recife’, “Rio de Janeiro”,
“Museus de folclore e cultura popular”.

Para elucidar, apresentamos a seguir os titulos das reportagens publicadas no primeiro
nimero darevista, acompanhadas de um breve comentério:

e “Volta as aulas: Como tornar facil o dificil comego”: nesta reportagem o
carder de orientacdo prevalece em um formato misto de quadrinhos e
caixas de texto, no qual a especialista Marilena Bocaline traz um passo a
passo para organizar a recepcdo das criangas, e regras para organizar a
rotina do dia escolar, além de dinamicas interativas voltadas a integracéo
dos aunos.

e “Halley, anotacbes para uma aula” : trata-se de um texto de curiosidades,
com o objetivo de informar o professor sobre 0 evento da passagem do
cometa naquel e ano, para que este pudesse esclarecer possivels davidas aos
alunos. E o primeiro assunto que aparece relacionado & disciplina de

Geografia, ainda que indiretamente.
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e “Professora, o que é Constituinte?”: novamente uma reportagem
informativa, com orientacdo da ex-secret&ria municipal de Educacéo
Guiomar Namo de Melo, organizada a partir de questdes norteadoras para
auxiliar a professora a esclarecer o assunto, em debate a época, para seus
alunos.

e “E facil ensinar Matematica” : artigo escrito pelo Prof. Scipione di Pierro
Netto, da USP, com o intuito de orientar o ensino de matemética a partir de
argumentos de autoridade e de um breve relato de experiéncia.

e “Um jeito smples de ensinar o ‘vai um”: a primeira prescricao
diretamente voltada para o0 ensino de um conteldo especifico de

matematica com instrugdes organi zadas passo a passo.

A Ultima secdo, “Para refletir’, traz reportagens voltadas para questbes mais
especificas do trabalho do professor. A seguir, listamos alguns exemplos de reportagens dessa

secdo ao longo do primeiro ano da publicacéo:

7

e “Ensinar é um ato de amor”, entrevista com a poetiza Adédlia Prado, que
também foi professora, sobre arelagdo entre a poesia e 0 ato de ensino.

e “N&o sei mais 0 que fazer com essa crianga”, reportagem realizada com trés
professoras que contam suas experiéncias para auxiliar na solucéo de casos
com “aunos problema”.

e “Cuidado! O livro que vocé adotou pode estar cheio de preconceitos contra a
mulher!” . Reportagem que apresentava diferentes exemplos sobre gafes
preconceituosas em ilustracfes de livros didéticos infantis.

e “A Reforma Slenciosa: Discretos e silenciosos, €les adaptam os curriculos a
realidade de seus alunos. Corajosos e criativos, desafiam as leis para suprir a
falta da pré-escola. Realistas e aplicados, voltam a estudar para oferecer um
trabalho mais eficiente... E assim que um nimero crescente de professores
tenta descobrir um novo caminho para a Educacéo de 1° Grau” . Reportagem
sobre diferentes experiéncias de organizagéo escolar a partir de liderangas da

equipe docente.

Além da organizacéo da revista e do contetido das reportagens, observamos também a
frequéncia e arecorréncia de propagandas nas revistas. Inicialmente, o0 marketing de empresas
era redlizado através de uma ou duas péginas de anincio com textos educativos, trazendo
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curiosidades de contelido historico e geogréfico relacionadas ao produto anunciado ou ao
setor de atuacdo da empresa. As principais propagandas encontradas nos primeiros
exemplares foram: Coopersucar, com duas paginas de curiosidades historicas sobre o aclcar;
Camargo Corréa, com capitulos sobre a “Pequena Histéria da Construcdo”’; Cia.
Melhoramentos, com textos de incentivo a leitura; Mercedes-Benz do Brasil SA., com
imagens e textos sobre a “Historia da Motorizacdo”; Banco Safra AS, com peguenos textos
informativos sobre educacéo e cultura; IBM Brasil, com peguenos textos teméticos, Shell,
com textos informativos sobre o petrdleo; Faber-Castell, com uma pégina destinada ao “ Guia
Faber-Castell do professor”; Ingtituto Universal Brasileiro, com um texto de duas paginas
destinado a propaganda e argumentacdo sobre a importancia da atualizacdo do professor;
Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos, com capitul os destinados a histéria “do correio
através dos tempos’; Sharp, com pequenos textos relacionados ao “Vamos falar de televisao”;
Sanbra — Sociedade Algodoeira do Nordeste Brasileiro S.A., com textos nacionalistas, Grupo
Ultra — Ultragas, com textos ambientalistas; Pirelli Brasileira, com textos educativos sobre o
esporte; Rhodia S. A. Divisdo Farmacéutica, com texto informativo sobre doencas; Industrias

Klabin Papel e Celulose, com textos informativos sobre a histéria do papel; entre outros.

No terceiro ano de publicacdo da revista NOVA ESCOLA, em 1988, a revista sofreu
algumas alteracdes, por exemplo, na sua organizacdo. O Sumé&rio neste ano passou a ser

dividido em apenas quatro segdes, sendo elas:

e |Informe-se

e Discuta
e Use
e Egspecia

Ja em 1989, a organizacao da revista mudou de forma mais significativa. Passou a ter

58 paginas ao invés de 66 e a contar com quatro reportagens em destague, mais as subsectes
(parte delas que ja existiam, parte é novidade), que ndo estavam mais contidas em secOes
maiores:

e Salados professores

e Humor

¢ Brincando e Aprendendo

e |deias

e Informética



e Entreaterraeo mar
e |InconfidénciaMineira

e LivroDidético

o Gratis

e Paisagismo
o Artes

e Acidentes
e Livros

e Murd

e Opinido

Em 1991, a revista passa por novas ateracdes e ganha uma nova sec¢do, chamada
“Cultura” e também encerra, na publicagdo de nimero 47, secdo “Humor”. Em 1992, outras
secBes aparecem, dando destaque as preocupagdes da época com 0s aspectos sociais e com a
tecnologia na educacdo. “Inovacao”, “Acdo Comunitaria’ e “Cidadania’, tornaram-se secoes
fixas da revista, que mantinha o aparente engajamento social, tdo estimado pelos educadores
da época. Também comegam a ser publicadas com maior recorréncia reportagens sobre agcdes
educativas em escolas da periferia dos grandes centros urbanos, como no n° 61, na se¢cdo
“Leitura’, a reportagem: “Em S&o Gongalo, projeto incentiva amor aos livros’ ou na secéo
“Integracdo”, areportagem “ Ceilandia mostra o segredo do seu bom ensino”.

Em 1994, a revista cria uma secéo chamada “Bemramados’, a partir da publicagdo n°
73, na qual traz reportagens sobre a relacdo afetiva de escritores com a literatura infantil e a
questdo educacional. No n° 77 é lancada a secdo “Agenda’, na qual sdo divulgadas
informacdes relacionadas a eventos e cursos diversos voltados para o “aperfeicoamento
profissional do professor”. A secdo “Estudos de Meio” também é criada neste ano com a
proposta de reportar experiéncias da prética empirica cotidiana, um componente que se
impunha como fundamental ao curriculo escolar.

Em 1995, no n° 86 darevista, o subtitulo — que indica o publico avo leitor darevista—
muda pela primeira vez: de “Para professores do 1° Grau”, passa a ser “A revista do ensino
de primeiro grau”. Posteriormente, esse subtitulo serd alterado ainda algumas vezes, de
acordo com as mudancgas de contexto: no n°109, em 1998, muda para “A revista do ensino
fundamental”; em 2002, a partir do n° 149, passa a se chamar “A Revista do Professor”. Em

2006, o subtitulo da revista demonstra a ampliacdo do publico de interesse: “A revista de
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guem educa”. Atualmente, o slogan darevista é “NOVA ESCOLA: A marca que educa’. Na
virada de século, entretanto, ndo € so o subtitulo que demonstra o quanto a revista mudou.

Ainda no final da década de 1990, a revista reflete as mudancas dos discursos que
circulam em torno do setor educacional em nosso pais. No n°117, lancado em novembro de
1998, a manchete de capa da revista deixa isso claro: “UM CASAMENTO QUE DA CERTO:
As empresas se firmam como 0s novos mecenas da Educacdo. Tornam-se parceiras da Escola,
financiando treinamento de professores, programas de leitura, feiras de Ciéncias e muito
mais’. E neste ano também que tem inicio o concurso promovido pela Fundag3o Victor Civita
visando o prémio “Educador Nota 10", em que os 17 melhores projetos educacionais de cada
disciplina foram selecionados pela equipe da revista e depois divulgados em reportagem na
edicdo publicada no més de outubro, de n° 116. Com esse prémio, o discurso da revista passou
areiterar aideiade um professor model o e de uma espetacul arizagéo do ensino.

Em 1999, a revista adquire um endereco eletronico bem como todas as adaptacdes
necessarias a formatagdo do discurso da era digital e, aos poucos, vai deixando de lado o
discurso de engajamento politico e social. A quantidade de anuincios e propagandas triplica e
estas assumem mais explicitamente sua feicdo mercadoldgica, Sua forma distancia-se cada
vez mais dos “textos educativos’, que utilizavam para promover suas marcas no principio. O
mercado editorial cresce progressivamente e as propagandas de suas colecOes na revista
acompanham este movimento, assim como cursos de atualizac¢ao, reciclagem e especializagao.
A Informética ganha espago de uma se¢do narevista a partir do n° 122 (maio/1999), quando é
publicada uma reportagem esclarecendo os novos canais de comunicacdo do leitor com a
revista: “Tudo sobre 0 nosso site na Grande Rede: Site da NOVA ESCOLA é a sua porta de
entrada para a internet.” As adaptacoes realizadas em funcdo deste novo momento da revista,
serdo abordadas de modo mais detalhado no item “A NOVA revista’.

4.1.2 As reportagens publicadas

Dentre as reportagens analisadas neste periodo que caracterizamos como a “velha
revista’, de 1986 a década de 2000, identificamos seis de nucleos teméticos principais no
discurso por elaveiculado: i) reportagens relacionadas a desafios educacionais comunitérios e
compartilhamento/troca de experiéncias entre educadores de todo o pais; ii) reportagens

relacionadas a legidacdo educaciona e aos direitos do profissional professor; iii) reportagens
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voltadas ao aprimoramento da formacdo do professor, que tratam desde atualidades para o
curriculo até as questdes que envolvem a reflexdo sobre a construgcdo de um novo contexto
educacional democratico; iv) reportagens relacionadas aos contelidos das disciplinas que sao
ensinados em sala de aula e prescric¢des de atividades de ensino; v) reportagens relacionadas a
consultorias sobre temas e problemas educacionais, com a orientagdo de especialistas; e vi)
reportagens motivacionais, voltadas a promoc¢éo do entusiasmo do professor.

A seguir descrevemos brevemente o percurso tragado pelas reportagens de Geografia
a0 longo desses anos na revista, principalmente quanto a forma e ao conteido e se inserem
dentro no nucleo temético (iv) “reportagens relacionadas aos contelidos das disciplinas que
s80 ensinados em sala de aula e prescricdes de atividades de ensino”. As primeiras
reportagens associadas a Geografia sfo relacionadas ao ensino da Cartografia. E importante
ressaltar que desde o primeiro nimero publicado, observamos o cardter prescritivo no
discurso darevista, que além de oferecer uma secdo “Para usar em classe” , também marca 0s
enunciados presentes nos textos das demai s reportagens.

Na primeira reportagem relacionada ao ensino de Geografia, “ Como explorar 0s

modelos da Terra” 1%

, Observamos a predominancia de recomendag0es, relativas ao problema
que envolve “trabalhar com mapas’, que é o de resolver as lacunas em que estariam 0s
conhecimentos (nogdes e conceitos) requeridos para a compreensdo de modelos de
representacdo cartografica, como o0 globo terrestre e o planisfério. Neste caso, as
recomendacOes dadas aos professores consistem basicamente em propor ainteracdo direta dos
alunos com os objetos de estudo, partindo do concreto para a compreensao do abstrato.

Quando as reportagens ndo tratavam da cartografia, a énfase estava na discussdo sobre
0 estudo de melo e a necessidade de um ensino critico, capaz de superar antigas
representacOes do pais e de fazer refletir sobre a disténcia entre aquilo que esta escrito, por
exemplo em livros didaticos e aquilo que faz parte da realidade. Um exemplo € a reportagem
“Ha muita enganacdo nos livros didéticos’, na qual professores de Geografia do ensino basico
analisaram colecdes de livros didéticos dessa disciplina. Além disso, tematicas relacionada a
problemas de geopolitica também passaram a ganhar espago nas publicacdes darevista

Em 1992, no n°® 59, é publicada a primeira reportagem sobre interdisciplinaridade
envolvendo o ensino de Geografia, na secdo de Astronomia “O mote para unir Geografia e
Ciéncias: Laboratorio atualiza docentes do ES para integrar disciplinas’. A partir da segunda

metade da década de 90, observamos uma ampliacdo gradual da preocupacdo com a

197 pyblicada no primeiro ano darevista, em 1986, no més de setembro, n°6.
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linguagem nas propostas de ensino de Geografia, antes restritas a cartografia ou as técnicas de
estudo de meio, para propostas rel acionadas a utilizacéo de musica, videos, jogos, fotografia.

A primeira reportagem que deu maior destagque a esta questdo foi publicada em margo
de 1998, na revista n® 110: “Fabrica de Conhecimentos: Estudantes de Osasco percorrem as
ruas da cidade para fotografar os efeitos da industrializacdo”. Nesta reportagem, o uso de
véarias linguagens é tratado como um aspecto inovador do projeto de Geografia desenvolvido,
gue destacou: o filme “Tempos Modernos’, paratrabahar aideia de “forca de trabalho”; uma
mostra de fotografias dos operarios que foram entrevistados pelos estudantes; a musica
“Fébrica’, da banda Legido Urbana etc.

Ja a primeira reportagem que relaciona o ensino de Geografia a informética foi
publicada em agosto de 1999, no n° 124, na secdo de Informatica: “ Geografia no micro: essa
parceria da certo — Com micro, cola e tesoura’. Ela abordava a experiéncia de uma professora
que orientava seus alunos a pesquisar na internet e mesclar as informagdes obtidas no
computador com as informagdes obtidas em livros, jornais e revistas, e ressaltava a
importancia da ponderacéo no uso do computador pelas criancas. A proxima reportagem de
Geografia associada ao uso da informética somente foi publicada em setembro de 2002, no n°
155, na se¢do de Geografia desta vez: “Uma janela para 0 mundo 2002: O correio e etronico
torna a Geografia mais interessante.”

Outra caracteristica importante das reportagens voltadas para as praticas prescritas de
ensino de Geografia ou de outra disciplina escolar, € que em suas duas décadas iniciais de
publicacdo (1980 e 1990) as sugestes vinham contidas nos textos das reportagens, ndo eram
o mote do texto. Na realidade, contetidos e atividades de Geografia ndo eram abordados com
tanta frequéncia nas reportagens da revista, como ocorria com as disciplinas de Matemética e
Lingua Portuguesa. Apesar disso, a partir de 1997, a Geografia passa a ter uma secéo
reservada na revista, sendo publicada com maior recorréncia na maioria dos nimeros. Em
2003 é publicado o primeiro plano de aula de Geografia, relacionado ao tema “ Globalizacdo” .
E ao longo dos anos dessa primeira década de 2000, planos de sequéncias didaticas passaram
a ser publicados periodicamente como anexo ao final de algumas reportagens de Geografia.
Somente a partir de 2010 é que os planos de sequéncias didaticas, como o0s que analisamos
nesta pesquisa, passam a ser publicados de forma independente das reportagens no site da
revista

Para concluir, gostariamos de ressaltar ainda que, além dos relatos de experiéncia
relacionados ao ensino de Geografia e das atividades prescritas de Geografia presentes nas

reportagens ao longo das décadas iniciais de publicagdes, pudemos observar uma grande
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importancia dada as questdes geogréficas na revista NOVA ESCOLA. Desde o primeiro
numero publicado, a revista parece realizar, ainda de que modo ndo sistemético, uma espécie
de geografia do ensino no pais, na medida em que toda edi¢do trazia uma ou mais reportagens
discutindo as condicdes das escolas e do ensino de uma cidade, regido ou estado, bem como
reportagens descrevendo os aspectos geogréfico de varios lugares do Brasil, a exemplo da

propria secdo “Roteiro”, criadanos anosiniciais darevista.

4.2 A novarevista

Em 7 de dezembro de 2015 a Editora Abril anunciou que as revistas Nova
Escola e Gestdo Escolar, sem fins lucrativos, em acordo foram transferidas
para a Fundacdo L emann que passou a ser responsavel por sua produgdo. O
acordo entrou em vigor em 2016. %

Como anteriormente colocado, a revista ganhou um site e endereco eletrénico em
1999, o que marcou sua entrada na era digital. A partir desse momento, a revista ganhou uma
secdo destinada a Informética. Diversas reportagens sobre 0 uso do computador e da internet
No ensino passaram a ser publicadas, corroborando 0 movimento de introducéo e de adaptacéo

dos professores aos recursos da informati zac&o.

Assim, embora a Revista NOVA ESCOLA tenha sido lancada na forma de revista
impressa, como uma publicagcdo da Editora Abril, e promovida pela Fundagéo Victor Civita,
desde 2013 a revista passou a ser também uma publicacdo digital mensal, que pode ser
acessada pela internet.

A Revista, agora desvinculada da Ed. Abril e da Fundacdo Victor Civita, é de
responsabilidade da Fundac&o Lemann, desde o inicio do ano de 2016, quando foi criada a
Associacdo NOVA ESCOLA — que tem como diretor editorial e de produtos Leandro
Beguoci, e como editores executivos Alice Vasconcelos (arte), Ana Ligia Scachetti (online) e
Rodrigo Ratier (impresso).

108 51 ECONOMIA, jornal eletronico. Disponivel em: http://g1.globo.com/economia/midia-e-
marketing/noticia/2015/12/revistas-nova-escol a-e-gestao-escol ar-serao-transferidas.html
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Visando ampliar a abrangéncia e penetracéo no mercado educacional, a entrada da
revissa no mercado editorial virtual aconteceu de forma gradual nos Ultimos anos,
acompanhando a tendéncia de divulgacdo e venda de suas publicacdes através de um site
oficial, e de redes sociais e aplicativos. Assim, ainda que esta pertenga a uma associacgéo, a
sua estratégia de marketing se assemelha a da maioria das empresas: possui um site que
funciona como “Central de Assinaturas’; um perfil no Aplicativo Instagram, onde publica
fotografias e imagens com posts e memes relacionados as publicagdes atuais e antigas da
revista, ressaltando a forgca de sua marca através de sua historia de trés décadas; e ainda uma
pagina prépria no Facebook, onde divulga publicactes, eventos e informagdes relacionadas a

revista com afinalidade de anunciar e realizar propagandas de sua marca.

Além disso, atualmente, a assinatura da revista vende, também, a possibilidade de
acesso a0 NOVA ESCOLA CLUBE, lancado no més de setembro deste ano. Trata-se de um
portal digital criado para atender ao profissional da educagéo de forma mais ampla e em um
contexto de rede. Seu “pacote de vantagens’ oferece: as revistas mensalmente publicadas —
uma edicéo cléssica da revista, voltada ao professor; outra edicdo voltada especificamente aos
profissionais da gestdo escolar; e outras edigbes especiais periddicas, voltadas ao
planejamento escolar, a contelidos teméticos variados, como inclusdo ou temas polémicos da
atualidade; consultorias com profissionais da educacéo, palestras teméticas em videos; e suas
chamadas “ferramentas interativas’: planos de aula (cerca de trés mil estdo disponives),
agenda (para participacd0 em concursos, congressos e eventos da area educacional);
superbusca (disponibiliza recursos e materiais virtuais para as aulas e pesquisas para 0
plangjamento do professor); e 0 acesso a uma rede social profissional (para comunicagdo e
realizacdo de trocas de informacfes em rede formada por educadores). Na péagina inicial
deste clube, dois botdes de acesso a0 sistema sdo oferecidos. “ENTRE NA REDE” e
“EXPERIMENTE".

Teoricamente, podemos refletir de forma mais aprofundada o que significa escolher o
botdo “ENTRE NA REDE”, paraaém do link ao qual seremos direcionados em um endereco
eletronico, para dém também deste pacote que esta sendo comercializado de forma téo
acessivel a qualquer um que possua um computador e acesso a internet. Consideramos agui
gue esta forma de interacdo social entre a revista eletrbnica e o seu leitor-navegador segja
produto de um fendmeno caracteristico da era da informacdo e que nos direciona a uma
analise geografica que considere aqui 0 ambiente virtual como um produto histérico e social,

gue merece nossa atencao.
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Antes de analisarmos, porém, a passagem da revista NOVA ESCOLA impressa para
esse novo ambiente virtual, consideramos importante discutir, ainda que brevemente, o
contexto de rede na erainformacional e tecnol égica que estamos atravessando, e no qual essa

versdo daNOVA ESCOLA passaa seinserir.

4.3 Contribuicdes de Castells para pensar a era informacional

Manuel Castells, entre as décadas de 1980 e 90, desenvolve uma longa pesquisa sobre
0S aspectos econdémicos, sociais e culturais da “era da informacdo”. Os resultados sao
publicados numa trilogia de grande folego académico, onde sdo pautadas discussdes e
probleméticas relativas ao tema a partir de fatos e dindmicas sociais de todo 0 mundo. Embora
sua primeira edicdo date do final dos anos 90, as contribui¢des sobre 0 assunto permanecem
bastante atuais.

No primeiro volume desta trilogia, “A Sociedade em Rede’, o autor discute a
importancia do novo modo de desenvolvimento, que ele denomina “informacionalismo”, o
qual teria sido forjado pelo processo de reestruturacéo do modo de producgdo capitalista, que
passou a ocorrer no final do século XX, e da revolucéo tecnoldgica na remodelacéo da base
material da sociedade, influenciando diretamente as formas de interacdo socia e de

comuni cagao.

O surgimento desse sistema eletrdnico de comunicagio de alcance global'®

, que
permite a integracdo e interacdo entre todos os meios de comunicagdo é responsavel pelas
mudancas que aconteceram e continuam acontecendo em nossa cultura. Considerando que as
sociedades se organizam em processos estruturados por relacfes historicamente determinadas
de producdo, experiéncia e poder, o autor ressalta que essas relacbes tém influéncia direta na
formagdo de culturas e de identidades coletivas, através da comunicagdo simbdlica que vai

ocorrendo em determinados territérios ao longo desse processo.

Portanto, este novo modo de desenvolvimento seria responsavel pelo surgimento de

uma nova estrutura social, diretamente associada ao informacionalismo e a tecnologia, que

1% CASTELLS, M. A Sociedade em Rede: a era da informagdo — economia, sociedade e cultura. Tradugo:
Roneide Venancio Mger. Vol. 1. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2008, p. 414.
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seria a forma especifica da relacdo entre a méo-de-obra e a matéria a ser transformada no
processo produtivo, que depende, além do trabalho humano, da utilizagdo da energia, de

conhecimentos e de informagao.

O saurgimento desse sistema comunicacional teria evoluido a partir do
desenvolvimento da cultura dos meios de massa, dos quais a televisao seria 0 maior icone. A
televisdo, segundo a terminologia de Marshall MclLuhan, trazida por Castells, teria
inaugurado uma nova “Galaxia de Comunicacdo” na década de 1960. Segundo €ele, a
televisdo tem, dentre todas midias, o maior poder de influéncia e alcance sobre a opinido das
pessoas e sobre 0 inconsciente coletivo, sendo responsavel pela formagdo de mentalidades e
de representagdes de mundo de forma cumulativa e binéria (a informacéo, a personalidade, a
noticia etc., estédo presentes ou ndo na transmissdo televisiva). Para o autor, seria possivel
dizer, inclusive, que, devido as suas especificidades fisicas e audiovisuais de cooptacdo da
» 110

atencdo do espectador, no caso datelevisdo, “0 meio seria a mensagem
Assim, para Castells,

0s meios de comunicacédo, em especial a midia audiovisual de nossa cultura,
representa de fato o material basico dos processos de comunicagdo. Vivemos
em um ambiente de midia, e a maior parte de nossos estimulos simbdlicos
vem dos meios de comunicaggo. (...) O poder real datelevisdo (...) laarma
0 palco para todos 0s processos que se pretendem comunicar a sociedade em
geral, de politica a negécios, inclusive esportes e arte. (...) a politica e os
politicos ausentes da televisdo nas sociedades desenvolvidas simplesmente
ndo tém chance de obter apoio popular, visto que as mentes das pessoas sao
informadas fundamentalmente pelos meios de comunicacdo, sendo a
televisdo o principal deles. O impacto social da televisdo funciona no modo
binério: estar ou néo estar. (...) Mas em uma sociedade organizada em torno
da grande midia, a existéncia de mensagens fora da midia ficarestrita aredes
interpessoais, portanto desaparece do inconsciente coletivo™

Castells, em sua andlise, afirma que a propria midia de comunicagcdo em massa passou
por um processo de transformacdo, de individualizacdo, e de adequacdo aos publicos e, com
isso, durante a década de 80, novas tecnologias teriam transformado o mundo da midia
conhecida, diversificando o acesso as informagdes e contelidos culturais e, conseguentemente,
diversificando a prépria audiéncia em massa, que foi se tornando “ cada vez mais segmentada
por ideologias, valores, gostos e estilos de vida.”'? Neste momento, a mensagem passou a ser
0 Meio, OU Sga, as caracteristicas da mensagem passam a moldar as caracteristicas do meio:
“nos parametros mais amplos da linguagem de McLuhan, a mensagem do meio (ainda

MO 1DEM, p. 417.
"1 DEM, p. 421.
12 1DEM, p. 425.
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operando como tal) estda moldando diferentes veiculos de comunicacdo para diferentes
mensagens.”™® Contudo, o autor afirma que mesmo essa diversificacdo dos meios de
comunicacdo ndo havia transformado a l6gica unidirecional de sua mensagem para além de
simples reagdes de mercado e, portanto, ndo possibilitava uma interacdo caracteristica da era
dainformacéo:
Embora a audiéncia recebesse matéria-prima cada vez mais diversa para
cada pessoa construir sua imagem do universo, a Galaxia de McLuhan era
um mundo de comunicacdo de méo Unica, ndo de interacdo. Era, e ainda é, a
extensdo da producdo em massa, da l6gicaindustrial parao reino de sinais e,
apesar do génio de McLuhan, ndo expressa a cultura da era da informagéo.
Tudo porque o processamento das informagdes vai muito aém da

comunicacdo de mdo Unica. A televisdo precisou do computador para se
libertar datela"

A Internet surge como a “rede que liga a maior parte das redes’ ™

e seria, segundo
Castells, “a espinha dorsal da comunicac&o global mediada por computadores’**® ou ainda “o
tecido de nossas vidas'**". Ainda que o acesso a esta tecnologia seja muito desigual para as
pessoas mundo afora, tendo sido adotada como principa meio de comunicacdo em paises
industrializados ou considerados desenvolvidos, a Internet teve “o indice de penetracdo mais

veloz do que qualquer outro meio de comunicacdo na historia’.

Segundo o autor, a maior parte das comunicacbes que acontecem na Rede é
“esponténea, nao-organizada e diversificada em finalidade e adesdo”, o que permitiu a
expansdo de seu uso e a coexisténcia pacifica de varios interesses e culturas. A Rede de
Alcance Mundial — World Wide Web (www) —, € “uma rede flexivel formada por redes
dentro da Internet, onde instituicdes, empresas, associacfes e pessoas fisicas criam 0s seus

proprio sitios (sites).”

A Internet passou a ser a base tecnoldgica para a forma organizacional da
Era da Informacéo: a rede. Uma rede é um conjunto de nos interconectados.
A formagdo de redes é uma pratica humana muito antiga, mas as redes
ganharam vida nova em nosso tempo, transformando-se em redes de
informacdo energizadas pela Internet. As redes tém vantagens
extraordinarias como ferramentas de organizacdo em virtude de sua
flexibilidade e adaptabilidade inerentes, caracteristicas essenciais para se
sobreviver e prosperar num ambiente em réapida mutagdo.™®

5| DEM.

14 1DEM, p. 427.

5 1DEM, p. 431.

1% DEM.

7 CASTELLS, M. A Galaxia da Internet: Reflexdes sobre a internet, 0s negécios e a sociedade. Traducéo:
MariaLuizaX. de A. Borges. Rio de Janeiro: Zahar, 2003, p. 7.

18 1DEM, p. 7
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A emergéncia da sociedade em rede, baseada no paradigma econémico-tecnol 6gico da
informacgdo acontece modificando as préaticas sociais e as vivéncias relacionadas ao espaco e
ao tempo, modificando parametros da experiéncia social, tornando os “ espacos de fluxos” e 0
“tempo intempora”. Esta sociedade globalizada seria marcada por uma diviséo do trabalho
ndo mais restrita ao territério, mas sobretudo, caracterizada por um “padrdo complexo de
redesinterligadas’.

A tecnologia e sua lingua digital possibilitam, portanto, a conex@o entre redes
interativas, nas quais circulam vaores, mentalidades e discursos de forma livre e néo
hierarquizada. Para ele,

um novo sistema de comunicagcdo que fala cada vez mais uma lingua
universal digital tanto esta promovendo a integracdo global da producéo e
distribuicdo de paavras, sons e imagens de nossa cultura como
personalizando-0s a0 gosto das identidades e humores dos individuos. As
redes interativas de computadores estdo crescendo exponencialmente,

criando novas formas e canais de comunicacdo, moldando a vida e, ao
mesmo tempo, sendo moldadas por ela.**®

Porém, a0 mesmo tempo em que pessoas e ingtituicdes de todo o0 mundo passam a
obter acesso a informacfes em um leque amplo e variado, de certa forma, torna-se manifestaa
contradicdo entre o pertencimento a uma rede e a diferenciagcdo de um outro, que sga
estranho ou possa ser considerado uma ameacga. Segundo o autor, “nossas sociedades estéo
cada vez mais estruturadas na oposicao bipolar entre a Rede e 0 Ser” e “ a fragmentacéo
social se propaga, a medida que as identidades se tornam mais especificas e cada vez mais
dificeis de compartilhar.” *?° Para ele, os padrdes de comunicacgo cultural estariam sob uma
tensdo crescente, caracterizada pela “ esquizofrenia estrutural entre fungéo e significado”.

Castells, indica a relevancia do fortalecimento das identidades na sociedade em rede,
destacando o papel da construcéo de um significado social que permita a diferenciagdo dos
individuos em uma | 6gica massificadora ou em uma propagacédo cultural hegemonica, perante

a dedlegitimacao das diferentes instituicdes que deveriam fortalecer os projetos de sociedade:

Os sistemas politicos estdo mergulhados em uma crise estrutural de
legitimidade, periodicamente arrasados por escandalos, com dependéncia
total de cobertura de midia e de lideranca personalizada e cada vez mais
isolados dos cidadéos. (...) Em um mundo de fluxos globais de riqueza,
poder e imagens, a busca da identidade, coletiva ou individual, atribuida ou
construida, torna-se a fonte bésica de significado social. (...) No entanto, a

19 CASTELLS, M. A Sociedade em Rede: a era da informag&o — economia, sociedade e cultura. Tradugo:

Roneide Venancio Mger. Vol. 1. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2008, p. 40.
1201pEM, p. 41.
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identidade esta se tornando a principal e, as vezes Unica fonte de significado
em um periodo histérico caracterizado pela ampla desestruturagcdo das
organizagdes, dedlegitimagdo das ingtituicdes, enfraguecimento de
importantes movimentos sociais e expressdes culturais efémeras. Cada vez
mais as pessoas organizam seu significado ndo em torno do que fazem, mas
com base no que elas 3o ou acreditam que sdo.” %

7

Nesse sentido, é importante relembrar 0 quanto a instituicdo escolar vem sendo
amplamente questionada desde a segunda metade do século XX, quando radicais pro-
“desescolarizagdo”, como Ivan lllich, passaram a fazer apelos visando o fim da escola sob
inlmeros pretextos, dentre eles o argumento de que as raizes do ma estavam na prépria
educacdo escolar e em sua ldgicaingtitucional. Seria falsa aideia de que € necessé&rio estar na

escola para que se possa aprender:

NOs aprendemos muito mais e muito melhor fora da escola(...). Mas na
época de hoje, de aprendizagem permanente e ambientes (eletrdnicos) de
aprendizagem, talvez se estegja permitindo que a escola tenha uma morte
tranquila. Antecipa-se 0 desaparecimento da escola em razdo da sua
redundancia como instituicdo dolorosamente desatualizada. A escola(...) ja
ndo pertence a este tempo e época e deve ser completamente reformada.
Todos os argumentos oferecidos em defesa da escola sdo descartados a
priori como ineficazes, redundantes ou um mero palavreado conservador.” 1%

De acordo com Masschelein & Simons (2013), pesquisadores da area da filosofia da
educacdo na Bélgica, a ingtituicdo escolar, passa a sofrer acusacdes variadas. € responsavel
por provocar a alienacdo, ja que “as matérias ensinadas na escola ndo sdo mundanas o

suficiente” 123

e seus temas de estudo seriam, portanto, artificiais, ndo preparando para a vida
real por ndo considerar as necessidades reais do mercado de trabalho; é culpada por auxiliar
na consolidagdo e manutencéo do poder da €elite, contribuindo para a corrupgéo e facilitando
mecanismos sutis que reproduzem a desigualdade; contribui para a desmotivacdo da
juventude e ndo promove um ambiente reamente desafiador, capaz de promover a
aprendizagem; demonstra falta de eficacia e ndo promove a empregabilidade etc. Além disso,
para que a escola funcionasse, seriam necess&rias uma série de reformas que permitissem
otimizar o desempenho da aprendizagem, tais como: tornar-se mais centrada no auno, se

esforcar para desenvolver o talento, ser mais sensivel ao mercado de trabal ho etc.

2L DEM, p.41

122 MASSCHLEIN, Jan; SIMONS, Maarten. Em defesa da escola: uma questdo publica. Traducdo: Cristina
Antunes. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2013, p.9.

12 1DEM, p. 13.
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Podemos ainda refletir sobre o contexto educacional brasileiro atual, considerando o
processo de sucateamento da educacdo publica brasileira, que fez parte do projeto neoliberal e
tecnicista, consagrado na ditadura militar com o aparelhamento do Estado e o
desmantelamento politico da instituicdo escolar publica. Este processo, como outros que
ocorreram nos diversos setores do servico publico, foi acompanhado da crescente
estigmatizacdo da escola publica como uma ingtituicdo falida e, a0 mesmo tempo, da
emergéncia de grandes investimentos privados no setor educacional, a partir dos quais
passaram a surgir inimeras escolas particulares, principalmente nas grandes metropoles de
Nosso pais. Estas institui¢des tornaram-se, em muitos casos, empresas lucrativas, ampliando a
rede privada de ensino, que antes estava circunscrita as instituicdes de carater religioso e

confessional, as quais atuavam paral elamente as redes publicas estadual e municipal.

Essa | 6gica de fortalecimento de redes esta intimamente relacionada a relevancia que a
guestdo da identidade vem ganhando na sociedade informacional, na qual a marca escolar é
atrelada a uma determinada imagem de cidaddo ou auno bem-sucedido que se pretende
formar. Atualmente observamos, inclusive, redes escolares, pertencentes a grandes grupos
empresariais, dentro de uma rede de ensino privado mais ampla. Podemos listar, por exemplo,
as grandes redes de colégios gque surgiram a partir dos cursos preparatorios para 0 exame do
vestibular, que ja existindo em rede aproveitaram o ensejo do material apostilado proprio para
expandir-se e englobar todo o0 ensino basico — do infantil a0 médio. Temos por exemplo o
Colégio Objetivo ou as escolas vinculadas a marca do cursinho Anglo, sejam elas filiais
diretas ou empresas escolares clientes da marca que incorporaram seu sistema apostilado.
Podemos ainda citar escolas menores, que ganharam nome no mercado educaciona por sua
linha pedagodgica e cresceram, abrindo unidades e filiais em diferentes regifes da metrépole
de Séo Paulo, como a “Escola da Vila’, famosa por sua linha pedagégica construtivista ou o
“Colégio Rio Branco”, marcado pelo ensino tradicional. Tal consideracdo também é valida
para a expansdo de faculdades privadas e de cursos de nivel superior que foram abertos
principal mente na Ultima década.

Da mesma forma que aconteceu com a instituicdo escolar, assistimos a perda de forca
politica dos sindicatos dos professores, bem como das demais instituicdes de representacéo
politica desta categoria. Assistimos, também, de forma gradual, porém intensa, a
desvalorizacéo do profissional da educacéo, ao questionamento da instituicdo do professor e
de sua autoridade, a0 questionamento de sua formacgdo, de seu papel, de sua importancia,

como ja discutimos em nossa introducdo. Este profissional passa, também, por um processo
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de reelaboracdo ou ressignificacdo de sua identidade, buscando cursos e discursos que
oferecam esta possibilidade diante do caos da concorrénciainstaurada no mercado de trabalho
e das exigéncias que |hes sdo colocadas. Dentre elas, 0 uso, manuseio e dominio de recursos
digitais e tecnoldgicos para pesquisa e plangamento de seus cursos, 0 acesso a sistemas e
plataformas digitais para apontamento do processo educativo em sala de aula (apontamentos
relativos aos conteldos trabalhados, presenca dos aunos, avaiagbes e notas,

acompanhamento pedagdgico etc), antes feitos manual mente no seu didrio de classe.

E nesse contexto que a revista eletronica NOVA ESCOLA e seu clube digital
apresentam um discurso em que oferecem perspectivas ao professor que busca saidas para a
inovag&o em seu trabalho, para ser reconhecido como professor competente e informado. Ou
sgja, a revista possibilita o acesso ao mundo do conhecimento escolar e o retorno de uma
identidade que possa ser valorizada e respeitada. Promove, nas palavras de Castells:
“integracdo global da producdo e distribuicdo das palavras, sons e imagens da cultura,

personalizando-os de acordo com o gosto das identidades dos individuos.” *2*

4.4 As publicacOes digitais

No més de setembro de 2016, o site da Revista tem publicado em seu portal 0 slogan
gue vende a imagem de sua marca: “NOVA ESCOLA, a marca que educa’. O site tem em
destaque a imagem copiada abaixo, com dois depoimentos que falam sobre a revista,

acompanhados da fotografia de suas respectivas autoras:

" A NOVA ESCOLA mostra que é
possivel transformar realidades por
meio de ideias simples e de
qualidade, criando uma conexdo

entre teoria e prdtica. ‘ .

Paula Sestari, professora na Educagio
Infantil e Educadora do Ano 2014 pelo Prémio
Educador Nota 10

A NOVA ESCOLA é uma fonte de
esperanca de que todos os alunos
podem aprender. Ameniza o discurso
da impossibilidade mostrando casos
de sucesso. E, em vez de dar uma ‘ ‘

receita, ela propde o planejamento.

Maura Barbosa, formadora de diretores e coordenadora
pedagégica de gestao na Comunidade Educativa CEDAC

124 CASTELLS, M. A Sociedade em Rede: a era da informagdo — economia, sociedade e cultura. Tradugo:
Roneide Venancio Mger. Vol. 1. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2008, p. 40.
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O site da revista — a primeira ocorréncia de site apresentado pelo Google, ao
pesquisarmos sobre a revista — oferece, em sua Central de Assinaturas™ trés opcdes basicas

de assinatura:

e 1°OPCAOQ: “Revista+ Clube” - um ano de assinatura por 5x de R$ 21,90.
e 2°0OPCAOQ: Somente a“Revista’ - um ano de assinatura por 5x de R$ 19,90.
e 3°0OPCAO: Somente o “Clube” - um ano de assinatura por 5x de R$ 17,90.

Apesar da complexidade envolvida na descricdo de um site, que é interativo e funciona
por meio de links que abrem outras péginas, nas quais ha outros tantos links, fizemos um
esforco de descricdo da estrutura minima do site da NOVA ESCOLA — gue é agora uma
associacdo, e ndo apenas de uma revista —, considerando que este meio sgja 0 hovo suporte
oferecido ao professor-leitor dos planos de SDs que estamos analisando e, portanto, 0
contexto de circulagdo dos discursos analisados. Copiamos abaixo a imagem do Porta para

ilustrar:

PrintScreen datela do Portal darevista- zoom em 25%

€ Nous Escola | Planasde % | W@ Nova Escola x | Mawa Esenla Clube

& @ novaescola.org br ayw @ @

O Portal do site da Revista Nova Escola™® oferece a possibilidade de acessar a Nova

Escola e a Gestdo Escolar, que é a versdo da revista voltada a equipe de profissionais que

125 Disponivel em:

http://assinenovaescol a.org.br/index.asp?Site_txt=google& Origem txt=busca& Formato txt=novaescolaadg& Ba
nner_txt=& Versao txt=oferta volta as aulas& utm_ source=google& utm medium=busca& utm_campaign=nova
escolaadg& utm_content=& utm_term=oferta volta as aulas& gclid=CPfA psOa4M8CFRcJkQodoFcEZA .
Acesso 16/10/2016, as 19h.
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atuam na administracdo da escola. O Portal oferece, em destaque, quatro grandes janelas:
“Etapas e Disciplinas’ ; “Sala de Aula”; “Eu, professor”; e “Revista Digital” . Outras janelas
menores dao acesso a: “Quem somos’, “Anuncie’, “Newsteller” e links de acesso a outras
formas de publicagéo digital, como postagens do Facebook, do Twitter e do Google +,
disponiveis aos diferentes internautas que caracterizam as complexas redes de interagdo e

comunicacdo digital atualmente.

PrintScreen datela do Portal darevista- zoom em 90%

I Mova Estola | Planosde . % M@ Mova Escola x | Mawa Escola Clube x G Redirecting X = o *

&« @ novaescola.orgbr ad & :

Etapas e disciplinas | Sala de aula | Eu, professor | Revista digital Agenda

2
Procurar por... ASSINE

Celular

NOVA ESCOLA esta no WhatsApp com dicas
de formagdo. Ja deu seu numero?

Cultura e Lazer

Que tal sua turma
participar de uma

| plano-de-aula-dovezip = Exibirtodos X

Héa também um link “Agenda”, assim como na revista impressa, um link grande em
destaque para busca, outro “ Assine” e um campo grande na parte superior destinado a venda
de publicidade — neste momento a marca Dove, com a seguinte mensagem: “ Dove quer
ajudar os professores a abordarem temas sobre a autoestima na sala de aula”. O que
julgamos bastante interessante, pois relembra a caracteristica inicial dos anuncios dos
primeiros nimeros publicados da revista impressa, em que as propagandas ofereciam

contribuicdes a partir de materiais historicos e geogréficos para o ensino.

Se formos considerar uma primeira linha de leitura do site, de cima para baixo, este
seria 0 seu contetdo principal. Em um segundo plano aparecem reportagens em destague e
manchetes divididas por seces. Celular, Cultura e Lazer, Ensino Médio, Formacao, Podcast,

Etapas e Disciplinas, Crise Financeira (fazemos questdo de ressaltar aqui a manchete

126 Disponivel em: http://novaescola.org.br/. Acesso dia 16/10/2016, as 19h.
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polémica referente as creches da USP “Referéncia de qualidade na Educacéo Infantil, escolas
correm o risco de fechar”), Insatisfacéo (também fazemos questdo de ressaltar outro problema
urgente deste momento em que escrevemos e pelo qual a educacdo atravessa: “ Secundaristas
ocupam escolas contra PEC 241 e reforma do ensino Médio”), Avaliagdo, Sala de Aula, Blog

da Alfabetizacéo, Questdo do Ensino, Orgamento, Eu, professor. Mais alguns anincios.

Na dltimalinhavirtual, abaixo de tudo, esta 0 “Mapa do site”, um menu com as secies
e suas subsecOes, 0 qual cumpre com a funcdo do Sumério da antiga revista impressa.
Observamos, porém, o avanco na abrangéncia e organizacao das reportagens em relacdo aos
temas tratados pela revista. Copiamos abaixo (PrintScreen da tela — zoom em 65%) a lista

oferecida no Mapa do site, com as secdes e subsecoes:

I€ Novs Escola | Planos de . X | Neva Escola Clube - € Nova Escola ® =5 o B

&« @ novaescola.orgbr ad & :

nova
escola

! plano-de-aula-dov...zip ™ ! plano-de-aula-dovezip Exibir todos *

O link inicial “Revista Digital” d& acesso ao site do Clube NOVA ESCOLA', no
qual é oferecida a opcdo de entrar no sistema ou de se cadastrar. e sd0 expostas as imagens

das capas dos exemplares das revistas publicadas ao longo deste ano.

As publicacdes digitais dos planos de aulas so oferecidas aos professores internautas,
mesmo sem cadastro ou assinatura, através do link Sala de Aula, também presente na pagina

inicial. Esse link conduz a pagina que copiamos abaiXo:

127 Disponivel em: http://novaescol aclube.org.br/revistas/nova-escola. Acesso dia 16/10/2016, as 19h.
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PrintScreen datela da pagina Planos de Aula—zoom em 50%

I Mova Escola [Planosde . % J@ Nowa Escola X | Nawa Escola Clube x - o %*
C @ redenovaescolaclube.org.br/planas-de-a a &

novaescola

[EjPlanos de Aula

—. M  chidenavaie
—

oo D EEE
Ola! Voce esta na nova area de Planos de —— .
Aula de NOVA ESCOLA e

g o it e » mdgtas i | i Get th
(o - Il FREE :ici.
] need ta
online (oo jes

Courses yo

START LEARNING NOW »

0 cla e pla e vk

CRINRPLAND DE AULA

Como funciona?

A secdo “Planos de Aula’ oferece, como o proprio nome indica, planos de aula
prontos por segmento de ensino, por disciplina e por ano. Oferece também um campo para
busca por palavras-chave dos temas das aulas desgjadas pelo professor. Ao percorrermos a
pagina verificamos a existéncia de planos novos e planos de publicacfes antigas, como um
dos que analisamos em nosso Ultimo capitulo: “Bacias hidrogréaficas. dimensdes e usos’,
publicado em 2009. Além disso, esta secdo oferece a possibilidade do professor adaptar
planos de aula oferecidos ou, ainda, de que ele publique um plano novo. Na lista dos planos
de aula oferecidos ha uma diferenciagdo entre planos de autoria da “NOVA ESCOLA” (em
boxes vermelhos no canto esquerdo) e planos de autoria do “USUARIO” (em boxes zuis no
canto esquerdo), conforme pode ser observado na imagem abaixo (PrintScreen da tela da

a128

pagina acessada ™ com zoom em 110%):

128 Disponivel em: http://rede.novaescol aclube.org.br/planos-de-aul a/busca-plano-de-
aula?f[0]=field pl etapa ensino%3A60& f[1]=field pl disciplina%3A53. Acesso 16/10/2016, as 19h.
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I& Nova Escola | Planos de . % 7 | Nova Escola Clube x| M NovaEscola * = o x

< C @ redenovaescolaclube.arg.br/plancs-de-aulasbusca-plano-de-aula?f[0]=field_pl_etapa ensino%3A60&H1]=field_pl_discip! 453 @ ¥
nova eSCOIa lbe ENTRAR

E=MEEE)  Pontos cardeais: ori o, lugar e pai
Apraveite o entorno « > as ferrar
na Internet para trabalhar o conheciment
cardeais

0 funcionamento de rios e bacias hidrograficas

Utilize recursos como o Goo
trabalhar a: a5 h\.’ifl)ij‘:

| usuimc | lo o Espago G

om0 PCN, com
Ico Come

BT Deslocamento e Localizagbes

Descrever, interpretar e analisar a ncallzac_aa de pessoas e
objetos

ITIETM  tipos de paisagens

| plano-de-aula-dov...zip  ~

! plang-de-aula-dovezip Exibir tados X

Desde que pesquisa foi iniciada, porém, a apresentacdo dos planos de SD no site
da revista mudou bastante sua feicdo. Copiamos abaixo o modelo inicial de plano de aula
disponibilizado no site da Revista Nova Escola no momento inicial de nossa pesquisa:

Sequéncia Didatica 1.pc X+ =

a
£ @] | ; v T 2 /Disserts LATOR y | ¥ = ¥ 0O

x

‘Sequéncia Didatica

O funcionamento de rios e bacias
hidrograficas

L e Mips ¢ @ Google Eartis pari irabalhar s baciay

Centelda

Blacifs badeogrificas.

Ano

Tempo
Seis anlas e 30 misios,

eslimado

Material necessdrio
e

Entretanto, neste ano, a partir do lancamento do Clube NOVA ESCOLA, 0 mesmo

plano de aula assumiu a seguinte apresentacao (Print Screen em 50%):
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I Mova Escola | Planos de - % O funcionamento de fic: x & Nova Escola x = o x

- C @ rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-a ] enament E acias-hidrografi a ¥
novaescola
[
O funcionamento de riose ™~ @
bacias hidrograficas
onpivais)
p—

plano-de-aula-dov..zip plano-de-aula-dovezip Exibir todos X

Para a observacdo de mais detal hes apresentamos a mesma tela com o zoom em 75%:

I Mova Escola | Planos de - % O funcionamento de ric: x| & Nova Escola x = o x

& C @ redenovaescolaclube.org.br/planas-de-a; 3 anamentc i 2 vidrografi a ¥
novaescola

Iquima divida? Clique agul
Adngtar Plana Al Jaf Cligue saull

0 funcionamento de rios e Pl @
bacias hidrograficas

Objetivofs)
obf

plano-de-aula-dov...zip

Aparentemente, os planos de aula de Geografia publicados no site da NOVA
ESCOLA mantiveram a mesma estrutura dos planos de sequéncia didética publicados pela
revista desde sua primeira apari¢do no ano de 2003 na versdo impressa da revista. Entretanto,
conforme acessamos planos que tratam de diferentes assuntos, verificamos uma variedade
muito grande na qualidade de suas propostas, como trataremos de forma mais detalhada em
nosso préximo capitulo, onde discutimos o tratamento das informagbes dos planos de
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sequéncia didatica de Geografia em relacdo aos conceitos e contetidos trabal hados, bem como
os referenciais didaticos e pedagdgicos gque estdo envolvidos nos discursos dos planos. Além
disso, podemos encontrar neste site planos extensos e mais aprofundados conceitualmente e
planos reduzidos e superficiais, que sequer apresentam informagOes relativas aos contelidos
trabalhados ou & quantidade de aulas ou ainda & forma de avaliagio da proposta prescrita. E
especia mente interessante observar como as propostas de SD de Geografia oferecidas no site
da revista recobre temas e assuntos nada usuais de seu curriculo. Apresentamos alguns

exemplos de planos de aula que acessamos no site que ilustram essa constatagao:
e Explique por que ocorrem tantas cesareas no Brasil
e Reflexdo sobre o judaismo
e Explique por que areducéo das jornadas de trabal ho fracassou
e Cargatributériano Brasil e uso do dinheiro pablico

N&o podemos afirmar ainda se estes temas sdo reflexo de novas abordagens do ensino
de Geografia ou mesmo estabelecer quais seriam as consequéncias dessas publicagdes para as
concepcdes de curriculo de Geografia entre os professores da disciplina no ensino basico que
acessem a internet em busca de prescricdes tematicas. Mas consideramos gue seja relevante
indicar aqui a necessidade de novas pesquisas que possam dar conta desta “ampliagdo”
curricular da Geografia no ensino basico.

O professor, ao procurar planos de aulas no site da revista NOVA ESCOLA para
preparar suas aulas busca a inovagdo, de acordo com o discurso da propria revista. Mas,
talvez, ndo segja bem isso 0 que ele encontre: considerando apenas o0 contelido como critério,
ele ja estara exposto a essa variedade de concepcdes curriculares, ndo tdo confiaveis. Mais
ainda, como ja foi discutido nos capitulos anteriores, nos preocupa a idealizacdo de um
planegjamento que desconsidera a realidade sociocultura psicoldgica de seus alunos e as suas
subjetividades nas condi¢cdes de aprendizagem reais, que, certamente, ndo coincidem com a
idealizac@o contida nas tarefas propostas no desenvolvimento de tais planos de sequéncia
didética publicados. Nos questionamos, ao final, o quanto essas publicagbes reamente
consistem em um auxilio para o professor pensar a sua propria pratica em sala de aula e 0
quanto essa ideia, realmente esta relacionada a uma possibilidade de atuagdo em rede, como

tanto promete a internet.
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CAPITULO 5— Analises das sequéncias didéaticas de Geogr afia

Neste Ultimo capitulo, apresentamos as andlises realizadas das sequéncias didaticas de
Geografia a partir do modelo de andlise elaborado, discutido no Capitulo 3 desta dissertacéo.
Os planos de sequéncia didatica (SD) séo direcionados a professores da escola basica e, por
estarem relacionados a uma proposta de ensino de um tema para um conjunto de aulas, sdo
caracterizados pela capacidade de linguagem de instruir ou prescrever agoes. Inicialmente as
prescricbes para 0 ensino de Geografia eram apresentadas somente como Sequéncias
Didaticas, mas quando a publicagdo passou a acontecer online no site da revista as prescricoes
passaram a ser publicadas como Planos de Aula, entretanto a estrutura € a mesma, portanto

continuaremos tratando destas como SDs.

O objetivo principal desta andlise € verificar como o ensino de Geografia esta proposto
nos planos de sequéncias didéticas da revista NOVA ESCOLA partindo da andlise discursiva
da linguagem utilizada pelos diferentes autores de cada sequéncia publicada. Para tanto
decidimos verificar quais s80 0s géneros discursivos textuais envolvidos nas SDs e sua
relacdo com as estratégias didaticas propostas em cada atividade da SD, considerando sua

funcdo engquanto instrumentos de mediacdo do professor no ensino da Geografia.

Assim, propomos considerar: a) forma de articulacéo entre os géneros envolvidos nas
SDs — a partir das fungbes que estes desempenham e de seus objetivos de uso — e as agOes
prescritas ao professor aplicador da SD através das instrucfes presentes nos planos de SD; b)
embasamento tedrico e pedagdgico que subsidia as acoes e estratégias de ensino envolvidas
nos planos da SD, considerando os contelidos trabalhados de Geografia e, principalmente, as
condi¢Bes necess&rias a um contexto de aprendizagem dos conceitos de Geografia. Além
disso, pretendemos observar como sdo considerados os papéls do professor e do auno nestas
sequéncias, que sdo 0s sujeitos deste contexto, a partir de referenciais da psicologia da
aprendizagem, dentro dos quais se insere a proposta construtivista da prépria revista Nova

Escola

As SDs ou dos Planos de Aula séo organizados a partir das seguintes informagoes:
objetivos; conteldos; anos; tempo estimado; material necessario; desenvolvimento (que é

dividido por etapas e contém os textos com acles prescritas para o professor); avaliacéo
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(onde s&o sugeridas formas de avaliagéo na SD) e, por ultimo, vem aindicacdo da Consultoria
da SD.

Como estratégia de anadise, elaboramos trés quadros principais para descrever 0s
elementos observados em cada SD selecionada, com a finalidade de sintetizar e explicitar as

rel acOes existentes entre as estratégias de ensino apresentadas e 0s géneros propostos nas SDs.

O “Quadro 1 — Informagdes gerais das SDs’ sintetiza as informagdes basicas das
SDs ja mencionadas, com excecdo do desenvolvimento, que se refere as instrugdes especificas
para o desenvolvimento das atividades. O “Quadro 2 - Descricdo dos e ementos presentes
no Desenvolvimento das SDsS’ estabelece os codigos utilizados para sintetizar as
informagbes do desenvolvimento que sdo andlisadas no “Quadro 3 — Analise do
Desenvolvimento da SD”, o principal quadro que utilizamos parareadlizar a andlise discursiva
de cada SD. Como as SDs séo organizadas por “etapas’ e nao por “atividades’, agrupamos 0s
elementos pertencentes as estratégias de ensino em relagdo as agles prescritas ao professor-
leitor em torno do uso de cada género discursivo textual sugerido nas etapas. A seguir

apresentamos os trés quadros el aborados:
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Quadro 1: Informagdes gerais das SDs

Planos de SD Titulo da Sequéncia Didética Titulo da Sequéncia Didética
Anos > >
Tempo > >
estimado
Material > >
NEeCcessario > >
Objetivos > >
> >
Contetdos > >
> >
> >
Avaliacio > >
> >
. >
Consultoria >
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Quadro 2: Descricao dos elementos presentes no Desenvolvimento das SDs

Elementosda | Descricéo de cada elemento Descricao dos codigos e siglas usados em cada
tabela presente natabela elemento da tabela
Etapa Descricédo referente a > Né&o possui codigo, a descricdo da etapa é
ap finalidade do que é proposto escrita por extenso.

para a etapa.

InstrugBes prescritas paraa »Al="Acdo 1"

acdo do professor, O codigo daagdo éiniciado pelaletra“A” e
AcBes selecionadas a partir do verbo enumerado de acordo com a ordem apresentada

gue é seu comando de acao.

>

a0 longo da etapa + descric8o da acdo prescrita
por extenso, a partir de seu verbo de ag&o.

(...) =indicaque ainstrucdo de acdo tem
continuidade — pode ser observada na integra nos
planos das SDs nos anexos.

Génerog acles
relacionadas

Género sugerido no plano de
SD/acBes relacionadas a0 uso
deste género.

>

Gl="Género1”

O codigo do género é iniciado pela letra “G” e
enumerado de acordo com a ordem em que é
sugerido em cada etapa + nome do género por
extenso + agdes relacionadas ao seu uso, de acordo
com o codigo de acdo, ex: (Al, A2).

Conteido dos | Contelido ou temadotextode | » O contelido é indicado por extenso apds o
géneros cada género. codigo do género a que esta relacionado. Ex:
G1: Faunaeflora.
Apresentagdo do objetivo de > E.=o0objetivo de uso do género esta explicito a
uso do género textual nas acdo prescrita
acOes prescritas do plano de > |.=o0objetivo de uso do género estadimplicito a
SD: Explicito, Implicito ou acdo prescrita
Objetivo de N&o Especificado / > N.E. = pbjetivo de uso do género néo
uso/ Fungdo | Funcdo que o género especificado = N .
do género/ desempenha no processo de > RECU RSO = A fungdo do género €
Descricdodo | ensino-aprendizager: mstrumental, COMO recurso paraa
objetivo : aprendizagem do c_onteudo ou parao
1- Como RECURSO paraa processamento de informagoes.
aprendizagem de > PROD/N.M. = O género é proposto como
contetidos ou coleta de produto da aprendizagem dos alunos para
informacoes; avaliac&o do professor, porém ndo ha acbes
2- Como PRODUTO da direcionadas para a mediacdo do seu processo
elaboragdo do aluno, de elaboracéo.
podendo ter sua > PROD/M. = O género é proposto como produto
elaboracdo mediada ou da aprendizagem dos alunos a partir de ages
nao pelo professor. direcionadas para que o professor redize
Descricio do objetivo dado ao mediacao de seu processo de elaboraco.
género de texto nainstrugéo.
Observacdes Aspectos gerais observados > Estéo organizadas em ordem numeérica. O

guanto as instrugdes do
desenvolvimento.

simbolo “*” indica areferéncia ao ponto de
observagdo na etapa descrita.
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Os agrupamentos de elementos contidos no Quadro 2 consistem em: “Etapa’;
“Acles’ (instrucdes prescritas ao professor); “ Géneros/acoes relacionadas’ (quanto ao uso
do género), “ Contelido dos géneros’; “ Objetivo de uso/Funcdo do género/Descricdo do
objetivo” e “Observagdes’ (campo reservado as observagbes analiticas relacionadas a
disposicdo destes elementos em cada etapa do plano da SD). A seguir apresentamos o Quadro
3.
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Quadro 3 - Analise da SD

i i ] OBJETIVO DE
AGOES PRESCRITAS e | anmes | e OBSERVAGOES
DO OBJETIVO
12 ETAPA: 2;'_ Gl G1: Gl 0BS.1
Descricdo |A3- G2 G2: G2 0BS.2
da ::'_ G3: G3: G3: 0BS.3
proposta
da etapa
22 ETAPA: Gl Gl G1: Gl 0BS.1
G2 G2 G2: G2 0BS.2
G3: G3: G3: G3: 0BS.3
32 ETAPA: G1 G1 G1: G1 0BS.1
G2 G2 G2: G2 0BS.2
G3: G3: G3: G3: 0BS.3
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Classificacao dos géner os das SDs

A partir das informagBes contidas nos trés quadros principais, estabelecemos um
recorte com o objetivo de observar a variedade de géneros sugeridos nos planos de SDs de
Geografia. Para isso, elaboramos o “Quadro 4 - Classificacdo de géneros por etapa da
SD”, no qual sintetizamos as informagdes rel acionadas nos Quadros 3 das SDs analisadas que
apresentam uma classificagdo dos géneros por etapa de cada SD, de acordo com as diferentes
“modalidades’ de género: géneros textuais verbais — divididos em orais e escritos; géneros

textuais ndo verbais como 0s imagéti cos e 0s géneros textuai s multi ssemi6ti cos.

Quadro 4: Classificacéo de géneros por etapa da SD

Oral Escrito I magético Multissemidtico
121 » > > >
2| » > > >
Etapas|za | » > > >
42 | > > > >
52 | » > > >

Objetivos e fungdes r elacionados aos géner os das SDs

Elaboramos também o “Quadro 5 - Classificacdo dos objetivos e funcdes
relacionados aos géneros da SD” com o objetivo de verificar como 0s géneros estdo
considerados nas estratégias de ensino presentes nos planos das SDs. Neste quadro,
sintetizamos os resultados referentes a classificagéo dos objetivos e funcdes relacionados aos

géneros discursivos textuais utilizados em cada SD analisada.
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Quadro 5: Classificagéo dos objetivos e fungdes r elacionados aos géner os da SD

Quantidade total de Género como Género como Género como

géneros envolvidos: recurso produto mediado produto ndo
_ mediado

Objetivo Néo

Especificado

Objetivo Explicito

Objetivo Implicito

5.1 Andlisesiniciais: SD1 e D2

O modelo de andlise foi elaborado a partir de um primeiro exercicio realizado em
nossas analises iniciais com duas sequéncias didéticas selecionadas do antigo site da revista
NOVA ESCOLA, que disponibilizava para a impressdo os planos de aula na integra a
qualquer internauta gue tivesse interesse. Atualmente eles ainda estdo disponiveis, entretanto,
somente quem possui a assinatura da revista digital tem acesso ao documento na versao para

download.

Além do objetivo de ensinar temas e conceitos de Geografia, 0s dois planos de SD
selecionados tém o objetivo de ensinar a leitura de diferentes géneros textuais, tais como
mapas teméticos e politicos, imagens de satdlite, tabelas, graficos etc.

A primeira sequéncia didética (SD1) “Biodiversidade: Paises megadiversos’ € parte de
uma série de 21 propostas para trabahar o tema biodiversidade, com turmas do 1° ao 9° ano
do Ensino Fundamental, e seu conteido foi produzido em parceria com o Planeta
Sustentével.*° Dos trés objetivos apresentados, dois se propdem a desenvolver competéncias
relacionadas a géneros textuais — mapas tematicos, tabelas e grafico — bastante recorrentes no
ensino de geografia. Além disso, os verbos utilizados — ler, analisar e construir — indicam
expectativas de aprendizagem voltadas para o uso instrumental destes géneros, Como recursos
para a aprendizagem do conceito de megadiversidade, conforme consta na parte referente aos

129 O Planeta Sustentavel é um projeto da Editora Abril com afinalidade de debater, informar e produzir
conhecimento sobre Sustentabilidade. Disponivel em: <http://planetasustentavel .abril.com.br/movimento/>.
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contetidos. Quanto aos contetdos, dois deles — “leitura de legendas de...” e “elaboracéo de
carta regional...” — consistem em contetidos procedimentais, enquanto que o terceiro deles —
conceito de megadiversidade — consiste em um contetido conceitual **°.

A segunda sequéncia didatica (SD2), “O funcionamento de rios e bacias
hidrograficas’, é uma proposta voltada para a utilizagdo de recursos como o Google Maps e 0
Google Earth para trabalhar o contetido de bacias hidrogréficas no 5° ano. Desta vez, embora
a proposta da SD sgja utilizar os géneros multissemidticos listados como recurso para a
aprendizagem de geografia, ndo ha nenhum objetivo explicitado que se refira a aprendizagem
de competéncias ligadas a eles, somente objetivos referentes aos contelidos de geografia. Em

relacdo aos contelidos, somente um é apresentado, e pode ser classificado como conceitual.

Portanto, uma primeira pista que pode ser observada é o fato de ambas as SDs terem
como base a aprendizagem de diferentes linguagens, a partir do uso de géneros diversos, para
que seja possivel aprender os conceitos de Geografia, ainda que na SD iss0 ndo estga

explicitado em seus objetivos.

130 p, Perrenoud apresenta uma classificagdo de conteidos em Dez novas competéncias para Ensinar, de sua
autoria, S0 Paulo: Artmed, 2000.
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Quadro 1.1: Informacgdes geraisdas SD1 e SD2

Planos de SD SD1: “Biodiver sidade — Paises M egadiver sos” SD2: “ O funcionamento derios e bacias hidr ogr éficas’
(0}
Anos > 8°e9%anos > Sano
Tempo estimado p> Decinco aseisaulas » Seisaulas de 50 minutos
Material > Lapis preto e colorido, prancheta para desenho, cola, canetas hidrogréficas, » Textos e imagens sobre o tema (indicados ao longo da sequéncia),
necessario copias dos mapas temaéticos citados, Atlas de Geografia atlas geogréfico e computadores conectados a internet
> Ler mapas tematicos ambientais » Aprender sobre o conceito de bacia hidrogréfica
Objetivos > Introduzir nogdo de megadiversidade » ldentificar as principais bacias do Brasil e suas possiveis utilizactes
> Analisar tabelas e construir gréafico » Reconhecer aimportancia e a necessidade de sua preservacao
>  Leiturade legendas de mapas teméticos ambientais » BaciasHidrogré&ficas
Contetdos > Elaboracdo de cartaregiona com simbolos precisos
> Conceito de megadiversidade
> Analise os produtos cartograficos quanto as legendas e convengdes do mapa. | » Verifique se todos compreenderam e utilizaram adequadamente os
. . - conceitos abordados.
> Analise adisponibilidade dos alunos para trabalhar em grupo » Atente aparticipacdo individual e coletiva, avaliando a postura de
Avaliacdo > Analise a compreensdo do conceito de megadiversidade com produto das cada um e destacando 0s aspectos que necessitam ser melhorados para
condicionantes fisicas e biol 6gicas dos paises incluidos neste rol uma acdo efetivamente colaborativa dentro dos grupos.
» Proponhaa construcdo de um mural com as producdes (desenhos e
painéis, dentre outras) desenvolvidas ao longo do projeto afim de
verificar as possiveis dificuldades de cadaum em relacéo a
assimilagéo dos conceitos estudados.
» Sugira, ainda, acriagdo de um blog coletivo com afinalidade de
divulgar os conhecimentos adquiridos em cada atividade.
Consultoria » Sueli Angelo Furlan, professora do Dpto. Geografia da USP e selecionadora | »  Suely Gomes, professora da Escola de Aplicacéo (Eseba) da

do Prémio Educador Nota 10 da Revista NOVA ESCOLA.

Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
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Quadro 3.1 - Andlise da SD 1: “Biodiversidade - Paises Megadiversos”

OBJETIVO DE

. GENERO/ AGOES | CONTEUDO DOS ~ ~
ETAPA ACOES PRESCRITAS RELACIO/NACDAS GENEROS USO/FUNCAO DO OBSERVACOES
GENERO/DESCRICAO

12 ETAPA: ,:alis-epse;ilSJ:JZmPorque alguns G1: Registro no G1: Pergunta G1: N.E/RECURSO OBS.1: As ag¢Oes prescritas ndo apresentam detalhes

megadiversidade?” quadro (A1, A2) P?rque alguns G2: E/RECURSO: "Para reIauonadoAs aF) seu objetivo. Ex: naoez menaonado
) . paises possuem uma que a sequéncia deve contemplar espécies da fauna e

A2 - Questione se os alunos ja G2: Imagem (A3) ) . . | que os alunos percebam .

Sem . . megadiversidade? . da flora de diferentes partes do mundo.

. ouviram falar a respeito G3: Conversa a variedade das formas

descricdoda | a3 Organize uma sequénciade |~ G2: Fauna e Flora. de vida em diferentes OBS.2: Em cada agdo é usado um termo diferente:

proposta imagens de fauna e flora (A4, A5, Ab e A7) . regides do planeta” megadiversidade (A1), biodiversidade (A9),

geral da A4 - Converse com a classe sobre , G3: Riqueza de diversidade (A11)

etapa G4: Pequeno filme | espécies do mundo. | G3: I/RECURSO: Mostrar '

a riqueza de alguns locais do
mundo...

A5 - Mostre aos alunos que a vida
se distribui de modo desigual no
planeta... A6 - Questione a classe
também sobre as...

A7-Cite como exemplos a...

A8- Exiba pequenos filmes sobre
otema

A9 - Apresente a classe o ranking
dos paises mais ricos em biodiv.
A10 —Proponha que os alunos
construam graficos de barras por
pais colocando...

Al1 - Pergunte porque esses
paises sdo ricos em diversidade
A12 - Questione sobre a posicdao
do Brasil no ranking

A13 - alunos apresentem suas
hipdteses e registre-as no quadro

(A8)
G5: Tabela
(A9, A10, Al1, A12)

G6: Grafico de barras
(A13)

G7: Registro no
quadro (A13)

G4: Tema da
megadiversidade

G5: Ranking
Biodiversidade

G6: Informacgdes da
tabela "Ranking
Biodiversidade"

G7: Hipdteses
levantadas pelos
alunos sobre a
posicdo do Brasil no
ranking

"que a vida se distribui
de modo desigual no
planeta..."

G4: N.E./RECURSO

G5:I/RECURSO: Para que
"os alunos construam
grdficos..."

G6: |/PROD/N.M.* Para
perguntar "porque esses
paises s@o ricos em
diversidade" e para a
turma seja questionada
"sobre a posigéo do
Brasil..."

G7: N.E./RECURSO

OBS.3: As agOes Al, A2, A1l e Al13 relacionam-se a
estratégia de levantamento de conhecimentos prévios
e conceitos espontaneos dos alunos.

*0BS.4: Nao esta explicitado o objetivo da construgdo
do grafico de barras, ja que ndo ha um objetivo
definido de ensino do processo de elaboragao deste
género e que as informagdes sobre a biodiversidade
dos paises ja estavam disponibilizadas para os alunos
na tabela do ranking.
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22 ETAPA:

"Explique aos
estudantes
que eles vao
buscar
respostas as
perguntas da
etapa
anterior por
meio da
andlise de
mapas
tematicos"

A1l - Comece explorando
conhecimentos prévios da turma
A2 - Coloque no quadro os titulos
e temas dos seguintes mapas...
A3 - Estimule a classe a falar a
respeito dos temas tratados

A4 - Apresente 0s mapas e pega
que os estudantes comparem as
regiées do mundo

A5 - Registre as contribuicdes no
quadro e solicite que as anotem
nos cadernos

A6 - Aproveite para relembrar
alguns conceitos cartograficos
como legenda, proporcdo, area e
visdo vertical

A7 - Avalie a compreensao da
turma

A8 - Organize a classe em grupos
e distribua alguns Atlas de
Geografia

A19 - Proponha uma leitura
exploratéria e sugira que
procurem mapas que possam
explicar a megadiversidade.
A10- Deixe que selecionem os
contetdos

A11 - Para ajudar na andlise,
apresente as questdes abaixo*...

G1: Registro no
quadro (A1, A2, A3)

G2: Mapas tematicos
(A4, A5, A6, A7)

G3: Registro no
qguadro
(A4, A5, A6, A7)

G4: Anotagdo no
caderno (A5)

G5: Atlas Geografico
(A8, A9, A10, A11)

G1: Titulos e temas
dos mapas

G2: Temas dos
mapas - politico,
fisico, clima,
vegetagdo nativa,
florestamento,
desmatamento,
utilizacdo da terra.

G3: ContribuicGes
dos alunos quanto
as comparacgoes
realizadas entre os
mapas

G4: Registro das
contribuicdes
registradas no
quadro

G5: Mapas
relacionados a
megadiversidade

G1: I/RECURSO: Para
explorar os
conhecimentos prévios

G2: I/RECURSO Para que
"os estudantes
comparem as regides do
mundo"

G3: N.E./RECURSO
G4: N.E./RECURSO

G5: I/RECURSO: Para
"leitura exploratéria" e
para sugerir que
"procurem mapas que
possam explicar a
megadiversidade"

OBS.1: Na agdo A8 - é solicitado ao professor que
"avalie a compreensdo da turma", sem indicar critérios
ou formas para avaliar, e sem mencionar quais os
objetivos.

*0BS.2: Ver as questdes sugeridas na integra nas SDs
no site indicado ou na se¢do de anexos. Tais questdes
consistem em critérios sugeridos a mediagdo do
professor quanto aos contextos de producao,
circulagdo e recepgdo dos mapas contidos nos Atlas.
Além disso, auxiliam na construcdo necessaria da
relagdo entre o problema sugerido — aprender o
conceito de megadiversidade — e o conteudo dos
mapas, para o processo de elaboragao do conceito
ensinado.

0OBS.3: As acOes Al, A2, A3 e A7 relacionam-se a
estratégia de levantamento de conhecimentos prévios
e conceitos espontaneos dos alunos.
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32 ETAPA:

"Proponha
que os alunos
apresentem
0s mapas que

selecionaram.

Utilize o Atlas
como
referéncia
durante todo
o trabalho"

A1l - Com base nos mapas
politico, de clima e de vegetacdo,
oriente-os para

- Destacar os 17 paises
considerados megadiversos.

- Checar as hipdteses levantadas
(descritas na primeira aula)

- Organizar as informac&es mais
importantes, segundo critério
estabelecido pelos alunos.

- Buscar mais informacgdes sobre a
biodiversidade destes paises na
internet (veja sites sugeridos ao
final deste plano)

A2 - proponha aos grupos a
elaboracdo de um texto
expositivo destacando...*

A3 - Solicite que os grupos
apresentem suas reflexdes e
esclarega as duvidas

G1: Mapas do Atlas
(A1)

G2: Site (AL, A2, A3)

G3: Texto expositivo
** (A1, A2, A3)

G1: temas dos
mapas selecionados
pelos alunos

G2: com
informacgdes sobre a
biodiversidade dos
paises

G3: sobre a
megadiversidade
dos paises

G1: E/RECURSO:
Apresentacdo dos mapas
para que os alunos
"confrontem as
informacgGes
encontradas com as
hipdteses levantadas na
primeira aula a respeito
da classificagdo de
alguns paises como
megadiversos"

G2: E/RECURSO: Para
"buscar mais
informagdes sobre a
biodiversidade"

G3: 1/ PROD/M. Para
apresentar "suas
reflexdes esclarecer as
duvidas"

*OBS. 1: Ver os destaques propostos na integra nas
SDs nos sites indicados.

OBS.2: A orientagdo presente na Al demonstra uma
preocupagdo com a elaboragdo do género textual
solicitado.

**0BS.3: O género sugerido "texto expositivo" ndo é
um GDT definido.

0OBS.4: A solicitagdo proposta na A3 esta vinculada a
estratégia de ensino de compartilhamento, porém ndo
explicita qual é o objetivo deste compartilhamento.
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42 ETAPA:

"Nesta etapa,
explore com
a mocgada os
demais
mapas. Em
seguida,
proponha
que
construam
um mapa de
correlagao
dos dados e
um croqui de
sintese"***

Al - Entregue a cada grupo um
mapa politico - que serd a base
para o croqui - e dois tematicos:
cobertura vegetal e outro

A2 - Organize dois grupos por
conjuntos de mapas para obter
andlises

A3 Peca que cada grupo comece a
atividade decifrando a legenda
dos mapas que recebeu. Diga
para seguirem o mesmo caminho
anterior: localizagdo,
interpretacao e reflexdo

A4 - Em seguida, os grupos devem
desenhar por transparéncia os
temas propostos para depois
sobrepor. Utilize o passo a passo
abaixo para orientar a turma...*

G1: Mapa politico e
mapa tematico****
(A1, A2, A3)

G1: Temas dos
mapas - politico,
fisico, clima e
correntes maritimas,
vegetagao nativa,
florestamento e
desmatamento,
utilizacdo da terra,
megadiversidade.

G1: E/PROD/M.
Elaboragdo de overlays
como base para a
construgdo de um mapa
de correlagdo de dados e
um croqui de sintese.

OBS.1: Na A2 sdo sugeridos exemplos de combinagdes
possiveis entre mapas para serem utilizados pelos
grupos de alunos. Ver nas SDs nos sites indicados.

OBS.2: Na A2 é sugerida a estratégia de organizagao
do trabalho em grupos

OBS.3: As orientagdes prescritas demonstram uma
preocupagao com a mediagdo para o ensino e para a
elaboracdo do género croqui.

*0OBS.4: Ver o passo a passo sugerido na A3 na integra
nas SDs nos sites indicados.

***¥0OBS.5: A orientagdo propde duas agdes diferentes,
a construcdo do “mapa de correlagdo de dados” e do
“croqui de sintese,” como se fossem duas coisas
distintas. O “mapa de correlagdo de dados” é, na
verdade, o mesmo que o “croqui de sintese”.

****0BS.6: Embora esteja implicito que o estudo deve
ser feito em mapas planisférios (pois envolve a
comparagao entre 17 paises), nao é explicitada a
escala dos mapas, ou seja, que espago cada mapa
representa: mundial, do pais, de regides, etc.

52 ETAPA:

Sem
descricdo da
proposta
geral da
etapa

A1l - Como produto final, solicite
gue os alunos escrevam um texto
argumentativo sobre paises
megadiversos**

G1: Texto
argumentativo* (A1)

G1: "paises
megadiversos"

G1: E/PROD/N.M

*0BS.1: O género sugerido "texto argumentativo" ndo
é um GDT definido.

**0BS.2: Ndo ¢é indicado nenhum problema ou
questdo para a argumentacdo que deve ser
desenvolvida pelos alunos no texto
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ObservacOes gerais da anélise do Quadro 3.1

Primeiramente, observamos que néo € possivel verificar atividades ou tarefas que sejam
delimitadas na SD1, ja que somente instrucdes ou sugestdes direcionadas diretamente a agdo
do professor sdo apresentadas nos planos da sequéncia didética.

Do ponto de vista tedrico, esta forma de apresentar as informagdes da SD ao professor
nos apresenta, de inicio, algumas implicagbes para que este possa concretizar este plano
proposto em seu trabaho, pois, ao retomarmos as nogdes de Schneuwly (2010) de atividade
escolar e de tarefa, como sendo instrumentos de trabalho do professor, consideramos que estas
sejam responsaveis por dar forma a atividade de aprendizagem do aluno. Para o autor, atarefa
escolar € responsavel por operacionalizar e materializar os contelidos de ensino, assim como

visa a um objetivo especifico que se traduz em um resultado ou produto.

Assim, o trabalho docente depende da selecdo de objetivos relacionados ao objeto de
ensino. Para alcancar estes objetivos, o professor traga um conjunto de estratégias ligadas a
um conjunto de acgbes, como as atividades ou tarefas escolares, que possibilitam
instrumentalizar o professor. Nesse sentido, as agcdes presentes nos planos de SD estando
isoladas de atividades ou de tarefas e sem objetivos tracados ndo podem assumir a funcdo de
instrumento para o professor. Esta discussdo sera retomada mais adiante quando tratarmos dos

objetivos e fungdes dos géneros propostos nas SDs.

Em segundo lugar, foi possivel observar que, ao longo do plano, além do conceito
“megadiversidade”, que visa ser ensinado como objetivo central desta SD, outros dois termos,
“biodiversidade” e “diversidade’, sdo utilizados nas acdes prescritas ao professor. Apesar de
estes termos possuirem relacdo estreita com o conceito principal (megadiversidade), durante
as cinco etapas da SD ndo had uma atividade ou ag&o que segja direcionada para que o aluno
possa perceber a diferenca entre eles e possa, assim, se apropriar do vocabulario exigido de

maneira adequada.

Tal fato pode trazer, como consequéncia, outras implicagcbes para 0 processo de
aprendizagem referente a elaboracdo do conceito visado, comprometendo inclusive sua
relacdo com o conhecimento de Geografia, ja que o objetivo de aprendizagem deste conceito
na SD esta relacionado a um grupo de paises que abrigam a maioria de espécies da Terra,
identificados por uma agéncia da ONU, diferenciando-se dos conceitos de diversidade e

biodiversidade, préprios a area de biologia e desvinculados de uma referéncia espacial .
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Outros problemas foram detectados com relacéo a falta de rigor no uso do vocabulério
ao longo do plano da SD, conforme indicamos na Etapa3/OBS.3 em que € sugerida a
elaboracdo de um texto expositivo, que ndo consiste em um género textual definido, ja que
existem inlUmeros géneros textuais que possam ser caracterizados pela capacidade de

linguagem expor.

O mesmo acontece na “OBS.1” da “Etapa 5", em que € sugerida a elaboracdo de um
texto argumentativo sobre paises megadiversos, porém, somamos ainda a questdo levantada
na “OBS.2” da mesma etapa, na qual levantamos que ndo € possivel elaborar uma
argumentagdo sem que, para tanto, sgja posto um problema ou um ponto de discordancia entre

duas visOes divergentes.

Um ultimo caso relacionado a este problemafoi indicado na“OBS.5” da“Etapa4”, que
se refere a orientacdo geral da etapa, que propde duas agdes diferentes, a construcdo do “mapa
de correlacdo de dados’ e do “croqui de sintese,” como se fossem duas coisas distintas, pois o

“mapa de correlacéo de dados’ é o mesmo que o “croqui de sintese”.

Para finalizar nossas observacdes gerais, gostariamos de ressatar que foram
encontradas muitas agdes direcionadas ao levantamento de conhecimentos prévios dos alunos,
porém, entre essas, agumas foram apresentadas desvinculadas de encaminhamentos
objetivos, como € 0 caso do “registro de hipoteses no quadro” na “A5” da “Etapa 2" ou a
solicitacéo de construcdo de um grafico de barras na“A10” da“Etapa 1”. Na pagina seguinte,

apresentamos o Quadro 3.2 com as informagdes sintetizadas do plano de SD2.

Observacdes gerais da anélise do Quadro 3.2:

Em nossa andlise de aspectos gerais do Quadro 3.2, podemos perceber que as agdes
propostas neste plano tém como base os principios de valorizar os conhecimentos prévios dos
alunos e de construcdo de conhecimentos pelos mesmos. Tais principios sdo bastante
difundidos entre propostas pedagégicas fundamentadas em uma leitura vulgarizada de
Vigotski, porém, neste caso, as agdes propostas nas instrugdes ao professor ndo possuem
encaminhamentos que favorecam a continuidade do processo de formagdo de conceitos, de
acordo com a finalidade relacionada a tais préticas, que € ressaltada pelo autor. Assim, em

diversas ocasifes, sd0 propostos levantamentos de dados e de informagdes que ficam
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suspensos, deixando uma lacuna nas instrugdes dadas ao leitor e, portanto, na validade de suas

propostas, como acontece nas agdes prescritas da “ Etapa 6”.

Ouitro fator observado consiste na confusdo apresentada no plano de SD quanto a forma
de expressar 0 que é uma acdo relevante para o contexto de aplicacdo do plano da SD e o que
€ uma informagdo relevante para ser trazida sobre o contelido estudado. Assim, em diversos
casos de acles prescritas ao professor, ha a inser¢céo de informagdes sucessivas que se
relacionam exclusivamente ao contelido e ndo a tarefa que esta sendo proposta ao aluno, como

acontece na“A6” da“Etapal’ ouna“A3” da“Etapa?2’.
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Quadro 3.2 - Andlise da SD2: “O funcionamento de rios e bacias hidrograficas"

A o . OBJETIVO DE
ETAPA ACOES PRESCRITAS iEETAEE%NiCDOAESS DE)?\CI-E\IUEII)R(()) ¢ | USO/FUNCAO DO OBSERVACOES
GENERO/DESCRICAO
12 ETAPA: Al-Inicie a aula questionando os estudantes | o, . Gl:Relaciode | G1-N.E/RECURSO OBS.1: As atividades n3o s3o

Sem descricao

geral da etapa.

sobre os caminhos percorridos pela agua até
as torneiras de casa

A2- Pergunte se conhecem a origem da agua
gue abastece a cidade onde moram

A3 - Questione: "De onde vem a agua que
utilizamos em nosso cotidiano?"

A4 - Organize uma lista no quadro
relacionando os trajetos citados

A5 - Se necessario, destaque outros,
esclarecendo como ocorre o ciclo da agua na
natureza

A6 - Apresente a musica Agua, do grupo
Palavra Cantada

A7 - Oriente os estudantes a produzir uma
representacdo (um desenho ou esquema, por
exemplo), ilustrando como ocorre o ciclo da
agua

A8 - Socialize as diferentes solugdes
encontradas

(A1, A2, A3, A4, A5)

G2: MuUsica* (A6, A7)
3: Es

quema (A7, A8)

trajetos da agua
citados pelos

alunos

G2: "Agua", do
grupo "Palavra
Cantada"

G2- E./RECURSO "Para
estimular a construgao
de conhecimentos"

G3- I./RECURSO Para
socializar as diferentes
solugdes encontradas
pelos alunos.

delimitadas: as instrucdes sao
prescritas sucessivamente, sem
estarem organizadas por atividades.

OBS.2: As agOes prescritas Al e A2
estdo relacionadas ao levantamento de
conhecimentos prévios dos alunos.

*0OBS. 3: Na A6 sdo apresentadas
informacgGes relevantes referentes ao
tema/conteldo trabalhado dentro das
instrucdes relacionadas a observagao
do género musica. Ver as instrugdes na
integra na se¢do de anexos ou no plano
da SD publicados no site indicado.

Exemplo: “Ela (a musica) mostra os
percursos da agua, desde que sai das
nuvens e retorna a ela novamente”. O
verbo “mostra” referido a palavra
musica pode levar o leitor a pensar que
a musica é apresentada como estimulo
que fala por si s6.
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22 ETAPA:

"Faca a
mediacdo de
uma roda de
conversa sobre
as aguas que
percorrem o
lugar onde todos
moram"

A1l - Problematize: "Qual o nome de onde o rio
nasce?", "E do local onde termina?", "Qual é o
nome do principal curso d’agua que passa pela
cidade ou municipio em que vivemos?"...*

A2 - Anote as informagdes no quadro

A3 - Ressalte que os rios nascem em
determinado lugar e desdguam em outro...**

A4 - Mostre um esquema de bacia hidrografica

A5 - Ressalte que uma bacia hidrografica se
constitui como...*

G1: Roda de conversa
(A1)

G2: Registro no
quadro (A1, A2)

G3: Esquema (A4, A5)

G1:
Problematizacdo
dos
conhecimentos
dos alunos
guanto ao tema
estudado

G2: Informacdes
trazidas pelos
alunos

G3: Bacia
Hidrografica

G1 - I./ RECURSO: Para
problematizar os
conhecimentos dos
alunos sobre os rios da
cidade e as bacias
hidrograficas.

G2- N.E./ RECURSO

G3 - I./RECURSO: Para
aspectos relevantes da
bacia hidrografica
enquanto unidade de
planejamento...

* OBS.1: Sdo inseridos
guestionamentos sucessivos referentes
ao tema/conteldo trabalhado dentro
das instrugdes prescritas.

** OBS.2: Sdo inseridas sucessivas
informacgdes relevantes sobre o
tema/conteldo trabalhado dentro das
instrugdes prescritas._ Exemplo:
"Explique que o local onde ele nasce
chama-se nascente, que ele termina na
foz e que afluentes sdo rios menores
que desdguam em outros, maiores".

32 ETAPA:

"Organize grupos
e proponha uma
atividade no
laboratdrio de
informatica**. A
finalidade dessa
aula é promover
conhecimentos
sobre as
principais bacias
hidrograficas do
Brasil."****

A1l - Peca uma pesquisa no Geoatlas (...) ou na
internet sobre as principais bacias existentes
em nosso pais

A2 - Indique sites

A3 - Proponha que a turma observe o mapa
contendo as bacias hidrograficas e
problematize: "Quantas sdo as bacias
hidrograficas existentes no territdrio
brasileiro?"...*

A4- Permita que todos expressem suas
observacdes e, se necessario, esclareca as
possiveis duvidas***

A5 - Para obter informacGes sobre os
principais rios de cada bacia brasileira, oriente
a garotada a acessar o site Britannica Escola
Online (...) e digitar o nome deles no item
"busca".

G1: Mapas do Atlas
(A1, A3, A4)

G2: Site
(A1, A2, A3, A4, A5)

G1: Bacia
Hidrografica

G2: com
informacdes
sobre os
principais rios e
bacias
hidrograficas do
Brasil

G1: E./RECURSO: Para
pesquisa sobre as
"principais bacias
hidrograficas existentes
no pais"

G2: E./RECURSO: Para
pesquisa sobre as
"principais bacias
hidrograficas existentes
no pais"

*0BS.1: S3o inseridos questionamentos
sucessivos referentes ao
tema/conteldo trabalhado dentro das
instrucdes prescritas ao professor.

**0BS.2: E proposta a estratégia de
trabalho em grupo

***0BS.3: As acdes A3, Ad e A5 sdo
direcionadas a problematizagdo e ao
recolhimento de informagdes, porém,
ndo é proposto um encaminhamento,
nem registro que sirva de destino as
informacGes recolhidas.

****0BS.4: concepgdo empirista
“promover conhecimentos”
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42 ETAPA:

"Dé continuidade
a discussdo ao
desenvolver
outra atividade
no laboratdrio de

Al - Oriente os estudantes e os auxilie a
acessar o Google Maps ou o Google Earth.
Ambos dispéem de recursos diversos, como a
possibilidade de zoom para aproximagao ou
afastamento, inclinagdo...*

A2 - Utilizando o efeito de zoom dos
programas sugeridos, problematize: "Em qual
municipio se localiza a nascente do rio
principal da bacia do lugar onde

G1: Google Maps e
Google Earth -
Programas virtuais
elaborado a partir de
imagens de satélite e
de mapas (A1, A2)

G1: Mapas ou
imagens de
satélite contendo
as bacias
hidrograficas do
Brasil.

G1: |I./RECURSO:
exploragdo dos recursos
visuais dos programas
virtuais

G2: 1./PROD/N.M.
Demonstragdo dos

*0BS.1: Sdo inseridos questionamentos
sucessivos referentes ao
tema/conteldo trabalhado dentro das
instrugdes prescritas.

informatica" "o G2: Apresentagdo oral | G2: Resultados "resultados da pesquisa”

moramos?"... o .

. de cartazes das pesquisas dos
A3 - Cite alguns desses usos, como
. . . alunos

abastecimento de cidades, projetos de

irrigacdo...*

A4 - Questione: "Quais sao as condigdes das

aguas desse rio (limpas, poluidas, abundantes,

escassas...)?"...*

A5 - Oriente o0s grupos a organizar uma

apresentacdo demonstrando os resultados da

pesquisa por meio de cartazes.
52 ETAPA: A1l - Solicite que acessem o Google Maps e/ou | G1: Google Maps ou G1: Informagdes | G1: E./RECURSO: Para *0BS.1: S3o inseridos sucessivos
"Oriente os 0 Google Earth e, utilizando os recursos de Google Earth (A1) presentes nos que os alunos "busquem | questionamentos referentes ao
grupos e os zoom e street view, busquem compreender as mapas/ imagens | compreender as tema/conteddo trabalhado dentro das

auxilie a escolher
uma das bacias
hidrograficas
brasileiras para
que realizem
uma pesquisa
sobre o rio
principal dessa
bacia"

seguintes questdes: "Qual o nome do rio
pesquisado?"...*

A2 - |lustre com algumas imagens do rio
pesquisado

A3 - Auxilie os grupos a organizar um
seminario sobre os resultados da pesquisa

G2: Imagem (A2)

G3: Seminario (A3)

de satélite sobre
o rio pesquisado
G2:rio
pesquisado

G3: resultados da
pesquisa

questdes"

G2: E./RECURSO: Para
ilustrar

G3: N.E/PROD/N.M.

instrugcdes prescritas.
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62 ETAPA:

"Auxilie a turma
a sistematizar
suas
aprendizagens
sobre a
importancia das
bacias
hidrograficas"**

Al - Resgate as ideias e informagdes mais
interessantes apontadas no decorrer das
discussdes e propicie a compreensdao*** de
gue a agao humana pode ter impactos
positivos e/ou negativos sobre elas e,
consequentemente, sobre a qualidade de
vida...*

A2 -Problematize: "Que a¢bes podem ser
positivas para a preservacgdo das bacias?"...*

A3 - Cite alguns exemplos

N3do indica.

N3o indica.

N3o indica.

* OBS.1: Sdo inseridos
guestionamentos sucessivos referentes
ao tema/conteldo trabalhado dentro
das instrugdes prescritas.

**0BS.2: E proposto o auxilio do
professor para sistematizar as
aprendizagens “da turma”, porém sem
indicar como isso seria feito e nem
quais as possibilidades de géneros que
poderiam ser usados para a realizagdo
de tal sintese.

***0BS.3: na A1 novamente aparece a
concepg¢do empirista, pois é instruido
ao professor que “propicie a
compreensdo de que a a¢do humana...”
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Além disso, podemos levantar a hipotese de que, no discurso presente neste plano,
diversas instrucdes possam ser reveladoras de uma concepcdo de conhecimento empirista que
fundamenta a prética do ensino entendido como transmisso™. Tal concepcdo é diversa da
gue subsidia a proposta construtivista apresentada nas instrugdes iniciais da“Etapa 1”, em que
as instrugdes sdo direcionadas para "estimular a construcdo de conhecimentos'. Isto pode ser
verificado tanto na proposta geral da “Etapa 3", em que apresenta-se a finalidade da aula
como sendo a de “promover conhecimentos sobre as principais bacias hidrograficas do
Brasil” (indicada na “OBS.4"), quanto na “Al”, da “Etapa 6", em que é solicitado ao
professor que “propicie a compreensdo de que a acdo humana pode ter impactos positivos
e/ou negativos(...)", indicadana“OBS.3".

Essas observacOes nos levam a possibilidade de considerar que o plano da SD2 tem
base em uma concepcdo do texto aula diversa da que esta na base do plano proposto para a
SD1, pois o foco da SD2 estaria na transmissdo de conhecimentos que deve ser feita
primeiramente ao professor para “instrumentaliz&10” para a transmissdo de conhecimentos
que deve ser redlizada aos seus aunos. Portanto, a proposta delineada para a SD2 consiste
basicamente em instruir o professor com informacdes e guestionamentos que devem ser
repassados aos seus alunos e, em seguida, fazer com que estes Ultimos verifiquem as
informacBes discutidas. Nesse sentido, os vé&ios géneros sugeridos cumpririam
exclusivamente com a funcdo de subsidiar o contato com as informagdes envolvidas.

Olhando para a avaliacdo proposta para essa SD, com excecdo da sugestédo para
observar questdes comportamentais dos alunos individuamente e em grupo, as demais
sugestbes sdo centradas na transmissdo de conhecimentos, sempre com base no uso de
géneros como meio: primeiro sugere-se ao professor verificar “se todos compreenderam e
utilizando adequadamente os conceitos abordados ao longo das atividades realizadas’; depois
s80 sugeridas outras atividades, nas quais sdo inseridos novos géneros. “proponha a
construcdo de um mural com as produgdes (desenhos e painéis, dentre outras) desenvolvidas
ao logo do projeto a fim de verificar as possiveis dificuldades de cada um em relagdo a
assimilacéo dos conceitos estudados. Sugira, ainda, a criacdo de um blog coletivo com a

finalidade de divulgar os conhecimentos adquiridos durante cada atividade” .

3! Fernando Becker, em sua obra “A epistemologia do professor - O cotidiano da escola,” apresenta uma
discussdo sobre as concepcdes epistemol dgicas do professor e as consequéncias pedagdgicas a sua pratica na sala
de aula, a partir de incoeréncias presentes no proprio discurso do professor.
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Classificacao dos génerosda SD1 e da SD2
A partir das informacfes contidas nos Quadros 3.1 e 3.2 sintetizamos as informagdes
relacionadas para classificar os géneros discursivos textuais utilizados em cada etapa de cada

sequéncia, de acordo com as diferentes “modalidades’ de género.

Quadro 4.1: Classificagao de géneros por etapa (SD1)

Oral Escrito Imagético Multissemidtico
12
» Conversa » Tabela » Imagem | » Gréfico de barras
» Registro no quadro » Pequenos filmes
22 » Anotacdo no caderno > Atlas Geografico
Etapas » Registro no quadro » Mapas tematicos
32 » Texto expositivo* » Mapas do Atlas
» Site
4@ » Mapa politico e mapa
tematico
5a » Texto
argumentativo*

*OBS.: N&o sdo géneros discursivos textuais definidos.

De acordo com o Quadro 4.1, podemos observar que ha uma grande variedade de
géneros sugeridos para o ensino de geografia na SD1. No total, sdo treze géneros diferentes
(ja que consideramos todos tipos de mapas mencionados como um Unico género). Podemos
observar também que h& uma predominancia na escolha de géneros de texto verbais escritos,
gue sdo cinco no total, sendo que “registro no quadro” se repete, e de géneros de texto
multissemiéticos, também podemos encontrar cinco ao todo, sendo que “mapas do Atlas
Geografico” e “mapas tematicos’ se repetem. Dos treze, temos a presenca de apenas um
género oral, que é a“conversa’, e apenas um imagético. A seguir disponibilizamos o Quadro
4.2, com aclassificagdo de géneros da SD2.
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Quadro 4.2: Classificagao de géneros por etapa (SD2)

Oral Escrito Imagético Multissemiotico
» Lista
a e |» Llsta |
1 » Musica > Esquema
22 | > Rodade < Esql',|ema
» Registrono | - | mmeemeeee
conversa
quadro
Etapas 20 » Mapas do Atlas
> Site
> =
42 ﬁfarle;zntagao > Cartaz | e » Google Maps
» Google Earth
cartazes
>
52 » Semindrio | @ - > Imagem > gggg:zgﬁfﬁ
62 | | e | e | e

A partir do Quadro 4.2, observamos novamente uma variagdo de treze géneros
sugeridos no plano da SD2, levando em conta que alguns se repetem em diferentes momentos
da SD, como 0 acesso ao Google Earth e ao Google Maps e 0 esquema. Outro elemento em
comum entre as duas sequéncias € que 0 uso sugerido de géneros como mapas do Atlas,
imagem e registro no quadro se repetem em ambas as sequéncias. Desta vez, porém, podemos
observar gque ha uma distribuicdo maior na frequéncia de uso das diferentes modalidades: os
géneros orais representam quatro dos treze, 0s escritos estdo na mesma quantidade, assim
como os multissemi6ticos, que também sdo quatro. Quanto aos imageéticos, estes permanecem

aparecendo somente por uma vez.

Objetivos e funcdes r elacionados aos géner os das SDs

Para verificarmos como os géneros estdo considerados nas estratégias de ensino
presentes nos planos das SDs, sintetizamos nos Quadros 5.1 e 5.2 os resultados referentes a
classificacéo dos objetivos e fungdes relacionados aos géneros de cada SD. Iniciamos pelo

quadro referente a SD1:
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Tabela 5.1: Classificacdo dos objetivos e fungdes relacionados aos génerosda SD1

Quantidade total de Género como recurso Género como produto | Género como produto

géneros utilizados: 17 mediado nao mediado
Objetivo Nao > 0 0
Especificado

- 1 1
Objetivo Explicito 3

. 1 1
Objetivo Implicito >

Conforme os dados apresentados no Quadro 5.1, o plano da SD1 sugere o uso de um
total de dezessete géneros variados. Destes, treze tem sua funcéo sugerida como recurso para
aprendizagem de conteldos de geografia em acOes voltadas para processamento de
informagdes e somente quatro géneros sdo sugeridos como um produto da elaboracdo dos
alunos. Dos quatro géneros mencionados, dois destes ndo possuem acles prescritas para
mediar o processo de aprendizagem relacionada a sua €l aboracéo, sendo que apenas um destes
dois géneros possui seu objetivo explicitado nas acBes prescritas no plano. E, dos outros dois
géneros visados como produto da elaboracdo dos alunos, mas que ndo possuem acoes
prescritas para a sua apropriacdo, também temos apenas um género com seu objetivo

explicitado.

Dos treze géneros utilizados como recurso, somente trés tém seu objetivo explicitado
nas acoes prescritas do plano de SD1. Dos outros dez que sobram, foi possivel estabel ecermos
um objetivo implicito nas agdes prescritas para cinco géneros e ainda sobram mais cinco
géneros para os quais ndo ha nenhuma informagéo destinada ao seu possivel objetivo. A
seguir apresentamos 0s resultados referentes a classificacdo dos objetivos e fungoes

relacionados aos géneros da SD2:
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Quadro 5.2: Classificagao dos obj etivos e funcdes r elacionados aos géner os da SD2

Quantidade total de Género como recurso Género como produto | Género como produto
géneros utilizados: 14 mediado nao mediado
Objetivo Nao 2 0 0
Especificado
Objetivo Explicito 5 0 0
Objetivo Implicito 5 0 2

Conforme os dados apresentados na Tabela 5.2, 0 plano da SD2 sugere o uso de um
total de quatorze géneros. Do total destes, verificamos que doze géneros tém sua funcdo
sugerida como recurso para aprendizagem de contelidos de geografia em acdes voltadas para
processamento de informagOes e somente dois géneros sdo sugeridos como um produto da
elaboracdo dos alunos, porém, mesmo assim, ambos ndo possuem agdes prescritas para

mediar 0 processo de aprendizagem rel acionada a sua el aboracéo.

Além disso, esse quadro nos permite observar com maior precisdo que somente cinco
dos doze géneros utilizados como seu recurso tem seu objetivo explicitado nas acOes
prescritas do plano de SD2. Dos outros sete que sobram, € possivel estabelecermos um
objetivo implicito nas acBes prescritas para cinco géneros e ainda sobram dois géneros que

ndo possuem nenhuma informagao relacionada a um possivel objetivo delineado para seu uso.

5.2 Outras analises de DS

A partir da experiéncia piloto de andise, selecionamos mais seis SDs publicadas em
revistas impressas e no novo site darevistadigital NOVA ESCOLA que trabalham com o uso
de diferentes géneros discursivos textuais no ensino de Geografia. Decidimos manter o
mesmo critério de selecdo de sequéncias didaticas, ou sgja, escolhemos sequéncias gque tém
como parte dos seus objetivos principais o ensino de diferentes géneros de linguagem, além
dos objetivos relacionados ao contetido conceitua de Geografia.

Observaremos nas proximas analises planos de sequéncias didéticas direcionados aos
trés niveis diferentes de ensino de Geografia na escola bésica dois planos do Ensino

130



Fundamental | (do 1° ao 5° ano); dois planos do Ensino Fundamental 11 (do 6 ° ao 9 © ano); e,
por ultimo, dois planos do Ensino Médio (1° 2 ° e 3° anos). Portanto as andlises seréo
realizadas a partir de trés conjuntos de comparacdo entre os planos de SD dos diferentes

segmentos de ensino.

5.2.1 Planos de Sequéncias Didéaticas SD3 e D4 — Ensino Fundamental |

Os planos de sequéncia didatica SD3 e SD4 foram selecionados de revistas impressas
publicadas em 2009 e 2010, respectivamente. Destas, apenas a primeira esta disponivel no site
da revista. Ambos os planos de SD acompanhavam reportagens sobre projetos para aulas de
Geografia no Ensino Fundamental | e envolviam a utilizacdo de técnicas de trabalho de
campo. Apresentamos a seguir a descricdo das reportagens em que os planos estavam

inseridos e as principais caracteristicas destes planos.

SD3: “Bacias hidrogr aficas. dimensdes e usos’

A sequéncia didatica “ Bacias hidrograficas. dimensbes e usos’ foi publicada na
revista NOVA ESCOLA n° 219, em 2009, na se¢do “ Geografia — Paisagem Local”
acompanhada da reportagem “ Umrio em minha vida: Estudar a bacia hidrografica da cidade
€ uma excelente forma de indicar como a intervencdo humana modifica a paisagem natural”
de Rodrigo Ratier e Thais Gurgel (equipe da revista). O plano de sequéncia didética
oferecido nesta revista impressa esta disponivel online atualmente como plano de aula no site
darevista'®,

A reportagem aborda o projeto que foi desenvolvido pela Profa. Maria Helena Klein
na 2° série da EMEF Francisco Lacerda Aguiar, em VitorialES e premiado pelo concurso
Educador Nota 10, promovido pela prépria revista anuamente. O projeto envolveu a
realizacdo de trabalho de campo voltado para o estudo de bacias hidrogréficas e seu objetivo
principa seria “ajudar os alunos a enxergar a paisagem pelos olhos da Geografia,
relacionando sociedade e natureza e reconhecendo que € a interagdo entre esses dois polos

que que constréi o espaco” .

132 Disponivel em: http:/rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aul a/baci as-hidrograficas-dimensoes-e-usos-0. Acesso
15/10/2016, as 15h00.
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Sueli A. Furlan, professora da Universidade de S&o Paulo e selecionadora do prémio
da revista, ressalta a qualidade do projeto desenvolvido: “ A grande qualidade do trabalho
dela € mostrar a interligacdo entre 0 uso da terra, poluicdo dos rios e protecdo dos
manguezais. E um avanco na abordagem da questdo da agua, que em geral € vista apenas
sob a dtica da preservacdo, como se fosse possivel separar 0s recursos naturais e da acao

humana” .

A reportagem ressalta diferentes aspectos didéticos sobre as etapas do projeto,
esclarecendo a intencionalidade de cada atividade, como por exemplo “ um primeiro passo é
desconstruir didaticamente a realidade, desdobrando-a em partes. Uma separacéo essencial
€ justamente entre os aspectos fisicos e os socioculturais.” . Ou entdo “ a etapa seguinte €
recompor 0 que foi separado. A ideia é obter uma sintese melhorada pelos novos
conhecimentos gque a garotada adquiriu” . Além disso, a reportagem menciona a importancia
de aproveitar a experiéncia de campo paratrabalhar outros conceitos de Geografia, como o de
“&red’, “ ou sgja, a nogao de que umrio possui uma extensao gque integra diferentes paisagens
culturais’ e o de “apropriacdo socia”, “a forma como o homem utiliza os recursos da

natureza” .

A estrutura da reportagem traz o texto, acompanhado de fotografias do projeto com
peguenos boxes explicativos, de 3,5 cm por 1,5cm, em que 0 processo retratado é comentado.
Dois exemplos: 1) “Representar o real: Completos os mapas da turma tém legendas
construidas com base na observacéo do rio” ; 2) “ Escrever € aprender: o registro emtexto foi
essencial para a garotada reforcar o que viu e conheceu” . A reportagem traz também uma
secdo em destague, nomeada de “ Uma pesguisa de campo exemplar”, que traz a apresentacéo
da professora responsavel pelo projeto e um relato do desenvolvimento com trechos do
depoimento da professora, trazendo a sua percepcdo sobre os resultados obtidos com a
experiéncia. Além do plano da sequéncia didatica, que vem ao final da reportagem, é possivel

observar outras informacdes distribuidas:

e O slogan do Planeta Sustentavel*

e Um box “Mais no site: Video e informagdes sobre o trabalho da educadora

Nota 10. www.novaescola.org.br”

133 O Planeta Sustentavel é um projeto da Editora Abril com a finalidade de debater, informar e produzir conhecimento sobre

Sustentabilidade. Disponivel em: < http://planetasustentavel .abril.com.br/movimento/>.
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e Um box “Quer saber mais?’, com indicagdo de bibliografia ao professor
leitor — “Os manguezais e Nés. uma Sintese de Percepgdes’, de Maria
Vannucci, Ed. Edusp, 63 reais — e 0s contatos da escola em que o projeto foi
desenvolvido e 0 email da professora que da consultoria a revista Sueli

Furlan.

SD4: “ Recenseamento e r epr esentagao”

A sequéncia didatica “Recenseamento e representacdo”’ foi publicada na revista
NOVA ESCOLA n° 238, em 2010, na secdo “Geografia, Ciéncia e informagao”
acompanhada da reportagem “ Além dos muros: Aproveite os dados do censo para introduzir
conceitos relacionados a dinamica da populagdo e a construcdo de uma piramide etaria” , de
Elisngela Fernandes. O plano desta sequéncia didética ndo esta disponivel atualmente como
plano de aula no site darevista.

A reportagem sugere ao professor leitor que aproveite a divulgacdo dos dados da
pesquisa realizada pelo Censo Demografico para ensinar geografia da populagéo e facilitar a
compreensdo de conceitos e as dinamicas envolvidas neste tipo de estudo, segundo o Prof.
José Carlos Milléo, do Departamento de Geografia da UFF. lara Castellani, geografa
consultora desta reportagem e do plano de SD publicado, sugere o uso da piramide etéria, ou
populacional, como uma ferramenta importante para introduzir os conceitos de mortalidade e
de natalidade e a reportagem apresenta ao leitor diversas informacfes esclarecendo os
conceitos e formas de interpretacéo dessas piramides. Além disso, a reportagem apresenta
outras sugestdes do Prof. Milléo para aproximar o tema da dimensdo cotidiana da vida dos
alunos, como estratégias de comparacéo de uma familia da década de 1950 com a das familias
atuais, em que as mulheres trabalham e outras para facilitar a andlise da dinamica
populaciona atual no pais: “O ideal, diz Milléo, € mostrar com base na prépria experiéncia
dele (aluno), situacbes que se modificaram ao longo do tempo por causa da mudanca da

pirémide etaria do pais’.

A estrutura da reportagem traz o texto, acompanhado de uma fotografia que retrata um
aglomerado de pessoas em uma paisagem urbana — sem referéncia do local — oi com um
pequeno box explicativo, de 3,5 cm por 1,5cm, em que 0 processo retratado € comentado:
“Contextualizacdo: Dados do novo censo ajudam a entender quem s&o, como vivem e onde

estdo os brasileiros’. A reportagem traz também uma imagem em destaque, composta de
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diferentes gréficos relacionando piramides etérias e outras informagdes do Censo 2010, de
1950 a 2010, como tamanho da populagcdo brasileira e nimero medio de filhos. Além do plano
da sequéncia didética, que vem ao final dareportagem, é possivel observar outras informaces
distribuidas:

e Um box “Quer saber mais?”, com indicacdo dos contatos. 0os e-mails dos
professores entrevistados e da consultoria e 0 site do IBGE para acesso a
materiais do Censo: www.ibge.gov.br/vamos contar

e Um box “No arquivo do site” com a indicagdo do Site da revista para outras

informagdes sobre o tema.

A seguir apresentamos 0 Quadro 1.2, com as informacdes basicas das SD3 e SD4 e,
logo apds, apresentamos os Quadros 3.3 e 3.4 com as sinteses das informacfes das do
desenvolvimento das duas SDs para a andlise discursiva das propostas de cada uma de suas
etapas. ApOs a apresentacdo dos quadros, apresentaremos as andises comentadas.
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Quadrol.2: I nformagdes ger ais das SD3 e SD4

Planos de SD SD3: “Bacias hidrogr éficas: dimensdes e usos’ SD4: Recenseamento e representacéo
Anos > 2°e3°anos > 4°eb°
Tempo estimado > Seisaulas » Oitoaulas
Material »>  Copias do mapada bacia hidrogréfica da érea e fotos derios. » Papel em branco, papel quadriculado, papel craft, caixas de fésforos
necessario ou palitos de sorvete, cartolina, canetas coloridas ou tintas escolares e
planta da escola.
Objetivos » ldentificar bacias hidrogréficas e suas relagbes com o relevo. ; ic(;n:ierci‘?’ n?)uggs g\;t od(;s;igleig:ﬁgw sade Geografia
» Perceber que 0 espago resulta das interagdes entre natureza e sociedade. a ¢ =P '
» Produzir desenhos de representacéo geogréfica. » Identificar dados sobre a populagdo em representacdes e mapas.
Contetidos > Relevo. » Populagéo e diversidade em sua composicao: faixas etérias.
» Baciahidrogréfica. » Construcdo e significado de uma pirdmide etéria.
» Usos dos recursos naturais.
» Desenhos de representacfio geografica
Avaliacéo » Observe a compreensdo de cada um sobre as nogdes de bacia hidrograficae » Observe os registros dos alunos, a participacdo e a aprendizagem do
suas relagdes com o relevo e com 0 uso dos recursos naturais em cada setor contetido conceitual com base na retomada do quadro inicial.
dorio.
» Use asfichas e os textos produzidos em campo para determinar quais pontos
precisam ser reforcados.
Consultoria » Sueli Angelo Furlan, professora do Dpto. Geografia da USP e selecionadora > Ic?rei r(;faisat-ellanl, psicopedagoga com  especializacdo no ensino de
do Prémio Educador Nota 10 da Revista NOVA ESCOLA. g
e T » Para trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual, acesse
Flexibilizagdo > Néoindica

www.ne.org.br
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Quadro 3.3 - Andlise da SD3: “Bacias hidrogr aficas. dimensdes e usos’

OBJETIVO DE
" GENERO/ ACOES | CONTEUDODOS | USO/FUNCAO DO "
ETAPA AGOESPRESCRITAS RELACIONADAS GENEROS GENERO/DESCRIGAO OBSERVAGOES
DO OBJETIVO
12ETAPA: Al Inicie aatividade" com uma G1: Rodade < obs,erva(;oes © G1: I./RECURSO: “(...) |*OBS.1: A instrucéo contida nessa primeira etapa ndo
roda de conversa, apresentando comentérios sobre . —= A -
. . conversa (A1, A2, A3) |. o ao pedir paraaturma | esclarece qual € a atividade que deve ser iniciada e nem
aos alunos imagens de rios de imagens de “rios de LT S AR
lanicie ou de planalto. poluidos e | G2: Imagem lanicie ou de apontar as principais afinalidade. E a propostada 1° etapaficaimplicitaa
“Iniciea géo oluidos P P (A_i Azagg) planal to. poluidos e caracteristicasde cada | partir daideiade “introduc8o” que estarelacionadaa
atividade com P ' v 25 0 0ol wg oS’ uma das fotos, chamea | Al, mas n&o estaclaro qual a proposta. O professor
umarodade | A2 - Ao pedir paraaturma P ' atencéo para(...)” deve construir por si o significado desta atividade, que
conversa” * apontar as principais G2: imagens de G2 E/RECURSO: aparentemente, trata de |eitura da paisagem, pois
e “riosde planicieou | ==, ) ' solicita o olhar para diferentes aspectos, como: tipos de
caracteristicas de cada uma das de planalt (...) ao pedir para a : o Slidade daa “rios de planic
fotos, chame a atencdo para os e panato, turma apontar as fl0S por FE'evo € qualidade Naagua,( riosdeplanicie
eétos de relevo — comente aue poluidos e ndo rincipais ou de planalto, poluidos e ndo poluidos’), “ aspectos
& q poluidos” . princip derelevo”, “ osusos da terra e das aguas’ .

é elequedaformaao “chdo” onde
vivemos e ao leito do rio — e para
0s usos da terra e das aguas

A3 - mostre que** tanto os
processos naturais, como as
chuvas, quanto os humanos, caso
do desmatamento e da descarga de
esgoto, impactam toda a bacia.

caracteristicas de cada
uma das fotos, chame a
atenco para(...)"

**OBS.2: A instrugdo expressa na A3 solicita que,
atraveés das imagens, o professor “ mostre que tanto os
pprocessos naturais, como as chuvas, quanto os
humanos, caso do desmatamento e da descarga de
esgoto, impactam toda a bacia” , porém néo € possivel
mostrar esse tipo de processo em umaimagem. Seria
possivel discutir sobre isso e apresentar dados,
indicando um ou outro elemento expresso nas

pai sagens retratadas nas imagens. Ou sgja, fatarigor
no uso do vocabulario direcionado a mediacdo do
professor.
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22ETAPA:

“Agora
questione a
turma sobre os
rios que
passam pelo
municipio ou
pelaregido.”

A1l- “questione a turma sobre 0s
rios que passam pelo municipio ou
pelaregido. Ascriancas
atravessam pontes parair aescola
ou percorrem um caminho ao
longo de um corrego ou rio? O
terreno é plano ou tem subidas e
descidas? As &guas sdo limpas ou
poluidas?’*

A2 —"Parafinalizar essa etapa,
peca que pesquisem em livros
didaticos, publicacdes locais e
sitesde onde vem aaguado rio
principal daregifo. E sempre a
mesma agua? Ou ele muda ao
longo do ano?'**

G1: Rodade
conversa*** (Al)

G2: Pesguisaem
“livros didaticos,
publicacBes locais e
sites” . (A2)

G1: “riosque
passam pelo
municipio ou pela
regiao”.

G2: “deondevema
aguadorio
principal da
regiao” .

G1: N.E. /RECURSO
G2: N.E/RECURSO

*OBS.1: A instrugdo contidaem A1 sugere ao
professor que faca questdes rel acionadas aos rios que
passam no municipio ou naregido, mas ndo esclarece
gual é objetivo, o que ndo favorece a autonomia do
professor para elaborar suas proprias questées ou
adaptar as sugeridas e menos ainda para mediar as
respostas de seus alunos paratais questfes.

**QBS.2: Como na OBS.1 desta etapa, ainstrucéo
contidaem A2 sugere que o professor solicite uma

pesquisa sobre a origem da agua do rio principal da
regido, mas nao esclarece qual é objetivo.

***0OBS.3: Narealidade, pelo texto ficaimplicito ao
leitor que aroda de conversa deve continuar e o plano
s6 especifica novas questfes que devem ser realizadas
sobre os rios da regido.
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FETAPA:

“Dividaa
turma em
grupose
distribua
mapas para
cadaum”*

A1l- Divida aturmaem grupos e
distribua mapas para cada um**,
orientando para que marquem
com circulos o rio principal e seus
afluentes.

A2 - Explique que**** os
conjuntos destacados formam uma
bacia hidrografica, lembrando que
represas artificiais e lagos naturais
também fazem parte dessa area.

A3 - Enfatize que em todas as
bacias existe uma hierarquiana
rede hidrica (desde os afluentes de
primeira ordem, que sdo 0s que
possuem menor vazao, passando
pelos mais caudal 0sos, até chegar
ao rio principal) e que as &guas
escoam dos pontos mais atos para
0s mais baixos, alcan¢ando o mar.

A4 - Explique, ainda, que as redes
hidricas quase sempre abrangem
areas maiores que um municipio.

G1: Mapas**
(A1, A2, A3, A4)

G2: Explicacéo ora
(do professor)

G1: Ndo estd
especificado. **

G2: InformacBes e
esclarecimentos
sobre bacias
hidrogréficas.

G1: |./RECURSO:
“para gue marquem com
circulosorio principal e
seus afluentes” ***

G2: N.E/RECURSO.

*OBS.1: A instrugdo contida nessa etapa ndo esclarece
gual é aatividade que deve ser iniciada. E a proposta
da 1° etapaficaimplicitaa partir daideia contida na
A1, de que os alunos devem ser divididos em grupos e
analisar mapas.

**OBS.2: Nao é especificado qual é o tipo de mapae
nem o contetido dos mapas que devem ser distribuidos
aos alunos.

***0QBS.3: Apesar de indicar qual € a agdo dos alunos
sobre o mapaem A1, o autor do plano de SD néo
indica o objetivo dessa agdo. Além disso, as demais
acles (A2, A3 e A4) ndo estabelecem relagdo direta
com a agdo propostaem A1l e sdo baseadas somente em
explicacBes do professor, sem agdes relacionadas ao
mapa. O que demonstra uma concepcdo de ensino
empirista do autor da SD.

****0OBS.4: Novamente, indica ao professor o que ele
deve explicar, mas sem contextualizacdo e justificativa
do motivo pelo qual deve fazer isso.
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L ETAPA:

“ proponha um
estudo do meio
para observar
os usosda
terra.” *

A1- Entregue aos alunos copias do
mapa do rio** e proponha um
estudo do meio para observar os
usos daterra

A2 - Prepare umafichade
observagdo para que cada aluno
possa anotar as ocorréncias com
simbolos: edificacles, saidas de
esgoto, lixo, peixes, aves etc.

A3 - Pega, ainda, que cada crianca

escreva um pegueno texto
relatando o que viu em campo.

G1: Cépiade mapa**
(A1)

G2: Fichade
observagdo *** (A2)

G3: Pequeno
texto**** (A3)

G1: Mapado rio**

G2: ocorréncias do
estudo de meio:
“edificacdes, saidas
de esgoto, lixo,
peixes, aves etc.”

G3: Relatode
campo

1: N.E/RECURSO

G2: E/RECURSO

“ para que cada aluno
possa anotar as
ocorréncias com
simbolos”

G3: E/PROD./N.M.

“ que cada crianca
€sCreva um pequeno
texto relatando o que viu

em campo”

*OBS.1: A proposta de estudo de meio no plano de SD
ndo tem uma justificativa com base em argumentacdo
ou problematizacdo. Ficou reduzidaaideiade
observacdo do tipo de uso daterra.

**QBS.2: O enunciado presente na Al ndo especifica
ao professor afinalidade do uso das cépias do mapa
nesta etapa e nem que tipo de mapa € este que deve ser
utilizado.

***0OBS.3: ndo esclarece aimportancia do registro na
ficha de observagéo.

****0QBS.4: O género do texto ndo é especificado,
apenas o tamanho, ainda que a expressao “ pequeno
texto” sgja subjetiva, pois ndo é apresentado qual quer
critério. Ficaimplicito que a capacidade de linguagem
utilizadasejaade “relatar”.
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ObservacOes gerais da anélise do Quadro 3.3

A SD3 tem como objetivos principais: (i) Identificar bacias hidrograficas e suas
relagbes com o relevo; (ii) Perceber que o espaco resulta das interagdes entre natureza e
sociedade; (iii) Produzir desenhos de representacdo geografica. Inicialmente, observamos
um trago em comum nos trés objetivos que é a falta de um recorte que contextualize de forma
mai s especifica o objetivo de ensino e de aprendizagem de Geografia do aluno. Os contelidos
de geografia envolvidos sdo: relevo, bacia hidrografica, uso dos recursos naturais e desenhos

de representacdo geogréfica (que ndo é um contelido, mas um tipo de linguagem).

Observamos que tanto na indicacdo de objetivos, quanto na dos conteidos, as
informagdes apresentadas sGo muito abrangentes e sentimos que faltam informaces para
tornar tais indicacOes mais claras e eficientes, como recortes espaciais ou temporais, indicacéo
de escala ou especificagdo do tipo de relagdo que sera estudada. O primeiro objetivo, por
exemplo, ndo deixa claro qual o recorte geogréfico das bacias hidrogréficas que deverdo ser
identificadas, ou que tipo de interacdo entre a sociedade e a natureza devera ser aprendida, ja
gue estas categorias sG0 muito amplas. Esse tipo de generalizacdo ndo contribui para o
desenvolvimento de aprendizagens contextualizadas e significativas, nem para a
problematizac&o do contetido estudado.

Outra observacdo inicial se refere as solicitagdes envolvidas no segundo objetivo e na
parte de avaliagdo, respectivamente: “perceber que o espaco resulta das interagdes (...)" e
“Observe a compreensao de cada um sobre (...)". As expressoes utilizadas se referem tanto ao
plano da percepcdo, quanto da compreensdo, 0s quais o professor pode até realizar um esforco
para medié-las e instrumentalizar seu aluno para trabalhar com isso, mas nédo pode, de forma
objetiva, garantir ou avaliar nem a percepcao e nem a compreensao, pois a primeira depende

do plano sensorial e a segunda ao plano da subjetividade do auno.

Além disso no desenvolvimento das etapas da SD3, também observamos a falta de
objetividade nas instrucdes contidas no plano e o descuido com o vocabulario utilizado na
SD. Na primeira etapa, sugere-se ao professor que inicie a atividade com uma roda de
conversa sem informar que atividade é essa que deve ser iniciada, além de ndo apresentar a
sua finalidade. Portanto, a proposta da 1° etapa fica implicita a partir daideia de “introducéo”
gue estarelacionada a A1, mas ndo esta claro qual a proposta. Deduz-se que o professor deva

construir por si proprio o significado desta atividade, que aparentemente, trata-se de leitura da
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paisagem, pois solicita o olhar para diferentes aspectos, como: tipos de rios por relevo e
qualidade da a&gua (“ rios de planicie ou de planalto, poluidos e ndo poluidos’ ), “ aspectos de

1 “

relevo” , “ osusos daterra e das aguas’ .

Outro caso em gue observamos este descuido se refere a instrucéo expressa na A3, na
qgual é solicitado ao professor que, através das imagens, “ mostre que tanto 0S processos
naturais, como as chuvas, quanto os humanos, caso do desmatamento e da descarga de
esgoto, impactam toda a bacia” , porém ndo é possivel mostrar esse tipo de processo em uma
imagem. No lugar no que é solicitado, seria possivel discutir sobre isso e apresentar dados,
indicando um ou outro elemento expresso nas pai sagens retratadas nas imagens. Ou sgja, fata
rigor no uso do vocabulério direcionado a mediacéo do professor.

Nas etapas seguintes (22 e 3%, as instrucdes relacionadas a suas principais acbes néo
esclarecem o objetivo de suas propostas. A instrucdo contida em Al da 22 etapa sugere ao
professor que faga questdes rel acionadas aos rios que passam no Municipio ou na regido, mas
ndo esclarece qual € objetivo, 0 que ndo favorece a autonomia do professor para elaborar suas
proprias questdes ou adaptar as sugeridas e menos ainda para mediar as respostas de seus
alunos para tais questdes. Além disso, as demais agbes (A2, A3 e A4) ndo estabelecem
relacdo direta com a acdo proposta em Al e sdo baseadas somente em explicacdes do
professor, sem acdes relacionadas ao mapa. O que demonstra uma concepcdo de ensino
empirista do autor da SD. Da mesma forma, a instrucéo contida em A2 (também da 22 etapa)
sugere que o professor solicite uma pesquisa sobre a origem da agua do rio principa da
regido, mas ndo esclarece qual € objetivo. Podemos verificar este problema se repetindo na 32
e 42 etapas, também. Além disso, na Ultima etapa o plano sugere ao professor que solicite que
“cada crianga escreva um pequeno texto relatando o que viu em campo”, entretanto sem
especificar o género do texto. Ainda devemos relembrar que a expressao “ pequeno texto” segja
subjetiva, ja que ndo € ndo é apresentado qualquer critério ou informag&o adicional sobre o
gue se espera deste “pegueno texto”. Fica implicito que a capacidade de linguagem utilizada

sgaade“relatar’.

Na avaliagdo do processo realizado pelo aluno, sdo sugeridas ao professor duas acoes:
Al “Observe a compreensdo de cada um sobre as no¢Bes de bacia hidrografica e suas
relagdes com o relevo e com 0 uso dos recursos naturais em cada setor do rio.” ; e A2 “Use
as fichas e os textos produzidos em campo para determinar guais pontos precisam ser
reforcados.” A partir delas também verificamos problemas relacionados a concepcdo de
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aprendizagem envolvida, pois em Al é solicitado ao professor que observe a compreensao
dos alunos sobre as nogdes estudadas sem indicar como isso pode ser feito e, como ja foi
indicado antes, verificamos tracos de subjetividade nas instrucdes, que deveriam ser

caracterizadas por sua objetividade, em primeiro lugar.

Assim como foi discutido na andlise das SD1 e SD2, ndo é possivel verificar atividades
ou tarefas que sejam delimitadas na SD3, ja que somente instrucdes ou sugestdes direcionadas

diretamente a acéo do professor séo apresentadas nos planos da sequéncia didatica.
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Quadro 3.4 - Analise da SD4: “Recenseamento e repr esentacao”

OBJETIVO DE
= GENERO/ ACOES | CONTEUDODOS | USO/FUNCAO DO =
B HECESERESERIIAS RELACIONADAS GENEROS | GENERO/DESCRICAO CEEERVACDES
DO OBJETIVO
12ETAPA: ;Aml Z?,;n&igrilrjg;% Is dﬁn;tﬁ?::e G1: Imagem (A1, A2, |G1: Pirdmides G1: E/RECURSO *OBS.1: Nao ha uma apresentacdo das etapas da SD e
o0 P A3) etdriasedadosdo |, nem articulagdo entre as atividades propostas e 0s
dados do Censo 2010. Peca que 0s grupos . : O ;
- . Censo 2010. X conceitos trabalhados. As instrugdes séo dadas diretae
A2 - Peca que os grupos discutam | G2: Quadro em discutam o que veeme . ~
Sem ; ) sucessivamente sem uma apresentac&o do trabalho ou
descricdo da 0 que veem e montem um quadro | cartolina o papd G2: Colunas com montem um quadro em uma introducdo que justifique as escolhas didéticas.

(s;t em cartolinaou papel comduas | (A2, A3, A4) informagbes dos cartolina” Portanto o Fan oqnéoj escl a(rqec 00 0bietivo do que é
proposia colunas: “0 que entendemos” e“o G3: Exposicio oral alunos sobre “ o que . . P ) quee
geral da Ue ndo entendemos’ L. EXPOSIGao or entendamos’ e o G2: I./PROD./N.M. sugerido ao professor e, consequentemente, prejudica o
etapa* 9 ' emroda (A3, A4) ~ . plangjamento das mediagdes da aprendizagem de

A3 - Abraaroda parague 0s gue ndo montem um quadro em Geoar afi - d i d
G4: Quadro-sintese ) : eografia necessérias para o desenvolvimento de uma
grupos exponham seus quadros. G4l entendemos’ dos cartolina ou papel com atividade contextualizada e com significado
A4 - Construa um quadro-sintese | (A3, A4, A5). contetidos das duas colunas: ‘o0 que '
numa folha de papel craft com as imagens. entendemos’ e ‘o que

colocagdes dos grupos.
A5 - Fixe o quadro na parede da
sala e comente as ddvidas. Em

G3: Discussio sobre n&o entendemos

asinformagbesdos | G3: E/RECURSO
quadros dos alunos

uida, exponha a proposta da : “ para que 0s grupos
;ﬁ?/idade: ul?n recengearglento na em ;artolma ou efponh%m seu% P
escola Papet. quadros’
G4: Sintese das
mrmagc”)ec dos G4: I/RECURSO
quadros dosalunos | “ Fixe o quadro na
em cartolinaou parededa salae
papel comente as dlividas’
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22ETAPA:

A1l - Previamente, prepare a
reproducdo da planta da escola,
dividindo-a em areas numeradas
conforme a quantidade de grupos.
A2 - Apresente um video sobre o
Censo 2010 que mostre
ferramentas dos recenseadores
(abr.io/videosdocenso)*

A3 - Lance algumas perguntas:
“Quantas pessoas fazem parte da
escola nesse periodo?’ e “Como
S30 essas pessoas quanto a
idade?’.

A4 - Em grupos, os alunos devem
elaborar umaficha de entrevista
para a obtencéo de dados. Cada
equipe expde suas perguntas e
todos colaboram na elaboracéo do
guestionario final.

A5 - Distribua uma planta para
cada grupo.**

A6 — Sortele adistribuicdo das
areas pesquisadas.**

G1: Planta daescola

(A1, A5, A6)
G2: Video (A2, A3)

G3: Fichade
entrevista (A4)

GL: Espago da
Escola

G2: Censo 2010

G3: Dados da
entrevista realizada
pelo aluno

G1: N.E/RECURSO

G2: 1./RECURSO

“ que mostre
ferramentas dos
recenseadores(...) e
lance perguntas (...)" *

G3: E/PROD./N.M.

“ para a obtencdo de
dados’

*OBS.1: Referéncia apresentada em meio ainstrucao
(indica desorgani zac&o textual, porque ndo foi indicado
na lista de materiais necessarios?). Além disso, ndo
esclarece afinalidade desta atividade e nem a
importéncia da observagdo das ferramentas dos
recenseadores pelos alunos.

**QBS.2: N&o ficaexplicitado o motivo do uso da
planta da escola, apenas na A6, ficaimplicito que as
areas pesqui sadas estdo representadas na planta, mas
ndo fica claro se o objetivo de uso da planta se
restringe a delimitar 0s espacos em que cada grupo
realizard a pesquisa. Também ndo é proposta a
mediacdo da leitura da planta pelos alunos.
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FETAPA:

A1- Organize aida acampo, o
queinclui a preparacdo dos
demais segmentos da escola para a
visitacdo das criancas. *

A2 - Ajude os grupos ha
classificagdo dos dados
coletados.* *

A3 — Construa com elesum
quadro*** que mostre todos os
dados col etados.

A4 — De acordo com a quantidade
populacional, plangje aescalaem
gue seréo representados os dados

A5 - Escolha os materiais mais
vidveis (caixas de fosforo, palitos
de sorvete etc.). ***

G1: Idaacampo (Al)

*k k%

G2: Quadro*** (A2,
A3, A4, A5)

G1: Recenseamento
daescola

G2: Dados coletados
do recenseamento da
escola

G1: I/RECURSO

“ dados coletados’ (em
campo)

G2: E/PROD./M . ***

“ gque mostre todos 0s
dados coletados”

*OBS.1: Nao sfo estabel ecidos critérios para organi zar
aidaacampo (que narealidade consiste na realizacdo
de entrevistas no proprio espaco da escola, pelo que
fica subentendido), que seria a atividade mais
complexa a ser desenvolvida na SD. Também ndo
apresenta nenhum esclarecimento quanto a preparacéo
dos outros segmentos, que é sugerida.

**OBS.2: Sugere-se que o professor gude 0s grupos
na classificagdo dos dados sem aindicagdo de critérios
paratanto.

***0OBS.3: N&o esclarece que tipo de quadro é esse,
nem afinalidade da atividade e nem justifica a sugestéo
dos materiais a serem utilizados.

****0QBS.4: A redlizacdo de entrevistas nos espagos da
escola, ou sgja, a coleta de dados empiricos € chamada
de“idaacampo”.
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A1l- Déinicio arepresentacdo

P ETAPA: L . G1: Quadroouficha |G1: Dados coletados | G1: |./RECURSO *OBS.1: Nao estaclaro quais os dados devem ser
tridimensional dos dados, * (AL do recenseamento da utilizados para a elaboragdo da representacé
lancando a pergunta “ Como SE FICHA: “paraa - P ) poraceo aarep a0
transformar os dados numéricos | G2: representaca escola obtencéo de dados’ trici mens onal: e 530 0s do quadro (a soma dos dados

~ =2<. representagao G colhidos por toda a turma) ou somente daqueles que
em uma representacdo tridimensional com G2: Dados coletados SE QUADRO: “ que foram coletados pelo grupo
tridimensional ?’ legenda* do recenseamento da mostre todos o's d?’:\ dos '
A2 - Mostre o material paraos AL A2 A3 Ad A5 escola com legenda letados’ OBS.2: N&o justificaafinalidade da exposi¢éo e nem
alunos e problematize a nogéo de (A1, A2, A3, A4, AS). G3: tach coletado se esta deve ser realizada pelo proprio professor ou
escala, relacionando osnimeros | G3: exposiciodas |25 B | G2 EJPRODM. pelos alunos.
coletados com as medidas dos representagGest* (A5) | - . ~
materiais: altura ou espessurafixa oS representacao
para os grupos etarios e tridimensional dos
comprimentos variaveis e dados
proporcionais de acordo com o G3: N.E/RECURSO
nimero de pessoas dentro de cada
faixade idade.
A3 - Decidaaescalacom eles.
A4 - Cada grupo constréi a sua
representacéo com legenda®,
procurando a melhor formade
expor seus dados.
A5 - Faga uma exposi¢éo das
representacoes. **
5ETAPA: |Al- Paratransformar a G1: Gréfico (A1, A2) | G1: informagdesdas | G1: |./PROD./N.M. * OBS.1: Este género antes estava sendo chamado de

representacdo tridimensional em
um gréfico, entregue a cadaaluno
um papel quadriculado e peca que
represente nele a sua pirdmide
tridimensional, considerando as
devidas propor¢oes.

A2 — Promova a apresentacéo
coletiva usando a estratégia que

G2: Piramide
tridimensional
(A1, A3)*

G3: Apresentacéo
coletiva

pirémides
tridimensionais.

G2: dados coletados
naescola

G3: gréficosfeitos
pelos alunos

G4: Imagens de

G2: E/RECURSO

“ Para transformar a
representacao,
tridimensional emum
gréfico”

representacdo tridimensional, esta é aprimeiravez que
esté sendo chamado de piramide.

**0OBS.2: N&o justificaarelevanciaderedizar a
apresentacdo coletivaem A2.
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verifique a eficacia das mensagens

piramides etéarias

(por exemplo: um |é o gréfico do % Enxstz(s;gao oral de G3: N.E/RECURSO
outro). ** A G4: N.E/RECURSO
A3 — Apresente variadas professora)
pirdmides etérias, associando-as
as que foram construidas pelos
alunos.
6°ETAPA: |Al-Paratrabahar G1: Textos Gl “quefalemda |G1: E/RECURSO OBS.1: A atividade proposta nesta sexta etapa ndo tem

qualitativamente os dados de uma
piramide etaria por idade,
introduza textos jornalisticos que
falem dainféncia, daterceira
idade etc.

jornalisticos (A1)

infancia , daterceira
idade etc.”

“ Para trabalhar
gualitativamente os
dados de uma piramide
etéria por idade” .

instrucdes voltadas para conclusdo da SD e n&o indica
critérios de andlise paratrabalhar, mais umavez. Além
disso, ndo justifica aimportancia de realizar este tipo
de atividade.
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ObservagOes geraisdo Quadro 3.4

A SD4 tem como objetivos principais. (i) “ Conhecer e usar métodos de pesquisa em
Geografia’; (ii) “Adquirir nogdes de espacialidade’; (iii) “ldentificar dados sobre a
populacdo em representacdes e mapas’. E envolve os seguintes contelidos. “ Populagédo e
diversidade em sua composicdo: faixas etarias’ e “Construcdo e significado de uma

piramide etaria” .

Neste caso, também consideramos que o plano indica objetivos amplos que poderiam
estar mais delimitados, como é o caso do objetivo (ii), em que as nog¢bes de espacialidade
poderiam ser definidas, j& que ndo serdo trabal hadas todas as no¢des de espacialidade e definir
duas nogdes ja seria um objetivo bastante significativo para a aprendizagem de Geografia no

Ensino Fundamental |.

Da mesma forma, os contelidos indicados também apresentam problemas em sua
estruturacdo, em que 0 segundo conteido indica a “ construcdo e significado de uma piramide
et&rid’, que mistura um tipo de procedimento (construcdo) a um tipo de representagcdo
(pirémide etéria), deixando confuso o tratamento dos contelidos conceituais no planejamento

do professor.

Neste plano ndo ha a apresentacéo das etapas que serdo desenvolvidas na SD para o
professor, as instrucbes sdo apresentadas direta e sucessivamente sem argumentos que
justifiquem as escolhas didaticas em cada “atividade” — ainda que o plano ndo estabeleca
limites definindo quando comega e termina uma atividade). E como as atividades ndo est&o
definidas, também n&o € possivel definir a articulagdo entre as solicitagbes prescritas ao

professor e 0s conceitos que, supostamente, estariam sendo trabal hados.

Na segunda etapa, observamos alguns problemas de organizacdo textual, como a
referéncia do video que deve ser utilizado em meio ainstrucdo A2, que deveria estar indicado
na lista de materiais, e a auséncia de esclarecimento da relevancia desta atividade sugerida
nesta sequéncia. Fica oculta a importancia da observagdo das ferramentas dos recenseadores
pel os aunos. Observamos o mesmo tipo de situacdo na instrucéo A6, em que o motivo de uso
da planta da escola ndo é explicitado e ndo fica claro se o objetivo de uso da planta se
restringe a delimitar os espagos em que cada grupo realizara a pesquisa. Outro problema que
aparece relacionado a A6 € que nenhum tipo de mediacdo da leitura da planta é proposta para

auxiliar os aunos, como se fosse suposto que eles tivessem essa competéncia,
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desconsiderando, mais uma vez o fato destes alunos ainda estarem cursando o Ensino
Fundamental 1.

Outros problemas aparecem nas etapas seguintes, como a auséncia de indicacdo de
critérios para organizagao da ida a campo uma atividade de maior complexidade, a principio.
Na realidade, também ndo fica claro que estaida a campo consiste narealizacdo de entrevistas
no proprio espaco da escola, apenas subentendido. Na quarta etapa, também nédo séo
apresentadas informagbes sobre os dados que devem ser utilizados para a elaboracdo da
representacao tridimensional em A4: se sdo os do quadro (a soma dos dados colhidos por toda
a turma) ou somente daqueles que foram coletados pelo grupo. Em A5, também ndo ha
nenhuma indicacdo ou justificativa da finalidade da exposicdo das representacbes que €
solicitada. Na verdade, ndo é informado ao professor se esta exposi¢ao deve ser realizada pelo

proprio professor ou pelos aunos.

Outro problema relacionado a linguagem utilizada € que em cada acéo prescrita, o
plano se refere a pirdmide tridimensional de uma forma diferente e sO se refere a esta como
piramide a partir da A1 da quinta etapa. Na A2 desta mesma etapa, uma apresentacao coletiva
€ sugerida, porém sem indicar a sua finalidade novamente. Ja a atividade proposta na sexta
etapa ndo propde instrugdes voltadas para conclusdo da SD e ndo indica critérios de andlise
para trabalhar os dados como sugerido m Al e, novamente, ndo justifica a importancia de
realizar este tipo de atividade.

Para concluir, consideramos que este plano ndo esclarece o0s objetivos dos trabalhos e
prescricbes sugeridos ao professor e, consequentemente, compromete um planejamento
voltado para realizacdo de mediactes da aprendizagem de Geografia que possam emergir nos
contextos de interagdo que sdo caracteristicos de um processo de ensino contextualizado e
com significado.

Observamos que, em comparacdo ao plano de SD3, referente a reportagem “Bacias
Hidrograficas: dimensdes e usos’, este plano de SD apresentase mais incompleto e
superficial, pois suas instrucdes e prescricdes muitas vezes sdo ambiguas e ndo apresentam
em seu discurso um cuidado procedimental e conceitual, necessarios a didética do professor
de Geografia. Muitas vezes, as prescricdes ndo apresentam justificativas para as escolhas
didéticas e a linguagem utilizada é coloquial, que, se por um lado busca uma aproximagédo do
seu leitor, por outro ndo demonstra a preocupacao pedagdgica que seria necessdria para a

confiabilidade em sua consisténcia, e que, em teoria, permitiria a0 professor a seguranca
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tedrica que é requerida para concretizar tais sugestdes. O plano desta SD, ao contrario do

outro plano gque comentamos, ndo conversa diretamente com a reportagem e, mMesmo

considerando a leitura desta, ndo é possivel esclarecer pontos que estdo duvidosos do plano e

gue precisariam de mais informagdes para serem esclarecidos.

Classificacdo dos géneros da SD3 e da SD4

A partir das informacdes contidas no Quadro 3.3 e no Quadro 3.4 sintetizamos no

Quadro 4.3 e no Quadro 4.4 a classificacéo dos géneros discursivos textuais utilizados em

cada etapa de cada sequéncia, de acordo com as diferentes “modalidades’ de género.

Quadro 4.3: Classificacdo de géneros por etapa da SD3

Oral Escrito I magético Multissemidtico
1a
> Rodade P e > Imagem P -
conversa
22 » Pesguisaem
> Rodade livros didaticos, > >
Etapas conversa publicactes locais
esites
3| > ——— ) ) > Mapas
42 5 e > F|chade~ 5 e > Mapa
observacdo
» Pegueno texto

De acordo com o Quadro 4.3, podemos observar um total de oito géneros sugeridos

para 0 ensino de geografia na SD3, considerando a repeticéo de dois géneros nas etapas (roda

de conversa e uso de mapas). Destes, 0s géneros de texto verbais e orais sdo a maioria, sete no

total. A seguir disponibilizamos o Quadro 4.4, com a classificagéo de géneros da SD4.
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Quadro 4.4: Classificacao de géneros por etapa da SD4

Oral Escrito I mageético M ultissemiotico
12 o » Quadro | o |e
Exposicdo ora >  Quadro-sintese » Imagem
2| .. » Fichade S e Planta da escola
entrevista Video
3a Idaacampo | A~ ovn v o
Etapas lentrevista > Quadro >
Exposicdo oral ) Representacéo
4° das > Quadro ou Ficha » e tridimensiona com
~ de Entrevista
representacoes legenda
a Apresentagdo Gréfico
5 coletiva 5 e > Imagem Pirémide
Exposic¢éo oral 9 tridimensional com
de imagens legenda
6| » Textos 5 e
jornalisticos

De acordo com o Quadro 4.4, podemos observar o uso de 14 géneros diferentes para o

ensino de Geografia no plano de SD4. Neste plano, observamos uma variagdo maior na

modalidade dos géneros utilizados, com excecdo da modalidade imagética, que apenas esta

representada por um unico género, imagem. Na modalidade oral, além da entrevista que deve

ser readlizada em campo, exposicies ou apresentacfes orais S0 prescritas em trés etapas

diferentes da SD, assim como a sugestdo de registro em quadro, na modalidade de géneros

escritos.

Objetivos e fungdes relacionados aos géner os da SD3 e SD4

Para verificarmos como o0s géneros estdo considerados nas estratégias de ensino

presentes nos planos das SDs, sintetizamos nos Quadros 5.3 e 5.4 os resultados referentes a

classificacdo dos objetivos e funcdes relacionados aos géneros de cada SD. Iniciamos pelo

quadro referente a SD3:
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Quadro 5.3: Classificagao dos objetivos e funcdes r elacionados aos géner os da SD3

Quantidade total de Género como recurso Género como produto | Género como produto
géneros utilizados: 8 mediado nao mediado
Objetivo Nao
Especificado 3 0 0
Objetivo Explicito 3 0 1
Objetivo Implicito 1 0 0

Conforme os dados apresentados no Quadro 5.3, o plano da SD3 sugere utilizar de oito
formas diferentes os géneros prescritos. Destes, sete tem sua fungdo sugerida como recurso
para aprendizagem de contelidos de Geografia em acdes voltadas para processamento de
informagdes e somente um género é sugerido como um produto da elaboracdo dos alunos, e
apesar de ter seu objetivo de elaboracdo explicitado, 0 mesmo n&o possui nenhuma agdo
prescrita para mediar o processo de aprendizagem relacionada a sua el aboraco.

Dos outros sete géneros utilizados como recurso, somente trés deles tém seu objetivo
explicitado nas agdes prescritas do plano de SD3, enquanto outros trés géneros ndo possuiam
informagdes relativas ao objetivo de seu uso na SD. A seguir apresentamos os resultados
referentes a classificagcdo dos objetivos e funcdes relacionados aos géneros da SD4.

Quadro 5.4: Classificacdo dos obj etivos e funcdes r elacionados aos géner os da SD4

Quantidade total de Género como recurso Género como produto | Género como produto
géneros utilizados: 21 mediado nao mediado
Objetivo Nao 4 2 3
Especificado
Objetivo Explicito 3 2 2
Objetivo Implicito 4 0 1

De acordo com os dados apresentados no Quadro 5.4, o plano da SD4 prescreve ao
professor que utilize géneros de 21 formas diferentes. Dos 21, onze tem sua fungéo sugerida
como recurso para aprendizagem de conteldos de Geografia e dez agbes consideram a
utilizacdo de géneros elaborados pelos alunos, sendo que apenas seis destas possuem

orientagOes voltadas para a mediagdo do seu processo de el aboragao.
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Dos géneros utilizados como recurso, somente trés deles tém seu objetivo explicitado
nas acbes prescritas do plano de SD3, enquanto outros quatro géneros ndo possuiam
informacdes rel ativas ao objetivo de seu uso na SD e ainda quatro agdes deixam o objetivo de

uso dos géneros implicito.

5.2.2 Planos de Seguiéncia Didatica SD5 E SD6 — Ensino Fundamental ||

Os planos de sequéncia didética SD5 e SD6 foram selecionados diretamente do site da
revisa NOVA ESCOLA e foram elaborados pelo mesmo autor, Roberto Giansanti,
apresentado pela revista como professor de Geografia, autor de livros didaticos para Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos e consultor educacional. Este
autor € responsavel pela consultoria a diversos planos de aula publicados no site da revista,
assim como os professores académicos Sueli A. Furlan e Jaime Oliva. Apresentamos a seguir

a descricdo das informagdes bésicas dos planos publicados e suas principais caracteristicas.

“Relacbes entre natureza e sociedade” (SD5)

O plano de aula SD5 “RelagBes entre natureza e sociedade” esta disponivel online™*
no site da revista e foi elaborado por Roberto Giansanti e foi elaborado com o objetivo de ser
aplicado a qualquer dos anos do Ensino Fundamental 11 (6°, 7°, 8° e 9°). Como outros planos
de aula voltados a este nivel de ensino que estédo publicados no site, este plano indica os
contedidos, o tempo de aula estimado (de quatro aulas) e aforma de avaliacéo, diferentemente
dos planos de aula da SD7 e SD8, que séo destinados ao Ensino Médio (analisados por nés na
sequéncia das andlises dos planos de SD5 e SD6).

S80 propostos como objetivos “ Ler, interpretar e produzir textos escritos e orais para
compreender e explicar a espacialidade dos fendbmenos em diferentes escalas’. Podemos
verificar agui novamente um problema na linguagem utilizada na apresentacdo das
informacfes bésicas, considerando que o0 objetivo genérico “explicar a espacialidade dos
fenbmenos em diferentes escalas’, ndo indica qual é o fenbmeno estudado em questdo

134 Disponivel em: http://rede.novaescol aclube.org.br/planos-de-aul a/rel acoes-entre-natureza-e-
sociedade. Acesso, dia 15/10/2016, as 15h00.
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(portanto ndo indica a relagdo com conteldos conceituais de Geografia). Alias, ndo €
esclarecido sequer como parte dos conteldos que devem ser ensinados nesse plano —
“Leitura e producéo de textos informativos’ e o estudo das “ Dinamicas da sociedade e da
natureza e suas inter-relages’ . Outro problema identificado esta relacionado ao primeiro
contelido, que trata de “textos informativos’, demonstrando o desconhecimento da
necessidade da abordagem dos géneros textuais, considerando-se que um “texto informativo”
ndo € um género textual definido e pode ter diversas interpretacfes, inclusive um tratamento
sem compromisso com a mediac8o de das caracteristicas estével's do género, que deveriam ser
ensinadas aos alunos.

O plano esta dividido em trés etapas, porém ndo ha uma introducéo que apresente a
proposta a ser desenvolvida na SD ao professor. Observamos, ao invés disso, a recorréncia de
uma serie de instrugdes prescritas de forma direta e sucessiva, em meio a questionamentos
sugeridos em cada acdo proposta ao professor de Geografia. Entretanto o fator mais marcante
do discurso deste plano é que ele sugere inUmeros procedimentos desprovidos de qual quer

contedido e todas as atividades sdo, portanto, relativas.

“Fluxos populacionais entre estados eregifes brasileiras’ (SD6)

O plano de aula “Fluxos populacionais entre estados e regides brasileiras’ esta

publicado online no site da revista®

e também foi elaborado por Roberto Giansanti. Tem
como objetivos: (i) “ Identificar os principais fluxos populacionais entre estados e regioes
brasileiras e compreender suas causas’; e (ii) “Elaborar, ler e interpretar graficos sobre
dinamicas demogréficas.”

Ele indica apenas um contelido para ser trabalhado na SD “Migragdes - Dinamica
demogréfica’, que consideramos ser genérico e incompleto, jA que carece de mais
informagdes que contextualizem de maneira objetiva o tipo de estudo da, considerando que
este € um tema amplo da Geografia. 1sso poderia ser feito através da indicacdo de um recorte
espacia (migragdes no Brasil, na América etc) e temporal (indicando quando, em que décadas
ou século), por exemplo, o que facilitaria, inclusive, a escolha do plano pelo professor que

busca no site materiais para suas aul as.

13 Disponivel em: http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aul a/fluxos-popul acionais-entre-
estados-e-regioes-brasileiras. Acesso em 15/10/2016, as 15h00.
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No campo de avaliacdo, o autor do plano solicita 0 exame da clareza e da organizacéo
dos textos escritos e orais e 0 modo de exposicao dos resultados nas exposi¢cdes (como pode
ser observado no Quadro 2.3). Entretanto, mesmo ao longo das instrucdes prescritas ao
professor nas etapas, ndo ha observacdes sobre 0s critérios que poderiam ser utilizados para
instrumentalizar o professor em sua mediacdo no processo com 0s aunos e, portanto, também
ndo sdo indicados critérios que possam ser utilizados no processo de avaliacdo. Trataremos
deste problema nas observacdes gerais do Quadro 3.6.

Apesar destas gquestdes, em oposicdo ao plano da SD5, o autor apresenta textos que
auxiliam a esclarecer, pelo menos, parte do contelido que devera ser trabalhado na SD6,
discutindo os elementos da dindmica demogréfica, as taxas de natalidade e de mortalidade e
tratando brevemente do tratamento dado a analise das migracoes.

Apds os textos, o plano disponibiliza dois mapas de fluxos de migragcdo interna no
Brasil em dois periodos distintos e, em seguida, apresenta uma introducéo ao tema abordado,
que antecede as instrucdes prescritas das primeiras aulas. Em seguida, o autor apresenta as
prescricoes paras as aulas das 1 e 2 etapas e sugere um modelo de exemplo para organizar as
informacBes dos alunos em um gréfico. O plano encerra com as instrucfes finais e
disponibiliza a segéo “ Quer saber mais’, com bibliografias de referéncia:

BIBLIOGRAFIA
Atlas do Brasil: disparidades e dindmicas do territério, de Hervé Théry e Neli A. de Méllo. Edusy
2005.
Espaco e modernidade: temas da geografia do Brasil, de Jaime Oliva e Roberto Giansanti. Atual, 199
(Secdo 8 - A popul acéo e o] espaco geogréfico brasileiro
Evolucdo demogréfica, de Elza Berqud. In SACHS, |. et al. Brasil: um século de transformacte
Companhia das Letras, 200]
INTERNET
Dados sobre dinamicas demograficas e fluxos migrat6rios podem ser encontrados no portal do IBGE

Examine em especia os Censos Demogréficos e a Contagem de populagdo. http://www.ibge.gov.br

Apresentamos, na pagina seguinte, 0 quadro comparativo com as informacfes basicas
das sequéncias didaticas SD5 e SD6, e, em seguida, os Quadros 3.5 e 3.6 com suas

respectivas analises.
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Quadro 2.3: Infor magdes gerais das SDs

Planos de SD SD5: “ Relagdes entre natur eza e sociedade” SD6: Fluxos populacionais entre estados e r egifes brasileiras
Anos > 6°,7°,8e? > 6er
Tempo estimado | » 4aulas > 3aulas
. » Jornais
M ateri al > Revistas > Textos, quadro e mapas
necessario >  Computadores com acesso ainternet
»  Cartolinaou papel kraft
» Cola
» Régua
» Tesoura
> Papel sulfite
Objetivos » Ler, interpretar e produzir textos escritos e orais para compreender e explicar a » ldentificar os principais fluxos popul acionais entre estados e regides brasileiras
espacialidade dos fendmenos em diferentes escal as. e compreender suas causas.
» Elaborar, ler einterpretar graficos sobre dinamicas demogréficas.
Contelidos »  Leiturae producdo de textos informativos. » MigracOes
A . . N » Dindmi r&fi
Dinémicas da sociedade e da natureza e suas inter-rel acoes. amica demografica
Avaliacdo Considere a participagdo de cada estudante nas tarefas individuais e coletivas. » Promova uma avaliag&o coletiva dos resultados do trabalho e verifique as
Examine a clareza e a organizac&o dos textos escritos e orais e 0 modo de exposi¢éo aprendizagens ocorridas de acordo com os objetivos estabel ecidos inicialmente.
dos resultados nas apresentacdes. No texto individual, leve em conta a maneira » Registre as observaces feitas sobre a participagdo de cada um nos momentos de
como apresentam e discutem, bem como a correta apresentacdo e utilizagdo das trabalho individual e coletivo.
bases de dados, nocdes e conceitos. » Considere também a qualidade e corregdo dos produtos finai s apresentados e
leve em conta eventuais desdobramentos da proposta de trabalho, como estudos
sobre migragdes de retorno, emigragéo de brasileiros ou adaptagdo de migrantes
do campo nas grandes cidades.
Consultoria >  Roberto Giansanti, professor de Geografia, autor de livros didéticos para Ensino » Roberto Giansanti, professor de Geografia, autor de livros didéticos para Ensino

Fundamental, Ensino Médio e Educacéo de Jovens e Adultos e consultor
educacional.

Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos e consultor
educacional.
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Quadro 3.5 - Analise da SD5: “ Relacfes entre natur eza e sociedade’

R - - OBJETIVO DE
ETAPA ACOES PRESCRITAS EEEI/EE%@ESA% CO'\(‘;TE',E\I%%%SD O USO/FUNCAO DO OBSERVACOES
GENERO/DESCRICAO

12 A1l- Pergunte aos alunos como se| G1: Registro no|G1l: respostas dos|G1l: N.E/RECURSO OBS.1: As instrucdes sdo prescritas sucessivamente e

ETAPA: da a relagcdo entre sociedade e|quadro (AL, A2, A3) alunos. i ) Nndo estdo organizadas por atividades. Além disso, ndo é

R natureza. As acbes do homem G2 reportagens* G2 “sobre G2 1/RECURSO: apresentada nenhuma justificativa em relacdo a
geram  impactos no  meio (T4 Ae5p Ag)g To.bl e Leitura “sobre | relevancia do que é proposto, o que ndo favorece uma
ambiente? De que tipo? T znvolvem qas problemas que envolvem | prética de ensino contextualizada

Sem s A2 — Anote as respostas no|G3: artigos* ~ as relagbes humanas|, ] . ,

descricdio da quadro. (A4, A5, A6) relagbes  humanas com a natureza’ OBS.2: estes géneros devgm ser sglecmnados pelos

proposta A3 - Obsarve se des mencionam o coma natureza” alunos nos suportes jornais e revistas que foram

G4: editoriais* i i stribui

geral daetapa enchentes, desmatamentos e (A4, A5, AB) G3: idem G3. idem distribuidos. _

desmoronamentos, entre outros. G4 idem G4: idem **0QBS.3: O autor do plano de SD passa a explicar os

A4 - Divida a turma em grupos e
distribua jornais e revistas para
todos.

A5 — Proponha que leiam e
selecionem reportagens, artigos e
editoriais sobre problemas que
envolvem as relagbes humanas
com a natureza. O caso das cheias
dos rios Pinheiros e Tieté, em Sdo
Paulo, é exemplar e pode ser
explorado em diversos aspectos
(.)**

A6 - Apbs ler diversos textos,
identificando onde, quando, como
se da o problema e quais sdo as
pessoas e ingtituicdes envolvidas,
cada grupo escolhe um campo de
pesguisa.

exemplos que podem ser dados, com a finalidade de
ilustrar a proposta de sua prescricao.
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2a
ETAPA:

Sem
descricdo da
proposta
geral daetapa

Al- Com base nos textos
escolhidos, o0s grupos devem
identificar e analisar os elementos
naturais e sociais envolvidos, as
intervengbes humanas e seus
efeitos parao equilibrio do local.
A2 — Leve a garotada até a
biblioteca e o laboratério de
informatica para pesguisar mais
sobre os temas escol hidos.

A3 - Oriente a consulta a livros e
atlas e a portais confiaveis e
atualizados.

A4 - Questione se os problemas
listados ocorrem em  outros
lugares, regides e paises e se é
possivel analisar a extensdo dos
fenbmenos em diferentes escalas.
Nesse caso, peca comparagoes.

Gl Textos
escolhidos* (A1)

G2: Livros**
(A2, A3, Ad)

G3: Atlas** (A2, A3,
A4)

G4: Portais de sites da
internet ** (A2, A3,
A4)

G1: “sobre
problemas que
envolvem as
relagdes  humanas
com a natureza’

G2: “sobre os temas
escolhidos” (dos
grupos de pesquisa)
G3: ldem.

G4: ldem.

G1: E/RECURSO:
“Com base nos textos
escolhidos, os grupos

devem identificar e
analisar os elementos
naturais e  sociais
envolvidos.”

G2: E/RECURSO:
“para pesguisar mais
sobre oS temas
escolhidos” .

G3: Idem.

G4: Idem.

*OBS.1: A referéncia aos textos em Al esta ambigua:
ndo esta claro a que textos o autor do plano de SD se
refere, se s80 0s proximos textos que seréo escolhidos
nesta etapa, ou se sd0 0s textos escolhidos na etapa
anterior.

**OBS.2: Naredidade, estes sGo suportes para outros
textos, mas o plano deixa livre para a escolha dos
aunos.

OBS.3: Nesta etapa, as instrucdes continuam sendo
prescritas sucessivamente, sem organizagdo por
atividades e sem contextualizag&o.
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FETAPA:

Sem
descricdo da
proposta
geral daetapa

Al- As reportagens e os dados
servirdo para a elaboracdo de
cartazes informativos.

A2 - Cada grupo deve coletar
também imagens diversas (fotos,
ilustracBes, mapas e esquemas
gréficos).

A3 - Assim, textos e imagens,
dispostos sobre cartolina ou papel
kraft, podem receber titulo,
legendas e explicagdes.

A4 - Destaque a importancia de
indicar as fontes.

A5 - Os cartazes seréo usados em
apresentacdes para a classe.

G1: Reportagem (A1)

G2: (A2
A3)

G3: Cartaz
(A3, A4eAb)

G4
ora (A5)

Imagem*

Apresentacéo

G1: “sobre os temas

escolhidos” (dos
grupos de pesquisa)
G2: fotos,

ilustragbes, mapas e
esquemas  graficos

das reportagens.

G3: dados e
imagens das
reportagens

selecionadas  pelos
alunos.

G4: explicagdes
sobre os cartazes
elaborados pelos
alunos

G1: E/RECURSO:

“para a elaboracdo de

cartazes informativos’
G2: N.E/RECURSO
G3: |1./PROD/N.M.

“0s
utilizados
classe”

G4: N.E./PROD/N.M.

cartazes  seréao
em
apresentagbes para a

*OBS.1: Nareadlidade, o autor se refere a varios tipos
textuais semiGticos e multissemidticos. “fotos,
ilustracBes, mapas e esquemas graficos’ .

OBS.2: As prescricBes (Em Al, A2, A3, A4 e Ab)
continuam sem orientacoes relativas a relevancia e ao
significado do que esta sendo proposto para ensinar 0s
alunos. Ndo é possivel identificar a relevancia
pedagodgica desta atividade para a aprendizagem
conceitual em Geografia.
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42 ETAPA:

Sem
descricdo da
proposta
geral daetapa

Al- Para as exposicies, €
importante que cada grupo elabore
um roteiro com introducdo ao
tema, motivacdes do grupo para a
investigagdo, textos explicativos
para cada aspecto do problema, a

distribuicio das faas dos
integrantes e a ordem da
apresentacéo.

A2 - Ao longo das apresentagtes,
peca explicagbes sobre a escolha
das imagens e faga perguntas que
levem areflexéo.

A3 - Ao fim, reserve um tempo
para o debate coletivo, destacando

0s principais resultados e
conclusdes.
A4 - Sugira que 0S grupos

encarreguem um colega de anotar
0S nomes e a ordem de quem vai
falar.

A5 - Cada um deve registrar as

consideragdes  para,  depais,
escrever um texto individual*
sobre as relagbes natureza-

sociedade em diferentes escal as.

G1:. Exposicdo ord
(também chamada de
apresentacao)*

(A1, A2)

G2: Roteiro (A1, A2)

G3: Debate coletivo
(A3, A4, A5)

G4: Registro
individual (A3, A4, A5)

G5: Texto individual*
(A5)

Gl: Temas de
pesquisa escolhidos
pelos alunos

G2: “roteiro com
introducdo ao tema,
motivacdes do grupo
para a investigacao,
textos  explicativos
para cada aspecto

do problema, a
distribuicao das
falas dos integrantes
e a ordem da
apresentacao”
G3: Resultados e
conclusdes dos
grupos

G4: ConsideracOes
do debate

G5: “Relactes
natureza-sociedade
em diferentes
escalas’

G1: N.E/PROD./M.

G2: 1./PROD. /M.

para organizar a
apresentacdo

G3:. I. /RECURSO

destacando os principais
resultados e conclusdes

G4: E./PROD/N.M.

“para, depois, escrever

um texto individual”

G5: N.E./PROD./N.M.

OBS.1: Nesta etapa sao propostas diferentes formas de
producdo dos alunos, porém, todas sem apresentar
justificativas de sua relevancia pedagdgica e, portanto,
sem apresentar o0 significado de cada producéo
realizada para o desenvolvimento do tema ensinado.

*OBS.2: O objetivo de escrita do texto individual nédo é
especificado.

OBS.3: Concluimos que este plano de SD esté baseado
em uma série de instrugdes genéricas. Além disso, ndo
apresenta contelido pedag6gico ou préprio da
conceituaizagdo em Geografia.
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Observagoes geraisdo Quadro 3.5

O Quadro 3.5 demonstra, primeiramente, duas caracteristicas que se destacam
neste plano: a auséncia de organizacdo das ages prescritas ao professor em atividades
didéticas delimitadas e a auséncia de definicdo dos conteidos que devem ser
trabalhados pelo professor de Geografia. O plano é marcado pelo levantamento de
conhecimentos prévios e seu “ritmo” é dado pela conducdo do trabalho espontaneo dos
alunos através da busca de informagdes em diferentes materiais e, a partir do qual, o
professor deve conduzir discussbes. O que nos leva a concluir que sem apresentar
judtificativas que norteiem o professor em relacdo a relevancia do que € proposto, este
tipo de prescricdo simplesmente ndo favorece o desenvolvimento de uma pratica de

ensino que seja contextualizada.

Poderiamos até, a principio, considerar essa metodologia um aspecto positivo se
fosse baseada naquela que é conhecida como “ aprendizagem por descoberta’, caso fosse
observado qualquer referéncia feita ao professor que se remetesse aos fundamentos da
psicologia da aprendizagem, como a de Jerome Bruner, por exemplo. Entretanto, ndo é
este 0 caso que se verifica aqui. Na realidade, nem referéncia a fundamentos da
psicologia e nem a fundamentos da Geografia sGo mencionados em qualquer instrucdo

dada ao professor.

Até a Ultima etapa, observamos que as instrucdes continuam sendo prescritas
sucessivamente, sem organizacao por atividades e sem contextualizac8o. As prescricoes
em Al, A2, A3, A4 e A5, na terceira etapa, continuam sem orientacOes relativas a
relevancia e ao significado do que esta sendo proposto para ensinar os alunos. Nao é
possivel identificar a relevancia pedagdgica desta atividade para a aprendizagem
conceitual em Geografia. Além disso, verificamos a recorréncia de instruces confusas
e ambiguas, com em A1, da segunda etapa, na qual ndo é esclarecido ao leitor a que
textos o autor do plano de SD esta se referindo, se seriam 0s proximos textos escolhidos
naguela etapa, ou se seriam 0s textos escolhidos na etapa anterior. Na quarta etapa séo
propostas diferentes formas de producdo dos alunos, porém, todas sem apresentar
justificativas de sua relevancia pedagdgica e, portanto, sem apresentar o significado de
cada producdo realizada para o desenvolvimento do tema ensinado, assim como o
objetivo de escrita do texto individua que também néo € informado.
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Quadro 3.6 - Analise da SD6: “ Fluxos populacionais entre estados e regifes brasileiras’

i ] ] OBJETIVO DE
~ GENERO/ ACOES | CONTEUDODOS| USO/FUNCAODO ~
ETAPA HECESERESERIIAS RELACIONADAS GENEROS | GENERO/DESCRICAO CEEERVACDES
DO OBJETIVO
12 Al - Para compreendgr alggns G1: Mapatemético G1: “fluxos | G1: E/RECURSO: | *OBS.1: A instrugdo Al esta relacionada ao uso do
= elementos dos fluxos migratorios (AL A2) miaratéri no | * Par moreender | m ferecido o Pl de Aula — verificar n ~
ETAPA: no Brasil, proponha aos alunos , ngll,’c) 0s 0 Iaa o co [i‘)eender OIapaoerec o no Plano de Aula — verificar na se¢do
gque examinem inicialmente 0s G2: . . ras ﬁfxli,gs mi;mna;ér?cs)s r?g € anexos.
Brimeita e mapas que mostran,w as migragoes Pesqui sa/entrevista* G2: Brasi|” **0OBS.2: Na A3 fica subgntendido que a atividade
sequnda aulas internas  do pals em dois (A3, A6, A7) (A3) “A partir proposta é uma pesquisa “A partir dessas
momentos: de 1970 e 1980 e ap0s | 3. Conversa informal dessas G2: I/RECURSO: informacdes, proponha que os estudantes investiguem
) 1991.* (A% nformacs “ orocurem conhecer | S per cursos e deslocamentos realizados por pais, avos
proponha A2 - Eles poderdo verificar . o onhgaesue o5 r’r%lhor oS Mmovimentos e outros familiares’ . Na A6, o autor do plano se refere
20s  alunos| ygumas mudangas importantes. | 22 CanGad (AS) gstu%antes q realizados bor  essas| @ UM conversa, porém o intuito € de aprofundar o
que No primeiro periodo, sobressaem|G5: Quadro (pintura) investiguem 0| pessoas Iu%ar&s de conhecimento sobre 0s movimentos migratérios
examnem os fluxos de longa distancia (...) | (A5) o CUFSOS el ori em’ e desino e recolhendo nnovas informagdes através da realizacéo
inicialmente |\ segundo perfodo, os fluxos s3o g . oS cat?&as ara o de pesguisa ou de entrevista com familiares e amigos.
0S mapas qQUe| nyitidirecionais e de curta realizados por | desl ocamentci))"
mostram  as| gigancia(...) O segundo mapa pals, avds € outras
MIQraGoesS | jenota também as migracdes de familiares’ G3: N.E/RECURSO
internas  do| o0 no  sentido  Sudeste- G4: E/RECURSO:
pais em dois| nordeste. (€L :
momentos: de A3 - A partir dessas informagoes, (A6) “é importante | “ Para mobiliza-los’
1970e1980 €| hroponha que os  estudantes que eles conversem| . —oe ~ jpg.
apos 1991 investiguem ©0s percursos e com os familiares* | == '
deslocamentos realizados por pais, e procurem | “ Para mobiliza-los’
avos e outros familiares. ** conhecer  melhor
A4 - Converse informalmente 0s  movimentos
com a turma sobre as origens de realizados por
cada um e as histérias de €ssas pessoas,

deslocamentos de suas familias.

A5 — Para mobilizélos, vocé
pode promover a audicdo de
cancles brasileiras, como
Lamento Sertangjo (Gilberto Gil
& Dominguinhos), ou a

lugares de origem
e destino e causas
para o]
desd ocamento.”
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observacdo do quadro Retirantes,
de Candido Portinari.

A6 - Em seguida, é importante
gue €eles conversem com 0s
familiares* e procurem conhecer
melhor os movimentos realizados
por essas pessoas, lugares de
origem e destino e causas para 0
deslocamento.

A7- Para os alunos cujas familias
estdo assentadas no mesmo lugar
ha pelo menos trés geracOes,
pode-se partir para recolher dados
de familiares de amigos, vizinhos
ou membros da comunidade.

G3: “cangdes
brasileiras, como
Lamento Sertanejo
(Gilberto Gil &
Dominguinhos)”

G4 “gquadro
Retirantes, de
Candido

Portinari”
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2a
ETAPA:

Proponha uma
organizagdo
dos dados
levantados
pelos  aunos
em um gréfico
de barras

Al- Proponha uma organizacdo dos
dados levantados pelos aunos em um
gréfico de barras (linhas ou colunas)
gue destaque os lugares de origem e
destino do universo de pessoas
pesquisadas.

A2 — Em papel quadriculado, serdo
registrados os resultados (n° de alunos
X Estado de origem).

A3 - Adote o padrdo
quadricula, uma pessoa’.

A4 - Organize a anotacdo do nimero
de alunos originarios de cada Estado -
gue formar&o as colunas ou linhas do
gréfico.

A5 — Faga uma discussdo coletiva
sobre 0s resultados obtidos.

A6 - Junto com os alunos, assinale os
Estados e regifes com maior nimero
de migrantes.

A7- Discuta as causas mais
freqlentes dos deslocamentos e as
dificuldades ou oportunidades
encontradas no lugar de destino
(trabalho, moradia, relacBes sociais
etc).

A8- E importante também discutir e
estabelecer  relagbes entre oS
movimentos  migratérios e 0s
processos de urbanizag&o ocorridos no
pais.

A9 — Em seguida, elabore no quadro-
de-giz uma sintese com as principais
conclusdes.

A10 — Pega a todos que registrem os
resultados.

"cada

G1: Gréfico de barras
(A1, A2, A3, A4, A5, A6,
A7, A8)

G2: Discussdo coletiva
(A5, A6, A7, A8)

G3: Sintese no quadro
degiz (A9)

G4: Registro individual
(A10)

Gl os lugares de
origem e destino do
universo de pessoas
pesquisadas

G2: “sobre os
resultados obtidos’

G3: “sintese com as
principais
conclusdes’

G4: Resultados da
pesquisa

G1: E/PROD/M.

“organizacdo dos dados
levantados pelos alunos em
um grafico de barras
(linhas ou colunas) que
destaque os lugares de

origem e destino do
universo  de  pessoas
pesquisadas’

G2: I/RECURSO:

“assinale os Estados e
regides com maior nimero
de migrantes. Discuta as
causas mais freqlientes dos
deslocamentos e  as
dificuldades ou
oportunidades encontradas
no lugar de destino.”

G3: N.E/RECURSO
G4: N.E/RECURSO

OBS.1: A proposta de elaborar o gréfico de barras esta
organizada detalhadamente através das instrugbes Al,
A2, A3, A4. Entretanto faltaram informacdes para que
0 professor possa atuar de forma mais contextualizada
em A5, A6, A7, A8, A9 e A10, considerando a
mediacdo necessdria a leitura e discussdo de dados do
gréfico elaborados, visando cumprir com os objetivos
da SD: 1) Identificar os principais fluxos populacionais
entre estados e regides brasileiras e compreender suas
causas; Il) Elaborar, ler e interpretar gréficos sobre
dinmicas demograficas. Portanto, faltou articular as
instrugdes ao professor de forma mais objetiva.

164




ObservacOes gerais da anélise do Quadro 3.6

O Quadro 3.6 reitera a discusséo realizada a partir da andlise do Quadro 3.5, pois
encontramos novamente a proposta de um ensino de Geografia reduzido e, no minimo,
fragilizado em seu discurso, marcado por instrugdes ambiguas e propostas confusas, que nao
oferecem ao professor e seus alunos a possibilidade de construir nas aulas a aprendizagem
requerida dos métodos de andlise de acordo com a complexidade envolvida nos fendmenos

espacial's que sdo propostos como objeto de estudo.

Ambos os planos ndo propdem atividades organizadas, apenas uma série de instrugdes
sucessivas. Além deste problema, os planos ndo indicam atividades que envolvam uma leitura
mediada que favoreca a aprendizagem conceitual de maneira mais consistente e
contextualizada, ainda que seja parte de seus objetivos a aprendizagem da leitura e da escrita
de diferentes géneros. Ao sugerirem a atuagdo do professor sobre atividades que consistem
basicamente no trabalho espontaneo dos alunos, os planos de SD deixam de oferecer a

possi bilidade de trabalhar com problemas de forma contextualizada e complexa.

Quando o professor fica sujeito a mediar uma série de informagdes trazidas
aleatoriamente sobre tantas abordagens possiveis — como as que emergem nas pesquisas em
materiais mididticos como o0s sugeridos (reportagens, artigos e editoriais) — e estabelecer
correlacbes com informagdes levantadas do plano empirico — com seus familiares, amigos e
conhecidos — ele perde a possibilidade de focar no desenvolvimento de questdes mais
profundas e relevantes, e, com isso, 0 espaco de sua aula pode se tornar confuso e subjetivo.
Aparentemente, o autor do plano de SD idealiza situacfes que estariam de acordo com alunos
ideais — organizados, disciplinados, com pensamento objetivo, com ato funcionamento
cognitivo etc., que ndo estéo de acordo com a diversidade existente no plano da realidade em

gue deve ser levado em conta as subjetividades dos alunos.

Além disso, para que arealizacdo deste trabalho fosse possivel, seria necessario incluir
atividades voltadas para a articulacdo das discusses redlizadas e para sintetizar mapa
conceituals, e esclarecer pontos que possam estar confusos etc. Por fim, nos resta lembrar que
para tornar este processo eficiente, 0 professor ndo pode restringir o desenvolvimento deste

tema a apenas a trés aulas, como € indicado no plano.
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Classificacao dos géneros da SD5 e da SD6

A partir das informacdes contidas nos Quadros 3.5 e 3.6, sintetizamos as informagdes
relacionadas para classificar os géneros discursivos textuais utilizados em cada etapa de cada
sequéncia, de acordo com as diferentes “modalidades’ de género.

Quadro 4.5: Classificagao de géneros por etapa da SD5

Oral Escrito I magético M ultissemiotico

» Registrono
quadro

» Reportagem

1a (derevistaou

jornal) >

P e » Artigo (de P e

revistaou

jornal)

Etapas » Editoria (de
revista ou
jornal)

» Texto

22 escolhido de
reportagem, P e » Atlas*
artigo ou - » Portal desite
editorial*

» Livro*

» Apresentacdo (> Reportagem
oral » Cartaz

> Roteirode

42 - apresentacdo
> Exposicéo oral Registro ) S

>
> Eoel’gtaffo individual* i
> Texto

individual

36.

De acordo com o Quadro 4.5, podemos observar a utilizagdo de quatorze géneros
sugeridos para 0 ensino de geografia na SD5, considerando a repeticdo de dos géneros
“Apresentacdo oral” (que também é chamada de “exposicéo ora”) e dos textos selecionados
ou de reportagens ou de artigos ou de editorais ao 1ogo das etapas. Dos géneros utilizados a
modalidade dos escritos se destaca como maioria presente em todas as etapas, utilizados por
onze vezes na SD5. A seguir disponibilizamos o Quadro 4.6, com a classificacdo dos géneros
utilizados na SD6.
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Quadro 4.6: Classificacao de géneros por etapa da SD6

Oral Escrito Imagético | Multissemiético
> Pesquisalentrevist
1@ a > e > Quadro | » Mapa
Etapa » Conversainformal de pintura temético
» Cancéo
S » Sintese no
23 T rrt
> Discussio coletiva quaglrodeglz > » Gréfico de
> Registro - barras
individual

De acordo com o Quadro 4.6, primeiramente observamos que em apenas trés aulas
divididas em duas etapas o plano prescreve a utilizagdo de nove géneros para ensinar fluxos
de migragdo na SD5. Dos nove, nenhum género se repete e, desta vez, verificamos uma
distribuicdo menos desigual das modalidades de géneros utilizados. quatro orais, dois escritos,
um imagético e dois multissemioticos. Apesar desta SD apresentar um uso significativo de
géneros orais, ndo podemos afirmar que seus procedimentos considerem relevante o ensino
mediado da oralidade — por exemplo, instrucdes voltadas para organizar as falas dos alunos e

e as formas de se apresentarem — ja que ndo ha instrucdes prescritas com esta finalidade.

Objetivos e funcdes r elacionados aos géner os das SDs

Apresentamos a seguir no Quadro 5.5 e no Quadro 5.6 a classificac&o dos objetivos e
funcdes relacionados aos géneros das SD5 e SD6, a partir dos quais verificamos como o
tratamento da finalidade de uso dos géneros aparece nas estratégias de ensino presentes nos

planos de cada uma dessas SDs.

Quadro 5.5: Classificagao dos objetivos e funcdes r elacionados aos géner os da SD5

Quantidade total de Género como recurso Género como produto Género como produto
géneros envolvidos: 17 mediado ndo mediado
Objetivo N&o
Especificado 2 ! 2
Objetivo Explicito 0 2
Objetivo Implicito 4 ! 0
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Os dados apresentados no Quadro 5.5 indicam que o plano da SD5 prescreve 17
formas diferentes de utilizar os géneros envolvidos ao longo apenas de 4 aulas. Do total, onze
tém sua funcdo sugerida como recurso para aprendizagem de contelidos de Geografia em
acOes voltadas para processamento de informagdes. Por seis vezes é solicitada a elaboracéo de
géneros como produto dos alunos. Dentre esses, apenas duas vezes a elaboracdo do género €
mediada, porém com a ressalva de que em uma delas o objetivo de uso deste género
(exposicao ora dos alunos na 42 etapa) ndo é especificado ao professor e em outra o objetivo
de uso do género roteiro de apresentacdo esta, pelo menos, implicito. Das quatro vezes em
que é solicitada a elaboracdo de géneros por alunos sem mediacdo, metade delas tem seu
objetivo explicitado e metade ndo. Ou sga, verificase um descuido muito grande na
prescricéo de utilizacdo dos diferentes géneros ao longo da SD por parte da publicacdo da

revista

Quadro 5.6: Classificacao dos objetivos e funcdes r elacionados aos géner os da SD6

. Génerocomorecurso | Génerocomo produto | Género como produto
Quantldadeto_tal ‘?'e mediado nao mediado
géneros envolvidos: 9
Objetivo N&o
Especificado 3 0 0
Objetivo Explicito 3 ! 0
Objetivo I mplicito 2 0 0

Os dados apresentados no Quadro 5.6 indicam a prescri¢do de nove formas diferentes
de utilizar os géneros envolvidos nas trés aulas da SD6. Desses, oito tém sua funcdo sugerida
como recurso para aprendizagem de contetidos de Geografia e apenas uma vez é prescrita a
elaboracdo de género como produto dos alunos, no caso o gréfico de barras, para o qual, pelo
menos, 0 autor do plano de SD explica sua finalidade a0 professor em suas instrugoes.
Entretanto continuamos verificando um uso excessivo de géneros em um plano de apenas trés

aulas como este da SD6.
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5.2.3 Planos de Seguiéncia Didatica SD7 e SD8 — Ensino Médio

Os planos de sequéncia didética SD7 e SD8 foram selecionados diretamente do site da
revisa NOVA ESCOLA e apresentam alguns aspectos comuns entre s, mas que 0S
diferenciam dos outros planos de SD do Ensino Fundamental. Ambos utilizam reportagens da
Revista Vegja como materia necessario e ndo indicam ao professor o tempo estimado de
desenvolvimento da SD, o conteldo envolvido e nem a forma de avaliagdo do trabalho
proposto com os alunos, trés informagfes basicas que pertencem ao quadro de informactes
usual mente apresentado nos planos publicados da revista NOVA ESCOLA. Apresentamos, a
seguir, a descricdo das informacbes basicas dos planos publicados e suas principais

caracteristicas.

Use 0 Google Maps par a estudar cartografia (SD7)

O plano de aula “Use 0 “ Google Maps para estudar cartografia” foi elaborado por
Roberto Giansanti, mesmo autor do plano de SD5, ja andisado. O plano esta disponivel
somente online*®® no site da revista e tem parceria com a revista Vea, pois faz indicacdo de
uso de uma reportagem publicada como material necessario através do link de acesso

oferecido ao clicar no nome do texto — Do espaco aloja da esquina. Entretanto, ao clicar sobre

este link, o site da Veja oferece outra reportagem — “Para 2008, papa Bento XVI fala sobre
ameacas’ **’. O plano possui 0 slogan da Veja na sala de aula, como um link de acesso a um
site da Vegja, porém, que atual mente, esté indisponivel ao internauta.

Diferentemente de outros planos de SD acessados, este plano ndo tem indicagdo nem
dos contetidos trabalhados, nem da quantidade de aulas previstas e nem de avaliagdo a ser

realizada. Além disso, apresenta em sua 12 etapa uma Introducéo sobre o tema ao e oferece

links de acesso do Google Maps (maps.google.com) e do MSN (www.virtualearth.com) como

possibilidades para trabalhar em aula com alunos. Ao final do texto introdutdrio, as instrucfes

3% Disponivel em: http://rede.novaescol aclube.org.br/planos-de-aul a/use-0-google-maps-para-

estudar-cartografia. Acesso 15/10/2016, as 15h.
37 Reportagem disponivel no site na data de acesso: 15/10/2016, &s 15h.
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para atuacdo em sala de aula sdo apresentadas diretamente, sem nenhuma transi¢éo no texto,

como pode ser observado abaixo:

Desenvolvimento
13 etapa

Introducéo

No final da década de 1990, o uso dos computadores e 0 acesso a internet ja eram realidades téo
corriqueiras que pouca gente se lembra de como era possivel fazer alguma coisa sem o auxilio
dessas ferramentas. Naquela época, o filésofo francés Pierre Lévy, um respeitado estudioso da
chamada cibercultura, destacou o extraordinario potencial de comunicacéo e informagdo da rede

mundia de computadores. O texto de VEJA anuncia que a Ultima novidade da web sdo os atlas

digitais, programas langcados pelo Google (maps.googlecom) e pelo MSN

(www.virtualearth.com), que gjudam o internauta a localizar enderecos residenciais e pontos de

comércio de seu interesse. Ambos certamente vao revolucionar as diversas éreas do ensino, da
pesquisa, da difusdo de informagdo e, claro, da prestacdo de servicos - propdsito maior para o qual
nasceram. Afinal, basta um clique no mouse para visualizar de perto quarteires, ruas e casas em
grandes metrépoles, enxergar detalhes exuberantes do relevo, vegetacdo e hidrografia dos
continentes e se deleitar com cenérios histéricos, como a Muralha da China e as piramides do
Egito. Como a turma so tem a ganhar com a novidade, explore as diversas possibilidades de uso
dos atlas digitais e relembre como a cartografia é importante para entendermos 0 mundo. Leve a

turma para o laboratério de informética e acesse os enderecos indicados acima.

Aparentemente, devido ao seu Unico objetivo de “ Estudar cartografia a partir de
ferramentas digitais’, este plano de aula presta ao professor uma prescricdo de caréter
exploratorio, em que ndo ha o mesmo tipo de preocupacdo didética que pode ser observado
nos planos do ensino fundamental, nos quais é esclarecido ao professor a finalidade das
atividades propostas. E, portanto, o plano desta SD contém explicacdes apenas relativas auma
contextualizacdo minima sobre a cartografia na internet, seguida de instrucfes diretas que
podem ser seguidas simplesmente como parte de uma receita a titulo de curiosidade de seus
alunos, como fica subentendido na oracdo: “ Como a turma sO tem a ganhar com a novidade,
explore as diversas possibilidades de uso dos atlas digitais e relembre como a cartografia é

importante para entendermos o mundo.”
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Importéncia e caracteristicas das infor mag6es obtidas por satélites’ (SD8)

O plano de aula “Importancia e caracteristicas das informagdes obtidas por satélites’
foi elaborado pelo gedgrafo Heliton Gomes Duarte e também esta disponivel online™® no site
darevista. Este plano, como o da SD7, indica como material necessario 0 uso de reportagem
publicada da Veja, e oferece o link com 0 nome do texto que de ser acessado para leitura —
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Luzes na Amazonia. Mais uma vez, ao clicar sobre este link™, o site da Veja oferece outra

reportagem — “Para 2008, papa Bento XVI fala sobre ameacas’ e o link de acesso ao “Vea
na sala de aula” também esta indisponivel.

O plano da SD8, também ndo indica conteldos, tempo estimado ou forma de
avaliagdo. Apresenta um texto introdutério sobre a importancia das imagens de satélite no
monitoramento da Floresta Amazonica e instrucdes gerais para a SD. Portanto, mais uma vez
observamos um plano sem preocupacdo com o esclarecimento da finalidade pedagoégica das
atividades que sdo prescritas a0 professor, apresentando informagdes que ressaltam a
importancia da reportagem para tratar do género imagem de satélite, ja que € este 0 seu
objetivo principal: “ Examinar as caracteristicas e a importancia das informacdes obtidas por
meio de satélites.”

Copiamos abaixo o texto de introdugdo apresentado como parte da 12 Etapa da SD8. E
interessante notar que o discurso presente nesta introducéo tem caracteristicas e “ritmo” de
uma reportagem e ndo € possivel discernir se é de autoria do plano ou se foi retirado da
propria reportagem da Vea, como nas seguintes oragdes. “ A reportagem de VEJA mostra que
agora, com a ajuda de imagens obtidas por satélite, € possivel localizar os principais focos
de desmatamento. E traz ainda uma revelacdo insuspeita gracas ao processamento especial

de fotos noturnas.”

138 http://rede.novaescol aclube.org.br/pl anos-de-aul a/i mportanci a-e-caracteristi cas-das-informacoes-obti das-por-satelites

acesso em 15/10/2016, as 15:30 min.

139 A cesso dia 15/10/2016, as 15:30 min.
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Desenvolvimento

12 etapa
Introducéo

Muito j& se noticiou sobre as formas de devastacdo da Amazénia. O processo mais comum € 0 Uso
do fogo, sucedido pelo corte de madeiras nobres em &reas de dificil acesso e nas imensas
propriedades rurais. Isso impedia uma fiscalizacdo rigorosa da area por parte dos Orgaos
governamentais e mantinha a distancia eventuais "acdes bisbilhoteiras’ das ONGs (organizactes
ndo-governamentais). A reportagem de VEJA mostra que agora, com a guda de imagens obtidas
por satélite, é possivel locadizar os principais focos de desmatamento. E traz ainda uma revelacéo
insuspeita gracas ao processamento especial de fotos noturnas. Ao contr&io do que ocorre na
formacdo classica das cidades, que se faz motivada pelo desenvolvimento industrial, a
urbanizacéo na maior floresta tropical do mundo vem acompanhando as areas devastadas. Trata-
se de leitura mais do que recomendada para seus alunos. A pertinéncia do assunto e 0s recursos
tecnolégicos envolvidos no mapeamento da regido justificam uma abordagem transversal em

classe.

Utilizando mapas, faca uma relacdo entre a extrema urbanizac8o na area litorénea brasileira e as
concentracdes industriais. Reforce os aspectos histéricos e 0 modelo econdmico agroexportador

nacional e, posteriormente, de industrializag8o secundaria, que configuram o atual mapa.

Apos aterceira etapa do plano de aula, vem uma segdo em destaque, denominada “Um

lugar no Guiness’, com novas instruces relacionadas a proposicdo da leitura de outra

reportagem, “ Gigante Adormecido”, mas sem qualquer indicagdo do local de publicacdo da

reportagem. Mais uma vez, podemos observar 0 descuido com a apresentacdo das

informagdes necessarias a compreensdo do plano proposto ao professor, 0 que compromete

uma execucao objetiva e planejada da propria SD que seria desenvolvida.

O plano da SD8 é encerrado com a se¢éo “Veja também”, na qual sdo propostas outras

opcoes de leituras, a partir de recomendacdes bibliogréficas e de um links do IBGE para

consulta nainternet.
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BIBLIOGRAFIA

Amazb6nia Monopdlio, Expropriacdo e Conflitos, Ariovaldo U. de Oliveira, Ed. Papirus, tel.: (19)
3272.4500

Espaco e Modernidade, Temas da Geografia Mundial, J. Oliva e R. Giansanti, Ed. Atud, tel.:
(12) 3613-3000
INTERNET

IBGE

Na proxima pagina apresentamos 0 Quadro 2.4 com as informagdes das sequéncias

didéticas SD7 e SD8 e, em seguida, os quadros de andlise discursiva com as informacdes de

cada etapa das mesmas sequéncias.
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Quadro 2.4: Infor magdes gerais das SDs

Planos de SD SD7: Use 0 Google M aps para estudar cartografia SD8: Importancia e caracteristicas das informagbes obtidas por
satélites

Anos > 1°,2° 3°do Médio > 1°,29° 3°do Médio

Tempo estimado | » N&oindica » Néoindica

Material » Reportagem daVea“Do espago alojade esquina”’ » Reportagem daVea “Luzes na Amazonia”

necessario

Objetivos » Estudar cartografia a partir de ferramentas digitais » Examinar as caracteristicas e aimportancia das informagdes obtidas

por meio de satélites.

Contetdos » Né&oindica » Néoindica

Avaliacdo » Naoindica » Néoindica

Consultoria » Roberto Giansanti, professor de Geografia, autor de livros didéticos para Ensino | » Heliton Gomes Duarte, gedgrafo, de Sao Paulo

Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos e consultor
educacional.
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Quadro 3.7 - Analise da SD7: “Use o Google Maps para estudar cartografia”

- OBJETIVO DE
- ~ CONTEUDO ~
~ GENERO/ ACOES USO/FUNCAO DO ~
ETAPA ACOES PRESCRITAS RELACIONADAS Géﬁggos GENERO/DESCRICAO OBSERVACOES
DO OBJETIVO
12ETAPA: Al_. .('I') explore as diversas G1: Atlasdigital (A1) G1,G2,G3: |Gl G2, G3:| OBS.1: Este plano de aula tem um texto de introducéo
possibilidades de uso dos atlas I/RECURSO: a0 tema para o professor
digitsis e relembre como a|G2: Google Maps Ndo indica ' Para o proressor.
“oplore as cartografia € importante para|(Al, A2) | contelido “explore as diversas| OBS.2: N&o indica os contelidos a serem trabalhados
diveF;sas entendermos o mundo. (maps.google.com) especifico. possibilidades de uso|naSD enem o tempo estimado.
- ) “ dos atlas digitais e N . N
3ossbllldages A2 - Leve a tuma paa o G3: M'StNaI (Atlh A2) d_explore as| dembre  como . a OBS.?;._ N3o indica o contetido dos géneros de forma
€ USO dOS| | boratério de  informédtica e (WWW.Virtuaeartn.com) | diversas cartografia & importante especifica

atlas digitais
e relembre
como a
cartografia é
importante
para
entendermos
0 mundo”

acesse 0s enderecos indicados
acima.*

possibilidades
de uso dos
atlas digitais e
relembre como
a cartografia é
importante
para
entendermos o
mundo”

para entendermos o
mundo”

* OBS.4: Os enderecos sfo indicados de forma mais
contextualizada no texto de Introducdo da SD.
Verificar a descricéo realizada da SD ou o plano na

integra na secdo de anexos.
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22ETAPA:

Oriente a
leitura da
reportagem e
fale sobre as
multiplas
possibilidades
de uso dos
atlas digitais.

A1l- Oriente a leitura da reportagem*
e fade sobre as mlltiplas
possibilidades de uso dos atlas
digitais.

A2 — Pergunte 0 que esse novo
modelo cartografico representa para o
conhecimento humano. Que
aplicagbes ele tem na escola e fora
dela?

A3 - Aos poucos, descubra com 0s
aunos *** como 0s programas
funcionam e expliqgue que o novo
recurso contém um acervo de imagens
de satélite que recobre toda a
superficie terrestre.

A4 - Deixe os estudantes vigjarem
pelos lugares al eatoriamente e observe
guais S30 0s pontos mais procurados.
A5 — Explore a linguagem dos
mapas.****

A6 - Proponha que os jovens situem
determinados locais na superficie
terrestre (cidades, vales, montanhas,
litoral, desertos, rios etc.).

AT7- Peca que direcionem o foco em
diversas disténcias do nivel do solo
como forma de reforgar as diferencas
entre as escalas cartogréficas e os
detalhes que elas apresentam.

A8- Ressalte que 0 programa assinala
as coordenadas geogréficas de cada
ponto (..) e lembre que os
mapeamentos cartograficos
tradicionais sdo feitos a partir de
imagens aéreas em visdo vertical,
como as dos atlas digitais.

G1: Reportagem (A1)

G2: Atlas digital (A1, A2,
A3, A4, A5, AG, A7, A8)

G3. Programa** (A2, A3,
A4, A5, A6, A7, A8)

G1: “anuncia
gue a Ultima

novidade da
web sdo os
atlas digitais,
programas’
G2: ndo indica
contetido
especifico.
G3: ndo indica
contetido
especifico.

G1: I/RECURSO:

“fale sobre as miltiplas
possibilidades de uso

dos atlas digitais’
G2, G3: EJRECURSO

“1sso permite visualizar
regibes e lugares em

diferentes escalas
niveis de detalhe.”
Etc.

e

*OBS.1: A instrucdo Al se refere a reportagem da
Veja sugerida como leitura aos alunos (“Do espaco a
loja de esquina™).

**OBS.2: O G3 se refere aos programas digitais
sugeridos para navegacdo em mapas dainternet.

***0OBS.3: A instrucdo A3, natentativade utilizar uma
linguagem coloquia e proxima do professor-leitor,
propde que o professor descubra junto com seus alunos
0s programas, ao invés de sugerir a0 professor que
plang e a exploracdo mediada dos programas através de
guestdes mais eficientes.

****0OBS.4: O autor da SD ndo indica como a
linguagem dos mapas pode ser explorada e nem
justifica aimportancia desta agéo.

OBS.5: Nesta etapa, 0 autor prescreve instrucdes
genéricas e ndo justifica a importancia do que é
solicitado como em A4, A5, A6. O professor deve
simplesmente seguir 0S passos Como uma receita?
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FETAPA:

Ensine a
reconhecer as
cidades

Al- Ensine a reconhecer as
cidades.*
A2 - incentive o0s jovens a

percorrer as grandes cidades e
buscar pontos de referéncia
conhecidos - como o Pdo de
Aculcar, no Rio de Janeiro, e as
avenidas marginais do Tieté e
Pinheiros, em S&o Paulo.

A3 - Essas duas cidades, informe
a turma, estdo entre as que
oferecem maor nitidez no
territério brasileiro.

A4 - Explique que essas manchas

referem-se  a reunido de
municipios num processo
chamado de conurbag&o.

A5 - Mostre gque nas imagens
aproximadas ja aparecem o0s
nomes desses lugares.

A6 - Em pequenos grupos, OS
estudantes podem identificar
outros monumentos tombados
como Patriménio da Humanidade.

G1: Atlas digita (A1, A2,
A3, A4, A5, AB)

G1: cidades,
pontos de
referéncia e
monumentos
dos mapas

G1: E/RECURSO

“ Ensine a reconhecer as
cidades’ .

“percorrer as grandes
cidades e buscar pontos
de referéncia
conhecidos.”

“ consegue-se
reconhecer as diferentes
manchas urbanas e ter
uma ideia aproximada
de sua extensdo.”

“E  possivd  ainda
verificar e comparar o
grau de verticalizacdo
das cidades.”

OBS.1: Asinstrucdes sdo apresentadas sucessivamente
€ ndo estdo organizadas por atividades.

*OBS.2: Novamente, uma prescricdo genérica, ha qual
faltam informagdes que possibilitem a atuacdo do
professor de forma contextualizada.

OBS.2: Nesta etapa, novamente faltam as informagdes
que justificam a relevancia didatica de cada atividade.
O autor apresenta informagOes para serem trabalhadas
a partir de explicacOes para conduzir a observacéo dos
alunos durante a atividade, porém ndo demonstra
preocupagdo com a mediacdo da aprendizagem do
auno que serd redlizada pelo professor. O que
demonstra uma concepgdo de ensino empirista, na qual
0 professor explica e o auno, automaticamente,
aprende.
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42 ETAPA:

Ajude aturma
a  perceber
que
elementos
naturais

A1- Aponte deta hes da natureza.

A2 - Ajude a turma a perceber que
elementos naturais, antes conhecidos
apenas por meio de imagens estéticas,
mapas ou videos, agora podem ser
visualizados de forma interativa.

A3 - Oriente os estudantes a |localizar
lagos e mares, sua extensao e posi¢ao,
assim como estruturas de relevo tais
como as cadelas montanhosas
resultantes de tectonismo tercidrio,
como os Alpes.

A4 - Promova a identificacdo e
comparagdo do extenso litora
brasileiro.

A5 - Mostre como a parte relativa ao
Nordeste compde uma espécie de
tapete reto de areia, enquanto as praias
do Sul e Sudeste sdo bastante
recortadas por montanhas que se
aproximam do mar.

A6 - Proponha a escolha de pontos
determinados para identificar a
incorporagdo da natureza pelos
sistemas técnicos humanos.

G1: Atlas digita (A1, A2,
A3, A4, A5, AB)

Gl
Elementos
naturais
geografia
fisica
mapas

da

dos

G1: ERECURSO

“Ajlude a turma a
perceber que elementos
naturais, antes
conhecidos apenas por
meio de imagens
estaticas, mapas ou
videos, agora podem ser
visualizados de forma
interativa’

OBS.1: O plano de SD propde ao professor um tipo de
roteiro de observacdo dos elementos contidos nas
imagens de satélites, porém ndo articula a observacéo
em uma atividade que possibilite a contextualizacédo e
nem a articulagho com contelidos de Geogréfia,
visando uma aprendizagem mais significativa e
problematizadora.

SAETAPA:

A1l — Com base nas informactes
de VEJA, pergunte se os atlas
digitais porventura esto a servico

G1: Reportagem (A1)
G2: Atlas Digital (A1)

Gl
informactes
sobre os atlas

G1: E/RECURSO:

“Com base nas
informacbes de VEJA,

OBS.1: N&o justificaarelevancia dainstrucéo prescrita
em A1 para aaprendizagem do aluno.
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de grupos econémicos, tanto por
meio dos anuncios de propaganda
nas paginas dos sites quanto na
localizacdo de  determinados
estabel ecimentos
predeterminados, como
shoppings, restaurantes e
supermercados.

G3: Site (A1)

digitais

G2: ndoindica

G3:
digital

atlas

pergunte se os atlas
digitais porventura
estdo a servico de
grupos econémicos’

G2: E/RECURSO:
IDEM
G3: E/RECURSO:
IDEM
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Observagoes geraisdo Quadro 3.7

Este plano de SD tem como foco o0 ensino da cartografia através de recursos
digitais, portanto seu foco esta na linguagem em primeiro lugar e ndo em trabalhar
contelidos conceituais especificos de Geografia. Suas instrucbes sdo prescritas ao
professor como um roteiro das observagcdes que ele deve propor aos alunos em suas
aulas. Embora o discurso inicial do plano se assemel he bastante ao discurso jornaistico,
as instrucdes dadas ao professor apresentam uma linguagem bastante coloquial, talvez

na tentativa de se aproximar deste professor leitor.

Em alguns casos, como na A3, da segunda etapa da SD, o plano propde que o
professor descubra os programas digitais junto com seus alunos, ao invés de sugerir ao
professor que planegje uma exploracéo mediada dos programas atraves de questdes mais
eficientes. O plano sugere que o professor explore diferentes elementos da linguagem
dos mapas digitais, entretanto faz isso de maneira genérica, sem estabelecer critérios

gue fundamentem a analise pelos alunos.

Além disso, na terceira etapa, novamente faltam as informag6es que justificam a
relevancia didética de cada atividade. O autor apresenta informagdes para serem
trabalhadas a partir de explicacBes para conduzir a observacdo dos alunos durante a
tarefa, porém ndo demonstra preocupacdo com a mediacdo da aprendizagem do aluno
que serd redlizada pelo professor. Podemos afirmar, portanto, que o plano tem uma
abordagem técnica e, que, a0 mesmo tempo, demonstra uma concepcdo de ensino

empirista, naqual o professor explica e o aluno, automaticamente, aprende.

Assim, novamente observamos em nossa andlise um descuido em relagdo ao
processo de elaboracdo conceitual associado a uma forma de prescricdo técnica e
desorganizada, ja que suas instrugdes estdo prescritas direta e sucessivamente, sem
justificativas da finalidade de cada tarefa envolvida e sem articular essas prescricdes em

unidades de atividades didaticas, que possibilitariam um ensino contextualizado.

Se considerarmos a nossa referéncia para pensar sobre as caracteristicas de uma
SD, de acordo com o0 que ja foi exposto em nosso capitulo de procedimentos

metodol 6gicos
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a sequéncia de ensino permite realizar um recorte do objeto de ensino
através de sua organizacdo em “um fluxo continuo de objetos de
ensino nas aulas, unidades relativamente bem deimitadas,
compreendendo diversas atividades articuladas entre si, organizadas
para 0 ensino de um objeto considerado como um todo com um inicio
e um fim delimitado. Desta forma, a sequéncia de ensino esta
relacionada tanto a selegcdo de contelidos, quanto a organizagdo destes
em conjuntos de situacdes, que, em progressdo, seriam programadas
de acordo com as capacidades dos aunos™

concluimos que o discurso do plano ndo esta de acordo com a concepcao de atividade
didética como um processo que deve ser mediado do principio ao fim, em que cada acéo
possui um significado e uma justificativa pedagdgica em unidades bem delimitadas.

Portanto, podemos afirmar que o plano de SD propde ao professor simplesmente
um tipo de roteiro de observacéo dos elementos contidos nas imagens de satélites, que,
entretanto, ndo articula esse tipo de observagdo a uma atividade que permita ao
professor contextualizar e articular os contetidos envolvidos de Geografia, como deveria
ocorrer caso 0 objetivo fosse proporcionar uma aprendizagem mais significativa e
problematizadora.

Apresentamos a seguir o Quadro 3.8 de andlise das instrugdes prescritas para o
desenvolvimento da SD8.

10 Capitulo 3 “Procedimentos Metodol 6gicos” desta dissertacio, p. 65.
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Quadro 3.8 - Andlise da SD8: “Importancia e caracteristicas das informag6es obtidas por satélites”

OBJETIVO DE
x GENERO/ ACOES | CONTEUDODOS | USO/FUNCAO DO x
B HEOES P RESERIIAS RELACIONADAS GENEROS | GENERO/DESCRICAO CEEERVACDES
DO OBJETIVO
— ”
12ETAPA: ﬁrﬁa LrJ;hz?ndoentrrr;apzs* e%tr];?ngg G1: Mapas** (A1, |G1l: Naoindica G1: I/RECURSO * OBS1: A instrucBo Al apresenta linguagem
s urbanizagéo; na area litoranea A2) cologuia e imprecisa “faga uma relagdo”, descuido
Utilizando brasildira e as  concentractes “ faca uma relagio entre | com o vocabuldrio utilizado. Para que esta instrugio
mapas, faca ndustrisis* & a extrema urbanizagdo | fosse mais adequada, poderia ser escrita assim: “ensine
uma relagao ' na é4rea litoranea|ao auno a relacionar os aspectos histéricos da
atre a A2 Reforce 05 aspectos brasileira e as|urbanizagdo litoranea aos das  concentragdes
rema - 0 [ iais...”
urbanizagio | histdricos e o modelo econdmico fﬁgj:;};?g()S industriais...
na area | @groexportador  nacional e, **OBS.2: Sem especificagio do tipo de mapa que deve
litoranea posteriormente, . de ser utilizado com o auno.
brasileira e as Lgi?%t?aﬁaga;udﬁl;ggana‘ que OBS.3: O plano de SD ndo esclarece a0 leitor a
?O(;‘C;”Fr"_’“??es finalidade das suas atividades em Al e A2 e também
industriais.

ndo propde uma articulacdo que possa contextualizar o
gue sera ensinado aos alunos. Fica restrito a prescricéo
de temas e de agOes.
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22ETAPA:

“Com o mapa
de
urbanizacéo,
compare a
regido
litordnea do
Brasil com a
regido
Amazobnica.”

Al- Com 0 mapa de urbanizacso,
compare a regido litordnea do
Brasil com aregido Amazobnica.
A2 — Para tanto, baseie-se nas
seguintes reflexdes:

a) Sob o aspecto histérico, quais
foram os principais fatores que
inibiram a urbanizagdo da
Amazbnia e incentivaram a do
litoral?

b) As formas de exploracdo
econdmica nessas &eas foram
preponderantes para a
urbanizacdo? O meio natural foi
ou € capaz de inibir a criagdo de
nlcleos populacionais?

G1: Mapatemdtico

G1: urbanizagdo

G1: E/RECURSO:
“compare a regiao
litordnea do Brasil com
aregido Amazonica.”

OBS.1: N&o contextualiza as agbes propostas em uma
atividade justificada pedagogicamente.
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FETAPA:

“Promova um
debate entre os
alunos,

separando-0s
em trés
grupos’

Al- Promova um debate entre os
aunos, separando-0s em trés grupos.
A2 - Procure municiar os alunos com
dados sobre  experiéncias de
desenvolvimento sustentavel,
legidacdo ambiental e as principais
atividades econdmicas na Amazonia.
A3* - Leia com os dunos a
reportagem "Gigante Adormecido"
sobre a paraense Altamira, que
pleiteia o] reconhecimento
internacional como 0 maior municipio
do mundo.

A4 - Peca que eles comparem a
densidade populacional dos
municipios da Amazbnia com a de
outras &reas brasileiras.

A5 - Serd interessante que eles
confrontem também o numero de
municipios nos Estados da regido
Norte com os de Minas Gerais e Sd0
Paulo.

A6 - Desenvolva questdes como:
Quais sdo o0s requisitos para a
emancipagd de um distrito a
municipio? Que interesses envolvem
0 processo?

A7 - Diferencie érea de municipio,
area urbana e érea rural e relacione-as
com as aividades econdmicas,
tomando por base o municipio onde se
localiza a sua escola

G1: Debate (A1, A2)

G2: Reportagem*
(A3, A4, A5, A6, A7)

Gl: Tema da
reportagem lida da
Vea

“a importancia dos
nicleos urbanos na

Amazbnia para o0
avanco do
desmatamento”

G2: Reportagem
“ Gigante
adormecido” *

G1: EJRECURSO

“Um grupo representaré e
argumentara como
técnicos e fiscais que agem
para a diminuicdo ou a
organizacdo das atividades
exploratorias,

principal mente a
madeireira; sua proposta
serd a discussdo das
vantagens e a viabilidade

do desenvolvimento
sustentavel na area.
Uma segunda  equipe

representard  setores de
moradores, que temem a
perda de empregos e
subsisténcia caso a
atividade se interrompa.

Ao terceiro grupo cabera o
papel de pessoas
diretamente envolvidas na
exploragdo dos recursos
naturais, como 0s
fazendeiros e donos de
madeireiras.”

G2: I/RECURSO

“Pega que eles comparem
a densidade populacional
dos municipios da
Amazbnia com a de outras
areasbrasileiras. (...)"

*OBS.1: Asinstrucdes relacionadas a reportagem (A3-
A7), sBo apresentadas apds um tdpico denominado
“Um lugar no Guiness’. Mas ndo fica claro se esta
deve ser a continuagdo da 3° Etapa ou se € uma segéo a
parte, como uma atividade extra. Também ndo esta4
claro onde o professor-leitor pode acessar a
reportagem.

OBS.2: N&o justifica a findidade das atividades
prescritasem Al e A7.
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ObservagOes geraisdo Quadro 3.8

Sendo o objetivo central deste plano a identificacdo das caracteristicas das
informacBes obtidas por imagens de satélites, verificamos novamente um discurso pouco
comprometido com o ensino conceitua da Geografia. Além disso, suas instrucbes sao
caracterizadas por uma linguagem coloquia e por vezes, imprecisa. Podemos verificar este
problema na instrucdo Al, da primeira etapa, por exemplo: *“faca uma relacdo entre a
extrema urbanizacdo na érea litorénea brasileira e as concentragdes industriais’ . Para que
esta instrucdo fosse mais adequada, poderia ter a seguinte formulagdo: “ensine ao auno a
relacionar 0s aspectos historicos da urbanizacdo litordnea aos das concentracOes

industriais...”.

Outro problema de imprecisdo na Al se refere a sugestdo de uso de mapas, sem
especificar ao professor qual tipo de mapa deve ser utilizado com seus alunos. Em A2, da
mesma etapa, também verificamos que falta uma articulagdo entre os contetidos trabalhados e
a proposta de tarefa apresentada. As prescricbes das trés etapas da SD continuam sem
esclarecer ao leitor suafinalidade e o plano ainda fica restrito apenas a prescricao de assuntos

para serem discutidos e ages sem propdsitos definidos.

Aparentemente, estes dois planos de SD (SD7 e SD8) demarcam uma concep¢do de
ensino de Geografia no nivel do Ensino Médio menos preocupada com as questdes
pedagdgicas e com as questdes conceituais. Dentre todos os planos analisados, estes sdo 0s
mais superficiais e incompletos. O ensino dos géneros cartograficos ndo inclui nestes planos

as questdes mais importantes do ensino de Geografia.
Classificacdo dos géneros da SD7 e da SD8
A partir das informacfes contidas nos Quadros 3.7 e 3.8 sintetizamos as informagdes

relacionadas para classificar os géneros discursivos textuais utilizados em cada etapa de cada
sequéncia, de acordo com as diferentes “modalidades’ de género.
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Quadro 4.7: Classificagao de géneros por etapa da SD7

Oral Escrito I magético M ultissemiotico
» Atlasdigita
LU D —— ) S ) — » Google maps
> MSN
) —— > Atlasdigital
- o8 > mmme- > Reportagem - > Programadigital
apas — [ 1+
SO P— > > ] > Atlasdigital
RE N O > Atlasdigital
) S— > Atlasdigita
58 ) > Reportagem . > Site

De acordo com o Quadro 4.7, podemos uma guantidade menor de géneros sugeridos
para SD7, apenas quatro, considerando a repeticdo dos mesmos géneros em todas as etapas,
com excecao de reportagem que apenas se repete na segunda e na quinta etapa. Neste caso
também a predominancia € de uso de géneros multissemidticos e as modalidades ora e
imagética ndo aparecem nenhuma vez. A seguir disponibilizamos o Quadro 4.8, com a

classificacéo de géneros da SD8.

Quadro 4.8: Classificacdo de géneros por etapa da SD8

Oral Escrito I magético M ultissemiotico
AL S — S —  S— > Mapa
Etapas
V2ol I S — P e P e » Mapatematico
38.
> Debate > Reportagem > - ) G

O Quadro 4.8 também demonstra que plano da SD8 utiliza poucos géneros em relagdo
aos demais planos analisados, apenas trés no total: um oral, um escrito e um multissemiético,

representado pel 0 mapa e que se repete nas duas primeiras etapas.

Objetivos e funcdes r elacionados aos géner osda SD7 e SD8
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Os proximos quadros, 5.7 € 5.8 sintetizam os resultados referentes a classificacdo dos

objetivos e funcdes rel acionados aos géneros envolvidos nas SD7 e SD8.

Quadro 5.7: Classificacao dos objetivos e funcdes r elacionados aos géner os da SD7

Quantidadetotal Género como Género como Género como
de géneros recurso produto mediado produto ndo
envolvidos: 6 mediado
Objetivo Nao
Especificado 0 0 0
Objetivo Explicito 6 0 0
Objetivo Implicito 2 0 0

O plano da SD8 sugere apenas um tipo de fungdo sugerida nas oito vezes em gue 0S
géneros sdo solicitados. como recurso para aprendizagem de conteidos de geografia em aces
voltadas para processamento de informagbes e nenhuma vez € solicitado que os alunos
producdo qualquer tipo de género. Das oito vezes, seis tém seu objetivo explicitado e em
apenas duas 0 objetivo de uso dos géneros estaimplicito. A seguir apresentamos os resultados
referentes a classificacdo dos objetivos e funcdes rel acionados aos géneros da SD8:

Quadro 5.8: Classificagao dos obj etivos e funcdes r elacionados aos géner os da SD8

Quantidadetotal Género como Género como Género como
de géneros I ecur so produto mediado produto ndo
envolvidos: mediado

4

Objetivo N&o
Especificado

Objetivo Explicito

Objetivo Implicito

Das quatro vezes que os géneros foram solicitados na SD8, todas caracterizaram-se
pela utilizacdo destes géneros como recursos para a aprendizagem de Geografia. Duas delas

tinham seus objetivos explicitados e duas apresentaram seus objetivos de formaimplicita.

5.3 Conclusdes sobre o resultados das analises
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Quando consideramos a proposta construtivista da Revista Nova Escola, baseada na
interacdo ativa dos alunos perante a constru¢cdo do conhecimento, do ponto de vista da
centralidade dada ao aluno e do que é proposto ao aluno fazer (observado através das acoes
prescritas), 0 plano aparentemente cumpre com sua proposta, pois sugere inlmeras acles
voltadas a pesquisa dos aunos, a troca de conhecimentos entre estes e ao didlogo aberto entre

0 professor e o0 auno.

Porém, do ponto de vista do contexto de recepcdo do texto plano de SD, ou sgja, do
didlogo estabelecido entre o(a) autor(a) do plano da SD e o professor que é o leitor receptor
desse plano, esta perspectiva se torna bastante comprometida, pois, ao deixar implicito os
objetivos de uso dos géneros perante as atividades desenvolvidas, o plano ndo permite que o
professor dialogue com seu texto, ao desconhecer 0s objetivos das acbes prescritas, ndo pode
tracar critérios para avaliar a pertinéncia do que esta sendo proposto e nem redizar a
regulacdo™ que é necesséria & sequéncia de ensino no periodo de sua execucdo, pois a
regulacdo depende dos ritmos e demandas particul ares apresentadas por cada turma de alunos

ao longo do processo.

Como consequéncia disso, apontamos duas possibilidades de implicagdes para os
principais sujeitos do espaco-tempo aula, concebido nessas SDs. 0 professor e os alunos. Do
ponto de vista do papel do professor, os planos das SDs demonstram a desconsideracdo do
professor enquanto sujeito de seu processo, pois, devido ao fato da maioria dos objetivos de
uso dos géneros — e, também, das acdes relacionadas a estes — ndo ter sido explicitada no
texto, é como se o professor fosse considerado um mero aplicador desse plano, que deve

seguir estritamente 0 que esta sendo proposto.

Tal fato nos coloca diante da desconsideracdo do trabalho docente como uma
elaboracdo de alta complexidade, que envolve inlmeras variaveis, como as apresentadas por
Schneuwly (regulacdo, instrumentos de ensino, estratégias etc.), e, as quais, estdo sempre
vinculadas a objetivos educacionais bem delimitados dentro do processo de construcdo do

objeto ensinado da transposi ¢do didética do saber.

Do ponto de vista das implicagoes referentes aos alunos, apontamos o prejuizo em seu

processo de aprendizagem de Geografia, pois esta depende diretamente da prética de

¥ A ideia da relevancia da regulagdo estd presente também no mesmo trabalho citado de Schneuwly:
SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Des abjets enseignés en classe de francais: le travail de I'enseignant sur la
rédaction de textes argumentatifs et sur la subordonnée relative. Rennes: Presses universitaires de Rennes, 2010.
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mediacdo realizada pelo professor, que esta vinculada a mediacdo de semioses, ou sgja, de
construcdo de sentidos e significados comuns, o que dependeria, em primeiro lugar, de um

objetivo que dé significado a0 que o professor propbe em sua prética
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ConsideragOes finais

Cinco bombas atbmicas
Em cima do meu cérebro
Quando eu era pequeno
Saudades €l etrénicas

Jorge Mautner

O maior perigo, ligado a psicologia docente, ocorre quando na personalidade
do professor comega a predominar 0 seguinte aspecto: o professor comegaa
sentir-se no papel de um gramofone que ndo possui a sua propria voz e canta
0 que o disco lhe dita.

Lev S. Vigotski

Para encerrar este longo didlogo que durou alguns anos, gostariamos de comentar
parte dos resultados em um esforco de indicar as principais contribuicbes das andlises
realizadas nesta pesquisa. Alids, pesguisa essa, que principiou com uma indignacéo
significativa quanto a autonomia do professor em ser autor de seu discurso ou ceder as
tentages prescritas em livros didéticos vistosos. Pesquisa essa que sO continuou por conta de

um bocado de curiosidade e sd se encerrou porque existe um prazo.

Ler e reler revistas impressas das décadas passadas nos trouxeram indicios dos
discursos que permearam 0 contexto escolar de nossa infancia e que aguela época era
incompreensivel a crianga em questdo. Mas estes indicios contextualizaram, de certaforma, as
expressoes e representacOes que circulavam entre 0s nossos professores do que devia ser um
bom ensino, de como deveria ser um bom professor, do que deveria ser uma boa escola, do

gue devia ser a nova Educacdo brasileira naquel es idos dos anos 80.

O desgjo pelo novo, vendido pelarevista NOVA ESCOLA de forma muito inteligente,
casava com 0 aparecimento cotidiano das inovagfes tecnoldgicas, extremamente atraentes ao
imaginario da sociedade brasileira a época. Casava muito bem com a redemocratizacdo do
pais e com 0s hovos ares de liberdade, exceto € claro, para agueles que sofreram com a queda

do muro de Berlim, que revelou os limites do mundo dito socialista. Mas, tdo logo a
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depresséo tivesse passado, a sociedade do consumo ja estava consolidada e pacotes de
inovacdo poderiam ser comprados e devorados ansiosamente nesta fabulosa era da
informacdo. Alias, a Revista NOVA ESCOLA era vendida a preco de banana da época, na
realidade a preco de custo, mesmo... E logo estava sobre as mesas de todas as escolas do pais
e nas casas dos seus respectivos professores. A revista e seu discurso midiatico moderno e

poderoso.

Quando a Galaxia da Internet se fez soberana, a revista adaptou-se e passou a ser
publicada também no ambiente virtual, em versdo digital, onde poderia ser acessada de
gualquer lugar do mundo. Desde entdo, ela ndo parou mais de atualizar-se e agora faz parte
de um clube que oferece a possibilidade de reunir educadores e especialistas a apenas um
cligue de disténcia na grande rede das redes e, somente, por vinte e um reais e noventa

centavos!

Para encerrar aironia e iniciar nossas reflexdes, incluimos abaixo o alerta de Castells

sobre ainteracdo viainternet que atravessa as discussdes sobre os resultados desta pesquisa:

“Embora 0 medo da mudanca seja uma constante historica na experiéncia
humana (paradoxalmente, de par com a preméncia de inovacdo dos mais
ousados) acredito que grande parte da resisténcia do mundo em rede
conduzido pela Internet, e da insatisfacdo com ele, pode estar relacionada
com uma série de desafios ndo respondidos. O primeiro € a prépria
liberdade. (...) O segundo desafio € o oposto: a exclusdo das redes. (...) O
terceiro maior desafio € o estabelecimento da capacidade de processamento
de informacdo e de geragdo de conhecimentos em cada um de nés e
particularmente em cada crianca. N8 me refiro com isso, obviamente, ao
adestramento no uso da internet em suas formas em evolugdo (isso estd
pressuposto). Refiro-me a educagdo. Mas em seu sentido mais amplo,
fundamental; isto €, a aquisicdo da capacidade intelectual de aprender a
aprender ao longo de toda a vida, obtendo a informacdo que esta
digitalmente armazenada, recombinando-a e usando-a para produzir
conhecimento para qualquer fim que tenhamos em mente. Esta simples
declaracdo pGe em xeque todo o sistema educaciona desenvolvido durante a
Era Industrial. N&o ha reestruturacdo mais fundamental. E muitos poucos
paises e instituicdes estdo verdadeiramente voltados para ela, porque, antes
de comecarmos a mudar a tecnologia, a reconstruir as escolas, a reciclar os
professores, precisamos de uma nova pedagogia, baseada na interatividade,
na personalizacdo e no desenvolvimento da capacidade auténoma de
aprender a pensar. 1sso, fortalecendo ao mesmo tempo o carater e reforcando
apersonalidade. E esse é um terreno ndo mapeado.” 1

Nossa andlise considera o terceiro desafio mencionado por Castells como o nucleo da

preocupacdo relacionada aos discursos que se referem as praticas de ensino e de

142 CASTELLS, M. A Galaxia da Internet: Reflexdes sobre a internet, os negocios e a sociedade. Traducao:
MariaLuizaX. de A. Borges. Rio de Janeiro: Zahar, 2003, p. 227.
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aprendizagem de Geografia. Como nos professores processamos e geramos conhecimentos
para ndés mesmos, para nossas aulas, para nossos alunos? Como podemos favorecer
aprendizagem deste mesmo processo aos Nossos alunos? Como este aspecto se apresenta nos
discursos direcionados ao professor através dos planos de ensino da Revista NOVA
ESCOLA?

Nos discursos veiculados nos planos de SD publicados online, observamos a
interdependéncia entre as técnicas apresentadas ao professor em prescricdes para as suas aulas
e a consultoria destes planos por intermédio dos ditos especiaistas. Todos os planos de SD
indicam autoria da prépria Revista NOVA ESCOLA, entretanto publicam os nomes dos
especialistas que merecem os créditos por sua consultoria. Ao longo da histéria da revista, as
atividades prescritas ao professor se descolaram dos contextos das reportagens em que eram
publicadas e, inicialmente, marcadas pela divulgacdo de experiéncias bem-sucedidas de
professores de todo o Brasil. Essas reportagens eram vendidas como se fossem parte de uma
troca entre pares, e talvez estivessem no lugar do que seria hoje a ferramenta do

“ compartilhar” , amplamente utilizada nas redes sociais.

As prescrigOes relacionadas ao ensino escolar, a0 mesmo tempo que se descolavam
das reportagens, também foram mudando suas caracteristicas discursivas e quando
culminaram nos modelos atuais de planos de aula online, 0 carater técnico e conteudista
sobressaiu-se. Atualmente, a Revista ndo contextualiza as aulas como parte de um projeto na
escola basica — como era antes —, 0s planos sdo publicados isoladamente, muitas vezes sem
apresentar introducdo de sua proposta ao professor. Os planos estdo disponiveis no site, como

produtos na vitrine, como receitas para professores complementarem seu ensino.

A prescricdo no ensino tornou-se 0 “remédio” do tecnicismo implementado na
Educacdo, modelo aceito e requerido, condizente com a politica neoliberal cada dia mais
influente nas relagbes que envolvem a produgdo do conhecimento. Infelizmente, n&o
precisamos mais justificar a transicdo pela qual a Educacdo vem passando (ou ja passou!),
considerando o problema politico que enfrentamos neste exato momento com a proposi¢cao da
PEC 241 que promete estacionar de vez os investimentos em salide e educacdo e ainda

reformular o ensino médio, estabel ecendo tristes horizontes.

%3 Proposta de Emenda da Constituicdo que institui novo regime fiscal e tem como principal objetivo o corte das
despesas do Governo Federal ditas discricionarias, basicamente relacionadas as areas de Salde e Educacéo

publicas.
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Acreditamos que a atual proposta de retrocesso politico no investimento a pesquisa e
a0 setor educacional coaduna com a cooptacdo do mercado educacional pelos os setores
privados e com 0s interesses empresariais, que no entanto, ndo percebem a Educacdo como
um setor estratégico, inclusive, para um projeto de pais desenvolvido. A Educagdo, ao
transitar para um paradigma neoliberal e tecnicista, retrata as mazelas do reprodutivismo e da
massificacdo no ensino superior e basico, se reduzindo, cada dia que passa, a categoria de
mercadoria e estabelece uma dicotomia que nos obriga a refletir sobre o cerco que esta

imposto: a produtividade versus a qualidade da pesquisa e do ensino na Educagéo.

Retomando os resultados obtidos com as andlises realizadas neste trabalho, nos
surpreendeu muito o fato da maioria dos planos analisados ndo apresentarem fundamentos
tedricos pedagogicos ou mesmo conceituais do campo cientifico de Geografia. Pelo menos
ndo sdo consistentes 0 bastante para amparar suas prescricoes destinadas ao ensino e a
aprendizagem de Geografia nas aulas com professores e alunos reais. Espantosamente, as
questdes que emergiram ao final das andlises dos planos de sequéncias didaticas foram: “ Qual

€ mesmo a finalidade destes planos? O que esses planos oferecem de fato ao professor?”

Observamos, também, que enquanto parte dos planos analisados apresenta um enfoque
conteudista para o ensino da Geografia, outra parte contraditoriamente sequer apresenta
contetidos de Geografia como parte de seus objetivos e tem foco apenas nas competéncias de
leitura das diferentes linguagens — gréficos, imagens de satélite ou mapas. E, ainda, se
considerarmos que estes planos oferecem apenas uma sequéncia de ideias organizadas para as
aulas, podemos afirmar gque eles ndo representam nenhum tipo de inovagédo para o ensino de
Geografia— como o discurso vendido pela revista NOVA ESCOLA faz crer. Pior, podemos
afirmar que esses planos contribuem para a reproduzir a alienagdo sobre arelagdo que envolve
ensinar e aprender Geografia na realidade do ensino basico, ja que estes planos ndo séo
capazes de projetar um conjunto de aulas que ultrapassem meros conjuntos de técnicas

descontextualizadas.

Podemos considerar como um indicio forte dessa desorientacéo os diversos problemas
encontrados em relacdo aos diversos géneros envolvidos dentro das estratégias prescritas para
organizar o ensino de Geografia nos planos de SD. Sintetizamos esses problemas de acordo

com trés questdes principai s, que sao apresentadas a seguir.

A primeira questéo é relativa a observacao da linguagem presente no texto do plano da

sequéncia, com foco nas instrucbes prescritas ao professor e permitiu localizarmos dois
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problemas principais: (i) as instrucdes que prescrevem acdes para o professor em sala de aula
ndo sdo organizadas em um conjunto de acdes como “atividades’ ou “tarefas’ didaticas e ndo
estdo relacionadas a objetivos explicitos, o que as torna ambiguas e compromete a
compreensdo do professor e, consequentemente, a sua instrumentalizacdo para o ato de
plangjar e de ensinar; (ii) ao longo das etapas de cada plano, verificamos uma confuséo
recorrente quanto a forma de expressar 0 que € uma acdo relevante do professor — para o
contexto de aplicacédo do plano da SD — e o que € uma informacao relevante sobre o conteido

estudado para apresentar aos alunos.

A segunda questdo refere-se a mediagdo da linguagem utilizada enquanto objeto de
ensino e possibilitou destacar outros dois problemas especificos: (i) verificamos a falta de
rigor no uso do vocabulario envolvido nos planos em geral, tanto em relacdo aos conceitos
cientificos envolvidos, quanto em relagdo a0 nome dos diferentes géneros linguisticos
sugeridos para o incremento do ensino de Geografia; (ii) verificamos que as agdes propostas
nas instrucbes ao professor ndo possuem encaminhamentos objetivos que favorecam a
continuidade do processo de formac&o de conceitos, de acordo com afinalidade relacionada a
tais préticas, o que pode trazer implicagcbes negativas como o comprometimento do

conhecimento de Geografia.

A terceira questdo refere-se a observacdo dos géneros envolvidos no ensino de
Geografia e a observacéo das diferentes funcdes e dos objetivos de utilizacdo destes géneros
na sequéncia didatica. Neste quesito, verificamos em todos os planos — com excegdo de SD7 e
de SD8 — a prescricdo de uma quantidade abusiva de géneros diferenciados para ensinar
Geografia em cada sequéncia didatica. Inclusive, a finalidade principal reservada a esses
géneros foi de servir como recurso para 0 processamento de informagdes requerido para a
aprendizagem dos contelidos de Geografia. Apenas em poucos casos foram prescritas acoes
voltadas para a mediacdo da aprendizagem das caracteristicas do género — incluindo seus
contextos de producdo, recepcdo e circulacdo — quando este deveria ser produzido pelos

alunos durante a sequéncia.

Ao refletirmos sobre esse tipo de uso indiscriminado de géneros no ensino de
Geografia — e descompromissados com a aprendizagem, portanto — como uma possivel
tendéncia atual, da qual ainda ndo temos dimensdo das consequéncias envolvidas para as
concepcdes de curriculo e de ensino de Geografia, ressaltamos a necessidade de novas

pesquisas que possibilitem ampliar a compreensao sobre esta discussao.

194



Finalizamos nossas consideragOes indicando problemas observados em relacdo as
concepcdes de aula, de ensino e de aprendizagem, envolvidas nos planos de SDs. O primeiro
deles refere-se ao estilo discursivo adotado nos planos de SD em que as instrucdes sao
prescritas ao professor de modo desorganizado, sem articulagdo por meio de atividades. Este
estilo pode estar relacionado a concepcdo da aula como um texto que tem centralidade no
professor, o qual € responsavel por instruir seus alunos. Ou pior, a concepcao do professor
gramofone, de Vigotski, na qual o professor “ndo possui a sua propria voz e canta o que o

disco lhe dita’, ou sgja, estd apto areproduzir o plano como uma receita.

Dentro dessa l6gica, para se elaborar um plano de aula, bastaria montar um passo a
passo com instrucdes divididas por etapas para que este pudesse ser aplicado. E, assim, de
acordo com esta hipotese, seria descartada a ideia de trabalho docente como um processo de
interacdo mediada da construcdo do conhecimento que envolve a construgdo de significados a
partir do que emerge no processo, segundo a transmissao cultural de Vigotski, assm como da
aula como um espago tempo de did ogo, segundo Bakhtin.

O segundo problema se refere a restricdo da linguagem a um papel instrumental no
ensino de Geografia em que 0s Vv&ios géneros sugeridos nos planos cumpririam
exclusvamente com a funcdo de subsidiar o contato com as informagdes envolvidas.
Portanto, neste discurso, a linguagem ndo seria considerada como parte de um processo
estruturante do pensamento — necessario para o desenvolvimento de conceitos cientificos — e,
por isso, ndo sdo delimitadas agles voltadas para a sua aprendizagem, e a linguagem fica

reduzida a um mero recurso aplicavel.

O terceiro problema indica que os enunciados contidos nos planos de SD ndo se
propdem realmente a um didlogo ampliado com o professor voltado para aprimorar a sua
prética. Mas, no lugar disso, o que pode ser encontrado € um ndo didlogo com o leitor desse
plano, pois ndo existe preocupacdo significativa em esclarecer os objetivos de cada agéo
proposta ou da utilizac&o dos géneros sugeridos no desenvolvimento das etapas da SD, o que
compromete e prejudica a possibilidade do professor dialogar com seu texto, que neste caso é
o plangiamento. Se o plangamento é uma ferramenta fundamental para o trabalho do
professor, ele deve ser elaborado com mais seriedade e comprometimento no tocante a forma

e contetido de sua enunciacao.

Isso nos indica a nitida a desconsideracdo do papel do professor enquanto sujeito de

Seu processo nos discursos que permeiam os planos analisados, pois a consequéncia disso é
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um texto enderecado a um mero aplicador desse plano, que deve seguir o que esta sendo
proposto ainda que esteja confuso em relacéo ao que é sugerido e ainda que ndo haja espaco e
possibilidade para a reflexdo sobre os objetivos e consequéncias préticas de tais propostas.
Dessa forma, fica descartada, também, a relevancia da autoria do texto aula pelo sujeito
professor.

Este Ultimo problema esta relacionado ao prejuizo do processo de aprendizagem de
Geografia dos alunos, devido a auséncia de objetivos que subsidiem as agfes prescritas ao
professor, ja que o processo de aprendizagem depende diretamente da prética de mediacéo de
construcdo de sentidos e significados comuns pelo professor. Sem que haja o esclarecimento
de objetivos concretos, a pratica do professor torna-se um discurso vazio e o conhecimento de
Geografia reduz-se a discussdo de curiosidades ou, ha melhor das hipéteses, a uma passagem
pel as atualidades.

Ao contrario disso, entretanto, acreditamos que o ensino de Geografia tem uma
importancia muito grande em auxiliar o desenvolvimento da capacidade de linguagem
argumentaczo *** e que, a Geografia enquanto disciplina que possui um potencial cientifico de
categorizagOes, requer a mobilizagcdo cognitiva das fungdes cognitivas de orientacdo espacial
e temporal, em torno da categoria mundo. Portanto o ensino de Geografia tem alta relevancia
na formagdo dos individuos e ndo pode estar restrito a discussdo de atualidades e outros usos

reducionistas que foram observados em nossas analises.

Destarte, em seu processo de autoria e elaboracdo, o professor deve considerar,
necessariamente, o problema da interacdo e da mediagcdo da linguagem, considerando
concepcoes filosdficas de ser humano e de mundo para a formacéo de aunos que sgjam
sujeitos de seus processos e autores, capazes de se ver como parte do mundo para pensar seus
problemas e de sentirem motivados para elaborar enunciados proprios. E, por isso mesmo,
nao consideramos razoaveis as propostas de ensino que tém como foco o ensino de contetidos
ou habilidades estanques, com olhares atomizados e sem perspectiva para as questbes da
Geografia, limitando seu conhecimento amplo e complexo a reproducéo de um conhecimento

morto ou relativista.

144 Uma breve apresentaco das capacidades de linguagem, a partir da tipologia proposta por Dolz e Schneuwly
pode ser encontrada no Dicionario de Géneros Textuais, de Sérgio Roberto Costa: “agrupa o géneros levando em
conta as capacidades de linguagem dominantes dos individuos’. Seriam elas: relatar, narrar, argumentar, expor e
prescrever agcOes ou instruir.
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O ensino de Geografia deve ser parte de uma elaboracdo de autoria de professor
comprometido com o estudo e a pesquisa que considerem referenciais metodologicos da
Geografia e referenciais psicolégicos e pedagogicos, que o auxiliem no processo de
construcdo de sua prépria prética didatica, considerando as prioridades das necessidades de
aprendizagem de seus alunos. Mas, aém disso, o professor precisa também ser formado a
partir de referenciais filosoficos, que deem sustentagéo ao significado de seu trabalho, a partir
de reflexdes sobre aimportancia da linguagem e de reflexdes sobre as diversas concepcdes de
ser humano que estdo nas bases dos paradigmas do pensamento cientifico contemporaneo.

“No fundo, é o que afirmava Kant. Para ele, as interrogacbes humanas
fundamentais sdo as seguintes. ‘O que posso saber? (questdo metafisica); ‘O
que devo fazer? (questdo moral); ‘O que posso esperar?  (questéo
religiosa). Todas elas dependem, porém de uma quarta: ‘O que é o homem?
Com efeito, ‘poderiamos, no fundo, reduzir as outras a questdo
antropoldgica, pois as trés primeiras estéo vinculadas a tltima’ . Responder a

guestdo do homem seria, por assim dizer, a melhor maneira, talvez a Unica
possivel, de responder s questdes que o homem se coloca.” %

Ao final deste processo, acreditamos, mais do que nunca, que o ensino de Geografia
sgja fundamental na busca por uma Educacdo voltada para a formagdo de sujeitos —
professores e alunos — que sgjam autores de seus proprios discursos, sem aceitar discursos
gue facam baixar sua cabeca e sem aceitar ingenuamente pacotes prontos de verdades do
conhecimento sejam elas quais forem.

Para concluir, ressaltamos que nossas reflexdes nos apontam a necessidade de novas
pesquisas sobre o problema da prescricéo e da autoria do professor e, portanto, consiste em

um estimulo essencial para que novas analises deem prosseguimento a esta pesguisa.

5 WOLFF, Francis. Nossa Humanidade: De Aristételes &s neurociéncias. Traduco de Roberto Leal Ferreira
S&o Paulo: editora Unesp, 2012, p. 8.
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carta do editor

Prezada Professora,

E com alegria e uma certa dose de orgulho
que lhe entregamos o nimero 1 da NOVA ESCOLA — resultado
de um velho sonho e de um longo trabalho de uma equipe
de experimentados jornalistas e profissionais da Educagdo.
Esperamos que a revista — que ndo é nem deseja ser |
uma publicagdo pedagégica — cumpra os objetivos |
que inspiraram sua criagdo: fornecer a professora {
informagées necessdrias a um melhor desempenho do seu |
trabalho; valorizd-la; resgatar seu prestigio e lideranga junto |
& comunidade; integrd-la ao processo de mudanga que ora se |
verifica no pais; e proporcionar uma troca de experiéncias e |
conhecimentos entre todas as professoras brasileiras de 1.° Grau. ‘
Isto s6 nos foi possivel gragas ao apoio que recebemos de algumas
empresas privadas e do préprio Ministério da Educagdo,
i que assinou contrato com a FUNDACAO VICTOR CIVITA (entidade
! sem fins lucrativos), através do qual cada uma |
das 220 000 escolas ptiblicas de 1.° Grau existentes no pais |
receberd, mensalmente, de margo a junho e de agosto a dezembro, |
um exemplar de NOVA ESCOLA. Tal fato ndo apenas revela o !
clima de didlogo e colaboragdo que impera hoje no |
Ministério da Educagdo, mas também demonstra o |
espirito pablico daquelas empresas privadas. |
Desejamos que esta nossa revista se transforme num |
elemento de leitura agraddvel e instrutiva para o |
professor de 1.° Grau, para o estudante de Pedagogia, de Letras, |
do Normal e para todos aqueles que, de uma forma ou |
de outra, estdo envolvidos com o processo de Educagdo no pais. |
Queremos que cada um deles aguarde com ansiedade }
a chegada de sua revista e que nos escreva sugerindo, |
criticando, esclarecendo, retificando ou revelando |
alguma experiéncia de interesse do seu colega. ;
Esta serd a nossa grande recompensa. i
\
|

Um fraternal abrago de
Yyl [

P.S. NOVA ESCOLA estara, mensalmente, a disposi¢éo do seu publico leitor em todas as bancas de jornais e revistas do pais.
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Sequéncia Didatica

Biodiversidade: Parte 1 - Paises
megadiversos

N

4

PLANETA

sustentdvel

Introducao

Esta sequéncia didatica ¢ parte de uma série de 21 propostas para trabalhar o tema da biodiversidade
com as turmas de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental. O contetido ¢ produzido em parceria com o
Planeta Sustentavel. Confira ao lado as aulas que ja estao disponiveis.

Objetivos

Ler mapas tematicos ambientais;
Introduzir no¢ao de megadiversidade;
Analisar tabelas e construir grafico.

Conteudos

Leitura de legendas de mapas tematicos ambientais;
Elaboracao de carta regional com simbolos precisos;
Conceito de megadiversidade.

Anos

8° e 9° anos

Tempo estimado

De cinco a seis aulas

Material necessario

Lapis preto e colorido, prancheta para desenho, cola, canetas hidrogréficas, copias dos mapas tematicos
citados, Atlas de Geografia.

Desenvolvimento

1* etapa

Coloque no quadro a pergunta "Porque alguns paises possuem uma megadiversidade?". Questione se os
alunos j& ouviram falar sobre esse conceito. Organize uma sequéncia de imagens de fauna e flora para que
eles percebam a variedade das formas de vida em diferentes regioes do planeta. (Para saber mais sobre
biodiversidade, leia a reportagem Biodiversidade nas regides tropicais cai 60% em 40 anos, produzida

http://revistaescola.abril.com.br/imprima-essa-pagina.shtmi ?http:/revistaescola.abril.com.br/g eografia/pratica-pedag ogica/biodiversidade-parte- 1-paises- ...

1/5


http://planetasustentavel.abril.com.br/
http://planetasustentavel.abril.com.br/noticia/ambiente/planeta-vivo-2010-wwf-perda-biodiversidade-603803.shtml

29/3/2014 Imprima

pelo Planeta Sustentavel).

Durante a exposi¢ao, converse com a classe sobre a riqueza de espécies de alguns locais do mundo -
entre eles as florestas tropicais, as florestas temperadas, os desertos, as montanhas e os oceanos. Mostre
aos alunos que a vida se distribui de modo desigual no planeta, sendo pautada por variaveis climaticas e
historicas. Questione a classe também sobre as interagdes entre plantas e animais. Cite como exemplos a
polinizacdo, a dispersao de sementes, o abrigo para reprodugdo etc. Se for possivel, exiba pequenos
filmes sobre o tema (pesquise referéncias no youtube ou veja sugestoes ao final desta sequéncia).

Ap0s a apreciacao das imagens e as primeiras conversas, apresente a classe o ranking dos paises mais
ricos em biodiversidade.

Ranking Biodiversidade (clique para ampliar)

Plantas MMamiferos Passaros Repteis Anfibios Paises
com
maior

Brasil 1%~ 56 (0 1*-524 (131) 0. 1.622 (191) S0 468 (172 | 2°- 517 (29%d)
Colémbaa 27 - 51,000 4% . 456 (28) 1% - 1815 (142) 520 0h 17 - 583 (367)
. Indong sia . 3® - 37.000 2% - 515 (201) - 57 - 1.531 (397} 47 - 511 (150 | 67 - 270 (1)
. China 4% - 30 000 3% - 459 (77 2% - 1244 (97, TU-33T (133 | S-241T7S)

Fonte: CHALLENGER, 1998, Conservation
International, 2005. Clique para ampliar

diversidade estimada de espécies conhecidas de varios grupos taxonomicos
Obs: os nimeros entre parénteses representam as espécies endémicas, ou seja, exclusivas dos
ecossistemas do pais.

Com base na tabela, proponha que os alunos construam graficos de barras por pais, colocando as
quantidades de cada grupo de animais e plantas existente. Em seguida, pergunte por que esses paises sao
ricos em diversidade. Questione a turma também sobre a posi¢ao do Brasil no ranking. Deixe que os
alunos apresentem suas hipoteses e registre-as no quadro.

2% etapa
Explique aos estudantes que eles vao buscar respostas as perguntas da etapa anterior por meio da andlise
de mapas tematicos.

Comece explorando os conhecimentos prévios da turma. Coloque no quadro os titulos e temas dos
seguintes mapas: politico; fisico; clima e correntes maritimas; vegetagao nativa; florestamento e
desmatamento; utilizagao da terra.

Estimule a classe a falar a respeito dos temas tratados. Apresente os mapas e peca que os estudantes
comparem as regides do mundo. Registre as contribuicdes no quadro e solicite que as anotem nos
cadernos. Aproveite para relembrar alguns conceitos cartograficos como legenda, proporcao, area e
visdo vertical. Avalie a compreensao da turma.

Organize a classe em grupos e distribua alguns Atlas de Geografia. Proponha uma leitura exploratoria e
sugira que procurem mapas que possam explicar a megadiversidade. Deixe que selecionem os conteudos.
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Se possivel, proponha que pesquisem na nternet outras referéncias.
Para ajudar na andlise, apresente as questdes abaixo:

Suporte: Os mapas que vamos trabalhar fazem parte do Atlas de Geografia, vocés conhecem outras
fontes de mapas tematicos? Costumam pesquisar mapas na internet? Com qual objetivo?

Origem: A quem podem interessar as informagdes dos mapas em geral? Quem poderia elaborar um
documento como este Atlas? Qual a fonte dos mapas do Atlas? E da internet? Em que ano os dados
destes mapas foram recolhidos? Em que ano foram publicadas essas representagdes?

Periodo: As nformacdes dos mapas mudam ao longo dos anos? Por qué? Indique trés razdes para os
dados mudarem ao longo do tempo.

Conteudo: Como vocés imaginam a biodiversidade nos lugares que conhecem? Nossa localidade esta
representada nestes mapas tematicos? Quais seriam as caracteristicas de nossa localidade segundo os
mapas selecionados?

Valorizacao: Como a leitura destes mapas pode nos ajudar a entender a megadiversidade? Serd que
conseguimos obter mais informagdes sobre a megadiversidade da regido em que vivemos?

3% etapa

Proponha que os alunos apresentem os mapas que selecionaram. Utilize o Atlas como referencia durante
todo o trabalho. A ideia ¢ que eles confrontem as informagdes encontradas com as hipdteses levantadas
na primeira aula a respeito da classificacao de alguns paises como megadiversos. Isto deve ser feito com
base na leitura e elaboracdo de uma composi¢ao sintética de dados.

Com base nos mapas politico, de clima e de vegetacao, oriente-os para:

- Destacar os 17 paises considerados megadiversos.

- Checar as hipoteses levantadas (descritas na primeira aula)

- Organizar as informagdes mais importantes, segundo critério estabelecido pelos alunos.

- Buscar mais informagdes sobre a biodiversidade destes paises na internet (veja sites sugeridos ao final
deste plano).

Fetto isso, proponha aos grupos a elaboragdo de um texto expositivo destacando:

Localizaciao: Quais sdo os dados referentes aos paises megadiversos? Em que continentes ficam? Qual a
faixa de latitude e longitude?

Interpretacio: Os paises megadiversos estdo localizados no hemisfério norte ou sul? Estdo localizados
em quais continentes? Que tipo de clima predomina nessas regioes? Que tipo de vegetacao.

Reflexao: Como vocés explicam a relagao entre clima e megadiversidade? Qual a relacdo entre o clima
e a cobertura vegetal?

Solicite que os grupos apresentem suas reflexdes e esclareca as davidas.

4°, etapa
Nesta etapa, explore com a mogada os demais mapas. Em seguida, proponha que construam um mapa
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de correlagao dos dados e um croqui de sintese.

Croqui cartografico

O croqui cartografico ¢ uma represtacao esquematica dos fatos geograficos e tem um valor
mterpretativo para expor questdes. Portanto, ndo se espera um rigor quanto as convengdes
cartograficas. Essa representacao, porém, deve deixar clara a complexidade dos fatos.

O croqui ¢ elaborado com base em um ou mais mapas, de acordo com o critério estabelecido
pelo autor - neste caso cada grupo de alunos. Os integrantes do grupo vao selecionar as
mformacdes que julgarem mmportantes, o que € diferente de copiar informagdes ja apresentadas no
mapas de consultas. O croqui pode ser feito em tamanho A4 ou A3, se for necessario.

Entregue a cada grupo um mapa politico - que sera a base para o croqui - e dois tematicos: cobertura
vegetal e outro (selecione mapas listados anteriormente, como o de meio fisico ou de clima). Se possivel,
organize dois grupos por conjuntos de mapas para obter analises. Para uma sala com quarenta alunos,
por exemplo, ¢ possivel criar oito grupos com cinco integrantes € propor as seguintes combinagoes:

Mapas de correlagiao Grupos
Vegetagao nativa e clima Iell
Vegetagao nativa e relevo [lelV
Vegetagao nativa e utilizacao da terra Ve VI
Vegetacao nativa ¢ megadiversidade VII e VIII

Peca que cada grupo comece a atividade decifrando a legenda dos mapas que recebeu. Diga para
seguirem o mesmo caminho anterior: localizagdo, interpretacao e reflexao.

Em seguida, os grupos devem desenhar por transparéncia os temas propostos para depois sobrepor.
Utilize o passo a passo abaixo para orientar a turma.

1 - Sugerir que os alunos construam a carta base da vegetacao nativa. Isso pode ser feito com base em
um overley em papel transparente sobre o mapa recebido. Orientar os grupos para analisar a legenda e
selecionar as classes de cobertura vegetal que rao utilizar. Discutir o padrao de cores e definir a legenda
da carta tematica 1.

2 - Preparar o overlay da carta tematica 2. Ela deve ter a legenda de cores convertida em hachuras . Essa
conversao auxilia na sobreposicdo dos temas.

3 - Preparar a base do mapa politico mudo. Neste mapa, destacar em preto os contornos dos 17 paises
megadiversos. Para cada grupo tematico, construir as composicoes.

4 - Pedir que os grupos apresentem os seus trabalhos para a turma por meio dos croquis cartograficos.
Organizar um grande debate para comparar os croquis € retomar as hipdteses sobre porque alguns paises
sao megadiversos.
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5% etapa
Como produto final, solicite que alunos escrevam um texto argumentativo sobre paises megadiversos.

Avaliacao

Analise os produtos cartograficos quanto as legendas e convengdes do mapa;

Analise a disponibilidade dos alunos para trabalhar em grupo;

Analise a compreensao do conceito de megadiversidade com produto das condicionantes fisicas e
bioldgicas dos paises incluidos neste rol.

Quer saber mais?

Internet

GUEDES-BRUNI, R. Uma amostra de floresta: conheca a biodiversidade de Mata Atlantica -
publicado em15/12/2000 | atualizado em 04/08/2010

Conservacao Internacional

Consultoria Sueli Furlan
Selecionadora do Prémio Victor Civita - Educador Nota 10

Gostou desta reportagem? Assine NOVAESCOLA e receba muito mais em sua casa todos os meses!

Professor, dé suas opmides, criticas e sugestdes sobre este Plano de Aula:
planetasustentavel@abril.com.br
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Sequéncia Didatica

O funcionamento de rios e bacias
hidrograficas

Utilize recursos como o Google Maps e o Google Earth para trabalhar as bacias
hidrograficas com os alunos

Objetivos

- Aprender sobre o conceito de bacia hidrografica.

- Identificar as principais bacias do Brasil e suas possiveis utilizagoes.
- Reconhecer a importéancia e a necessidade de sua preservacgao.

Conteudo

Bacias hidrogréaficas.

Ano
5°.

Tempo estimado

Seis aulas de 50 minutos.

Material necessario
Textos e imagens sobre o tema (indicados ao longo da sequéncia), atlas geografico e
computadores conectados a internet.

http://revistaescola.abril.com.br/imprima-essa-pagina.shtml ?http:/revistaescola.abril.com.br/fundamental- 1/plano-de-aula-funcionamento-rios-bacias-hidro...  1/4



29/3/2014 Imprima

Desenvolvimento

1% etapa

Inicie a aula questionando os estudantes sobre os caminhos percorridos pela agua até as
torneiras de casa, buscando valorizar os conhecimentos prévios trazidos por eles. Pergunte se
conhecem a origem da agua que abastece a cidade onde moram. Questione: "De onde vem a
agua que utilizamos em nosso cotidiano?" Organize uma lista no quadro relacionando os
trajetos citados. Se necessario, destaque outros, esclarecendo como ocorre o ciclo da 4gua na
natureza. Para estimular a construcio de conhecimentos, apresente a misica Agua, do grupo
Palavra Cantada (disponivel em www.radio.uol.com.br/#/letras-e-musicas/palavra-
cantada/agua/1184191). Ela mostra os percursos da dgua, desde que sai das nuvens e retorna a
ela novamente. Oriente os estudantes a produzir uma representagao (um desenho ou esquema,
por exemplo), ilustrando como ocorre o ciclo da dgua. Socialize as diferentes solugdes
encontradas.

2% etapa

Faca a mediagdo de uma roda de conversa sobre as dguas que percorrem o lugar onde todos
moram. Problematize: "Qual o nome de onde o rio nasce?", "E do local onde termina?", "Qual
¢ o nome do principal curso dagua que passa pela cidade ou municipio em que vivemos?",
"Onde ele nasce e onde acaba?", "Quais os cérregos ou rios secundarios que desdguam nesse
rio principal, ou seja, quais seus principais afluentes?" e "Quais as principais formas de
utilizagao das aguas desse rio pelas pessoas que moram no municipio?". Alguns exemplos
nesse caso: abastecimento da cidade, irrigagao de plantagdes, producdo de energia elétrica,
lazer, transporte e navegagdo. Anote as informagdes no quadro.

Ressalte que os rios nascem em determinado lugar e desdguam em outro. Explique que o
local onde ele nasce chama-se nascente, que ele termina na foz e que afluentes sao rios
menores que desdguam em outros, maiores. Aproveite a conversa para abordar o conceito de
bacia hidrografica. Pontue que ela ¢ o conjunto de todos os elementos de um rio e se forma
gracas a diferentes cursos dagua, constituindo uma area de drenagem que funciona como se
fosse um cone. Apresenta as bordas elevadas. Por isso, toda 4gua que cai em forma de chuva
corre por diferentes caminhos até chegar a um rio ou lago principal. Mostre um esquema de
bacia hidrografica (disponivel em www.caminhodasaguas.ufsc.br/bacia.jpg).

Ressalte que uma bacia hidrografica se constitui como uma importante unidade de
planejamento e execugdo de atividades socioecondmicas, ambientais, culturais e educativas,
citando exemplos, como a do rio Sdo Francisco, importante no processo de interiorizagdo da
ocupacdo econdmica do Brasil, principalmente no Nordeste, e a do Tieté, principal eixo de
exploracao e de ocupacdo do estado de Sao Paulo.

3* etapa

Organize grupos e proponha uma atividade no laboratorio de informatica. A finalidade dessa
aula ¢ promover conhecimentos sobre as principais bacias hidrograficas do Brasil. Peca uma
pesquisa no Geoatlas (Maria Elena Simielli, 184 pags., Ed. Atica, tel. 4003-3061) ou na
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internet sobre as principais existentes em nosso pais. Indique sites como
portalbrasil.net/brasil hidrografia.htm e mundoeducacao.com.br/geografia/bacias-
hidrograficas-brasil.htm. Proponha que a turma observe o mapa contendo as bacias
hidrograficas e problematize: "Quantas sdo as bacias hidrograficas existentes no territorio
brasileiro?", "Qual ¢ a maior ¢ a menor de nosso pais?", "Quais estdo situadas no estado em
que moramos?", "De qual bacia o lugar em que vivemos faz parte?" e "Qual € o principal rio
dessa bacia?". Permita que todos expressem suas observagdes e, se necessario, esclareca as
possiveis duvidas. Para obter informagdes sobre os principais rios de cada bacia brasileira,
oriente a garotada a acessar o site Britannica Escola Online (escola.britannica.com.br) e
digitar o nome deles no item "busca".

4* etapa

Dé continuidade a discussdo ao desenvolver outra atividade no laboratorio de informatica.
Oriente os estudantes e os auxilie a acessar o Google Maps ou o Google Earth. Ambos
dispoem de recursos diversos, como a possibilidade de zoom para aproximagao ou

afastamento, inclinacao, iluminagdo e giro de uma imagem, busca de enderegos, identificagcdo

¢ marcagao de lugares, calculo da distancia entre dois pontos, obtengao de uma visao
tridimensional de determinada localidade e de informagdes de latitude e longitude de um
local, além do street view, que permite explorar lugares por meio de imagens em 360 graus
no nivel da rua.

Utilizando o efeito de zoom dos programas sugeridos, problematize: "Em qual municipio se
localiza a nascente do rio principal da bacia do lugar onde moramos?", "Quais outros estados
sao drenados por ela, além do nosso?", "Onde esse rio desagua?", "Qual a importancia dele
para o estado onde vivemos?" e "Quais sdo os usos dessa bacia em outras unidades da
federagao?". Cite alguns desses usos, como abastecimento de cidades, projetos de irrigagao,
producgado de energia elétrica, transporte e navegagdo, entre outros. Questione: "Quais sao as

condi¢des das aguas desse rio (limpas, poluidas, abundantes, escassas...)?" e "O que vocé pode

fazer, no lugar em que vivemos, para contribuir com a preservacao do rio principal desta
bacia?". Oriente 0os grupos a organizar uma apresentagdo demonstrando os resultados da
pesquisa por meio de cartazes.

5% etapa
Oriente os grupos e os auxilie a escolher uma das bacias hidrograficas brasileiras para que
realizem uma pesquisa sobre o rio principal dessa bacia. E interessante que cada grupo

escolha uma diferente. Novamente, solicite que acessem o Google Maps e/ou o Google Earth
e, utilizando os recursos de zoom e street view, busquem compreender as seguintes questoes:

"Qual o nome do rio pesquisado?", "Onde nasce e desagua esse rio?", "Qual a sua importancia
para aregido?" e "Quais sdo as condi¢des das dguas (limpas, poluidas, abundantes,
escassas...)?". Caso haja algum problema com ele, pergunte: "Quais sdo as suas possiveis
causas?"e "Que acOes podem ser desenvolvidas pela sociedade em geral para minimizar tais
problemas?". [lustre com algumas imagens do rio pesquisado. Auxilie os grupos a organizar
um semindrio sobre os resultados da pesquisa.
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6" etapa
Auxilie a turma a sistematizar suas aprendizagens sobre a importancia das bacias
hidrograficas. Resgate as ideias e informag¢des mais interessantes apontadas no decorrer das
discussoes e propicie a compreensdo de que a agdo humana pode ter impactos positivos e/ou
negativos sobre elas e, consequentemente, sobre a qualidade de vida. Problematize: "Que
acoes podem ser positivas para a preservagao das bacias?" e "Que agdes podem ser
prejudiciais?". Cite alguns exemplos.

Avaliacao

Verifique se todos compreenderam e utilizaram adequadamente os conceitos abordados ao
longo das atividades realizadas. Atente a participacdo individual e coletiva, avaliando a postura
de cada um e destacando os aspectos que necessitam ser melhorados para uma agao
efetivamente colaborativa dentro dos grupos. Proponha a constru¢ao de um mural com as
produgdes (desenhos e painéis, dentre outras) desenvolvidas ao longo do projeto a fim de
verificar as possiveis dificuldades de cada um em relagdo a assimilagcdo dos conceitos
estudados. Sugira, ainda, a criagdo de um blog coletivo com a finalidade de divulgar os
conhecimentos adquiridos durante cada atividade.

Consultoria Suely Gomes
Professora da Escola de Aplicagdo (Eseba) da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU).
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Geografia

Paisagem local - 2° e 3° anos

FOTOS KRIZ KNACK

ENXERGAR LONGE
A classe da EMEF

\ Francisco Lacerda
de Aguiar aprendeu
a ver outra paisagem

Aprimeira impressao foi chocante
para aquelas criangas de 8 e 9 anos.

®
' U m I I 0 e m Em um mangue préximo a foz do rio

Santa Maria da Vitdria, na capital capixa-
ba, a classe de 22 série da EMEF Francisco

& @ ] :
; Lacerda de Aguiar encontrou um cheiro
: forte e lixo, muito lixo. “Como isso tudo
veio parar aqui?”, perguntou um dos alu-

nos a professora Maria Helena Klein. Ela,
que mais tarde iria usar essa curiosidade

Estudar a bacia hidrografica da cidade pars explicariagieatisas Al poluicao oo
é uma exce|ente form 3 de |nd ica r mo combaté-las, preferiu apontar para

5 5% : uma cena curiosa: a lama do mangue pa-
COmo a interve n¢cao h umana recia ser revolvida por pequenas garras
modifica a paisagem natural

negras. Eram siris. Em meio aos dejetos,
RODRIGO RATIER rratier@abril.com.br PLANETA para uma comunidade ribeirinha, como

a natureza respirava. E servia de sustento
sustentavel

Com reportagem de Thais Gurgel, de Vit6ria, ES tgurgel@abril.com.br e g todos ficaram sabendo depois.
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AlS NO SITE Levar a garotada a
\I(deoeinfom\r;\i::}“s compreender as re-
sobre 0 trd ‘?a Nota10- | lacOes que estrutu-
davf‘g.‘:‘ca scola-0"3™ | ram uma paisagem

cultural - a unido
de elementos naturais
e de construcoes humanas num deter-
minado espago — é uma das principais
tarefas de quem leciona Geografia. Maria
Helena conseguiu cumprir essa missao
ao desenvolver uma sequéncia diddtica
muito bem estruturada (leia o quadro ao
lado), que lhe rendeu o troféu de Educa-
dora Nota 10 do Prémio Victor Civita de
2008. “A grande qualidade do trabalho
dela é mostrar a interligagdo entre uso
da terra, poluicdo dos rios e prote¢ao dos
manguezais. E um avango na abordagem
da questdo da 4gua, que em geral € vista
apenas sob a 6tica da preservagao, como
se fosse possivel separar os recursos natu-
rais e da agdo humana”, diz Sueli Angelo
Furlan, professora da Universidade de
Sdo Paulo e selecionadora do Prémio.

Ao construir o olhar geogrifico,
é preciso desdobrar a realidade
Como toda cidade ou regido tem um rio
préximo, a iniciativa de Maria Helena
pode servir de incentivo a educadores
de todo o pafs. E ndo apenas porque o
estudo de bacias hidrogréficas ¢ um con-
teddo curricular importante. O objetivo
principal € ajudar os alunos a enxergar
a paisagem pelos olhos da Geografia, re-
lacionando sociedade e natureza e reco-
nhecendo que € a interacdo entre esses
dois polos que constréi o espago (leia a
sequéncia diddtica na pdgina 59).“Do 1°
a0 5° ano, é mais importante enfatizar
essa intensa ligacdo do que se aprofundar
em conhecimentos especificos, como as
caracteristicas dos diferentes tipos de ve-
getacdo ou de rios”, afirma Sueli.

O trabalho de campo oferece 6timas
possibilidades de abordar o assunto. Mas
o professor precisa direcionar a aten¢ao
da turma para os contetidos que planeja
ensinar. Para isso, um primeiro passo é
desconstruir didaticamente a realidade,
desdobrando-a em partes. Uma separa-
¢do essencial € justamente entre os B>

Uma pesquisa de campo exemplar

i

A professora Maria Helena Klein nasceu
em Domingos Martins, a 64 quildmetros
de Vitéria, em 1967. Vinda de uma famflia
de agricultores — seu pai até hoje tem
um sitio, em que planta banana, café
e hortalicas —, eld é a cacula de
13 irmaos. Para tornar-se docente,
mudou-se com uma irmé para a capital
capixaba, onde cursou o Magistério
e leciona desde os 17 anos. Aos 23,
atraida pelas questoes ambientais,
optou pela graduagdo em Geografia na
Universidade Federal do Espfrito Santo.
O projeto premiado do Prémio Victor
Civita Educador Nota 10 foi realizado
ao longo de quatro meses, envolvendo
estudo em sala de aula e trabalho de
campo. O passo inicial foi uma visita ao
manguezal pr6ximo a EMEF Francisco
Lacerda de Aguiar, uma area degradada
na foz do rio Santa Maria da Vitéria.
“Expliquei que ele nascia nas montanhas
de Santa Maria de jJetibd e passava
por outros municipios até desaguar
em Vitéria” Foi a deixa para mostrar 0
trajeto no mapa do estado.
Em seguida, a professora explicou
a classe que a proposta era conhecer
alguns lugares do percurso e interagir
com alunos de escolas desses municfpios
para entender melhor a relagdo do rio
com as pessoas que vivem ao redor dele.
Primeiro, a garotada tomou contato
com as cidades que seriam visitadas
por meio de postais, reportagens de
jornal e internet. Logo comecaram
as viagens. Primeiro, ao municfpio

#“ DA NASCENTE A FOZ

{ Maria Helena ajudou
a turma a entender que
o rio integra diversos
espacos culturais

de Santa Leopoldina, oportunidade
para a turma observar a fauna,

a flora, o relevo e as modificacoes
feitas pelo homem no médio curso
do rio. Depois, a nascente, em
Santa Maria de Jetibd, onde

os alunos puderam ver que

o0 assoreamento e a poluicao
comegam por l4. Por fim, na visita
a Cariacica, em regido de estuério
como a da prépria escola, a classe
viu uma situa¢do bem conhecida:
um grande manguezal, de onde
catadores de mariscos e siris
extraem seu sustento.

Em cada etapa, entrevistas com a
comunidade local ajudavam a ampliar
a percepgao. O registro também nao foi
esquecido: relatos escritos e desenhos
de observagao (como os que ilustram
esta reportagem) serviram para fazer
a turma sistematizar o que havia sido
visto. Para Maria Helena, além
do aprendizado do rio como um
elemento integrador de diversas
paisagens culturais, o projeto
contribuiu para que os alunos
pudessem refletir sobre a prépria
pratica. “Percebi que todos se
sensibilizaram com a necessidade de
preservar o rio. Acho que a mudanca
nao ficou s6 no discurso: notei que
alguns habitos do cotidiano familiar
também se transformaram. Varios pais
me relataram que os filhos discutiram
medidas para reduzir o consumo e o
desperdicio de d4gua em casa”, conta ela.
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NA COMUNIDADE
Nas entrevistas com
catadores de siri, a
nocao da importancia
econdmica do rio

B> aspectos fisicos (caracterfsticas de
clima, relevo, solo, hidrografia, fauna
e flora) e os socioculturais (relativos a
presenca humana e a forma como os re-
cursos naturais sao utilizados).

Isso é necessdrio porque ninguém
consegue interpretar adequadamente
um espago sem fazer antes um recorte.
Agindo assim, vocé pode jogar luz sobre
determinados aspectos, que, no caso de
um observador sem foco, passariam des-
percebidos. Ao pedir que a turma exami-
ne a 4gua do rio, por exemplo, entram
em cena questdes sobre sua cor. Digamos
que ela seja barrenta: esse é um dado
importante, pois provavelmente as mar-
gens sofrem com a erosao. A percepgao
do aluno, nesse caso, estd diretamente
relacionada 2 intencionalidade do edu-
cador, que chama a atengdo para aquilo
que considera mais relevante. A mesma
estratégia vale para outros aspectos fi-
sicos e socioculturais, abordados tanto
em tarefas de observagao como em en-
trevistas. “Notem que animais habitam
as margens”, “Contem quantas industrias
conseguimos enxergar”, “Percebam o que
aquelas pessoas estdo coletando no man-
guezal”sdo exemplos de intervengaoes, to-
das usadas por Maria Helena.

A etapa seguinte é recompor o que
foi separado. A ideia é obter uma sintese
melhorada pelos novos conhecimentos
que a garotada adquiriu. J4 de volta a sala

CONHECER IN LOCO
O contato direto na

pesquisa de campo abriu
espaco para comprovar

as ideias iniciais

de aula, uma forma prética de mostrar a
turma essa visao integradora é sobrepor
em transparéncias mapas relativos aos as-
pectos naturais — cartas topogréficas, de
bacias hidrogréficas e de vegetagdo — e

.0s que mostram intervengdes humanas

— fotografias aéreas de uso da terra e da
rede de estradas, por exemplo.

Relacionar natureza e sociedade
é essencial para falar de ecologia
Esse momento é também ideal para tra-
balhar outros dois conceitos importantes
da Geografia: o de §rea — ou seja, a nogao
de que um rio possui uma extensao que
integra diferentes paisagens culturais —e
o de apropriagdo social — a forma como o
homem utiliza os recursos da natureza.
Nesse momento, a turma vai perceber
quais modificacdes foram introduzidas
(a construcao de cidades, inddstrias, hi-
drelétricas, a retificacio de cursos dos
rios, 0 desmatamento etc.) e 0s impactos
de cada uma delas (polui¢do, diminuicao
da biodiversidade, aumento da erosao,
assoreamento, desemprego de pessoas
que dependiam do rio para sobreviver
e assim por diante). Além de reforcar a
ideia da relacdo entre natureza e socie-
dade, é o gancho para entrar no debate
ecoldgico: o que fazer com o rio para que
ele continue sendo (ou volte a ser, depen-
dendo do caso) fonte de vida?

E provével que um aluno sem olhar
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geogréfico considere a pergunta ébvia,
respondendo-a com certo enfado: “Ora,
é preciso preservar!” O aprendizado da
disciplina permite ir além, estabelecendo
a distingdo entre preservagao — situacao
em que a natureza permanece intocada -
e conservagao — o uso de recursos para as
demandas sociais com responsabilidade.
A turma de Maria Helena Klein apren-
deu que, para cuidar do Santa Maria da
Vitéria, todos os usudrios do rio preci-
sam interagir. A qualidade da dgua que
abastece a capital capixaba, no estudrio,
depende do que os habitantes das outras
cidades fazem com ele.

Também chegaram a conclusdo de
que € preciso preservar para conservar.
Afinal, priticas como a coleta de siri e a
pesca dependem de ambientes intocados.
Ao enxergarem o rio como uma totali-
dade integrada, compreenderam que a
conservacao é um desafio coletivo. Uma
descoberta feita pelo olhar geografico
que a professora ajudou a construir. @

Bibliografia
0s Manguezais e Nés: uma Sintese
de Percepgdes, Marta Vannucci,

304 pégs., Ed. Edusp,

tel. (11) 3091-4150, 63 reais
Contatos

EMEF Francisco Lacerda de Aguiar,
R. Guilherme Bassini, 400, 29030-015,
Vitéria, ES, tel. (27) 3322-2974

Sueli Furlan, suelifurlan@uol.com.br




REPRESENTAR O REAL
Completos, 0s mapas
da turma tém legendas
construidas com base
na observacao do rio

Sequéncia didatica BEEES hidrogréficas: dimensdes e usos

Objetivos

w Identificar bacias hidrogréficas
e suas relacoes com o relevo.

= Perceber que 0 espaco

resulta das interacoes entre
natureza e sociedade.

m Produzir desenhos de
representacao geogréfica.

Conteudos

= Relevo.

w Bacia hidrograéfica.

= Usos dos recursos naturais.
m Desenhos de representacao
geogréfica.

Anos 2° e 3°.
Tempo estimado 6 aulas.

Material necessario
C6pias do mapa da bacia
hidrogréfica da érea e fotos de rios.

Desenvolvimento

= 1° etapa

Inicie a atividade com uma roda de
conversa, apresentando aos alunos
imagens de rios de planicie e de
planalto, polufdos e ndo polufdos.
Ao pedir para a turma apontar as
principais caracterfsticas de cada
uma das fotos, chame a atencdo para
os aspectos de relevo — comente que
é ele que da forma ao “chao” onde
vivemos e ao leito do rio — e para 0s

usos da terra e das dguas — mostre
que tanto 0s processos naturais,
como as chuvas, quanto os humanos,
caso do desmatamento e da descarga
de esgoto, impactam toda a bacia.

= 2? etapa

Agora, questione a turma sobre

0s rios que passam pelo municfpio
ou pela regido. As criangas
atravessam pontes para ir a escola
ou percorrem um caminho ao longo
de um c6rrego ou rio? O terreno é
plano ou tem subidas e descidas?
As 4guas sdo limpas ou polufdas?
Para finalizar essa etapa, peca que
pesquisem em livros didéticos,
publicacdes locais e sites de onde
vem a dgua do rio principal da
regido. E sempre a mesma dgua?
Ou ele muda ao longo do ano?

= 3? etapa

Divida a turma em grupos e
distribua mapas para cada um,
orientando para que marquem
com cfrculos o rio principal e

seus afluentes. Explique que 0s
conjuntos destacados formam uma
bacia hidrogréfica, lembrando que
represas artificiais e lagos naturais
também fazem parte dessa drea.
Enfatize que em todas as bacias
existe uma hierarquia na rede
hidrica (desde os afluentes de
primeira ordem, que sao os que

ESCREVER E APRENDER
O registro em texto
foi essencial para

a garotada reforcar
0 que viu e conheceu

possuem menor vazao, passando
pelos mais caudalosos, até chegar
ao rio principal) e que as dguas
escoam dos pontos mais altos

para os mais baixos, alcancando

o mar. Explique, ainda, que as redes
hidricas quase sempre abrangem
4reas maiores que um municipio.

m 4° etapa

Entregue aos alunos cépias

do mapa do rio e proponha

um estudo do meio para observar
0s usos da terra. Prepare uma ficha
de observagao para que cada aluno
possa anotar as ocorréncias

com sfmbolos: edificagoes,

safdas de esgoto, lixo, peixes,

aves etc. Peca, ainda, que cada
crianga escreva um pequeno texto
relatando o que viu em campo.

Avaliacdo

Observe a compreensdo de cada
um sobre as nogdes de bacia
hidrografica e suas relagdes com

o relevo e com o uso dos recursos
naturais em cada setor do rio.

Use as fichas e os textos produzidos
em campo para determinar quais
pontos precisam ser reforgados.

Consultoria Sueli Angelo Furlan,
professora de Geografia da
Universidade de Sao Paulo e
selecionadora do Prémio Victor Civita —
Educador Nota 10.
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“5jPlanos de Aula

ED. INFANTIL FUNDAMENTAL1 FUNDAMENTAL?2 ENSINO MEDIO

Aqui voceé pode pesquisar e adaptar planos ja existentes

Bacias hidrograficas: dimensoes
e usos

Conteudo(s)
Mais sobre bacias hidrograficas

Reportagem

o Um rio em minha vida

Video

o |ntevencao pedagdgica em defesa do rio Santa Maria de Vitoria

Objetivos

- Identificar bacias hidrograficas e suas relagdoes com o relevo.


http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A59
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A60
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A61
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A62
http://rede.novaescolaclube.org.br/geografia/pratica-pedagogica/rio-minha-vida-426463.shtml
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/bacias-hidrograficas-dimensoes-e-usos-0#

- Perceber que o espaco resulta das interacoes entre natureza e sociedade.

- Produzir desenhos de representagao geografica.

Conteudos

- Relevo.

- Bacia hidrografica.

- Usos dos recursos naturais.

- Desenhos de representacao geografica.

Anos 2° e 3°.

Tempo estimado Seis aulas.

Material necessario

Cépias do mapa da bacia hidrografica da area e fotos de rios.

Desenvolvimento

12 etapa Inicie a atividade com uma roda de conversa, apresentando aos alunos imagens de rios de planicie e
de planalto, poluidos e nao poluidos. Ao pedir para a turma apontar as principais caracteristicas de cada uma das
fotos, chame a atengao para os aspectos de relevo - comente que é ele que da forma ao "chao” onde vivemos e ao
leito do rio - e para os usos da terra e das aguas - mostre que tanto os processos naturais, como as chuvas,
quanto os humanos, com o desmatamento e a descarga de esgoto, impactam toda a bacia.

22 etapa Agora, questione a turma sobre os rios que passam pelo municipio ou pela regiao. As criangas
atravessam pontes para ir a escola ou percorrem um caminho ao longo de um cérrego ou rio? O terreno é plano
ou tem subidas e descidas? As aguas sao limpas ou poluidas? Para finalizar essa etapa, peca que pesquisem em
livros didaticos, publicacdes locais e sites de onde vem a agua do rio principal da regido. E sempre a mesma
agua? Ou ele muda ao longo do ano?

32 etapa Divida a turma em grupos e distribua mapas para cada um, orientando para que marquem com circulos
o rio principal e seus afluentes. Explique que os conjuntos destacados formam uma bacia hidrografica,
lembrando que represas artificiais e lagos naturais também fazem parte dessa area. Enfatize que em todas as
bacias existe uma hierarquia na rede hidrica (desde os afluentes de primeira ordem, que sao os que possuem
menor vazao, passando pelos mais caudalosos, até chegar ao rio principal) e que as dguas escoam dos pontos
mais altos para os mais baixos, alcangando o mar. Explique, ainda, que as redes hidricas quase sempre abrangem
areas maiores que um municipio.

42 etapa Entregue aos alunos copias do mapa do rio e proponha um estudo do meio para observar os usos da
terra. Prepare uma ficha de observagao para que cada aluno possa anotar as ocorréncias com simbolos:
edificacoes, saidas de esgoto, lixo, peixes, aves etc. Peca, ainda, que cada crianga escreva um pequeno texto

relatando o que viu em campo.

Avaliacao
Observe a compreensao de cada um sobre as nocoes de bacia hidrografica e suas relacées com o relevo e com o
uso dos recursos naturais em cada setor do rio. Use as fichas e os textos produzidos em campo para determinar

quais pontos precisam ser reforgados.
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CONTEXTUALIZACAO
“= Dados do novo censo
ajudam a entender quem
$a0, como vivem e onde
estao os brasileiros

DANIEL PERA/AGENCIA O GLOBO

Além dos

numeros

Aproveite os dados do censo para introduzir
conceitos relacionados a dindmica da populacao
e a construcao de uma piramide etaria

ELISANGELA FERNANDES novaescola@atleitor.com.br

Os dados preliminares do Censo
Demografico, a maior pesquisa do

pais, acabam de ser divulgados: somos
185 milhoes de brasileiros, cerca de 16
milhdes a mais do que em 2000. O que
esse nimero diz aos alunos? Mencionar
informacdes desse tipo sem contextuali-
zagdo nao traz conhecimentos concretos.
Por isso, a regra € aproximar a Geografia
do cotidiano deles. O segredo para que a
aula néo fique apenas nos dados numé-
ricos, enfatiza o professor Jorge Barcellos,
da Universidade Federal de Sao Paulo
(Unifesp), é trabalhar as informagdes de
forma sensfvel, colocando o aluno na
discussdo. “Assim, ele compreende os te-
mas tratados na disciplina?”

Os nimeros podem ser uma valiosa
ferramenta para que a garotada a partir
do 4° ano comece a dar os primeiros pas-
SOS TUmMO a compreensao de conceitos
relacionados a populagdo e a sua din4-
mica. Para José Carlos Milléo, docente do
departamento de Geografia da Universi-
dade Federal Fluminense (UFF), os alu-
nos podem comparar a populacao brasi-
leira com a do seu estado e da sua cidade
e analisar as alteragdes ao longo dos
anos. “Essa é uma informagao bdsica pa-
ra comegar a entender que o crescimen-
to populacional é um processo dinimi-
co, que se modifica ao longo do tempo e
sofre transformagoes de acordo com as
mudangas sociais”, completa.

f \ *Leitora que sugeriu a reportagem:
L_____“ ROSILENE AIRES, Fortaleza, CE

O professor também pode verificar se
0s alunos acompanharam o trabalho dos
recenseadores (quando foram a sua casa)
e como eles avaliam a utilidade de uma
pesquisa como essa. Além disso, vale ex-
plicar como os dados sdo coletados e de-
monstrar que a andlise deles permite
compreender quem sao, onde estao e co-
mo vivem os brasileiros.

O novo Censo mostra
um pais em movimento
Em 1950, éramos 51,9 milhdes. Cresce-
mos mais de 250% se compararmos com
os ndmeros atuais. Mas esse crescimento
nao ocorre da mesma forma que 60 anos
atrés. A dindmica populacional estd liga-
da a fatores como taxas de natalidade e
expectativa de vida. Mesmo sem abordar
especificamente esses conceitos, que se-
rao estudados mais detalhadamente nos
anos finais do Ensino Fundamental, ¢
possivel trabalhar com os menores as
mudancas na distribuicdo etdria do pais
nas dltimas décadas e, com isso, aproxi-
mar a estatfstica do contexto local deles.
Para introduzir os conceitos de natali-
dade e longevidade e suas transforma-
cdes ao longo do tempo, a pirdmide et4-
ria, também chamada de pirdmide de-
mografica ou populacional, pode ser
uma importante ferramenta. “Aprender
a interpretd-la é fundamental”, explica a
gebgrafa Iara Castellani (leia a sequéncia




DINAMICA POPULACIONAL

Nos exemplos abaixo, trés momentos da transi¢cao demogréfica do pafs

Piramides etarias (anos)

Populacao brasileira (milhoes)

1950

51,9
119

1980

2010

diddtica no quadro da pdgina 52). Esse tipo
de grafico mostra a distribuicdo de dife-
rentes grupos etdrios em uma popula-
¢do: a base representa os jovens (at¢ 14
anos); a drea intermedidria, ou corpo,
representa o grupo adulto (entre 15 e 59
anos); € o topo, ou dpice, representa a
populacao idosa (acima de 60 anos). Seus
diferentes formatos sinalizam mudancas
importantes na estrutura etria de uma
populacdo. Bases largas indicam altas ta-
xas de natalidade, a0 passo que as estrei-
tas sugerem baixos fndices de nascimen-
to. Topos largos identificam populacoes
com elevada expectativa de vida, enquan-
to os estreitos mostram que hd uma pe-
quena participacdo de idosos (veja 0 grd-
fico no quadro acima).

Taxas de mortalidade e natalidade nao

6,21
filhos

® ® 9 & 9 @

VY VAL VA

ss 00 we B0 w9 00 |
1950

185,7

s3o constantes. Segundo dados do Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), em 1950, 41,8% da populacdo do
pafs estava na faixa até 14 anos. Em 2010,
esse percentual é de apenas 24,7%. Hd 60
anos, o nimero médio de filhos por casal
era superior a seis e, em 2010, ndo chega
a dois. Exemplos do cotidiano ajudam a
compreender essas transformagoes.
Como estratégia para introduzir o te-
ma, Milléo sugere comparar uma familia
tipica da década de 1950, em um filme
ou mesmo uma fotografia, com outra
dos tempos atuais. O professor pode co-
locar em discussdo a inser¢do cada vez
maior da mulher no mercado de traba-
1ho e relaciond-la a reducéo do ntiimero
de filhos. Para discutir o tema, 0s alunos
podem comentar se a mée trabalha e em

Ndmero médio de filhos

filhos filhos
¢ @
I\ MR
| | B ]

2010

@ ¥ ® @
AL AY
es U0 w8 B0

1980

ILUSTRAGAO FABIO LUCCA

FONTE IBGE

quais setores econdmicos, se em comér-
cio, inddstria, servicos... A ampliagao do
acesso A informagdo e métodos contra-
ceptivos, além do fator econdmico, sao
alguns dos motivos que levaram a redu-
¢do da natalidade. Por isso, vale indicar
para os estudantes o peso do custo de
vida na decisdo dos casais sobre terem
menos filhos. Relacionar a estatfstica a
histéria familiar das criangas também
pode ser interessante. Eles podem pes-
quisar quantos irm@os seus pais € avos
tiveram, indica o professor Barcellos.
“Muito provavelmente o grupo percebe-
r4 que a tendéncia brasileira de reducdo
do nidmero de filhos também ocorre em
pequena escala na sua familia”

A andlise da pirdmide etdria brasileira
também indica que as pessoas estao ¥

www.ne.org.br DEZEMBRO 2010 51

e




Geografia

eografia, ciéncia e informacao - 4° e 5° anos

¥ vivendo mais. Em 1950, os idosos re-
presentavam 4,2% da populagao brasilei-
ra. Em 2009, esse percentual passou para
11,1%. Dados do IBGE desse mesmo ano
mostram que o brasileiro vive em média
73,1 anos. H4 60 anos, essa média era de
apenas 45,9. Muitos fatores estao ligados
a0 aumento da longevidade. Observando

e e e ———

G ELTdER T EliTE Il Recenseamento e representacao

Objetivos

m Conhecer e usar métodos

de pesquisa na Geografia.

m Adquirir nogdes da espacialidade.

m Identificar dados sobre a populagdo
em representagoes e mapas.

m Usar diferentes linguagens para
representar fendmenos geogréficos.

Contetido

m Populagdo e diversidade em
sua composicao: faixas etérias.
m Construcgao e significado de
uma piramide etéria.

Anos 4° e 5°.
Tempo estimado Oito aulas.

Material necessario

Papel em branco, papel quadriculado,
papel craft, caixas de fésforo ou palitos
de sorvete, cartolina, canetas coloridas
ou tintas escolares e planta da escola.

Flexibilizacao

Para trabalhar com alunos com
deficiéncia intelectual, acesse
www.ne.org.br e digite na busca
“recenseamento e representacdo’.

Desenvolvimento

m1° etapa

Forme grupos e entregue imagens
de piramides etarias e dados do
Censo 2010. Peca que os grupos
discutam o que veem e montem um
quadro em cartolina ou papel com
duas colunas: “o que entendemos”

e “o que ndo entendemos”. Abra a
roda para que o0s grupos exponham
seus quadros. Construa um quadro-
sfntese numa folha de papel craft
com as colocagoes dos grupos. Fixe o
quadro na parede da sala e comente as
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essa tendéncia, o estudante pode, com a
ajuda do professor, avaliar se a sua cidade
est4 preparada para ter um niimero cada
vez maior de idosos. O ideal, diz Milléo,
é mostrar com base na prépria experién-
cia dele, situacdes que se modificaram ao
longo do tempo por causa da mudanga
da pirdmide etdria do pafs. C]

dividas. Em seguida, exponha
a proposta de atividade:
um recenseamento na escola.

m 27 etapa

Previamente, prepare a reprodugao
da planta da escola, dividindo-a

em &reas numeradas conforme a
quantidade de grupos. Apresente um
video sobre o Censo 2010 que mostre
ferramentas dos recenseadores (abr.
io/videosdocenso) e lance algumas
perguntas: “Quantas pessoas fazem
parte da escola nesse periodo?” e
“Como sdo essas pessoas quanto a
idade?”. Em grupos, os alunos devem
elaborar uma ficha de entrevista
para a obtengdo dos dados. Cada
equipe expoe suas perguntas e
todos colaboram na elaboragao do
questiondrio final. Distribua uma
planta para cada grupo e sorteie a
distribui¢do das dreas pesquisadas.

= 3? etapa

Organize a ida a campo, o que inclui

a preparagao dos demais segmentos
da escola para a visitacao das criancas.
Depois, ajude os grupos na classificacio
dos dados por local, populagéo total

e populagao por faixa etdria. Construa
com eles um quadro que mostre todos
os dados coletados. De acordo com

a quantidade populacional, planeje

a escala em que serdo representados
os dados e escolha os materiais mais
vidveis (caixas de fésforo, palitos

de sorvete etc.).

m 4° etapa

D@ inicio a representagao
tridimensional dos dados, langando
a pergunta: “Como transformar

os dados numéricos em uma
representacao tridimensional?”

QUER SABER MAIS ?

Contatos

lara Castellani, ianicastell@uol.com.br
Jorge Barcellos, jorge.barcellos@unifesp.br
José Carlos Milléo, jcami@uol.com.br
Internet

Em www.ibge.gov.br/vamoscontar,
materiais sobre o Censo.

5
0 ARQUIVO DO SlT 3
g Elm www.ne.org.br, c,i,uglte -
na busca “populagdo’
e “censo demogrdfico™.

Mostre o material para os alunos

e problematize a questao da escala,
relacionando os ntimeros coletados
com as medidas dos materiais:
altura ou espessura fixa para os
grupos etérios e comprimentos
varidveis e proporcionais de acordo
com o nlimero de pessoas dentro

de cada faixa de idade. Decida a
escala com eles. Cada grupo constréi
a sua representacao com legenda,
procurando a melhor forma de
expor seus dados. Faca uma exposicao
das representagoes.

= 5% etapa

Para transformar a representagao
tridimensional em um gréfico,
entregue a cada aluno um papel
quadriculado e peca que represente
nele a sua “piramide” tridimensional,
considerando as devidas proporgoes.
Promova a apresentacao coletiva
usando uma estratégia que verifique a
eficdcia das mensagens (por exemplo:
um |& o gréfico do outro). Apresente
variadas piramides etdrias, associando-
as as que foram construfdas pelos
alunos.

m 6° etapa

Para trabalhar qualitativamente

os dados de uma piramide etéria
por idade, introduza textos
jornalistfcos que falem da infancia,
da terceira idade etc.

Avaliacao

Observe os registros dos alunos,
a participacdo e a aprendizagem
do contetido conceitual com base
na retomada do quadro inicial.
Consultoria IARA CASTELLANI,

psicopedagoga com especializacdo
no ensino de Geografia.
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¥5Planos de Aula

ED. INFANTIL FUNDAMENTAL1 FUNDAMENTAL?2 ENSINO MEDIO

Aqui voceé pode pesquisar e adaptar planos ja existentes

Adaptar Plano

Relagoes entre natureza e
sociedade

Objetivo(s)

- Ler, interpretar e produzir textos escritos e orais para compreender e explicar a espacialidade dos fendmenos em

diferentes escalas.

Conteudo(s)
- Leitura e producao de textos informativos.

- Dinamicas da sociedade e da natureza e suas inter-relagoes.


http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula
http://rede.novaescolaclube.org.br/node/16524/clone/confirm
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A59
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A60
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A61
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A62

Ano(s)
60

70
80
90

Tempo estimado
Quatro aulas.

Material necessario
Jornais, revistas e computadores com acesso a internet, cartolina ou papel kraft, cola, régua, tesoura e papel

sulfite.

Desenvolvimento
12 etapa

Pergunte aos alunos como se da a relacao entre sociedade e natureza. As acoes do homem geram impactos no
meio ambiente? De que tipo? Anote as respostas no quadro. Observe se eles mencionam enchentes,
desmatamentos e desmoronamentos, entre outros. Divida a turma em grupos e distribua jornais e revistas para
todos. Proponha que leilam e selecionem reportagens, artigos e editoriais sobre problemas que envolvem as
relagdoes humanas com a natureza. O caso das cheias dos rios Pinheiros e Tieté, em Sao Paulo, é exemplar e pode
ser explorado em diversos aspectos: as mudangas no curso e no regime de aguas, a poluigao industrial e
residencial, o acimulo de lixo, a construcao de grandes avenidas em regioes de varzea (naturalmente alagadicas)
e 0 assoreamento e impermeabilizacao do solo devido a urbanizacao da cidade. Apdés ler diversos textos,
identificando onde, quando, como se da o problema e quais sao as pessoas e instituicoes envolvidas, cada grupo

escolhe um campo de pesquisa.

22 etapa

Com base nos textos escolhidos, os grupos devem identificar e analisar os elementos naturais e sociais
envolvidos, as intervencoes humanas e seus efeitos para o equilibrio do local. Leve a garotada até a biblioteca e o
laboratorio de informatica para pesquisar mais sobre os temas escolhidos. Oriente a consulta a livros e atlas e a
portais confidveis e atualizados. Questione se os problemas listados ocorrem em outros lugares, regioes e paises

e se é possivel analisar a extensao dos fenomenos em diferentes escalas. Nesse caso, pega comparagoes.

32 etapa

As reportagens e os dados servirao para a elaboracao de cartazes informativos. Cada grupo deve coletar também
imagens diversas (fotos, ilustracdes, mapas e esquemas graficos). Assim, textos e imagens, dispostos sobre
cartolina ou papel kraft, podem receber titulo, legendas e explicagoes. Destaque a importancia de indicar as

fontes. Os cartazes serao usados em apresentagoes para a classe.



42 etapa

Para as exposigoes, é importante que cada grupo elabore um roteiro com introducao ao tema, motivacoes do
grupo para a investigacao, textos explicativos para cada aspecto do problema, a distribuicao das falas dos
integrantes e a ordem da apresentacao. Ao longo das apresentacoes, peca explicagoes sobre a escolha das
imagens e faga perguntas que levem a reflexao. Ao fim, reserve um tempo para o debate coletivo, destacando os
principais resultados e conclusoes. Sugira que os grupos encarreguem um colega de anotar os nomes e a ordem
de quem vai falar. Cada um deve registrar as consideragoes para, depois, escrever um texto individual sobre as

relagoes natureza-sociedade em diferentes escalas.

Avaliacao
Considere a participacao de cada estudante nas tarefas individuais e coletivas. Examine a clareza e a

organizacgao dos textos escritos e orais e 0 modo de exposi¢ao dos resultados nas apresentacgoes. No texto
individual, leve em conta a maneira como apresentam e discutem, bem como a correta apresentacao e utilizacao

das bases de dados, nogoes e conceitos.

Créditos: Roberto Giansanti _
Geodgrafo, autor de livros didaticos e consultor educacional.

E AUTOR Nova Escola

COMPARTILHAR

Alguma duvida? Clique aqui.
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ED. INFANTIL FUNDAMENTAL1 FUNDAMENTAL?2 ENSINO MEDIO

Aqui voceé pode pesquisar e adaptar planos ja existentes

Adaptar Plano

Fluxos populacionais entre E
estados e regioes brasileiras

Objetivo(s)

o |dentificar os principais fluxos populacionais entre estados e regides brasileiras e compreender suas causas.

o Elaborar, ler e interpretar graficos sobre dindmicas demograficas.

Conteudo(s)
Migracoes - Dinamica demografica


http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula
http://rede.novaescolaclube.org.br/node/15517/clone/confirm
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A59
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A60
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A61
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A62

Elementos da dinamica demografica
Para entender internamente a dinamica demografica é preciso encontrar seus componentes principais, que
melhor assinalam as mudangas no comportamento geral da populagao. Sao trés os mais importantes: 1.

Natalidade, 2. Mortalidade e 3. Movimentos migratorios.

Natalidade

E a relacdo entre o nimero de nascidos vivos num determinado periodo e o total da populacao residente em um
local. Esse valor é calculado para cada 1.000 pessoas e denomina-se coeficiente geral de natalidade ou taxa
bruta de natalidade. E fundamental para os estudos da natalidade analisar os indices de fertilidade ou
fecundidade. Estes sao os niveis efetivos de reproducao da populacao, calculados para cada grupo de 1000
mulheres com idades entre 15 e 50 anos, considerado como o intervalo fértil. Resulta de duas variaveis: 1. 0
potencial que a mulher tem para conceber; 2. A exposicao a possibilidade de conceber, que pode ser interrompida
temporariamente por causas como gravidez, parto, aborto e lactagao. As taxas de fecundidade, portanto, sdao o

melhor indicativo sobre o que ocorre no campo da natalidade.

Mortalidade

A taxa bruta (ou coeficiente) de mortalidade é obtida dividindo-se o nimero total de 6bitos de uma regiao por
toda a populagao residente. Por ser a taxa bruta pouco esclarecedora, costuma-se utilizar coeficientes
especificos de mortalidade por sexo ou por idade. Sao calculados tomando-se o nimero de ébitos numa
categoria de sexo ou idade, ao longo de um ano, dividido pela populagao dessa categoria residente na area no
meio do ano e multiplicando-se o resultado por 1000. A mortalidade infantil tem dois coeficientes: o de
mortalidade neonatal - sobre nascimentos ocorridos até 28 semanas de gestacao - e o de mortalidade infantil
tardia - sobre criangas nascidas com mais de 28 semanas de gestacao e 6bitos ocorridos até um ano de idade. O
primeiro indice relaciona-se com fatores genéticos, congénitos e causas relativas ao parto e pds-parto, enquanto
o segundo sofre maiores interferéncias de aspectos como saneamento basico, controle e prevencao de doencas

e alimentacgao.

Migracgoes

A migracgao pode ser medida diretamente, por meio de registro de entrada e saida de pessoas em um
determinado local e periodo. Também pode ser medida indiretamente, por meio de dados censitarios e registros
civis. Sao considerados imigrantes as pessoas que estao chegando para se estabelecer numa nova cidade,
regiao ou pais. Por exemplo, sao imigrantes os recém-chegados na cidade vindos do campo. Por sua vez os
emigrantes sao as pessoas que estao deixando seu domicilio para dirigir-se a outras cidades, paises ou qualquer
outro tipo de divisao regional. Habituou-se a separar-se os processos migratérios em externos (entre paises) e
internos (no interior de um pais). As pessoas que se enquadram nesse ultimo tipo sao também designadas

genericamente como migrantes.

Fonte: OLIVA, Jaime T. e GIANSANTI, Roberto. Espaco e modernidade: temas da geografia do Brasil. Sao Paulo:
Atual, 1999, p. 302-303.



Ano(s)
60
70

Tempo estimado
3 aulas

Material necessario
Textos, quadro e mapas:

Mapa - Migracoes internas - Brasil

Ndamero de migrantes

de 1970 a 1980
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Fonte: HBGE, Cansas Devnograficos

Fonte: THERY, Hervé; MELLO, Neli A. Atlas do Brasil: disparidades e dinamicas do territorio. Sao Paulo: Edusp,
2005, p. 102.

Desenvolvimento
12 etapa

Introducao
No inicio do século XXI, o Brasil apresenta uma das populagées mais numerosas do mundo, embora ainda com

enormes vazios populacionais em seu territério. Durante o século XX, a populagao nacional aumentou cerca de



dez vezes, de 17,5 milhdes de habitantes em 1900 para cerca de 186 milhdes no inicio de 2008, segundo
estimativas do IBGE. Ela se distribui desigualmente pelo territério, com destaque para a densidade demografica

mais elevada na faixa litoranea (com certa heterogeneidade) e ocupacao mais rarefeita em areas interiores.

Um elemento importante é o fato de que somos hoje um pais urbano: pouco mais de 80% da populacao brasileira
vive hoje em cidades, ainda com peso acentuado das grandes metrépoles. Isso reforca a transicao demografica
que estamos vivendo: uma franca redugao nas taxas de natalidade e fecundidade e uma desaceleragao no ritmo

do crescimento populacional.

O numero de jovens ainda é expressivo, mas eleva-se o contingente de idosos - resultado da combinacgao entre a
gueda na mortalidade e 0 aumento da expectativa de vida.

Outro componente fundamental da dinamica demografica é o movimento migratoério, que vem sofrendo algumas
mudangas nos ultimos anos: ha uma reorientagao dos fluxos internos, em que os grandes movimentos de areas
rurais e regioes de menor crescimento econémico para grandes centros urbanos (como no Sudeste, por exemplo)
vém sendo substituidos por fluxos mais curtos e entre estados vizinhos. Ocorre também uma migracao de
retorno de migrantes as suas areas de origem e migragoes sazonais, em que, por exemplo, trabalhadores passam
uma parte do ano ganhando a vida em obras da construcao civil e a outra parte em rocas de subsisténcia em sua

regiao natal.

Vale lembrar também que surge um expressivo movimento de emigracao de brasileiros. Sequndo dado da
Comissao de Relagoes Exteriores da Camara dos Deputados, estima-se que cerca de trés milhdes de brasileiros
estejam vivendo hoje em outros paises, com destaque, pela ordem, para EUA, Paraguai, Japao e, no caso da

Europa, tendo Portugal como principal destino.

Nesta seqiiéncia didatica, os alunos terao a oportunidade de estudar um pouco mais esse assunto, iniciando pela
propria historia de vida de sua familia, identificando deslocamentos e percursos e as principais causas que
motivaram a saida do lugar de origem.

Primeira e segunda aulas Para compreender alguns elementos dos fluxos migratoérios no Brasil, proponha aos
alunos que examinem inicialmente os mapas que mostram as migragoes internas do pais em dois momentos: de
1970 e 1980 e apo6s 1991. Eles poderao verificar algumas mudancgas importantes. No primeiro periodo,
sobressaem os fluxos de longa distancia, especialmente os de nordestinos em diregao a metrépoles do Sudeste,
do campo para a cidade, com destaque para Sao Paulo, e também de sulistas em direcao as fronteira
econdmicas do Centro-Oeste e sul da Amazonia - motivados, no primeiro caso, pela expulsao de pequenos
agricultores de suas terras ou pela busca de empregos formais em grandes cidades e, no segundo caso, pelos
projetos de colonizacao e ocupacao das areas de fronteiras econémicas. No segundo periodo, os fluxos sao
multidirecionais e de curta distancia, muitas vezes envolvendo estados de uma mesma regiao. O segundo mapa

denota também as migragoes de retorno no sentido Sudeste-Nordeste.

A partir dessas informacoes, proponha que os estudantes investiguem os percursos e deslocamentos realizados

por pais, avos e outros familiares. Converse informalmente com a turma sobre as origens de cada um e as



historias de deslocamentos de suas familias. Para mobiliza-los, vocé pode promover a audicao de cancoes
brasileiras, como Lamento Sertanejo (Gilberto Gil & Dominguinhos), ou a observacao do quadro Retirantes, de
Candido Portinari. Em seguida, € importante que eles conversem com os familiares e procurem conhecer melhor
0s movimentos realizados por essas pessoas, lugares de origem e destino e causas para o deslocamento. Para
os alunos cujas familias estao assentadas no mesmo lugar ha pelo menos trés geragoes, pode-se partir para

recolher dados de familiares de amigos, vizinhos ou membros da comunidade.

22 etapa

Proponha uma organizagao dos dados levantados pelos alunos em um grafico de barras (linhas ou colunas) que
destaque os lugares de origem e destino do universo de pessoas pesquisadas. Em papel quadriculado, serao
registrados os resultados (n° de alunos X Estado de origem). Adote o padrao "cada quadricula, uma pessoa”.
Organize a anotagao do numero de alunos originarios de cada Estado - que formarao as colunas ou linhas do

grafico. Veja o exemplo a sequir.

Estado ACALAMAPBACE ........... de origem

Faca uma discussao coletiva sobre os resultados obtidos. Junto com os alunos, assinale os Estados e regioes
com maior numero de migrantes. Discuta as causas mais freqlientes dos deslocamentos e as dificuldades ou
oportunidades encontradas no lugar de destino (trabalho, moradia, relacées sociais etc). E importante também
discutir e estabelecer relagdes entre os movimentos migratorios e os processos de urbanizagao ocorridos no
pais. Em sequida, elabore no quadro-de-giz uma sintese com as principais conclusoes. Peca a todos que

registrem os resultados.

Quer saber mais?

BIBLIOGRAFIA



Atlas do Brasil: disparidades e dinamicas do territorio, de Hervé Théry e Neli A. de Mello. Edusp, 2005.

Espaco e modernidade: temas da geografia do Brasil, de Jaime Oliva e Roberto Giansanti. Atual, 1999 (Secao 8 -

A populacao e o espaco geografico brasileiro).

Evolugao demografica, de Elza Berqud. In SACHS, I. et al. Brasil: um século de transformagdes. Companhia das

Letras, 2001.

INTERNET

Dados sobre dinamicas demograficas e fluxos migratérios podem ser encontrados no portal do IBGE. Examine

em especial os Censos Demograficos e a Contagem de Populacao. http://www.ibge.gov.br

Avaliagcao

Promova uma avaliagao coletiva dos resultados do trabalho e verifique as aprendizagens ocorridas de acordo
com os objetivos estabelecidos inicialmente. Registre as observacgoes feitas sobre a participacao de cada um
nos momentos de trabalho individual e coletivo. Considere também a qualidade e correcao dos produtos finais
apresentados e leve em conta eventuais desdobramentos da proposta de trabalho, como estudos sobre

migragoes de retorno, emigracao de brasileiros ou adaptacao de migrantes do campo nas grandes cidades.

Créditos: Roberto Giansanti

Professor de Geografia, autor de livros didaticos para Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagao de Jovens e
Adultos e consultor educacional.

E AUTOR Nova Escola

COMPARTILHAR

Alguma duvida? Clique aqui.
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Aqui voceé pode pesquisar e adaptar planos ja existentes

Adaptar Plano

Use o0 Google Maps para estudar
cartografia

Objetivo(s)
Estudar cartografia a partir de ferramentas digitais

Ano(s)
'I 0

20
30

Publicado por E

na sala
VB]S de aula


http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula
http://rede.novaescolaclube.org.br/node/15677/clone/confirm
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A59
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A60
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A61
http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/busca-plano-de-aula?f%5B0%5D=field_pl_etapa_ensino%3A62
http://veja.abril.com.br/saladeaula/

Material necessario
Reportagem da Veja:

o Do espaco a loja da esquina

Desenvolvimento
12 etapa

Introducao

No final da década de 1990, o uso dos computadores e 0 acesso a internet ja eram realidades tao corriqueiras
que pouca gente se lembra de como era possivel fazer alguma coisa sem o auxilio dessas ferramentas. Naquela
época, o filosofo francés Pierre Lévy, um respeitado estudioso da chamada cibercultura, destacou o
extraordinario potencial de comunicacgao e informacao da rede mundial de computadores. O texto de VEJA

anuncia que a ultima novidade da web sao os atlas digitais, programas lancados pelo Google (maps.google.com)

e pelo MSN (www.virtualearth.com), que ajudam o internauta a localizar enderecos residenciais e pontos de

comércio de seu interesse. Ambos certamente vao revolucionar as diversas areas do ensino, da pesquisa, da
difusao de informacao e, claro, da prestacao de servigos - propdsito maior para o qual nasceram. Afinal, basta um
cligue no mouse para visualizar de perto quarteiroes, ruas e casas em grandes metropoles, enxergar detalhes
exuberantes do relevo, vegetacao e hidrografia dos continentes e se deleitar com cenarios histéricos, como a
Muralha da China e as piramides do Egito. Como a turma s6 tem a ganhar com a novidade, explore as diversas
possibilidades de uso dos atlas digitais e relembre como a cartografia é importante para entendermos o mundo.

Leve a turma para o laboratério de informatica e acesse os enderecos indicados acima.


http://maps.google.com/
http://www.virtualearth.com/
http://veja.abril.com.br/100805/p_124.html

22 etapa

Oriente a leitura da reportagem e fale sobre as multiplas possibilidades de uso dos atlas digitais. Pergunte o que
esse novo modelo cartografico representa para o conhecimento humano. Que aplicagoes ele tem na escola e fora
dela? Aos poucos, descubra com os alunos como os programas funcionam e explique que 0 novo recurso contém
um acervo de imagens de satélite que recobre toda a superficie terrestre. Isso permite visualizar regides e lugares
em diferentes escalas e niveis de detalhe. De um ponto a outro dos trajetos, a tela do computador mostra o
percurso feito e apresenta visdes aéreas em diferentes angulos, como se o internauta estivesse vendo o mundo a

partir da janela de um aviao.

Deixe os estudantes viajarem pelos lugares aleatoriamente e observe quais sao os pontos mais procurados.
Explore a linguagem dos mapas. Proponha que os jovens situem determinados locais na superficie terrestre
(cidades, vales, montanhas, litoral, desertos, rios etc.). Esse momento inicial de descobertas é um 6timo exercicio
de orientagao e localizagao para a classe. Peca que direcionem o foco em diversas distancias do nivel do solo
como forma de reforcar as diferengas entre as escalas cartograficas e os detalhes que elas apresentam. Escalas
grandes tém reducao pequena, como a planta de um bairro ou quarteirao. Com escalas pequenas, muito
reduzidas em relagao a realidade, visualizamos paises e continentes. Ressalte que o programa assinala as
coordenadas geograficas de cada ponto - algo que pode ser explorado também pelo professor de Matematica - e
lembre que os mapeamentos cartograficos tradicionais sao feitos a partir de imagens aéreas em visao vertical,

como as dos atlas digitais.

32 etapa

Ensine a reconhecer as cidades. Embora nem todas as regidoes possam ser vistas com boa nitidez nos atlas
digitais, incentive os jovens a percorrer as grandes cidades e buscar pontos de referéncia conhecidos - como o
Pao de Acgucar, no Rio de Janeiro, e as avenidas marginais do Tieté e Pinheiros, em Sao Paulo. Essas duas
cidades, informe a turma, estao entre as que oferecem maior nitidez no territério brasileiro. Assim, consegue-se
reconhecer as diferentes manchas urbanas e ter uma idéia aproximada de sua extensao. Explique que essas
manchas referem-se a reuniao de municipios num processo chamado de conurbagao. Mostre que nas imagens
aproximadas ja aparecem os nomes desses lugares. E possivel ainda verificar e comparar o grau de
verticalizacao das cidades. Essas fotografias também sao riquissimas para os estudos de Histéria, uma vez que
0 NOVO recurso permite encontrar e examinar sitios importantes, como Ouro Preto e Olinda. Em pequenos grupos,

os estudantes podem identificar outros monumentos tombados como Patrimoénio da Humanidade.



42 etapa

Aponte detalhes da natureza. Ajude a turma a perceber que elementos naturais, antes conhecidos apenas por
meio de imagens estaticas, mapas ou videos, agora podem ser visualizados de forma interativa. Oriente os
estudantes a localizar lagos e mares, sua extensao e posicao, assim como estruturas de relevo tais como as
cadeias montanhosas resultantes de tectonismo terciario, como os Alpes. Promova a identificagao e comparacao
do extenso litoral brasileiro. Mostre como a parte relativa ao Nordeste compoe uma espécie de tapete reto de
areia, enquanto as praias do Sul e Sudeste sao bastante recortadas por montanhas que se aproximam do mar.
Diferentes biomas terrestres e redes hidrograficas formadas por rios como o Nilo, 0 Amazonas ou o Ganges
também podem ser apontados nos novos atlas. Proponha a escolha de pontos determinados para identificar a
incorporacao da natureza pelos sistemas técnicos humanos. Bons exemplos para mostrar sao as matas e

campos de cultivo ao sul da Amazonia e a construcao de usinas hidroelétricas.

52 etapa
Com base nas informacodes de VEJA, pergunte se os atlas digitais porventura estao a servico de grupos
econdmicos, tanto por meio dos anuncios de propaganda nas paginas dos sites quanto na localizagao de

determinados estabelecimentos predeterminados, como shoppings, restaurantes e supermercados.

Créditos: Roberto Giansanti
Gedgrafo e autor de livros didaticos
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Material necessario
Reportagem da Veja:

o Luzes na Amazonia

Desenvolvimento
12 etapa

Introducao

Muito ja se noticiou sobre as formas de devastacao da Amazonia. O processo mais comum é o uso do fogo,
sucedido pelo corte de madeiras nobres em areas de dificil acesso e nas imensas propriedades rurais. Isso
impedia uma fiscalizagao rigorosa da area por parte dos érgaos governamentais e mantinha a distancia
eventuais "acoes bisbilhoteiras” das ONGs (organizagoes nao-governamentais). A reportagem de VEJA mostra
que agora, com a ajuda de imagens obtidas por satélite, é possivel localizar os principais focos de
desmatamento. E traz ainda uma revelacao insuspeita gracas ao processamento especial de fotos noturnas. Ao
contrario do que ocorre na formacgao classica das cidades, que se faz motivada pelo desenvolvimento industrial,
a urbanizacao na maior floresta tropical do mundo vem acompanhando as areas devastadas. Trata-se de leitura
malis do que recomendada para seus alunos. A pertinéncia do assunto e os recursos tecnoldgicos envolvidos no
mapeamento da regiao justificam uma abordagem transversal em classe.

Utilizando mapas, faca uma relagao entre a extrema urbanizagao na area litoranea brasileira e as concentracoes
industriais. Reforce os aspectos histéricos e 0 modelo econémico agroexportador nacional e, posteriormente, de

industrializacao secundaria, que configuram o atual mapa.

22 etapa

Com o mapa de urbanizacao, compare a regiao litoranea do Brasil com a regiao Amazonica. Para tanto, baseie-se
nas seqguintes reflexoes:

a) Sob o aspecto histérico, quais foram os principais fatores que inibiram a urbanizacao da Amazoénia e
incentivaram a do litoral?

b) As formas de exploracao econdmica nessas areas foram preponderantes para a urbanizagao? O meio natural

foi ou é capaz de inibir a criacao de nucleos populacionais?


http://veja.abril.com.br/241199/p_082.html

32 etapa

A reportagem de VEJA demonstra a importancia dos nucleos urbanos na Amazénia para o avango do
desmatamento. Promova um debate entre os alunos, separando-os em trés grupos.

Um grupo representara e argumentara como técnicos e fiscais que agem para a diminuicao ou a organizacao das
atividades exploratorias, principalmente a madeireira; sua proposta sera a discussao das vantagens e a
viabilidade do desenvolvimento sustentavel na area.

Uma segunda equipe representara setores de moradores, que temem a perda de empregos e subsisténcia caso a
atividade se interrompa.

Ao terceiro grupo cabera o papel de pessoas diretamente envolvidas na exploracao dos recursos naturais, como
os fazendeiros e donos de madeireiras.

Procure municiar os alunos com dados sobre experiéncias de desenvolvimento sustentavel, legislagao ambiental
e as principais atividades economicas na Amazonia.

Um lugar no Guiness

Leia com os alunos a reportagem "Gigante Adormecido” sobre a paraense Altamira, que pleiteia o reconhecimento
internacional como o maior municipio do mundo. Pecga que eles comparem a densidade populacional dos
municipios da Amazonia com a de outras areas brasileiras. Sera interessante que eles confrontem também o
numero de municipios nos Estados da regiao Norte com os de Minas Gerais e Sao Paulo. Desenvolva questoes
como: Quais sao os requisitos para a emancipacao de um distrito a municipio? Que interesses envolvem o
processo? Diferencie drea de municipio, area urbana e area rural e relacione-as com as atividades economicas,
tomando por base o municipio onde se localiza a sua escola.

Veja também:

BIBLIOGRAFIA

Amazonia Monopélio, Expropriacao e Conflitos, Ariovaldo U. de Oliveira, Ed. Papirus, tel.: (19) 3272.4500
Espaco e Modernidade, Temas da Geografia Mundial, J. Oliva e R. Giansanti, Ed. Atual, tel.: (11) 3613-3000

INTERNET
IBGE

Créditos: Heliton Gomes Duarte
Geodgrafo, de Sao Paulo

E AUTOR Nova Escola

COMPARTILHAR n R 3 m



http://www.ibge.gov.br/

	Discursos no ensino de Geografia
	RESUMO
	ABSTRACT
	SUMÁRIO
	Apresentação
	Introdução
	Capítulo 1 – Contextualizando o problema
	1.1 A Desorientação entre currículo e ensino de Geografia

	Capítulo 2: Referenciais do discurso para o ensino e a aprendizagem de Geografia
	2.1 Contribuições de Mikhail Bakhtin
	2.2 Contribuições de Lev Seminovich Vigotski

	Capítulo 3 - Procedimentos Metodológicos da Pesquisa
	3.1 Levantamento Bibliográfico
	3.2 O modelo de análise

	Capítulo 4 – A Geografia na Revista NOVA ESCOLA
	4.1 A velha revista
	4.1.1 Descrição geral da revista
	4.1.2 As reportagens publicadas

	4.2 A nova revista
	4.3 Contribuições de Castells para pensar a era informacional
	4.4 As publicações digitais

	CAPÍTULO 5 – Análises das sequências didáticas de Geografia
	5.1 Análises iniciais: SD1 e SD2
	5.2 Outras análises de SDS
	5.2.1 Planos de Seqüências Didáticas SD3 e SD4 – Ensino Fundamental I
	5.2.2 Planos de Seqüência Didática SD5 E SD6 – Ensino Fundamental II
	5.2.3 Planos de Seqüência Didática SD7 e SD8 – Ensino Médio

	5.3 Conclusões sobre o resultados das análises

	Considerações finais
	Referências Bibliográficas
	ANEXOS




