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RESUMO

A tese propbe analisar historicamente os discueglogacionais, que emergiram a partir
dos movimentos da abertura politica no Brasil,etanionando a operacionalizacdo desses
discursos nos livros didaticos de Histdria indicadmara os anos finais do Ensino
Fundamental, no Guia do Livro Didatico 2005, engipalmente, as marcas de possiveis
agenciamentos de sentidos junto aos estudantes)godo Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Itajai, Santa Catarina. Através daauelbgia sugerida pela Analise do
Discurso busca perceber a construcdo de subjedesdaidadas operacionalizadas nesses
discursos.

Palavras-chave: Ensino de Historia, cidadania,njsyeultura, subjetividades.

ABSTRACT

This thesis proposes an historical analysis abbat dducational discourses which
emerged from political opening in Brazil, in coagbn with application of these

discourses in History school books indicated tol#is¢ years of Basic Education, in the
School Books Guide 2005, and, mainly, the impressiof possible meaning

managements in the Municipal Basic Education yostuglents from Itaja Municipal

Basic Education young students from lItajai, Sardataha. Through the methodology
suggested by Discourse Analysis, intends to peecehe construction of citizen

subjectivities applied in these discourses.

Keywords: History Teaching, Citizenship, Youth, ©Cué, Subjectivities.
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Introducéo

Estar em (con)sonancia parece ser uma conquistaddan. O maestro da o tom, os
musicos afinam os instrumentos, a partitura indicdmo dos compassos, a melodia e a
harmonia, e assim segue a orquestra sincronizadapcante. Para 0 maestro e para 0s
ouvintes, isso traz tranqiilidade. E apaziguadono.UPleno. Completo. Racional.
Verdadeiro. integro. Inteiro! Talvez seja, mesmeseolha sonora mais bem sucedida para
o filme' sobre o Congresso do Partido Nacional SocialissaTdabalhadores Alemées, em
Nuremberg, Alemanha. Todos seguindo uma sé ordermesmo tempo, com 0S mMesmos
gestos! Talvez existisse, no desejo de ordem e letumale de Hitler, algo que o levou a
identificar-se com a musica erudita e adotar Wagaero seu compositor predileto.

No contexto de um Estado autoritario, as demandasaiito claras, as tarefas da
educacdo estatal sdo definidas sem sombras deadlvis identidades devem ser
representativas das normas e regras impostas,nushas e métodos educacionais sao
seguros. Assim como na orquestra, o Estado, neafdjuseu ditador como grande maestro,
levanta sua batuta e indica o ritmo, o tom, ossmsepoliticos possiveis, as segurancas
sociais viaveis, e a orquestra segue! Porém, \essaltar que muitas vezes as mesmas
tecnologias que aprisionam, limitam, enquadram asamesmas que podem libertar. Nesse
sentido, ndo se trata aqui de uma metafora detadoia entre masica orquestrada e Estado
autoritario, mas importa o que havia na estéticendsica de Wagner, tracos que incidiram
sobre algo que fez sentido em Hitler.

Porém, o destaque desse trabalho opera em um Etauucratico, um lugar onde
perpassa uma histéria de incluséo das diferenRaspnéancias. E o que acontece com a
orquestra em obediéncia? Que sonoplastia fazemognendemocracia? Que discursos
existem em nossas partituras, em nossa legislagipazes de reger tantas diferencas e
produzir uma subjetividade cidadd? E possivel mindima unidade, uma musica, diante
de tantas diferencgas, ritmos, cores, melodias, tvaiam, compassos, multiplicidades?

Este trabalho utiliza gazz como metafora possivel para a construcdo da aitlada

através da educacdo. Um género musical que peenste constréi em sua diferenca, na

! A exemplo do filme TRIUNFO da vontade. Direcdo:nLdRiefenstahl. Produgéo: Leni Riefenstahl.
Alemanha: 1934. 1 DVD (110 min), Dolby Digital 54dh.



propria dissonéncia! Intitulado Discursos educacionais da constru¢cdo das
subjetividades cidadas e implicagbes no Ensino deidtbria: um jazz possivell se
propde analisar historicamente os discursos edutaisi que emergiram a partir dos
movimentos da abertura politica no Brasil, coriela@ndo a operacionalizacdo desses
discursos nos livros didaticos de Histéria indicadqmara os anos finais do Ensino
Fundamental, pelo Guia do Livro Didatico 2005, gngpalmente, as marcas de possiveis
efeitos junto aos estudantes do Ensino Fundamdatd&ede Municipal de Itajai, Santa
Catarina. Uma grande orquestra! E uma verificacéolubjar da dissonancia: suas
possibilidades, improvisacdes, recusas do cumptondas normas convencionais, sua
operacao discursiva.

A metafora dgazzocorreu no desenvolvimento da pesquisa, diantamsses sobre
a relacdo convencional entre democracia e cidaddagHistorias da cidadania no Brasil,
e o local de escuta de adolescentes sobre as gtas$ discursivas, provocadoras de
embates com os discursos da “oficialidade”. Momelgontrospeccao da pesquisadora ao
som de umjazz e outro. Ndo demorou muito para perceber que hdwia objetos
jazzisticosem pauta — a musica e a democracia. Havia a neéadsesde considerar o
imprevisto. Ojazzé diferenca! Mdltiplo. Variante. Incompleto. Dissmte. Fluxo. Inexato.
Assim como é a democracia!

O jazz como qualquer musica, € composto pelos principEmentos musicais: o
ritmo, a melodia e a harmonia. O musicojaez precisa ter uma subjetividade aberta a
improvisacdo e a criacdo, em um grau que dificitmerutro género musical exige. Sem
essa habilidade nao li@zz Semelhantemente, o Estado democratico tem emsistuna
juridico seus elementos de funcionamento: o direid, o direito politico e o direito
social. Todavia, parece estar sempre incompletd Maiacbes de tempo e espacos,
culturas, tradicdes e rupturas, os direitos de Imsme mulheres demandam criacdes,
transformacdes que ultrapassam os limites entretrés direitos historicamente
convencionais. Para viver democraticamente é né&tassma subjetividade cidada que
administre, por tolerancia ou consideracdo, as asarimprovisacoes, diferencas,
dissonancias dos grupos sociais; as incertezdlsixas, a incompletude a inexatidao.

O ritmo nojazzé como o direito civil em uma democracia. E tdodramte que,
sozinho, pode trazer a idéia, a sensgeaaistica O direito a liberdade, igualdade e



propriedade funda um cidaddo, da mesma forma qitno é um elemento que age no
cerne da sensibilidade, retratando a alegriaseena e a tensdo. Narz o ritmo trouxe um
elemento n&o-convencional a outros géneros musigaes foi a mudanca do acento das
notas de mais destaque para as de menos destagueh&madoffbeat, ou seja, uma
inversdo que possibilita aos percussionistas osrovigDs ritmicos sem precisar
obrigatoriamente se prender as ac6es dos musiaoglddia ou harmonia. Porém, isso nao
significa que eles agem fora da marcacdo, comdsesstivessem entre aquele grupo de
masicos, mas que podem atrasar ou adiantar a st@agéa, fugindo da exatiddo dos
outros géneros musicais.

Mas qual a relac&o do ritmazzcom o direito civil? O direito de igualdade promet
pelo menos a possibilidade de construir uma imaderiberdade do sujeito. Liberdade de
escolhas, de marcar seu ritmo, de optar por unutro pensamento politico, op¢céo sexual,
religido, estética de existéncia. Nao que o indigider4d uma ilha, sem conexdo com o
restante do grupo social, mas ele podera fazerd#sygos, improvisos, e, se preferir, sair
da exatiddo metronémica convencional. Quanto &afjeio sobre a promessa de liberdade
através do direito a igualdade, esta se pensandorenregulacédo no interior desse Estado
de direito. Ao mesmo tempo em que existem posddudks de reinvencdes nos destaques
de marcacdo no compasso musical, existe muitoriosgmente uma rigidez ritmica. A
liberdade de criacdo é uma imagem, ou a forma comuusico faz aquela rigidez
acontecer. Sobre essa imagem de liberdade de asawthEstado, Jacques Ranciere nos
oferece reflexdes importantes. Nao se trata deiomagem em oposicdo a um real. Ele fala
da forma de funcionamento dos enunciados em uni@nediclade politica, onde o que se
fala ndo possui relacéo direta com o sentido cau@mlncia, mas com a maneira como a lei
se faz. Para ele, existe na argumentacao politiga“lingua dos problemas” e uma “lingua
das orderfs. Assim, a frase “vocé me compreendeu” ndo é o erdm em que a
argumentacdo chegou ao nivel do consenso. Ao ciontede vai desenvolvendo a logica

complexa da linguagem e chega, por exemplo, ashilatsdes de escutas:

2 RANCIERE, Jacque® DesentendimentoPolitica e Filosofia. Sdo Paulo: 34, 1996. p. 57.



Compreendemos que vocés utilizam o meio da comgécpara nos
impor sua linguagem. Compreendemos que vocés meatemolocar
como lingua comum a lingua de suas ordens. Contbeeers, em suma,
que todo universal da lingua e da comunicacdo eBaapem logro, que
téo-sgmente idiomas de poder e que devemos, ndséwamforjar o
NOSSO.

Ou ainda:

Compreendemos que vocés querem declarar a nos xigtene duas

linguas e que ndo podemos compreender vocés. Bereslque vocés
fazem isso para dividir o mundo entre os que marglasique obedecem.
Dizemos, ao contrario, que ha uma Unica linguageenrgps € comum e
que consequientemente n0s compreendemos VOCEs mesmocés n&o o
queiram. Enfim, compreendemos que vocés mentenegar mque existe
uma linguagem comun

Dessa forma, Ranciere coloca um problema semamigcanterior do discurso
democrético de direito — a forma como a lei sebettee e se faz lei. Ela nédo é
efetivamente negociada. Se pensarmos em um sgaiidsémico da palavra, o argumento
que, de alguma forma, € compreendido pela mainé&a,é a “lingua dos problemas”, é a
“lingua das ordens”. O autor fala em um jogo eatpgimeira pessoa “eu” instituida no ato
da fala do interlocutor e o0 “n6s” de uma supostawmtidade que ela representa. E € esse
jogo semantico que compde o que chamamos de “opipifblica”, uma imagem de
entendimento, consenso. Todavia, esta imagem, edade, faz parte do proprio jogo do
desentendimento. E esta lei, imposta desta fornscada pelo desentendimento, que
garante o direito de igualdade, liberdade e prdade. Sem esse direito civil ndo ha essa
imagem de liberdade na subjetividade cidadd; seladania ndo h& democracia; sem o
ritmo jazz ndo ha liberdade de improvisos; sem improvisosh#&azZ E, sem a criagdo
dos improvisos, ndo ha a sensacéao de liberdade!

Mas ojazzpode existir sem melodia. O ritmo oferecejaz seu fundamento. Mas é
a melodia que ndo o deixa morrer no tédio, e, §8w, ise torna, também, fundamental! Mas
0 gue € uma melodjazzistic® Como toda melodia, utiliza as mesmas notas nisisicaa
escala do, ré, mi, fa, sol, 1a, si. Magazz conta com a chamadaue note que € a
bemolizacdo da terceira, quinta e, as vezes, sétotaa ISso provoca a riqueza dissonante
do jazz e o diferencia de outras melodias musicais. E umaaca do imprevisto. Se

cantarola do, ré e os ouvidos ja prevéem um mi, elesyem menor, triste, dissonante,

%|d. p. 57-58
“1d. p. 58.



como se fosse um erro. Continua o fa e outra vea aparece modificado: as vezes, 0 si
acompanha o mesmo rolddo. E essa a marcagéo denddemelddica d@zz o erro em
relacdo a norma da consonancia. Esse lugar mamdaéta a emocdo e geralmente é
responsabilidade do piano, violdo, trompete, sax@fou a voz do cantor, e ocupa um
lugar de destaque no grupo. Quanto maior riquedédica, maior a frequéncia de notas
diminuidas ou aumentadas.

Parece 6bvio que a metéafora se utilize desse eterpara falar do direito politico. E
possivel haver democracia sem direito politico oetoc uma melodia falada, de uma nota
sé! O sistema de representacdo como possibilidaliicp para a democracia, desnuda as
limitacdes do direito politico e pode, ao contréd® unir, separar seu representante do
povo. Sem a possibilidade da diferenca politicaurf, assembléias, referendos,
plebiscitos, espacos de negociacdes, a democraeiaédio. A voz politica € como o0s
instrumentos da linha de frente de um conjuntoqil@a que parece erro, as dissonancias,
0os acordos politicos aparentemente incoerentesg@ess contrarias em um mesmo
caminho, tensdes discursivas em um mesmo textastanente a riqueza democratica.
Quanto mais experiéncia democratica, maior a raunezliddica na politica.

E, por fim, o Ultimo elemento desta metéfora: arftania e os direitos sociais. Para
evitar que a melodia se torne muito desinteressant@esmo cansativa, a harmonia, por
meio dos arranjos musicais, traz equilibrio, tralidgde, sensacao de paz, de simetria e, as
vezes, de alegria. Observe que a harmonia € redpmngselas sensacodes. Dificil de ser
definida, ela repousa no campo da sensibilidadea Seelodia traz a dissonancia, o
acompanhamento harmonico sobrepde as notas tra@£icAo mesmo tempo em que faz
destacar o que parece ser o erro, oferece a sergacé@rteza, do acerto.

Funciona assim com os direitos sociais. Dificeissélem explicados, muitas vezes
criticados pelos liberais, mas sua importancia uspaa sensibilidade daqueles que, em
outros contextos, ndo teriam uma carteira assinada,previdéncia por invalidez ou tempo
de servico, acesso a bens culturais e saude. {&&to golitico provoca dissonancia, apesar
dela, o direito social garante, em certa medidaa wivisdo das riquezas. Traz uma
sensacao de tranquilidade, de paz e equilibrio stadB. Destaca as dissonancias, mas

oferece a sensacao da simetria.



No jazz esses trés elementos em funcionamento s&o puGB@re interagem no
limite daquilo que se comp8em, as vezes borrangereepcdo do ouvinte. No Estado
democratico vimos historicamente os direitos seraiestruidos, e, mais atualmente, essas
trés bases, ou classes dos direitos servindo coaiparte para tantas outras conquistas,
como sao 0s casos dos direitos envolvendo a ganéta ecologia, como exemplos, ou
ainda a luta pelo direito de ser diferente. Enquamh outro tempo e espacgo se falava no
direito de igualdade como fundamento, esse mesmedtalicivil garante a liberdade de
escolher a diferenca. Essa contradicdo é a propoi@ncia democratica. Sao as
possibilidades d@zz

Foi nos momentos de leitura das fontes deste trapakcompanhados da escuta de
jazz, que nasceu o titulo dissonante desta tese. Ao umgdelementos imprevistos foi
proposital. Discursos educacionais da construcdo das subjetigides cidadas e

implicac6es no Ensino de Histdria: um jazz possivél

O campo de atuacao e as questdes-problemas

Durante a pesquisa, foram analisados os discursheaeionais brasileiros,
construidos desde a Constituicdo Federativa doilBrde 1988, até as diretrizes
educacionais para o Ensino Fundamental, os Pai@sr@trriculares Nacionais (PCNs), no
decorrer da década de 1990, e seus desdobramestbgras didaticos de Historia.

Este trabalho concorda com a Analise do Discurdd)(Auando entende o sujeito
construido assujeitado aos (e sujeito dos) dissurgo partir desse principio foram
analisados, também, os discursos dos estudantesarfdos da oitava série do ensino
fundamental da Rede Municipal de Itajai. Investigeua forma como esses sujeitos,
leitores desses livros didaticos, (e consumidoeesmdtos outros meios) operacionalizam os
discursos sobre cidadania em suas proprias vidaeo@s intencdes dos discursos oficiais
afetam esses sujeitos? Serd que afetam? O quetnoss rditados, as melodias, as
harmonias, a liberdade de criacdo, a possibilidkeissonar provocam nesses sujeitos?
Que notas dissonam, que notas “consonam”? Que angisiduzem? Criam? Interpretam?

E por que me pareceu importante pesquisar a opaaizacdo do discurso sobre
cidadania em varios niveis de sua producdo? O mielerm texto, escrito por uma voz
legitima, a sua capacidade de significar signosstcoir imaginarios, orientar filiagoes,



edificar verdades, sempre me pareceu maior doagpugezes, € considerado. O gesto de
leitura me parece mais complexo do que pareceuseprstica rotineira. O que 0s livros

didaticos de Histéria dizem, ao narrar um acontenbm histérico dessa ou daquela

maneira? Ou, melhor, como dizem sobre esses acoet#os? O que as diretrizes e

parametros educacionais dizem sobre como deverasses dizeres pedagodgicos? Quais
foram os contextos de sua producédo desses diseuf3oal o local de fala dos seus

autores?

Por outro lado, o local de escuta de um adolescaritabilidade de ouvir, a acuidade
para a audicdo me parecem sensibilidades esquemdasbiente educacional. Mas essas
sdo apenas sensagOes muito pessoais. Foi pregsodap essa habilidade. O que os
leitores, na maioria adolescente, falam sobre efisesrsos? Como operacionalizam esses
discursos em atos? Como ouvi-los? Como fazé-laaxfaD que sabemos sobre esses
discursos e seus sentidos?

Entre aquilo que é projetado oficialmente e aquioe é transformado em
subjetividades, em atos, esta uma descontinuiddde.que perturba o modelo tradicional
de comunicacdo, onde um pensa, fala através de @im eno outro recebe exatamente
aquilo que foi pensado. Essa descontinuidade éugar bnde gazzpode acontecer, mas
pode ndo acontecer nenhuma outra musica, além me desconectados e barulhos
desritmados. Entre um discurso oficial e outro gaeda boca do adolescente esta um
mundo de possibilidades de outros consumos e tantess informacdes e formacdes que
nao podem ser desconsideradas nessa possivel tilmsiciaae.

As investigacdes sobre as producdes académicasultio's cinco anos néo
mapearam nenhuma pesquisa que privilegia a AD aoetodologia para as analises dos
discursos educacionais, livros didaticos de Hiatériseus efeitos de sentidos nos sujeitos
envolvidos, embora tenha sido usado em outras @easonhecimento. Para além da
Historia da Educacéo, esse projeto caminha, tambédrincipalmente, pelos dominios da
pesquisa no Ensino da Histéria. Este Gltimo vermossstituindo de forma mais sistematica
no Brasil a partir da década de 1980. Portanttéa-s@a de um campo que oferece ao
pesquisador uma gama de possibilidades, desde striogio da identidade desse
pesquisador até as buscas por problemas e ref@emrgistemologicos oferecidos pela
contemporaneidade. Esse fato é representado pgénipacdo das atividades do VI



Encontro dos Pesquisadores do Ensino de Histaraagonteceu na Universidade Federal
de Minas Gerais, em Belo Horizonte, em fevereiro 2806. O encontro se pautou
exatamente nas discussdes sobre o fazer-se pekmuida Ensino de Histéria e as
localizagBes de pesquisa — problemas, abordageatsizes tedrico-metodologicas —, no

infcio do século XXI.

Ja o ultimo Encontro dos Pesquisadores do Ensindistéria, realizado em julho de
2008, em Séao Paulo, tratou de questdes metodofdgmacampo em questdo. Entre os
trabalhos apresentados sobre Livros Didaticos,aoutz nao foi possivel mapear a AD
como metodologia de analise. Ao que parece, foraatiapo do Ensino de Histéria e da
Historia da Educacéo, destaca-se o trabalho dé&tndb discurso Eni Orlandi, intitulado

“O discurso da Histéria para a escola”.

Nesse contexto, pesquisar discursos — tanto dsldegp sobre a Educacéo, quanto
suas implicagbes nos livros didaticos de Histéri@e—apresenta como uma proposta
engajada nas Ultimas vertentes de desafios pares@uiga no Ensino de Historia. E
importante ressaltar que muitas pesquisas ja fdesanvolvidas utilizando como fontes as
legislacdes e os livros didaticos. No entanto,uzamento das duas fontes e a verificacédo
da operacionalizagdo desses discursos junto adsrekei a partir do referencial
epistemoldgico pautado na AD, ainda néao foi diskcuti

Correlacionar os discursos que prometeram mudangasonteido e na forma
educacional e sua operacionalizacdo nos livrostidafae nos sujeitos leitores se faz
necessario para perceber ndo o que fomos, magtsdy o que estamos nos tornando.
No momento, muito recente, em que se lembrou a8 da Ditadura Militar no Brasil,
guando se comemorou 20 anos da abertura polit@ada mais recente, 40 anos do maio
de 1968, que exercicios de pensamento efetivamdetaocraticos — sinalizados
especialmente na Constituicdo Federal, em 198&ssivamente explicitos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), 8831- os livros didaticos tém
proposto? Que sentidos os discursos desses doasriént feito funcionar? Que sujeitos

esses documentos tém considerado?

> ORLANDI, Eni P. O discurso da Histéria para a ésctn: A Linguagem e seu funcionamento
As formas do discurso. 4. ed. Campinas: Pontes3.29j0) 59-79



Depois de tantos investimentos para “afinar ogunsntos” entre Unido, estados e
municipios, € possivel falar em consonancia ouod#&scia? Como estd funcionando a
intencdo consonante da harménica para efetivamsnteer uma musicalidade mais ou
menos tranquila? Onde estdo o0s espacos para asdtisg@as do jazz? Ou esse pensamento
binario — consonante/dissonante — € limitado pasdisar o que se tem? Essa pesquisa se
iniciou acreditando na urgéncia de uma reflexdaoesgbmo estamos nos tornando o que
somos, a partir dos dispositivos educacionais quicaanos em nossas escolas; das
escolhas de materiais didaticos ao longo desses; ate pratica democréatica nesse
contexto; da “episteme” que pauta as nossas aghem@onais contemporaneas. Como
tem se apresentado os discursos dessa “educacéd maomo, nos intersticios do fazer
humano, da oficina humana como uma “educacdo meadédvor da vida e do prazer tem
se processado, ou se tem sido processada.

Esse caminho desloca os discursos dos estudantes wEpresentacdo de uma
realidade, e apresenta a realidade em que o sugsito implicado. Analisar tanto os
discursos oficiais quanto o funcionamento dos dgisidos jovens é perceber o espaco de
significacéo que deles se abre para operar centood® no que € necessario pensar. E neste
momento que essa pesquisa prop0s ouvir as podadsl de uma “educagdo menor” que
sugira uma libertagdo do pensamento da forma dliisg@ipde apresentar a as respostas
cidadas para o mundo democratico. Isso se constilmn problema do presente. A
liberdade e a democracia nem sempre estdo em Gnsas.

A sinalizag&o para se pensar numa “educacdo meear’do trabalho “Deleuze e a
Educacdo”, de Silvio Gaffp e foi escrita a partir da obra de Gilles Deleu2eautor
percorre o texto a partir do livro “Kafka: por uditeratura menor”, de Deleuze e Guattari.
E para esses, “uma literatura menor ndo é a delimgza menor, mas antes a que uma
minoria faz em uma lingua mafbga, uma “educacéo menor”, escreve Gallo, “é wrdat
revolta e de resisténcia. Revolta contra os flukegtituidos, resisténcia as politicas
impostas; sala de aula como trincheira, como tocath, o buraco do c&o As trincheiras
para uma “educacado menor” sdo para esta forma mdei@presentar a realidade, tendo

como dispositivo a propria a propria lei, o curldgws livros didaticos. Percorrer uma

® GALLO, S.Deleuze e a educaca@elo Horizonte: Auténtica, 2003. (Colecdo Pensaesiem Educacéo)
"DELEUZE, G.; GUATTARI, FKafka: por uma literatura menor. Rio de Janeiro: Imdg¥7. p. 25.
8 GALLO, S. Op. Cit. p. 78.
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“‘educacado menor” é afirmar uma interacdo no pracess subjetivacdo que esteja na
ordem da criacado, da arte, da militancia, da afgdoada vida, da singularizagé&o.

Assim como Deleuze-Guattari falam de uma “literatamenor”, em que a forma
homem é sempre a forma da maioria, esta proposi ¢ha principio que de que todos os
discursos oficiais da educacgao e as expectativamdatuicoes escolares operam na forma
da maioria, do modelo de homem, de sociedade, utmedo, de civilizagcéo, de politica de
Estado, dentro dessa imagem do consenso, do em@mdi. Uma “educacdo menor” na
interacdo com esses discursos seria destitui-kuaduncdo de construcdo de identidades
mais ou menos fixas de cidaddos autdnomos e pvodutPara uma afirmacéo da vida, e
aqui com inspiracdo em Nietzsche, é necessaritiveerda moral e da lei. Como ter uma
postura frente aos problemas da atualidade seno qunalista ou professor se porte como
“profeta”, mas sim como militante? Uma “educacamanéna interacdo com os discursos
educacionais seria muito mais uma educagéao subje¢\afirmacao da vida, deslocando-se
da forma da maioria, o que permitiria um pensamergnos aprisionado e na medida em
que 0 pensamento pensa 0 nao-pensar — despreeladidioe da moral — a vida se afirma.
Essa pesquisa esteve aberta a perceber genealegteagssas vozes, esses outros sentidos
nao tao esperados.

Ouvir esse presente, analisar os discursos da foome vém, olhando também o
passado, o contexto como os discursos foram proosizinos possibilita pensar o que
estamos nos tornando ao marcar a diferenca daqu#ondo somos mais. Ouvir 0s
adolescentes, seus gestos, suas falas, suas gtifilidedes e realmente escutar o que eles
gritam. Que dissonancias existem entre os discuromis e suas operacionalizagfes
efetivas? Que consonancias existem entre essesratis2 Quantos discursos outros
aparecem como um decalque no presente, transfosneaai@raticas e confundindo-se com
0S proprios sujeitos? Quanto tempo um som, enteadmome da cidadania, nos séculos
passados, sobrevive ecoando entre professorespsalyais? Quantos desses sons,
produzidos nos séculos XVII, XVIII, tomaram forma desejo popular?

Onde a banda toca...

Os estudantes ouvidos nessa pesquisa moram em tidiade do litoral norte de
Santa Catarina. Esta cidade oferece algumas pafsiles bastante massificadas — a que
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guase todos os estudantes das regides urbanassdmopauem acesso —, outras recortadas
entre as cidades praianas e outras ainda bem fspedie sua histéria. Acredito que todas
essas possibilidades interferem diretamente nas@psetratadas nessa pesquisa, na forma
como foi possivel pensar os problemas, escolheroduklgias, decidir recortes e
principalmente ouvir e considerar o local de fatss cestudantes. Desta forma, muito
brevemente vou expor um pouco sobre Itajai, o locde essg@zzfoi possivel, desse jeito,
dessa forma, com essas vozes e instrumentos.

ltajai possui uma populacéo de 163.218 habitantesirea area de 289,26 Knou
seja, ndo se trata de uma cidade de grande’phidesntanto, seguindo a mesma tendéncia
dos grandes centros, sua populagédo tem crescidtanagnte. Nos ultimos 10 anos esse
crescimento foi de cerca de 30.000 habitantes. éssolve de forma muito abrupta as
mudancas estruturais, como numero de escolas,spdstsalde, programas de habitacao,
engenharia de transito, comeércio e servigos.

De acordo com o IBGE, existe um superavit nas daspe receitas da cidade que se
aproxima de 54.000.000,00. Isso coloca Itajai Hodes cidades de pequeno porte que
possuem uma estrutura urbana bastante desejawedloD adicionado do PIB (Produto
Interno Bruto) indicado pela mesma instituicao téstiaa apresenta os servicos como 0
maior valor, 3.524.580, seguido da industria corn.§88, e a agropecuaria, valorando em
41.196. Grande parte desses numeros relacionagdaseancos possui relacdes diretas ou
indiretas com o Porto Municipal e com a Univers&ldd Vale do Itajai, Univali, apontada
em numeros de alunos e campi como a maior do estado

A cidade possui uma histéria umbilical com o Poklais do que apenas um lugar de
passagem, o porto € também um local do burburinlte eociabilidades. Segundo o
historiador José Roberto Severino, “antes mesnmguddundacao, as terras banhadas pelo
mar e rio eram portas de entrada aos migrante® el@dorou muito para que o porto
passasse a ser o principal meio de dinamizar o filaxeconomi&”, e nesse fluxo também
vieram o0s movimentos politicos, atividades culwrdrabalhadores, novos imigrantes,

intercambios e cada vez mais possibilidades degidep globais.

° Disponivel em: www.ibge.gov.br. Acesso em: 11/11/2008. Embora essa pesquisa tamtsiderado os
dados oficiais apresentados pelo IBGE, considergesge esses dados foram disponibilizados em 2007,
referentes a pesquisas de 2006. Os dados atuamunicipio consideram mais 168 mil habitantes em uma
area de 304 Kfsendo 25,65% urbana e o restante pertencentes audial. Ver Anuério de Itajai 2005/2006.
1% Disponivel em: www.itajai.sc.gov.br. Acesso em: 11/11/2008.
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Todavia, a cidade enfrenta problemas com a intemggacdo. O imaginario da vida
no litoral e perto do porto € acompanhado de preasede qualidade de vida e isso seduz
muitos aventureiros em busca desse imaginario. \lEesde diferentes cidades do estado
de Santa Catarina, do Parana, Mato Grosso do @&uit@s locais do pais.

Em meados da década de 1990, Itajai viveu uma gracgpacdo de terras em um
lugar bastante isolado. Depois de atritos com fejpoeda €época e sucessao de governos, as
familias foram assentadas e receberam o direipeedeanecer naquele local que recebeu o
nome de Cidade Nova, mas é popularmente conhe@dw d°romorar. Esse bairro
Promorar se tornou imenso e se dividiu em Promlogall, além do local pejorativamente
conhecido como “Invasdo”. As casas da “Invasado’spes fluxo de moradores, séo
aquelas familias novas na cidade. Depois que el@eguem uma casinha melhor, deixam
aquela para outra nova familia, que logo a ocupg@aeariamente. Morar na “Invas&o” é
sinbnimo de estigma.

Porém, essa regido ja era um local onde acontecacapacdes anteriores. O aluno
da Educacado de Jovens e Adultos, Daniel Vieirdgldanos, escreve um texto onde narra

sua experiéncia de chegada na cidade. Ele diz:

Eu vim de Paranagud, PR [...] Em 1971 invadi unsa egui no Promorar
Il, na época era so eu e o falecido Alfredo, a mgddoi feita com uma
carroca, sé que nao tinha cavalo, eu trouxe agawcom a mudanca, eu
tinha 19 anos, hoje tenho 51, sou muito feliz pergsta cidade a cada dia
que passa fica melhor em todos os bairros, tratesgler 6nibus, moto
taxi, construcéo civif’.

Essas pessoas viram a regido crescer e se traasfemmum bairro. A emergéncia do
Promorar fez com que o bairro vizinho — S&o Vicentea época considerado um dos mais
pobres da cidade, se tornasse um pouco mais asedeitObviamente, as mudangas da

paisagem urbana contribuiram para esse conceitaagsaos poucos sendo asfaltadas, as

! Essas explicacdes foram concedidas por criancasatda CAIC, no bairro Promorar, durante conversas
informais nas experiéncias de estagios dos alum@udso de Historia da Univali.

'2 Revista Fragmentos de um bairro foi produzidaotm& amadora pelos académicos do curso de Histaria
Univali, Elizete Maria Jacinto, Daniela AngélicasBoli, Celestino Antonio Gonzalez e Alessandra Mege

da Luz Machado, em 2008, como atividade da dis@plstagio Supervisionado: Pesquisa da Pratica
Pedagdgica, sob a minha orientacéo. Essa revistapanha um documentério a partir de memorias resrad
em oficinas de Histéria. Por se tratar de uma pgadwamadora e de uma atividade pedagdgica a gartim
projeto especifico, ndo possui tiragem abrangeene fneqiiéncia de publicacao.
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escolas e postos de saude construidos. Isso tmaagfoo bairro Sao Vicente em uma
grande regido da cidade. A regido de Sao Vicentegagairros menores como Rio Bonito,
Dona Mariquinha e Bambuzal, entre outros. Mas, ertepcimento dos estudantes, eles se
reconhecem moradores do S&o Vicente. Nas escaaisnuito aparente: se morar no
Bambuzal pode significar um estigma relacionadtréico de drogas; dizer que mora em
S&o Vicente significa se diferenciar de quem mard&romorar e se homogeneizar entre
outras op¢des menos estigmatizadas. O mesmo aeaqiaodo os estudantes moram em
outros locais com nomes mais marcados, como “TacRaposa’. Morar na “Toca” nem
sempre € assumido, exceto quando existe necessldatkmarcar territérios entre grupos.
Alguns grupos de estudantes da escola Pedro Pableld&? por exemplo, rivalizam contra
os estudantes do CAIC, e, nesses embates, deradiaca” é “botar terror”, € dizer a que
grupo pertence. Jovens de outros grupos desligdides, dizem apenas que moram no
Promorar, ou ainda Sao Vicente, pela proximidadessan evitam maiores explicagdes.

Outra regido bastante grande da cidade é CordeMass do que um bairro,
popularmente, agrega outras localidades como M8#dkseiros e Costa Cavalcante, entre
outras. Possui uma grande area e também é proxénmmaidros considerados de classe
média. A valorizacdo de morar na regido de CordegdBarra do Rio também possui
relagdo com as historias das enchentes da cida@ari® do Rio e suas imediagbes sdo
areas das antigas Seis Marias, anteriormente oasigaelos indios, sdo areas que estéo
muito acima do nivel do Rio ltajai. E uma faixatdea que segue até parte do centro da
cidade e esteve historicamente livre das cheias.

Nessa regido, porém em uma area menos nobre daneds € importante destacar os
bairros Salseiros e Murta. S&o regides distantesatiro onde moravam apenas 0S
funcionarios da antiga fabrica de cimento. Ali lmavma pequena vila (hoje patriménio da
cidade), a escola, a fabrica e um hotel. A regdaifescendo, mas ainda é possivel ver
marcas da antiga Murta, a pragca em frente ao rargaitetura da escola, os gestos de
alguns moradores. O tempo parece ser um pouceudiado do restante da cidade.

Isso pode ser observado também na regido do b&ipava — até pouco tempo atras
se localizava na zona rural —, Espinheirinhos e Béaque. Sao bairros recentemente
urbanos. A narrativa de um estudante sobre a tasdérlocal onde mora pode dizer sobre

essa diferenga.
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Eu tenho 14 anos. Eu moro no S&o Roque. Moro coninha familia
tenho um irmao. Meu bairro antes ndo se chamawa.a$s foi chamado
de Toca da Onca. Depois mudou para o conhecidoR&goe. Agora
mudou para Domingos Rampeloti.

Eu moro no S&o Roque desde quando nasci. Minhdidgéimorava ha
20 anos.

O Séo Roque antes era rural. Agora com o IPTU nidaié. Mas ainda
tem cheiro de estrume e porcos e ainda existenagwatas.

E um bairro muito legal de morar. E bem calmo aguiuito bom para
andar de skate pois ndo passa ¢arro

Ele pontua as rupturas, quando fala das mudancasme do bairro, ele diz o nome
atual, “Agora mudou para Domingos Rampeloti’, mas\y seguida, refere-se ao nome
antigo: “Eu moro no Sdo Roque desde que nasci.lldidiando que as permanéncias
existem e sobrevivem, em outras palavras ele sg djue apesar do nome ter mudado, ele
mora no Sao Roque. Ele continua o texto na mesraeadi dizendo que o bairro era rural e
“agora com o IPTU ndo é mais”, mas, diz ele, “aitela cheiro de estrume e porcos e
ainda existem muitas rocas.” Ele ndo recorre a @ssado muito distante, nem as
memoérias dos mais velhos, fala a partir dos 14 goesvive no bairro. Inicia o texto com
essa indicacdo temporal, recorre a ela no meiexto dizendo que mora ali desde que
nasceu, ou seja, ele fala do tempo da sua histi@&iaida. Esses bairros, Sdo Roque,
Itaipava, Espinheiros e o conhecido “Espinheirifindisam suas transformacdes muito
rapidas e recentes. Sao bairros antigos, porémuecaarhistoria urbana atual.

E, do outro lado da cidade, para o extremo sulaiocd Fazenda € o maior e mais
conhecido, mas também agrega os bairros FazendirfPadre JacO, pouco conhecidos.
Deste lado da cidade, também sdo mapeados algutssgmopularmente estigmatizados,
como o “Beco”, atrds do Cemitério Municipal da Fatae que rivaliza historicamente com
0 popular “Matadouro”, regidao do morro do bairrosda@ Senhora das Gracas. Essas
regides pobres da cidade néo séo tao recentesanamnstruidas no imaginario do lugar
“daquele que vem de fora”. O “Matadouro”, nome dado causa do antigo matadouro de
gado da cidade, tornou-se um local com um sentigjorgtivo por ser constituido

exclusivamente por familias pobres, inicialmenterapos do matadouro e depois muitos

13 Texto produzido durante a coleta de dados da ssstjaterseccées no Ensino de Histéria”, deseridalv
por mim em 2007-2008, na Rede Municipal de Itajai.
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catadores de papel, mas também pelas historiasiguéavam na cidade sobre o tréfico de
drogas, ainda quando a criminalidade era menora Pebximidade do centro, da
universidade, a localizacdo se tornou valorizada politicas de habitacdo completamente
ineficazes para retirar as casas do morro.

Existe uma versao da historia do bairro, quaseuguésaber popular”, que atribui o
crescimento populacional da regido a construcad®msidio na encosta do morro. No
entanto, nenhuma pesquisa tem conseguido evidefmmdes que argumentem essa
narrativa. Existe ali, como em todos os bairros, cmascimento exagerado, mas as
condi¢des sociais, assim como na conhecida “InVasdo grotescamente miseraveis. Na
regidao do “Matadouro” se constituiu uma vila conlacomo “Vila da Miséria”. Mais um
local emergente e pobre.

Voltando a regido sul, antes da fronteira com o i®ipio de Balneario Camborid
existem alguns bairros também com um crescimenaygamte, mas que pela proximidade
da praia vem sendo contido e monitorado pelasigamdiurbanas e ecoldgicas. Na regido da
Praia Brava e parte do bairro Aririba (a outragoad mesmo bairro ja pertence a Balneério
Camborit), mesmo que alguns casebres tenham ap@reo morro, rapidamente as
politicas do Plano Diretor da cidade, ou transfeammo morro em area preservada, ou
liberaram a devastacdo para construcées de conidsnti@ alto padrdd Dessa forma os
antigos moradores, que muito recentemente moravamrmea periferia desvalorizada da
cidade, cedem lugar ao crescimento planejado caragsgpontos de ocupagao nos morros
da Mata Atlantica.

Itajai possui mais bairros e histérias que podersmmregistradas aqui, mas estas
congregam grande parte da localizacdo das escotapagticiparam desta pesquisa. Falar
sobre esses lugares pode facilitar o entendimen® gitupos de escolas que foram
construidos durante a pesquisa e que serdo tratadss a frente. Como é possivel

observar, existem muitas Itajais dentro de Itajai.

4 Recentemente, enquanto da escrita desse texativiatades previstas no Plano Diretor da cidade, qu
loteava um morro da Mata Atlantica em frente ao, iftaam embargada pelo Ministério Publico. As podis
de crescimento na regido sdo rigorosamente modé#eraela sociedade civil, ogns e Ministério Publico
Todavia, as casas pobres que sobem pelo morrdorao incluidas ainda em projetos de habitacéo lpopu
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As fontes e seus recortes

Para perseguir os problemas sugeridos nesta pascgisrtei algumas fontes oficiais
que considerei importantes. Além dos livros didéide Historia, aponto outras como: a
Constituicao Federativa de 1988, que reflete, eandg medida, os anseios para tornar de
direito as reivindicagbes da abertura politica;ea dle Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, Lei 9394/96; os Parametros Curricularegidhais do Ensino Fundamental
(Caderno Introducéao e Caderno de Historia); a Re&ol CEB n° 2, de 7 de abril de 1998,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionaisgoo Ensino Fundamental, e o Parecer
CEB 04/98, aprovado em 29/01/98, que analisa astri2ies citadas anteriormente. Essas
fontes trazem expectativas, projecdes de um estedeocratico que foi desejado e,
principalmente, garantias de direitos daquilo geecsenfunde com dever: liberdade,
autonomia e participacao de todos.

Especialmente a Constituicdo Federal — documentorrda um Estado democrético
— foi analisada enquanto discurso construido arp#et diferentes outros discursos, que
naquele momento histérico eram apresentados ermdetens essas varias vozes dissonantes
aparecem materializadas no proprio texto constinadi Um discurso que inclui todos
numa igualdade, afirma implicar uma idéia revoloéita de Estado e corpus social, que
propde diminuir a distancia entre o povo e seusesgmtantes, e, a0 mesmo tempo, deixa
possibilidades de desigualdades e reforca as teladéo Estado liberal, ao mesmo tempo,
também, que afasta seus representantes.

A proposta de cidadania, desdobrada na LDB e postexnte em outros documentos
oficiais, passa a ser construida na infancia. Dagdara idade, € materializada em todos os
textos oficiais da Unido que regulam a educacaotedo o territério nacional. A
Constituicdo Federal Brasileira de 1988 institumooprincipio fundamental o espaco

brasileiro constituido em “Estado democratico deeitti’®

, respondendo, em grande
medida, as expectativas dos movimentos de abgxtlitica. O mesmo artigo apresenta 0s
fundamentos desse Estado, dos quais destadadania. A Constituicao, investida da

funcdo de organizar o espaco democratico, apreseditturso democratico e vai delinear
todos os outros discursos posteriores: “Todos géais perante a lei, sem distincdo de

qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiragseestrangeiros residentes no pais a

!> BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasjl1988. art. 1°.
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inviolabilidade dodireito & vida, aliberdade, aigualdade, a seguranca e a propriedade
[...]"*%. Conforme o artigo 22 do mesmo diploma juridicmpete & Uni&o a elaboracéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.oAs@uicdo, como uma partitura,

regula o compasso.

A LDB foi promulgada, em 1996, como uma “ancora egalizada”, passivel de
vérias possibilidades de formulac@o de politicas. ffartir dela o Ministério da Educagéo
(MEC) segue elaborando suas acfes educacionaisitelurada a gestdo do governo
Fernando Henrique Cardoso. Depois da mudanca derrgmva mesma ancora continuou
sendo utilizada. Considerando os compromissos daraza do Estado democratico,
observa-se na LDB a representacéo do sentido ddbngela Constituicdo Federal — quase
uma utopia Comeniana: “A educacdo para todos”. oEsipel afirmar que a LDB
representa um avanco naquilo que podemos chamdipalitica de Estado para a
educacdo”. Apesar de todas as criticas possivéisnga como foi debatida, aprovada,
enfim, ela ndo se transformou apenas em uma ‘gl governo”, mas efetivamente tem
se concretizado na forma de metas do estado lrasilediferente as mudancas politicas

no governo.

N&o é necessaria uma verticalidade na analiseigemtficar nos principios e fins da
educacédo nacional, explicitos na LDB, uma consda&umm os fundamentos do Estado,
registrado na Constituicdo, e 0 compromisso conorsstoucdo e o fortalecimento do
modelo de governo democratico liberal. O artigeefing: “A educacéo, dever da familia e
do Estado, inspirada ngmincipios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do eddoaseu preparo pacaexercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (grifo daoeajt No artigo 3, |é-se os
principios sob 0s quais 0 ensino sera ministradestdzam-se 0s conceitos: igualdade,

liberdade, pluralidade, tolerancia, gestdo demmerat

Textos semelhantes sao apresentados nas Diret@zedculares do Ensino
Fundamental, ao orientarem as escolas sobre o dewestabelecer como norma “principio
da ética, dautonomia, responsabilidadeespeito ao bem comumprincipios doglireitos

e deveres da cidadaniado exercicio da criatividade e do respeito a mrdemocratica;

18 |pid. art 5°. Grifo da autora.
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principios estéticos da sensibilidadeijticidade e da diversidade de manifestactes
artisticas e culturais.'’ E em seguida, o préximo artigo diz: “Em todas ssoas devera
ser garantida a igualdade de acesso para alunoabase nacional comumde maneira a

legitimar a qualidade da acéo pedagdgicdinersidade nacional.*®

Para essa analise, foram privilegiados os texto€atberno Introdutério dos PCNs,
especialmente a leitura que ele apresenta sobes 8.394/96, e, em outros recortes, do
Caderno de Historia dos PCNs, entendendo que afisesrsos possuem haturezas
diferentes, mas estao interligados e se complemerRar outro lado, esses fragmentos de
textos estdo também ligados a todos os outros dmuos citados que, apesar de nao
fazerem parte diretamente dessa analise, ndo pedemesconsiderados do processo de
producdo e investimentos que fazem funcionar oudsscdos PCNs. Dessa forma, s&o,

indiretamente, também objetos dessa analise.

Todas essas fontes séo oficiais e foram analisada® discursos capazes de
construir sujeitos democraticos, subjetividadesd#s, ou melhor, uma espécie de arquivo
construido pelas ciéncias — juridica, educacios@tjoldgica, psicolégica — e, a0 mesmo
tempo, pelo Estado, ndo sendo mais possivel separduas coisas, que amalgamadas
constréem uma tecnologia de governo. Qual seja, gonarnamentalidadelesejavel, o
autogoverno. Metaforicamente, uma partitura de ez deve ser lida e executada com

todas as suas possibilidades de improvisos.

Outra fonte, embora produzida no mercado editoneds regulada pelo Estado e,
portanto, também oficial, € o livro didatico de tdiga. E necessario destacar que o livro
didatico foi considerado ndo como produto, mas antuparte do processo de construgédo
de pensamentos e acfes democraticas que pressupldiEes,de tudo, uma revisdo do
proprio local da Historia no curriculo escolar.reeperiodo da Ditadura Militar o estudo da
Historia, Sociologia e Filosofia se confundiam cdisciplinas criadas pelo regime, como
Organizagdo Socio-Politica Brasileira (OSPB), Estufiociais e Educacdo Moral e Civica
e possuia claramente o0 objetivo de construcdo euteragfio de sentimentos civicos,
morais, acfOes ordeiras e ligadas ao progresso daonara na destruicdo dessas

“maquiagens” da disciplina Historia que se con@am, em certa medida, algumas forcas

" Resolucdo CEB n. 2, de 07 de abril de 1998. Disggbem <http:/www.mec.gov.br> Acesso em 08/2004.
'8 |bid. Grifo da autora.
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das reformas curriculares envolvidas nos animoabeatura democratica, concretizadas na
Lei 8.663/93. Foi, desde entdo, implicitamente dépda nas disciplinas Histéria,
Sociologia e Filosofia uma expectativa de transég@o social via educacdo. Ao extinguir
as disciplinas de carater civico e moral, se desraid desejo de disciplinas voltadas para
0 exercicio de participacdo social e para as difasscriticas sobre o que estamos nos
tornando ao longo da historia. Esse processo, smimdlteracées nas formas e contetdos
de outras areas do conhecimento, traria consci&@iiy autonomia e liberdade —
caracteristicas do cidaddo democratico. Aqui ser@rcadas, claramente, mudancas na
partitura musical. Era necessario produzir novass scluir novos instrumentos, formar

novas composicoes!

O novo Estado democratico brasileiro contava coes@la como dispositivo para
fazer funcionar suajovernamentalidadePensar os discursos dos livros didaticos de
Historia, nesse processo de transformacdo de fdergoverno, é cadente, uma vez que a
impressao e distribuicdo do material sdo veicutstas que atingem diretamente o aluno,
entram no interior das casas dos individuos, atvamrivado, onde poucas tecnologias de
governo conseguem entrar. O mercado editorial eltfgarma tecnologia do Estado que faz
os discursos oficiais atingirem o interior do egspagivado dos seus individuos. Esse
trabalho aponta os livros didaticos como co-respesis, além dos demais discursos
oficiais, do professor, todo o curriculo escolan, e criar certa subjetividade democratica.
Obviamente foi considerado, também, que essa subgte democratica vem sendo
construida em meio a um emaranhado de consumosdddnilo que a escola oferece

(como a igreja, a familia, o shopping, a rua, ggra TV, a revista, o gibi)

Outra fonte privilegiada foram as vozes dos legadesses livros didaticos. O que
dizem os estudantes, leitores, por trés anos cotmges, das colecdes analisadas? Como
operacionalizam aquilo que vem sendo dito nas vofieisis do Estado, e que, de alguma
forma, vem sendo consumido em sala de aula? Cor@ce&sdo construida a subjetividade

cidada? Que tipo dgovernamentalidadse tem feito?
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Recorte da pesquisa: quais cole¢cdes analisar?

O Guia de Livros Didaticos de Historia, de 2005532 série, oferece 22 colecdes
que foram aprovadas a partir de critérios rigorasgmconstruidos e apresentados em suas
paginas finais. Isso representa um universo delB&8sp considerando que cada colec¢éo
possui um livro para cada série. Esta pesquisastigeel os livros que foram escolhidos
pelos professores das escolas da Rede Municigatideacdo do municipio de Itajai, Santa
Catarina.

Itajai possui um total de 39 escolas e, destagf@@cem os anos finais do Ensino
Fundamental (52 a 82 séfie)Este passou a ser o recorte total da pesquide.r&gistrar
gue 27 dessas escolas estdo na zona urbana e dpasasm zona rural. O mapeamento das
escolhas do livro didatico pelos professores fabfpor meio de consultas as escolas, e
verificou-se que:

- oito escolas utilizam a colecdo Nova Historiati€aj do autor Mario Furley
Schmidt e editora Nova Geracao;

- oito escolas utilizam a colecéo Historia e Vidtegrada, dos autores Nelson Piletti
e Claudino Piletti e editora Atica;

- duas escolas utilizam a colecdo Historia TemAtiltss autores Roberto Catelli
Janior, Concei¢cdo Aparecida Cabrini e Andrés Ramhsg Dias Montellato e editora
Scipione;

- uma escola utiliza a colecdo Para Compreendestarid, do autor Renato Mocellin
e editora do Brasil,

- uma escola utiliza a colecdo Tempo e Espaco,udor &lavio Costa Berutti e
editora Formato;

- uma escola utiliza a colecéo Historia Passadmesete, do autor Martins e editora
FTD;

- oito escolas utilizam varias cole¢cdes e informmaigue ndo ha possibilidades de
mapear quais as obras e outras fontes seus pnefesaidizaram nos ultimos trés anos.

O grafico abaixo oferece maior possibilidade dealigacado dessas quantidades:

9 A manutencdo da nomenclatura das séries se gasiifela data, tanto da pesquisa, 2005, quanto das
escolhas dos livros em questéo, 2004.



21

@ Nova Histéria Critica

B Histéria e Vida Integrada

DO Histéria Passado e Presente
O Histéria Tematica

B Para Compreender a Histéria
B Tempo e Espago

B vérias colecdes

frequiéncia de escolhas

Grafico 01: Amostra das escolhas dos Livros Didaticos de Hestgelas

escolas da Rede Municipal de Itajai — Guia do LRiatico 2005
Fonte: Pesquisa nas escolas da Rede Municipzajdé R007.

A partir deste mapeamento foram recortadas as chlagdes mais escolhidas pela
Rede Municipal de Itajai: Nova Historia Critica, dotor Mario Shimidt, da editora Nova
Geracad’, e Histéria & Vida Integrada, dos autores Nelsdetf e Claudino Piletti, da
editora Atic&’. As anélises dos discursos das duas cole¢des feitan separadamente e
ndo ha, nesse momento, comparacdes entre as dues bbporta-nos perceber o que
existe nos textos desses livros relacionados arogas de subjetividades cidadas.

Para além dessas fontes oficiais, ainda era pretigm as vozes dos adolescentes
implicados nessas subjetividades em construcativi©s didaticos ofereciam as intencdes
de leituras. Mas cada livro, quando aberto, estéart@btambém a polissemia. O
conhecimento histérico produzido nos livros, ofefemas leituras, ndo evita que outras
vozes nao previstas aparecam. Bem pelo contragest da leitura favorece que um mar
de possibilidades escape dos dominios da intergedgapoder estatal. Por prazer ou

desprazer pela leitura, a escola pode produzinas ohanifestacoes.

?® SCHIMEDT, Mario FurleyNova Histéria Critica. S&o Paulo: Nova Geragao, 2002.
ZLPILETTI, Nelson; PILETTI, ClaudindHistéria & Vida Integrada . S&o Paulo: Atica, 2002.
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Recorte da pesquisa: quais leitores ouvir?

O recorte das cole¢bes foi determinante também gbefinir os leitores que seriam
ouvidos na pesquisa. No entanto, esse publico idev@mbém ser recortado em uma
amostra administravel, tendo como referéncias m#algdes da pesquisa. O primeiro
critério de recorte foi privilegians leitores que estudaram os trés anos de uso deaim
colecdq previstos no Guia do Livro Didatico, 2005. Ouasegm 2008, essas cole¢bes
foram trocadas por outras oferecidas no guia ntaalizado. Os livros analisados foram
utilizados nos ultimos trés anos e sairam de salauth a partir de 2008. Os alunos que
iniciaram os estudos nessas cole¢cdes analisadas@ratamenteys formandos da oitava
seériede 2007.

O bloco dasito escolasque utilizam &olecdo Nova Historia Criticasomam555
alunos de oitavas séries, enquanto o bloco de escolasutijira a Colecdo Histéria &
Vida Integrada somamais oito escolase 433 alunosda mesma série. Os graficos abaixo

representam este universo:
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C.E. de E.B. E.B. |E.B.José| E.B. E.B. E. B. E.B.
Cdr déiros Anibal | Francisco | Medeiros | Padre Profa. |MartinhoG| Yolanda
César Celso Vieira Pedro Thereza | ervasio Ardigé
B nimero de alunos 64 98 54 57 68 37 24 31
@ nimero de turmas/alunos 2 3 2 2 2 1 1 1

Grafico 02: Numero de leitores da 82 série, da Colecdo Histd¥ala Integrada, por escola
Fonte: Dados concedidos pela Secretaria de EdudacHajai, 2007.
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C.E. de E. B. E.B. |E.B.José| E.B. E.B. E.B. E.B.
Cc;rdéiros Anibal | Francisco | Medeiros | Padre Profa. |MartinhoG| Yolanda
César Celso Vieira Pedro Thereza | ervasio Ardigé
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@ nimero de turmas/alunos 2 3 2 2 2 1 1 1

Grafico 03: Numero de leitores da 82 série, da Colecdo NoviaitsCritica, por escola
Fonte: Dados concedidos pela Secretaria de EducdacHajai, 2007.

No total, somam 988 alunos. A sugestdo metodoldegcalhida para esse recorte foi
de questionarios aplicados a 50% do valor totab &xjuivale a 498 alunos participantes da
pesquisa.

Mas como selecionar essa amostragem a partir dasiguorganizadas nas escolas?
Esses alunos estdo organizados em turmas, quenv@ei24 a 35 alunos. Ou seja, seria um
transtorno aplicar o questionario em apenas partgnta turma por escola. Foi aplicado o
instrumento de pesquisa em uma turma de 82 sérieguoola. A pesquisa contou com o
total de 16 turmas (uma excecdo na zona rural diede) de 32 alunos em média, que
somam aproximadamente 500 alunos. Desta formédtéoiede selecdo levou em conta:

1) as turmas diurnas;

2) sete das 16 escolas que possuem apenas umaderg@iasérie, ou seja, 43% do
total de alunos da pesquisa;

3) um sorteio aleatério que selecionou o restaasetutmas, 57%.

No entanto, durante a aplicacdo da pesquisa oaaorreauséncias, feriados
prolongados sem recessos, mas com baixa presengdudos, possiveis evasdes ainda nao

contadas pela Secretaria de Educacédo, saidas drairos de competicbes esportivas,
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enfim, diversas situagdes que impossibilitaramaypesquisa atingisse efetivamente os 498
alunos previstos. Unotal de 390 alunosparticipou da pesquisa, 0 mesmo @% 47%
dos alunos das 82 séries. A amostragem entdoaaamgeguinte universo para a pesquisa,

conforme mostra o grafico:

180 l

160

140

120

100

M alunos participantes da pesquisa
80 @ ntmero de alunos formandos, por escola

60—

40—

20—

Grafico 04: Universo e recorte da pesquisa
Fonte: Pesquisa nas escolas da Rede Municipajdé R007.

Estes foram os critérios para os recortes de galicda pesquisa. No entanto, durante
a aplicacao e os estudos dos dados verificou-sénayia mais riqueza nos dados quando
organizados de acordo com o perfil das escolasae arganizados em dois blocos
conforme o uso do Livro Didatico. Essa decisédo s&aié bem explicada mais a frente, mas
aqui convém registrar que a organizacdo das eseafadois blocos pelo uso do Livro

Didatico foi apenas inicial, mas desdobrou-se etrasulecisdes no decorrer da pesquisa.
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Como as falas foram provocadas e organizadas?

Para ouvir as varias vozes desses adolescentes ¢orsstruidos dois instrumentos de
pesquisa. O objeto principal desses instrumentosentido de cidadania que os jovens da
82 série da Rede Municipal de Itajai operacionalizeas suas decisdes de vida. Portanto,
foi importante saber como esses adolescentes gancabvida coletiva a sua volta; como
participam politica e socialmente; o que pensamnesab decisdes politicas na sua cidade;
como se percebem e como se colocam como individluéstado brasileiro, como sujeitos
institucionalizados; enfim, como as subjetividadesdas tém sido operadas nesses novos
cidadéaos.

O primeiro instrumento foi impresso (Apéndice A)sea estrutura considerou a
historicidade da cidadania. Se no século XVIlI@adania foi relacionada a conquista dos
direitos civis, aqueles fundamentais a vida, adibde, a propriedade e a igualdade perante
a lei, no século XIX ela esteve relacionada acaitds politicos, a garantia de instituicoes
partidarias e parlamento livre e representativaireitd possivel a partir da garantia do
direito civil. E, no XX, aos direitos sociais, es@mente os relacionados a participacdo na
riqueza coletiva, ou seja, além do trabalho e isajasto, bem como assisténcia social e
aposentadoria, € necessario garantir condicfesels@ a esse trabalho, & educacéo e a
saude. Ao garantir o direito civil € possivel castar uma organizacao politica e, através
dela, reduzir as desigualdades sociais, promobenoestar para todos.

Mesmo que, na Histdria do Brasil, a conquista ddania ndo tenha acontecido
necessariamente nessa ordem, a propésito prin@ptdnda escraviddo e do modelo
econdbmico dos grandes latifundios, chegamos ades¥edl idealizando a cidadania plena.
Considera-se cidadania plena aquela em que intaragetrés momentos juridicos da
historia da cidadania — o civil, o politico e oistcTalvez utdpica, ou intangivel, mas uma
meta, um ideal da educacé&o no Brasil.

Dessa forma, esse primeiro instrumento de pesdoigzensado a partir desses trés
momentos da historia da cidadania — sua conquistaaamto direito civil, politico e social.
Porém, considerando o exercicio da cidadania pkessges direitos sdo apresentados com
propoésitos de organizar 0 questionario, mas seuraist. Isso € intencional e ndo poderia
ser diferente, exatamente porque os resultadosuéstignario aplicado (Apéndice A)

foram lidos entrecruzados para se ter um platé aot@ mais proximo dos sentidos de
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cidadania que foram construidos por esses jovenslages. Procurou-se através dessa
escolha fugir de modelos com perguntas e resposssexplicitas sobre o tema. O recurso
tedrico genealdgico, que respaldou esse trabatissilplitou privilegiar instrumentos que
fizessem as subjetividades aparecerem da forma sem@ostram naquele ambiente onde
sdo construidas. Interessou a pesquisa a opeafizag@o dos conteddos conceituais,
procedimentais e atitudinais da disciplina Histofiguilo que nao diz respeito diretamente
a narrativa histérica em si, mas nos efeitos ga@elduziu.

Os sentidos de cidadania, relacionados ao diraitlp £erviram como base a todas as
guestdes. Apesar de algumas delas serem diretafoeattas na liberdade, igualdade, por
exemplo, todas estdo ligadas aquilo que o diréitib garante — ser um individuo de um
Estado. Esse questionario procura investigar qualbgdo dos jovens — individuos — com o
Estado. Como interagem e como representam o digeitdberdade, a condicdo de
igualdade, as relagdes entre o publico e o privadestiga, também, a clareza que eles
possuem sobre o sentido de “posse coletiva” que @eistir em relacdo aos lugares e
instituicdes publicas. Como entendem a administralziquilo que pertence a todos e se
acreditam e confiam naquilo que é publico.

Quanto ao direito politico, nove questfes se dinigiretamente a esta tematica. No
entanto, entende-se que o direito social utilizedeéa para existir. Essas questbes
investigam em que medida existe exercicio politi® cidadania por parte desses
adolescentes. Se percebem e fazem usos dos espacws para a participacao social. Em
gue medida sé&o filiados a um sentimento de pertemib de grupo, e que grupos sao
esses? Onde estdo os espacos de socializacag&@oatieases jovens?

E, finalmente, 19 perguntas sdo relacionadas ae#adi sociais. Apesar de muitos
dos jovens, formandos da Rede Municipal de Itajad, possuirem idade para o mundo do
trabalho, essas questbes procuram mapear se dkee parte e se conhecem algumas
linguagens e direitos desse mundo. Como se retiamom a educacéo e a saude publica,
e como as representam? Como estabelecem conexte®eamprego e a escolarizagéo?

Foi importante saber como percebem as conquistadig®tos sociais.
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O segundo instrumento levou em consideracdo algwrpsriéncias de trabalhos
anteriore¥ com adolescentes, quando se verificou que os §owagrendem muito
facilmente as respostas esperadas pela escola. depldo que espera que o0 grupo de
professores e especialistas queira ouvir — 0 ‘ipafitente correto” —, ou saber o que deve
ser falado e estereotipar o oposto para ser aafigbelde faz parte do cotidiano escolar.
Mas nao sao resultados esperados nos objetivos mdincE de Histéria: usar dos

conhecimentos para fazer escolhas e estabelet®iazipara orientar as acdes para a vida.

Metodologicamente, o tradicional instrumento degpesa, em papel, da visibilidade
para um dizer recortado dentro desse universo. Uestipnario montado a partir dos
objetivos do ensino de Historia. Mas escolheuaealhar oralmente a partir da exibicdo do
filme “Quanto vale ou é por quilo?. Foi um caminho que fez possivel o aparecimento de
falhas nos discursos “politicamente corretos”. Baresentar um conteddo polémico com
ironia fina, o longa-metragem de Sérgio Bianchispps habilidade de inverter valores,

provocar reflexdes invertidas daquelas “politicateaorretas”.

E possivel apontar o filme como um&nadados resultados que a disciplina Historia
espera, ao aparecer em um curriculo escolar paedueacdo basica, em um Estado
democratico. Quando uso o0 conceitmbnada estou considerando a proposta
operacionalizada por Walter Benjamin. Especialmameobra “Sobre o conceito de
Histéria™*, Benjamim se utiliza do conceitndnadapara explicar a acdo do materialismo
historico. No entanto, estdo em toda a sua obrasimatura de seus textos, no seu estilo de
escrever, variasmonadas que condensam marcas daquilo que o autor escreve —
modernidade, infancia, histéria. Ou seja, Benjantiperacionalizou em seus textos a
possivel leitura que fez de Gottfried Wilhelm Laiguando ele diz que asdnadas'sao
os verdadeiros Atomos da Natureza e numa palavEdemsentos das cois&s” Benjamim

traz em seus textos os elementos das coisas pelssfala.

%2 Refiro-me as experiéncias como professoras daipliims de Estagio do curso de Histéria da Unjweti
gue séo observados alunos, com a mesma faixa. etaria

%3 QUANTO vale ou é por quilo? Direcéo: Sergio Bianétroducao: Patrick Leblanc. Brasil: 2005. 1 DVD
(104 min), colorido.

% BENJAMIM,Walter. Sobre o Conceito de Histéria. In: .Magia e técnica, arte e politicaensaio
sobre literatura e histéria da cultura. 7. Ed. Baolo: Brasiliense, 1994 (Obras escolhidas; v.2Bfh.

% LEIBNIZ, Gottfried Wilhelm.La monadologie Paris: Librairie Général Francaise, 1991. p. 123.
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Desta feita, umamoOnada Ao seria uma parte descolada de um todo, nem a
fragmentacdo de um objeto, nem mesmo um pedagorngereoexemplificaria um todo,
mas um outro objeto que possui 0 amago de um tdaha vez abolidas as dicotomias, o
autor elabora seu pensamento a partir da idéiangembnadae abrange a ordem das
sensibilidades, daquilo que ndo € uma coisa ouaoutias uma coisa que possui 0s

elementos ou 0 &mago de outra coisa.

Ao considerar o filme como umabnadados movimentos que devem provocar o
ensino de Histdria escolar, estou assumindo tamgéen o ensino de Histéria, ou o
curriculo escolar é, por sua vez, uménadada cultura onde ele se insere. A cultura
entendida como um conjunto semiético, um conjutsignos que vao sendo significados
e ressignificados em uma fluidez. O Estado brasil@io se assumir democratico, precisou
se preocupar com a feitura de identidades demoasatjue possuissem tracos, marcas,
sensibilidades cidadas. A escola, instituicdo histmente “amante” dos Estados, outra
vez coloca seus curriculos a disposicao para arogés de subjetividades Uteis. Desta

vez, cidadaos criticos, participativos, toleramesnscientes.

O ensino de Historia, a partir da construcdo dasatihas historicas, possui um
movimento que visa o0 alcance de uma consciéncidritia, ou seja, a clareza de um
passado que faz do presente uma parte do prociessdnch. O filme faz um movimento
consonante ao discurso do PCN de Historia e qussera que um professor de Historia
seja agenciador: escolhe uma realidade presentesespa problemas equivalentes aos
conteudos conceituais da disciplina, vai para ussg@do e explora os contetdos factuais,
as narrativas. Para explora-las, utiliza os comte(ufocedimentais, seleciona, organiza,
pergunta a fonte, relaciona e volta para o preseoitando atitudes. Na maioria das vezes,
atitudes de reflexdo e indignacdo. Esses movimetéogorte e a0 mesmo tempo de

ligacOes sdo semelhante a postura que se espena pl@fessor de Historia.

Uma das personagens principais do filme — Arminmialher negra, jovem — &
acometida por relampejos de memdérias que ndo shidnais. SAo memdrias coletivas
que retratam o periodo da escraviddo no BrasileEsslampejos sédo utilizados como
passagens entre cenas do presente e do passaoimoEse Arminia fosse a metafora da

propria consciéncia historica. Ela, ao vivenciaohtemas brasileiros — discriminagéo,
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miséria, auséncia do Estado, corrupgdo — acionadmi@sncoletivas que possibilitam ler o
presente como longa duracdo do passado. Repetierencas, processos de construgao

de uma cidadania marcada por conquistas de dirminisesados.

O filme aborda temas como as organizacdes pubiastdas relacées publicas, os
balancos financeiros, as praticas inescrupulosamsiituicdes ligadas a erradicacdo da
pobreza. As relagcdes entre publicidade e falcatnaapolitica sdo apresentadas no filme,
desnudando uma realidade que atribui a cidadanissentido neo-liberal. O Estado se

ausenta quando oferece recursos as organizac@ee @vniciativa privada.

As posturas cotidianas que aparecem como a “landis esperto”, sobressaindo e
decidindo as distribuicdes de riquezas, reafirmgm@gonceitos, revelam que os critérios
de escolha e decisdo para a vida ndo estdo pautadogo que a consciéncia historica
pode oferecer. Talvez a insisténcia dos PCNs d@tifisem apresentar um curriculo que

caminhe em sentido contrario a atitudes ja crizidhs.

O filme “Quanto vale ou é por quilo?” ofereceu toda estratégias que o curriculo de
Historia pode oferecer para uma educacéao cidadgiddt por se tratar de uma proposta de
cidadania plena em um solo téo arido e niilistagpe ofereceu a pesquisa uma avaliacao

concreta de que os objetivos da disciplina estégel@e serem alcancados.

O filme foi exibido depois da resposta ao instrutoetle pesquisa em papel. E,
imediatamente apdés a exibicdo, houve pequenos efelsatbre os assuntos que mais
interessaram no filme. Esses debates eram provecadm o cuidado de deixar que as
opinides emergissem. Sem nenhuma mediacdo ouwvabjeédi construcdo conceitual, a
intencdo era que as falas surgissem cruas, nuasa®rdpromissadas com as respostas
verdadeiras. O filme por si s6 é provocador, e a @da pesquisadora foi reduzida ao

maximo.

Para o registro desses momentos, foi contratadprafissional de audio. A intencao
era a filmagem dessas falas para fins de estudasrmves e liberagcdo da pesquisadora
para a provocacao de falas no instante do efeifdrde. No entanto, os desencontros com
esse profissional inviabilizaram essa metodologidas 16 escolas, apenas cinco tiveram
esses momentos registrados em video. As restaveesn seus registros feitos em diario

de campo, imediatamente apds o trabalho. Ou sgjfalas ndo estdo “congeladas” para
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serem analisadas depois, foram registrados osdesmjue delas foram interpretados pela
pesquisadora. Frente a essa limitagdo, tanto dstraeg feitos imediatamente apds a
experiéncia, quanto os registros feitos apos assistgravacdes daquelas cinco turmas

foram digitalizados (Anexos D, E e F).

Esse encontro com os alunos para um filme e depoidebate possibilitou um tempo
maior na escola e a percepcdo de parte de seuohameento. Essa percepcdo foi
fundamental para a interpretacdo dos dados coketddesmo que os dados coletados
através do instrumento impresso tenham muito dajumes qualitativa, sua coleta,
organizacdo e andlise, e, principalmente as fgias a filme a caracterizaram em uma
pesquisa mista. Foi a experiéncia na propria pescgualitativa a inferéncia da lente
pessoal da pesquisadora. Como orienta John W. €lleaw falar sobre a pesquisa
qualitativa “[...] o pesquisador filtra os dadosaaes de uma lente pessoal situada em um
momento sociopolitico e histérico especificos. NAgossivel evitar as interpretacdes
pessoais, na andlise de dados qualitatifds”.

A partir das sensacfes vividas nas escolas, d&s dalvidas, das informacdes sobre
as condicdes histéricas e sociais dos bairrosseslas foram agrupadas em trés perfis
diferenciados. Dessa forma os dados coletados faoadnlados e organizados a partir
desses trés grupos de escolas. Séo eles:

Grupo 1- constituido de seis escolas cuja principal ¢tarestica é seu tamanho. S&o
escolas grandes que acolhem criancas, adolescertaens de diferentes bairros que
adquiriram popularmente um reconhecimento de regdo periféricos com todos os
problemas de uma periferia urbana. Durante a g@élacaos instrumentos de pesquisa foi
observado um cotidiano bastante conturbado nessatas. Os prédios, com excecao de
um que ainda era novo, estavam bastante riscadewelmente depredados; os estudantes
muito agitados, as salas de aula por vezes sermumenbntrole. Os professores tinham
dificuldades para serem ouvidos, em todas as tuhaas grupos “botando terror” e uma
maioria amedrontada ou em movimentos de enfretaserEm dessas escolas o0s
professores apontaram esses grupos como adolesamateiculados a partir de acéo

judicial. Para eles, a escola representa algo itopBsas seis escolas desse grupo, em trés

% CRESWELL, John WProjeto de PesquisaMétodos qualitativo, quantitativo e misto. Polegre:
ArtMed, 2007. pp. 186-187.
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foi impossivel terminar o trabalho de assistir imd e debaté-lo. E o motivo Unico foi
apenas a impossibilidade de ouvir e ser ouvida. dNdgas trés escolas o trabalho foi
realizado até o final, mas havia um professor, dewador, supervisor, enfim, personagens
disciplinares, por vezes autoritarios, lembrandaorma a todo o momento sobre as regras
minimas de uma sala de aula. Na auséncia, mesmagp@uéeoucos minutos, desse
personagem era impossivel ouvir ao filme ou qualgoeque estivesse falando. Presenciei
atividades nessas escolas acontecerem em meiocasn O clima € sempre tenso: por
vezes 0s professores gritam ou perdem o controleardeconversa minimamente sociavel.
A partir dessas percepcdes essas escolas forarpadgsie os dados coletados nesses
espacos se mostraram muito semelhantes.

Grupo 2 — constituido por cinco escolas aparentementeredifes, por suas
localizagBes, mas com muitas semelhancas nasetitiitante a aplicacéo do instrumento.
Duas delas estdo em bairros que possuem um ref@enhecida “classe média” — Sdo
Joado e Cordeiros — e as outras trés em bairros afessados e recentemente urbanos —
Espinheiros e Rio do Meio. No bairro Espinheirosatam-se duas escolas com historias
bem distintas. Uma delas fica na parte mais antiga bairro, conhecido como
Espinheirinhos e, por consequéncia, recebe alumaseqtodos nascidos na regido. A outra
€ uma escola em um local mais novo do bairro, préoxa um loteamento e outras regiées
de ocupacéo. Esta segunda escola recebe alunos-chegados, muitas vezes de familias

migrantes.

No entanto, as cinco escolas apresentaram umadidjue demanda muito trabalho
e dinamismo. Sao adolescentes e jovens ativostigu@dores, por vezes agitados. Porém,
quando solicitados ao trabalho mostraram empenhocapacidade opinativa e
argumentativa. Todavia, durante o filme ou o dehbasequestdes que exigiam um pouco
mais de concentracdo eram logo esquecidas por salgitavia uma aparente
“desconcentracdo” ao mesmo tempo em que, a0 muilaagem ou a pergunta, mesmo

que a questao fosse a mesma, e atengao voltava.

Dessas cinco turmas, em apenas uma se tornou iiwglossrminar o trabalho,
exatamente pela caracteristica opinativa da turAps a aplicacdo do instrumento
impresso, iniciamos o filme e tudo corria tranquidate. J& estdvamos quase no final do
filme quando houve uma troca de professores. Desti®, a turma se rebelou, como se
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nao estivessem mais interessados. Assim que asspooéesaiu da sala, um aluno acendeu a
luz e disse: “se essa professora permanecer nangalando vamos terminar o trabalho”.
Tentei argumentar que eu era uma visita na eseof@rofessora estava me cedendo o
espaco e eu ndo podia exigir dela que saisse.attoi categoérica: “vocé nao sabe o que
ela fez com a gente o0 ano todo. Agora nés estamssagdos e perto dela nés ndo vamos
fazer nada”. Assim que a professora voltou a tutraasformou a sala em um caos e
descobri o outro lado da professora. Ela gritas#ravejava, desclassificava os alunos,
diminuia e humilhava a maioria. Ela saiu para paplida a supervisora, foi um momento
tenso! Terminamos o filme, iniciamos o debate, més havia seriedade nas respostas. Os
estudantes tornaram-se cinicos e as respostasntinlz@@amente a intencdo de atingir a

professora. Eram respostas a tudo que havia awmtec

Apesar desse acontecido, essa escola foi agrupexaas demais. Fiquei com uma
sensacao de que eu estava em terreno fértil esjegmtiabular as respostas dos alunos, a

confirmag&o veio: eram muito semelhantes as rezpasis demais escolas.

Grupo 3 - constituido por cinco escolas com trés prinsipzaracteristicas — a
tranquilidade, o tamanho pequeno e a fala dos alwomo diferentes do restante das
escolas da cidade. Eles — algumas escolas massdagm menos —, se colocaram como
“os outros”, um pouco mais distantes do centro,bddourinho urbano. Por vezes a
sensacao era de estar em outro tempo, quandcaagsasieram proibidas de falar em sala
de aula. Em trés destas escolas se ouvia o badahépis no papel. E os professores
conversavam baixo, também tranquilos. A idéia déestisao filme foi recebida com muito
entusiasmo e todo o debate foi empolgado. Tantfelam receptivos com as propostas
das atividades, quanto participaram ativamentdoCas dessas escolas sdo diversos, mas
possuem, em certa medida, algumas semelhancasipphmente no tamanho da escola e
na historia recente da localidade. Duas delas ficamegido bem proxima da praia, uma
regido urbana com crescimento recente, porém, eita exidéncia por ser em grande parte
uma area ambiental, o que evita, em parte, um desamento urbano. Aparentemente a
regido ndo cresce mais do que o previsto e a esoalinuara pequena, a ndo ser que o
bloqueio contra a devastacdo dos morros seja tetadmguebrado. Para o lado contrario o
crescimento tem sido dirigido pela especulacéo ilidola para um publico que néo ir4
escolher a escola publica como referéncia na EdocBésica. As outras duas escolas do
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grupo vivem uma situacdo semelhante, em areas uddapouco tempo era muito

periféricas de Itajai em relacdo a urbana. Umaadesscolas, que ficava em uma antiga
vila industrial, apenas de moradores de uma fabastava, na época da aplicacdo da
pesquisa, com data marcada para mudanca. Estavsios@n para sair da velha escola.
Falavam da escola nova com orgulho porque eladstratura para atender mais de 1.500
alunos. Eles ndo queriam mais a sala com piso ass,tganelas grandes de madeira,
falavam da nova escola como um grande progresswloG® fossem ser promovidos a

estar como todos 0s outros estudantes da Rede.

E a dltima escola do grupo fica em uma area rlsta escola possui semelhangas
com as demais principalmente quando se véem mif@cedtes dos demais estudantes da
rede. A surpresa foi perceber que a maioria pasais identificacdo com a cidade vizinha
(Brusque) do que com ltajai. A sensacao duranibatd era como se eu estivesse frente a
adolescentes menos afetados pelo que seria oi€polnte correto”. Alguns alunos néo
tiveram pudores em dizer sobre o que sentiam sobreegros, os praianos (surfistas,
ecologistas e afins), as tribos urbanas. E, paondato, a imagem do imigrante agricultor
italiano, trabalhador, catdlico, que veio fazer mékica, apareceu evidente na fala dos

estudantes.

Dessa forma, agrupadas por semelhancas observadaseatidas, as escolas ficaram

assim organizadas:



Escola | Bairro

Grupo 1

C. E. Prof. Cacildo Romagnani (CAIC) Cidade Nova' ¥icente

E. B. Anibal César Sao Vicente

E. B. José Medeiros Vieira Sao Vicente

E. B. Padre Pedro Baron Cordeiros

E. B. Gaspar da Costa Moraes Fazenda

E. B. Pedro Paulo Rebello Promorar/Sao Vicente

Grupo 2

E. B. Jodo Duarte Séao Joao

E. B. José Fernandes Potter Espinheiros/Espinhesi

E. B. Prof. Inés C. de Freitas Rio do Meio

E. B. Prof. Thereza B. de Athayde Espinheiros

C. E. de Cordeiros Cordeiros
Grupo 3

E. B. Aririba Aririba

E. B. Francisco Celso Mafra Itaipava

E. B. Yolanda L. Ardigo Praia Brava

E. B. Prof. Martinho Gervasio Brilhante/Zona Rural

E. B. Prof. Maria José H. Peixoto Salseiro/Murta

Quadro 01: Organizacao das escolas por grupos de perfis
Fonte: Dados concedidos pela Secretaria de Educackajai, 2007.
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A partir destes grupos, as categorias de analrsenf pensadas e os dados tabulados.
Em um primeiro momento os dados foram organizadosdeis grupos de escolas, de
acordo com o Livro Didatico utilizado. Todavia, ebgu-se que 0s resultados eram muitos
semelhantes entre os dois blocos. Porém, as anéseduas colec¢des indicavam textos,
estratégias didaticas, caminhos pedagégicos besnedtts’. Esse dado confirmou algo
que estava no territério da sensibilidade quandapliaacédo da pesquisa. Existe algo que
influencia na construcdo das subjetividades cidau#éia além do Livro Didatico e das
intengdes dos discursos oficiais. O mundo exteresadla e 0 mundo que os estudantes
levam para a escola estavam em suas falas, emespastas, e me diziam mais sobre uma
descontinuidade dos propositos estatais do que swha transmissao dos sentidos do texto

e conteudos dos livros.

" Dados apresentados na qualificacéo da tese.
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Organizacao dos capitulos

O primeiro capitulo, intitulado “Dispositivos Antios”, apresenta o dispositivo
tedrico de interpretacdo sob o qual ouvi os dissuestudados. Influenciada pela Analise
do Discurso (AD), construi esse dispositivo que ajelou na dificil tarefa de ndo me
ausentar como sujeito leitor e ouvinte daquelesuds®s, tendo clareza do meu lugar de
escuta, mas também, como analista, perceber o ttecdhla do autor, o processo de
construcdo dos discursos, o contexto daquelas fative também, bastante influenciada
pelas leituras de Michel Foucalt, Félix GuattariSeeli Rolnik, o0 que possibilitou a
construcdo de um dispositivo com ferramentas bestexiveis. Esse capitulo ndo tem
como pretensdo apresentar a base teorica do toaltEbobrigando esse movimento dos
demais capitulos, mas, sobretudo, expde o disposittmo ferramenta que construiu a

tese.

O segundo capitulo, intitulado “O sentido de cidaadeito carne: subjetividades em
construcdo”, € a andlise das falas dos estuddassas falas foram espraiadas e falaram
sobre muitos e diferentes assuntos. Havia muitessilpiidades de organiza-las. A
principio, elas foram classificadas em dois grwappartir do livro Didatico de Historia que
consumiam. Porém, foi observado que ndo haviaatifas significativas entre aquilo que
os dois grupos diziam. Dessa feita, se optou erantzgr as falas a partir do perfil das
escolas. As 16 escolas foram organizadas por eaistactas comuns observadas e ou
sentidas durante a aplicacdo da pesquisa, confarfoeexplicado anteriormente. A partir
dai, os discursos produzidos foram apresentadosigsamtos tangenciais a discussao de
democracia e cidadania. S&o eles: liberdade, igdaeldvida politica, seguranca publica,
mundo do trabalho, sentimentos de identidadesrdiidactes. Esse capitulo apresenta os
sentidos que os jovens materializaram nos seusrds sobre esses assuntos. Atraves da
fala, da linguagem, foi possivel perceber comoisogmm, como constroem, saberes sobre
o0 mundo que 0S cercam, como esses saberes e OUERE@@ marcam Seus COrpos
subjetivamente. Como podem estar operando uma dedacmenor” a partir dessa
“educacao maior” que € posta a disposicdo. E comaguinaria institucional, no jogo das
relacdes de forcas, infere na continua e incansé@ael de regular, de controlar as possiveis

subjetividades produzidas.
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E esta acdo reguladora, através da leitura, ésadalino terceiro capitulo, intitulado
“O controle da dissonancia: o que dizem os Livradabicos de Histéria’. Esse capitulo
analisa a apresentacdo do Programa Nacional do Diwfatico, feito para o professor, no
momento de escolha da colecédo que sera utilizadsuansala de aula, e as duas cole¢cdes
mais escolhidas no municipio de Itajai — Nova Hliat€ritica e Histéria e Vida Integrada.
Esse capitulo procura, através da analise do discyerceber que apesar do controle
bastante rigoroso do que é possivel dizer nosdjwegiste uma dissonancia permitida. E
nessa forma de fazer diferente reina o local dorada linha editorial e, especialmente, da
convengao do mercado.

A colecao Nova Histéria Critica possui uma delongaor nas analises por razao do
proprio apelo discursivo da colecdo. As imagensmdado explicitas e mereceram uma
analise somada ao texto. Isso ndo aconteceu ngdodtéistoria e Vida Integrada, que faz
um uso mais tradicional das imagens, todas amaaafios no proprio texto e possuem
de forma muito convencional uma relacdo didaticdagégica como fonte histérica.
Diferente da primeira cole¢do, que ora usa comeefoora como refor¢co prescritivo do
texto, ora ainda como seducéo.

O quarto capitulo, intitulado “O desentendimentgpriacipio do contexto histérico de
producdo dos discursos democraticos oficiais”, inaat analisando as intengBes de
regulacdo das instituicbes do Estado, desde o rdiscda Constituicdo Federal, das
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, do PlawioNal de Educacédo, dos Parametros
Curriculares Nacionais e das resolu¢cdes que implita educacdo no Ensino Fundamental.
E, da mesma forma, o contexto de producdo desseursids desnuda embates e
dissonancias no interior do discurso. Os senti@ogdetinocracia encontrados nos textos e 0s
conflitos entre os sentidos nacionais e supranaae cidadania mostram que o Estado
democratico, nasce fadado ao fracasso da promgmadgem. Fracasso quando se quer
sustentar a idéia de unidade, de “opinido publick, representacdo, de consenso, de
entendimento da maioria. Para além do bem e doandésentendimento da natureza da
propria linguagem, afeta a base daquilo que panader — as diretrizes nacionais.

Ja o quinto capitulo, “Sentidos da cidadania e fegcionamento no contexto
brasileiro e na educacao”, € uma escavacdo argiealdrocurou-se abrir alguns “sitos
arqueoldgicos” onde fosse possivel verificar regsstpistas dos discursos sobre cidadania.
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Isso permitiu ler o conceito de cidadania nos wddscursos analisados. Foi analisado
como em diferentes épocas a cidadania foi sendstreidda e entendida de forma diferente
em contextos diferentes. E que esse processo 18d 8#guiu caminhos nao-convencionais,
a proposito da forma de producéo escrava e laidéiad

A forma como esse conceito € entendido no Estaterféne, obviamente, na
producdo do discurso educacional. Os usos dasrpalanas leis educacionais provocam
sentidos que ndo séo ingénuos ao contexto e irgsrg® momento. A exemplo do uso do
nome “Darcy Ribeiro” para nominar uma lei, diriginglusive, quais “sitios arqueologicos”
deveriam ser privilegiados nesse trabalho. A ev@wata memoria desse nhome chama a
Escola Nova no Brasil e, junto dela, as filiaco@genciamentos em que seus profissionais
eram envolvidos: o sentido nacionalista, liberatadista. Essas indicacdes foram abrindo
fatias sedimentadas na Histéria da Educacédo. Bsemsas sedimentacdes fez aparecer
sentidos envolvidos com as rela¢cdes supranacidéaiseais no presente.

Em todos os capitulos, algumas falas dos estuddat8 série da Rede Municipal de
Itajai sdo destacadas. Esta mistura € propositat: ym lado, as intencbes dos
agenciamentos coletivos e, por outro, 0 agenciamnesg fazendo ato, sendo
operacionalizado em subjetividades. Algumas regpgstevistas, outras inesperadas. Essas
falas sdo propositalmente apresentadas em neguitop intuito de evidencia-las enquanto
manifestacdo de uma subjetividade em ato. Foraimadas assim como foram escritas,
também propositalmente. Espera-se com isso seerdeecom aquilo que a Analise do
Discurso propde, ndo importa a forma como vem cudi®, se € convencionalmente
escrito, gramaticalmente impecavel, importa aggile ele quer dizer no jogo de sentidos a
que esté disposto.

As reflexdes finais ganharam ares de ensaio. Daitaxia a tese existiu uma tenséo,
que nao foi proposital, mas posteriormente assynedizie 0 movimento de pensamento
que foi possivel construir e a exigéncia académécama amarragdo mais densa no texto.
Essa tensdo expressa uma fase de conflito acad@mieutoria. E por essa razdo esta
sendo assumida. As analises do objeto estudadvem — ndo estdo desconectadas da
autoria. As questdes que exigem respostas desnuderfalta, um nao-saber e revelam
parte do préprio autor. Dessa feita, assumi a sat@de de um “exercicio de si” na escrita,

mas também, em alguns momentos, uma volta e ocetessidade de amarrar, de fugir da
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fluidez e incertezas do ensaio. Essa tese foiaoinds primeiras tentativas de ensaios... a
expressdo do desejo de atingi-los (algum dia). FRaighas as palavras de Jorge Larrosa,
quando finalizou o encontro Perspectivas, que aceatem Florianopolis, em 2004. Ele
iniciou sua fala contando que, ao ler Foucaultegesser Foucault. E, ao ler Foucault,
descobriu que ele leu Montaigne, e, entdo, degajunbém ler Montaigne. E quando esteve
na Franga, lia Foucault pela manhd e Montaignedetd& desejou ser Montaigne. Até
quando ele descobriu que falavam exatamente daaesalla leitura como exercicio de si
mesmo. Da experiéncia do ensaio. Isso fala mulioesa trajetdria da vida académica. Nos
identificamos com autores e desejamos pensar ctesp wesando seus pensamentos para
legitimar e argumentar nossas andlises. E quandejaseos aprofundar o pensamento
como eles, lendo o que eles leram, e descobrimeesgamos em um “exercicio de si”: 0
que Larrosa chama de ensaiar-se. Ele terminou alaasbbre o ensaio, que também

coincidiu com o término do encontro, dizendo:

Que haya alguien dentro de nuestra forma de esatidnuestra forma de
pensar, de nuestra forma de vivir. Sea la que @aa.mantengamos al
menos la minima dignidad de escribir sin mentiriry mentirnos, de
pensar sin mentir y sin mentirnos, de vivir sin tirgnsin mentirnos. En
un presente cada vez mas dificil y nunca garartizRd una distancia
critica cada vez méas problematica y mas escéptca pada vez mas
libre. A la vez en singular y en plural. Escribien®ensando. Viviendo.
Siempre en devenir. Ensayando. De otro modo. Qlsizéeccion de
Foucault sea, en definitiva, una leccion moral, cdadas las que valen a
pena. Algo que tiene a ver con la verdad de untantesejercicio de si en
la escritura, en el pensamiento, en la vida. Alge tiene que ver con la
honestidad y con la generosidad. Algo que tiener@aen el ensayb

8 LARROSA. Jorge. La operacion ensayo: sobre elyamsael ensayarse en el pensamiento, en la escyitu
en la vida. In: FALCAO, Luiz Felipe; SOUZA, Pedi@®rg.). Michel FoucaultPerspectivas Florianépolis,
2005. p. 142.
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Capitulo 1 — Ferramentas de trabalho: Dispositivognaliticos

No descomeco era o verbo.
SO depois é que veio o delirio do verbo.
O delirio do verbo estava no comeco, 14,
Onde a crianca diz:
eu escuto a cor dos passarinhos.
A crian¢a ndo sabe que o verbo escutar nédo
funciona para cor, mas para som.
Ent&o se a crianga muda a fungéo de um verboeéta.d
E pois.
Em poesia que € voz de poeta,
que é avoz
De fazer nascimentos -
O verbo tem que pegar delirio.
(Manoel de Barros)

Manoel de Barros brinca com a fungéo da linguagBara alguns linguistas, a
estrutura do sistema lingulistico se constitui pefgdo de cada parte da frase. Nesse caso,
0 uso do verbo escutar, relacionado ao substaotiygerde o efeito de sua funcao, porque
escapa da dimensao representacional que, convahmeme, ele se estabelece na
linguagem.

No contexto da poesia, a palavra verbo passa@sgeito que tem a funcionalidade
de “pegar delirio”. A frase “O verbo tem que pedalirio” exprime a perda de forca da
funcdo da linguagem — aquela que deposita no verfnocdo especifica de marcar a acao
indicada para o sujeito — e expde uma dimensaepldgica da lingua — o funcionamento
em um contexto especifico.

Para Manoel de Barros, ao escrever “eu ougo agpadssarinhos”, mais importante
do que o significado de cada uma das partes defrasa foi o que fez aquela parte
significar de uma forma e ndo de outra, ou as aopdeEs que fizeram acionar um
mecanismo de funcionamento. Segundo Eni Orlandip@@o de funcionamento, estendida
para o discurso, faz com que néo trabalhemos apena® que as partes significam, mas
que procuremos ‘quais sdo as regras que tornarfvpbgsalquer parte”?®

Esse trabalho privilegia essa dimensdo mais pracgmatgue referencia o

conhecimento linguistico junto ao conhecimentoréés;des sociais, tornando-os hibridos.

2 ORLANDI, Eni, P.Interpretacéo: autoria, leitura e efeitos do trabalho simbéliéoed. Campinas: Pontes,
2004. p. 80.
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E a marca histérica da Andlise de Discurso (AD).édtanto, a questdo aqui apresentada
esta justamente na fluidez desse lugar praxeold@eoa dimensdo dos usos da lingua
possui centralidade no interior da AD, e, se eases sdo diversos como Sao 0s contextos
sociais, estamos falando de um objeto que é furlivexatamente por essa caracteristica
que desliza, ou que escapa os sentidos, ao araksigida a construcdo de um dispositivo
tedrico de interpretacdo para cada objeto a sdéisada. A AD inaugura um tipo de andlise
que precede a teoria. Para cada discurso que jeté de analise faz-se necessaria uma
teorizacdo diferenciada. Nao existe uma teoriaiprgue se encaixa a todos os discursos
produzidos em situacdes historicas diversas.

E nesse sentido que Eni Orlandi, ao introduzir gusda edicdo de sua obka
linguagem e seu funcionamentp adverte que “a cada passo, a AD redimensiona seu
objeto, reavalia aspectos teéricos e se relacidgtieamente com seu(s) método(sP. A
analista do discurso afirma que o exercicio deaviemcionalidade do texto é uma “tarefa
ainda mais dificil, quando se trata de uma ciéooimo a andlise de discurso em que a
analise precede, em sua constituicdo, a proprieateédu seja, € porque o analista tem um
objeto a ser analisado que a teoria vai-se impdhdbesta forma, ndo existe uma teoria
gue pudesse contemplar todos os possiveis funcemasmde um discurso. Como o poema
propde, ao mudar a funcédo de uma palavra, o dskrfaz. No caso da poesia, o delirio € a
propria voz do poeta. Ou, sem o delirio, ndo elast poesia.

No entanto, a linguagem produzida, fora da podampbém ndo possui um talhe
estavel. Michel Pécheux citou J. Authier e J. Milpara dizer que: “- nada da poesia é
estranho a lingua” e ainda “- nenhuma lingua patepgnsada completamente, se ai
integra a possibilidade de sua poedfaOs trajetos da lingua possuem regéncia naquilo
que os seres humanos constroem de maior delisioa @ropria historia.

Essa tese analisa os discursos de Historias edune#iacerca da construcao de
subjetividades cidadas. S&o discursos oficiaisphaios com inten¢cdes nacionais e

supranacionais e também discursos construidos emdod, nas descontinuidades dessa

%0 ORLANDI, Eni P.A Linguagem e seu funcionamentoAs formas do discurso. 4.ed. Campinas: Pontes,
2003. p. 11.

1 ORLANDI, Eni P. O objeto de ciéncia também mergue se lute por ele. In: MALDIDIER, Denisé.
inquietacdo do discurso (re)ler Michel Pécheux hoje. Traducdo Eni Orla@impinas: Pontes, 2003. p. 10.
%2 PECHEUX, Michel.O Discursa Estrutura ou Acontecimento. Traducdo Eni P. QiilaCampinas:
Pontes, 1997. p. 51.
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oficialidade pelos estudantes. Ou seja, estar drat funcionamento desses discursos
exigiu a construcdo de um dispositivo tedrico eSpec Este capitulo apresenta o

movimento de construcdo desse dispositivo teérimmoc ferramenta para as analises
desenvolvidas na tese.

Michel Foucault foi um dos pontos de apoio dessbalho, especialmente em
“Arqueologia do Sabef®, uma vez que esta desenha a possibilidade megpclda
arqueologia, que foi de importancia fundamentah matrabalho. Algo que permitiu pensar
as fontes como “enunciados” de um “arquivo” que Baam conjunto de documentos
organizados e relacionados a um passado, masfisdbdrem “arquivo” enquanto espaco
social organizado do discurso. A arqueologia meipdgou ver os discursos para além do
documento, e minha investigacdo para além de urnespretacdo na busca de outro
discurso, que pode estar oculto ao enunciado. Gxpieca o autor ao falar da arqueologia:
“definir os discursos em sua especificidade; mo&tna que sentido o0 jogo das regras que
utilizam é irredutivel a qualquer outro; segui-bms longo de suas arestas exteriores para
melhor salienta-los”.

O “arquivo” foi entdo entendido como um local (cantével) para a identificacdo de
sujeitos que ao serem rotulados, também formam teor®logia que ndo permite uma
invisibilidade do sujeito. No caso das fontes reamtas, um local do cidadéo livre, onde, ele
escolhe suas identidades, identificacdes. Voltaadmetafora musical, apresentada na
introducéo, gazzé o lugar onde os musicos se sentem livres parasvisos e criacdes
€, mesmo que as notas possiveis de serem disspsajam marcadas — a terceira e quinta
e por vezes a sétima nota —, eles se sentem lautggomos. Por outro lado, nessa escolha,
ele significa um discurso implicito e se conveneesdr autbnomo e participativo. Dessa
feita, a obediéncia torna-se uma decisao livre.eDBmubeck, grande pianista ¢fzz na
década de 1950, dizia que “o jazz é, sem duvidmiea arte existente hoje em dia que
conserva a liberdade do individuo sem lhe tiraertimento de agregac&d”E o que seria
0 espaco democrético, com todo seu “arquivo”’, s essa sensacdo de liberdade e ao

mesmo tempo as limitacdes coletivas?

%3 FOUCAULT, Michel.A Arqueologia do Saber 5. ed. Traduc&o Luiz Felipe Beata Neves. Rioaieiio:
Forence Universitaria, 1997.

3 , ibid, p. 160.

% PELLEGRINI, AugustoJazz Das raizes ao pés-bop. Sdo Paulo: Cédex, 20Q2. p.
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A arqueologia abriu a possibilidade de ver o pasgd movimento nas construcdes
do presente. Mas um movimento provocado pelo mgprésente. Entender os valores
cidadaos dentro desse “arquivo”, de memarias, pilissii perceber também o que estamos
nos tornando na dindmica que marca uma diferenceepeticdo a que pontuamos o
passado. A arqueologia evidenciou esses “arquissio “sitios” — metafora feliz advinda
do trabalho de escavacgfes — abertos a pesquisa.

Se a arqueologia me foi util para analisar os d&®ienvolvidos na democratizacao
do ensino, foi a genealogia que me trouxe supa@ta pistoriar os sentidos desprendidos
desses discursos no momento de suas emergéncigdmuaado com as sinalizagbes do
autor Michel Foucault, agora em “Microfisica do BS&, ele pontua suas consideracdes
acerca da genealogia. Utilizando Nietzsche, etenafser a genealogia inversa ao sindbnimo
de busca pela origem. Nessa direcéo, seria desdgicesvestigar a historia dos conceitos
que sinalizam mudancas democraticas no ensinolddrastomo o objetivo de buscar o
sentido primeiro das palavras, ou ainda, o nasdoneelas. Dessa forma, estariamos
negando a polifonia da linguagem e fixando sigaifies aos significados. A tarefa da
genealogia “ndo € a de mostrar que o passado a@sidala, bem vivo no presente,
animando-o ainda em segredo [>’]'Vale ressaltar, entdo, o sentido de genealogi@co
emergéncia. Algo que se produz no intersticio dgagm de poder.

A relacdo entre arqueologia e genealogia se fatowoe o autor: “Enquanto a
arqueologia € o método proprio a analise da disgdesle local, a genealogia é a tatica
que, a partir da discursividade local assim descaitiva 0os saberes libertos que emergem
dessa discursividad®&”

Ainda na obra “Microfisica do Poder”, o autor pantseus estudos sobre
governamentalidadeque sdo bastante validos. Mas é na obra “A Hetotera do
Sujeito™ — que compreende a traducdo das aulas do autGolége de France- que
busco meu maior aparato para as discussdes sabfacao entrgovernamentalidade

governo de si, ou tecnologia do eu. Essa realitisglenal ou um encontro das perspectivas

%6 Microfisica do Poder. 14. ed. Tradug¢éo Roberto Machado. Rio de Jan@irael, 1999.

87 , ibid. p. 21.

38 , ibid. p. 172,

39 A Hermenéutica do Sujeito Traducdo Marcio Alves da Fonseca; Salma Tannushisil Sao
Paulo: Martins Fontes, 2004. (Colecdo Tépicos)
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do eu e as perspectivas sociais que me interessainpossivel, dessa forma, apontar o
processo de construcdo do estado democraticodirasiessa aparelhagem discursiva.

Ao pensar engovernamentalidad€ preciso subtrair toda a idéia de poder estatal
centralizado. O envolvimento da principal ciéncstatal — a estatistica — e em seguida as
outras demais ciéncias, funde a dicotomia “Estadciéncia”. As representacdes
quantitativas e qualitativas sobre a populagécefmiddo do “bem-estar” das pessoas, da
saude, educacdao, riqueza, passam a se apresam@arcoohecimentos cientificos sobre a
populacao e, nesse sentido, ndo representam aagépumas efetivamente a produzem.

Observa-se no tempo presente que os argumentesradi@ democracia orientam-se
na defesa da propria vida e, quando as preocupaedesyanizacdo social apelam para a
preservacdo da vida, seria necessario buscar @otmoeito trabalhado por Foucault,
quando analisou o poder no século XIX: o bio-pod&o caberiam aqui as discussfes
acerca do poder disciplinar, no caso da constrdadmdadania, uma imposi¢cao estatal que
exigisse do sujeito uma postura cidada; muito pgelatrario, sdo também desejados por
uma maioria porque sao convencidos da manutencfodgaa vida. Nas palavras dele, ao

diferenciar a disciplina e o bio-poder,

[...] a disciplina tenta reger a multiplicidade du@mens na medida em
gue essa multiplicidade pode e deve redundar eposandividuais que
devem ser vigiados, treinados, utilizados, eventeate punidos. E,
depois, a nova tecnologia que se instala se daigeultiplicidade dos
homens, ndo na medida em que eles se resumem @usconas na
medida em que ela forma, ao contrario, uma magsazalylafetada por
processos de conjunto que séo proprios da viqﬁ?.[...

Esse conhecimento conectado ao sujeito e reelabpackle é internalizado e torna-se
totalizante, no sentido de ter se construido eriquaworal. Essa “arte de viver” se mostra
ambivalente quando o objeto libertador € igual@wstangedor. No caso das fontes citadas,
creio ser possivel apontar que os predicativos pgametiam a libertacdo do regime de
repressdo na Ditadura Militar (autonomia, libergdagarticipacdo, criatividade), sdo os
mesmos que podem aprisionar o que hoje sao redmages de acdo. Ou seja, a “arte de

viver” destroi as dicotomias “liberdade x opress@3d entanto, € o sujeito que precisa sentir

“C FOUCAULT. M.Em Defesa da Sociedadé&&o Paulo: Martins Fontes, 2002. p. 289. (Coldgiucos)
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de si para si a necessidade de viver dessa foilusogamente se sentir livre. E preciso sair
do local confortavel que oferece o pensamento ibigéatentar para a ambivaléncia.

Para tanto, seria necessaria uma construcdo salojgtda democracia. A construcao
de uma subjetividade envolvendo uma tecnologia WoGs discursos precisam acionar
desejos de “bem viver” que convencem para a agd@ad&@i Projetam-se desejos, que
memoria acionam? Talvez a Histéria que cristalidaradaqueles que sofreram a repressao
a censura, e daqueles que perderam seus famaiigces jovens, transformam-na em uma
causa humana coletiva. Ndo mais a dor de alguns,ardor da Nacdo que sonhou pela
liberdade e pela cidadania. Esse deslocamentoréomsha memadria nacional marcada
pela intensidade da dor e do sonho. E uma memdeaigra, também, no corpo de quem
nao viveu a ditadura.

Esses sao dispositivos ideologicos de interpretagfo encaminham a leitura dos
discursos educacionais contemporaneos para suaofuAQ acionar a memoria da Histéria
do Estado Ditador e das manifestacdes a favor eldue politica, parece que ndo h4 outra
garantia a oferecer, outro sentido a atribuir dticas para serem feitas. E importante
localizar essa automacéo confortavel de sentidosepiente do contexto histérico, para
dizer que, ao propor uma analise desses discuwrsoglista ndo é impermeével a ideologia
do discurso analisado. Mas, no exercicio de anadisepropde a deslocar da relacdo
sujeito/ideologia ou texto/funcéo, para percebemaoos sentidos ideoldgicos tém

funcionado.

1.1 Dispositivo Teorico de Interpretacao

1.1.1 Primeiro Movimento: individuo, ideologia e sjeito

O dispositivo tedrico de interpretacdo €, para a ADa possibilidade, no ato de
leitura, de sair da zona de conforto que oferecemarazdes da linguagem. As andlises que
propdem ver apenas a funcdo de um texto tambénugrosseus dispositivos teoricos.
Porém, estes remetem a uma “ideologia”’ que autaeat sentidos na leitura.

Como desautomatizar os sentidos ligados a funcdexto? Como desloca-los de sua

funcdo para tornar a vé-los em seu funcionament2x¢rcicio oferecido pela AD, os
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objetos textuais sdo deslocados do seu reconheicirmemo documentos para ocupar um
local de monumento.

O documento carrega, em seu texto, um sentido iateepretado. E nesse sentido, a
historiadora Maria Odila Silva Dis preocupada com a hermenéutica como um caminho
para a leitura do cotidiano, afirma que para busarsentidos nao ditos, dentro da
complexidade das relacdes sociais, € preciso “captameio de indicios, tragos, vestigios,
nao a representacdo de valores, mas a sua sidgadariem relacdo a uma totalidade
sempre evasiva e auserifeEsse caminho epistemoldgico levaria, entdo, aamaéise do
contetdo do documento e da sua funcdo. Dessa fapmmdo-se a AD, interessa ao
analista aquele conteddo que ndo esta implicitalomumento, mas pode ser percebido
seguindo os rastros da histéria da construcaoxto. te

E desse lugar de interpretacéio, ou dessa formatei@rietar, que o objeto textual é
deslocado. Importa para a AD a compreensédo do ggocge construcao do texto e seu
funcionamento entre os sujeitos envolvidos. Comanonumento, o texto em Si possui um
sentido. Ele mesmo materializa uma realidade. Ecigoe entdo, considerar uma
exterioridade no texto, ou seja, a condicdo depsaducdo e os sujeitos envolvidos. A
andlise de um monumento prevé uma zona de destmnfiona vez que nao ha sentido a
ser fixado. Mas o analista persegue, no interiotegtto, as marcas de sua exterioridade, as
pistas que marcam a intencdo de regulacdo de gereids efeitos desses sentidos nos
sujeitos, no campo das relagdes de forcas.

Para Eni Orlandi, a AD “visa fazer compreender coo® objetos simbolicos
produzem sentidos, analisando assim os propridegds interpretacdo que ela considera
como atos no dominio simbdlico, pois eles intervém real do sentido [...] visa a
compreensao de como um objeto simbdlico produzdsentcomo ele esta investido de
significancia para e por sujeitdd” Dessa forma, os objetos de andlises sdo entendido
como monumentos, destacando neles “o real do sémjuke produzem, ou seja, 0 seu

funcionamento.

“I DIAS, Maria Odila Silva. Hermenéutica do Quotidiama Historiografia Contemporanea, S&o Paulo, PUC,
SP,Revista do Programa de estudos P6s-Graduados em tdisa, n°® 17, nov, 1998.

2 1d. Ibid. p. 244.

43 ORLANDI, Eni P.Andlise de Discurso Principios & Procedimentos. Campinas: Pontes919926.
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O dispositivo tedrico analitico dessa pesquisdiaéi as reflexdes de Eni Orlafitli
Ela cria um terreno de analise sobre o sujeitortir gk suas leituras de Michel Pécheux e
Michel Foucault (a esse Dispositivo Teorico, utlia indicacdo DT1). E, desse ponto de
partida, eu acrescento as minhas leituras da obrd&élix Guattari e Sueli Rorftk
associadas as leituras também de Michel FoucaBibegio Agambeff (a esse segundo
Dispositivo Tedrico, utilizo a indicagédo DT2).

Eni Orlandi elabora, a partir de Pécheux, um moximegue leva o individuo a
condicéo de sujeito, ou seja, de individuo quentérpelado em sujeito pela ideologia para
que se produza o diz&f” Ao se inscrever na lingua, o individuo bio-psifgue vou
chamar de Individuo 1) é interpelado pela ideologidorna-se sujeito. Eni Orlandi
apropria-se da estreita relacdo entre ideologianc®nsciente proposta na leitura de
Althusser, apresentada por PécHéupara explicar a ilusdo da evidéncia do sujeitzaP
Michel Pécheux, lendo Althusser, tanto a ideolagignto o inconsciente possuem um
traco furtivo ou dissimulado que os tornam invidvao seu funcionamento, e essa
tecnologia produz evidéncias (subjetivas). Issolitapem dizer que o mecanismo que
produz o sujeito — a inscricdo do individuo na uig- garante, no interior do seu
funcionamento, o esquecimento de sua producaoyaidb uma ilusdo de que o sujeito
sempre existiu. Desse movimento, nasce o sujestdrito ideoldgico. O sujeito, em sua
forma histdrica, possui duas caracteristicas: agdelsujeito a lingua — assujeitado a ela,
construido por ela e atravessado por sua ideologigdambém, aquela do sujeito da lingua
— ativo na Historia, filiado as suas ideologiasgpet isso, ativo nas transformacdes dos

sentidos da lingua. Esse movimento pode ser oliken@esquema abaixo.

a4 Ibid. p. 45-52.

%5 GUATTARI, Feélix. ROLNIK, SueliMicropolitica. Cartografias do desejo. 5. ed. Petrépolis: Vor899.
4 AGAMBEN, Giorgio. Infancia e Histéria. Destruicdo da experiéncia e origem da histérialoB
Horizonte: UFMG, 2005.

4" ORLANDI. Op. Cit. p. 46.

48 PECHEUX, Michel Semantica e discursoUma critica & afirmac&do do 6bvio. Campinas: Umisal988.
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E necessario destacar que o movimento sugerid®@dreux destaca o conceito de
ideologia. Esse, como explica Eni Orlandi, € unotgsso histérico-discursivo, portanto
enquanto linguagerf®. Desde o inicio das discussdes acerca da AD -ddé@m 1960 —, o
conceito de ideologia tem orientado os dispositissicos de interpretacdo. O ensaio de
Louis Althusser, “A Ideologia e os Aparelhos ideptbs de Estadd®, marcou um
momento da histéria da ciéncia da linguagem, quandiEitura era o foco de interesse.
Embora tenham sido um grande marco, suas releitieaalguns conceitos trabalhados
anteriormente por Marx foram objetos de uma refinadtica que levou a uma série de
contestacfes a propria nocao de ideologia.

Essa refinada critica ao ensaio de Althusser, ger#e, centrava-se na primeira parte
de sua obra, localizava-o em um sentido relaciorgadacotomia falso/verdadeiro. Ler o
conceito de ideologia como uma consciéncia falsauttava-o de todas as suas vertentes
politicas. A segunda parte da obra enfoca o canesit uma complexidade que, pela sua
sofisticacado, torna a discussado ainda inesgotavel.

A analista de discurso Denise Maldidier, ao escreserca da obra de Pécheux,

aponta o refinamento de sua leitura sobre a obAdtdesser. Ela diz:

49 ORLANDI, Eni. Op. Cit, 2004. p. 145.
0 ALTHUSSER, L.Aparelho ideolégico de EstadoRio de Janeiro: Graal, 1983.
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Michel Pécheux propde uma leitura luminosa do artigleologia e

aparelhos ideoldgicos do Estado”. Ele marca clanéena ancoragem de
seu projeto na tese althusseriana da interpelag@o djz ele, “abre
diretamente a problemética de uma teoria matdgalids processos
discursivos, articulada sobre a problematica daslicdes ideologicas de
reproducdo/transformacdo das relacbes de produgdoleitura que

Michel Pécheux fazia do famoso texto de Althussaoeginal e marcava
uma intuicdo tedrica muito fina. Acrescentando laya “transformagéo”
na férmula consagrada utilizada por Althusser s@bneproducédo das
relacbes de producdo, ele tentava desmanchar a&sprathcdes
funcionalistas que o texto althusseriano ndo palewsuscitar.

A AD apropriou-se da nocédo de ideologia influenaigutlas leituras de Michel
Pécheux, desvinculando-a das interpretacfes fumlStas que levavam a dicotomia
falso/verdadeiro. Foi uma possibilidade de verzeala leitura, principalmente na segunda
parte da obra, e, por isso, afastou-se, em patapdao de representacdo que ela carrega.
Interessa para a AD a relacdo que a ideologia possuwivisdo social que determina
posicoes de sujeitos e nas relagbes de poder gtentam essa divisdo. Ndo importa se 0s
discursos dos sujeitos sdo verdadeiros ou fals@s que interesses possuem esses
discursos, a partir do grupo social e posicado ggessujeitos ocupam? Que as relacdes de
poder esses discursos justificam e legitimam? Aig®o conceito de ideologia as relacdes
de poder e as filiacbes dos sujeitos. Por um camialternativo, a AD escapa da
representacdo e apresenta a linguagem fora dparénsia e neutralidade. Dessa forma, a
linguagem néo é a representacao objetiva de unlida@a que existe fora e independente
dela, mas é um dispositivo construtor e definicessa realidade, manipulado pelos sujeitos
da historia, em suas posicoes e interesses. Eunpoidcalizar essa posicio de Pécheux e
da AD para evitar equivocos nas interpretacdesTdbdDT2 apresentados nesse trabalho.

Voltando ao efeito do primeiro movimento sugerido Pécheux e considerando sua
leitura do conceito de ideologia enquanto linguagemos a afirmacdo: o sujeito, em sua
forma sujeito-historico, é sujeito a lingua queoadtitui, que é anterior a ele, e, a0 mesmo
tempo, sujeito da lingua, porque € capaz de imterfela, de mudar os contextos histéricos
e, nessa mudanca, reinventa também os sentidos getos as palavras sdo entendidas.
“Ele é sujeito a lingua e a historia, pois paraaestituir para (se) produzir sentidos ele

afetado por elas. Ele é assim determinado, poigsesofrer os efeitos do simbdlico, ou

*l MALDIDIER, Denise.A Inquietac&o de discurso (Re)ler Michel Pécheux hoje. Traduc&o Eni P. @tia
Campinas: Pontes, 2003. p. 49.
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seja, se ele ndo se submeter a lingua e a higi&riado se constitui, ele ndo fala, nao
produz sentido®.

Eni Orlandi constréi o DT1 considerando esse sujeigtorico e, a partir das leituras
de Foucault, apresenta um segundo movimento qustitbnesse sujeito como um

individuo do Estado, que vou chamar de Individuo 2.

1.1.2 Segundo Movimento: sujeito, instituicdes ediividuo

As instituicdes do Estado moderno, envolvidas ematnanjo voltado a disciplina do
corpo, fabricam uma individualizacdo do sujeito ldegua. O Individuo do Estado
(Individuo 2) é imanente ao Estado e a todos aaudiss juridicos que o legitimam. No
entanto, ele ndo é apenas um sujeito-de-direits, anefeito da disciplina trabalhada por
todas as instituicdes constitutivas do Estado -Hi@nescola, igreja, exército, industria etc.
Nesse segundo movimento, Eni Orlandi continua denando as relacdes de poder entre
os discursos que envolvem os sujeitos. Ao se ¢omstim Individuo 2, o sujeito é outra
vez efeito dos discursos e de suas intengfes Bgeleelacbes de poder que o fabricam.

Nessa construgéo, nota-se a influencia de Michet&dt nas obras de Eni Orlandi.
Nas palavras de Foucault, “o que faz que um cogestos, discursos, desejos sejam
identificados e constituidos como individuos, é&ga@nente isso um dos efeitos primeiros
do poder. Quer dizer, o individuo ndo gig-a-visdo poder; é, acho eu, um de seus efeitos
primeiros™®,

A partir dessa analise foucaultiana, ela acrescemtasegundo movimento aquele

iniciado por Michel Pécheux.

2 ORLANDI, Op. Cit. 1999. p. 49.
>3 FOUCAULT, Michel. Op. Cit. 2003. p. 30.
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Esse segundo movimento do DT1, tdo bem formulad® aealista, € o ponto de
partida que me permite iniciar um DT2. Félix GuattaSueli Rolnik possuem referenciais
epistemolégicos semelhantes a AD. Vale destacaroggee se assemelha, em primeira
instancia, difere e, por isso, suas interpretapdssuem outro léxico. No entanto, atenciosa
para as diferencas teoricas e de leituras, apropgi@le seus conceitos para pensar outros

movimentos na constituicdo desse sujeito da lingua.

1.1.3 Terceiro Movimento: individuo, processo de $jetivacdo, subjetividade

Considero o Individuo 2 como ponto de partida eefido uso das nomeacdes
utilizadas por Félix Guatarri e Suely Rolnik, destasua fabricacdo no “processo de
individuacdo”. A cultura de massa € posta pelosraatcomo maquina de producédo de
individuos, que s&o “individuos normalizados, atidos uns aos outros, segundo sistemas
hierarquicos, sistemas de valores, sistemas deisséion— ndo sistemas de submissao
visiveis e explicitos, [...] mas sistemas de sub#tismuito mais dissimuladds”’ S&o
terminais onde a cultura opera. Ao considerar dlexdes desses dois autores e 0
organograma iniciado com o Individuo 2, vale registjue ndo estamos considerando o
individuo prévio, como manifestacdo primeira docpsso, mas, construido em um
processo de individuagao na cultura de massa.

Vale ressaltar, também, o conceito de cultura desengue € operacionalizado no
trabalho dos autores, porque o enfoque pelo geasl ieterpretam a cultura determina o
percurso desse movimento. O que eles chamam deadké massa corresponde a tudo e

* GATTARI, F.; ROLNIK, S. Op. Cit. p. 16.
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todos que contribuem para a produgdo de um conjs@maiotico, ou um conjunto de
linguagens, que é oferecido para o consumo. Owpalasras dos autores: “difundidos num
mercado determinado de circulacdo monetaria ouaés@funde-se cultura exatamente
como Coca-Cola, cigarros ‘de quem sabe o que quarips ou qualquer coisa’ O
mercado coloca a disposi¢ao as possibilidadesmioms que podem ser escolhidos, mas,
antes de serem consumidos foram significados params desejados. E, ao serem
consumidos, fazem inventar uma nova percepcaonartese sistemas de interpretacao,
sistemas de sensibilidades e comportamentos.

Quem consome essa cultwapitalisticd®? Ou cultura do desejo? Para os autores, 0
individuo, resultado de uma producdo de massdgeesigjuanto um receptor, uma espécie
de terminal, “esse terminal individual se encontra posicdo de consumidor de
subjetividades®’.

Parto do Individuo 2 para pensar o DT2 e ndo s@niapenas, dizer que o sujeito em
sua forma historica, que ja passou por todas agctcdisciplinares do Estado, é, portanto,
esse individuo construido no chamado “processadieiduacdo”, colocado pela cultura de
massa. Nao se trata de etapas a serem seguidasmémte, mas, ao contrario disso,
implica considerar que o Individuo 1 se inscrevelingua envolvido nessa cultura de
massa. Se essa cultura estd em constante mudafigalez, o sujeito historico nao
abandona nunca a sua posicao de Individuo 1. Poréesconhecimento dos sentidos sera
considerado em um outro grau. Sempre estara diEnt@gnos ainda nao decodificados,
sempre estara sendo atravessado por novas linguagenvas ideologias. Dessa forma, o
sujeito, apesar de conhecedor e dominador do sisliegiiistico, estard sempre passivo a
viver situagdes quando o Individuo 1, em menor gsaufara presente. Estdo contidos no
Individuo 2 os dois movimentos sugeridos no DTéles produzem uma multiplicidade de

agenciamentos na trama da cultura de massa. Elesin&escartados e nem colocados em

* |bid. p. 17.

% No livro GUATTARI, Félix. ROLNIK, Sueli.Micropolitica. Cartografias do desejo. 5. ed. Petropolis:
Vozes, 1999, existe uma nota do tradutor explicandso do sufixo “istica” na palavra capitalistamo uma
tentativa de nomear uma forma de consumo que n&b &@senas vinculada aos paises ocidentais
desenvolvidos, convencionalmente qualificados gétalsstas, mas abrange tanto os paises ditosefdeito
mundo”, quanto 0s socialistas que se sustentam rekg;0es internacionais de “dependéncia e
contradependéncia do capitalismo”. O neologismor quemear uma tecnologia que aciona o modo de
construgdo da subjetividade, que possui mais idide com a produgéo do desejo do que com a economia
monetaria.

" |bid. p. 32.
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uma sequéncia no DT2, mas considerados em um di\yiropria producéo da cultura de
massa. Segundo Guatarri e Rolnik:

a producéo da fala, das imagens, da sensibilidagepducdo de desejo
nao se coloca absolutamente a essa representac@widicluo. Essa

producdo é adjacente a uma multiplicidade de agewgitos sociais, a
uma multiplicidade de processos de producdo mazpjimi mutacdes de
universos de valor e de universos histortos

O Individuo 2 ndo deixa de ser o Individuo 1 e jeismem sua forma histérica. Mas
se o Individuo 1 € o individuo que ainda ndo foavassado pela linguagem, seria coerente
dizer que, ao ser interpelado pela ideologia nguln ele deixaria de ser esse individuo e
passaria, definitivamente, a ter a forma histodeasujeito. Ao contrario disso, estou
propondo que o Individuo 1 nunca deixa de existiesmo quando a linguagem o fez
sujeito. Estou considerando uma caracteristica antggcno limiar entre a lingua e o
discurso, qual seja, uma constante falta, umagawva

Nesse ponto, para pensar essa tessitura no DT@, usg da obra de Giorgio
Agambenr®, intitulada “Histéria e infancia”. O autor colooana questdo em discusséo que
€ fundamental para pensar o DT2. Ele explica quersser possuisse uma experiéncia de
linguagem de apresentar-se desde sempre comoefaapbssuisse sempre uma lingua

comum a todos os individuos,

ele seria desde sempre imediatamente unido a sugezre linguistica e
ndo encontraria em nenhuma parte uma descontireuiglagna diferenca
nas quais algo como o saber e uma histéria podgnaduzir-se®.

Sabemos que esse exemplo € hipotético e imposSiy@imeiro movimento do DT1
€ constitutivo do sujeito falante e, portanto, ag& entre o pensamento e a linguagem
cindida em lingua e discurso carrega, em sua rratues descontinuidades da falta ou da
privacdo marcadas pela histéria e pelo conhecimento

Nesse limiar transcendental entre lingua e discurswutor localiza o que ele chama

de “morada infantil”. O conceito de infancia de Agzen talvez evidencie a presenca

%8 |bid. p. 32.
* AGAMBEN, G. Op. Cit.
% |bid. p. 14.
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constante do Individuo 1 no sujeito da lingua. Rafddsofo, a infancia ndo seria um
tempo cronoldgico na vida dos homens e mulheresa $ena tentativa de pensar o

problema dos limites da linguagem. Nas palavrasginben:

[...] a infancia que aqui esta em questdo, ndo pedsimplesmente algo
gue precede cronologicamente a linguagem e quema aerta altura,

cessa de existir para versar-se na palavra, ndo gavaiso que, em um
determinado momento, abandonamos para sempre ddfifialar, mas

coexiste originalmente com a linguagem, constitualkas ela mesma na
expropriacdo que a linguagem dela efetua, prodozimdcada vez o

homem como sujeita

O filésofo utiliza o conceito de infancia em Wal@®enjamin. Esse escreveu em sua
obra “Infancia em Berlim por volta de 1968”a ménada “O jogo das letras”, onde
descreve a saudade do Benjamin adulto da consap&iéncia que a crianca Benjamin
viveu no jogo de significacbes. O adulto, como Vilio 1, sujeito da linguagem
convencional, vive 0os momentos de prazeres por @bBtate do puro signo, como
relampagos, como sugere Agamben. Talvez a racitatkdi dos discursos que nos cercam
pretenda explicar todas as coisas e ja nos € apaedseo mundo como dado. Sao palavras

que perderam a poténcia de magia. Ele diz:

A saulade que em mim desperta o jogo das letras prave ¢oi parte
integrante de minha infancia. O que busco neleendade, é ela mesma:
a infancia por inteiro, tal qual a sabia manipaando que empurrava as
letras no filete, onde se ordenavam como uma paldvmao pode ainda
sonhar com essa manipulacdo, mas nunca mais pddspertar para
realiza-la de fato. Assim, posso sonhar como neguisaprendi a andar.
Mas isso de nada adianta. Hoje sei andar; porém;anmais poderei
tornar a aprendé4d

O sujeito da lingua nunca mais se tornara a expeaiée se tornar Individuo 1.
Portanto, a busca da infancia, por meio da lingumage sempre constante. Jogar com 0s
sentidos e signos, fazer funcionar os sentidosndaa é deparar-se, por relampejos, com a

infancia.

61 :
Ibid. p. 59.
2 BENJAMIN, Walter. Infancia em Berlim por volta d800. In: BENJAMIN, WalterObras escolhidas |l
5. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1995.
% Ibid. p. 105.
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Dessa forma, o individuo bio-psico, apresentadoR@mheux, nunca cessa de existir,
e 0 sujeito em sua forma histoérica nunca cessa aersstituir. Para Guattari e Rolnik ele
nao existe dessa forma original, mas podemos cemasidjue um Individuo 2 — como
imanéncia desse constante “estar sendo” — envolgmdouma cultura de massa, em
movimento e fluidez, estard sempre sendo produziatonovas tecnologias disciplinares.
Entender essa dindmica multifacetada que pressufpdE2 é fundamental para definir o
Individuo 2 e iniciar os movimentos propostos dipdele no “processo de individuacao”.

O primeiro movimento do DT2 é percebido na obr&dattari e Rolnik, na dinamica
em que esse terminal de consumo em processo dedimido é interpelado pela
“producao de subjetivacao”. Trata-se de uma fab@icale maneiras de perceber, de sentir
o mundo, de desejar as opc¢des a serem consumigasroado da cultureapitalistica Os
autores sugerem maquinas de “producédo da subpdigidsendo que, segundo eles, podem
variar conforme a necessidade dos sistemas cusliguai, por exemplo, os mais tradicionais
fabricam suas subjetividades nas etnias, nas agées, em uma casta, e 0s sistemas de
maior velocidade temporal tém na producdo inddstrinidiatica as suas maquinas de
construcéo de subjetividades. E importante ressglis ao se tratar da cultura de massa no
sistemacapitalistico,“a producdo é industrial e se d4 em uma escatanitional®, os
autores consideram o termo Capitalismo Mundialgiraéo (CMI).

Para os autores, tudo o que nos chega pela linguagpelas instituicbes como a
familia, a escola e a igreja, ndo é apenas umatéguele idéia, ou de identidades
disciplinadas no corpo. Sédo “sistemas de conex&éetadientre as grandes maquinas
produtivas, as grandes méaquinas de controle se@alinstancias psiquicas que definem a
maneira de perceber o munffo™No limiar do “processo de individuacdo” e do ‘geeso
de subjetivacdo”, crio o primeiro movimento do DT2.Individuo 2 é interpelado pela
producdo de subjetivacdo e pelos agenciamentosvoslale enunciacédo e torna-se uma
multiplicidade de subjetividades. E importante deast que as instituicdes fabricam o
Individuo 2, sdo responsaveis pela existéncia diivicluo, mas elas ndo param de
funcionar, também, no “processo de subjetivacaalalibram, em verdade, para que no

turbilhdo de subjetividades de massa o corpo simaexisténcia na ilusdo do particular.

® GUATTARI, F.; ROLNIK, S. Op. Cit. p. 25.
% |bid. p. 25.
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Guattari e Rolnik Iéem o conceito de ideologia siz®@ da representacdo e possuem
o cuidado de, também, ndo se colocarem no binariatea/verdadeiro a que foi atribuido
o conceito. Diferentemente da AD, que propde urteatuea muito particular do conceito —
mas permanece com a nominacdo —, 0s autores prefére utilizar a palavra ideologia.
Portanto, entendem que as andlises que envolvenittaacde massa exigem algo que
possibilita pensar na sensibilidade, na perceptd® fantasias imaginarias, algo que esteja
na esfera da micropolitica. Trocam o conceito @elmhia por “producéo de subjetivacao”.
“Ao invés de ideologia, prefiro falar sempre em jstibacdo, em producdo de
subjetividade®®.

Locais de leitura a parte. Ambos os conceitos dafiras filiacbes pelas quais o
Individuo 2 inscreve-se no mundo. O DT1 localizasujeito no movimento que envolve a
interpelacdo da ideologia — o sujeito que enunagac-DT2 nédo localiza um sujeito, mas
um campo de subjetividades. Trocam o sujeito dax@agao, proposto pelo DT1, por
agenciamentos de enunciacdo e a linguagem em agerdp coletivo de enunciagdo. “A
subjetivacdo é produzida por agenciamentos de &mdm®’. A intencdo é de sair da
l6gica da representacdo e se posicionar a mict@aglpossibilitando pensar para além da
linguagem, enquanto sistema que nomeia as coisas,egresenta o exterior a elas como
um conjunto de significantes que compdem uma es#ageral. Para sair dessa limitacao
do conceito tradicional de linguagem, eles preferém falar em linguagem e adotam o
termo “agenciamento coletivo de enunciacao”.

Os caminhos para resolver as questdes epistemaddgido diferentes, mas a
percepcdo do problema é muito semelhante. A ADneeteque a linguagem so6 poderia ser
considerada um sistema se fosse entendida comoistema aberto. Ao considerar o
sistema linglistico construido em um contexto histdideoldgico, a AD desnudava o
problema da representacdo ou a impossibilidadeedeersuma linguagem como uma
estrutura geral do inconsciente que determinadas@s outras estruturas especificas que
se fizessem necessérias.

O mesmo problema foi apresentado por Guattari aiRohas solucionado de formas

diferentes, por caminhos epistemoldgicos diferenssta forma, ao invés de sujeito,

% |bid. p. 25.
" bid. p. 31.
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temos um campo de subjetividades, e esse presaapenultiplicidade de agenciamentos.
Assim, seria coerente para pensar que nesse camegstem a infancia — aquele sujeito
que fala e estard sempre se deparando com a exgerimbélica de novos signos de sua
cultura, ou estara sempre convivendo com a privdadmguagem —, o individuo seriado —
produzido pelas maquinaspitalisticase, ao mesmo tempo, disciplinado pelas instituicbes
estatais, que provocam uma individuacdo do corppaz de fixa-lo como terminal
consumidor —, e a0 mesmo tempo, um campo de subgdes, marcadas pelas
necessidades do tempo histérico vivido, “modelazleegistro do sociaf®.

Desta forma, o primeiro movimento pode ser apresientia seguinte forma:

| Subjetividade

Os terminais consumidores
sdo interpelados pela produgédo .
de subjetivagéo e pelos / Agenciamento
agenciamentos coletivos de
de enunciagéo enunciagao
/ Producéo de
subjetivacéo
capitalistica

|
Consumo cultural

v

Processo de
individuagao
[
Serializado

terminal
consumidor

E importante ressaltar que os agenciamentos cofetie enunciacdo que produzem a
subjetividade podem estar relacionados, tambémel@qgpoder que Michel Foucault
observou a partir do século XIX — o biopoder. Undgroque coloca a vida em evidéncia,
gerenciado pela economia, saude, politica, educacionais campos disciplinares, mas a
partir do foco — a preservagéo da vida — se tommgliado porque dirige a homens livres
gue se percebem como individuos auténomos. A $uvdgde esta sendo entendida, entao,
como esse resultado de consumos, interacfes g@@ntmovimento interno que 0s
individuos exercem sobre si mesmosgd@vernamentalidad@recisa dessa subjetividade

para funcionar e, dessa feita, ela € massificada.

% |bid. p. 31.
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1.1.3.1 Outra face do terceiro movimento: subjetidade e singularizacao

A partir dessas subjetividades que agenciam erdwsiaos autores possibilitam
pensar dois movimentos possiveis. No primeiro,dividuo 2, ao viver sua subjetividade,
permanece submetido a subjetividade tal como abegcassumindo a alienacdo e a
opressdao. No segundo movimento, o Individuo 2 sgropria dos componentes da
subjetividade, valendo-se @xpressace vive 0 “processo de singularizacédo”. Esses dois

movimentos sdo intercambiaveis em um mesmo cofgdo@amente descentrados”.

Implicam o funcionamento de maquinas de expresség@qdem ser tanto
de natureza extrapessoal, extra-individual (sistem@aquinicos,
econdmicos, sociais, tecnoldgicos, iconicos, edotdy etologicos, de
midia, enfim sistemas que ndo sdo mais imediataramropolbdgicos),
qguanto de natureza infra-humana, infrapsiquicaapeissoal (sistemas de
percepgdo, de sensibilidade, de afeto, de desejaepresentacdo, de
imagens, de valor, modos de memorizacdo e de piioddeéica, sistemas
de inibicdo e de automatismos, sistemas corparaidnicos, bioldgicos,
fisiologicos, etcy

Considerando essa descentralizacdo constante, psdafirmar que o segundo
movimento — “processo de singularizacdo” — é imenan primeiro movimento — processo
de subjetivagdo. Essa imanéncia justifica a pre&sé conceitual dos autores entre
ideologia e producédo de subjetividades. Ao troceormceito tradicional da linguagem por
“agenciamento coletivo de enunciacao”, eles estésiderando que “apesar dos sistemas
de equivaléncia e de tradutibilidade estruturaas,incidir nos pontos de singularidade, em
processos de singularizagdo que sdo as préoprizs rpiodutoras da subjetividade em sua
pluralidade”®. O desenho completo do DT2, entdo, pode ser aypeeke da seguinte

forma:

% |bid. p. 31.
0 bid. p. 28.
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Alienacao e opressao

L

__» Subjetividade % Preressao e criacio

Os terminais consumidores A ‘
s&o interpelados pela produgdo

de subjetivacao e pelos ) Agenciamento
lagenciamentos coletivos de
de enunciagéo / enunciagao
’ Produgéo de
subjetivacéo
capialistiea Individuo submete a

subjetivagao capitalistica
Consumo cultural

v
Processo de

v
individuacéo Individuo reapropria
dos componentes da

. subjetivigade
Serializado
terminal v
consumidor g : w
Singularizagao

Outra vez, considerando os locais de leiturderahtes, a singularizacdo se

assemelharia a0 momento em que o sujeito falardeoatros sentidos para as palavras,
desliza os sentidos fixados. Seria, ainda, a afiip da poténcia humana de negociar
sentidos no limiar da privacdo da lingua, no latzd tensbes entre o signo e a semantica,
entre o saber e 0 movimento da histéria. Seria éamlum local em consonancia a uma
“educacao menor”, sendo aquela que se processalagio subjetiva com a educagao

maior. Lembrando as definicbes do autor Silvio &Gall

A educacao maior é aquela dos planos decenaismotiisas publicas de
educacao, dos parametros e das diretrizes, agaelandtituicdo e da Lei
de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pensadeoduzidas pelas
cabecas bem-pensantes a servico do poder. A eduozgiar € aquela
instituida e que quer instituir-se, fazer-se presefiazer-se acontecer. A
educac&o maior é aquela dos grandes mapas e pfbjeto

Aquela que esta na ordem dos agenciamentos caatvanterpretacdo, na ordem do
consumo, esta ai para ser consumida e inferir raegsos de subjetivacao.

Como ja disse Manoel de Barros, “ndo pode haveérmigs de boca nas palavras:
nenhuma fique desamparada do ser que a revV&laiao concordar com essa fala, estou
dizendo que ndo pode haver auséncia de mundo nesciamentos coletivos de
enunciacao, na “educacao maior”. Eles ndo ficanardparados das tecnologias culturais

gue os revelaram.

"L GALLO, Silvio D. Deleuze & a EducacéoBelo Horizonte: Autentica, 2003. p. 78
2 BARROS, Manoel de.ivro sobre Nada. 5.ed. Editora Record - Rio de Janeiro,1997.
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Os discursos produzidos no contexto da histérideomporanea, denominados por
Guattari e Rolnik como Capitalismo Mundial Integrd@MIl), parecem ter auséncia de boca.
Eles sdo articulados pelos veiculos de comunicagiaonassa, conectados as redes de
agéncias internacionais de comunicacado, ou pelassldidaticos escolares, que apesar das
figuras do autor e do editor, respondem as propaktaconstrucao de cidadania, tolerancia,
paz e democracia mundial indicadas nas agénciashawionais de fundos a favor da
infancia, da educacéo e da cidadania. Quem é quserevelou essas palavras? Seria inutil
procurar um sujeito autor. Ele € um terminal desaomo cultural, interpelado pelo processo
de subjetivacagapitalisticQ € um agenciamento de enunciagdes. E, por idsocdano se
fosse porta-voz das redes de informagéo planet&riasia subjetividade feita corpo.

E, por outro lado, nos corpos juvenis, esta agealacionado a toda oficialidade da
educacao, mas importando para a forma como secsie oficialidade e se cria uma outra
coisa, uma “educacdo menor”, uma singularidaded#®ié o educador e filésofo Silvio

Gallo que define:

A “educacdo menor” é um ato de revolta e de regi&é Revolta contra
os fluxos instituidos, resisténcia as politicasdstps; salas de aula como
trincheiras, como a toca do rato, o buraco do &a de aula como
espaco a partir do qual tracamos nossas estragtégtabelecemos nossa
militdncia, produzindo um presente e um futuro aguwé para além de
qualquer politica educacional. Uma educacdo menaumeé ato de
singularizacao e de militanéta

E foi pensando nas especificidades dos discursmkipidos no Capitalismo Mundial
Integrado, na complexidade imbricada no processacaiyo dos jovens, que esse
Dispositivo Teérico de Interpretacdo foi construifoquanto ao Dispositivo Teorico de
Andlise? Agquele produzido no gesto da interpreta¢@omo propde Eni Orlandi, “colocar
o dito em relacdo ao néo dito, o que o sujeitoedizum lugar com o que é dito em outro
lugar, o que é dito de um modo com o que é ditoudi, procurando ouvir, naquilo que o
sujeito diz, aquilo que ele ndo diz, mas que ctnstyjualmente os sentidos de suas
palavras*. Este é o trabalho da tese em proposicao.

8 GALLO, Silvio D. Op Cit. p. 78
4 ORLANDI, Eni P. Op. Cit, 1999. p. 59.
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Capitulo 2 — O sentido de cidadania feito carne: fijetividades em construcao

“O jazznao é o0 que voCé toca, mas a maneira como voag toc
(Waller, pianista e compositor de sucesso
nas décadas de 1920 e 1930)

Falar de subjetividades cidadas em corpos juveriidaé do que eles fazem com o
gque experimentam sobre a cidadania. Muito maisudoageducacéo oficial sobre como ser
um participante do Estado brasileiro, ou da paeitmusical, mas, sobretudo, como nas
micro-relacdes esses jovens estdo sendo cidaddosym tem se tocadojazz A sutileza
entre 0 “como ser” e o “estar sendo” € um inteistinde ojazzé possivel, e por isso é o
destaque desse capitulo.

A cidadania traz uma expectativa de valores mu#ms para 0S jovens, cOmo
autonomia e liberdade. E o momento da vida em ouenatrucédo de identificagdes mais
fluidas se confunde com uma exigéncia social ddéemia de uma identidade mais ou
menos fixa, como o0 género, por exemplo. Um momdatmuita ambigtidade. Se por um
lado a identidade individual se mostra como um newambém como uma expectativa
social, algo que esta sendo criado de forma reeenteito rapida, por outro, a crianca esta
morrendo. Se, por um lado, esses jovens almejanmaumaomia e também tendem a negar
as referéncias e “conselhos” dos adultos, queggaliziam como as coisas precisavam
ser feitas e direcionavam as decisfGes, por outlo, l@sses mesmos adultos sdo as
referéncias de vida desses jovens e nem sempret@armue a autonomia se torne real.
Por um lado esses adultos criam expectativas aaqui esperam ser a identidade dos
jovens; por outro, as multiplas identificacoes secgssam e convidam para o furtivo, o
estar sendo. Existe nessas ambigluidades uma pecdasaria, um luto — da crianca, da
imagem onipotente de quem exerce o0 papel do panagem encantadora de quem ocupa
0 papel da mae —, para que as novas identificagas processadas.

Stuart Hall reflete sobre a resposta da questa@niQprecisa de identidade?” e diz
gue essa é uma idéia que “ndo pode ser pensadanda ntiga, mas sem a qual certas
questdes-chave ndo podem ser sequer pendadas’seja, ele convida a pensar em uma

atualizacdo, em uma releitura das antigas propesigbbre o tema, especialmente da

S HALL, Sturat. Quem precisa de identidade? In: SN, \fomaz Tadeu da. (Orgldentidade e Diferenca
A perspectiva dos Estudos Culturais. Petrépolizesp2000. p. 104.
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Psicanalise, da Linguistica e da Histdria. E unusdg convite que o autor faz é pensar o
conceito de identidade através das praticas disests Perceber a importancia do
significante “identidade” para o contexto do mowumuee politico. Os dois convites me
parecem bem-vindos para pensar a identidade juvenil

O autor formula sua argumentacao a partir de id#mastruidas na area da linguagem
para falar sobre as significacbes da nossa culRwma.outro lado, é Althusser quem o
fundamenta para dizer que a esséncia universalodeer foi profundamente contestada
em um determinado momento histérico. Além dessés aominhos, Hall apresenta uma
leitura do imaginario, o simbdlico e o real, muitarcado pela psicanalise. Essa leitura de
Hall se aproxima muito do movimento da Andlise dscDrso, ou seja, Lacan lendo Freud
e estudando o sujeito, Pecheux lendo Saussuredaedb a lingua e Althusser lendo Marx
e estudando o contexto historico. E, ao elaboras seflexdes sobre a pergunta — quem
precisa de identidade? —, ele fundamenta uma argagé® em releituras sobre o
descentramento do sujeito, que me pareceu muit@migepara esta pesquisa. Ele mostra
uma complexidade entre o sujeito, sua capacidadeuttereconhecimento, o imaginario
construido sobre ele, o imaginario que ele conssabre o imaginario do outro, as formas
como simboliza todos esses imaginarios. Esses neonvos sdo furtivos, maltiplos, sem
clarividéncia: a unidade do sujeito é construida dificuldades, desde a infancia, e € uma
fantasia pautada exatamente na falta que a fragg@mt a relacdo com sua imagem
potencializam. Por outro lado, nos tornamos comlescha linguagem, e esta, por sua vez,
também ndao é fixa, nem clarividente, ndo possurtidlade”, ndo é fechada, esta sempre
perturbada pela diferenca produzida na culturanéegtos historicos.

Diante dessa auséncia de clarividéncias, Hall tiaidentificacbes como uma
construcdo, um processo que nunca termina, elanastontingéncia. Nas palavras do
autor: “o conceito de identificacdo herda, comegacoim seu uso psicanalitico, um rico
legado semanticd®. Para a Psicanalise, o discurso ndo diz exatanaepiéo que parece
dizer, o sujeito ndo é aquilo que parece ser eedszas sao esfaceladas. Desta forma, a
ilusdo que provoca uma “identidade” como certaumnahtou essencialmente original se

desfaz no jogo do espelho, das identificaces. dhimas palavras de Hall,

% Ibid. p. 107.
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se as “identidades” s6 podem ser lidas a contrajpstio €, ndo como
aquilo que fixa o jogo da diferenca em um pontodgem e estabilidade,
mas como aquilo que é construidodiféranceou por meio dela, sendo
constantemente desestabilizadas por aquilo queardete fora, como
podemos entdo compreender seu significado e conenpas teorizar sua
emergéncia?

Na mesma direcéio que Stuart Hall, Zygmunt Badfhao falar de identidade, enfoca
0 conceito com o0 mesmo sentido e propde a “ideagfio”. Ele utiliza esta palavra, mas
depois nédo a leva adiante. Todavia, ao falar emtidkde, o sentido de identificacdo se
processa. Ele diz: “quando a identidade perde asrassociais que a faziam parecer
“natural”, predeterminada e inegociavel, a “idecti€tdo” se torna cada vez mais
importante para os individuos que buscam desespasde um “nos” a que possam pedir
acesso™. Ele utiliza a expresséo “identidagm moviment§®, que materializa o sentido
de “identificagdes”.

Benedetto Vecchi, entrevistador de Bauman, terzarfama alegoria do quebra-
cabeca e a identidade. A resposta de Bauman ngeefear sobre a identidade do jovem
vista a partir da idéia de transicdo, do futuroltadiEle destaca que no quebra-cabeca
existe uma figura pré-concebida em que podemosedord montagem, e as biografias
montadas ndo possuem imagens a serem seguidasja)na ha algo para apresentar de
novo (representar), nem precisamos ser idem a algioisa (identidade). Mas ele diz:
“vocé esta experimentando com o que tem [...] gogipontos que podem ser alcancados
COm 0S recursos que Vocé ja possui, e quais detgscem os esfor¢cos para serem
alcancadod™. Esse espaco aberto a essa montagem de um gablegas sem imagem
prévia, sempre imprevisivel, &€ a possibilidade détiplicidade a partir dos consumos que
sao processados.

Estou considerando entdo que o publico desta pmsgesta diante dessa
potencialidade ambigua do luto e do nascimentsideatidade” sempre em movimefito

7 Ibid. p. 111.

8 BAUMAN, Zygmunt. Identidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005.

bid. p. 30.

8 |bid. p. 32.

8 |bid. p. 54.

82 Convém explicar que essa potencialidade existéenette de idade cronolégica ou momento da vida.
Porém, a naturalizacéo da identidade juvenil, eajyeente apresentada pelos argumentos biolégidoe so
adolescéncia, estd em foco atualmente. Além da iaiito forte, na midia e na educacdo de entergle-lo
como futuros adultos em fase de transicao.
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Das exigéncias oficiais para a montagem de um queddseca, com uma imagem pré-
concebida, no caso da relacdo com o Estado, espatigdade cidada, que requer
liberdade, autonomia e por isso um autogovernoa® mdultiplas identificacbes que
esfacelam as certezas previstas. Um momento da teagdo emocional, incertezas sociais
e ansiedades individuais. Por isso, vale destasaregta pesquisa considera essa fase da
vida em seu tempo presente, em suas potencialidadesitacbes, 0 que escapa da
tradicional visdo da juventude como periodo desig@o entre as fases infantil e adulta. A
transicdo como concepcao de juventude estd muitraata nas preocupacodes utilitarias de
preparacao para a vida adulta e empobrece o cdtrargouilo que é sua construcdo e sua
demanda no presente.

Segundo as autoras Ana Paula Corti e Raquel Saszastituicbes socializadoras,
como a familia e a escola, enfrentam um desafintelidas iniciativas de desvincular o
jovem do sentido de transicdo, “pois ambas conaenseus esforcos na preparacao de
individuos capazes de exercer plenamente seu pigpeldulto. Sdo instituicbes muito
preocupadas com a transmissado cultural e com ooftu Esse futuro tem a ver com a
expectativa de identidades mais ou menos fixaseseptativas de uma imagem prévia de
um quebra-cabeca, lugares seguros.

E sobre esse futuro, sempre presente nos currieséagares, € Jorge Larrosa que traz
uma reflexdo importante para essa pesquisa. Segladtvd uma descontinuidade entre
aquilo que os curriculos escolares projetam contardu Os objetivos educacionais
trabalham entre a imagem do aluno que chega egeimdo egresso. E o periodo da idade
escolar da Educacéo Bésica reforca a idéia dei¢géemaima vez que os estudantes chegam
criancas e saem jovens, quase na idade convenganalo mercado de trabalho (em
algumas situacgdes, ja no mercado de trabalho).dessdrucao de futuro no presente — uma
utopia quase comeniana — € um conjunto de pressrigéra “aquilo sobre o qual se pode
ter expectativas razoaveis; com aquilo que se fajaticar®®. Porém, o autor sugere uma

educacao como figura da descontinuidade.

8 CORTI, Ana Paula; SOUZA, Raqudbialogos com o mundo juvenil Subsidios para educadores. S&o
Paulo: Acdo Educativa, 2004. p. 23

8 LARROSA. Jorge. Dar a palavra. Notas para umaddieh da transmisséo. In: ; SKLIR, Carlos.
Habitantes de Babel politicas e poéticas da diferenca. Belo HorizoAtgentica, 2001. p.286
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7

Facilmente o jovem é entendido pela instituicdooksccomo um sujeito em
transicdo, em formagédo para o futuro. Alguém qeeipa conhecer determinados saberes,
construir alguns conceitos, operar certos procedtiose definir identidades, para o sucesso
na fase adulta. Esse presente é dificil de seridemaslo. E lugar comum, nessa fase, 0s
estudantes reivindicarem, no espaco escolar, aadide serem ouvidos e considerados.
Quando os estudantes que participaram desta pasfpream perguntados sobre como
deveria ser uma boa escola publica, 54,29% lembratze uma escola deve promover a
cidadania e isso implica dar liberdade a eles t@&-to® com igualdade. Nessa categoria
também foram contadas algumas respostas que sugaiaa escola um local de escuta de
todos os alunos e nao apenas aqueles que obedecegras. A necessidade de autonomia
e de reconhecimento tenciona com a reacao de reedagafiguras adultas préximas, das
regras e condi¢cdes de futuro que essas pessoaertpra. Nas palavras das autoras Ana
Paula Corti e Raquel Souza, “passam a rejeitar eadanais a tutela dos adultdy’mas
ao mesmo tempo esperam ser ouvidos e consideramtogspes mesmos adultos. O
exercicio da autonomia que exige uma percepcaoodtexto e as regras sociais acaba
ficando prejudicado. Nesse emaranhado de tensaeshgiidades, concordar com Jorge
Larrosa parece ser um caminho logico, a educac@eceaer mais ligacbes com a
descontinuidade do que com a continuidade que @e\#escricoes pedagogicas. Para as
autoras citadas os jovens tratados sempre comodipes estdo, em geral, excluidos da
maioria das decisbes da escola. As atividades gigers autonomia, como as tarefas
escolares, sdo poucas no contexto do objetivo m&regdo de subjetividades cidadas, mas,
em outra medida, dos estudantes é cobrada autormmianportantes decisdes, como a
escolha da carreira universitaria, por exemplo, B4s18 anos. Existe um desequilibrio
entre aquilo que é o cotidiano de funcionamentauwiculo e as exigéncias feitas aos
estudanté8. Jorge Larrosa amplia essa descontinuidade e dagiyel um apontamento
sobre a propria limitagdo da linguagem. Entre osaerento do curriculista, o projeto
pedagogico da escola, a leitura do projeto pedaggaglo professor, as aulas planejadas e
desenvolvidas e aquilo que os estudantes escutaigndgicam, temos um vacuo onde

multiplas descontinuidades se processam.

8 CORTI, Ana Paula; SOUZA, Raquel Op Cit. p. 26.
% Ibid. p. 28.
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No caso dos jovens que participaram desta pesqaisda no final do ensino
fundamental, essa exigéncia profissional ndo apateato, mas eles se mostraram
bastantes dependentes das decisdes tomadas pdesspres. O professor € o autor da lei,
das regras, e também juiz. Na maioria das turmdse foram aplicados os instrumentos
havia uma demanda para a figura do professor comdiacior de todas as tensdes e
guestdes do grupo. Nesse cenario onde por um kdstadantes recebem as regras e ao
mesmo tempo a negam e por outro estdo sedentosopbecer o0 novo e desejam a
autonomia e a liberdade, a descontinuidade é mevssprel.

Essa descontinuidade parece ser o mesmo lugasstandincia ngazz séo as varias
possibilidades de subjetividades cidadas. O dipogiedrico desta pesquisa, apresentado
no primeiro capitulo, sugere um terminal de consoomo local desses estudantes juvenis.
Um local de infancia, no sentido que Giorgio Agambmbalha, quando as coisas podem
ser significadas em uma primeira vez. Quando oahd®mrido se mostra. Larrosa vai ao
encontro deste sentido de infancia para falar daglantes diante desse futuro projetado.
Ele diz que a crianca € um acontecimento, ndo € urarpassado, nem um futuro, € um
presente que precisa ser considerado em sua pté&heidiz que “seu tempo ndo € nem
linear, nem evolutivo, nem genético, nem dialétivermn sequer narrativo. A crianga é um
presente inatual, intempestivo, uma figura do ammtento. E s6 a atencdo ao
acontecimento, como o incompreensivel e o impnesfisipode levar a pensar uma
temporalidade descontinf4”A crianca, tanto para Agamben quanto para Laarrndo é
um periodo cronoldgico, mas um jeito de estar nondou E esse estado, esse
acontecimento € o local onde esta pesquisa véemjoum terreno fértil para o novo, para
significar ou ressignificar os signos disponiveisgpo consumo no contexto do Capitalismo
Mundial Integrado, usando um termo de Guattari @RS

E importante destacar que, apesar do jovem estdo ssnsiderado nesta pesquisa
como uma poténcia de imprevisibilidades, se consid@mbém que ele possui muitas
respostas institucionalizadas. E como esti comstemte sob as regras institucionais, 0s
desvios e descontinuidades sédo considerados comandas para tomadas de decisdes em

uma avaliacdo tecnicamente organizada. Assim camj@zz existem aberturas previstas

8 LARROSA. Jorge. Op. Cit. p. 284.
8 GUATTARI, Félix. ROLNIK, Sueli. Op. Cit. p. 25.
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para esses novos arranjos e dissonancias — a 8275Motas sdo espagos possiveis e
previstos para a dissonancia, ou ainda o ritmo gedenarcado com énfases variadas, ou
ainda a musica pode ser mais ou menos melddica eseslas, como instituicbes
reguladoras dessas subjetividades, permitem, quasdaacao exige, que 0S muros sejam
grafitados, por exemplo. Outras escolas permitem @untervalo se transforme em um
show de rap, rock, e outros ritmos da moda urb@uo#&as, ainda, permitem a auséncia do
uniforme nas turmas de 82 série, ou em algunsrdiassemana, conforme um combinado
anterior. Existem ainda as negociacdes sobre osnmoanOu seja, sao situacdes previsiveis

e comecam a ser enquadradas nas notas permitidagspdissonancias.

2.1 Um pouco sobre o conceito juventude e adolescin

S&o0 varios 0s conceitos sobre juventude e adoleisc@esde aqueles relacionados a
Psicologia a Sociologia aqueles relacionados as@ksx de politicas publicas que levam
em consideracdo, principalmente, a entrada no wmercde trabalho e a idade
biologicamente fértil. Em muitas situacfes essesaitos estdo sobrepostos, mas existem
distingdes importantes que precisam ser pontuadas.

Todavia, esta pesquisa também considerou as fodmager a adolescéncia e a
juventude a partir de reflexdes acerca da cultugapecialmente aquelas conhecidas como
pensamentos pds-modernos ou pos-estruturalistagie-,interessam, sobretudo, com a
fabricac@o desses conceitos em um mundo midiatico.

Na vivéncia do cotidiano, ndo sdo raros o tratamelds dois conceitos como
sinbnimos. Isso pode ser observado, por exempbndpo Dicionario Aurélio explica os
dois conceitos. Considerando o dicionario como ont@onde os discursos de uma cultura
se fundam, parece n&o haver diferencas conceiamdis juventude e adolescéncia. O
dicionario usa como sinbnimo a “mocidade”, “idadegad’ ou “juventa”, o que ndo explica
0 que seria especificamente a juventude, mas, raeitoar a adolescéncia indica as idades
de 12 a 20 anos, o0 que seria, também, sinbnimon@e“idade moca”. Para desviar dessa
armadilha de apresentar os conceitos de forma vagaomo sindnimos, esta pesquisa
entende que os dois conceitos sao distintos, emdasaalguns aspectos se encontrem.
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O instrumento de pesquisa aplicado aos estudastéita como jovens. Porém, é
sabido que muito deles possuem idades entre 13aadks? No entanto, a idade cronolégica
foi menos importante do que a consideracdo do xtmtde consumo exposto a esse
publico. A juventude como estética de vida, coneaidh ser atingido, como promessa de
liberdade, foi mais sedutora na abordagem com tosla&astes do que a adolescéncia. Em
todas as turmas que participaram da pesquisa,tduaaonversa inicial, o tratamento a eles
foi como jovens de lItajai, e isso funcionou comesa@ a pesquisa. Mas também, para
além da seducdao, foi importante reconhecé-los deittanente como pensadores sobre o
mundo que 0s cercam.

A organizacdo desses conceitos em um quadro tomis visivel aquilo que, em

grande medida, foi considerado nesta pesquisa. @uirseo quadro conceitual:
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Local de Fala

Faz diviséo
cronolégica

Juventude

Adolescéncia

Sim N&o
Organizacgéo das Nacgdes Unidas X Jovens — pessoas de 15 e 24 anos, ha Adolescentes — € um processo fundamentalmentegiiold
(ONU) possibilidade de estender até os 30 anos. gue vai dos 10 aos 19 anos, abrangendo a pré-aéotes
Organizacdo Mundial de Saude Categoria socioldgica que implica na prepara¢dd0 aos 14 anos) e a adolescéncia (15 aos 19).
(OMS) dos individuos para o exercicio da vida adultg
Sociologia (maior énfase a - - Categoria social representada pelo vinculo € | -
juventude) individuos de uma mesma geracao
Psicologia (maior énfase a - - - Processo mais individual e subjetivo, ligado as
adolescéncia) transformacdes fisicas e psiquicas dos individuos
Sociologia e Psicologia (conceito - - Adolescéncia como primeira fase da juventude. Opgumite considerar as peculiaridades das duaastap
misto) dissocia-las.
Estatuto da Crianca e do X - - Fase que vai dos 12 aos 18 anos incompletos, sendo
Adolescente (ECA) periodo imediatamente posterior a infancia.
Dicionario Aurélio X - Idade moca; mocidade, adolescéncia, juvent | O periodo da vida humana que sucede a infancisegm

gente moca; mocidade. Fase do ciclo de um
na qual este recebe mais agua do que perde
isso tem maior duracéo.

com a puberdade, e se caracteriza por uma série de
mudancas corporais e psicolégicas (estende-se
aproximadamente dos 12 aos 20 anos).

P6s-modernidade/pés-estruturalismo

Nao é uadei@ sim uma estética da vida, é
um territorio onde todos querem viver
indefinidamente.

Preferéncia pelo plural — juventudes.

Uma construcédo cultural a partir dos discursos da
Psicologia, Biologia, Sociologia, que propuseramalimar,
viver, pensar e intervir nesse processo. Um processal
gue nos fala sobre o crescer.

Quadro 02: Mapa Conceitual dos conceitos Juventude e Adolescén
Fontes: CORTI, Ana Paula; SOUZA, Raqueilogos com o mundo juvenil Subsidios para educadores. Sdo Paulo: Acdo HEehic2004
SARLO, BeatrizCenas da Vida Pés-modernalntelectuais, Artes e videocultura na ArgentRa. de Janeiro: UFRJ, 1997.
SOARES, Rosangela. Adolescéncia: monstruosidadtig&i? In: Revista Educacédo & RealidadePorto Alegre, v.25 n.2 jul./dez. 2000 p. 151-159
AGAMBEN, Giorgio.Infancia e Histéria. Destruicdo da experiéncia e origem da histéréo Blorizonte: UFMG, 2005.
BENJAMIN, Walter. Infancia em Berlim por volta d800. In: BENJAMIN, WalterObras escolhidas Il 5. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1995.
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Esta pesquisa considerou a existérzia desses esfagps conceitos, mas preferiu
destacar aquelas que ndo apresentam um enquadvacn@nodldgico por entender que o
“estar” jovem ou adolescente ultrapassa o temmaticom uma expectativa de chegada —
a fase adulta — e expressam possibilidades estétieaum mercado, do Capitalismo
Mundial Integrado. Beatriz Sarlo, ao analisar aipaslernidade, fala de um “estilo jovem”
e historia os sentidos de juventude. Segundo asem 1900 uma mulher imigrante, com
dois filhos aos dezessete anos, casada com um halaenanos mais velho, ndo se
considerava jovem. E seu marido ja era um homemurmads pobres passavam da
infancia ao mundo do trabalho e quem néo se engssglmessa rotina era interpretado
como jovem delinquiente. Ela lembra a reforma usitétia de Cérdoba, em 1918, cujos
revolucionarios se declaravam jovens, assim comeewslucionarios Cubanos e os que
marcharam pelas ruas de Paris em maio de 1968.evta4917, os lideres da Revolucao
Russa ndo se consideravam jovens. Relativizandota ga Historia, Sarlo nos fala que o
conceito de juventude é polissémico, de acordo@@spaco e tempos diverSbs

Ela fala da juventude do nosso tempo, estendida tergo da vida. Uma vida com a

infancia e a velhice diminuidas. Nas suas palavras:

A infancia quase desapareceu, encurralada por udwesaéncia
precocissima. A primeira juventude se prolongadafiis dos trinta anos.
Um terco da vida se desenvolve sob o rétulo de nfuske, téo
convencional quanto quaisquer outros rétulos. Todowdo sabe que
esses limites, aceitos como indicagao precisagjroasn mudar o tempo
todo”.

A juventude enquanto estilo pronto para ser condorabsorve outros consumos,
como o rock, o pop, 0 jeans, o0 ténis, um jeitoidia Icom a sexualidade, de ser despojado.
Quando Félix Guattari e Sueli Rolnik falam sobrecidtura como um conjunto de
linguagens, um mercado absorve e transforma enmum®adonsumiveis os varios estilos e
signos de diferentes tradi¢cdes, a juventude e tdd ela agrega € apenas um desses
produtos. Esteticamente, tanto os bebés ja servestéda vez mais com roupas e acessorios
do jovem em miniatura (os ténis, os bonés, bermudi@sissaias, jeans, regatas e até
fraldas com imitacdo do tecido jeans), quanto khigeltem nas cirurgias plasticas, roupas e

89 SARLO, Beatriz. Op. Cit. p. 37.
% Ibid. p. 36
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acessorios um prolongamento da estética juvenieza conceito de juventude tenha sido
0 produto imaterial mais consumido neste mercadturall do que Guattari e Rolnik
chamam de Capitalismo Mundial Integrado. E a fooomo socialmente essa estética é
consumida, considerando classe, etnia, credosra@éonena esta experiéncia plural. E ndo
é possivel mais falar em juventude, mas juventusiesipre multiplas.

Se a juventude é prolongada podemos pensar a e@iodés como um estar no mundo
que, em grande medida, incomoda a nossa cultuaaektiona a vida adulta, ela figura a
transgressao, é dissonante, descontinua e namdesae expectativas que os adultos fazem
daguela fase da vida. Mesmo sendo previsivel, @issanancia € rebelde e se recusa a
disciplina. A crianga (cronoldgica) que estava reeweorpo vai morrendo, vai sumindo, e
0 que aparece no lugar é furtivo e mascarado. Mmetak aberto aos consumos, as
novidades do mundo, esse estado adolescente fancmmo um terminal que recebe,
seleciona, consome e repele informacdes, concessisficas, formas, enfim, produtos
materiais e imateriais com um descompromisso aaoi e legitimado pela sua suposta
“esséncia’.

O que acompanha essa subjetividade € a criangaiqego Agamben, Jorge Larossa
e Walter Benjamin prop6em cada um a sua maneiaguéle ponto curioso em constante
significacdo do mundo, nunca acabado, mas semppFesa com 0S NOVOS Signos a
significar e os velhos signos a re-significar. Mésmesmo ou 0 mesmo cada vez mais e
diferente € o movimento do consumo cultural.

O processo de subjetivacdo que esta em curso elsdascéncia ndo promete
nenhuma coeréncia com coisas unificadas, padraszdiharias, sequenciais ou lineares.
As identificacdes se processam muito rapidamemten@smo tempo em que parecem se
desfazer. As expectativas de identidades mais fedas ameacadas por essa fluidez
ampliada. Para Rosangela Soares, a adolescémmmaceos monstros contados nas historias
de fantasias. Para atingir a fase adulta, ou adi#oke, o romance, a sexualidade (hetero,
como em todo histéria de fantasia) e construir lianffelizes para sempre), ou no Nnosso
caso especifico, cidadaos eficientes, as princesagyrincipes e os andes enfrentam
primeiro os monstros. A adolescéncia, “enquant@gs®so social’, a autora diz, “nos fala

sobre o crescet.

1 SOARES, Rosangela. Op. Cit. p. 152.
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Segundo ela, a teoria dos monstros permite conneseas culturas a partir dos
monstros que elas geram. E a adolescéncia sergdsmossos monstros. Um “Outro” que
funciona como um espelho para o “Dentro” de ngsoreisso tanto incomoda. Fabricado
dentro da nossa cultura, ndo conseguimos defioblopletamente. Os discursos, tanto
bioldgico que disseca o monstro até chegar aosheeognios, quanto o psicoldgico, que o
disseca até a psique, ndo o apreendem totalmelge sAmpre escapa, Como um vampiro
que sempre retorna com outra roupagem e Se recueaexr.

Jeffrey Jerome Cohen, um dos autores da teoriandostros, explica que o “mostro
nasce nessas encruzilhadas metaforicas, como dggio de um certo momento cultural
— uma época, de um sentimento e de um lugarO[cdrpo monstruoso é pura cultufa’A
adolescéncia como mostro construido nessa cultiohalg planetaria, democratica,
frenética, rapida, fala de nés mesmos e daquilo rpge escapa, da transgressao, do
descontinuo. A adolescéncia é a materialidadefdeedia feita carne, é a incorporacao do
Fora, do Além, daquilo que ndo conseguimos nonodalmente e sempre nos escapa. Nao
é crianca, ndo € adulto, nem tdo pouco é jovementd® cronolégico do termo. E uma
ameaca a estabilidade das identidades sociaidwasle por isso um mostro. Rosangela

Soares fala sobre essa instabilidade da seguimafo

O que é atribuido ao adolescente — instabilidadwsrieza, mobilidade e
transitoriedade — parece ter se deslocado para diEssa “fase de
transicdo”, a fim de assumir conotacfes da culieramplo significado.

As identidades sociais instaveis, fragmentadasosigio a fixidez, tém

nos aproximado cada vez mais dos monstros. Ndoessgexcesso de
proximidade que constitui o horror e o fascinio geatimos por esses
COrpos monstruosos?

Pelo fato de ndo ocupar um lugar fixo e borradastidades, nédo vistas como crianca
e nem adulto, um sujeito da linguagem as vezesamdconvencionalmente assujeitado, por
isso facilmente é naturalizado. E, dessa formaatarse protegidas as identidades estaveis

ao seu entorno.

%2 COHEN, Jeffrey Jerome. A cultura dos monstrose geses. In: SILVA, Tomaz Tadeu da. (Org.).
Pedagogia dos monstrasOs prazeres e os perigos da confusdo de frostddelo Horizonte: Autentica,
2000. p. 27.

% SOARES, Rosangela. Op. Cit. p. 157.
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Esta pesquisa considera todos os discursos apadesntsobre juventude e
adolescéncia, considerando que seu recorte analiga@m os discursos oficiais sobre a
educacao cidada desses jovens e adolescentes, qgeilnventa a estabilidade identitaria,
mas destaca as reflexdes que privilegiam as questiirais dos conceitos. Desta forma,
escolhi tratd-los como jovens, considerando quesudgetividades em construgdo sao
marcadas por este estilo juvenil, mas, a propdsitoanalises desenvolvidas, considero os

aspectos culturais da adolescéncia.

2.2 O sentido de liberdade

O sentido de liberdade, tdo caro nos espacos datitos, encontram eco nos COorpos
juvenis em processos de subjetivacdo nesses esfat@sitorio comum, onde os jovens
apresentam uma capacidade de viver suas expegé@eiforma autbnoma, relativamente.
E um momento, em que se espera deles que saiamal@asicdo mais objetal, ou sob a
tutela de adultos responséaveis. Coincidentemerttermacracia prevé que as subjetividades
cidadds apresentem uma grande desenvoltura autorienguando a escola fala de
cidadania, a liberdade torna-se um grande no.

E o0 que os estudantes falam sobre a liberdade3&ntielos ddo ao conceito? Diante
da afirmacdo “A liberdade € um direito” e a pergufor qué?”, se evidenciaram as
respostas que cruzaram os sentidos de liberdaneeeaatbitrio — 33,59% das respostas.

Dessas respostas outras evidéncias foram recodadespodem ser observadas a seguir:

% Falas dos estudantes sobre liberdade e livre-artbio

48,86% A liberdade garante um livre-arbitrio desulado as regras coletivas

51,14% A liberdade garante um livre-arbitrio virazo as regras coletivos

Falou sobre liberdade a partir de uma instituicao

13,80% Relacionou com livre arbitrio nas experiéanéamiliares

16,25% N&o gostam da escola pela auséncia ddditber

54,29% Afirmaram que uma boa escola deve promocetaalania, a liberdade € a
igualdade

Quadro 03: Organizacéo das falas dos estudantes sobre ldeerda
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O livre-arbitrio aparece como garantia da liberdades a forma como se opera esses
sentidos se diferenciam, 48,86% dos estudantasaaim que a liberdade é a garantia do
livre-arbitrio, mas desvincularam este poder delhas das regras coletivas. Suas falas
ecoam o desejo de sair de qualquer tutela, de Itberalade pela liberdade. Falasomo
“Porgue todas pessoas tem o direito de ter liberdadpara fazer o que quiser’ou ainda
“porque cada pessoa tem livre arbitrio para fazer oque quizer para ser feliz”
resumem em grande medida essas respostas e regglamas regras ndo foram
consideradas em um cenario de liberdade. Essasfatacem falar mais sobre um desejo
do que sobre o que vivenciam.

Ao falar sobre a liberdade, 13,80% dos estudantesulam, de alguma forma, as
experiéncias familiares, e na maioria dos casasecessidade da lei como garantia da
liberdade aos filhos. Falas corfeim, porque todos os jovens presizao de espacodic
s6 em casa nado da. os filhos presizao do direitorpater sua liberdade” ou “por que
nos temos a liberdade de fazer o que quisermos seatar satisfagdo para ninguém”
ilustram esses sentidos. Dos estudantes que adinma#io gostar da escola, 16,25% deles
justificaram com a auséncia de liberdade no ambiestolar. E quando perguntados como
deveria ser uma boa escola publica, 54,29% afirmayae uma escola deveria promover a
cidadania, a liberdade e a igualdade. A partiradesidicacdes, € possivel interpretar que os
sentidos construidos sobre a liberdade possuemanmmalacdo com as experiéncias
individuais sobre a conquista da autonomia, muat@cteristicas dessa fase da vida. Para
as autoras Ana Paula e Raquel Saouza, “trata-sendprocesso de emancipacéo. [...] a
autonomia esta relacionada a autodeterminacaadéiie, independéncia e capacidade de
governar-se a si mesno”

Em contrapartida 51,14% destacaram o potenciaeedrbitrio que a liberdade oferece,

mas consideraram as regras importantes. Algursstexpressam esse sentido, como:

% Todas as falas foram reproduzidas da mesma fooma oram escritas.
% CORTI, Ana Paula; SOUZA, Raquel. Op. Cit. p. 26.
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Eu acho que o direito € como uma liberdade do éiolad direito € como
cada um tem de espresar, fazer suas criticasrtgtodile viver do jeito
gue ela sentir melhor sem alguém tiver dizendo dgeer ou ndo. mas o
que direito também tenque ser controlado se néiezes sai do controle.

Por que todos tem o direito de ser livres! Mas sdbe que € certo e 0
errado.

A primeira afirmacao inicia com a negacéao da figutelar, que indica o que deve ser
feito, mas vai ao outro extremo, com um sentiderd@omo que permite e defende o
controle. O livre-arbitrio aparece, mdsem que ser controlado”, ele diz, senadésai do
controle”. Alguém possui o controle da situacdo e nao € enoVAo contrario da frase
seguinte, que oferece um sentido de autogovésabendo o que é certo e errado’Esta
fala expressa a resposta esperada da subjetividddda. O jovem que exerce sua
autonomia porque tem a capacidade de distinguierto @ o errado. Uma espécie de
assujeitamento as regras da cidadania. E o moneentgue o jovem apresenta o lado
“positivo” (no sentido de responder as expectajidassua contestacdo e consegue néo so
se autogovernar, mas fazer durar a lei. As aut@rastadas explicam que a “propria
capacidade de perceber os limites do contextolsecia lidar com eles diz respeito a uma
condicdo de autonomi¥’

O desejo de autonomia e liberdade desses jovemdéficevidente que é impossivel
pensar na concretizacdo delas na vida como apenadiseiplinamento construido pela
escola, familia e igreja a servico do Estado. Essm exemplo claro do bio-poder. Existe
uma necessidade na cultura de que os jovens sen@ate@m, decidam, escolham, de forma
autbnoma; que sintam-se livres para produzir, paresumir, para criar, para reproduzir.
Porém, isso também foi construido enquanto desmja @ préprio jovem. De forma que
atingir essa tdo sonhada autonomia funciona com@rémio, um passaporte para a vida
adulta. E uma tecnologia instalada na democradadifige os processos de subjetivacio
cidada. Conforme o fil6sofo Michel Foucault, condofi tratado no capitulo anterior, a
acao do bio-poder sobre as pessoas ndo é apenasiento em que eles (os homens) se
“resumem em corpos, mas na medida em que ela famagntrario, uma massa global,

afetada por processos de conjunto que sdo progdosida [..]°". No nosso caso, o

% Ibid. p. 27.
9" FOUCAULT. M. Em defesa da Sociedadé&do Paulo: Martins fontes, 2002. p. 289.
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momento em que os jovens usam de sua liberdader@awahecer e escolher as regras
colocadas, quando a governamentalidade se prosessgue um adulto esteja como tutor
de suas acles, esta em sonancia com a massa dé@batratica. Esse ato garante a
manutencdo democratica, sdo jovens que ndo seipmedd sobre nossa cultura e, dessa
forma, o autogoverno torna-se a garantia da prépida. A monstruosidade quase
indomavel da adolescéncia ja ndo assombra maiso€ran com sua “identidade” fluida
demais, ja foi dominado.

Os grupos de escolas desta pesquisa apresentaréas semelhancas nos sentidos

expostos sobre a liberdade. Isso pode ser maiviseiaizado no quadro abaixo:

Grupos % Falas dos estudantes sobre liberdade
1 12,71% | livre arbitrio desvinculado as regras codeti
17,21% | livre arbitrio vinculado as regras coletivos
2 18,18% | livre arbitrio desvinculado as regras codeti
21,48% | livre arbitrio vinculado as regras coletivos
3 16,94% | livre arbitrio desvinculado as regrastodae
12,71% | livre arbitrio vinculado as regras coletivo

Quadro 04: Organizacéo das falas dos estudantes sobre ldeediaacordo com o grupo de perfil
das escolas

O grupo 3 foi 0 que menos vezes o0s estudanteslamon o sentido de livre-arbitrio
e as regras sociais — 12,71%; — ja o grupo 2 fpie mais apresentou respostas préximas
as esperadas pelos objetivos educacionais — liberdaesponsabilidade —, com 21,48%
das respostas. No entanto, também foi o grupo eoepercentuais, mais estudantes
responderam que a liberdade“fézer o que quiser” — 18,18%. Relativizando essa
diferenca, no grupo 3, mesmo que apenas 12,71%edasstas que falavam de livre-
arbitrio vincularam o poder de escolha as regrésticas, por outro lado, apenas 16,94%
falaram em decisdes individuais sem considerac&@pgam social.

Poucos foram os estudantes que falaram de liberdadeim contexto do Estado
Brasileiro. As respostas foram, em grande maioglacionadas ao individuo. Essas poucas
falas apareceram, especialmente nas escolas do Gup elaboracédo textual indicou
sentidos relacionados a histdria e ou caractaistic pais. Como, por exemplo, o texto:
“Porque pessoas lutaram pra isso, lutaram alcancgaseus objetivos e deu certo. Hoje
temos a liberdade e como ela deve ser, mas pessdageriam se aliar e melhorar o
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mundo”. Essas poucas palavras falaram de rupturas e péncias na Histéria. A
liberdade apareceu como o resultado de lutas, ogesis também uma acomodacédo que
impediria que mais conquistas acontecesspessoas deveriam se aliar e melhorar o
mundo”. Os textos que sinalizaram possibilidades de peéae da Historia social, de
forma mais ampla, foram poucos. As frases que osgr@avras como pais ou estado
também foram raras. Por exempipor que moramos em um pais democratico, em que
todos fazem o que acham ser correto... e tem o levabitreo”. O contexto social mais
amplo aparece na pergunta quando coloca a libertadstafe de lei — organizacéo social
—, todavia, as respostas pouco falaram desse ton@xrocesso de subjetivacdo cidada,
no que diz respeito ao sentido de liberdade, parestr muito relacionado as experiéncias
individuais, e essas pareceram ainda muito locais.

Porém, essas vozes me falaram muito mais do queentids da liberdade
condicionado as expectativas dos objetivos edueaiso Elas ecoam a forma como a
liberdade é construida na Histéria. O filésofo Mickoucault, em sua aula @wllege de
France do dia 18 de fevereiro de 1976, falava sobre lacde entre os sentidos de
liberdade aos barbaros. Ele diz que a liberdadgudereiros ndo é essa em que todos
respeitam todos, mas aquela mediante a dominagé&oseE utiliza do pensamento de
Nietzsche para afirmar que “a liberdade sera etpnt@ a uma ferocidade que é gosto pelo
poder e avidez determinada, incapacidade de seasrdesejo sempre pronto a sujeftar”

E, em outro momento, responde a pergunta que emmaz:

Em que consiste a liberdade? [...] A liberdade isbmem poder tomar,

em poder se apropriar, em poder aproveitar, emrpoomandar, em

poder obter a obediéncia. O primeiro critério égrqurivar os outros da
liberdade. Para que serviria e que consistiriagcr@iamente, o fato de ser
livre, se ndio pudesse justamente invadir a liberdas outros?

E dessa vez traz o sentido de Boulainvillers pamptetar seu argumento e diz: “a
liberdade [...] € portanto o contrario da igualddfl® que vai exercer pela diferenca, pela
dominacao, pela guerra, por todo um sistema deéresade forca®®®> O pensamento de

Foucault sobre a liberdade vem ao encontro da fooma Sigmund Freud explicou o mal-

% FOUCAULT, Michel. Op. Cit. 2002. p. 177.
% Ibid. p. 187
19 bid. p. 188
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estar da civilizacdo. Apesar de Freud utilizar bassruturais como Id, Ego e Super Ego
como centrais em seu argumento — caracteristica oqypensamento de Foucault se
distanciou, em grande medida — diz sobre um dedejbberdade que é incompativel a

civilizacdo. Ele diz que, mesmo sendo a liberdadmpativel ao desenvolvimento da

civilizagdo, “entretanto pode originar-se dos reesaentes de sua personalidade original,
que ainda ndo se acha domada pela civilizacadra asta tornar-se a base da hostilidade a
civilizacdo. [...] indubitavelmente ele (0 homengngpre defendera sua reivindicacdo a
liberdade individual contra a vontade do grufb”

Esta no processo de subjetivacdo cidadd o objetesd’domar” esse desejo de
liberdade individual, que sugere Freud. A liberdaa®uanto desejo de fazer o que quiser,
exige o dominio do outro, da diferenca que é obkia® liberdade institucionalizada,
ensinada na escola, na familia, na igreja, em alguogramas de televisdo, € aquela que
impede que os limites do outro sejam atravessadwsjnada pelos discursos oficiais da
educacdo como diversidade. Ou seja, é a liberdatatak se transformando em
subjetividades, em pensamentos e atos.

Foucault critica a idéia contratualista que apresen liberdade igualitaria, como
estado de natureza, e fala sobre uma liberdad€fupagona como desigualdade — é a
liberdade da historia, imposta a for¢a. Sobre dsséo natural, ele diz: “ndo pode resistir
a lei da historia, que faz que a liberdade sofegja, s6 seja vigorosa e so seja plena, se for
a liberdade de alguns garantida & custa dos olftfo© discurso dos estudantes que
destacam a liberdade individual, sem ao menos a#aegras coletivas, fala muito sobre
esse sentido que Freud chamou de desejo e Fowfauiou ser fundador da lei da
desigualdade, do dominio. Poderiamos entender goevezes dissonantes fazz da
democracia? Considero que sim. Aparecem orientagasas pelo desejo e, por isso,
seriam um sinal de que uma “educacdo menor” estanigprocesso? Sim. Elas negam a
“educacao maior”, mas se processam dentro da l@gicdireito a liberdade, previsto na
“educacao maior”, assim como foi citado no capitaiterior, a propdésito das definicbes do
autor Silvio Gallo 4 ‘educacio menoé um ato de revolta e de resistéfttae pelo fato de

resistir ao discurso instituido, esta na ordemets sagenciamentos. Conquistar a liberdade

101 FREUD, SigmundO Mal-estar da civilizagéa Rio de Janeiro: Imago, 1997. p. 50.
192 FOUCAULT, Michel. Op. Cit. 2002. p. 188.
193 GALLO, Silvio D. Deleuze & a EducacaoBelo Horizonte: Autentica, 2003. p. 78.
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a forca, em detrimento das regras coletivas, & fama micro politica de militdncia contra
0s grandes projetos que constituem a “educacao’ma@mentanto, € lutar por um bem ja
previsto institucionalmente. A liberdade esta ndeor dos agenciamentos coletivos de
interpretacdo, na ordem do consumo, esta ai passumida e inferida nos processos de
subjetivagéo.

Ao contrario dessa liberdade como ruptura na Hastéraquela construida de forma
institucionalizada como na frase do estudatiteje temos a liberdade e como ela deve
ser” —, foram mais evidentes aqueles que trouxeranmtidsede natureza, que possuem
eco com aquilo que critica o filésofo francés. Aelidade, para cerca de 26% dos
estudantes, é propria do ser humano, algo que istingdle dos outros animais. Esse
sentido tira a liberdade da Historia. Para algangerdade nédo sé nasceu com o homem,
como também é uma dadiva divina. Como € o cascedbd“porque todos nacemos com
liberdade e Deus deu a liberdade ao homemRespostas como essa dizem, ndo apenas
sobre o sentido de liberdade, mas da fragilidadeedesamento histérico. Todavia, séo falas

de assujeitamentos consumados no contexto eduahcion

2.3 O discurso da igualdade e a experiéncia da dggaldade

A Constituicdo Federal brasileira possui em seuesto de producdo o discurso
relacionado ao direito de igualdade. Se o podemnarda povo — conforme dizArtigo 1
desse diploma juridico, “Todo o poder emana do pawe 0 exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos teresia Constituicdd* — , oArtigo 5 da
Constituicdo iguala todos nessa massa chamada fewotexto diz: “Todos sao iguais
perante a lei, sem distincdo de qualquer naturgzegntindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no pais a inviolabilidaddickito a vida, a liberdade, a igualdade,
a seguranca e a propriedade’f™] Talvez esse seja o texto da Constituicdo majsilao
desde a sua publicacédo. Faz parte do cotidianoraagfio de que “todos séo iguais”. Se

este pode ser considerado o maior ganho dessendiploidico, também estava e esta nele

104 BRASIL. Presidéncia da Republid@onstituicio da Republica Federativa do Brasjl1988. <Disponivel
em http:fivww.senado.gov.br Acesso em: 08 de abril de 2008.
105

Id.
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a maior expectativa do povo brasileiro. Finalmenge,possibilidade de conquista
democratica dos principios do direito civil. Um éiesque é, na verdade, a histéria de uma
enorme falta, um vacuo materializado nas desigdaklaociais.

Parece existir uma compreensdo dos sentidos degge acompanhada de todas as
promessas que produz a igualdade. Mas, no movintenfirépria vida, do cotidiano dos
estudantes que participaram desta pesquisa, erastdém, a operacionalizacdo desses
sentidos produzindo os sentidos da desigualdag®reconseqiiéncia, um ressentimento
social pela frustracdo daquelas promessas do dscAigumas de suas falas sobre os
estudantes das escolas do centro trazem a tonaessi@o, coméos outros sdo muito
mais egoistas gananciosos i querem se achaou “os alunos dos colégios particulares
sao patricinhas nogentas e a gente € comum”

Quando perguntados como deve ser uma boa escdlegp@s respostas produziram
categorias de analises muito parecidas com aquplasvieram da pergunta sobre a
diferenciacéo entre a escola particular e a pukginaxos A, B e C). Séo elas:

Numero de % Falas dos estudantes sobre educacao publica
estudantes relacional

113 28,97% a qualidade de ensino

149 38,20% a qualidade dos professores

178 45,64% a infra-estrutura

048 12,30% a caracteristica dos alunos

Quadro 05: Organizacao das falas dos estudantes sobre dapmlila educacéo publica

Em outra questdo, quando solicitados a relaciosaesaolas publicas e privadas,

outros dados foram evidenciados:

% Estudantes que diferenciaram as escolas publicasprivadas

43,85% as escolas publicas e privadas séo difsrente

Falas mas frequentes sobre as diferencas da escotvada

46,61% gualidade do ensino

24.56% Infra estrutura

Quadro 06: Organizacao das falas dos estudantes sobre ac@atg@ escolas publicas e privadas

Ao justificarem a diferenca entre as escolas paéblie privadas, duas categorias
aparecem iguais as citadas anteriormente, quarrdargados sobre o que deveria ter uma

boa escola publica — a qualidade de ensino e a-@strutura. Em outras palavras, esses
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adolescentes estao dizendo que a qualidade deoensimnfra-estrutura de uma escola séo
importantes, e as escolas particulares sdao mellexatamente porque possuem esse
diferencial. Ou seja, onde estdo estudando a e#@locagnferior, as oportunidades sao
diferentes. Mas a lei diz que todos sao iguais.

Em especial, quando falaram da infra-estrutura eslas particulares, muitos
adolescentes demarcaram a estética, a belezadio fi@m cuidado, além da seguranca
como diferencial. Apontaram as escolas publicas ocdmias esteticamente e sem
preservacdo, enquanto as escolas particulares gfmizadas, limpas, bonitas, bem
cuidadas e seguras.

O mesmo aconteceu quando falaram sobre a saudegibdmo pode ser observado
no Quadro 07:

% estudantes que diferenciaram salde na rede pubkce no setor privado

93,59% usuarios do servi¢o publico de saude

47,40% relacionaram a rede publica e o setor poivad

47,12% nao possuem parametro de comparacao

Falas mas frequentes sobre as diferencas da saudesetor privado

101 vezes cuidados (recepgdo, humanizac&o, proesttis) rapidez)

Falas mas frequentes sobre as diferencas da saudesetor privado

20 vezes | Programa Médico da Familia

Quadro 07: Organizacao das falas dos estudantes sobre ac@aga saude na rede publica e no
setor privado

Cerca de 93,59% dos estudantes pesquisados sagosistid servico publico de
saude. Desses, 47,40% possuem opinides comparadase esse Sservico e o setor
particular ou conveniada e destacam a diferenga estdois lugares. Outros 47,12% né&o
possuem dados para comparar por conhecerem apesigtema publico, e o0 restante
afirmou que os dois lugares, séo iguais. Entreiamaajue escolheu falar sobre a diferenca
desses lugares 101 vezes apareceu a relacéo dadagjiatendimento — desde a recepgéo
aos procedimentos médicos — e a rapidez como pahdiferencial do setor privado. A
humanizacéo dos atendimentos foi o principal serdigsses discursos. Isso se evidenciou
ainda mais quando, nos grupos 2 e 3 somaram, 285 \wpze a rede de saude publica
apareceu como melhor do que a privada. E o arganfentem todas as 20 vezes, o

atendimento do médico da familia nas residénciaisb&mn atendido em uma hora sensivel
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— como a de uma doencga — pareceu ser um momeniveatea igualdade prometida nos
discursos oficiais.

Para o historiador José Murilo de Carvalho, a s#oadesigual do presente €&
equivalente a escravidédo no passado brasileireentbdo em que ambas sao entraves para
a conquista cidad®. Ao construir um discurso sobre a igualdade eogrdrasileiros, a
Constituicdo operou, também, no refor¢co do seetivesdadeiramente desigual.

O Artigo 5 da Constituicdo Federal, reforcado Awigo 3, que aponta os objetivos
da Republica Federativa Brasileira, apresenta engfémento de uma falta, a resposta para
o desejo. Falta que esta elaborando sentidos isigars; ressentimentos, 6dios. Os dois
ultimos objetivos da Republica sdo “erradicar arpph e a marginalizacdo e reduzir as
desigualdades sociais e regionais” e “promover m loe todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outrasals de discriminacal”.

No entanto, apds 20 anos, as acdes promovidas pelitisas publicas ainda néo
permitem o deslumbramento desses objetivos. Owdrbgos da mesma Constituicao
defendem outros interesses opostos aqueles gugadelo povo o poder e concebem esse
povo como um conjunto de iguais. O direito de to@@sopriedade, por exemplo, tem sido
uma grande questdo da Historia de Brasil, uma wezodirtigo 6 comeca a pontuar 0s
direitos sociais desses “todos” e diz: “sdo dige#ociais a educacao, a saude, o trabalho, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a proteghaternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constitdffa&e os direitos sociais, em especial o
trabalho e a seguranca, ndo sdo garantidos, d®slictvis entram endéficit.

Quando os estudantes elaboraram seus argumentes ssoliferenga entre a escola
publica e a privada, 42 vezes apareceram vozessemnidos das tensdes entre classes
sociais, dos preconceitos e imaginarios sobre tsda@stes das escolas particulares,
especialmente as do centro da cidade. Ao falaresobrestudantes que sao incluidos
naquelas que possuem todos os pré-requisitos debaaascola, os discursos revelam o
desejo por aquela oportunidade. Falas como o exerfgd filhos dos ricos ndo sabem

valorizar os estudos’dizem sobre o desejo de estar naquele lugar.

196 Essa discussdo é desenvolvida com mais detalhespiinilo 4. CARVALHO, José Murilo d€idadania
no Brasil. O longo caminho. 4. ed. Rio de Janeiro: CivilBa@rasileira, 2003. p 229.
107 BRASIL. Constituicdo da RepUblica Federativa do Brasjl 1988. Disponivel em:
1<0r;ttp:/ANww.senado.qov.bls. Acesso em: 8 abr. 2008.
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Porém, dessas 42 vezes em que esse sentido ap&@amlas vieram do grupo 1 e
ISso parece ter uma explicagdo. O grupo de esqaasompdem o grupo 1 recebem alunos
de bairros periféricos, muito pobres e expostosrswmos urbanos. Sao consumidores
mais imaginarios do que efetivos. Todavia consorepnoprio conceito capitalistico de
consumo. Encontram no mercado uma promessa e wah ddeliberdade e, a0 mesmo
tempo, a exclusdo corporificada. A falta e a diggentre o local social em que eles se
véem e o lugar onde imaginam estar os estudansessgalas privadas é muito grande. As
outras 22 respostas vieram principalmente do gRipd6 vezes) e também possuem
relacdo com o distanciamento espacial em que véewtro. O grupo 3 é formado por
algumas escolas quase rurais e uma delas ruraénf®@ocda cidade, a vida urbana, para
esses estudantes possui uma imagem da propridddeerdas possibilidades do novo, do
contato mais facil com as novas tecnologias. Tangpupo 1 quanto o grupo 3 vivem
experiéncias reais de desigualdades. Quanto &péstas com esse sentido que vieram do
grupo 2, elas sao quase silenciosas em um uniderd@1 respostas. Precisam ser ouvidas,
ainda assim, porque genealogicamente nos dizemaljjueo processo de subjetivacéo,
existem maneiras que permitem a emergéncia dentessato e raiva social. No entanto,
aparecem em menor incidéncia porque as condic@Emnsumos desses estudantes nao

possuem tanta evidéncia na desigualdade.

2.4 O sentido de seguranca publica

Se a relacédo entre individuos e Estado esta mameldapromessa da garantia de
seguranca, esta se mostrou um dos assuntos mamlmgbs da pesquisa. Os estudantes
foram perguntados: “por que os servicos de segarafig apenas publicos?” Diferente da
educacéo e da saude, as policias sdo apenas puBlaraqué? Isso pareceu ser um assunto

sem grandes contesta¢cdes, conforme pode ser otbgerwauadro 08:
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% Falas em defesa da seguranca publica

33,33% garantia de igualdade entre as classes

17,95% dever do Estado e direito de todos os catada

Falas sobre o0 sentimento de seguranca

59,74% | nao se sentem seguros pelas policias

Falas sobre o sentimento de seguranca organizadassrgrupos de perfis das
escolas

Grupo 1l | 66,88% | ndo se sentem seguros
37,74% | ja utilizou os servicos da policia
42,10% ja foi vitima de roubo, assalto ou furto

Grupo 2 | 55,37% | nao se sentem seguros
27,27% | ja utilizou os servigos da policia
57,57% ja foi vitima de roubo, assalto ou furto

Grupo 3 | 55,08% | nao se sentem seguros
24,57% | ja utilizou os servigos da policia
51,72% ja foi vitima de roubo, assalto ou furto

Quadro 08: Organizacao das falas dos estudantes sobre o&pdagseguranca publica

Considerando o total de 390 respostas, 33,33% detlisaram a garantia de
igualdade entre as classes como a principal jcetifia para a seguranca policial ser apenas
publica, e 17,95% delas a seguranca apareceu ceven do Estado e direito de todos os
cidad&dos. Parece ser consenso de um pouco maiet@aendos jovens, que o Estado
possui um poder de fazer acontecer a justica astotasses.

Essa clareza da maioria ndo significa que se sesggrados. Ao contrario, apesar
disso, 233 estudantes — 59,74% — disseram naonsiease seguros pelas policias. Esse
namero foi acrescido principalmente por respostadas do grupo 1. Dos 151 jovens que
compdem esse grupo, 101 deles — 66,88% — se sens&guros. JA 0s grupos 2 e 3
perfazem cerca de 50% de estudantes que se diresegeiranca na cidade. Os estudantes
do grupo 1 sdo os mais expostos a situacfes déneial se considerarmos a historia e a
localizag&o dos bairros dessas escolas. Estdoesses jovens, 0S que mais precisaram do
servico de seguranca publica. Dos 390 jovens paatites da pesquisa, 119 ou 30,51%
disseram ja ter utilizado os servicos das poliejatesse numero, 37,74% séao do grupo 1. E
24 deles 42,10% disseram ja ter sido vitimas daltassu furto. Por outro lado, dentre os
jovens dos grupos 1 e 2 que afirmaram ter precidadeervico de seguranca publica, para

fins ostensivos, estdo a maioria vitimas de fustosubos — cerca de 55% deles.



85

Outra caracteristica observada nas respostas @o drtoi que 91 desses jovens, ou
seja, 60,26%, afirmaram nunca ter utilizado os igesvdas policias porque nunca
precisaram. Varias respostas fordainda néo precisei”. A palavra “ainda” fez uma
grande diferenca na resposta. Eles parecem sabéniqula”’ vao precisar, parecem contar
com essa hipotese. Existe nesse dizer algo ndondée que na AD precisa ser lido. Eni
Orlandi fala do siléncio como um “recuo necessfdca que se possa significlr: A
palavra “ainda” funda um néo dito que é “precisar mblicias € incidente e é muito
provavel que eu va precisar”.

Durante a exibicdo do filme “Quanto vale ou é paita?”, a fala de um estudante, de
uma das escolas do grupo 1, marcou a experiénc@nd em que um capitdo do mato
persegue um escravo fugido € cortada e imediatariggada a outra perseguicdo na
atualidade — a de dois jovens por um “matador dgual’, todos mais ou menos da mesma
idade, envolvidos na trama do trafico — causoucdiere siléncio em todas as turmas. E
apos os tiros contra os dois jovens e o0 desesmdes,d efeito era uma euforia e pedidos
de repeticdo do trecho. Nesse momento um jovenmodeo mais de um metro e meio,
magro, se diverte com o drama que o filme mostren aoma “realidade” quase
incontestavel, e a professora que acompanhavavalaa® perguntou se aquilo néo
provocava indignagao e porque ele ria tanto. EBpaedeu com outra perguntgorque
eu vou ter indignacdo? Vocé sente indignacéo pelaimha rua? L& acontece isso toda
semana”. Ela, com um tom de conselheira, devolveu outrgpga: “vocé nao tem medo
que isso aconteca com vocé?” E ele, sem pensao,nmmagpondeutporque nao pode
acontecer comigo? Acontece com tanta gente, se aemer comigo, amanha faz dois
dias”. Suas palavras falam de poucas expectativas. Biasnf eco com o sentido do
siléncio que a palavra “ainda” provocou. Falam tdmbnas poucas perdas que sé&o
atribuidas a uma vida e falam daquilo com que wen® do grupo 1 estdo cada dia mais
familiarizados.

Entre os jovens do grupo 1 que disseram nuncgramisado das policias, oito
justificaram de outra forma: cinco deles assumiestar na marginalidade e ser protegidos
pelo traficante e trés ndo conseguem ver difereagas a policia e o bandido. Respostas

como essas também apareceram nos outros gruposemmasenor indice: um jovem

199 ORLADI, Eni. Analise de Discurso Principios e procedimentos. Campinas: Ponte€).19%83.
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afirmou estar na marginalidade, no grupo 3; e dés diferem os policiais, no grupo 2.
Esses afirmaram témedo de chamar a policia quando necessarioMas a diferenca dos
discursos dos jovens dos grupos 2 e 3 foi maiomdmadisseram 0 porque nunca
precisaram dos servicos de seguranca publica.didesram‘ndo precisei porque meu
bairro é tranquilo” , ou ainda“nunca aconteceu nada’ As falas dos grupos 2 e 3
parecem ser mais tranquilas e as do grupo 1 masagde

O siléncio desses alunos em relacdo a segurandacglibi “um grito” nessa
pesquisa. As trés questbes que envolviam o assortaram seis possibilidades de
respostas, entre “sim”, “ndo”, “por que?” e “jusfife”. Nesse cenario, foram 225 vezes
gue o siléncio apareceu como resposta, e 45 vezesdisseram ndo saber sobre o assunto.
A seguranca publica foi a questdo onde mais apakesédéncio como resposta. Voltando a
analista do discurso Eni Orlandi, ela faz distingétre as formas de siléncio. Para ela,
existem siléncios que mudam de sentido, dependdadmontexto de sua producao. Ela
diferencia o “siléncio fundador”, aquele que “faant que o dizer signifique” como o
exemplo da palavra “ainda”, que significou a padltir siléncio que ela mesma fundou; o
“siléncio constitutivo”, aquele que apaga outrasgtulidades, como, por exemplo, se o
estudante disse “tenho medo da policia” ele nasedi®enho coragem com a policia”; e,
por ultimo, “o siléncio local” que é a censura, Udg que € proibido dizer em uma certa
conjuntura™*®.

Silenciar sobre a policia me pareceu um “silénogall’. Duas vezes apareceram falas
gue assumiraniprefiro ndo falar desses assuntos na escola’mas todos os outros
siléncios foram ouvidos na repeticdo desse sentido.

Durante a exibicdo do filme, em um momento a “tiaénta “Candinho”, casado com
sua sobrinha, a seguir pelo caminho do emprego,aastn carteira assinada. E enquanto
narra o conselho, com a voz ainda lenta da bebid#s palavras deixam nas entrelinhas
que ela sabe sobre o seu trabalho de “matadouded!, e ela diz: “tem muita gente por
ai, mais qualificado fazendo esse servico” e, asnmeetempo aparecem as imagens da acao
da policia recolnendo menores pela madrugada. Eestas turmas do grupo 1 houve
euforia nesse momento do filme. Sempre, nas seass apareceu uma voz, em algum

canto da sala escura, com frases do ftpmlicias filhos da puta”, ou “se eu pudesse

101bid. p. 83.
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matava uns meia duzia de merda dessasEra o suficiente para o restante da turma se
manifestar. Nos outros grupos, isso também acamtecas com menor freqiiéncia e menor

intensidade. No entanto, quando os dados foramlai, as vozes ndo apareceram

explicitamente dessa forma.

Quando esses jovens explicaram porque ndo se Se®@@UIOS COM a seguranca
publica, 177 vezes eles disseram que a qualidadesdovicos da policia é ruim e
desconfiam da acdo policial, e 26 vezes surgiralas faom sentidos intolerantes aos
policiais, com palavrdes e palavras de baixo caf@ofalas que apareceram durante a
exibicdo do filme e provocavam a manifestacdo n@aetm sala de aula, apareceram no
instrumento impresso apenas 26 vezes.

Além disso, € interessante observar que a maiat jovens nao reconhece o
trabalho educativo ou de seguranca preventiva dhsigs. Dos 390 jovens, apenas sete
disseram ter utilizado o servico de seguranca @albdim protecdo de festas, shows,
passeatas, educacéo de transito, prevencado aceuloghs, socorro ou resgate. E, desses
sete, cinco eram do grupo 2. Todavia, 249 jovessedam possuir Carteira de Identidade
ou Registro Geral, e para tanto, estiveram na ReladCivil para essa confec¢cdo. Mas néo
reconheceu, no momento da pesquisa, esse servignm seguranca publica. A imagem da
policia esta construida, para esses jovens, sdbreaaostensiva e a corrupcao.

Pensar no processo de subjetivacao cidada nestextwode inseguranca social é um
complicador. O Estado pelo qual essas subjetivelad&io se relacionando ja se apresenta
impotente. As imagens e regras entre individuotadéssao construidas, ja desde o inicio
da vida, de forma perversa. O sentido de “salvgusen puder” ou “meu pirdo primeiro”,
utilizando um dito popular do litoral catarinenée;otidiano entre esses jovens. Um terreno
arido para qualquer sentimento de coletividadddaoédade, tolerancia, tdo defendidos
nos discursos educacionais oficiais. Itajai ndam@& widade grande e ndo possui taxas
assustadoras de violéncia. Nao esta na midia cammm@o de guerra urbana, mas seus
jovens vivem, cada vez mais, experiéncias prodsitdeasentimentos frustrantes em relacéo
as expectativas para com o Estado.

Bernardo Sorj e Danilo Matuccelli trabalham os flesada coesao social e
democracia na América Latina. A forma de trabalhatonceito de coeséo social como
centro da questdo e espaco analitico se diferatasatrabalhos politicos que tem na



88

cidadania plena um eixo norteador. Para os auttadsalhar com a cidadania plena ou
democracia com equidade sao formas de se ter tosmicermativos limitadores para se
pensar o caso dos paises americanos latinos. S®werisco dessa armadilha também ao
considerar a coesao social, porém, eles apresgraamssa via uma possibilidade para se
ter no debate as dindmicas sociais e culturaidigtmtas e de forma multidisciplinar,
depois de décadas depois que os trabalhos foratastapzes orientados pela vertente
econdmica. Apesar de essa pesquisa optar por @atnushos metodoldgicos, que também
sao distantes daquele viés econdmico, as proximgddas questdes sdo muitas.

Para os autores, as frustracdes dos individuoEstlos Latino-americanos estédo
associadas a corrupcdo generalizada e a incapacttadestado de proteger a vida e a
propriedade. Isso corréi a confianca e os valoassimstituicdes democraticas Existe no
sentimento de inseguranca, por exemplo, uma descrgo sO na seguranca publica, mas
no Estado democratico como protetor do individus. j@vens envolvidos na pesquisa
souberam dizer o motivo por que a seguranca éqajtdles entendem que existe nessa
questdo uma legalidade que os protegem, ou dgwetiager, mas iSso nao acontece.

No final do debate sobre o filme “Quanto Vale opa# Quilo?” foi colocada uma
situacdo hipotética que consistia em inventar umei® final para o filme. Todos
deveriam se imaginar no corpo da personagem “Aafimiu seja, teriam como acessar
500 mil reais, teriam em maos todas as provas deaomupcao — o desvio dos 500 mil
através de uma agéncia de publicidade — e o id&cioam contato com a imprensa, quando a
Arminia resolveu denunciar o esquema. O que elésnf@ Quase 100% deles ficariam
com o dinheiro de alguma forma. E quando alguénersagentregar o dinheiro para a
Policia Federal era um escandalo por parte dontestta turma, com frases confotaro
que algum policial vai ficar com a grana”ou “ah! se eu ia entregar pra policia! la
ficar pra mim, pra policia a gente da um tiro na tsta” ou “se eles ficam com o
dinheiro fico eu primeiro”.

O mesmo sentido de corrupgdo pelo qual falam ddisigie, falam também dos
politicos, como sera tratado mais a frente. Norgajaessa raiva do outro corrupto nao fala

sobre a intolerancia a corrupcdo, mas sobre aenditotia ao outro. Por que o outro possui

111 SORJ, Bernardo; MARTUCCELLI, Danil® Desafio Latino-Americana Coesdo social e democracia.
Rio de janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2008. p429
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esse lugar de facilidade e ndo eu? E o local ddéemntra 0 meu e suas corrupgdes sdo
ofensivas a mim. E o efeito do espelho, e por tasto incomoda. Os discursos desses
jovens apresentaram uma perversao nas subjetigidadiedas. A questdo ndo é coletiva e,
portanto, ndo é contra a corrup¢éo apenas. E thdilisobre o porqué o acesso a ela é
restrito a alguns poucos. E como se na propriatyrartdo jazz estivesse um erro. A

inseguranca social por um lado, a certeza da indadei por outro, geram silenciosamente,

nessas subjetividades, uma desmoralizagéo da dacimalesse jeito de faz&r

2.5 O sentido dos direitos sociais - o mundo do tralho

Dos 390 jovens que participaram dessa pesquisaaradeg maioria — 93,33% —
reconhece como importante o trabalho formal. At&ea assinada”, a oficialidade garante,
segundo esses estudantes, os direitos trabalhi@@sndo justificaram o porqué da
importancia dessa oficialidade, 114 vezes aparecaentido de garantia dos direitos
trabalhistas, e especificamente, 89 vezes aparacearteza da previdéncia social. A
assisténcia em caso de acidentes de trabalho,sgrgpdoria por tempo de servigco e por
invalidez, a pensdo aos dependentes em caso de foi@in as razdes levantadas em seus
argumentos.

Apesar da grande maioria dos jovens ainda namskrda no mundo do trabalho —
77,17% —, eles possuem saberes sobre esse asqpitme de forma muito proxima do
convencional, ou seja, as opinides da maioria oueaes diferem daquilo que ja é oficial
e midiatico. Diferente de outras questdes, quenalglesses jovens atribuem a natureza
humana ou a doacao divina, quando falaram sobleisagabalhistas o sentido de historia
humana veio a tona — cerca de 43% dos jovens ffialana reivindicacdo dos trabalhadores.
Porém, 27,45% deles acreditam que a conquista didmlhadores diz respeito a
necessidade politica de conquista de base eleifdiferente disso, cerca de 11% acredita
que as leis trabalhistas foram dadas aos trabaksgor merecimento, sem relagdo com
conquistas politicas, no sentido mais amplo davpala

Durante a pesquisa das autoras Ana Paula e RaquehSfoi constatado que o0s
jovens véem na inclusdo no mundo produtivo a pihsisidle de ampliagdo das “redes de

112 pid. 161.
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sociabilidade de consumo e de circulagao”, o gpeesenta “um importante passo na busca
da autonomia”. O fato de o trabalho aparecer nagto na vida dos jovens, especialmente
os moradores de periferias, além de significar wrésgimo a renda familiar, “esta
fortemente vinculada a possibilidade da constrgioma auto-identificacdo positiva, de
sujeito trabalhador, honesto e digno, em contrgfosa imagem do vagabundo e do
marginat'®. Esses dados apareceram também na pesquisajem Aenas 17,17% dos
jovens disseram trabalhar e, quando justificargmorgqué, o motivo que mais apareceu foi
a ajuda na renda familiar — 28,35%. No entantanosvos sobre o amadurecimento para a
vida ou por simples opcdo apareceram com uma pagem de 23,88%, cada um e
18,75% disseram se auto-sustentar.

As falas desses jovens trabalhadores sdo muitoimargssantes do que os niumeros
que elas expressam. Eles dizem frases com serdeldiberdade através do mundo do
trabalho, como por exemplttrabalho para mi sustentar. com meu dinheiro possaair
e comprar minhas coisas’ou ainda“‘quando estou trabalhano tudo fica mais faciu,
posso ir a festas e comprar minhas ropas e tocar nfia vida”. O sentido do trabalho
como possibilidade de inclusdo no mundo dos cordanes efetivos parece trazer uma
liberdade, uma autonomia muito desejada. As amald® Beatriz Sarlo nos abrem
caminhos para pensar 0 mercado como uma promedsdzediade e, ao mesmo tempo,
uma certeza da excluséo, principalmente para axjwelesumidores nao efetivos. Se a
exclusdo € sentida principalmente por essa pad=lpvens de periferia, 0 mundo do
trabalho é outra promessa de atingir essa liberda&® poder consumir, ele
imaginariamente confunde as diferencgas de classe.

A autora destaca muito na sua pesquisa o0 consuracahe midiatico. Algo que faz
funcionar um sentimento de desprezo as desiguada@dés e arma uma estratificacdo da
cultura, ilusoriamente. Segundo a autora “os m@esomunicacdo reforcam essa idéia de
igualdade na liberdade que é parte central dasogies juvenis [.. 1.

Esses jovens também associam a entrada no munttabdtho a educacéo formal.
Para eles, as pessoas menos escolarizadas séde asmigusofrem com o desemprego no

Brasil: 89,49% deles concordaram com essa afirmd€agquando justificaram essa idéia

113 CORTI, Ana Paula; SOUZA, Raquel. Op. Cit. p. 40.
114 SARLO, Beatriz. Op. Cit. p. 41.
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seus argumentos foram varios, 60 vezes eles dissgue a educacdo garante ascensao
social, 45 vezes indicaram que € a educacdo quecefa qualificagdo para o trabalho, 57
vezes a educacdo apareceu como diferencial pavacarcéncia na hora de conquistar um
emprego e 48 vezes apontaram as pessoas com mngiaridade como despreparadas
para a vida. A educacéo escolar ainda esta no mdwagide possibilidades de ascenséo de
classe. Todavia, quando falam sobre as escolagcasibhpontam a rede particular como

aquelas escolas onde estdo a melhor preparacadidage na cidade.

2.6 O sentido de vida politica

Se 0s jovens patrticipantes da pesquisa estavaro afuiados com os assuntos sobre
o mundo do trabalho, ja sobre a vida politica setracam, em certa medida, alheios. Dos
390 jovens ouvidos, 349, ou seja, 89,49% nao camheo trabalho da Céamara de
Vereadores da cidade. E entre aqueles que conheceraniverso de 35 jovens, 37,14%
mostrou descrédito e ou desclassificou o trabalbbtigp, e 40% fez siléncio nao
respondendo a questdo. Frases ctehes ndo fazem nada além de roubarbu ainda
“sdo safados e ladrdes”falam muito mais sobre um julgamento que est&otmiano
sobre o sentido de politica do que sobre um contestd efetivo do trabalho da casa
legislativa da cidade.

Porém, se mostraram mergulhados no processo detigsabfio cidadd quando
concordaram, em maioria — 43,08% — que é imporigueas decisdes para a cidade sejam
discutidas e decididas na Camara. Concordar cora espago € concordar com a
possibilidade democratica que temos. A vida paliticais formal da cidade, as vias de
representacdo eletivas partidarias se mostraraintelessantes para esses jovens. Um
cenario entendido uma vez que as agdes politicdisigréas sdo, em grande medida, um
mundo de adultos, ou ainda melhor, um mundo denalgdultos, em sua maioria
masculina. A representacdo jovem nos partidosigaditainda parece ser uma fatia a ser
conquistada, e a possibilidade de atividades promma®tde autonomia juvenil dentro dos
partidos outra questdo bastante complexa. Porém, todo esse distanciamento, esses
jovens admitem o espaco legislativo como importardehora de decidir coisas para a

cidade. Da mesma forma, a grande maioria dos egRgladisse desconhecer as



92

associagoes, tanto de bairros quanto de pais dtagstas confirmaram a importancia da
existéncia delas.

Se existe uma distancia dos jovens do mundo politartidario ou das associacdes
civis mais convencionais, essa distancia ¢ menandp se fala de participacdes em grupos
juvenis. Do universo total da pesquisa, 122 joven31,28% — disseram participar de
alguma atividade coletiva. Essa participacdo oaetalém das relagdes familiares e
escolares, nos indica que a possibilidade de wviditiga é eminente. As possibilidades de
vida politicd™ desses jovens, além da familia e da escola, adeénsuas relacdes com a
religido — 45,90% —, seguidos das equipes de espa27,86% — e de atividades culturais
diversas — 16,39%. Quando observadas essas pagbep separadamente, por grupos da
pesquisa, constata-se que a média de participagde®dos 0S grupos possui 0 mesmo
indice, de 30,50% no grupo 3 a 31,40 no grupo 2,986 no grupo 1. Nao existe
diferenca significativa. No entanto, quando saogrfrantadas, aparece um dado a
considerar: os jovens do grupo 1 sdo os que maigkipam de grupos relacionados a
igreja, incluindo o “grupo de jovens” ou “grupos mésicos da igreja” e, em contrapartida,
0S que menos participam de atividades esportivasilterais. Os jovens que menos
freqientam atividades religiosas sdo aqueles dpog2i e que mais participam de
atividades culturais. Foi o conjunto de escolaseond estudantes mais citaram 0s
programas municipais “Esporte nos bairros” (conagafpara as aulas de remo); “Arte nos
bairros” (com énfase para a danca e o teatro)\etdaComunicador®.

A constatacdo de que estd nas camadas mais masfé@imaior inser¢cdo da religido
nao pareceu ser uma grande novidade. Parece sstemresonancia com as pesquisas de

Sorj e Marttuccellli na América Latina. Eles dizeoe

115 Aqui falo da micro-politica, aquela dos embatetidimnos, das possibilidades de construir regragoaciar
tensfes e escolher representantes.

118 Os trés programas eram desenvolvidos pela SeeremiEsporte, Fundagdo Cultural e Fundacdo Genésio
Miranda Lins (responséavel pela Histéria e Memoégeciiade) respectivamente, em parceria com a 8eeret
de Educacao. Todos eles consistiam em oferecarpmioa turno, opcdes de atividades e potencialglads
adolescentes e jovens do municipio.
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a religiosidade constitui possivelmente a principate de seguranca, em
particular dos grupos mais pobres da populacadcibiente se poderia
entender a capacidade de suportar adversidadesermpadroes éticos,
confiar em um futuro melhor, se ndo nos referimas dencas

religiosas"”.

Durante a aplicacdo do instrumento de pesquisa@&cedmente o debate sobre o
filme, as raras vezes em que apareceram falassbeféenda honestidade no contexto de
descrédito com as entidades civis, corrupcdo e naisséde seguranca publica se
justificavam pela religido. Em nenhum momento uguarento a favor da honestidade e
ética esteve relacionado ao sentido convencionalidbelania. Os autores defendem que
falar de religido na América Latina € se referisibamente ao Cristianismo e sua
capacidade de negociacbes com outras tradicOegiossls e com o poder publico,
promovendo o sentimento de solidariedade socidlticas assistencialistas e busca de
solucdes para os problemas dos menos favorecitles apontam o acréscimo das igrejas
evangélicas de maioria pentecostal e as promesfindaveis de ascensao social. Sao

crencas que incidem, segundo os autores, nas

subjetividades dos fiéis que tendem a adotar uno matilo de vida e a
encontrar um novo sentido para a existéncia. Ao isso ocorra em
grau variado, segundo as exigéncias de cada igaejaaioria delas
defende um comportamento puritano se seus fieisnopleca a abstencdo
dos ‘prazeres do mundo’, como: o cigarro, a behidadlica, as festas
profanas, e uma nova moral que prega a condenagadaborto, do

adultério e da homossexualidade, tudo isso paaticip de uma ruptura
simbélica com o ‘mundd™®

Essa ruptura simbdlica com o ‘mundo’, se mostrou aguns momentos na fala
desses jovens. Foram raros esses discursos, nas fuficientes para perceber que o
espaco escolar revela tensdes entre diferencagosals. Esse ‘mundo’ como sendo um
lugar a parte, onde a perversao e a vida profamatemem, se revelou em falas corfm:
qgue atrapalha nessa escola é aluno que ndo é dengeat Deus’ ou “se as pessoas
acreditasse em Deus e paracem de se deleitar, todesiam um bom cidadao’ Existe

nessas falas um sentido de redencéo através @medsidos prazeres.

11" SORJ, Bernardo; MARTUCCELLI, Danilo. Op. Cit. 8.3
118 bid. p. 41
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Outro dado importante sobre o grupo 1 fongzm®géncia de uma categoria ausente
nos outros grupos, que consistiu em falas que rdiZraqlentar grupos de gangues, de
pequenos furtos, assaltos e fazer o trabalho dgtiedro” do trafico. Foram apenas 5 vozes
gue assumiram participar de grupos marginais, iadaes falam, se ndo da veracidade da
informacdo em si, mas da possibilidade proximaetegsens.

Ambos os discursos, tanto os cristdos quanto oginaas, falam sobre a necessidade

juvenil de redes sociais, pertencimento de grupmsdo e identidade.

2.7 O sentido tensional entre identidade e difereag

Quando Stuart Haft? explica o funcionamento interno da “identidade? &la de
pontos de identificagdo que possuem a capacidadexdeair aquilo que ndo é o seu
“idem”. Ao deixar fora o seu diferente ele o tramsfa em abjeto. Essa margem da
identidade carrega sempre esse excesso excluideleaqutro oposto. Dessa forma, a
identidade sempre é constitutiva de relacdes derpdd violéncia entre aquilo que € e que
ndo é entre aquilo que ameacga o0 ser que a ideetiglafbca. A diferenca é, portanto,
marcada por esses processos: psicanalitico ersiee ® a falta que ele produz; seméantico
entre as significacdes das imagens sobre essessas elesejos; e histérico entre aquilo que
ele constroi, repele e ressignifica, repete naicoigiade e na ruptura.

Ele diz que as identidades “emergem no interiojogo de modalidades especificas
de poder e séo, assim, mais o0 produto da marca;@lifetenca e da exclusdo do que o
signo de uma identidade idéntica, naturalmentetngids™*°. Esse jogo de poder onde as
estabilidades sdo esperadas, e todas as margectigdes que emanam dela, expde um
dos limites pelos quais os Estados sao fragilizaldministrar o caos entre esses limites
identitarios e os multiplos processos de identifies e diferengas dos varios grupos sociais
€ um tabuleiro onde o xeque mate é regra. Regslaissonancias nesses espagos € um
constantgazzem construcao.

Nos corpos dos jovens pesquisados essa tensdo @nouwmos pareciam

estereotipadas, caricaturizadas. A sensacdo quedunante a aplicacdo da pesquisa era que

M9HALL, Sturat. Op. Cit. p. 109-110
120 |bid. p. 109.
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as subjetividades em construcdo nao tinham corpediees sustentassem. Essas tensdes
identitarias, adolescentes no sentido mais rebdddeermo, parecem néo ser sustentadas
por aqueles corpos. Eles sdo irrequietos, deseagoggcorrem pelos corredores como se

tivessem pressa; outros se arrastam e sao literednagropelados pelos mais estabanados.
As vezes a sensacio € de que o outro, o senstetigidade nio esta sendo considerado.

Porém, em outras situagfes parece que apenasooestdrem cena. Muitos jovens,
apesar da exigéncia do uniforme na maioria daslassceubvertem o estilo basico com
acessorios e maquiagens da moda urbana. O estdmjé homogéneo, porém, os apelos
sdo adultos: a sensualidade erética das meninasestética de violéncia associada a
masculinidade nos meninos. O outro é muito evidemeambos os casos. Muito mais do
gue mostrar uma identidade individual, mas umaasisgpara o que se imagina que o0 outro
vai gostar de ver e vai aprovar. As meninas pareestar em competicio de moda e
sensualidade com as outras meninas e 0s menineseparcompetir o tamanho de sua
masculinidade com outros garotos. O exibicionismcaenbos 0s casos é evidente.

A ultima questdo da pesquisa apresentava uma &duapotética de relacdes entre
varias diferencas. E as respostas dos jovens feer@ssa possibilidade disseram muito
sobre a forma como as suas subjetividades cidati@s sendo construidas. Do universo de
390 jovens, 51,54% disseram nao ter problemas emiva com qualquer diferenca. A
principio parece que cerca da metade desses jeg&nsssujeitada a idéia do multiplo, das
diferencas, No entanto, a forma como justificarasaeauséncia de problemas abre outras
possibilidades de analise. O sentido de igualdatie éodos foi muito grande. A idéia de
que todos somos iguais, que apareceu nas questidesomadas a educagcdo e saude,
justificou também a escolha de conviver bem conutoop 84 vezes apareceram discursos
que defendem a harmonia com o outro pelo viés daldgde. No entanto, como ja foi
trabalhado, o conceito de igualdade ndo resoly@asemas reais que esses jovens vivem.
A defesa da igualdade é um eco do discurso juriditas reflete e refrata o real da
desigualdade. Apenas 8 vezes o discurso da dieer@pgreceu e 6 vezes a igualdade foi
relativizada pela diferenca. Ou seja, 14 vezesovens disseram que nao possuem
problemas com o outro diferente, porque no espatajee vivemos as diferencas sao
regras. Esse sentido ndo exclui possiveis atritasegociacdes. Essas vozes assumem que

existem negacdes nas rela¢cdes humanas e nem @ar sgro precisa ser excluido. Como
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€ 0 exemplo da fraséndo sou eu que vou escolher quem vai ficar ou querai sair.
Sou diferente de muita gente e convivendo vou saber que fazer” Existe um
reconhecimento da diferenca e dos jogos de pbamrvivendo vou saber o que fazer”
Somaram 50 as vezes em que apareceram bandeites@@neconceito nas falas dos
jovens. Essas falas se mostraram em consonancapealos midiaticos de paz. Essas vozes
somaram as 18 vozes que defenderam a solidariedasid4 que agiriam com compaixao.

Entre essas falas, algumas foram destaques:

N&o me importaria em ficar com qualquer pessoa ygormpdos sdo
humanos e cidadaos sejam eles brancos, negrosyrigobre.

Em qualquer situacdo dificiu temos de nos unir & ajpidar porque a
escluir os outros, ter preconceito so vai atrapaibasas horas.

Eu tiraria a pessoa idosa dessa situacdo porqueieleerece passar por
iSSO.

Uma crianga mais nova ndo pode ficar na casaieeteirtar salvar ela.

Ajudar, salvar, ter compaixdo foi um discurso ggaraceu pouco, mas ganhou
notoriedade pela sensibilidade com que foi faladpoe desviar das possibilidades de
interpretacdo pensadas quando da construcdo danmesito. Apenas 14 vezes essa
interpretacdo apareceu. Dessas, a metade ndaificaom as pessoas mais velhas e trés
com as criangas, duas com pessoas com necessgipédesais porque entendem que essas
precisam ser protegidas de situacdes de riscost@mento de pesquisa sugeria a seguinte
situacao hipotéticd:Se vocé tivesse de ficar trancado com alguém em antasa, em
uma situacao acidental (uma tempestade, um desmoramento, uma enchente etc) e
pudesse escolher as pessoas, quais vocé jamaisllesega na lista abaixo?”. Durante a
aplicacéo foi tomado o cuidado de, ao listar astidades estereotipadas, também destacar
a Ultima opcédo, que erd ) nao teria problemas em ficar com qualquer mna dessas
pessoas da lista”Esse cuidado era tomado a partir do receio desckente entender que
obrigatoriamente ele teria que incluir e excluisgmas. Havia também essa opcao. E a lista

era:

( ) uma pessoa idosa ( ) uma crianga bem maz go& vocé

( ) um padre catélico ( ) um pastor evangeélico

( ) um islamico ( ) um judeu

( ) um negro velho do terreiro de umbanda () pessoa negra

( ) um politico de um partido de direita ( ) uolipco de um partido de esquerda
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( ) uma pessoa obesa ( ) uma pessoa muito pobre

( ) uma pessoa muito rica ( ) um homossexual uliasc

( ) uma homossexual feminino ( ) um ex-presidiari

( ) umemo ( ) uma pessoa com necessidades atspeci
( ) um roqueiro ( ) um pagodeiro

( ) uma “patricinha” ( ) uma prostituta

( ) nao teria problemas em ficar com qualquer dessas pessoas da lista.

Porém, para qualquer que fosse a escolha desseseeluie, era necessario que ele
justificasse sua iniciativa. Nao ter problemas aarfem uma casa fechada com um grupo
de pessoas, das mais diversas identidades, nda presi s6 a tolerancia. Nos discursos
da justificativa, ficou claro que existem sentidiesdireito a igualdade, enfim, dos direitos
civis que consonam a esses discursos, como jgpfesentado. Mas também apareceram
outros sentidos que levaram a mesma atitude, nvatane outras faces da tolerancia. O
sentido de tolerancia veio a tona 36 vezes. Adalga foi escutada silenciosamente em seu
contrario — a intolerancia. E essas vozes ecoararpesquisa como um coral. Muitos
adolescentes revelaram em suas falas uma toleréakida. E como se cantassem ou
tocassem seguindo a partitura, o ritmo, mas a gsna fosse um “semi-semi-tom”, algo
muito sutil, quase imperceptivel. Como exemplo, jowem diz:“Se ndo me anger nao
tem problema. Tendo chocolate, brigadeiro, refri esalgado, ndo tem problema, podia
ficar até o papa La dentro que eu ndo me importaria (frase reproduzida como foi
escrita). Esse € um exemplo tipico de tolerandedae Em outras palavras, foi dito que “se
todas as diferencas ficarem cada uma no seu carfibéo,me garantido tudo que eu gosto,
nao me importo que elas existam”. O debate solm@eiivo ndo existe nessa fala: sendo
mantido o bem-estar individual, ndo ha problemas as diferencas. Essa é uma
materializacdo da subjetividade do consumo e daithailidade contemporéanea.

Outros exemplos de intolerancia velada foram asfdPor que sim nada A ver o
gue que algumas dessas pessoas tem de erraddd. mesmo tempo que o discurso diz
sobre a negativa ao preconceito, ele afirma qudifasencas sao erros. Outro, afirma no
mesmo sentido, dizend®porque igual sdo seres humanos. merecem ter chanca
vida. As pessoas podem mudar’. Existe uma intencdo de normalidade, de
homogeneidade, de toleréncia, até que se regerdoeseu “erro”. Ha frases ainda, que
comecam afirmando a igualdade e terminam revelanftagilidade da tolerancia, como:

“Bem, na verdade, eu ndo tenho preconceito mais sgrorrivel” ; ou aindaporque no
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fundo todos somos iguais® “nédo tenho preconceito, mesmo sendo prostituta elcaito
igual”, sdo a materialidade de que existe um entendimsobve a toleréncia, um
assujeitamento ao discurso cidadao. Mas efetivamensubjetividade em questdo esta
subjugada a um agenciamento de sentido outro,ediferdaquele proposto no plano
nacional.

Mas existem também sons consoantes, que dize#o. me importaria em ficar
com qualquer pessoa diferente de mim, porque todafio humanos e cidadaos, sejam
eles brancos, negros, rico ou pobre’ou aindd'sdo apenas pessoas com caracteristicas
diferentes” e“porque todos séo iguais’

Algumas falas ndo foram sutis e trouxeram a indoleia por si mesma, e a palavra
“0dio” apareceu algumas vezes. Foram 93 as vezesig|uespostas apresentaram sentidos

de intolerancia. Como na frase a seguir:

“o idoso j& ta pra morrer. odeio padres. islamiéo pertence ao meu
pais. odeio politicos. é impossivel ficar com 1spasobesa. 0s ricos séo
esnobes. odeio patricinhas. odeio criancas. odestop judeus nogentos.
N&o gosto de negros. odeio politicos. necessidadescombina com
tempestade. odeio pagode”.

Aparentemente, um discurso do despropdsito. Masedralesse tipo, faladas por
jovens, precisam ser lidas. E como |é-las? Elaknezde dizem os sentidos diretos das
palavras? Trata-se de um jovem que sabe sobreoaguéd a escola quer ouvir e diz
exatamente o contrario, pelo prazer da controvéisiaste aqui a intensdo de chocar, mais
do que aquilo que realmente diz? Ou seria imprudéte interpretacdo achar que “isso é
coisa de adolescente” e ndo se atentar para edaseoblocados?

O que importa é que essas palavras foram esagas, discurso foi produzido e os
sentidos que dele emanam transbordaram do textporian ainda que existe uma
subjetividade em construgéo, que grita uma dissuadrdio permitida e estraggazz Nao
h& musica se o ritmo esta desencontrado. Existegerdiscurso ndo s6 desencontros nos
sentidos produzidos em relacdo ao que se propddueagio brasileira, mas também
desconhecimento dos conteddos argumentativos dmurges Mesmo que o assunto
“contetdo” ndo seja o centro da questdo, ele infareonstrucdo do argumento discursivo.
Esse jovem mistura a religido islamica com a nadidade. E isso, muito mais que um

desconhecimento histoérico, sinaliza por onde caamnbs ares da intolerancia.
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Algumas falas revelam a intolerancia por si soé.r&uttentam argumentar essa
intolerancia, esses apareceram 35 vezes. E, nmangacdo, revelam preconceito, no sentido
mais convencional da palavra: um conceito préwm distanciamento e influenciado pelo
senso comum. Um jovem diZEmo: porque ndo gosto de Emo. Pastor: porque ia me
encher o saco. homossexual m: porque poderia dar esima de mim. prostituta: poderia
me passar doencas’Essa fala se inicia apenas dizendo “ndo gosto’seguida, mostra
uma intolerancia com as atitudes do pastor e semstrando medo, por preconceito ou
desconhecimento. Querer se proteger do outro éndiite como ameaca. E o
desconhecimento torna o outro ameacador. Essa&rémoia marcada pelo (pré) conceito
marca uma possibilidade de afinacdo dos instruraeftgossivel tornar consonantes notas
musicais como essas. No entanto, a intolerancialpgnesma, como na frad@ssas pessoas
me dao nojo”, € uma dissonancia que grita; € uma musica quel@daerto, do ponto de
vista da partitura musical. N&o se trata dgazp mas de um desafino.

Mas como lidar com a intoleréncia jazz em uma idéia democrética segundo a qual
todos possuem o direito de dizer o que pensam?iBai considerado o direito desses
jovens de dizerem que gostam dessa ou daqueladiaee®? Por que essas falas séo tratadas
aqui como desafino e ndo como dissonancias peasiitflichele Perrot ja apontava para
essa limitacdo da tolerancia no Foro Internacisoéire a Intolerancia, em 1987 Ela
disse que essa limitacdo, essa virtude pacificadi@ratolerancia recebe culpas de
indiferenca e de passividade frente ao intolerdzekm seguida, ela define o intoleravel.

Intoleravel? Diz ela,

“é a propria intolerancia, temivel parceira do ltstdsmo, nacional,

religioso ou étnico, cuja recusa ao outro chegardopde aniquila-lo. A

estigmatizagdo de estrangeiro, a xenofobia, o macisdo suas armas
preferidas [...] Intoleravel? E o sofrimento doactrs, joguetes e vitimas
dos poderes publicos e privado: criancas, estrevgjeideficientes,

pobreza extrema, prisioneiros cujo encarceramardaima zona de nao-
direito, reduzidos, portanto, & abjecdo, quando Bafeitos a tortura;

todas essas vitimas corriqueiras da dominacao iaotid ou vitimas

excepcionais das guerras, das deportacdes e daszhm étnicas, mais
que nunca, na ordem do dia [ 23"

121 PERROT, Michelle. O intoleravel. In: FORO Interima@l sobre a Intolerancia Intolerancia: Foro
Internacional sobre a Intolerdncia, UNESCO, 27 ma897, La Sorbone, 1997. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2000. p. 111.

122 |bid. p. 111.
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Discursos como desses adolescentes citados consomam intoleravel e reforcam a
massa de subjetividades semelhantes aquelas guondtifzean os regimes totalitarios de
governo e ainda permitem as guerras. Essas falsidiem de forma assustadora, aos
olhos das instituicdes reguladoras das subjetieslaidadas, a fragilidade do conceito de
diferenca. Talvez seja por isso que os ParametuoscGlares Nacionais, varias vezes, ao
falar dessas diferencgas, ndo as explicitam dess®afd fala oficial assume a diversidade.
A diversidade é tolerante. Ela € constitutiva dantdlade. A diferenca quer arrancar a forca
a sua liberdade, barbaramente. Ela possui casamolecom as identificagcbes furtivas.

A fala do jovem que diz ser tolerante se ndo feoinodado é consonante com o
discurso da diversidade. O que é o diverso senaccamunto de coisas diferentes e
tolerantes? Grupos, mais ou menos harmoénicos, @gecram civilizadamente seus
espacos no territorio do direito. A musica que dmba patios das escolas nos horéarios de
intervalo canta um refrdo “cada um no seu quadradeXprime exatamente a idéia do
diverso e da tolerancia. Esse é um limite da mlidaxde do Estado. dazzacontece nesse
parametro e, como as diferencas séo inevitavaisiegfuladas constantemente para que as
dissonancias nao escapem das notas permitidas.

Observando as respostas dos jovens percebe-se gueens do grupo 2 sdo 0s mais
assujeitados a essa partitura estatal. Foram 62@d@eles jovens que se mostraram
tolerantes, que ergueram bandeiras contra o preiton@ favor da solidariedade e da
compaixao com o outro. Do grupo 1 foram cerca dtades 50,33% que mostraram essa
subjetivacdo e no grupo 3, um indice menor — 41,9&@&smo que o0 grupo 1 ndo tenha
sido aquele que mais se mostrou intolerante, fjupo que, entre aqueles que assumiram
suas intolerancias, maior foi 0 nimero de excluidos

Sobre essas exclusfes, observa-se que a questaoisioo contra 0S negros parece
estar assimilada como algo negativo. Apenas 2hgwam um universo de 390, assumiram
gue nao gostariam de conviver com negros. Mesmgrumgo 1, onde todas as categorias
foram escolhidas muitas vezes, em torno de 35,e2®s/ apenas 11 jovens assumiram
excluir negros.

Exclusivamente na escola rural, quando da aplicdadmesquisa, um grupo de jovens
brancos, filhos de agricultores, definiram-se caescendentes de italianos, e com um
sotaque estrangeiro bem carregado foram grosseitama&cistas em relagdo aos negros.
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Havia um aluno negro na sala e um dos jovens digeemais ou menos assifidesculpa

o colega ali, a gente gosta da familia dele, maswalar o que penso. Agora é proibido
falar de nego, muita gente nao fala porque sendoivareso, mas a gente aqui ndo gosta
de nego trabalhando com a gente. Some coisas, alé@s trabalham direito”. A turma
ficou em siléncio total, o professor de Histériamiou o aluno pra fora da sala. Ao sair ele
me disse: ido falei? N&o pode falar de negoé para o professor ele dis&&cé nao diz
que a gente precisa de liberdade pra dizer as cog# Falar sobre negros precisa ser da
forma permitida, ou seja, positivada. Existe umaldetolerancia que, por sua vez, instaura
a lei do siléncio. A diferenca produzida no contegle trabalho da familia precisa ser
transformada apenas em uma diversidade tolerantejeilo outro de ser toleravel e
tolerante.

Ao ler essas respostas dos jovens, na questdo i28tdamento de pesquisa, acredito
gue o siléncio sobre 0s negros esta escrito. BEpéteke torna-se mais possivel quando 61
vezes o velho do terreiro de umbanda é excluidoa thata justificada dizs6 de pensar
ja me da arrepios”. Se o sentido sobre os negros pode ser caladenois ndo conseguiu
se fazer diante do choque com a religiosidade idafacana.

A expectativa de producédo de identidades mais cwoméxas e as experiéncias na
ordem da diferenca desses jovens desnudam umaremdeesaber sobre o mundo que nao
€ harmonica. Tensional também quando estdo deatiostituicido escolar que possui 0
objetivo de regular essas dissonancias. Um dosumsentos de regulagem, além do
esporte, do lazer, das atividades culturais que oredutra as escolas promovem no
contraturno, esta também o curriculo convenciddamo parte dele, o livro didatico. E é

sobre esse consumo que o proximo capitulo se ocupa.
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Capitulo 3 — O controle da dissonancia: o que dizews Livros Didaticos de Histéria

Este capitulo enfoca a Andlise de Discurso das dolagdes de Livros Didaticos de
Historia escolhidas a partir do Guia do Livro Didatde 2005 pelas escolas da Rede
Municipal de Itajai, Santa Catarina. Essas colegées

- Colecao Nova Historia Critica. Autor: Mario Fwri8chimidt. Editora Nova Geracéao.

- Colecdo Historia & Vida Integrada. Autores: NeisPiletti e Claudino Piletti.
Editora Atica.

Observa-se nesta pesquisa algo que ja foi registy@ela historiadora Circe
Bittencourt?® que é justamente a “evidéncia do papel do estedonormatizacdes e
controle da producdd®. Entendido também como mercadoria do campo edlitasim
produto cultural marcado pela légica do mercadcs mee, a0 mesmo tempo, exerce seu
papel como suporte pedagdgico e meio pelo quablises e os agenciamentos coletivos
de uma cultura se espalham. Um material com esst dé¢ abrangéncia em termos de
funcdes sociais ndo passaria despercebido pelaldgi de controle do Estado. Esta
implicado nessa producdo e consumo uma biopoljieaarticula no cerne da construcéo
de subjetivades cidadagvernamentalidades

Esta nos PCN&® o cenario em que se deve construir essa subjdeididada. Ele
diz: “a tensdo entre o global e o local”a tensédo entre o universal e o singuldr “a
tensdo entre a cultura local e a modernizagdo dogqeessos produtivo “a tensao
entre o instantaneo/efémero e o duravel“a tensdo entre o espirito e o materid®.
Muito mais que uma identidade local ou nacionadaesibjetividade cidada diz respeito a
consumidores, envolvidos no processo produtivoliaato, e ao mundo tecnoldgico,
rapido, global. E nessa tens&o entre local e bipaestio esses individuos, terminais de
consumo, que devem ser filiados a esses agenciasnasietivos tensionados.

Espera-se do ensino de Histéria acbes que promawessas tensdes, possibilidades
de narrativas historicas desses contextos do ¢éogklbal, do micro e do macro, do material

e imaterial. E 0 movimento mental da narrativa @esg argumentativo, caracteristico no

123 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Em foco: Higtd producdo e memoria do livro didatico.
Educacéo e Pesquidevista da Faculdade de Educacéo da USBet/dez, 2004, p. 471-473.
124 H
Id. Ibid. p. 473.
1250 trabalho de anélise desse documento seré feitapitulo 4.
126 BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais Introducéo. Brasilia: MEC, 1998. p. 16
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cidad&o critico. E no ato da producdo da narrafiv@se concentra o fazer-se participativo,
critico, politico. Desta forma, quando o PNLD estipas orientacdes sobre um livro
didatico de Historia, ele procura dizer exatamest@otas musicais que podem dissonar e
aquelas que efetivamente devem consonar a melasdikeid maiores — LDB e Constituicéo
Federal. Ou ainda as sugestdes dos PCNs. Em dsp®dN de Histdria que sinaliza para
0 posicionamento diante do mundo global, o perteesto a um local. E como se o PNLD
dissesse, na escala musical: o do, ré, fa e lbx®E) esses ndo podem dissonar.

Preocupado com a qualidade dos livros didaticos retacdo a esse novo
agenciamento coletivo relacionado a cidadania, oLOPNorevé parcerias com as
universidades publicas, e, dessa forma, garanteaval&a¢do academicamente legitimada
e aparentemente neutra em relacdo a ideologiaticpsliO uso da expressao “ideologia
politica”, nesse contexto, ndo possui relacdo cqmoliica partidaria, mas especialmente
com a politica de Estado, o que Foucault chamdigalerno”. No entanto, a academia, a
producdo de conhecimentos, de pesquisa, possude desmpre, intimidades com esse
governo. Na linguagem foucaultiana, ndo se tratd de@ um sujeito politico, ou de
representantes de um partido X, mas, sobretudogndeaminho para atingir fins politicos.
Trata-se de uma acéo calculada de forcas e relapdesatingem a populagdo. E a
academia, o local de producao de saberes, é upottas desse célculo de forgas.

O Estado, ao se assumir como “Estado de direigténeleu a todos a possibilidade de
liberdade. E para fazé-lo foi necessario que asopssapreendessem sobre o uso autbnomo
dessa liberdade. E no sentimento de liberdade ewa mgovernamentalidadeNesse
sentido, repousa na academia o conhecimento ra@ongeligente sobre a populacao auto-

operacionalizada. O educador Jorge do O faz urhadeda obra de Michel Foucault e diz:

O estado vai-se aos poucos governamentalizandasteanedida em que
passa a quantificar, ao lado das variaveis relata@s recursos ou aos
meios de subsisténcia territoriais, novas realislactemo sejam as da
saude, da natalidade, morbilidade, fecundidaddigiane,da instrucao
de toda uma populacdo que desta forma se pretendar tmais ativa,
mais produtiva?’

127°5. Jorge Ramos do. Notas sobre Foucault e a gawemtalidade. In: FALCAO, Luis Felipe, SOUZA,
Pedro de. (Org.Perspectivas Florian6polis: Achiamé, 2005. p. 25. Grifo dacaat
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E o corpo de especialistas do Estado que orierngaag@es docentes. E, nesse sentido,
nao existe imparcialidade. O que, em primeira isgdie parece ser uma neutralidade
possui, também através de critérios de avaliacqecéfos, uma sintonia com a
preocupacao de construir identidades cidadas, lpliidade degovernamentalidadpara o
estado democratico.

Apés as avaliagdes por uma equipe academicameyitienia, os livros aprovados sao
incluidos em um catalogo para o professor esca@heslecdo que sera utilizada em sua
escola nos proximos trés anos. Ou seja, essa diadlmioportunizar o professor escolher o
seu livro oferece a ele a sensacdo democraticasa®ha, e, por outro lado, controla a
dissonancia que existe naquilo que pode ser ewl@rmimo “liberdade de expressao ou
opinido”. Os livros didaticos sao, em verdade,rtiiaeles reguladas. Uma possibilidade de
mostrar ao aluno multiplos recortes sobre os canmtestos que serdo ensinados, mas,
regulados pelos critérios de avaliagdo, que enadnstancia sdo também regulados pelos
parametros da educacao brasileira, outra vez m@gsilpelo plano nacional de educacéo,
acordos supranacionais, diretrizes, resolucdesgisldedes nacionais. Tudo isso para
atender as expectativas projetadas para um futlentidades mais ou menos fixas para os
jovens e um processo de regulacdo das possivemdiscias no percurso.

Conforme visto, a dissonancia e os desencontrazurdisos que existem nesses
discursos oficiais, o ponto de convergéncia dedades, € a cidadania como caminho para
o aprimoramento democratico. O texto de apresemtdgadGuia do Livro Didatico de
Historia, 2005, traz um pouco dessa preocupacdo.sé&msegundo paragrafo, logo no
inicio do texto, o autor apresenta a legitimidads dvaliadores, que, nesse momento, ele
chama de “pareceristas”. A troca desses dois npos ter um efeito bastante interessante
na leitura do guia: retira 0 peso pejorativo quistexna palavra “avaliadores”. Por outro
lado, o autor diz, “esses pareceristas”, e contittodos professores como vocé”, além de
possuirem experiéncia como docentes, unem a “@Eesgi@ ponta nas areas de Histéria,
Historiografia e Educacat®®. O texto mostra aquilo que é a semelhanca enses eis
profissionais, que traz aproximidade, mas, apa®m que o leitor perceba, aquilo que Ihe
falta, e que os “pareceristas” possuem — a pesgeiggonta, o que separa e diferencia os

7

dois grupos de professores. E aquilo que diz respeipesquisa de ponta” é definitivo na

128 BRASIL. Guia PNLD, (52 a 82 série). 2005. p. 5
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escolha das opg¢fes no guia, e sdo elas que trazerieatacdes pedagdgicas para perceber
os possiveis “erro$® que os livros podem conter, destacando “os preims;
discriminacdes ou formas de proselitismo capazeoagrometer a formacdo de um aluno
cidad&o™*.

Assim, marcando o lugar de uma “filtragem rigorda”o guia apresenta aos
professores as resenhas e analises de todos os thgponiveis a sua escolha. Esse
material traz analises dos conteudos, dos caminnhesodologicos, das posicdes
historiograficas das autorias. Esse é 0 objetivoa Enetodologia tracada pelo PNLD
responde a esse objetivo; e o texto do guia fuacimera tal objetivo. O objeto dessa
pesquisa é perceber os discursos desses dois thaissescolhidos pelos professores da
Rede Municipal de Itajai. Como esses discursosoest@anizados? Como foram
produzidos? Que intencbes existem cristalizadagpnéprio texto? Como funcionam?
Como operacionalizam a meta de construir um alid@déo a partir do conhecimento
histérico? Uma vez mapeado o “grande discurso’dgwe perpassar a educacao nacional —

a cidadania —, como isso acontece no interior ddsges didaticos de Historia?

3.1 Andlise do Discurso da Cole¢ao Nova Historia @ica

O titulo da colecdo Nova Historia Critica, de amatate Mario Furley Schimidt,
publicada pela editora Nova Geracao, direcionamdni@ do docente de Historia para dois
lugares: a Nova Histéria e a Historia Critica. Atéria proposta na colecao seria a partir de
um novo olhar sobre a Histoéria Critica, ou seriawarsao critica da Nova Historia? Essas
possibilidades de leitura podem ser propositaipattio de vista mercadologico. Afinal, as
duas vertentes historiogréaficas cada vez mais gamlestaque entre historiadores e espaco
nas concepc¢des de Histéria dos cursos de formagamiéessores.

Vale lembrar um pouco desse lugar de memoria quiias expressées carregam. A
Nova Historia € associada ao movimento da HisiGtlural ou Escola do8nnales e a
expressao Historia Critica, muito mais a Histor@i8l. Essa ultima foi resultado dos

trabalhos produzidos na Inglaterra, que marcaraneuritorio de investigagdo no campo

1291d. p. 6
%014, p. 6
¥lid. p. 6
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das relagbes sociais, do cotidiano, e na relegtarmarxismo. E a primeira, com uma forte
influéncia das pesquisas francesas, se distanaimndecorte tdo socioldgico e se aproxima
de uma tendéncia interdisciplinar, proposta na lastasAnnales

Ao pontuar esses dois lugares historiograficosntiest, a afirmacéao do titulo como
um caminho mercadologico se reforca. Ou seja, étentativa de seduzir “os gregos e 0s
persas”, uma vez que essas duas correntes conyensanambém se distanciam. Observa-
se que essas duas correntes possuem uma aproxiquegéto ambas se opdem a Historia
positivista, a macro-Historia, a Histéria dos gmesdoersonagens. Mas se distanciam
guando escolhem seus métodos e suas trajetoriddnaicas. Margareth Rago analisa essas
vertentes da Histéria em detrimento da tradiciddmitoria dos vencedores, a Historia

oficial. Ela diz:

Como discurso do vencedor, identitario e fechadmres®si mesmo, a
Histéria ja foi bastante desmistificada. Para edisacdo apontava o
filosofo Michel Foucault ao propor-se estudar “Adai dos homens
infames”, isto é, as histérias desconhecidas dasops sem fama, sem
gléria e, por isso mesmo, ausente de visibiliddgtica. Numa posicédo
bastante préxima, os historiadores sociais defanger “historia vista de

baixo”, também desde os anos 1970, buscando resgatasujeitos

excluidos e suas historias perdidas. Ja as feamsnistivindicaram

incisivamente muito mais do que a presenca daseamghna grande
narrativa histérica. Ao lado de poés-estruturalistamo Jacques Derrida
radicalizaram a critica, contestando a propria ttog&o discursiva na
gual os acontecimentos ganharam sentido, recusamdo-entrar nos
espacos previamente delimitados para mulheres namnarrativas

historicas e a representar os personagens espedugi ai configurados.
Ousadamente, reivindicaram histérias plurais, aagatambém no

femining'®,

E possivel acrescentar, apéds a fala da historiadohagar que os militantes negros
vém conquistando na historiografia. Nao se traenap de inclusdo na grande narrativa
histdrica, como ela fala das feministas. Mas, igegte, esse grupo possui em grandes
historiadores, como Paul Thompson, a possibilidEdemergir uma reinvencao da tradicdo
oral — marca da cultura de tribos africanas —, bemo levanta discussfes acirradas acerca
da relacdo entre memodria e historia. Ao reivindioarhistorias contadas por negros, a

partir de memorias de negros, dao visibilidade a abordagem muito ampla e complexa,

132 RAGO, Margareth. Introducao. In: JENKINS, KeithHistéria Repensada Sdo Paulo: Contexto, 2001.
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qual seja a interpretacdo da histéria, das relacdksrais, a partir do registro da historia

contada pelos seus proprios personagens. Isscacefnevidéncia na pratica da escrita da
Historia, também, a exigéncia da habilidade derajmea escutar. Acuidade de sentidos
daqueles que escrevem as Historias! O mesmo aeocdet outros grupos que foram, por

longa data, excluidos da historia oficial: os opgesa agricultores, homossexuais.

No momento atual, quando a palavra de ordem, aoptaglemocratica parece ser a
inclusédo; quando a construcdo da cidadania pago@bar, principalmente, pelos trilhos
da igualdade de direitos, pode “cair como uma luvagirojeto metodologico da Nova
Histéria ou da Historia Critica. Além da influéngaia historiografia, essas duas correntes
oferecem grossas lentes para as leituras educaci@mmamtemporaneas, que podem
direcionar o professor a algumas tomadas de degib@stante consonantes com o projeto
educacional brasileiro.

Por exemplo, a Histéria Social ou Histéria Critiapresenta possibilidades de
desdobramentos no campo da Histdria da Educacasegaproximam de uma “sociologia
do curriculo”. Séo locais de leitura que se preaougom a funcdo da escola, o que se
ensina na escola nos tempos em que as relacOpsus@olas pelo capital. Ja os estudos da
Nova Historia revelam possibilidades de olhareaciehados as histérias das instituicdes,
disciplinas e saberes escolares. Ambos oferecempraessor um local de inquietudes
dentro do sistema escolar, e, por consequéncia,pastara problematizadora do docente.
Obviamente, isso séo apenas hipoteses. Mas inuliéedesse movimento acontecer de fato,
podemos ter a dimensdo do que significa a unidsadeduas expressdes no titulo da
colecéo.

Apesar do titulo sugerir indiretamente uma aprog#éoacom a Nova Histéria, o autor
opta por caminhos lingiisticos que dao visibilidadeseu lugar de fala, nem tanto na
Historia Critica a partir dos estudos da Historaxi&l, mas, sobretudo, em um ponto de
tensdo entre uma corrente as vezes marxista oliarayee versdes oficiais da Histéria,
influenciadas pelo positivismo. E, principalmersey lugar como autor comprometido com
as demandas do mercado editorial.

Essa tenséo de filiacbes de sentidos encontra-gedomo texto. No inicio de cada

livro, 0 autor faz uma apresentacéo que se inmm @ seguinte texto:



109

Em primeiro lugar, jamais perca tempo decorandasjdistas de nomes
de reis, presidentes, generais e ministros, nomésathdos e de batalhas.
Neste livro, essas datas e nomes vao aparecervpaéalocalizar as
coisas. S&o parecidas com as etiquetas de umifichéas ndo precisam
ser memorizadas. Afinal, decorar é o contraricedéocinar-

O trecho acima sugere que o0s textos estudadas fescritos considerando os fatos
historicos interpretativos, com realce no procdsstorico em detrimento da cronologia
histérica. Nao se atentar aos famosos personageHsstbria seria um indicio no texto de
gue a Historia oficial, escrita a partir do lugaaisnconservador, estaria sendo superada.

No entanto, a organizacdo dos conteudos histérexea que a marca cronolégica
herdada de uma viséo classica de estudar Hist@thomina nos locais de escrita do autor.
A forma como esses contetdos aparecem dispostogmoos revela sobre o local de fala
do autor, ou sobre o0 agenciamento coletivo em bpuseeinsere.

Os conteudos estao assim organizados:

Séries Conteulidos

52 1. Conceito de Historia

2. Pré-historia

3. Historias primitivas (Mesopotamia, Egito anti§elicios e Hebreus,
Persas, Extremo Oriente, Grécia, Império Romarnstjamismo, isla,
Império Bizantino),
Idade Média.

4

62 5. Revisao da 52 série
6. Europa Medieval

7. Absolutismo

8. Mercantilismo, expansao maritima

9. Renascimento

10. Historia da América

11. Reforma protestante

12. Africa

13. Sistema colonial, escravidao

14. Brasil Colbnia (producdo acucareira)

15. América Espanhola

16. Revolucao cientifica (séc XVII)

17. Expansao territorial brasileira

133 SCHMIDT, Mario.Nova Histéria critica. 52 série. S&o Paulo: Nova Geracéo, 2002. p. 7.
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Séries Conteldos

72 18. Revisdo da 62 série

19. Revolucéo Inglesa

20. lluminismo

21. Mineracao no Brasil (ouro)

22. Independéncia dos EUA

23. Revolucéo Francesa

24. Revoltas Brasileiras a favor da independéncia

25. Revolucgéo Industrial

26. Independéncia do Brasil

27. Independéncias na Am. Espanhola

28. Liberalismo, nacionalismo, (romantismo)

29. Impérios no Brasil (1° e 2° império)

30. Modernidade, socialismo, capitalismo, anarqajgmositivismo

31. Unificacdo da Italia e da Alemanha

32. Imperialismo (segunda revolucgéo industriakasido capitalismo)

33. Historia da América (XIX)

34. Europa (final do XIX: modernidade francesa, aoende Paris,
Inglaterra Vitoriosa, expansao alema, Império adistmgaro, RUssIg
tzarista)

35. A abolicdo da escravatura

36. A primeira republica no Brasil

=

82 37. Revisdo da 72 série

38. Primeira Guerra mundial

39. Republica Velha

40. Revolucédo Russa

41. Rebelides da Republica Velha

42. A revolucdo das ciéncias, da arte e da litematupsicanalise

43. Revolugao Mexicana

44. Crise de 29

45. Ditaduras fascistas

46. O populismo

47. Segunda Guerra Mundial

48. Guerra fria

49. Terceiro mundo: Descolonizac¢&o na Africa e Asidependéncia da|
india, Revolucao Chinesa, tensfes no Oriente Médio

50. Crise do Populismo

51. Revolugbes socialistas na América (Chile, Ciliearagua)

52. Governo de Juscelino e o Golpe de 64

53. Revolugbes culturais da década de 60

54. Anos 70: reorganizacgdo politica e econémicaedtedos

55. Ditadura militar no Brasil

56. Mundo contemporéneo (década de 1990 até 2002)

Quadro 09: Organizacédo dos Conteudos da Colecédo Nova Histoiiia

E explicita a seqliéncia cronoldgica dos fatos,rdrakzacéo dos acontecimentos na
Europa e a partir dela. Essa organizacao fala, @amisobre um jeito de fazer livros
didaticos tradicionalmente legitimados pelo mercadiorial. Algo que responde a uma
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demanda daquilo que esta convencionado socialmgugs sdo os conteudos de Historia
gue se precisa saber no ensino fundamental. Nepseta, indiferente do conselho do
autor para néo se ater as datas e fatos, mesmsuguatencao nos textos seja destacar o
processo historico desses conteudos, existe umaideoacdo em grande medida a
factualidade cronoldgica dos acontecimentos.

Essa factualidade recebe influéncia clara do sestguadripartite de organizacdo da
historia universal aos olhos franceses. Ainda gqueto mais acentuado na Franca,
enquanto territorio intelectual, politico e ideakmy observam-se, na tradicdo brasileira,
marcas evidentes dessa influéncia. Os conteldosrganizados a partir de quatro blocos,

conforme explica Jean Chesneaux:

Histéria Antiga de fato, histéria da Antiguidade greco-romanan cona
timida abertura para o Egito farabnico e os impgéassirio-babildnicos.
Esse periodo se estende tradicionalmente até a g@ebinpério Romano
(conquista de Roma pelos barbaros, em 410, ou qdedémpério
Romano do Ocidente, em 484);

Histéria da Idade Médiade fato, da ldade Média ocidental, com um
esforco para entendé-la a Biz&ncio, ao Leste dapaug aos paises arabes
do Mediterraneo. Esse periodo se estende até oltgsento da América
por Cristovao Colombo (1492);

Historia Moderna sempre da Europa, ai compreendida sua expanséo
colonial de ultramar, periodo que se estende atvelucdo Francesa
(17897, 17997, 18157?);

Historia contemporéneaa Unica que ultrapassa, bem ou mal, 0 marco
europeu e deixa um lugar efetivo para os paisedsia, Africa e
América’*

Com algumas adaptacdes e insercdes dos contelddistdea da América, Africa,
Asia e especialmente do Brasil, a organizacdo dotegdos dos livros didaticos seguem

esse padrdo do quadripartismo historico. O tempgaeséinear em toda a cole¢cdo, como

pode ser observado no quadro abaixo:

134 CHESNEAUX, JeanDevemos fazer tabula rasa do passa@dSobre a Historia e os historiadores. Sao
Paulo: Atica, [20-?]. p. 92-93.
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Série Data e fato inicial Data e fato final
52 série 4 bilhdes e 600 milhdes a.C| Séculos Xl a XV — apresentacdo do Mundo
aparecimento da terra. Medieval.

3 bilhdes e 500 milhdes a.C.|—
aparecimento da vida na terra.

62 série Desde o século V a.C — Ida®eculo XVII — revolugdo cientifica
Média
72 série Século XVII — Revolucdo Inglesé&éculo XIX — A Republica no Brasil

82 série 1889-1930 — Republica Velha Século XX ¢ XKiundo contemporaneo

Quadro 10: Organizacéo temporal da Colecdo Nova Histéridadarit

Quanto a influéncia marxista ou engeliana, obssevaim destaque para os temas
politicos, econdmicos e ideologicos. Porém, senoraptexidade da dialética, nem as
releituras mais contemporaneas. A organizacao mpsreentos do texto parece, em alguns
momento$®®, incompleta naquilo que a influéncia marxista ogediana poderia somar,
como pode ser observado na andlise do trechodetita capitulo 1 do livro da 52 séffe

a sequir:

Na nossa vida existem coisas que sdo impostasnptleeza e outras que podemos escolher.
[...] As leis da natureza s@o imutaveis. [...] Tugiee for criado pelo trabalho humano |da

chances de escolha para o homem. [...] O ser hugéine porque € capaz de fazer projetos,

de construir coisas de acordo com sua imaginagaan®io do trabalho criativo, o ser humano

pode até superar as limitacdes da natureza [.dp Tue foi produzido pelo trabalho humgno

faz parte daultura. Tudo o que existe e néo foi criado pelo ser hunfian parte daatureza.
[...] A natureza é o reino da necessidade. [.r¢i®a da cultura é o reino da liberdade.

A partir desse trecho, apresento as frases ou esagéparadas em 3 situacoes
diferentes, de acordo com o movimento de sentidesocautor encaminha o discurso. Mas,
antes de explicar cada uma dessas situacdes, rmpresediscurso imagético que

acompanha o discurso escrito, como uma quartsgatua

135 Trechos retirados do livro da 52 série. p. 16-17.
13 0O texto do autor, sem cortes, foi construido ena w@strutura de explicacbes e muitos exemplos em
seguida. Esse trecho citado recorta apenas asa&@dis do autor, excluindo todos os exemplos.
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E o necessario,
ndo ha escolha.

A natureza nos

CULTURA .
Existe liberdade 08
de escolha.

%, F»
onaes ﬁ

Imagem 01:Natureza e Cultura
Fonte: Colegdo Nova Historia Critica, livro da &fies. p. 17

—

s NATUREZA # TRADALH CULTURA

Imagem 02:Natureza, trabalho e cultura
Fonte: Colegdo Nova Historia Critica, livro da &fies. p. 17

Situacao 1.
“Na nossa vida existem coisas que sdo impostaspalaeza e outras que podemos escolh
“As leis da natureza sdo imutaveis”.

D
=

Na primeira frase ha uma afirmacédo que direciona imposicao pela natureza. (A)

Existe nessa “nossa vida” uma situacao de pasdiridae € confirmada na frase seguinte:
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“as leis da natureza sdo imutaveis”. (C) Mas, namaefrase em que o autor expbe a
condicdo da natureza, ele fala em seguida: “e ®ua podemos escolher”. (B) Entéo, o
“e” que junta as duas oracdes frasais também amasepm opostos. A B. Em A e C
somos passivos e, em B, temos a possibilidaderdeseativos.

A indefinicdo expressa pela palavra “outras”, nasdér B, abre um mundo de
possibilidades e também une a continuagdo do argondo texto, aqui chamado de

situacao 2.

Situacéo 2.

“Tudo que for criado pelo trabalho humano dé chalecescolha para o homem”.
“O ser humano é livre porque é capaz de fazer fomjele construir coisas de acordo com|sua
imaginacao”.

“Por meio do trabalho criativo, o ser humano padesaperar as limitacdes da natureza”.

A indefinicdo na palavra “outras”, na frase B, dweagdo 1, ganha endereco na
situagao 2: “tudo que for criado pelo trabalho hnaigD). Observamos que as frases “e
outras que podemos escolher” (B) e “da chancescldla para o homem” (E) oferecem
sentidos de atividade e de saida da situacdo “WrelitdA frase “por meio do trabalho
criativo, o ser humano pode até superar as limégla natureza” (F) reforca 0 mesmo
sentido. Aquilo que foi anteriormente apresentasioa “imutavel” agora reforca o poder
do trabalho criativo. As palavras “pode até”, imoficuma superacao. Temos:

A e C+# B (B indeterminado)
D determinaB e E
BDE superam A

F = BDE superam A
Até aqui a liberdade de escolhas esta condiciomadaabalho, mas na continuagcédo do
argumento elas se separam e a liberdade muda tidoseX frase “O ser humano é livre
porgue € capaz de fazer projetos, de construinsae acordo com sua imaginacao” (G) é
explicativa e aponta o caminho para a conquisthbdadade — o trabalho humano. Essa

idéia abre os sentidos para o fim da argumentgu@sentada na situacao 3.
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Situacédo 3

“Tudo o que foi produzido pelo ser humano faz pdaeultura”.

“Tudo o que existe e ndo foi criado pelo ser hunfamgarte daatureza”.
“O reino da cultura é o reino da liberdade”.

O sentido da frase D se repete, “tudo o que fodyzmo pelo ser humano” (H) e
entra o fechamento “faz parte da cultura” (). Eegweda, a liberdade se desloca para a
cultura, “o reino da cultura é o reino da liberda@@. A analise l6gica pode ser o caminho
mais Obvio para a analise: se o trabalho constr@ulaura, e se o trabalho traz
possibilidades de escolhas, logo a cultura é @m@aliberdade. Porém, as imagens coladas
ao texto “O reino da cultura é o reino da liberdaaferecem um outro caminho de analise

diferente da logica. Nesse bloco de discursos itiagése tem a situacédo 4.

Situacao 4
Imagem do homem tomando agua na cachoeira. Juriexi@o “NATUREZA. E o necessario,
ndo ha escolha. A natureza nos obriga a beber 8gnao, morremos de sede”.
Imagem do homem escolhendo bebidas em copos esdtdszos semelhantes aos oferecidos
em lanchonete$ast food latinhas, tacas e garrafas variadas. Junto &o:t6QULTURA.
Existe liberdade de escolha. Temos diversas ogigiesmatar a sede”.

Imagem sequencial: frutas no estado de naturekay Htulo “natureza”, ligadas com um sinal
matematico de soma a um espremedor de frutas, sabo“trabalho”, e esse ultimo ligado|a
um sinal matematico de igualdade e produtos paearnseonsumidos, sorvete, geléia e sucos,
sob o titulo “cultura”.

Essa sequéncia de imagens acompanhadas da frekech ra l6gica textual que o
autor seguiu no texto ja analisado e, a0 mesmodedasloca a liberdade do trabalho para
a cultura, e essa Ultima como lugar de consumos.imagens possibilitam uma
interpretacdo instantanea, acompanhando a mesioa Brgumentativa do autor: liberdade
€ poder consumir o que produzimos na cultura, senesso, produtos materiais.

Ao analisar esse trecho a partir do possivel Idedhla, influenciado pelo marxismo
ou engelinismo, a memoria da idéia dialética Sagdmente acionada. Porém, existe uma
traicdo desse lugar. A determinacéo do trabalhoégaegossibilidade de escolhas passa a
ser o determinante da cultura. Isso, colado asemggeforca o sentido de liberdade ao
consumo. Desloca a cultura do trabalho e deslizar@o consumo.

Quanto ao local de fala do autor, observa-se quease A nos leva ao estado da

natureza, de alienacdo, de empiria; as frases ®,& ao trabalho humano, a razao, a



116

producdo de objetos, propriedade, e o local dadand@ consciéncia; as frases B e E, as
possibilidades de escolhas; e as frases F e tar@uBe o autor estivesse confortavel em
um lugar influenciado pelo marxismo ou engelinisafala de destaque estaria exatamente
nas frases D, F e G. No entanto, o autor da esdeqie, mas em seguida da um corte no
texto e joga as escolhas para a cultura e ess®@ paeacado, nas imagens da situacao 4.

Essa andlise € um exemplo de sinais no texto glieam um local de tensdo do
autor. Parece que aqui, outra vez, a intencao ltlar akitico, que facilmente optaria pelo
destaque no trabalho, na exploracdo da méo-de-olargpossibilidade de tomada de
consciéncia através da razao, foi vencida pelassatzde mercadoldgica de oferecer ao
leitor a sensacéo tranquila de liberdade de essolbso aparece fazendo sentido nas falas
dos estudantes ouvidos nesta pesquisa, quando daa a importancia do trabaltfas
vezes 0s pais prendem os filhos, mas existe libedgano Brasil e as vezes eu gosto de ir
no shopping”, ou ainda:“todo mundo até a gente deveria ter liberdade e reber
dinheiro pra poder comprar coisas” Essas falas, com o discurso do livro, ndo estao
descompassadas, existem marcas que aproximam eaprét@coes. Essa consonancia
parece dizer ndo existe interesse em regular dglgemue esses jovens estdo construindo
sobre o mercado e sua relagdo com a liberdade.

Outros exemplos do local de fala do autor podemeseontrados no decorrer das
analises dos quatro livros. Mas, em especial, o Ida 62 série, que traz uma marca
estereotipadd’. Os trechos analisados sdo retirados de quattostseqiienciais, cujos
titulos sd@o respectivamente: “Servos contra seshdi®bedientes a espada e a cruz”, “Os
servos se rebelam”, “As coisas vao mudar”. Exispei am crescente argumentativo, um
sentido de progresso: 1) uma situacdo dada, #nhaaddes para contestacdes que reforcam
a situacao dada, 3) o sentido de rompimento e 4apontamento para o futuro. Dialético,

talvez! Mas, no decorrer dos textos, algumas fragsakestacam, como podemos verificar:

137 Trechos retirados do livro da 62 série. p. 32.a 34
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1) “Servos contra senhores”

Frases que descrevem os senhores: Frases queveesas servos:
“Os nobres tinham uma vida confortavel| ‘@®s servos levavam uma existéncia penosal.
jamais precisavam trabalhar para viver”. | “Trabalhavam todos os dias (menos @aos

“Os nobres divertiam-se em banquetes, ndsmingos, pois a igreja, felizmente, proibig),
quais bebiam, dangavam e comiam até passaras e horas, sem descanso”.

mal”. “Jamais iam a escola”.
“Adoravam roupas finas e caras, (U&s roupas eram rusticas, as maos cheias de
mostravam o quanto eram ricos”. calos”.

“Os jovens nobres gostavam de galopar“@esde criancas davam duro na lavoura”.
toda velocidade, assustando os servos emp ‘94aravam em cabanas feitas de restos| de
labuta mas encantando as servas bonitas’l madeira e palha que mal os protegiam| da
chuva e da neve”.
“A comida nem sempre era garantida, € a
maioria das criancas falecia antes de alcanc¢ar a
adolescéncia”.

O titulo cai bem ao texto. O autor expfe dois gsupm oposicdo. Ao fazer isso,
constroi pélos e insere no texto marcas que deigassibilidades de identificacdo do
jovem leitor. Quando ele diz “Jamais iam a escaalpna muito mais um contexto atual, e
muito menos sobre algo que faca sentido nos séillesXll, que ele cita nos proximos
textos. lgualmente, as criancas aparecem outraagirases “Desde criangcas davam duro
na lavoura” e “a maioria das criancgas falecia adeealcancar a adolescéncia”. Se o autor
contextualizasse essas questfes naquele periddddaisincluindo a auséncia do sentido
de crianca e adolescéncia como temos hoje, talvdesaimanidade” nao fizesse sentido.
Mas exatamente esse sentido € evocado e ele fanommprocesso de identificacdo dos
leitores.

Usando da mesma estratégia, o autor diz sobre bses10“Os jovens nobres
gostavam de galopar a toda velocidade, assustansiereos em sua labuta mas encantando
as servas bonitas”. Ao construir uma possivel iflea¢do com as criancas dos servos e
mostrar a atitude dos jovens nobres, o autor napoddriza os grupos, mas constroi
repugnancia e raiva do leitor a figura do dominador

Esse texto é finalizado com perguntas que intemoggorqué de tanta passividade.
Na sequéncia se inicia o segundo texto:
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2) “Obedientes a espada e a cruz”
“Cada senhor feudal tinha seu exército particttmnmens treinados, armados até os dentes,
montados em fogosos cavalos”.
“Os servos, coitados, andavam a pé, e suas unitas possiveis eram uma faca ou uma pa”.
“A concluséo era simples: caso 0s servos se resgelia, seriam esmagados pelas tropas (fiéis
ao senhor feudal”.
“E que a maioria dos servos acreditava que estamaetendo um gravissimo pecado cpso
tentasse destruir a ordem feudal da sociedade”.
“A Igreja concluia que Deus tinha determinado @hue cada pessoa na sociedade humana”.
“Na verdade, os servos podiam se sentir protegieds igreja e pelos nobres. Por exemplo,
numa situacdo de guerra, eles se abrigavam ndéoimtier castelo. A igreja era capaz de ajudar
0S hecessitados”.

Esse segundo titulo afirma o primeiro, mas contdida a passividade e introduz no
argumento uma relacéo bilateral que matinha asedifas sociais. Primeiro pelo poder
coercivo, segundo pelo poder ideoldgico. Nessadients opostos passam a se sustentar,
um no outro. Ou seja, 0 contexto é colocado de doguase “imutavel”, intransponivel,
insuperavel.

O sentido da polaridade continua. Por um lado $omeércitos, homens bem
treinados, fogosos cavalos. Sentido de masculiridadl!! Por outro lado, homens
vencidos. E a palavra “coitado” opera um sentideigo a masculinidade. Um homem sem
coito, sem a atividade, passivo, derrotado nagyutlhe era esperado.

Além disso, o poder ideolégico que os subordinavar@gem passiva mantinha
qualquer possibilidade de tensédo neutralizada. dMasto segue em uma légica proxima a
uma dialética. Apesar da quase intransponivel gtaolocada nos dois textos citados, o

poder das revoltas aparece em seguida, no proxinho: t

3) “Os servos se rebelam”

“Apesar do pavor que os servos tinham da espada eruz, nem sempre eles ficaram
passivos”.
“O nobre e sua familia eram mortos a pauladas tioexpulsos da propriedade”.
“As terras do feudo eram distribuidas para cadalif@oe camponeses”.
“Essas revoltas antifeudais eram chamadas pelia ldeberesias.
“Quando um soldado, servindo os nobres, matavarheosges, eram homenageados pela
Igreja, que os chamava de “defensores da fé aistéia o espirito de rebeldia espalhado pelo
Diabo”.

Esse terceiro texto deixa clara a possibilidades#ogos fazerem revoltas. Seria um

ponto de ruptura da histéria. Algo que trouxe marnito a repeticdo dos acontecimentos
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narrados nos textos 1 e 2. Apesar do medo, algemess mataram ou expulsaram seus
opressores. Esse ato foi justificado. Nao se taatheyamedrontar os servos, como faziam
0s jovens nobres a cavalo, narrados no texto urse.ddai os atos de violéncia tinham uma
finalidade coletiva: “As terras do feudo eram dstidas para cada familia de
camponeses”.

Nessa narrativa, a barreira coerciva do exércitoseguranca dos nobres foi
desblogueada. Mas o autor continuou narrando a@séj ideologica — a invencao da
heresia — colocada em negrito pelo autor.

Até aqui pode nos parecer claro o local de falaadimr. Ele evidencia a luta de
classes sociais para um fim coletivo, e a revotia dprimidos como possibilidade de
romper com a Histéria. Mudar o rumo da Histéria! &danto, no préximo texto, tambéem

fica clara a tensdo que existe nesse lugar:

4) “As cosias vao mudar”
“Parecia até que o mundo jamais sairia da Idadedéd
“Entretanto, a roda da Historia continuava se mewtando”.
“A producdo econdmica, o tamanho da populacdo @rpércio voltaram a crescer cgm
destaque”.
“Apareceram novas cidades e, aos poucos, o dinkeitornou muito importante”.
“O comércio passou a unir diversas partes da Eliropa
“Surgia uma nova classe social: a burguesia”.
“O feudalismo ainda iria sobreviver alguns sécutnas o germe de sua destruicdo ja estava
plantado: era o capitalismo”.

O autor reforca a situacdo apresentada nos teet@,1lmostrando a dificuldade de
mudanca. A palavra “entretanto” corta o sentiddixidez e o desloca para o sentido do
terceiro texto, ou seja, a possibilidade de mudarumos da Historia. Mas, em seguida,
apresenta alguns movimentos da Histéria que efetmée fizeram a mudanca: todos os
motivos foram relacionados ao mercado, dinheiro seemsdo social. As revoltas
apresentadas no texto 3 somem e da forca ideolégidtica, expressa no texto 2 e 3, ndo
se tem mais noticias.

O lugar que o autor ocupa parece um espaco hib€xa. ele parece fiel aos
agenciamentos de sentidos que oferece a Histdtigagciaquele que destaca as historias dos
homens e mulheres comuns. No entanto, em seguideece desconfortavel nesse lugar e

assume a historia dos vencedores. Mesmo que @lsipid tenha ocupado um importante
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papel nas mudancas da época, diriam os historidtaeHistoria Critica ou da Nova
Historia, que os fatores sociais, culturais terifeito possivel a mudanca da relacdo
“senhor/servo” para “patrdo/empregado”, e que, asrmudancas culturais, ou 0s sujeitos
da Historia, o capitalismo néo se faria possivel €sse viés, todos foram sujeitos da
Histoéria, e, no sentido operacionalizado no text@dtor, 0s sujeitos que aparecem no trés
primeiros textos somem. O mercado, o0 capitalisnmmoatn-se sujeitos e os vencedores
encarnam o siléncio necessario da batalha — agquedefaz possivel o agenciamento
coletivo que coloca o capital como forca invisigetaminho sem volta na nossa Historia.
Para esse sentido fazer sentido, os vencedorgsod@&m aparecer como sujeitos.

Ao considerar o local de fala do autor como pomtpartante na operacionalizacao de
sentidos no discurso que ele constréi, assume-s&& a@p textos escritos sdo o0s
agenciamentos do autor imbricados no contexto dgmducdo. O contexto em que foram
produzidos esses livros esta condicionado a neleekside responder as instituicoes
nacional e supranacionais, os caminhos para setrgon® cidadao, diminuir as
desigualdades sociais, oferecer oportunidadessiguandos. Ndo se deve suprimir desse
contexto de producdo, também, a realidade do imensmcado editorial dos livros
didaticos. Esse contexto de producédo de livrostidim esta intimamente agenciado pelo
mercado.

Para tanto, os autores e editoras possuem um texgpessibilidades de filiacbes de
sentidos, tanto do conceito de Histéria, quanto pdatura pedagdgica, somado as
expectativas do mercado, aquilo que convencionabné® chamou de Livro de Historia.
No entanto, todas essas filiacbes devem convedyia p expectativa do contexto de
producao dos livros — um caminho para a cidad@iaentido de cidadania assumido no
tempo presente, imbricado em tensdes e crises mocas) politicas e juridicas do mundo
globalizado, se desdobra nos textos. Estdo no,te#tmde forma evidente, mas aparecem
no gesto da andlise. No caso dos Livros Didatieweqe que os caminhos dos autores sao
semelhantes aqueles analisados da legislacdo emdotas educacionais brasileiros.
Aparecem os locais de consenso, e aqueles outeosigstram o dissenso.

Ao considerar o lugar desse sujeito que fala, éiswedestacar que a linguagem néo
esta submetida apenas em um nivel de representigiolo que o contexto de sua

producao regula. Existem, e supfe-se que faca @arteatureza do processo de tomar a
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palavra, tensdes, confrontos. Concordando com Han@i, “h& tensbes entre o texto e o
contexto (social, historico-social). Ha tensdeseeintterlocutores: tomar a palavra é um ato
social com todas as suas implicacd&s™Nesse sentido, essa analise ndo apresenta essas
tensdes como critica pejorativa, mas como constatd@ multiplicidade que o proprio

contexto democratico provoca e permite.

3.1.1 Tipologia discursiva da Colecdo Nova Histéri€ritica

No capitulo quatro, as tipologias educacionais cser@&lhor explicadas. Porém,
adiantando em uma breve explicacdo, a tipologiacadanal no discurso foi definida
ressaltando sua caracteristica sedutora e preaci88o caracteristicas dos discursos que
fazem funcionar sentidos nos textos. E, as tipakgitilizadas nos PCNs fazem aparecer
sentidos dqguridico, do educacional e do politicoFoi observado durante a analise do
discurso dos PCNs, que essas se misturavam. Esstdgusera apresentada com mais
detalhes no proximo capitulo, mas, aqui, na andlsévro didatico, foi verificado outra
vez o esforco para o discurso educacional se maettutor, quando necessério, e, ao
mesmo tempo, prescritivo. E, outra vez, se mostorn caracteristica hibrida. Desta feita,
classifica-lo como isso ou aquilo, pode ser um\empd ou um caminho empobrecedor da
analise. A tipologia educacional permite que othsgurso se apresente com um perfil, ora
com outro. Nessa andlise especifica ele transitelosp discursos historiografico,
pedagdgico e imagético.

O trés discursos parecem 6bvios, ja que se tratendievro Didatico de Historia, que
por sua vez apresenta imagens. Porém, ndo satyaitalessa obviedade, mas como essas
trés tipologias discursivas séo dispostas a serdigomanter a tipologia educacional
sedutora e prescritiva a0 mesmo tempo.

A seducéo dos discursos dos livros da colecagplkéciéa. Ela € revertida no nimero
de professores que a escolhem, e, nesse sentidatexlde, também, uma demanda
mercadoldgica. Na cidade de Itajai a colecédo edté as mais escolhidas, e, ndo é um caso

isolado. Onde esta essa seducao?

138 ORLANDI, E. A Linguagem e seu FuncionamentoAs formas do discurso. 4.ed. Campinas: Pontes,
2003.



122

Nas primeiras paginas do livro, o texto é espe@atm escrito, diagramado, pensado
para seduzir. As letras s&o coloridas, o textacdirado com intimidade ao “amigo leitor”.
Mais parece uma conversa entre amigos. Como nogaelk legal ter uma visdo global
antes de se aprofundar nos detalhes”. Dizer “él’legm troca de “consideramos
pedagogicamente necessario ou importante” funaienforma diferente diante do publico
leitor. Esse texto introdutorio também diz que lastiacdes, gréaficos, tabelas, ndo séo
enfeites, “para ficar bonitinho”, mas precisam lgos, investigados. Mas, ao dizer o que
esses recursos nao sao o texto, os destaca Iqgomera pagina.

O discurso imagético é o fundamental recurso paedacao desta cole¢do. Algumas
paginas, como a inicial de cada capitulo, possuestéica semelhante as caixas de jogos,

video games, CD Romafins.

Carfruro 1

ACuRBpa,
Medieval”

At iy
partir da queda do Império Romano;

no século V d. €., a Europa viveu um longo periodo
,}?’ (cerca de mil anos) hojechamado de Idade Média: ()

i

ﬁ ';W A dvitnagio 'W‘%\ \'N

v g b 2
medieval européia misturou

elementos da cultura da
Antiguidade grega e romana e’
dos povos barbaros que tinham
despedacado Roma. Essa mistura _
cultural foi cimentada pelo
cristianismo, uma vez que a
Igreja era muito poderosa e
dominava a vida intelectual.
%
‘ *':g D urante bastante tempo as cidades, R\
44/ "lo dinheiro ¢ o comércio nao foram importanks. W
A maioria das pessoas vivia dentro da proprie: c.'leE T
rural do nobre, chamada feudo. Os trabalhos fo .
feudo eram executados pelos servos, que estavam
submetidos aos senhores feudais (os nobres).

Imagem 03: Estética do livro didatico Nova
Historia Critica semelhante agames

Fonte: Colecdo Nova Historia Critica, livro da éfie.
p. 20
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O texto possui muitas charges, fotos e cores. Qlisourso que seduz principalmente
os/as professores é quando, como ja foi analisadardprio titulo, o autor se pde no local
da critica ou da nova forma de fazer. A apropriagédermos que acionam o discurso
historiografico, da Nova Historia ou da Histériecid, pode também seduzir o professor.

O uso de charges também possui um objetivo de &ed&prém, o género charge
possui armadilhas quando utilizado em livros dadti Utilizar caricaturas, desenhos com
um tom sempre engracado, debochado e, por verés),gbode parecer perfeito para um
jornal ou outro periédico, porém, quando se traaich meio, pelo qual os mais diversos
preconceitos nao podem aparecer, sobram poucassopafa tornar a charge engragada ou

entendida. No livro da 62 série, em especial, lérsexemplo desse limite do preconceito.

Declinio do Revolugio
feudalismo burguesa

Feudalismo

A partir dos séculos X1, XII e XilI, a sociedade feudal contribuiam para envenena-la. A destruicio do feu-
comecou sua lenta decadéncia. Mas o feudalismo ndo dalismo em paises como a _Ingla_terra (séc. XVII) e
foi acabando gradualmente, tijolinho por tijolinho. Franca (fim do séc. XVIII) foi .reahzada rapldamemfe,
Apesar do declinio, as estruturas feudais mantive- por meio de uma revolucao ‘Ilderada pela burguesia.
ram-se de pé durante séculos. As forgas capitalistas A revolucio implodiul a sociedade feudal e consoli-
se desenvolviam no interior da sociedade feudal e dou as estruturas da nova sociedade burguesa.

/A

g =
REVOLUGAO
BURGUESA =
DESTRUICAO RAPIDA
\ DA SOCIEDADE FEUDAL

CONSOLIDACAO
DO CAPITALISMO

N

Fonte: Colegdo Nova Historia Critica, livro da éfies. p. 59
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O fato da explosao do castelo ser provocada popnaaiuto quimico fora do tempo
medieval ndo provoca tantos problemas quanto aéagar fisica do personagem que
manipula a bomba. Trata-se de um oriental, de psteira, vestimenta e barba muito
proxima da informacgédo midiatica sobre os terrosisa que parece um humor ingénuo
possui um lugar de fala, um agenciamento de seabeao a filiacdes. Isso, explicito em
livros didaticos, possui conotacdes mais sérias.

Durante a pesquisa realizada com os jovens nadass®&D vezes a identidade
religiosa islamica foi apontada como alvo de preedns (anexos A, B e C). E, nesse caso,
a palavra preconceito é perfeita, porque as infod®s sobre o islamismo chegam apenas
pela midia. Existe uma imagem construida a paatinchgem midiatica.

Voltando ao jogo de seducdo e prescricdo do limm,entanto, o outro lado do
discurso educacional — a prescricdo — se faz predone. Muito embora o texto
introdut6rio diga ao aluno que o livro apresentaaumersdo da Histéria e é preciso
questiona-la, como na afirmacéo “Quando vocé lerdiura didatico, pode ter certeza de
que ele poderia ter sido escrito de outra mantimyalida como esta. Por isso, nunca se
esqueca de que duvidar questionar sdo atividadés saudaveis™, a forma como os
discursos séo dispostos no desenvolvimento dog@to$ pouco oferece para a operacao
desses questionamentos.

A organizacéo didatica da colecdo € um exemploedeshamento para a construcao
da idéia do fazer histérico. Os capitulos fazeneguste movimento: 1) apresentacdo de
um resumo do capitulo, as idéias principais quéosérabalhadas naquele capitulo; 2)
desenvolvimento dos assuntos; 2.1) ilustracdeglasbgraficos e mapas que fazem um
suporte ao texto do desenvolvimento dos assuntds;sedo chamada “Texto
Complementar”, que apresenta um trecho de um téatdistoriografia; 3.1) reflexdes
sobre o texto complementar; 4) seqiéncia de atlesl@ahamadas “exercicios de revisao”,
gue aborda os assuntos trabalhados no capituddivijade chamada “Reflexdes criticas”,
que traz um tema contemporaneo relacionados aostasgrabalhados no capitulo.

Aqui o discurso pedagdgico direciona o movimento lddura. Uma breve

apresentacdo do tema, uma versdo sobre aquelaidjist@pas, fontes, imagens, graficos

139 Trechos retirados do livro da introduc&o dos Evisip
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que confirmam o texto escrito, uma fonte da hiegafia que reforca o argumento,
seguidos das atividades. O texto, dentro dessaniaeg#o didatica, ndo consegue operar
em cima da construcdo de um conhecimento histd@cautor oferece sua versao sobre a
Historia e depois atividades de revisao e reflep@icseja, a acdo do aluno, além da leitura,
possui como base aquilo que ele ja leu. Ou sefarespostas aquela Unica versdo da
Historia. Apesar de o autor afirmar no texto intrgdio que sua intencdo é que o leitor
critique, duvide, pergunte, a conducéo de suassag@edecorrer do capitulo ndo permite
esse movimento. O discurso pedagogico formatatortugrafico e torna 0 movimento de
leitura autoritério.

Essa afirmacdo advém das andlises desenvolvidagmpoOrlandi. Ao analisar o
discurso pedagogico, ela o classifica como autarit partir de trés tipos discursivos: o
ludico, o polémico e o autoritario. O critério des$assificacdo foi o grau permitido para a
polissemia. Segundo a autora, o discurso ludiceydas objeto do que se fala presente
entre os interlocutores e, esses sédo livres pgparex interpretacdes numa polissemia
aberta. Ndo ha mediacdo nessas interpretacdeseméedo discurso polémico, em que o
objeto também esta presente entre os interlocytoras, esses nao se expdem livremente,
ao contrario, “procuram dominar o seu referefifebu seja, ha interpretacdes varias sobre
0 objeto que se fala, por isso polémico, mas, méeliam controle, os interlocutores falam
a partir de parametros. E finalmente, no tipo adiioo, o objeto, o referente do que se fala
esta ausente, ndo ha interlocutores, mas um swg&itlusivo para falar sobre aquele
referente e, dai, uma polissemia contida. Paraioaxpinelhor o terceiro tipo discursivo,
Eni Orlandi apresenta as “formac¢fes imaginariassde interlocucdes a partir da seguinte
frase: “Quem ensina o qué para quem otdeQuem é a imagem do professor; ensina, ela
relaciona com “inculca”; o qué é a imagem do refere(porque o0 objeto em si esta
ausente, o que temos € a metalinguagem da ci@émcitato convencionado); para quem é a
imagem do aluno; onde, na escola, que ela charfepdeslho ideoldgico”.

Dessa forma, o sujeito que fala sobre um objet@rdas convencionado sob um
discurso, é aquele que possui a investidura ptaadabre essa convencado. E o aluno é o

receptor desses discursos e, por isso, hdo passuabohecimento sobre o objeto ausente

190 ORLANDI, Op. Cit. p. 15.
11 bid. p. 16.
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para falar sobre ele e promover uma polémica. Aseiar o movimento que o discurso

pedagogico promove quando organiza o discurso rlugtafico, é exatamente essa

“formacao imaginaria” que ele considera. Quandatoraapresenta a colecao para o leitor,
promete um tipo de discurso polémico. Em outraavyas, ele diz: “vou apresentar uma

versao sobre o fato histérico, mas essa versae réica e vocé pode e deve discordar de
mim”. Mas, quanto as possibilidades que ofereeetahbém diz: “discorde de mim, mas

faca isso sozinho, vocé consegue”.

Observa-se que a proposta do autor €, sob algpestas, semelhante ao discurso do
PCN de Historia, mas diferente daquilo que seuot@xteracionaliza. Nem tudo que o
proprio discurso da colecdo promete funciona nendocomo o discurso esta disposto.
Tanto no texto da apresentacdo para o aluno, quentoanual para o professor, o autor
deixa claro suas intencdes. Elas sdo, em grandelaetnsonantes com as propostas do
PCN de Historia. Ele sugere que o ensino da Hestédio se resuma em decorar datas e
fatos, mas, ao contrario disso, que o aluno aprartdlaciocinar historicamente”. O autor
reserva ao aluno trés momentos de atividades a#élitdra: 1) as reflexdes sobre o texto
complementar; 2) os exercicios de revisdo e 3p#exdes criticas. O ato de “raciocinar
historicamente” aparece nos trés momentos e algtnasess podem exemplificar o que se

espera das acoes dos leitores:

1) “sera importante vocé relacionar essas inforea@®m o que ja aprendeu no texto
principal”. “Por intermédio deles (dos textos coempéntares) vocé pode construir $eu
conhecimento”.

2) “perguntas que vocé sempre deve formular pamgpoeender um processo historico:
quais foram as causas? E as consequéncias? Camigasse relacionam?”

3) “A resposta deve ser encontrada por vocé mesmom sua inteligéncia, seus
conhecimentos, sua experiéncia, na troca de idéiasseus colegas”.

Observa-se que quando o autor organiza seu textagpgicamente, escolhendo
deixar as atividades, os questionamentos paraab dim capitulo, ele esta dizendo para o
leitor: “pode discordar das minhas idéias, mas&@uestou mais aqui”, ou seja, o discurso
esta longe de ser polémico.

A anadlise dessas frases nos permite interpretagéiéadas, mas aqui se podem
destacar algumas relacionadas ao “pensar histait@h Considerando o movimento

pedagogico no qual o autor organiza seu textocpguessivel interpretar que ele assume
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uma postura de conhecedor e ensinador da HisEbriasse sentido, seu texto oferece mais
conteudos factuais do que conceituais e, apenadmadsdos capitulos ele convoca o leitor
para assumir os conteudos atitudinais. Esse canfimfrases sado convites e ou regras que
devem orientar essas atitudes.

Nesse momento o0 autor recua, supbe-se que o mpofassuma a mediagcdo e 0s
alunos sejam auto-aprendizes. Frases como “vocé@ podstruir seu conhecimento”,
“perguntas que vocé deve formular”, “a respostaedssr encontrada por vocé mesmo”
revelam que a auto-gestdo esta imbricada na peoplmstautor, embora ela ndo esteja
assumida.

Acredita-se, a partir do texto do PCN de Histégiae a organizacdo dos conteudos
influencia nas atitudes provocadas nos educandosortSiderando a metodologia dessa
analise, para a AD, 0s sujeitos séo sujeitos dadigem, na historia e por isso se filiam aos
sentidos que direcionam suas interpretacbes sobmaurmo. Ou seja, sao vetores de
sentidos dos discursos que os cercam, refleterfragai® os agenciamentos coletivos que
se envolvem. Como individuos institucionalizadageitos da linguagem para a AD, séo
também terminais de consumo, de acordo com assasdlie Guattari e Rolnik. O livro
didatico como produto imaterial esta sendo consareigprovoca subjetividades, junto a
outros consumos. Se essas subjetividades se a@amaseatacionando cidadania e liberdade
e esses, ao direito de consumir e tornar-se iglelesta filiada, comprometida, com um
agenciamento liberal. Dessa forma, a auto-orgafiza@uto-estudo, autoconstrucao,
também se filia em um mesmo interdiscurso, qua sejovo liberalismo. Ler o presente
sozinho, como sugere o livro, pode, também, essapdante com as proprias orientacdes
dos PCNs.

Em concordancia com essa idéia, orienta 0 PCN gomanizacdo dos conteudos
“procura sensibilizar e fundamentar a compreensague os problemas atuais e cotidianos
ndo podem ser explicados unicamente a partir detegimentos restritos ou preserifé”

Ou seja, tendo como objetivo a construgado de umadéio, espera-se que ele saiba ler a
historia presente ao seu redor; no entanto, ostemorentos do tempo presente ndo se

explicam por eles mesmos, “requerem questionamewtpassado, analises e identificacao

142 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamefatametros Curriculares Nacionais Histéria. Brasilia:
MEC, 1998. p. 45
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de relagbes entre as vivéncias sociais no tefiipdAté aqui as orientacdes nacionais
enfocam os conteldos conceituais e factuais dabridistAqueles relacionados aos fatos
historicos, aquilo que se convencionou chamar da6Ha da Humanidade: Geral, do
Brasil, da América, Local, etc. Segundo Antoni dapgor contetdos factuais se entende
0 conhecimento de fatos, acontecimentos, situagd@dos e fendémenos concretos e
singulares™* ja os conceituais dizem respeito a um nivel dstragdo maior, “séo
conjuntos de fatos, objetos ou simbolos que témctanisticas comun¥”®. Sao contelidos
qgue o aluno nao repete, mas elabora na interpogtag@npreensao ou exposicao de uma
situag&o concreta.

Seguindo esse sentido orientador do discurso d@sng#ros nacionais, e explicados
de forma didatica por Antoni Zabala, € possivecgleer no texto da colecdo em analise
que os conteudos factuais possuem um destague quecps conceituais, muito embora
eles sejam indissociaveis na Historia. Mas, volbaasl trés situacdes de atividades para o
leitor, so 0s momentos em que 0s conteldos proeethis e atitudinais sdo explorados.

Outra vez o PCN adverte que “é preciso ensinaregliotentos e incentivar atitudes
nos estudantes que sejam coerentes com os objelivadistoria**®. Zabala explora o
sentido para esses conteudos e diz que 0s proggdiBjecomo 0 proprio nome sugerem
incluem as regras e as técnicas, as habilidadedestsezas, “é um conjunto de acdes
ordenadas e com um fim, quer dizer, dirigidas paraalizacdo de um objeti¥d’, e os
atitudinais, também sugestivos no proprio nome,lobr@gn um série de conteudos
valorativos e ou normativos. Podem ser agrupadosatres, principios, éticas “que
permitem as pessoas emitir um juizo sobre as casdaitseus sentidd®, as atitudes
“tendéncias ou predisposicdes relativamente estaslag pessoas para atuar de certa

maneira*®, e as normas, regras, padrées de comportameggongo o autor:

131d. p. 45.
ij: ZABALA, Antoni. A pratica educativa. Como ensinar. Porto Alegre: Art Méd, 1998. p. 41.
Ibid. p. 42.
146 BRASIL. Secretaria de Educagédo FundamemtatAmetros Curriculares Nacionais Histdria. Brasilia:
MEC, 1998. p. 45
1471d. p. 43.
181d. p. 46.
191d. p. 46.
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Apesar das diferengas, todos esses conteludos estfieitamente
relacionados e tém em comum que cada um delecastgurado por
componentes cognitivos (conhecimentos e crencledivas (sentimentos
e preferéncias) e condutuais (a¢bes e declaragestehcdo). Mas a
incidéncia de cada um destes componentes se da@nagu menor grau
segundo se trate de um valor, uma atitude ou ummaaid’

Essas orientacbes sugerem uma exigéncia bastamdegem termos de mediacdes
pedagogicas porque dizem respeito a corporificdgdacontetdos historicos. Se esta sendo
considerado, muito seriamente, que os discursogaeninais, a escola, corroboram
efetivamente para a construcdo de subjetividadesrdco do Estado, espera-se uma
atencao especial aos contetdos atitudinais, poia s@rporificacdo do ensino da Historia.
S80 os objetivos do curriculo em ato. Podemos dqes existe nos conteudos
procedimentais e atitudinais uma superacdo da ptapo autor da colecdo de “pensar
historicamente”, porque esses conteudos extrapalaagnicdo e ocupam niveis afetivos e
de condutas.

Nesse ponto, existe uma dissonancia muito granme es discursos do PCN — sobre
0 auto-estudo e a autonomia — e da colecéo. Eregata aqui que o autor recua e propde
um auto-estudo. Essa acao do aluno construir smziakece ter apoio também no préprio
PCN quando este coloca como objetivo do ensinoidtti “dominar procedimentos de
pesquisa escolar e de producédo de texto, aprendemtiservar e colher informacdes de
diferentes paisagens e registros escritos, icofiogsa sonoros e materiafs®. No entanto,
essa interpretacdo que aproxima a colecédo do PiNabilizada quando, nas orientacdes
para o professor, o texto demarca: “é tarefa déepsor criar situagbes para [...]" ou “é
importante que o professor sempre explicite [.0]i, seja, todas as acdes, mesmo que 0
foco seja o fazer do aluno, precisam ser mediadlasppofissional. O autor se porta como
um professor durante todo o desenvolvimento ddwapsua fala € semelhante a uma aula
expositiva acompanhada com imagens. Mas, no fapanas propde as atividades e segue
para o proximo capitulo. A idéia de autonomia pede confundida com auséncia de
mediacdo e, neste caso, se efetiva a auséncialelague vai criar situacoes para a

efetivacdo da acéo do aluno.

1%01d. p. 47.
151 BRASIL, Op. Cit. p. 43.
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A analise discursiva do texto do capitulo 14 doolida 72 série é exemplo dessa
postura do autor como professor. Com o titulo “Doas sociais”, 0 autor inicia
explorando o discurso imagético na introducéo gdtgkn. Uma imagem da famosa pintura
de Volpedo, 1905, ilustra a pagina. As letras sd@loriclas e o titulo parece saltar sob um
buraco de uma pagina queimada e envelhecida.

- Capfruro 14

Noutcinas aociais

P or que existe a pobreza [I: socialistas adeptos das idéias
e a violéncia? Seria possivel de homens como Owen, Fourier
superar os problemas sociais? e Proudhon projetavam um futurg
No século XIX, surgiram em que o individualismo da
doutrinas politicas que ia seria pela

a o da sociedad 4o entre toda a sociedade,

Seguidous das teorias de Karl Marx os l]s positivistas, seguidores de
i i queo Augusto Comte, descartavam as
(os trabalhadores assalariados) fariauma  revolugées e a democracia. Para eles,
revolugéo para destruir o capitalismo somente uma ditadura de sabios
€ construir uma sociedade socialista, (empresarios, cientistas, engenheiros,
na qual néo haveria mais nem a grande economistas) poderia garantira
privada nem a by i ordem aria ao

Imagem 05: Doutrinas Sociais — pintura de Volpedo, 1905
Fonte: Colecao Nova Historia Critica, livro da &fe. p. 200

Ele inicia, seguindo as orientacdes didaticas dbl:P'Guestionar os alunos sobre o
gue sabem, quais suas idéias, opinides, duvidashgddteses sobre o tema em debate e
valorizar seus conhecimentds”

“Por que existe a pobreza e a violéncia? SeriaiypeEssuperar os problemas
sociais?”. Em seguida, ja comeca esbocar respdsdtasséculo XIX, surgiram doutrinas
politicas que propunham a reorganizacdo da so@dadE segue delineando que no
capitulo serdo exploradas as idéias de Karl Mamer® Fourier, Proudhon e Augusto
Comte. Na péagina seguinte, volta as perguntasaieisugeridas pelo PCN. Essts perguntas
trazem situacdes da realidade contemporanea. §amad delas:

%21d. p. 77.
153 Trecho retirado do capitulo 14 do livro da 72esépi 200.
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“Vocé ja reparou que vivemos numa sociedade cheidedigualdades?” “Por que uns
séo ricos outros sdo pobres?”, “Porque uns sdo denentados e podem estudar atg¢ a
universidade, enquanto outros devem procurar eropcersde cedo?” “Por que existem
diferencas sociais?”. Investido de uma fala degssdr o autor inicia a sua aula expositiva:
“Ha séculos que a humanidade tem feito essas mgsengsntas. Muitas respostas diferentes
ja foram dadas. Sera que a solucao podera serteamtamo século XXI?”

Em seguida, o autor escreve sobre os primeiroslsias e, 0 que separa 0 primeiro
texto do segundo sdo duas imagens. A primeiracéoade um mendigo norte-americano
oferecendo trabalho em troca de comida. A seguunai pintura de 1873, que retrata

alguns miseraveis russos pedindo esmolas a umlnaspiés.

Miseraveis na Russia pedem esmola
a um casal de burgueses (1873).
O capitalismo produziu riqueza
e miséria a0 mesmo tempo.

Imagem 06: Imagem O07: Relagbes temporais e espaciais
Relacbes temporais diferentes sobre a miséria
e espaciais diferentes Fonte: Colecéo Nova Historia Critica, livro da @fe. p. 201

sobre a miséria
Fonte:  Colecdo  Nova
Histéria Critica, livro da 72
série. p. 201
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Aqui fica claro o local de critica ao capitalismi. legendas das fotos diz&th

Imagem 01: “Mendigo norte-americano se oferece patmlhar em troca de comida. E justo
gue haja miséria no pais mais rico do mundo?”
Imagem 02: “Miseraveis na RUssia pedem esmola acasal de burgueses (1873).|0
capitalismo produziu riqueza e miséria a0 mesm@tem

A legenda da segunda imagem teria outro sentidoasdata, mas ela diz a situacao
russa antes da revolucdo e contrasta com a imagamnas EUA. O desenvolvimento do
capitulo continua e as imagens reforcam e ou duosty discurso do autor. Continuando, ele
apresenta o chamado “socialismo utépico” e, nesgranto, além da critica ao socialismo,

existe claramente sua filiacdo de sentidos. Elgumea:

“N&o sera tdo ruim assim ser utopico? Sera quemauhdo € um pensamento vigoroso porgue
se recusa a aceitar o mundo do jeito que ele édbera utopia ndo é o grande incentivo para
transformarmos o mundo?”

Ao elaborar a pergunta dessa forma, ela passaceofan como uma afirmacédo. Ela
transforma a duvida em um fim afirmativo. “Nao s&@ ruim assim ser utépico”. O efeito
da pergunta é prescritivo. Em seguida, ele ndoupéaica caracteristica de um pensamento
utopico, afirma ser o pensamento utdpico vigorosxmica o porqué. Por outro lado, na
mesma pagina da destaque para o socialismo peaspatir da razdo, tanto por Marx e
Engels, quanto por Charles Fourier. E, na pagigaiste apresenta o capitalismo. Mas a
partir de sua leitura de Marx e Engels, ou sejaticoa falando a partir do socialismo e as
imagens continuam reforcando o local de fala. Aag&sgia da pergunta, que funciona como
afirmacéao, também continua.

Abaixo, segue um texto com o titulo “A irracionalitt do capitalismo”, que se
constitui como um conjunto de perguntas afirmatiéagmportante ressaltar que os textos
anteriores falaram sobre um socialismo racionantdfico e, em seguida a palavra
“irracionalidade” funciona como exclusédo do pensameapitalista no meio cientifico. O
texto ndo apresenta nenhum pensador que tenha emtado o capitalismo sob o viés
cientifico. Ao contrario, ele cita Marx e Engelgaaxplicar o socialismo e também para

desclassificar o capitalismo. O aluno recebe, neggiulo, apenas um ponto de vista sobre

% |bid. p. 201.



133

0 que o autor chama de “doutrinas sociais”. Voltaasl idéias da analista de discursos Eni
Orlandi, o texto de Marx e Engels, o socialismooocapitalismo estdo ausentes, aqui se
tem a leitura do autor e aquilo que da idéia ddsras ficou convencionado falar. O
referente esta ausente; tem-se a imagem que o @nstruiu sobre o referente. Apenas
uma imagem sobre o referente: a do autor. As fatbarges, imagens nao séo fontes
histéricas que tragam polémica, ou que oferecamaswersdes sobre o mesmo referente;
sao apenas confirmacgcdes do mesmo discurso.

Voltando ao texto sobre a “A irracionalidade doitaismo”, o autor escreve:

Marx e Engels acreditavam que o sistema capitatiita apenas era injusto como tamhém
irracional. Veja e decida vocé mesmo. E ou naordbsgue milhdes de pessoas trabalhem
duro a vida inteira para que uns poucos figuem e@damais ricos? Que haja tanta gente
miseravel enquanto os ricos desperdicam fortunas logo? Que haja tanta gente querendo
trabalhar e ndo exista empregos para elas? Queaiesspfagam guerras e provoquem a
infelicidade de povos inteiros apenas porque agesap querem garantir seus lucros? Que as
fabricas poluam o ambiente, destruam a naturezaveguem doencgas porque 0S empresgrios
ndo abrem méo dos seus altos lucros? Quem nurograitanta gente sem casa nem sapatp, as
empresas s6 consigam sobreviver se produziremoslijiet consumo carissimos? Para Mafx e
Engels, a resposta seria Unica: o capitalismoaéntente ildgico.
Em O capital Marx pensou ter provado que a concorréncia emreempresas acabafia
mergulhando a economia capitalista num terrivesc&mlta e meia haveria terriveis criges
econdmicas, com faléncias, desemprego, aumentdasdgiane da violéncia. O capitalismo |se
tornaria cada vez mais ineficiente, desperdicamtorsos, causando miséria e inseguranca.
Entéo, no momento em que a crise do capitalisnigesse acontecendo, o proletariado deveria
estar organizado para poder assumir o controledadad®”.

E apds esse texto, segue outro com as mesmasecatads, explicando como
aconteceria “o fim da propriedade privada’. Mas cofanciona esse discurso? As
perguntas que o autor faz, como ditas anteriormedi® funcionam como perguntas; elas,
efetivamente, afirmam: “é ou ndo absurdo...”. Goajd diz que € um absurdo. Antes de
comecar as perguntas, ele propde: “Veja e decidé weesmo”, mas ap0s as perguntas,
sem possibilidade de decidir, o leitor depara-sa eoseguinte afirmacéo: “Para Marx e
Engels, a resposta seria Unica: o capitalismoaénente ilégico”. O autor afirma, mas sob
a voz legitima daqueles que ele apresentou anteeite como “intelectuais™,

Seguindo a idéia da “formacdo imaginaria” propgsia Eni, existe nesse discurso,

apesar dos pontos de interrogacéo, a auséncianderiamento polémico. O que funciona

135 Texto retirado do livro da 72 série. p. 205.
%% |bid. p. 203.
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nesse discurso €, pois, uma tipologia autorit&téapagina seguinte, um discurso imagético
reforgca a mesma tipologia.

. et " ESSA FABRICA
TRABALHAMOS PARA PERTENCE A TODA SOCIEDADE,
ELE, QUE E 0 DONO TRABALHAMOS PARA

DA FABRICA. NOS MESMOS,

2 Ne) prole:tariado trabalha para a so

O objetivo da economia é o bem-

Imagem 08:Uso de charges no livro didatico Nova Histéria
Critica — doutrinas sociais
Fonte: Colecao Nova Histdria Critica, livro da &fe. p. 206

Esta charge propde o que ele chama de “doutrinemisb o capitalismo e o
socialismo. Ambos sob a imagem do que seria 0 sraxxie engelismo. De um lado, dois
operéarios trabalhando, tendo ao fundo um patraaddBdsestéo vestidos com macacoes e
capacetes de cor laranja e o patrdo com terno,@nbao, e gravata vermelha, investido de
poder. Os rostos dos operarios expressam opressé&dae e um diz: “trabalhamos para ele
gue € o dono da fabrica”. No quadro ao lado, os dperarios estdo na mesma posicao,
com a mesma roupa, mas sem o patrdo atrds e coqres®8o de alegria e dizem a
seguinte frase: “essa fabrica pertence a todadambée trabalhamos para nés mesmos”. As
expressodes de opresséo e de felicidade dos doirimgereforcam as afirmacdes em forma
de perguntas apresentadas no texto “A irracionddidip capitalismo”.

O autor segue o capitulo utilizando a mesma egteatde escrita. Seduz com as
imagens ou quando se apresenta no local da ceiti@a mesmo tempo, prescreve como se
estivesse dando uma aula expositiva. Pergunta aiol;y e ndo operacionaliza a
constru¢cdo do conhecimento histérico enquanto al@odeitor. Apenas ao final do
desenvolvimento dos assuntos oferece o espagoddedacleitor. Continuando o exemplo
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do capitulo 14 do livro da 72 série, ele segue aammovimento confirmador dos textos
propostos anteriormente. Moxintitulado “Texto Complementar”, o autor escreve:

Em 1848 estourou a primeira crise da historia gotaigsmo. A miséria dos trabalhadores g a
revolta social cresceram. No mesmo ano, Marx e I[Bnig@ecaram um livrinho chamado
Manifesto do Partido Comunistgue continha um resumo das idéias do socialiserdifico.
Vejamos uma parte dessa célebre obra:

Apéds esse enunciado apresenta trechos recortadasbrda frases coladas com
parénteses e reticéncias que marcam o trabalhdaaddalgem proposital do autor. Ou seja,
o enunciado remete ao mesmo local de fala que éndelsido o capitulo. E uma fonte
historica que funciona para confirmar seu discurBerguntas seguem o0s trechos

recortados. Ele diz:

A partir do que € apresentado pelos autores do s&itna, procure responder:
1. Marx e Engels consideram que a Historia € baseadconflitos sociais. Que conflitos séo
esses?

2. Por que eles acham que a burguesia teve um igspdlicionario na Histéria?
3. Quem seriam os coveiros da burguesia?

4. Por que o crescimento da economia capitalistdermaria a burguesia?

Apos essas perguntas, segue uma imagem do pintbEkwall, retratando uma favela
de Berlim, em 1872. Mas, voltando as perguntas,ngo@mento elas provocam, apés um
texto apresentado como “cientifico” que confirmbocal de fala do autor? As palavras “o
gué, por qué e quem” exigem respostas recortagldsadas. Elas estdo no texto e provocam
uma interpretacao dirigida. Igualmente nos “Ex@psicle Revisdo”, porém um pouco mais
abertas, as perguntas exigem nada mais que umanwgdo sobre o ponto de vista
apresentado no decorrer do capitulo. Nao existeusqgyulgamento sobre a importancia ou
nao de atividades dessa natureza, contudo, irdepasa esta analise perceber onde esta o
movimento de “pensar historicamente” prometido [@lor na apresentacdo da colecéo, e
onde sdo respondidas as expectativas do Estadelagéa aquilo que a consciéncia historica
pode promover — a identidade cidada, o pertencoremEstado democratico.

Os exercicios de revisdo séo organizados em nagemtas. Dessas nove, cinco sao
construidas seguindo a légica do texto complementar pequeno trecho de autor, ja

trabalhado no capitulo, e uma pergunta interpxetaidas quatro perguntas restantes, trés
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referem-se a Marx e Engels: “Para Marx e Engelal] geria [...]", “Para Marx e Engels,
por que o proletariado [...]" e ainda, “Expliquedsas criticas basicas que Marx e Engels
faziam ao [...]". Apenas em uma questdo o alunadsanovimento interpretativo e pode
relacionar dois acontecimentos diferentes: “Exmicas principais diferencas entre as
sociedades tradicionais e as sociedades modernas”.

As atividades chamadas “Reflexdes Criticas” saesgmtadas com um texto mais
aberto e possibilitam mais a acdo do leitor. Porémpcal do autor ainda aparece
direcionando algumas acdes. Essas atividades @gfanizadas em 11 questdes, mas antes
delas, duas imagens retratam a diferenca socitd-aarericana. Um homem negro sob um
barraco de papeldo na rua e uma mansao ao essildilties deHolywood Essas duas
imagens sdo propositais nesse momento. As difesaegalasses poderiam ser ilustradas
com imagens de qualquer parte do mundo, mas egstuloa chamado pelo autor
“Doutrinas Sociais”, aciona memorias relacionad&3u&rra Fria, aos dois grandes polos
mundiais, e o local de fala do autor destaca, nesseento, a critica ao capitalismo. A

legenda das imagens diz:

A dupla realidade no pais capitalista mais ricardmdo, os EUA. Abaixo, a mansao de um
milionario. A esquerda, residéncia de mendigo rRamericano: a caixa de papeldo. Hpje
existem milhdes de pobres nos paises desenvohidoacordo com o Banco Mundial (1999),
cerca de 300 pessoas sdo donas de metade dassigogzianeta.

As imagens, seguidas de legenda, mostrando um gpavelema social, no
considerado maior pais democratico, ou o pais meis do mundo, sdo, no minimo,
denunciadoras. E as questbes seguem provocandéorgoralessa critica. Todavia, a
linguagem utilizada, por vezes permite o olharrdifieiado. A primeira questao que segue

as imagens propoe:

H& pessoagjue alegam que jamais sera possivel existir uroigdade comunista porque| o
egoismo faz parte da natureza humana: sempre haessaas com ambi¢cdes, querendo ficar
acima das outras. Além disso, as pessoas saondé@syenunca havera total igualdads
marxistas discordam e argumentam que ndo existe uma naturemeana imutavel: a
sociedade comunista educaria os homens e as nallpara viverem em harmonia. Dizem
também que na selva capitalista 0 egoismo é umatérsh de sobrevivéncia, mas na nova
sociedade, igualitaria e livre, a decisédo maisoradiseria a cooperacdo. O quamigo leitor
pensa a respeito? Apresente seus argumentos!
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Observa-se que ao falar sobre um argumento a éEvoapitalismo, ndo existe sujeito
definido na frase. “Ha pessoas”, elas existem,oeptd ai, mas ndo possuem um rosto.
Existe um descrédito para essa idéia. Assim comapiesentado no capitulo, ndo houve
citacdo de nenhum autor que tenha pensado o ésppitaktientificamente, a ndo ser 0s
préprios Marx e Engels, para dizer que era um presto irracional. Aqui iSso se repete
de outra forma: “pessoas” defendem o capitalisd@ drgumentagdo contra a competicao,
0 egoismo, sdo os “marxistas” quem fazem. Saotssjgue possuem um perfil, sdo
filiados as leituras de Marx, possuem uma defesatifica, legitimada. Em seguida, a
chamada: e vocé “amigo lei®dr Aqui também existe um sujeito da acdo. Alguéra géo
vai ficar parado, é preciso decidir de que ladoestar: dagueles que néo tém perfil ou
junto daqueles que sonham e pensam racionalmenéstdique a questdo seja aberta,
quando diz: “Apresente seus argumentos!”, a pdekabie de construir uma argumentacao
foi direcionada durante todo o capitulo.

Outra questdo que se propde aberta, mas ardilogafagrum movimento agenciador
de sentidos, possui 0s seguintes dizeres: “Qualdgpsociedade € mais compativel com os
valores religiosos que vocé defende: a capitatistaa socialista? Ou sera que tanto faz?”.
A pergunta final “ou serd que tanto faz” abre pseatidos outros que o leitor pode
construir. Porém, até aqui, ja foram muito lidoscdisos como “egoismo”, “opressao”,
“guerra”, “luxo” relacionados ao capitalismo — aton memoria dos sete pecados capitais
— e “igualdade”, “fraternidade”, “solidariedade”laeionados ao socialismo — virtudes
religiosas. Mesmo sabendo que as chamadas “dautsoaiais”, especificamente o
socialismo, o capitalismo e o positivismo, podem agaptadas as doutrinas cristds — a
historia nos mostra essas adaptacdes quando haoessidades de conivéncias nas
relacdes sociais de poder — neste capitulo, ordisalesenvolvido relaciona diretamente as
virtudes religiosas as idéias socialistas. Paitorlque permaneceu passivo até aqui, sera
dificil elaborar um argumento para a provocacada $8ré que tanto faz?”.

Esses sdo dois exemplos do modelo de atividadesaclzes “reflexbes criticas”, as
outras nove questdes obedecem mais ou menos a ressmi@ra, ou mais proximas dos
exercicios de revisdo. Ou seja, 0 leitor possuitanpouco espaco para operar sobre um
conhecimento provocador de sua formacdo histoBEoéende-se por formacao historica,
concordando com as Historiadoras Sonia Mirandagdi@a@liveira e Marizete Lucini, no



138

texto “Na esteira da Razdo Histérica: olhares éodas com a obra de Jorn Rusef”
“como os diferentes processos de aprendizagem een agiHistéria é um assunto
privilegiado e ndo se destina prioritariamente temmtAo de uma competéncia profissional
especifica e, sim, & orientacéo da vida praticaljanée a consciéncia histéri¢a® Ensinar
Histéria nas escolas €, entdo, constituinte daci&msia histérica e essa se opera na
linguagem, na possibilidade de interpretar os da®tempos da agdo humana por meio da
narrativa. Fazendo minhas as palavras das autoraspdicar a consciéncia historica e sua

relacdo com a narrativas:

Ela é uma operacao intelectual originada das qeesid presente em
relacdo ao passado, identificadas e descritas aun@tiva historica.

Assim, ao ser mobilizada pela narrativa, a memtosiaa presente o
passado, promovendo uma articulagcdo entre passademorado pelas
questdes do presente em virtude de intencbes depagh o futuro,

caracterizando-se pela continuidade. [...] A pdkéddlmle de narrar a
experiéncia temporal, ou seja, a narracado desssciéoiia histérica, é
fator constitutivo da identidade humana, sem a géal & possivel uma
orientacdo para a vida pratica, em que os homeam ag sofrem o
tempd™’.

Nesse sentido, o discurso da colecgéo foi clasdicamo tipologia educacional. Ele
transita em diversos discursos, pedagogico, histormagético, consegue ser sedutor e
prescritivo ao mesmo tempo. Para os desavisadao® estar em consonancia com o0s
agenciamentos coletivos propostos pelo estadoldirasimas, ao analisar seu discurso
mais de perto, observa-se dissonéancias permitidlasnatureza do sistema democratico e
outras que impedem o texto de funcionar como pegiegmente se propdem os discursos
pedagogicos. O discurso do material didatico amadispouco oferece para a mobilizacéo
de narrativas que envolvem uma articulagdo do passm relacdo ao tempo presente. O
funcionamento do discurso da colecédo opera solsrerga de construgcéo de arquivos de
memorias. Contrariando o texto de apresentacaaiw, ajue ndo se propde a fazer com
que o aluno decore datas e fatos contrariando tangbéeqiéncia de atividades que nao

propdem o apontamento desses marcos historicoatiadichente o discurso da colecéo

57 |LUCINI, Marizete; OLIVEIRA, Sandra Regina F.; MIRYDA, Sonia. Na esteira da Raz&o Historica:
olhares e diadlogos com a obra de Jorn Risen. IMEXNI, Ernesta. (Org.)Digressdes sobre o Ensino de
Histdria. Itajai: Maria do Cais, 2007.

13814, Ibid. p. 23

1391d. Ibid. p. 25-26.
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funciona como um conjunto de “bens culturais da dmidade”, contados pela 6ética ou
recortes, bricolagens do autor, que favorecem umhemmento entendido como acumulo

de saberes que, em seguida, sao avaliados addmralda etapa.

3.2. Locais de fala, agenciamentos coletivos e cepc¢des de educacao

Por tras dos discursos e praticas educacionaiteaxis lugar do sujeito que fala que
as orientam. Assim, aquilo que é falado reflet@matio sentido explicito, o préprio sujeito
da fala: suas filiagcbes de vida, politicas, rebg®y enfim, seus agenciamentos de sentidos.
Dessa forma, por mais que a formacéo dos sujeies\edos hoje na educacéo, seja mais
contemporanea e os levem a escolher caminhos gtivistas, ou em consonancias com 0s
PCNs, como uma concepc¢édo de educacao mais coe@mte tipo de cidadado que se
acredita, é importante mapear aquilo que esta déitplhas praticas discursivas. Nao se
trata de uma verdade escondida atras do texto, coasretizada no proprio texto. O
objetivo de analisar os discursos dos livros didé&ti verificar as atividades propostas,
como sao utilizadas as fontes histéricas, como asé@diadas, como sdo desenvolvidas
revela o intuito de buscar nessas decisdes pedagdgilinglisticas, o local de fala do
autor, indiferente de ser explicito ou implicito.

Telma WeisZ° sugere que, para analisar qualquer pratica doéepteciso desvelar
nela os seguintes aspectos: a concepgdo que SEsEXpIos conteddos que o professor
espera que o aluno aprenda; no processo de apagadize de como deve ser 0 ensino.
Durante as analises dos discursos dos Livros dadtiiambém se procurou identificar
melhor duas grandes concepcdes de educacéo qussmrpesses discursos — a concepgao

empirista e a construtivista.

A primeira, historicamente, tem grande influénaare as idéias que se tem do que
ensinar, como ensinar e de como acontece a apagediz Um modelo que considera os
conhecimentos “fora” do sujeito. Ou seja, ele m&der depositado — do mais simples ao
mais complexo — até 0 momento em que a criancasapie as respostas certas que a/o

professor/a espera.

1WEISZ, TelmaO didlogo entre o ensino e a aprendizagerBao Paulo: Atica, 1999. passim
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7

A avaliagcdo, nesta concep¢ao, € um instrumento pagdir a quantidade de
conhecimentos que ja foram depositados e se agstasp'sacadas” sdo as representacdes
das verdades ensinadas. Nessa perspectiva, el@@ao final de cada etapa do ensino e

da aprendizagem.

Essa concepcdo de aprendizagem parece explicitaisasgsos da Colecdo Nova
Histéria Critica. A forma como os contetdos sdcanizados cronologicamente, como o
desenvolvimento dos capitulos segue um padréaairdoi pelos assuntos mais simples aos
mais complexos e sempre seguido de atividadesaap®rs finais de cada capitulo, que
possibilitam avaliar a aprendizagem no que tange&egoretacdo daquela versdo da Historia
gue foi ensinada.

Ao contrario, a concepcao construtivista pressupd@ atividade do sujeito para
organizar e somar os conhecimentos novos aos gerglidos. Desta forma, existe um
processo de criagdo tanto para o aluno quantooppraefessor. Esse movimento nao exclui
o mediador de fazer as intervencdes devidas, masftrma a organizacao, escolhas e
tratamentos dos conteudos que séo oferecidos aoessalEm destaque estara o uso social

que se faz desses conteudos construidos.

Diferentemente, a avaliacédo, nessa perspectivag tebfetivo de verificar o ponto em
que se encontra 0 processo de construgdo do comdEoi, para tomadas de decisdes e
planejamento das mediacOes. Nessa perspectivaaespeue a avaliacdo deva acontecer

durante o processo de ensino e aprendizagem.

Ao se pensar na construcdo da cidadania, na futeg&olucacdo escolar a servico da
organizacdo social democrética e de uma consciémstdrica, parece Obvio que a
concepcao construtivista de educacdo € uma escokiente. No entanto, durante as
analises feitas, verifica-se que os discursos, & fazerem funcionar esta operacao,
refletem no que historicamente a educacao brasigésta envolvida — em grande medida,

na concepcgéo empirista de educacao.
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3.3 Andlise do Discurso da Colecao Historia e Vidategrada

O discurso da colecdo Histéria & Vida Integrada, adgoria de Nelson Piletti e
Claudino Piletti e editora Atica, € marcado peldatica. Sua analise também foi feita a
partir da tipologia educacional, um hibrido entee tgologias pedagdgica, histérica e
imagética, sempre funcionando como seducédo e pradsciPorém, a forma como o texto
vai desenvolvendo 0s assuntos propostos em cad#uloag o discurso da ciéncia
pedagdgica que prevalece: a didatica que oriemfaeoé recortado, desenhado. E ela que
atravessa a fala dos autores em destaque no disdbssa organizacdo didatica se
materializa no texto da seguinte forma: os autéa@sem uma pequena introducdo dos
assuntos que serao tratados no capitulo, em seigicédan o desenvolvimento do capitulo
e ao mesmo tempo abrem pequehoses intitulados “a Histéria em debate”, onde
apresentam informacdes atuais sobre teméticasstiiie@ gendo trabalhadas. Ebs& pode
aparecer em diferentes momentos do texto e trambéta atividades que o leitor pode
fazer durante os estudos do capitulo. Ainda em raeidexto do desenvolvimento do
capitulo aparecem outrdsoxes de fontes historicas, ou adaptagbes e ou trechos d
historiografia, mapas e imagens que possibilitanficoar o texto do autor ou ampliar sua
fala. Esses mapas ou imagens possuem indicacogeopoo texto, com uma linha
colorida. Em seguida, as atividades sdo dispastadieém enboxes O primeiro, intitulado
“Discutindo o capitulo”, provoca ac¢des no alun@acenadas a interpretacdo, associagéo de
idéias, relacdo e comparacdo de conteudos. O sefaxcconforme o titulo “Oficina da
Historia” oferece uma fonte histérica e a partiladgesenvolve conteddos procedimentais
da disciplina. O terceiro, “Fazendo a sintese’enefe a sintese do que foi trabalhado no
capitulo e, por fim, “Textos e contextos” e “Nossando hoje” propdem situagbes para
pensar a contemporaneidade em relacdo ao passadims @s fontes histéricas utilizadas
possuem suas citacdes e legendas imediatamente ab@penas o glossério e bibliografias
ao final de cada livro.

Existe na colecdo uma marcacéo pedagogica clamptssibilita um pequeno ensaio
construtivista para o leitor, ou seja, a forma coestdo organizados dmoxesoferece
condi¢cdes para um movimento de construcdo de nasahistoricas. O texto questiona

pouco, ou quase nada, a provisoriedade da Histares oferece a possibilidade da
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operacdo desta provisoriedade. As vezes as foigé&ritas aparecem como parte da
argumentacdo dos autores; mas, também, em outrosnemms, oferecem
pedagogicamente. caminhos para além da interpogtacéeflexdo, comparacao, relacéo,
analise e sintese. Os contetdos sdo apresentade®rsmnancia com orientacdes dos
PCNs, exploram os conceitos histéricos, os fategrocedimentos e as atitudes.

Para exemplificar esse movimento dos autores, Bsando discurso do primeiro
capitulo do livro da 62 série parece providendis. autores apresentam 0s assuntos que

serdo trabalhados no capitulo com o seguinte texto:

Quem ainda nado ouviu historia de cavaleiros, psasgcastelos e florestas encantadag por
fadas, magos e feiticeiras? Em sua grande mairi@nario dessas historias € a regido [que
hoje chamamos de Europa ocidental entre os s€¢uboXV. Esse sera também o cenario dos
primeiros capitulos deste livro.
Essa época da histéria européia é chamaddatte Média.Os historiadores consideram seu

marco inicial a desagregacdo do Império romano cidddte e a ocupacao de suas terrag por
diversos povos de origem germanica. Os marcossfidesse periodo sdo a conquistal do
Império Bizantino pelos turcos e a chegada dospew® & América, durante o periodo gas
Grandes Navegacdes.
Entre esses marcos passaram cerca de mil anogsmF@mpo em que a maioria das pessoas
vivia no campo, restritas a propriedades que basaaua auto-suficiéncia.
A sociedade medieval era rigidamente hierarquieagi@rcada pela fé em Deus e pelo controle
da Igreja catdlica, sem davida a instituicdo maidgposa de toda a Idade Média. O pqder
politico, descentralizado, estava nas maos de iressenhores de terra.
Muitos estudiosos acabaram chamando esses mil @gmdsstoria européia delade das
Trevas Eles acreditavam que o misticismo religioso dandaumedieval tinha soterrado| o
conhecimento produzido por gregos e romanos.
O certo é que durante esses mil anos a sociedaoieé&u construiu grande parte dos valgres
culturais que iriam se espalhar por todo o mungartr das Grandes NavegacBés

Existe intencionalidade didatica nessa apresentd@éeerva-se que a localizacdo
temporal e espacial aparece logo no primeiro pafagdo texto. Mas ndo é uma
localizacdo qualquer, os autores se utilizam dodosode fadas para atrair o leitor. Em
outras palavras, eles dizem “é sobre aquelas fais{@ue toda crianca gosta de ouvir, que
vamos falar agora. Se ndo as mesmas histérias,aomecidas no mesmo lugar e na
mesma época”. Eles enquadram no tempo e no espaetea famosos inicios “ha muito
tempo atras”, ou “era uma vez”, ou ainda “em umaenuito distante”, ou seja, em um

tempo mitico.

161 Texto do livro da 62 série, pagina 9.
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Em seguida, eles vao marcando préximos os assqoserdo trabalhados: Idade
Média, Império Romano do Ocidente, ocupacdo dosgpgermanicos, Império Bizantino,
chegada na América, poder da Igreja, poder polidiescentralizado, Idade das Trevas,
valores culturais, grandes navegacdes. Ao ese&meveéldade das Trevas” tiveram o
cuidado de grifar em outra cor, sinalizar uma lint&@obox “Histéria em Debate”, ao lado.
Mesmo ainda nao iniciando o desenvolvimento dotgkpios autores ja convidaram o
leitor a uma acdo além da leitura. A seducdo dmeiro paragrafo, de relacionar as
historias encantadas, continua. Os autores disoutsa pouco mais sobre a chamada

“Idade das Trevas” e propdem:

Os estudiosos europeus do século XV foram os mimed chamar o periodo medieval |de
Idade das Trevas. E tinham um motivo forte pama igsreditavam estar vivendo um momento
de renascimento da sociedade. Assim, ao chamadadie Idas Trevas o periodo medieyal,
queriam destacar as diferencas existentes entre t81po e 0s séculos anteriores, dominados
pelas crencas da igreja catolica. Nos proximogwagi iremos conhecer a sociedade medieval
européia e, também, a do Renascimento. Vocé ped&ié chegar as suas proprias conclusbes
sobre os significados da Idade Média.
Mas antes de comecar retna-se com alguns coledasam uma relacdo das histérias
conhecidas pro vocés em que estejam presentedosagteincipes, cavaleiros, donzelas,
dragdes, etc. Depois facam um quadro agrupanderssnmagens dessas histérias conforme a
condicao social de cada um. Coloquem, por exeroglprincipes de um lado e os camponeses
de outro. Depois facam um texto descrevendo caddesses grupds.

Observa-se que néo existe uma intencdo conceitrral factual nessa atividade,
apenas procedimental. Os autores ndo direcionam umncaminho para interpretar as
possiveis representacfes nos contos de fadasvifaalie é recortada exclusivamente para
0s conteudos procedimentais da Historia: locatimaaporalmente, coletar dados, selecionar
e organizar os dados, descrever informacgoes.

Continuando a apresentacdo do capitulo, ao dizalores culturais”, os autores
utilizam a mesma estratégia pedagogica: sinalizam cores diferentes, tracam linhas,
agora até uma imagem sacra e completam a idéiaunmanlegenda da foto. Aqui a fonte
historica ocupa uma fungéo ilustrativa e confirnatio texto do autor. Ou seja, existe, em
apenas uma pagina, trés discursos diferentes: toribgrafico, o imagético e,

principalmente, o pedagdgico, que organiza os [hinseiros.

162 |hid. p. 9.
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Em seguida, os autores comecam a desenvolver ast@sspropostos. E, nesse
exemplo, o que parece ser detalhe ndo dé pistesrdegénuo. Ao tratar da fragmentagéo
do Império Romano, eles dizem: “O poder centrabzdd Império Romano comecava,
assim, a se fragmentar. Em 476, os hérulos, powrigem germanica, invadiram Roma e
depuseram o imperador. Foi 0 passo final para agdegacdo do Império Romano do
Ocidente®®® As palavras Império Romano do Ocidente apareagfiadgs, seguidas com
linhas até dois mapas. Um de cada lado das padideasim lado, o mapa do “Império
Romano do Ocidente” e de outro 0 mesmo mapa, @estaco “territério ocupado pelos
povos germanicos no século VI'. Seria apenas unallist se no segundo mapa nao
houvesse também sinalizacdes das cidades conhewdassso mundo contemporaneo:
Paris, Verona, Génova, Roma, Napoles, Barcelonasé¥tea, Braga e uma legenda, “os
romanos chamavam todos os povos que habitam aléuagefronteiras de barbaros. Isso
pelo fato de falarem linguas diferentes e terertuooss muito diversos dos seus”.

Na pégina anterior, ao dizer “Idade das Trevasfiraim umbox para deixar claro
guem nominou dessa forma o periodo. Agora, usamo$germanicos” em detrimento de
“barbaros”, sinalizam o espaco com os nomes daslegltradicionalmente significadas no
chamado “primeiro mundo” e explicam em uma legeqde a palavra “barbaros” possui
relagcdo com a intolerancia com o outro.

Nesse caso, as fontes utilizadas — os mapas -unémmaram apenas para localizar
ou ilustrar a versdo dos autores, mas possiboiaras leituras ndo diretas. Existe nesses
discursos uma intencionalidade de construcéo cuatelo “politicamente correto”. E um
direcionamento de interpretacdo, os signos estgpodiveis, mas ndo sdo oferecidos
explicitamente no texto.

Os autores seguem no desenvolvimento dos assumitizam bastantes fontes
pictéricas seguidas de legendas informativas queptdiam o texto escrito. ®@ox
“Historia em debate” aparece mais uma vez, propamui@ pesquisa sobre o Império
Bizantino. Mas néo endereca a pesquisa, ndo ofeiemgio sobre onde conseguir dados
sobre essa Histdria. Um trecho de texto do bismeEar de Canterbury, que transmite os

ensinamentos de Santo Augustinho, citado pelotoriador Le Goff, é posto em ubox

183 |bid. p. 10.



145

para exemplificar a organizaco social do periédema fonte histérica utilizada, também,
como suporte para a fala dos autores.

A primeira atividade de interpretacdo do capitulmese, além da interpretacéo
convencional do texto, uma leitura mais detalhaala ithagens trabalhadas no capitulo.
Uma questao propde: “Ao longo desse capitulo axistérias imagens. Apds observa-las,
faca uma descricdo da sociedade feudal. Procucelparnas imagens, por exemplo, quais
os temas abordados; quais personagens apareceaiseestiio ausenté&® Como dada
imagem possui uma legenda que completa o text@ smhrele assunto, pouco sobra para o
aluno ler apenas na imagem; as informacfes sobmagem séo direcionadas. No entanto,
percebe-se a intencdo pedagdgica de dar a regpesiata, mas, para tanto, desenvolver
também a habilidade procedimental sugerida peld$ésPOutra vez a intencéo de oferecer
ao leitor o ato, ou a sensacao do ato, de consguiconhecimento parece 6bvia.

Nos doisboxes‘Oficina de Histéria!” e “Nosso mundo hoje” ficdaca a intencdo do
fazer do aluno e, dessa vez, diferente das atieglathis direcionadas a interpretagcéo, os
leitores podem, além de interpretar, também organizelacionar, inferir, refletir.

Conforme pode ser observado nas atividades tragekses espacos:

Oficina da Historia

Direitos senhoriais, deveres servis
Em S&o Jodo (24 de junho), os camponeses de Vesdigrmandia (Franca), devem ceifar| os
prados do senhor e levar os frutos ao Castela. i©epevem cuidar dos fossos. Em agosto,
colheita de trigo, que devem levar a granja. Elégrps ndo podem recolher os seus feilxes
sendo depois tira antecipadamente a sua parteetemi®o, devem a portagem: um porco |[em
oito e dos mais bonitos. Em S&o Diniz (9 de oufylgagam o censo (quantia fixa em dinheiro
que o camponés deve ao senhor), depois o direfectar o seu campo. No comeco do inverso,
a corvéia sobre a terra senhorial, para prepas&agar e passar a grade. Em Santo André (80 de
novembro), paga-se uma espécie de bolo. Pelo Nalaédhas boas e finas. Depois, uma certa
guantidade de cevada e trigo. No domingo de Radws, deve a carneiragem — um certo
numero de carneiros — e uma nova corvéia de tralfabibalho ndo remunerado). Depois deve ir
para a forja, ferrar os cavalos; ao bosque, cartares para o senhor e fazer a corvéia de cafreto.
Ainda mais: o moleito do castelo, para moer o gld@amponés, cobra um alqueire de gréo e
uma certa quantidade de farinha; no forno, é prquagar também, o forneiro jura que, se pao
tiver o seu pagamento, o pao vai ficar ficara nmttme malvirado.
(Direitos senhoriais em Verson. Citado em: J. I$saéc Alba. Historia universal — Idade Médig.
Séo Paulo, Mestre Jou, 1967, p. 33-4)

Esse texto, escrito durante a Idade Média, desaevebrigacdes de um servo para o |seu
senhor, na regido de Verson, na atual Franca. lepparcebe-se como a rotina do servo|era
determinada pela prestacao de servicos e pelo gagarme tributos.

% |bid. p. 15.
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Procure no dicionario o significado das palavrasdehecidas. Depois, organize uma linha do

tempo com as atividades e as obrigacdes devidas paimponeses ao senhor das terras pnde
trabalhavam. Classifique-as da seguinte maneiragaglas que sdo formas de prestacap de
servigo; b) aquelas que sdo devidas em dinheimquglas que sdo devidas em produtos.
Dica: vocé pode elaborar a linha do tempo como histdria em quadrinhos; para isso,|se
vocé sentir necessidade peca ajuda a seu profissote.
Reflita e depois responda: Por que os dias em giupaneses devem pagar alguma obrigacdo
ou realizar alguma atividade tém nomes de santos?
Ao final, faca um texto comentando a importanciatrétalho do servo dentro da sociedade
medieval.

Reflita e depois responda: Por que os dias em gueamponeses devem pagar alguma
obrigacdo ou realizar alguma atividade tém nomesads?

Ao final faca um texto comentando a importanciatrddalho do servo dentro da sociedade
medieval®.

A “Oficina de Histéria”, apresentada acima, traz temto descritivo das tarefas
rotineiras de um servo na regido de Verson, comtefhistorica a ser lida e interpretada.
As orientagOes das tarefas localizam o leitor aappaente “na regido de Verson, na atual
Franca” e temporalmente “escrito durante a Idaddidiée apresenta as atividades. Outra
vez, existe uma intencdo muito clara de destaque comteudos procedimentais. Ao
organizar uma linha do tempo explora conceitogsfatnas principalmente organiza os
dados historicos, torna-os visiveis — procedimente facilita a construcdo de reflexdes.
Essa ultima é mais explorada no proximox “Nosso mundo hoje”. Apds um texto
adaptado da revista semanal Isto E, n. 1681, 202/ que denuncia o trabalho escravo
de garimpeiros brasileiros no Suriname, os autapgssentam um texto relacionando o

trabalho escravo ao trabalho servil:

Durante a Idade Média, a forma de trabalho predamtnera a serviddo. Havia, em algumas
partes da Europa Ocidental, escravos que trabathgwancipalmente, nas casas dos senhpres
feudais. A diferenca entre servos e escravos @gpeimeiros ndo podiam ser vendidos.
Atualmente tanto a servidao quanto a escravidaead@tenadas como forma de trabalho e|sdo
consideradas crimes. Porém, ha varias noticiasedsops que sdo submetidas ao trabalho
escravo por fazendeiros, por donos de garimpos mbmes do crime organizado. Estes

submetem pessoas que séo iludidas por promessan tlabalho que lhes trara, num futyro

préximo, recursos para viver melhor e sair da rnaséu, ainda, casos de escravidao pufa e
simples, parecida com a escraviddo existente nsilBxt o final do século XIX. Sabe-se de

casos nao so no interior do Brasil, mas tambémspartha, em Israel, no Sudao, no Japéo|e no
Suriname, como o texto retrata.

Releia o texto, anote as palavras que vocé descerhprocure-as no dicionario, ou em uma
enciclopédia. Explique o que voe entendeu do texto.

1% |bid. p. 16.
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Compare a situagéo dessas pessoas submetidabalbdrascravo, de que trata o texto, com a
situacdo dos servos na ldade Média. Faca um queasimparando as diferencas e |as
semelhancas entre as duas formas de traf§alho

O texto ndo possui somente a funcdo de compaeavid@0 a escravidao, emite também
um direcionamento das reflexdes que propde emrségeieia o texto, anote as palavras que
vocé desconhece e procure-as no dicionario, ouraenanciclopédia. Explique o que vocé
entendeu do texto”. Ler o texto novamente, apGsitard dos autores e a comparacao dos
conceitos, direciona um tipo de reflexdo. Ao mesempo em que a atividade se abre para
uma polissemia, o direcionamento dos autores fechaflexdo sem que o leitor note a
prescricdo. Em seguida eles propdem: “Compareuacéid dessas pessoas submetidas ao
trabalho escravo, de que trata o texto, com acsitudos servos da Idade Média. Faga um
quadro comparando as diferencas e as semelhamigaasduas formas de trabalho”.

Os textos citados acima abrem a atividade. Possuatmavessamento pedagogico,
elabora e relaciona os conceitos e, principalméinéeiona as reflexdes. Os referentes que
estdo ausentes, “servos e escravos”, sdo sigroBcagartir da fala do professor/autor. O
leitor/aluno repete em forma de conceitos com &a&E0 de criacdo reflexiva. Mas esta
sensacao lhe aproxima do construtivismo. Trataeseirda construcdo polissemicamente
regulada. Esse é o funcionamento do discurso pgaagdNesse aspecto, os conteldos
atitudinais sao provocados apenas na ordem dormpensa e da reflexdo regulada.

O que esse discurso pedagogico, organizado dassa,fdiz? Existe um movimento
do autor para dizer a sua versao sobre a Hisfiwrgm, existem possibilidades de ac¢des do
leitor, tanto na hora mesmo da leitura, quanto aiesdades apresentadas. Com excecao
daquelas atividades que apresentam objetivos digrgsterpretacdo e sintese dos textos do
capitulo, todas as outras podem ser desenvolvidgealjuer momento da leitura do
capitulo. O autor ndo imp&e uma linearidade, oa, gegapitulo pode ser estudado com um
ritmo de idas e vindas, curvas, avangos e recuo®ntanto, os livros da colegdo possuem
uma organizacdo de conteudos convencionalmentarli@etraco do discurso pedagogico
na tipologia educacional, nesse exemplo da coleg@puradissimo, e, dessa feita, quase
nao precisa do que outras tipologias (historicaageética) tenham grande destaque para se

apresentar prescritivo e sedutor ao mesmo temp@deo, ele seria auto suficiente.

1% |bid. p. 17.
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A mesma andlise feita para a cole¢cdo Nova Hist@ritica, desenvolvida no item 3.1,
se estende a esta colecao, que, alids, por sedeatana convencgdo, se estende também a
grande maioria dos livros didaticos, apostilas ¢éenss de Historia produzidos hoje. A

organizacao didatica proposta pelos autores Nelsdldudio Piletti esta assim organizada:

Séries Conteldos
52 1. Conceito de Historia
2. Pré-histéria
3. Pré-histéria americana
4. As primeiras vilas e cidades
5. Mesopotamia, Egito Antigo, Persas, Feninciostedus, india e

China, a Grécia Antiga, Esparta, Atenas, 0s romanos
A invasao do Império Romano

O Império Bizantino

O Império Islamico

Feudalismo na Europa

. Império Carolingio

. Aigreja catolica medieval

. Comércio e as cidades

. As monarquias européias

. Renascimento

. Reforma e contra-reforma

. A busca de novas terras

. Europa e América

. Os portugueses na América

. Relacdes sociais na colbnia (escravidao, engesd acucar)
. Literatura e Arte na col6nia

. Europa do século XVII (absolutismo)

. Expanséo colonial portuguesa na América

. Mineracgé&o no Brasil (ouro)

. Crescimento da colénia (pecuaria, missdes)

. Os jesuitas na América Portuguesa

. lluminismo

. Revolucao Industrial

. Independéncia dos EUA

. Revolucéo Francesa

. Governo de Napoledo (tens6es com Portugal)

. Revoltas Brasileiras a favor da independéncia

. Independéncia das coldnias hispano-americanas
. Chegada da familia real, Independéncia do IRsadierania)
. 1° e 2° Impérios no Brasil

. Socialismo, capitalismo

. Unificacdo da It4lia e da Alemanha

. Neocolonialismo

. A abolicdo da escravatura

. A primeira republica no Brasil

. Sertanejos X coronéis e o cangago

6a

73.
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86

41

42.
43.
44,

45,
46.
47.
48.
49.

50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.

. Primeira Guerra Mundial

Revolucdo Russa

Primeira Republica

Periodo entre guerras (crise do capitalisntgresio dos regime
totalitarios de direita)

Era Vargas

Segunda Guerra Mundial

Primeira Abertura Politica

Guerra Fria

Independéncia das coldnias da Africa e da dsidim do
apartheidna Africa do Sul

Revolugdes Socialistas (China, Cuba, Vietnéafdigua)
Ditadura Militar

Democratizagdo Politica no Brasil

Os EUA no mundo atual

A Unido Soviética e o fim do socialismo no leeStiropeu
Oriente médio

Japéo, China, Vietna e os tigres asiaticos

Brasil contemporaneo (tensdes sobre diviséo ridaezas,
relacbes comercias, pluralidade cultural no Brdsiafios)

Quadro 11: Organizacdo dos Conteudos da Colecéo Historiale Mitegrada

O mesmo acontece, também, com a organizacao telndpsraontetdos. Segue linear

em toda a cole¢ao, como pode ser observado noajabdixo:

Série Data e fato inicial Data e fato final
52 série 4,5 bilhdes a.C. — aparecimgn&eculos VII — Império Islamico.
da terra.
3,5 bilhdes a.C. — aparecimento
da vida na terra.
62 série Desde o0 século V a.C | Século XVII - Brasil Colénia
Feudalismo Europeu
72 série Século XVII — Inicio da formac@&éculo XIX — A Republica no Brasil
da Europa Moderna
82 série Século XX — Primeira e segund@éculo XX e XXI — desafios do mundo atu

Guerras Mundiais

al

Quadro 12: Organizacao dos temporal da Cole¢do Nova His@nitica

A partir dessa organizacdo de conteudos no tempossivel analisar o titulo da

colecdo. As palavras “Historia & Vida Integrada’trfam um conjunto de possibilidades

interpretativas. O “&” junta a Histéria e a vidaagiona um sentido para a colecéo,

relacionado a historiografia cultural e social,osujnteresses e reivindicagdes reinam no

pulsar da vida. Ha muito, historiadores criticospdsitivismo denunciam uma historia de

personagens ja mortos, de um passado muito distatgedistanciamento dos interesses do
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tempo presente. Acionar esse sentido no titulootieg&o € uma seducgdo! Uma estratégia
mercadoldgica, talvez.

O mesmo acontece com o adjetivo, “Integrada”. Ena ueitura rapida, o titulo
parece prometer uma histéria integrada. O que fgignénsinar uma Historia integrada?
Significa a nao-fragmentacdo de conteudos a pddirespacos especificos europeus,
americanos, asiaticos, africanos, e ou tempordé&id Média, Moderna, Contemporanea.
Mas perceber a Historia em processos, tanto nodiueespeito ao tempo, quanto a
espacos. Isso significa fazer perceber que os edorgntos historicos se relacionam,
fundem, diferenciam, assemelham, provocam, refleteimatam, ndo apenas de forma
temporal, mas também espacial.

Todavia, um olhar mais atento percebe que existéulo da colecdo um adjetivo no
singular: integrada. Adjetivo que se relaciona abstantivo abstrato “Vida” e ndo a
Historia. Mas a leitura rapida promete o que nastexno interior da colecdo. A
organizacdo de conteudos mostra isso. Os acontgtmehistoricos permanecem
fragmentados, no tempo e no espaco. Apesar disdémedisso, a promessa continua. Se a
Historia deve ser relacionada a vida, e se essaauéi integrada, entende-se que a Historia
desta vida deva ser integrada? Mas o0 que seriavidadntegrada? Integrada a Historia?
N&o ha definicdo no titulo, nem pistas no textecaacao para responder a essas perguntas.
Fica apenas o apelo mercadolégico!

O capitulo analisado anteriormente termina com hoi chamado “Textos e
contextos”. Essa Ultima situacdo do capitulo passreuma tentativa de apresentar uma
Histéria integrada. Os autores escrevem sob @titiin olhar sobre o oriente”:

Enquanto a sociedade feudal florecia na Europaedtati o que acontecia no restante| do
mundo? Ali perto, na Europa oriental, o Império éitno dominava, também com forte
influencia cristd. No Oriente Médio, o povo aralbéicava-se, gracas a fé em Ala, e constituia
um dos maiores impérios do periodo. Na Américdaisndo restante do mundo, floresciam
diversas sociedades, entre elas a dos maias. todipe esses lugares existia muito pouco
intercambio. As distancias, mais do que as diferemglturais, faziam com que os povos de
cada regido se desenvolvessem isoladamente. lesafastava a curiosidade e o interesse| por
outras regides. Na Europa Ocidental, por exempkistiam muitas lendas sobre povos
distantes, donos de muitas riguezas e verdadein@gsps, como o reino de Prestes Joag e a
llha Brazil. [...J*

%7 |bid. p. 18.
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A andlise do texto permite perceber um funcionamentito mais para confirmar
uma desintegracao do que a integracdo dessasiéfistourante todo o capitulo, a Historia
da Europa Ocidental foi privilegiada. Somente rian@ atividade outros espacos fizeram
parte do cenario do capitulo, com excecdo da Eu@pantal que apareceu como
coadjuvante em outros trechos do discurso: fordaadas o Oriente Médio e a América,
com destaque para 0s maias, mas em seguida ov/tdtegara o centro — Europa ocidental
— e diz sobre a representacdo do centro em reta¢periferia” da Histéria. “Na Europa
ocidental, por exemplo, existiam muitas lendas eqiwvos distantes, donos de muitas
riqguezas e verdadeiros paraisos [...]". Assim teard capitulo. A promessa da Historia
Integrada nao acontece. A fusdo entre Histériada Yarece dificil guando os personagens
e suas regras culturais aparecem apenas num pafistatde. A relacdo entre passado e
presente acontece uma vez, durante uma atividag@uea forca tem, no interior do

discurso, para garantir que a vida ocupe destaigaerdivo.

3.4 Os limites do discurso “politicamente correto’diante das tensdes contemporaneas

Durante a analise do discurso da Colecdo Histéridida Integrada, a caracteristica
de destaque no texto foi a necessidade de sercpolégnte correto na forma de dizer,
conforme ja foi apresentado. Diante disso ficou wudosidade: como o discurso da
colecdo apresenta em texto as condi¢cdes atuaisesigudidades sociais? O que esta
disponivel materializado em texto, para os jovens givem as desigualdades? Que
intencdes de sentidos existem nesses textos?

O livro da 82 série apresenta os assuntos recartamleéculo XX e XXI. Em especial
o capitulo 18, com o titulo “Brasil: trabalho eu#ga”, € um exemplo da forma como o
assunto é tratado, como a linguagem foi cuidadosempensada a partir das intencfes de
sentidos dos autores.

Embora o que levou ao destaque desse assunto panelggciar uma analise de
conteudo, ndo o € quando observado que a forma &#unodispostos 0s assuntos
desvirtuam as possibilidades de sentidos outroeesolreal da desigualdade vivida pelo

jovem.
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O primeiro titulo, “Brasil: trabalho e riqueza”carta sua importancia na agricultura,
na luta pela terra, mas logo corta o assunto pard(stria, 0 desemprego e a trajetéria do
movimento operario no Brasil. Os textos até aqagos, sem excecdo, apresentam

problemas de desigualdades. O capitulo comeca caguante frase:

No comecgo do século XX tornou-se usual a express&8rasil é o pais do futuro, usada para
enfatizar o grande potencial do nosso pais em gedagecursos e riquezas naturais.

Com o passar do tempo, porém, essa expressao velm ebjeto de incerteza, pois o futu
almejado aprece néo se concretizar.

O Brasil continua com um namero extremamente etewid pessoas vivendo na miséria;] as
desigualdades na distribuicdo da renda sédo gritante

=

(0]

Esse texto sintetiza 0 movimento que segue dutadtes os proximos capitulos. Ele
diz sobre a potencialidade do pais, sobre cert&otxiiva que se tinha sobre esta
potencialidade e, em seguida, a frustracdo, “adutimejado parece ndo se concretizar”.

Ao tratar da agricultura, ele fala da poténcia ikema de producdo. Mas diz, em
seguida, que os investimentos nacionais sao diradas aos produtos de exportacdo. Ou
seja, para ndés, os brasileiros, ndo ha necessidadavestimentos. E finaliza o texto
“costurando” esse sentido principal:

Muitos economistas afirmam que o governo brasile@io tem uma politica de apoio e |de

estimulo a producdo capaz de garantir ndo s6 csuaas exportacdes, mas, sobretudo, o
abastecimento interno.
Outro problema grave é a falta de uma distribugd®quada. A comercializacdo, as vezes,
controlada pelos chamados “atravessadores”, queremmgrande parte de um produto e
determinam seu prec¢o, conseguindo grandes lucros.

0N

O sujeito indeterminado “muitos economistas” evaonasentido de legitimidade da
fala. Sao pessoas que entendem sobre economiazgne glie a questdo é governamental.
Porém, ao mostrar o “outro problema grave”, mataféts no movimento econémico do
mercado, 0os chamados “atravessadores”, os sulegttenos da frase anterior somem. Este
movimento faz recair sobre o governo a maior inwd€ do problema. Apds apresentar
esse texto, que sintetiza questdes de grande cxidgude no pais, o livro apresenta em um
Box “A Histéria em debate”, um texto do empresariin@ustrial Antonio Erminio de
Moraes. Sob o titulo “Fome, planos e complicadgrel segue 0 mesmo movimento dos
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demais textos do livro. Apresenta a abundanciagg bpos, a ineficiéncia das politicas
governamentais. Em seguidahax propde:

Segundo o autor do artigo, a producéo de alimesgoa suficiente para todos os brasileiros. A
partir da leitura do texto, discuta em grupo a tiesla fome no Brasil. Para isso faca yma
pesquisa para descobrir quais sdo os princlpaisdes de pobreza como o do Poligono |das
Secas quais alternativas tém sido apresentadas pekrgom e pelas ONGs (Organizagfes pao
governamentais) para solucionar o problema.

Apenas se o professor ndo seguir a logica linedivdné que os estudantes iniciarao
esta pesquisa sem uma hipotese assertiva do pbl@fome no Brasil — o governo. Caso
contrério, eles comecam a averiguacdo com os sentiilecionados propostos nos dois
primeiros textos. Um com o aval de técnicos — ositms economistas” — e outro com
autoria de alguém que jamais passara fome, est &npessoas mais ricas do pais e que
possui a solugdo. Ou seja, existe boa vontade adseclde empresarios e industriais. O
governo, portanto, precisa assumir suas respordsdes.

A questéo da terra seguiu um movimento semelh@ntexto apresentou as tensdes
entre posseiros e grileiros e, ao fazer isso, eapdwis polos de tensdes. Aparentemente 0s
sentidos parecem neutros, ou apenas expdem o mhieas ele mostra seu lugar de fala e
suas intenc¢des de direcionar os sentidos quando diz

O posseiro é o primeiro a ocupar a terra. Uma teus, geralmente, ndo tem dono nem
documentacéo, ou, se pertence a alguém, esta ataatado[...] O grileiro € aquele que invade
a terra do posseiro, pessoalmente ou por meio pgangas ou assistido por advogados.
Utilizando-se de muitos artificios, e aproveitarsgoda falta de informacdo de muitos posseiros
[...] forca o trabalhador a abandonar tudo sob @agadas armas.

As intencdes do sentido do texto sdo claras. A mgalados verbos “ocupar” e
“invadir” ndo é ingénua. Ela desnuda os motivospegluais grupos diferentes se apropriam
de terras. E preciso considerar também que o txterior apresentava o problema da
fome no pais. E em seguida, este texto mostra quasoas necessitadas ocupam terras
ociosas. Parece justo! Facilmente existe na ledleste capitulo uma filiacdo de sentidos
agueles menos favorecidos, como também uma repcigrémoutro lado, o do opressor. A

palavra “trabalhador” também nado apareceu por adako desloca a memoéria de que
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aguele é apenas um ocupante de terra alheia, ni@b@hador. Esta palavra impede que
0s sentidos sejam desvirtuados a favor dos grieiro

E ao desenvolver o texto sobre o embate da lutatpeh esse binarismo continua. E
ao final, doisboxesfecham a questdo. Ambos apresentam a injustigastio, na figura
da seguranga publica e do sistema judiciario, asssque ficaram consagrados na midia
como exemplo dessa questdo — 0 massacre dos samdter fazenda Santa Elina, em
Corumbiana, Rondobnia, e o Massacre de Eldorad€dogas, no sul do Para.

Se o0 problema da fome no Brasil incide sobre o gmyeambém se desdobra nos
confrontos de terras que fazem evidenciar o limhit€Estado no contrato social. O sentido
de descrenca nas instituicdes estatais, especi@marpolitica, naseguranca publica e no
judiciario é quase que garantido na leitura detsdass. Desta forma, os textos seguem
mostrando varios problemas muito proximos daquiue g grande maioria do grupo de
jovens que foram ouvidos vivem de fato ou possuesrimidade. O livro traz um texto
sobre as condi¢bes de vida nos espacos urbanossmauial a questdo habitacional nos
grandes centros, e fecha com a questéo de vitidozagantil, no trabalho.

Se um grupo de estudantes que participaram da ipasge vé mais distante da
realidade apresentada nos textos do Capitulo ‘Bteshalho e riqueza” pode se identificar
aos sentidos possiveis no texto “Uma metamorfotigad, de autoria de Milton Santos,
apresentado nBox “Nosso mundo hoje”. Este texto fala um pouco dadhies da classe
média no Brasil, que se consolidou na década de, E&/expandiu na década de 1980 e
passa por uma crise guando da escrita do textiinalada década de 1990. Principalmente

guando, terminando seus argumentos, ele fala

A tudo isso se acrescentam, dentro do proprioalapreensao dos filhos em relacdo ao|seu
futuro profissional e as manifesta¢des cotidiamssel desassossego.

Ou seja, de forma sintetizada, esse capitulo ezéndb que a diferenca entre as
classes tem aumentado. Se € preocupante a quesadadses que cada vez mais se
caracterizam como miseraveis, também as classeshecdas como medianas sofrem
consequéncias desta desigualdade. O capitulo gani@ele um fracasso nacional.

A colecdo que apresentou o “politicamente corretono marca concreta no seu

discurso continuou escrevendo sem grandes apedggetinos ou evitando expor de forma
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estereotipada o seu lugar de fala. No entaneng@dsamente provoca no seu leitor duas

opcdes de atitudes. Ou aquela que, na esteira idosrgbs de Jacques Ranciere, ele
chamou de potl'ca: uma averiguacao da assertiva da igualdade tatos e uma exigéncia

a forca daquilo que se entende ser de direitonea apatia niilista diante do descrédito nas
instituicOes estatais que se apresentam injustasfieazes. Em ambas as possibilidades as

intencdes do “politicamente correto” séo traidas.

3.5 As leituras que marcaram as coleg¢des - o dissarpoliticamente correto e as
tensdes entre posi¢cdes dos sujeitos

Conforme ja analisado no capitulo 2, os PCNs aianposturas pedagogicas que
permitem ao aluno e ao professor se inscreveremigoorso “politicamente correto”. O
que seria esse discurso? Aquele atravessado pedaizes da tolerancia. O discurso da
tolerancia nos documentos oficiais da educacdoupossia intencdo regulativa da
producdo social de uma identidade cidada. O dedxeca da identidade e da diferenga
tornou-se central no oficialismo educacional, apesadestacado as vezes como “temas
transversais”. Focar o debate sobre construcaacawide identidades e diferencas na
educacao pressupde, antes de tudo, um jogo deafiegu Os livros didaticos de Historia
sdo pecas nesse jogo linguistico que diz o quer éorssileiro, americano, europeu,
(identidade) e, ao mesmo tempo, ndo ser argentimteno, europeu (diferenca). Essa
producdo simbolica e discursiva esta sujeita acdel de poder, ndo é simplesmente
definida, carrega, também, a arbitrariedade dauéing imposta, € disputada. Segundo o
educador Tomaz Tadeu da Silva, “a identidade eferetica estdo, pois, em estreita
conexdo com relacdes de poder. O poder de defiderdidade e de marcar a diferenca néo
pode ser separado das relacdes mais amplas de podentidade e a diferenca ndo séao,
nunca, inocentes®®

Como ndo sao inocentes o0s jogos de sentidos pamiunos materiais didaticos de
Historia. O discurso da tolerancia diante das difeas produz na relagdo de poder uma

neutralizacdo de forcas e um fortalecimento datidade. Por exemplo, na colecao

188 SILVA, Tomaz Tadeu da. A producéo social da idéatde e da diferenca. In: (Ortgentidade e
Diferenca. A perspectiva dos Estudos Culturais. Petrop¥lises, 2000. p. 81.
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Histéria & Vida Integrada, ao ndo utilizar a pakvibarbaros” e privilegiar termos
“politicamente corretos” como “povos de origem ganiga” é retirado o sentido pejorativo
do outro. Um tratamento positivado ao “eles” ndissaqualquer sentimento de revanche e
faz com que nao se precipitem sobre qualquer gjge &€nods”. Isso ndo significa
efetivamente que nédo se entenda aquela invaséo lcérpara. Esse tom cortez do texto do
livro aparece nas falas dos jovens, quando apwwergentidos de tolerancia nos
enfrentamentos das diferencas.

O mesmo acontece, em outro exemplo, na mesma ooplggando os autores ao
dizerem sobre a chegada dos europeus na Américalhes as palavras “Europa e
América: um duplo descobrimento”, ou ainda “(Desytiro de culturas”. O que existe
nesse jogo de sentidos? Nao somente um “eles” egmdriram a “nds” (eles ativos e nos
passivos), mas um “nés” também ativo: “duplo desomdnto”. O segundo titulo revela a
tensao entre essas diferengas culturais, a negaga@fixo “des”.

E possivel observar no discurso dos autores asciies de positivar o “nos”. Mas
tratar o “eles” sem desclassificacdo. A marca dardocia. Ao escrever sobre a
independéncia do Brasil, os autores usam a pafsetzerania*®®, por exemplo. Nao se
trata aqui de discutir o conteudo factual da HiatGnas a forma como se apresenta este
contetido. E o0 jogo do “nés” e “eles”. “As eliteasbileiras passaram entdo a organizar-se
para separar o Brasil de Portugal, o que aconte@m 1822, com a Proclamacédo da
Independencia.” Pouco importa a verdade dos fatess a narrativa que funda o
acontecimento funciona para dar uma identidadead@eém uma estratégia sentimental e
afetiva e, nesse caso, positivada, no que tangéédo do “nds”, os brasileiros, com 0s
outros, “eles”, os portugueses. O local “politicameecorreto”, incentivado muitas vezes
pela tolerancia, talvez seja um grande traco deskgdo. Porém, ele possui um limite
quando escolhe falar sobre as desigualdades sd8a@ise esse assunto, o texto expde de
forma mais clara um local de fala que permite aigementos coletivos em consonancias
com as causas dos menos favorecidos. Isso podenstado do “politicamente correto”,
todavia, o funcionamento desse discurso pode pesviaenbém revoltas e transgressoées

nao tao esperadas e ndo desejadas pelo Estado.

%9 ivro da 72 série. p. 126.
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Por outro lado, a colecdo Nova Historia Criticagpo®utra marca. Seu destaque esta
nos embates das relacées entre classes sociaistadistisso aparece de forma mais
evidente e caricaturizado. Quando se utiliza deefaomo “Servos contra senhores”, “0s
servos se rebelam”, por exemplo, expde marcas xto t.e um entendimento sobre o
mundo a partir de uma divisao social em dois péfusstos, e isso acaba direcionando todo
0 texto.

Além disso, o grau de polissemia que o texto o&ergrautado na tipologia do
discurso pedagdgico, o coloca em uma posicao nawitoritaria e dona de uma verdade
unica. O referente apresentado nos textos de Histos fatos histéricos, as narrativas
histéricas, estdo ausentes, ja sdo passados. Eig@@alo sujeito autor € muito forte, ele
ocupa um papel de professor em uma aula exposfiiveexto fala sobre um referente
ausente, a partir de leituras do autor sobre efseente. Ao leitor fica apenas a leitura do
autor sobre outras pesquisas, uma visdo sobreeenét. Dessa forma, o sentido que fica
no texto € a luta de classes. Uma luta raivosa,wisda enfurecida das relacdes de classe e
do liberalismo.

Todos esses esfor¢cos dos discursos dos livrosiatidasdo para fazer funcionar
sentidos de democracia, de cidadania e, principabneferecer consumos aos jovens que
0s possibilitem construir narrativas. E, no atosdssconstru¢bes, a materializacao de
subjetividades cidadds em curso. E um momentop tdat leitura do livro quanto de
producdo de narrativas, de regular os sentidosasesshjetividades em processo. Esses

discursos oficiais possuem consonancias com odbasmentos reguladores defsez.
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Capitulo 4 — O desentendimento: o principio do coekto historico de producéo dos
discursos democraticos oficiais

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasl, 1888, representa um marco na
caminhada democratica brasileira, apés a seguretéued politica do pais. Sobremaneira,
esse texto oficial carrega as expectativas de etifes grupos politicos diante da
possibilidade de construir um Estado democrétide évirar a pagina” das sequiéncias de
ditaduras da Historia Brasileira.

E preciso ponderar, no entanto, que ao dizer ‘®lifiss grupos”, esta descartada
gualquer possibilidade de unanimidade no entendongobre o conceito de democracia,
sobre o conteudo do texto constitucional e a falmalaboracéo desse texto. O titulo deste
capitulo sugere o desentendimento como principiouhe contexto de producédo de
discursos democraticos. Essa idéia € analoga aguéalacques Ranciére trabalha em seu
livro “O desentendimento”. Ele argumenta em tod#be a auséncia de um consenso, no
sentido mais pragmatico. E, quando ele supostansmustece, é fruto de relacdes de
forcas, onde quem vence possui a legitimidade.

Para o autor, uma democracia néo se trata de usdd=de direito, nem um regime
parlamentar. Negando o que se tem tradicionalmemtendido por democracia ele fala
que, em geral, ela € um “modo de subjetivagdo ditiqgao— se por politica entende-se
coisas diferentes da organizacédo de corpos em ¢dauee da gestdo dos lugares, poderes

e funcdes®”®

. Ou seja, ndo se trata de organizar, mas intederforma interrupta nessa
organizacdo. Em um dos trés aspectos sob os quaisitua a democracia, ele diz que ela
“é a instituicdo de sujeitos que ndo coincidem qmartes do Estado ou da sociedade,
sujeitos flutuantes que transtornam toda repres@otaos lugares e das parcet&s’e
antes disso diz que “ela é o tipo de comunidade &definido pela existéncia de uma
esfera de aparéncia especifica de ptVoe o terceiro aspecto ele diz entdo que
“comunidades polémicas que pdem em jogo a promisiodo das duas légicas, a légica
policial da distribuicdo dos lugares e a l6gicdtjmal do traco igualitarid”™.

O RANCIERE, Jacque® DesentendimentoPolitica e Filosofia. S&o Paulo: 34, 1996. p.103.
171 i
Ibid. p. 102.
12 bid. p. 103.
13 |bid. p. 103.
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A exemplo do processo de producgéo do texto ofdeategéncia do Estado brasileiro,
apesar da suposta convergéncia na intencdo de fassivel a democracia, existe a
divergéncia, a dissonancia dzz,caracteristicas proprias da democracia, que estama e
nos conceitos desta pratica. Para analisar aquele2 principal discurso oficial de um
Estado democratico — a Constituicdo —, o desemtemdo € a maior marca do contexto
historico de sua producdo. Esse desentendiment@aréado também pelo compasso da
competicdo politica, das relacdes de poder, dosateslpartidarios. Essa marca aparece
materializada no proprio discurso. O preambulo das@tuicdo, ao nos apresentar o texto

gue serd lido, também no apresenta as marcaswveagéticias. O texto diz:

Nés, representantes do povo brasileiro, reunidos\ssembléia Nacional
Constituinte para instituir um Estado democratistinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, aildade, a segurancga, o
bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e ac@ustomo valores
supremos da uma sociedade fraterna, pluralistane @econceitos,
fundada na harmonia social e comprometida, na ordeerna e
internacional, com a solucdo pacifica das contgl@gr promulgamos,
sob a protecdo de Deus, a seguinte Constituicd®egablica Federativa
do Brasit™,

Existe nesse texto um agenciamento coletivo, urtidgedireto que nos interpela a
partir da expectativa de garantir uma “tranquilelgzbssivel’, em um novo modelo de
Estado. Talvez o texto evoque o sentido a partidelejo de uma maioria, qual seja, a
instituicdo do Estado democrético, a democraciaesgmtativa, a seguranca de todos os
direitos, uma harmonia social, a paz. E, para featapresentacdo da lei suprema como
garantia. Durante os trabalhos de elaboracéo dati@ogdo, os constituintes receberam
milhares de solicitagcdes dos civis clamando padigasigualdade, ética politica e divisdo
de riquezas. Essas peticdes estédo arquivadasendosBenadd® e expressam o desejo do
povo de ser efetivamente representado, a confi@ugatora na Constituigao.

Essa voz dos representados, em certa medida, apacedecorrer do texto da
Constituicdo. Os sujeitos autores do texto, aquplneal por se tratar de uma assembléia

representativa, consideraram esses outros supi®sencaminharam suas demandas. Se

174 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasjl 1988. <Disponivel em http:/
www.senado.gov.br Acesso em: 06 de abril de 2008.
17 Disponivel em <httpWww.senado.gov.br Acesso em 12 de jan de 2008
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consideramos 0 movimento representacional da geldemocratica ao “pé da letra”, ndo

haveria diferencas entre esses dois sujeitos -emsitintes e os cidadaos participantes.
Afinal, em tese, a representacdo os amalgamariaenti@nto, esta pesquisa considera a
forma de producédo do texto, e esse fato permitergar a fragilidade do sistema de

representacdo de forma concreta no préprio texto.

Os cidadéaos, que naquela ocasido participaramamshyisuas demandas e sugestoes,
deram aos constituintes uma pista dos locais tlgdedo texto que estava sendo produzido.
Havia uma expectativa dos leitores sobre esskiam leitores desejantes de ver no texto a
garantia das relacdes e praticas democraticastadés. E, por essa razédo, a filiacdo nos
sentidos do texto democratico é imediata. O agerariéo de sentido acontece no ato da
leitura e convida para o inicio do texto da Couogt#o. Esse desejo €, em verdade, aquilo
que falta ao sujeito leitor. O texto da Constitaigge apresenta como garantia de tudo
aquilo que |he falta, que Ihe foi negado nas dagitaduras ao longo da Histéria: todos
os direitos civis garantidos, o avan¢co nas congsligdb direito politico, a manutencédo e
extensdo dos direitos sociais, a plenitude da aitiad Era preciso organizar os elementos
musicais. A Constituicdo foi legitimada pelos besds porque foi significada como
promessa daquilo que era falta. Voltando a met&fojazz seria equivalente aos muasicos
desejando possibilidades de criacdes e arranjosa partitura.

Ao “aproximar a lente de aumento” no texto, veafse um pouco do préprio
contexto histérico de sua producdo. Quando o aiitorsobre 0 compromisso “com a
solucéo pacifica das controvérsias”, ele esta dzexatamente que as controvérsias e as
disputas existem e estdo presentes na democraiiag yossivel falar de paz onde nao
existe guerra. Da mesma forma, em todo o textaesatuilo que se fala, 1é-se a presenca
do seu anténimo. Concordando com o filésofo MidRelicault, “uma estrutura binaria
perpassa a sociedad€ Ele disse esta frase quando explicava a relagdie a guerra e a
paz e a relacdo com a lei, na aula do dia 21 dg@rfade 1976, n€ollége de France Essa
“binarizagd0” ndo parece tratar de coisas oposies @ filésofo. Ele afirma ser a guerra a
propulsora da lei e das instituicdes da ordem. €@, & paz € conclamada no cenario da

guerra, e em nome dela, surdamente, a guerra gantin

1 FOUCAULT, Michel.Em defesa da sociedadé&ao Paulo: Martins Fontes, 2002. p. 59.
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Voltando ao principio das analises do autor solmdep pontuadas no proximo
capitulo, ele diz que “a politica é a guerra cargifa por outros meioS”. Nesse sentido, a
construcdo de uma lei que promete ou asseguraramgiitlidade social €, em verdade, a
regra para uma nova guerra. Uma guerra que deusmgancom outras armas, que exige
novas habilidades para os seus soldados. Ao analssaliscursos oficiais do Estado
democratico brasileiro, € preciso pontuar, em fpioc que esse é o contexto de sua
producado. A Constituicdo Federal Brasileira nAceas partir de uma natureza do proprio
modelo do Estado que se propunha. O contexto listdle sua producéo registra seu
nascimento em meio aos embates dos grupos poléites si, dos grupos organizados pela
sociedade civil entre si, e de ambos os gruposydodo uma imensa teia por onde se
exercitava poderes.

Historicamente a construcéao de leis € marcada $g& semelhanca. Como afirma o
filésofo francés, “o direito, a paz, as leis naaogino sangue e na lama das batalhas [...] a
lei nasce das cidades incendiadas, das terras tdéaas ela nasce com o0s famosos
inocentes que agonizam no dia que est4d amanhec¢éhddésta forma, a Constituicdo
como lei que instituiu um Estado democratico eatestjue seus valores estdo fundados na
harmonia social e na ordem interna € 0 mesmo que& due as regras e as armas da guerra
mudaram. Nao ha exércitos nas ruas, cavalariagigislicontra os civis. Os embates, as
divergéncias, os desentendimentos serdo debatidgeciados em plenarias, pautados no
direito. A idéia ou sensacao de harmonia sociatiero interna serdo mantidas. A batuta do
maestro indica o ritmo decidido na guerra. As nb&solizadas talvez possuam relagbes
com o0s inocentes que agonizaram. A diferenca éfamuiezes, produzida na dor da
exclusao.

Outro destaque que vale ressaltar no trecho dessasb € a frase “sob a protecéo de
Deus” e as palavras “sociedade fraterna”. Reveteddio local de fala do autor, essas
palavras falam sobre uma memoria e provocam guestientos sobre o uso dessa
memoéria. Por um lado, ao falar de “sociedade fnatee em seguida “sob protecdo de
Deus” 0 autor une dois sentidos muito fortes dagjuehtexto — o desejo pela consonancia,

diante de tantos desentendimentos, e a “sociedatderfa” sintetiza essa possibilidade e, a

Y7 bid. p. 22.
178 |bid. p. 59.
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crenca cristd que historicamente marca o Brasiheinoria de familia crista é acionada. A
fraternidade aciona o sentido de familia, e adjetivsociedade — um lugar onde todos séo
irmaos. Esta analise considera o contexto hist@#&producéo do texto, e, ndo é novidade
que os brasileiros depositam na figura do execws/prerrogativas de um pai. Talvez um
ato falho para quem estava propondo uma democgatiam espaco legislativo. Na ansia
de dizer que o Estado democratico seria um localegdgiranca, que a lei garantiria esse
estado de igualdade para todos, a metafora danfidaee e necessidade de protecdo de um
Pai foi acionada. E, ao ser acionada, revelou aoridade em que é pensado o0 povo
brasileiro.

Por outro lado, essa fala pode nao revelar um atwm,f mas um texto pensado
propositalmente. Ao acionar a memoria da familiandi, o texto ganha legitimidade pela
maioria cristd no pais. Um texto construido “sgtr@ecdo de Deus” para organizar uma
“sociedade fraterna”, nasce legitimado pela maioria

Uma metéafora acionada a partir de uma memoériadciztus pode ter sido pensado
como um grande pai. No entanto, a Constituicdongara pluralidade religiosa e o direito
de néo ter religido, mas o autor acredita que ¢oternstitucional foi elaborado pela
protecdo de Deus. E o Deus escrito com o “D” mail@sdé-se o unico Deus, das religides
monoteistas com base cristd. Outro ato falho? Zhl$ebretudo esse pequeno trecho
revela ou a infancia democratica brasileira oucalba minuciosa das palavras. O inicio de
uma pratica democratizada, recheada de traicbesntadicdes do préprio principio
democrético, ou, sobretudo, com oposi¢cdes sobreraanee exigiu a selecdo cautelosa das
palavras legitimas naquele momento. Pode ndo sar tda liberdade dos mdusicos
percussionistas marcarem o compasso, como 0 prépoagoroposital dgazz feito graca.
Por se tratar da prépria escrita da partitura, geaten descompasso na composi¢cao, ato
falho de iniciantes, antigos musicos tradicionams, pensando nos ouvintes, ou nos

leitores do texto, em sua maioria cristd, esseoegasso pode ter sido proposital.



164

4.1 Assembléia Nacional Constituinte: plenario deidergéncias

Data de primeiro de fevereiro de 1987 a instituigio Assembléia Nacional
Constituinte. Este € o recorte do contexto histopelo qual iria ser escrita a Constituicao
Brasileira e dos sujeitos autores desse discursecEssario relembrar que em 1985 uma
mensagem presidencial iniciou um longo caminho até instituicdo da Asskieb Foi
uma proposta feita ao Poder Legislativo que resutim emenda Constitucional n°® 26, de
27/11/1985, convocando a Assembléia Nacional Cloist.

Foi ainda na efervescéncia da abertura politica gpés a campanha eleitoral de
1986, o Congresso Nacional viveu uma de suas nsai@eovacfes — Nnovos sujeitos
envolvidos, novas idéias, mulheres eleitas, noitaagdes. O partido PMDB, constituido
de antigos membros do MDB — oposicao a tambéma®RENA — desenhava a maior
bancada do Congresso, presidida por Ulysses Guasaffpesar de a antiga oposi¢cdo ao
regime ditatorial militar ser, nesse momento, pgsa de maior representatividade na
bancada do Congresso, isso nao significou unandaidaos debates. Era preciso
administrar ressentimentos, 6dios, ansiedadegeait® além das divergéncias conceituais.
Era preciso aprender a dissonar nas notas cepesratidas — terceira, quinta e, as vezes, a
sétima!

As manobras politicas garantiram uma base de apwmigoverno Sarney que nao
coincidia obviamente com aquilo que eram oposic@eBitadura Militar. O Centro
Democrético, que ficou mais conhecido como Centéa,formado por parlamentares do
PMDB, PFL, PDS, PTB e outras legendas menores. €a mmesmo que até 1984 um
sujeito politico “y” tenha trabalhado a favor déadura, um ano depois ele poderia ser um
parlamentar participante do Centrdo. E interesgaeear no uso do termo “Centrdo”. Ao
se inventar um apelido para a base chamada “CBwetnwocratico”, se retirou o referente
“democratico”. O apelido “Centrdo” escondeu a padaque nos remetia a memodria
antagonica a ditadura — democratico. Esse jogoati/mas uma estratégia de linguagem
que disfarcava a imagem dos ex-participantes ddéensgs autoritario ao Centro

Democrético. Pode-se pensar em muitos caminhosingararetar a dindmico que levou a

179 BRASIL. Mensagem Presidencial de n° 330de 18 de junho de 1985. <Disponivel em
http:/Mww.senado.gov.br Acesso em 06 de abril de 2008




165

popularizagdo da expressdo “Centrdo” em detrimafttouso “Centro Democratico”.
Pequeno detalhe da linguagem, talvez de forma morecou inconsciente, o que se sabe
concretamente é que foi inviavel falar ou ouvigrdimente, o nome oficial da base do
governo.

Voltando as divergéncias, dissonancias, é pre@sa@dclaro que, ao falar delas em
uma plenéria, precisa-se pontuar primeiro que exigtito mais a manobra politica e muito
menos a lealdade ideoldgica. No entanto, essegaipestdo sempre investidos em um
local que agencia os sentidos pelos quais eledia®.fE essas filiacbes, somadas aos
interesses pessoais e de grupos, orientam sewtqgsroyotos e a construgao do discurso
legislativo. Apesar das manobras politicas ganhatestaque, quando ha um texto escrito,
0S agenciamentos coletivos a que esses sujeitds #sdos acabam por se materializar.
E, nesse ponto, encontramos as divergéncias ngojealio.

Conforme ja foi lembrado no capitulo 2, a comegdo Artigo 1° da Constituicao,
gue em seu paragrafo Unico, diz: “Todo o poder entknpovo, que 0 exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos terresis Constituicdd®®. A evocacdo da
palavra povo carrega consigo todos os sentidoslugwoarios congregados nesse
contexto. E impossivel ndo acionar uma meméoriaami@goniza o povo e os privilegiados
protegidos historicamente pelas “leis dos corondidjsses Guimarédes utilizou a palavra
povo, com este sentido, na comemoracdo de aprovkc&onstituicdo. Ele disse: “Essa
sera a Constituicdo cidada, porque recuperara coneddos milhdes de brasileiros,
vitimas da pior das discrimina¢fes: a miséria Q.povo nos mandou aqui para fazé-la,
nao para ter medo. Viva a constituicdo de 1988!aVavvida que ela vai defender e
semear!*®’. O povo é lembrado como aqueles que sofrerammfdnamilhados e, agora,
terdo uma nova histoéria. Ao utilizar a palavra poem este sentido, a Constituicdo oferece
um agenciamento coletivo a idéia de revolucéo. 9a eemocracia revolucionaria possui
uma forga propulsora de mobilizacdes defensoragudddade e inclusdo. Foi essa a forca
que mobilizou centenas de movimentos sociais pdo to Brasil para participarem
diretamente, nos envios de suas sugestdes, oetardente, nas manifestacdes durante as

votacgdes parlamentares.

180 BRASIL. Constituicdo da Replblica Federativa do Brasjl 1988. <Disponivel em
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Foi essa forca do sentido de “povo” que o0s revohaiios franceses fizeram
funcionar na Revolucdo Francesa ou nos movimergdibdrtacdo na América. No texto
citado, proferido por Ulysses Guimaraes, esse demtinda aparece em aumento quando
confere ao povo o poder exercido “por meio de sprENtes eleitos ou diretamente, nos
termos desta Constituicdo”. Diante desta regraynassse a vitdria dos oprimidos, uma
virada na Historia, uma promessa de futuro sobmpomm passado de exploracao.
Evidencia assim o sentido de revolugcdo, mudancaudw, de paradigma. Parte dessa
mobilizacdo fez funcionar o sentido de legitimidade promessa no discurso do preambulo
da Constitui¢ao.

Segundo Alain Tourairt®, “a vitéria do povo é a do trabalho e do futur®rsoos

privilegiados, sobre o lucro e sobre o pass&daPorém, ele alerta:

Observemos apenas que quando mais um poder potitioona um
movimento social, tanto menos oportunidades exigdlense criar uma
sociedade democratica, e prevalecer a tendén@aopsurgimento de um
poder absoluto que se declara o Unico capaz dbedstar o reino da
igualdade, ou seja, de reduzir ou abolir as deklgdas sociais,
substituindo todas as formas diversificadas de dWagdio social pela
igualdade de todos mediante sua submissdo a um glostiguto. Assim, a
democracia revolucionaria tende regularmente aitsedestruit®.

Esse caminho trairia todas as expectativas da m@maioras poderia ser entendido
como uma previsao infundada por parte daqueleseggntem ameacados com tamanho
poder ao povo. A analise de Touraine acompanhgid8reias em movimentos sociais em
diferentes locais e tempos, desde os indigenas mériéa Latina, até as experiéncias
comunistas pelo mundo. Segundo ele, “a democraegi@ucionaria tem sido considerada
como o regime mais aberto e mais poderoso mesnu@aie € julgado o Unico capaz de
mobilizar todas as energias e todas as competéficidda Assembléia Constituinte havia
parlamentares crentes desse poder mobilizadorvm po

Esse entendimento marcou o discurso principal¢ieiado ao direito civil brasileiro.

Se o poder emana do povoAdigo 5 da Constituicdo iguala todos nessa massa chamada

povo. Seu texto diz: “Todos sao iguais perante,aséan distingdo de qualquer natureza,

182 TOURAINE, Alain.Igualdade e diversidade O sujeito democratico. Bauru: Edusc, 1998.
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garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeigiderdes no pais a inviolabilidade do
direito & vida, & liberdade, & igualdade, & seqarara propriedade [..'f°. Talvez este seja

o texto da Constituicdo mais popular desde a sbhcpgdo. Faz parte do senso comum a
afirmacédo de que “todos sdo iguais”. Se este pedemsiderado o maior ganho desse
diploma juridico, também estava e est4d nele a mexpectativa do povo brasileiro.
Finalmente, a possibilidade de conquista demoerd@tas principios do direito civil. Um
desejo que €, na verdade, uma historica e enoritee fan vacuo materializado nas
desigualdades sociais.

Conforme ja apresentado no segundo capitulo, pandastér uma compreensao dos
sentidos desse artigo acompanhada de todas as gsa@sngue produz a igualdade. No
entanto, apos 20 anos, as acdes promovidas pdlasgsopublicas ainda ndo permitem o
deslumbramento desses objetivos e os jovens qtieiparam desta pesquisa vivem o real
dessa desigualdade. Outros artigos da mesma Q@aogdtitdefendem outros interesses
opostos aqueles que delegam ao povo o poder elmnaEsse povo como um conjunto de
iguais. O direito de todos a propriedade, por exeptem sido uma grande questdo da
Historia de Brasil, uma vez queArtigo 6 comeca a pontuar os direitos sociais desses
“todos” e diz: “sdo direitos sociais a educa¢deaade, o trabalho, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade d¢aadra, a assisténcia aos desamparados,
na forma desta Constituicd8”. Se os direitos sociais, em especial o trabalha e
seguranca, ndo sao garantidos, os direitos cittiararemdeficit.

Voltando a maioria parlamentar, que ficou conheaidano Centrdo, esses que
praticamente decidiam os votos no plenario reptagam, em grande medida, os setores
mais conservadores do pais. Enquanto agenciameletoso, seus discursos politicos eram
mais comprometidos com uma idéia liberal e muitmeserevolucionéaria. Se faz parte da
idéia democrética dar voz ao povo e torna-lo igpal, outro lado, € preciso ao mesmo
tempo conter a possibilidade do levante de umardiquolitica que assuma um poder
absoluto em nome do povo, como alerta Touraineaifija, € preciso salvaguardar as

dimensdes dessa igualdade naquilo, principalmenpie,toca a propriedade privada. Por

18 BRASIL. Constituicdo da Replblica Federativa do Brasjl 1988. <Disponivel em
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essa razao, as votagbes importantes como as quekdeforma agraria, por exemplo,
mantiveram um modelo de distribuicdo desigual date

Aqui mapeamos um outro ponto de divergéncia ddsupantares, expresso no texto
constitucional. Se existiam aqueles que acreditavamelegacdo do povo, e, com certeza,
argumentaram e fizeram acontecer um texto comsesgalo, € possivel também perceber
outros argumentos e concepc¢des muito mais ligadosissema econdmico liberal. O
capitulo sob o tituldDa Educacéo, da Cultura e do Desporto”’é um exemplo dessa
concepcao liberal. No subtituficducacao”, o Artigo 205 explica que “A educacéao,
direito de todos e dever do Estado e da familigd peomovida e incentivada com a
colaboracédo da sociedade, visando ao pleno des#meoito da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo paratmtho™®® Parece evidente no texto que a
educacao é fundamental no preparo da pessoa, ddacide do trabalhador. Portanto,
entende-se que a educacado promove a igualdadeissp@ um bem publico.

S&o0 sabidos os atritos entre as bases dos parke® dos movimentos sociais
diante dessa questdo. Afinal, o ensino privadoais @ mais antigo que o ensino publico, e
esse tempo influencia as representacdes que dkeipoaspossuem sobre a qualidade e a
organizacdo das escolas privadas. Ninguém tem asivld tamanho da credibilidade nas
representacdes sobre o ensino organizado pelatin&iprivada catélica, a exemplo da
mais antiga no pais. Nao é novidade que os imagsmaobre as escolas privadas catolicas
ecoem em uma pesquisa como esta. Itajai possaisvaéscolas privadas, entre catodlicas,
protestantes e nao-religiosas. Historicamente, deatas escolas representam a educacgao
mais classica, tradicional e com a qualidade deslas catélicas — o Colégio Sao José e o
Colégio Salesiano. Nao foi por acaso que foramaexabte essas duas escolas que
apareceram nas falas dos adolescentes desta peshlés as apontam como ideal de
qualidade no ensindeu queria que minha escola fosse igual ao Sales@nou “Uma
boa escola publica deveria ser assim como o Sao gbsExiste no imaginério social a
idéia de qualidade de ensino nesses espacos sekgio

A partir desses imaginarios, que constituem, tambdagares de fala, ndo é dificil
projetar a dimenséo das tensdes no contexto deigiodlas leis educacionais. Mas nessa

pesquisa interessa-nos o que dessas tensdes &rializado no texto constitucional. Isso
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aparece evidente nortdgo 209 da Constituicdo Federal: “O ensino € livre a atigia
privada”, salvaguardando as condi¢cfes constitusolasétimo paragrafo dértigo 206

diz: “gestdo democratica do ensino publico, na formdeda e silencia sobre a gestao
privada. Ou seja, além de ser livre, ndo existdnmera obrigatoriedade de ser democréatico
nesses espacos. Aqui existe uma possibilidadelderigios de sentidos, dependendo dos
interesses do mercado. Segundo Touraine, o ententbndla democracia a partir de uma

idéia liberal

reduz o mais possivel as intervencdes do podetiqoolé favorece a
regulacdo da organizacdo social pela negociac&btadir pelo mercado,
contentando-se em controlar o cumprimento dos am#restipulados, a
lisura nas transacfes, a exatiddo das informacdesdgvem dispor os
atores sociais ou econdmicos para fazer escolhasonas e
negociavei¥®.

Ou seja, o interesse do mercado vai sobrepor, séssgao, a idéia inicial de que a
educacao contribuiria para a construcéao da igualg@d meio do desenvolvimento pleno
da pessoa, da cidadania e da preparacéo parathtrab

Aqui estdo dois exemplos: uma tendéncia revoluciand outra liberal, que nos
apontam divergéncias que apareceram no texto tmehal. Obviamente, um estudo
juridico mais aprofundado construiria uma outra tesbre essas tensdes. No entanto, aqui
nos importa perceber que o contexto historico deaple 1988 e 0s sujeitos constituintes,
autores do maior discurso democréatico do paisyastaonge de uma unidade. Nao
significa colocar uma critica sobre uma imprecis@mceitual de democracia. Pelo
contrario, significa pontuar uma das naturezas elmodracia, que é a divergéncia de
opinides e a negociacdo dessas divergéncias tarnaiodem texto. Uma andlise dessa
natureza, que faz aparecer as tensdes e divergéomigeituais, coloca em duivida o
agenciamento coletivo proposto no preambulo da t@oigdo. A metafora do jazz se
concretiza. O direito politico oferece palco pavassaumentados ou diminuidos conforme
0 agenciamento do musico/politico.

Por ora, pode-se concordar com o socidlogo Alairdioe, quando ele analisa que o
entendimento da democracia a partir do capital perom distanciamento das questdes

189 TOURAINE, Op. Cit. p. 25.
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coletivas de Estado. Comumente, as decisdes palitios cidadaos, a partir do voto, séao
tomadas depois de um julgamento sobre a defesantiwesses individuais. Segundo o

autor,

[...] esta defesa dos interesses conduz ao desejmd liberdade negativa
pelo temor de uma mobilizacdo autoritaria de rexureconémicos,

politicos e culturais por um poder ditatorial. Eaquo os revolucionarios
definem a democracia pelo triunfo de uma vontadiiga os liberais a

concebem pela liberdade dos atores sociais e, eticybar, mas nao

exclusivamente, econdmict¥.

Essas duas divergéncias possuem um ponto de aaciludmbas acreditam em uma
redencao social, em um triunfo através da razasa,Ezxplicada aos projetos e politicas
publicas, seria capaz de diminuir as arbitrariedatieautoridades e de poder. No entanto,
ainda concordando com Touraine, de um lado se tpalaara de ordem “proletarios de
todos os paises, uni-vos”, e do outro, “consumglore habitantes ou seres vivos de todos
os paises, uni-vo§™. Assim como se duvida de uma democracia pautadanerpoder
popular absoluto, também séo bastante incertagid@neias de reducao das desigualdades
a partir de um modelo econémico que facilita o adonde riquezas e de poderes de
decisao para uma parcela da sociedade.

Esses entendimentos dispares se juntam no maigrenso documento juridico que
marcou o fundamento do estado democratico brasigios a segunda abertura politica do
pais e se desdobram em outros diplomas juridicoliticas internacionais e politicas
publicas. J& estd nos corpos assujeitados a i@sctiigcursiva que junta a subjetividade

cidada e a subjetividadmpitalistica utilizando o termo ja citado de Gattari e Rolnik.

4.2 Cenario de crise

Se os problemas internos da democracia eram, a s#itj enormes, paradoxais, 0 sdo

ainda mais complexos quando consideramos um cegknti@l. Nao existem duavidas de
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que as decisGes tomadas em territorio nacionab @sidhsecamente ligadas as orientacdes
supranacionais. Portanto, ao ler o cenario brasjlessa relacéo é inevitavel.

Nesse cenario global, ndo esta claro o que efetimtenvenha ser a chamada
democracia. Quem estuda esse fenbmeno por um camuehveio somar a esse trabalho
sdo os pensadores contemporaneos ja citados, Mitdrelt e Antonio Negri. Na obra
Multidao'®? eles advertem que o significado da democraciba)lé diferente daquilo que
veio sendo construido sobre democracia nacionalemad E evidente a mudanca de
significado quando se introduz na discussdo a mariglobalizacdo. Segundo os autores,
existe o fato dos estudiosos considerarem a ldadaiie e 0 apoio a democracia. No
entanto, existem divergéncias explicitas com relagibeneficio, ou ndo, da globalizacéo
na democracia. Essas divergéncias podem ser mapeageartir dos poélos politicos
tradicionais comumente chamados “direita e esqllekdlas, segundo os autores, isso vale
apenas por aproximac&o, mas sdo inlteis para separposicoes’. Isso quer dizer que as
coligacdes politicas, os acordos nos espacosadgist, nem sempre sdo direcionados pela
“ideologia” politica chamada “direita e esquerdaias pessoas de um dos dois polos
podem aparecer coligadas para um fim politico.

A exemplo do caso brasileiro, quando assistimoseasyanizacdes partidarias, as
articulacdes politicas e as decisdes a partir tdeeisses individuais ou de pequenos grupos,
torna-se um pouco mais dificil mapear essas pasigpeesentadas pelos autores. Todavia,
essas posicoes ndo sdo apenas discursos. Saoidagezrthuanto praticas discursivas, ou
seja, materializam-se em atos, em decisdes quarafiitetamente a vida cotidiana.

Os autores pontuam quatro posicbes observaveisetagdo a globalizacdo e a
democracia. S&o eles: 1) social-democratas; 2) @psiitas liberais; 3) hegemonia global
americana e 4) conservadores calcados em val@éiitmais. Os proprios autores dao
mais énfase a primeira oposicéo, talvez por cormidena posicdo em bastante destaque
no momento:

1) concebem a democracia debilitada frente a gidi#lo, e esta ultima é entendida
pelo seu viés econdmico apenas. A globalizacdoa sem mito, mas poderoso e

antidemocratico. Os Estados-nacao deveriam, esgdfirmar enquanto soberanos, assumir

192 HARDT, Michel; NEGRI, AntonioMultiddo. Guerra e democracia de era do Império. Rio deittan
Record, 2005.
193 |bid. p. 294-295
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o0 controle da economia nacional e supranacionatalselecendo assim as funcdes

democraticas, suas estruturas representativasvalgmeiarias. Esse € o argumento que,
apos o acontecimento de 11 de setembro, veio $salipado”, utilizando a expressao dos

autores. O estado de guerra, declarado efetivantsgeis desse acontecimento, |é no
contexto global uma possibilidade de segurancasses argumentos politicos, é ameacas.
Segundo os autores, “0 estado de guerra globate&ee tornado inevitavel a globalizacao

(especialmente em termos de seguranca e questiitasas), sendo, portanto, insustentavel

qualquer posicdo antiglobalizacdo dessa natut€zaNessa situacdo, a maioria das

posi¢cdes social-democratas, explicam os autorewletea migrar para posicées pro-

globalizacéo.

2) os cosmopolitas liberais consideram os ganhas ajuglobalizacdo oferece a
democracia. Sdo ganhos econémicos, politicos mGipalmente, em situacfes de estado de
guerra. Esta Ultima contribuicdo vem sendo senpédds movimentos pro-direitos
humanos. No entanto, esse argumento “tem como @@mdie possibilidade o relativo
declinio da soberania dos Estados-nat&oAfinal, em um estado de guerra global, se
permitiria intervengdes supranacionais nos Estadg&o ou apesar deles.

3) os argumentos da direita convergem com o0s cosliteeo quando afirmam que a
“globalizacéo nutre a democracia”. No entanto, pessrazdes diferenciadas. Este terceiro
argumento centra-se na necessidade e nos benefi@id'egemonia global americana.

Segundo eles, a hegemonia americana e a demoseaicia sinbnimas.

7

Ha quem argumente que o dominio do capital é itemsnte
democratico, e que portanto a globalizacdo do alapia globalizacdo da
democracia; outros sustentam que 0 sistema polédioericano e o
‘American way of lifesdo sinbnimos de democracia, sendo portanto a
expansdo da hegemonia americana uma expansao dareeia’®.

4) os argumentos conservadores, calcados em vatadesionais, divergem daqueles
gue defendem a hegemonia americana. Concordam gumto de vista social-democrata,
mas por razdes distintas. Para esses, a globalizegAuma anarquia moral. Aqueles que

estéo fora dos Estados Unidos os exemplificam oame sociedade corrompida, “com sua

19 1bid. p. 296.
19 bid p. 297.
1% bid p. 297-298
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débil coesdo social, o declinio das estruturaslifam®s, os altos indices de criminalidade e
encarceramentd®. E aqueles no interior dos Estados Unidos cormiden “crescente
envolvimento americano em questdes globais e ordoncida vez menos regulado do
capital prejudiciais a vida moral e aos valoreditianais dos préprios Estados Unidt&”

Apesar desses argumentos antiglobalizagdo ou phaligacédo, e concordando com
0S autores, parece nédo haver argumento que enfgriteamente a globalizacdo. O que
existe, e isso esta claro, é que “a globalizac@ogeerra global pdem a democracia em
questdo*®®. As criticas apresentadas por Alain Touraine eemfaslas no texto da
Constituicao Brasileira parecem convergir aqui.ddnério global, a democracia é exercida
em escala, e por isso se distancia das praticagificados tradicionalmente construidos
nas experiéncias dos Estados-nacéo. Tanto a desieoctemo face politica do capitalismo,
guanto aquela que se inicia revolucionaria e apab&onstruir novas mascaras e atores de
oligarquias, parecem gue ndo tém encontrado sabikdade no cenario global.

Tanto Alain Touraine quanto Michael Hardt e Antohlegri parecem concordar que
existe crise nesse cenario e que a modernizacawmema ou a mudanca da producao
trazem mudancas no cenario da democracia. A cgastrde um Estado democrético
brasileiro através de leis talvez ndo seja tdoseligias pontas, la onde a vida cotidiana
acontece, por razdes advindas dessa crise. Os datasroficiais que regem a educagao no
pais propdem a construcdo de uma subjetividaded&ids através dela, avancos
significativos na democracia brasileira. Porémglagéo comprometida entre a educacéo e
o Estado, que vimos registradas na obra de ComdRaussseau e tantos outros, nasceu e
estd no mesmo recorte do nascimento do conceits @mhticas democraticas que vimos
em crise hoje.

Para Antonio Negri e Michael Hardt, o estado natdeavioléncia, ou a guerra de
todos contra todos, € uma concepcdo mais depuradgudrra civil, levando em
consideracéo um outro momento histérico. Para tdasoderna soberania destina-se a por

I:ZOO

fim a guerra civi Porém, se as questbes do presente possuem datiaet®

17 1bid. p. 299.
198 |bid. p. 299.
19 bid. p. 299.
290 pid. p. 303.
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semelhantes aos problemas apresentados no inicimodernidade, “néo significa que as
velhas solucdes poderao ter éxito novaméfite”

Focando efetivamente o0 objeto desta pesquisa, gpagee o Estado brasileiro
continua utilizando, como no inicio da modernidaamleducacéo a servico do Estado, para
organizar, promover a ordem, e, no novo vocabyld@iminuir as diferencas sociais ou
atuar na diminuigdo da violéncia. Ao propor a catad, as divergéncias sobre o conceito
de democracia se desdobram. Muito embora o sedadeducacéo esteja conectado ao
futuro promissor e positivamente consumido, tamiegmstem materializacdes de tensdes
nesses sentidos. Alguns adolescentes que paréinipalessa pesquisa se mostraram
completamente avessos ao mundo escolar (Anexos A&)ad®ao subjetividades que
resistem aos projetos do Estado. Ao serem pergusta@no seria uma boa escola publica,
apareceram falas comtdemolida”, ou “impossivel escola ser uma coisa boaOutras
falas, como ja foram apresentadas no segundo kgpitostraram essa resisténcia
informando a pesquisadora seu rompimento com daeaoadizer que pertencem a grupos
marginais, principalmente do trafico. Nao se obsema pesquisa um rompimento com a
instituicdo Igreja. Mas, ao contrario, disseram coatavras e corporalmente, durante a
aplicacdo da pesquisa, que estdo na escola obsigadgela familia, ou pelo Conselho
Tutelar.

Esse rompimento com a escola parece dizer algo dtefimao querer estudar” ou
“ndo gostar da escola”. Quando a presenca do edeuda instituicdo esta monitorada pelo
Conselho Tutelar, as a¢des do Estado ja ultrapassaquele convite sedutor do discurso
educacional. No proximo capitulo sera mais bemathatnio o sentido que Jacques Ranciere
traz sobre a politica. No entanto, parece impreéogh adiantar esta reflexdo para esta
analise. Semelhante as reflexdes de Michel Foycal@tsugere nomear as pichs de
estado como palia®®® sob o argumento de que esta seria a atividadegdmimar corpos,
dizeres e saberes. No entanto, atjaliseria restrita aquelas acbes que romperiam
efetivamente como essa disciplina corporal. Se igsukos desses jovens ndo sao
efetivamente politicas no sentido que Rancierersygéo vestigios de que existe poténcia

politica para tal.

2 Ibid. p. 304.
22 RANCIERE, Jacques. Op. Cit. p.35-70.
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Observa-se que, conforme Ranciére, “a policia gwdporcionar todos os tipos de
bens, e uma policia pode ser infinitamente preéédvuma outra [...]; a policia pode ser
doce e améavet®® o que ndo é diferente das intencées dos prafisisiada escola e dos
assistentes sociais. Esses acreditam que a esgwla possibilidade de retirar os jovens da
criminalidade, é uma opc¢éo possivel, mas os joeensesisténcia se recusam. Eles dizem
gue ja romperam com a escola.

As analises sobre cidadania nos mostraram que nériceda globalizacdo os
Estados-nacdo se véem desafiados. Por um ladadeatas demandas do mercado e fazer
acontecer o desenvolvimento; e por outro, atenslaregessidades e expectativas sociais
enquanto direitos. Existe uma crise nas praticasudsivas institucionais que fazem
funcionar um sentido de cidadania, como o diregacdnsumo. Esse fato alimenta a idéia
de igualdade e liberdade para consumir, igualdaddatse. Quando, efetivamente, o mais
proximo disso € a ilusdo do poder de consumo dodupss chineses e similares, a
desigualdade social se torna carne e é combugtaral uma guerra civil, apontada por
Antonio Negri e Michel Hardt.

No entanto, apesar de ser possivel pensar qudhas wlucdes podem nao ter éxito
no presente, o Estado Brasileiro aposta na educag&olar como promotora da
subjetividade cidada, e, a partir dela, uyoaernamentalidadeEsta pesquisa mostrou que
essa guerra ndo estad terminada. Existem vozeg estestudantes, que se recusam a
prostrarem-se aos objetivos dessa instituicao.okhdrério, filiam-se a grupos considerados
marginais pelo estado, como o tréfico de drogasa Egiestdo foi trabalhada em outros
capitulos, mas convém outra vez trazer a tona dat@s que ameacam o0 projeto de

cidadania Estatal sob a responsabilidade da escola:

Faco parte do PCB em Itajai e PCC nacional.

Sou do grupo Adolescentes Ladrbes. Meu sonho é sam grande
bandido.

Meus grupos sé&o a igreja e o comando vermelho, odetscola por que
ela ndo vai me dar futuro.

Escola boa é escola demolida.

Impossivel escola ser uma coisa boa tantofaz pulaiou particular.

3bid. p. 43.
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4.3 Novas divergéncias ou desdobramentos e jogossamtidos — entre o cidadao do
Estado e o cidaddo do mundo

O texto da proposta educacional brasileira, exposts Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e na Lei de Diretrizes e BasesB(l.Deflete uma ambigiidade no
sentido do conceito de cidadania. Muito emborataxsincipalmente e com muito mais
destaque um enquadramento desses discursos, alaabg e desentendimento também
se fazem presentes. Afirmar isso ndo significardquee existe nos textos uma falha
conceitual, mas aponta para uma impossibilidadeeogroranea de definir o que vem a ser
cidadania em um Estado Nacional que transita emgdek globais. Ou, ainda, uma
realidade experimentada pelo nosso tempo, quarftlodaz dos conceitos revela, em si
mesma, 0 proprio contexto de producéo e ressiggiic dos conceitos.

A andlise desses discursos faz possivel entendémnstsilicbes do Estado — em
especial aquelas relacionadas a educacéo escatabricadas na fabricacdo de individuos,
enquanto campos de subjetividades. Ou seja, comuonggs onde a subjetividade cidada
pode ser consumida. Considerando que os textdsadws foram produzidos dentro
dessas instituices, especialmente o MinistérioEdacacdo e Cultura, convém, em
primeiro lugar, definir que tipologia esses disosrapresentam. As Diretrizes Curriculares
Nacionais, ou a propria Lei 9.394/96, apresentadasCaderno Introducdo dos PCNSs,
possuem uma tipologia juridica. No entanto, tambkléfimem posturas politicas do Estado
democratico e determinam os caminhos educacionaislgvem orientar o ensino em todo
o territério nacional. Desta forma, seria empolatediizer que a tipologia discursiva da
LDB é apenas juridica. Convém considerar atyés tipologias discursivas desse
documentojuridica, educacional e politica

Escolho utilizar a tipologia “discurso educacionafior se tratar de analises de
discursos mais amplos, mas também o “discurso peiayj, como ja apresentou a
analista de discursos Eni Orlaffdj que restringe aos movimentos de fala no espasalda
de aula, todavia, eles aparecem também no textaoosmentos estudados. O discurso

pedagogico, analisado por Eni Orlandi nos livradaticos, possibilitou a ela verificar as

24 5obre a tipologia “discurso autoritario” e “dissare polémico”, ver ORLANDI, EA Linguagem e seu
Funcionamenta As formas do discurso. 4.ed. Campinas: Ponté33.20
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tipologias do “discurso autoritario” ou do “discangolémico”, o que nao corresponderia ao
discurso dos PCNSs. Ao analisar as condi¢gfes daipdoddo discurso dos PCNs, considerei
que o discurso pedagogico sempre sera reguladgppsaricdo de uma lei, e neste sentido
sempre sera autoritario, em menor ou maior medidaentanto, o discurso pedagogico

pode ser polémico nas relacdes entre 0s sujeitesviios, mas sempre uma polémica
regulada. Na analise dos PCNs, considerei a tigologscurso educacional”, mas levei em

conta duas caracteristicas dessa tipologia: a 8edua prescricao.

Voltando ao discurso da lei abordada pelos PCNs,éehomeada, também, por
abreviaturas ou codinomes. Quando a tipologia ipaigrecisa ser evocada, ela é a Lei
9.394/96 e quando a tipologia educacional ou paliista em questdo, se abrevia apenas
como LDB. Esse uso pode ser observado no textoPdids. No titulo “Educacéo e
cidadania — uma questéo brasileira”, o cadernamtteducdo dos PCNs apresenta um texto
explicando as iniciativas brasileiras em relacamo@strucdo da cidadania. E importante
salientar que esse texto precede um outro, contulo tiEducagédo e cidadania — uma
questdo mundial”, em que séo apresentadas tendé@oiecessidades mundiais de resolver
problemas de oportunidades, democratizacdo deaaasformacao, ao conhecimento. Ou
seja, 0 texto que apresenta a situacao brasilemadéado pelo primeiro texto e confirma as

informagdes anteriores. Nele, |é-se que

[..] no plano internacional, o Brasil tem partmijp de eventos
importantes, como a Conferencia Mundial de Educag@@ Todos,
realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, cadegela Unesco,
Unicef, PNUD e Banco Mundial, em que se comprometeie@senvolver
propostas na direcdo de ‘tornar universal a edocdgadamental e
ampliar as oportunidades de aprendizagem para gesanjovens e

adultos®®,

O sujeito da frase € o Brasil e sua acdo € marpaltaverbo comprometer. No
sentido juridico, a Nacdo Brasil estava represantpelo seu presidente, em 1990,
Fernando Collor de Melo. A frase produziria outentgdo se fosse escrita de outra forma,
como por exemplo, em uma situagdo hipotétioa: Sr. Fernando Collor de Melo,

25 BRASIL. Secretaria de Educacdo FundamenRdrametros Curriculares Nacionais Introduc&o.
Brasilia: MEC, 1998.
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representante da Nacé&o brasileira, se comprometagarantir um sistema educacional
com o modelo X, Y"A tipologia juridica do Estado Moderno possikilitma elaboracéo
textual que esconde ou faz aparecer a figura deseptante da Nacédo. Ao apresentar um
sujeito indeterminado (o Brasil) que representagimaiamente os brasileiros, fazendo
com que a acao do verbo se efetive, o compromiss@ado precisa ser legalizado em
forma de lei, que pela sua natureza representaougaaizacao social do querer de todos.

Em seguida, o texto dos PCNs sacraliza esse sentido

[...] em termos legais, convém ressaltar que aHeeleral n® 9.394, de
20/12/96, Lei de Diretrizes e Bases da EducacaddoNak; conhecida
como Lei Darcy Ribeiro, estabelece que a ‘educagéeer da familia e
do Estado, inspirada nos principios de liberdadeos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o plensenolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidagasisa qualificacéo
para o trabalhé®.

Dessa forma, materializa o sujeito que se compreumadm a educag¢ao no evento na
Tailandia: “a familia e o Estado”, ou seja, todds. afirma com a contundéncia
inquestionavel de uma lei, legitimada pela figuespeitada no terreno educacional
brasileiro — Darcy Ribeiro. O texto apela para $odess formas de legitimacbes e
impossibilidade de ser interpretado como autodta® texto, da forma como foi
organizado, esconde a citagdo do texto da lei —odipologia apenas juridica — e marca
uma intencionalidade de regulacdo de sentidos,quass os caminhos internacionais,
sinalizados na Tailandia, precisam ser assumidosndicionalmente por todos. Nesse
caso, a tipologia juridica cumpriu seu papel deifumalidade.

Em outro texto dos mesmos PCNs — ao apresentalasabem a realidade de
escolarizacdo dos professores e expor que apen8% 4dos professores do Ensino
Fundamental no Brasil possuiam 3° grau complet@®96 —, ha uma projecao conjeturada
pela acdo politica de formacdo de professores,umasacdo politica apoiada no discurso
juridico. O texto diz: “a LDB 9.394/96 coloca comueta que, num prazo de dez anos,
todos os professores de educacédo infantil e dassskciais do ensino fundamental

tenham formacao em nivel superior”. O texto tinanposicdo do discurso juridico, como

206 Id



179

uma regra, e o aproxima da caracteristica da Gjmlaolitica, ao apresentar uma meta. Ou,
em outro exemplo, quando o texto da LDB precisacarfa tipologia educacional do texto
juridico, diz: “A LDB deixa expressa a necessidddese trabalhar com diferentes areas de
conhecimento que contemplem uma formacéo plenaldoss [...]”. O nome LDB oculta

a palavra lei, bloqueia 0 acesso direto a memdgarzo que une a palavra lei a obrigagédo
imposta e desloca o sentido imperativo da educagéonal.

Como ja foi exemplificada, a LDB, enquanto Lei,pgesentada pelos PCNs em pelo
menos trés tipologias diversasridica, educacional e politica.Mas nos proprios PCNSs,
h& um uso da tipologia invertido em relacdo a Ceimo parametros curriculares, os PCNs
possuem uma tipologia educacional, com suas caistctas prescritivas e sedutoras.
Sedutoras porque o texto utiliza dados objetivoma indices de censos que nao deixam
davidas sobre a necessidade de atuacéo socialucag@d. Esses dados sdo seguidos de
argumentos politicos democréticos de inclusdo agtematizam uma filiagdo de sentidos e
um convencimento do que precisa ser feito: sedymsma acdo pedagdgica. Porém, nessa
automatizacdo, seguem as prescri¢cbes pedagogieasetiso conhecer melhor os alunos,
elaborar novos projetos, redefinir objetivos, busoatetdos significativos e novas formas
de avaliar que resultem em propostas metodolégicasdoras, com intuito de viabilizar a
aprendizagem dos alunos”.

Diferentemente da lei, o parametro ndo € regra aegpiida. Nesse sentido € preciso
analisar os jogos de linguagem que fazem a tipmleducacional funcionar como regra,
como se fosse lei. A tipologia educacional, nos BCNiliza-se do apelo ao discurso
politico, e as vezes se faz confundir com eleizatido termos como: “o ideério politico
pedagogico”. Além desse uso, a tipologia educatiorganiza argumentos que acionam,
na memoria-arquivo do professor, as reformas edutais mal-sucedidas de governos
anteriores, desnudando a estreita relacdo do pgidagé dos interesses politicos. Em
outras situacdes, apodia-se no imperativismo dad\ksse Ultimo caso, se impde com maior
astlcia, manipulando as trés tipologias do discutaolei educacional, como ja foi
exemplificado.

O jogo de seducéo da tipologia educacional nos H&N&incionar a ilusdo de que a
prescricdo pedagdgica ndo existe, mas dita 0 matkebrdo a ser seguido, evitando que o

professor acione memdérias-arquivo em relacédo a lme@edagogicos anteriores. “Definir
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objetivos, buscar contetdos significativos e nof@mas de avaliar, que resultem em
propostas metodolégicas”, sdo caminhos trilhadtzs Pelatica desde o seu nascimento, no
século XVII. Para nao ir tdo longe, no inicio dowé XX, quando os EUA publicizaram o
conceito de curriculo, envolvidos em uma necessidde educar os imigrantes, foi
exatamente esse o caminho percoffil@efinir objetivos, buscar contetidos, novas formas
de avaliar, que, juntos, possam ser uma propostadoiégica. O mesmo caminho foi
seguido no Brasil em diferentes momentos da Hestda Educacdo, com o objetivo de
nacionalizar o ensino através do projeto tecniaysta envolveu o pais no chamado “50
anos em 5”, nas reformas educacionais duranteaduwlda militar e vem seguindo com o
mesmo modelo na contemporaneidade. A prescricamofuam de forma imperativa a partir
da ilusdo, provocada pela seducdo que, por sugv@anipulada pela tipologia politica e
juridica.

Em 1989, um ano depois que o Brasil aprovou suastfoigdo Federal, as
instituicbes mundiais como o Banco Mundial (Bird)JUnido das Nacg¢des Unidas para o
Desenvolvimento (Unesco), o Fundo das Nacdes Urpdaa a Infancia (Unicef) e o
Programa das Nag¢Oes Unidas para o Desenvolvimentalj estavam unidas para pensar a
Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos. Naoapaso, se comemorava 0 Ano
Internacional da Alfabetizacdo. A América do Swliaialgumas conquistas democréticas e
0os desejos populares de mudanca legitimavam untass$i&o internacional a favor da
erradicacdo do analfabetismo que chamava a redphaade de todos para um problema
planetéario. O final da década de 1980 foi marcaatoum inicio de visibilidades mundiais
para a questdo dos excluidos dos diversos acessda aidada. Este processo seguiu na
entrada da década de 1990, com a Ec092, que ezxpdscluidos africanos e asiaticos na
midia, divulgando as formas autoritarias de govelo® paises orientais e suas acdes nos
corpos de refugiados. O espetaculo da exclusdoanapem inimigo comum — 0S governos
autoritérios.

Nesse cenario, a agenda brasileira decidida nee@rdia Mundial de Educacao para
Todos, seguida da Declaracdo de Nova Delhi, smalips caminhos da politica

educacional brasileira nos anos que se seguiraRia Decenal de Educacao, a Emenda

27 SILVA, Tomaz Tadeu daDocumentos de Identidade Uma introducdo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001.
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Constitucional que implantou o Fundo para o Deskimento do Ensino Fundamental
(Fundef) e dividiu as responsabilidades educacsoeaire Unido, estados e municipios; a
LDB e os PCNs; as Diretrizes Curriculares para sifinFundamental, assim como todas
as outras iniciativas educacionais, foram marcguas essa politica internacional de
atuacao.

Além disso, o grupo de sujeitos — profissionaigdacacao e politicos partidarios em
exercicio do poder governamental — envolvidos m@dahcdo dos textos da LDB, por
exemplo, estava em constante tensdo com outro gdepsujeitos, profissionais da
educacédo e politicos partidarios em exercicio déamiia de oposicdo ao governo. Esse
segundo grupo ocupava lugares que envolviam agiérpms dos professores, desde o
final da década de 1970, passando pelas décadaO&k e 1990, culminando na
organizacdo de féruns de debates junto ao poddicpliem dois grandes momentos de
deciséo: durante a elaboracdo da Constituinte l[eDda A relacdo entre a legislacéo e a
politica exercida pelos partidos politicos foididd na obra “Politica e Educacédo: analise de
uma perspectiva partidarf®. Se os primeiros anos de abertura foram marcasioama
maior representatividade politica do Partido do Mwmnto Democratico Brasileiro
(PMDB), os anos que se seguiram culminaram no giestdas politicas do Partido Social
Democrético Brasileiro (PSDB). Esses lugares ipolt dos sujeitos envolvidos na
elaboracéo do texto da LDB e dos PCNs determinditragdo de sentidos que aparecem
marcados nos textos analisados.

O PMDB, por exemplo, possui em sua filosofia pari@ o principio da
descentralizacdo. Seria preciso uma analise ndsstedas propostas do partido para
verificar o funcionamento desse discurso ou osasfale sentido que o texto protfllz
mas o discurso fez funcionar uma forca de movingéa®s politicas por parte de
professores, representadas nos chamados Férurttidacho. Essa pratica se estendeu por
alguns anos, mas a finalizagdo dos documentose®nposteriormente, no governo do

PSDB. Com um discurso de trabalho enfocado naéefich técnica, o PSDB fez funcionar

28 BORGES, Zacarias Pereifdolitica e Educacdoanalise de uma perspectiva partidaria. CampiGae,
2002. passim.

29 O educador Zacarias Pereira ao analisar a propsMDB e sua aplicacdo no estado de S&o Paulo,
observa que a descentralizacdo transformou-se sggnadesconcentracdo de tarefas. Ver BORGES, Z. P.
ibid.
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com agilidade as votagcbes de leis, parametros eaidedocumentos educacionais e
fragilizou, levando ao siléncio, os Foruns pardiasussées educacionais.

Nesse contexto, a LDB foi promulgada em 1996, coesaltado de tensdes entre os
sujeitos envolvidos. Fruto de outras numeraveisetagbes de forcas, os PCNs foram
publicados em 1998 (anos finais do Ensino Fundaah)emtreforcaram a atuacao do grupo
do governo e a auséncia completa dos Féruns Edueesi A presenca da profissional de
gabinete da educacao lara Gloria Prado, repregsentianPSDB, até entdo desconhecida
para muitos educadores, passou a significar umdegizma das intencdes do Ministério
da Educacdo. Além desse movimento, o local do teujei Secretaria de Educacéo
Fundamental —, adjacente ao local do Ministro dackdao, ocupado pelo economista
Paulo Renato, atribuia a sua fala a marca, tamtésprocessos de subjetivacdo daqueles
filiados ao PSDB. Esses processos de subjetivagimais visiveis e foram mais faceis de
ser observados a partir do contexto historico ipolibrasileiro da época. No entanto, as
marcas no texto revelam mais o contexto internatida producdo de cidadania em série
do que as tensdes politicas internas. Até porquexbss propostos pelo Estado possuem,
em sua natureza, o siléncio das tensfes politeasia producdo. Esse siléncio regula, no
leitor, o sentido de que as decisdes sao tomadasderando apenas o0s interesses do pais e
nunca de um partido X ou Y.

E nesse contexto que o discurso educacional hrasfle escrito: expondo muito
mais a relevancia do compromisso internacionallen@ando as tensdes internas. Essa
relevancia pode ser observada também no texto @b d&CHistoria, ja citado: “tornar-se
pouco a pouco cidaddo do mundo sem perder sua&s rprticipando ativamente da vida
de sua nacédo e de sua comunidade”. Tornar-se oidag#ica em garantir a “ampliacao
dos direitos conforme as condicbes de vida no nmund® biopoder € exercido nos
objetivos do Ensino de Historia: “valorizar o diceide cidadania dos individuos, dos
grupos e dos povos como condicao de efetivo faitakento da democracia, mantendo-se o
respeito as diferencas e a luta contra as desylesd.

Que acdes acionam em um professor de Histéria miglgs automatizados desses
textos? O verbo direciona a acdo (valorizar) e phesenta o efeito da acdo (o
fortalecimento da democracia). Se a producdo subjetsta comprometida com a

democracia, as diferencas precisam ser respeititdsso verbo respeitar ndo € sinénimo
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de exercer com liberdade as diferencas. O verlpeites possui uma estreita relagéo, nos
textos dos PCNs, com o verbo tolerar. O tedricaudura Homi k. Bhabha adverte que a
cultura s6 emerge enquanto problema quando exista perda de significado na
contestacao entre locais sociais, como génergs;lagias, racas, nacionalidades. Ou seja,
quando a articulagdo das diferencas desses grepwansforma em problemas sociais, a
mediacdo dessas tensdes se da em nivel de inchsgfesialmente através da educacéo e
da justica. As diferencas sao incluidas e orgaagaa diversidade. Como diz o autor: “a
necessidade de pensar o limite da cultura comolgmab da enunciacdo da diferenca
cultural é rejeitad&™’.

A andlise desse texto dos PCNs fez emergir um @mudblconceitual que ndo parece
ser um engano. As palavras foram pensadas e fuami@omo se a politica educacional
brasileira estivesse se interessando pelas difesengturais. Quando, em verdade, a frase
“mantendo-se o respeito as diferencas e a lutaa@st desigualdades” insinua sentidos
alheios ao conceito. As diferengas atuam em unt loigde as tensdes ndo sdo negociadas.
Elas estdo em campos minados de negacdo do ousscapam das tentativas de
tolerancias. Estdo no campo do mdultiplo e permaneg&ansaveis no processo de
significacdo. O diferente, ao contrério, aceitajusgar a um coletivo e, dialeticamente,
tornar-se sociavel e parte menor da diversidadeaégita a negociacao.

A luta contra as desigualdades, de que fala o i@a@ce remeter ao antdonimo das
diferencas. No entanto, o seu contrario permaneacaampo juridico — a igualdade social.
Esta precisa ser concebida apenas juridicamentéa 8en problema para o Estado
democrético abrir espagco para as diferencas eaacgitenas o respeito para conter a
desordem. E preciso desenhar um outro sentido gsagiferencas. Ou seja, o diferente.
Esse sentido, funcionando o jogo entre os sentidesente e desigual, torna-se possivel.
Dessa forma, se reduzem as complexidades daseslegfiurais apenas ao juridico.

Nesse sentido, o objetivo do Ensino de Histériggresso pelo texto do PCN, néo
deixa de se precaver: “mantendo-se a luta contrdeagualdades”. A democracia € o
principio e o limite da consideracdo da difereri€atendida como diferente, a diferenca

torna-se campo de desigualdade. Um pequeno treehondlivro didatico de Historia

29 BHABHA, Homi K. Local da Cultura. Traducdo Myriam Avila, Eliana Lourenco de LimasreGlaucia
Renate Goncalves. Belo horizonte: UFMG, 1998. p. 63
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expressa como a “Histdria da Humanidade” pode ibritrpara ser o ponto de interseccao
dos grupos onde a diferenca se processa. “Cadegpess a sua propria historia e participa
da histéria dos outros. Assim, todas as pessoasilmgem para fazer a histéria da

humanidade, independentemente de sua posicao, smialeligido ou profissa6™.

Segundo esse documento, o texto do livro didatievedapresentar sentido de
igualdade independentemente da cor, religido easydosicdes sociais. Desta forma, essa
igualdade esta muito mais relacionada a Historiblulaanidade e menos ao Estado em si.
Para isso se fazer possivel € necessario queraxigtgociacdes entre esses grupos. Caso
contrdrio, exporia 0 constante estado de gueriastido.

Ao expor a necessidade dos conteudos serem adsutaom os temas transversais,
os textos dos PCNs propdem privilegiar “os acordosdesacordos que favorecem ou
desfavorecem convivéncias humanas mais igualitérjacificas e que podem auxiliar no
respeito a paz, a vida e a concepc¢do e préaticdtetéddade”. A formacao discursiva dos
textos nacionais possui a mesma formacdo discumdagsm propostas das instituicoes
internacionais que promovem as acfes de inclusfuwalade entre os povos. A formacao
ideoldgica ou a producdo de subjetividades que emtéida nos textos analisados faz
funcionar um imaginério da construgcdo da paz mun&iaz construida pelos caminhos
democraticos.

A idéia de paz que funciona nesses documentos @duess vai ao encontro da idéia
dos filésofos Anténio Negri e Michael Haftfi na obra Império. Eles consideram os
movimentos politicos contemporaneos legitimadosagpehtervencdes das instituicdes
supranacionais. Para tanto, constroem o conceitongério para pensar a administracéo
que nao esta centrada no Estado-nacdo em destagoey nas analises sobre o

imperialismo, mas circula em uma relacao planet&i@s palavras deles:

[...] é peculiar na medida em que leva ao extrenepiacidéncia e a

universalidade do ético e do juridico: no Impéréodaz, no Império ha
garantia de justica para todos. O conceito de limgéapresentado como
um conceito global, sob a direcdo de um Unico maestn poder unitério

que mantém a paz social e produz suas verdadas 8tic

2L PILETTI, Nelson; PILETTI, ClaudinoHistéria & Vida integrada. 52 série. Sdo Paulo: Atica, 2005. p.
14.

Z2HARDT, M.; NEGRI, A.Império. 6.ed. Rio de Janeiro: Record, 2004. p.33.

23 bid. p. 28.
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Para o Império funcionar, os efeitos de sentidas alegitimam precisam funcionar
primeiro. As subjetividades cidadas precisam axistisdo legitimadoras “de grande
alcance” da forca do Império. Essa forca ndo peeser necessariamente a forca de uma
guerra concreta, mas, sobretudo, a capacidade tamasforca a servico do direito e da
paZ**

Nas Conferéncias Mundiais de Educacao para Todalizadas periodicamente, 0s
Programas Educacionais como Parametros em Acaogradfma de Formacao de
Alfabetizadores (Profa), e tantos outros, promovigelas agéncias do Império (Pnud,
Unicef, Unesco, Bird) sdo, em verdade, a expodsiigatorca internacional do biopoder de
intervir a servico da paz e da vida. Existe consgpara a existéncia do Império na
legitimacédo das mediacdes para resolver conflt@ssa legitimacéo € produzida na logica
de uma cidadania. “Nossa cidadania, como nossansabilidade ética, esta situada dentro
dessas novas dimensées (do Impéfia)”

Se por um lado os textos dos PCNs estdo a sereigangionar uma subjetividade
global, é possivel perceber, por outro lado, uriacéio bastante comprometida com um
certo nacionalismo. E esse comprometimento se ensstil:

1°) alguns textos estdo em negrito nos PCNSs, taces a tensdo entre o global e o
local: “a tensao entre o global e o local“a tenséo entre o universal e o singulgr”a
tensdo entre a cultura local e a modernizacdo dogqeessos produtivo “a tensao
entre o instantaneo/efémero e o duravkél® a tensao entre o espirito e 0 material Em
uma péagina, o texto apresenta de novo em negrtm dipos de tensdes que marcam as
filiagbes de sentidos dos autores e a necessidadl@m™ar essa subjetividade relacionada
ao global, atender as exigéncias internacionamoenesmo tempo, se fixar na idéia de
fortalecimento do Estado brasileiro.

29) o texto ja citado, “tornar cidaddo do mundo gerder suas raizes”, funciona
alimentando e fixando o sentido de que o globallgra a homogeneizacéo e o local
preserva a heterogeneidade. A palavra “raizes”upass sentido de fixidez, ao ser
utilizada no contexto da cultura, ilude com a idd& que “sempre foi assim”, ou de

naturalizagdo da cultura; ou, ainda, de um tradaliemo originério. Para ser coerente

24 pid. passim.
25 pid. p. 37.
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7

com a palavra “raizes”, a globalizacdo é apresantamo uma “serra elétrica”, que
mudaria toda a paisagem do local. Esses sentidmsagos impedem uma discussao mais
complexa da cultura. Seria mais interessante ceraié propria linguagem sobre o local e
o global enquanto producdo de localidade, enquasfaco construido. Poderia ser
discutida como uma maquina de producdo de idemgjadlas diferencas, de
homogeneizacgéo e de heterogeneizagdo. No ensamoar esses sentidos seria questionar
e fragilizar o préprio Estado. E sutil, aqui, 0 goomisso nacionalista de no “perder” uma
identidade de raiz, como uma originalidade.

Ao contrério disso, os PCNs afirmam:

No entanto, as transformagfes em curso ndo parepamiar para o
esvaziamento dos Estados/Nagdo. Pelo contrarioustabde uma
sociedade integrada no ambiente em que se encontoatro” mais
imediato, na comunidade mais préxima e na propaigio, surge como
necessidade para chegar a integracdo da humanidat® um todo. E
cada vez mais forte o reconhecimento de que a dililaste étnica,
regional e cultural continuam a exercer um papetiat e de que € no
ambito do estado/nacéo que a cidadania pode seid=¥.

O uso da contradigdo “no entanto” e “pelo contféixige uma curva no pensamento
e uma volta ao local de origem. O argumento é ¢atty pela expresséo “é cada vez mais
forte”, que na verdade diz: “a afirmacdo ndo soménterdade, como tem se tornado mais
verdade a cada dia”.

Ao mapear as participagdes do Brasil nos eventesnqa comprometeram as causas
globais e fazer o pensamento voltar ao Estadasto tBoqueia qualquer interpretacao que
venha considerar a existéncia do que, posterioemerds PCNs, Anténio Negri e Michael
Hardt chamaram de Império. No entanto, o textosfaias insercdes de pensamentos que 0
coloca como méaquina de producéo de subjetividadéspério.

Por outro lado, ao centralizar as acdes educasiamailocal, no Estado, os PCNs
promovem, em relacdo a cultura, aquilo que os Bstacbnseguiram, desde sua
emergéncia, promover: a massificacdo. As cincaapresentadas no texto revelam, em

grande medida, as tensdes dos autores entre tetaledemocracia e administrar, a favor

218 BRASIL. Op. Cit. p. 16
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do Estado, as diferen¢as advindas da democracajower o heterogéneo e administra-lo
ao mesmo tempo.

Isso fica evidente na tenséo entre a seducéo esarpdo da tipologia do discurso
educacional. Se o discurso da inclusdo seduz & @mealiferenca, a prescricdo diz que é
preciso definir objetivos de ensino e novas téanimavaliar para garantir que os objetivos
sejam atingidos e a homogeneizacéo seja, pelo rmenowgnimo, alcangcada. A proposta é:
“Se existe diferencas sociais e culturais marcanigs determinam diferentes necessidades
de aprendizagem, existe também aquilo que € comtodos, que um aluno de qualquer
lugar do Brasil, do interior ou do litoral, de ugn@nde cidade ou da zona rural, deve ter o
direito de aprender e esse direito deve ser gdmapilo Estado”. A frase comega como
uma duvida oculta, “se existe”; mas, se assumeegiste, também existe “aquilo que é
comum”. Os PCNs definem o que é comum, prescrevecansinho a ser seguido e
sedutoramente, colocam este caminho ndo como denasr,como direito. O texto apela
para a memoria da tipologia juridica: “direito dpremder” e “esse direito deve ser
garantido pelo Estado”.

A seducdo de mostrar a diferenca e a prescricaditde o que precisa ser feito
administram as cinco tensdes que ja foram aprefsEntanteriormente, entre o global e 0
local. Quando coloca o global como ameaca as rdizéscal, mascara o poder estatal de
inventar tradicdes, a0 mesmo tempo em que apressntaaravilhas da diversidade. O
texto da tipologia educacional apresenta semprevaasitiade, confundindo-a no mesmo
campo de sentidos da diferenca. Os borddes “caaside diverso”, “promover a
pluralidade”, para acionar os sentidos de diferemgéturais, acompanham aqueles ligados
as administracfes das tensdes entre as diferargas, “promover a tolerancia”, “respeitar
a diversidade”. Isso tem feito funcionar o antigot&lo massificador do Estado. Ao lugar
das diferencas, se promove o diverso e o faz honeagé

Fazer funcionar pensamentos sobre as multiplicelgde podem ser agenciadas nas
relagBes entre as diferencas é outro caminho quieeta coloca em ameaca o Estado: seria
levar em consideracdo a multiddo. A multiddo, owonceito dos pensadores Antonio
Negri e Michel Hardt, prop&e diferenciar aquelasiggmentos que séo controlaveis, como
0 povo e as massas. Para eles, a multiddo nuncdiéada, o que faz dela um constante
multiplo, um conjunto dsingularidadesonde as diferencas estdo sempre presentes. E por
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singularidades eles definem um “sujeito social dalifarenca ndo pode ser reduzida a
uniformidade®!’. Essa consideracéo a multidéo é possivel apenasveirdo Império.

No Estado, o diferente € destacado, compde a diaels e a pluralidade. Para tanto,
se promove a tolerancia e os discursos sobre d\maentanto, os sentidos das diferencas
enquanto processos de producdo de singularidades, @véncias dessas diferencas,
agenciando uma multiplicidade de outras diferencaéocam em caos o0 projeto de
identidade, ponto em comum que o discurso educalciemoca. A multiddo néo é
governavel exatamente porque € um conjunto de lsingades. Ela existe sem incentivos e
promocdes. O Império prevé a existéncia desseefatierece aos Estados subsidios para,
no méximo, administrar seus efeitos.

Parece que os fildsofos politicos citados sabemegaes funcionamentos em tensdes

ja haviam sido previstos. Eles dizem, em trechfesehtes:

A magquina imperial vive da produg¢édo de um contebequilibrios e/ou
de reducdo de complexidades, pretendendo apresemtaprojeto de
cidadania universal e, para isso, intensificandoefmacia de sua
intervencdo em cada elemento de relagdo comuracatovmesmo tempo
em que dissolve identidade e histéria de forma d¢etamente pds-
modernist&®.

[.]

A producéo de subjetividade na sociedade impegialé a ndo se limitar
a qualquer lugar especifico. Estamos sempre aiadfamilia, sempre
ainda na escola, sempre ainda na prisao, e assidigme. Na derrocada
geral, portanto, o funcionalismo das instituicdesoénesmo tempo mais
intenso e mais extensivo. As instituicbes funcion@mbora estejam
sucumbindo — e talvez trabalhem tanto melhor quanatis sucumbefi?.

Esta pesquisa veio ao encontro desses pensamiestodar os discursos juridicos do
Estado brasileiro, que garantem a educacao basomis, e 0os parametros desta educacéo,
os livros didaticos, sempre direcionados as intesi¢te construir a cidadania e fortalecer a
democracia, em um contexto local e global, ceracdeldesigualdades sociais e diferengas
identitarias, revela, aos olhos do projeto estatal,cenario de caos. No entanto, isso vem

na esteira do que Raciere chamou de “Desentendinaseimelhante aos olhos do Império,

“"HARDT, M.; NEGRI, A.Multiddo . Rio de Janeiro: Record, 2005. p.139.
218 (i

Ibid. p. 53.
29 pid. p. 217.
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a partir das analises que nos propdem Negri e #3rdsse cenério de crise constante é
aquilo que ja se esperava.

Segundo os autores, o Império € um conceito queteecs engendramentos politicos
que regulam as trocas na globalizacdo. H4 muitmraito globalizacdo vem sendo
utilizado para falar sobre todas as questdes vatatas permutas e a comunicacdo
planetaria. No entanto, a analise sobre o Impé&imjte uma distin¢gdo conceitual daquilo
que é efetivamente econémico (globalizacéo) e taque é politico (Império), sem perder
obviamente suas relacdes. Segundo esses autsgEotessos de globalizacdo ja ndo sao
apenas um fato mas também uma fonte de defini¢Eicgs que tende a projetar uma
configuracdo Unica supranacional de poder polfffto™Nesse sentido, a politica, no
contexto global, ndo fica restrita aos estados,saaspraia sem um ponto de centralidade.

Mas por que a crise constante em um Estado e rssi#tsicoes seria prevista por essa
politica supranacional? Esse novo paradigma inmpeyiee € politico e também juridico,
constréi valores universais pautados na paz e fesalela vida. Um biopoder que faz
justificar as intervenc¢des supranacionais quandaessarias. Mas quando se constroi na
convocacao para intervencdes por sua capacidadsalger conflitos, ele assume o estado
de guerra constante. Ou seja, € sabido, a partiodoeito Império, que os estados-nacao
sdo estados de excecgdo. Ao considerar esse dadointernvencao supranacional em um
conflito terrorista, uma acéo para inibir uma gilleay ou ainda um incentivo financeiro
para a diminuicdo das desigualdades e o apazigwardes conflitos urbanos nas cidades
dos chamados “paises subdesenvolvidos”, possueesmannatureza e diferencas apenas
de grau. A crise constante, em maior e menor medetatro dos estados, € prevista pelo

Império.

4.4 Outros desdobramentos divergentes na educacao

O Artigo 214 da Constituicdo prevé o Plano Nacional de Educéatadocumento

plurianual com a finalidade de articular o ensinotedos os niveis e integrar as acdes do

220HARDT, M.; NEGRI, A. Op. Cit. 2004.

221 |bid. p. 27.

222 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasjl1988. <Disponivel emww.senado.gov.br
Acesso em: 08 de abril de 2008.
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poder publico. Esta pesquisa considera que a g prevista entre a Unido, os estados,
o Distrito Federal, os municipios e a sociedad#&, @y entre os diversos niveis de ensino,
sera sempre dissonante em um Estado democrasoopdsque as divergéncias discursivas
fazem parte da regra. E enquanto houver posi¢c&ujgdos diferentes, havera mdailtiplas
interpretacdes desses textos divergentes, havétiplorientendimentos e praticas sobre as
politicas publicas. Gazzse faz ouvir!

No entanto, quando essa multiplicidade possui peloos um ponto de convergéncia
— 0 pensamento democratico, seja ele pensado elgugugosicdo tedrica e politica
possivel — havera uma consonancia a considerarteNidrio educacional, o Plano
Nacional de Educacdo é o ponto desta convergéBsta. pesquisa esta considerando o
Plano Nacional de Educacao aprovado pela lei 1.720de 200¥ que o concebe decenal,
aponta o dever dos estados, municipios e Distdttefal de construir seus proprios planos,
tendo como base o nacional, e utiliza a frase tetatplanos decenais corresponderftés”

A palavra correspondente pretende garantir a cémsom 0 ponto de convergéncia.

O documento abre capitulos para os niveis de enBinpara cada nivel, apresenta
uma diagnéstica, as diretrizes, 0s objetivos e snelg para cumprir a orientacao
constitucional, a Lei 10.172, de 09 de janeiro 6@1%>, institui que os planos plurianuais
serdo desenvolvidos a partir das avaliacdes dassrastipuladas do plano decenal.

O discurso que abre possui uma tipologia juridic#ei ja citada e, em seguida, a
introducdo do documento muda de tipologia e passdiliaar o que vou chamar de
tipologia historica. A tipologia juridica institumpde, prescreve; ja a historica argumenta e
justifica as acbes do presente. O Plano Nacion&dieacdo, como outros documentos
educacionais, utiliza esse recurso discursivo.0uiso historico, ao contrario, argumenta.
Nesse documento juridico, ele oferece suporte &cpgdo juridica. Se inicia pela
necessidade do presente — a demanda da RepublRrasibe a necessidade do plano para
o Estado brasileiro. O primeiro registro dessa s&dade no Manifesto dos Pioneiros, em
1932; o surgimento do primeiro Plano Nacional dadagao, em 1962; as alteracdes desse

%3 E importante observar que o Plano Nacional de &g aprovado em 1993 ficou bastante conhecido,
mas foi reformulado respondendo uma demanda daiprdpcumento — o plano € para ser aplicado, al@lia

e re-planejado. No entanto, o que analiso nesspijsasdiz respeito ao documento aprovado em 2001.

224 BRASIL. Plano Nacional de Educac&o2001. <Disponivel em httpafivw.mec.gov.br Acesso em: 09

de abril de 2008.

22 BRASIL. Presidéncia da Republicdei 10.172 de 09 de janeiro de 2001. <Disponivel em
http:/Mww.planalto.gov.bs Acesso em: 09 de abril de 2008.
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plano; a necessidade de efetivid-lo enquanto kéiaaConstituicdo de 1988 que, apds 50
anos do inicio da histéria desse documento, imstitlorigatoriedade da lei.

Em seguida, o discurso se mescla em duas tipologeferca o discurso juridico e
volta outra vez ao histoérico, para terminar em @msia por legitimidade, dizendo sobre os

apoios e o movimento de discussdo democraticaatEsh

[...] o Plano Decenal de Educacéo para Todos, mdpade acordo com
as recomendacdes da reunido organizada pela UNESf@@lizada em
Jomtien, na Tailandia, em 1993. Além deste, osmeotos resultantes de
ampla mobilizagéo regional e nacional que foranesgmtados pelo Brasil
nas conferencias da UNESCO constituiram subsidmsalmente
importantes para a preparagdo do documento. Véntidades foram
consultadas pelo MEC, destacando-se o Conselhohdale Secretarios
Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME. Os eto$ foram
distribuidos as Comiss@es de Educacdo, Cultursspdd®; de Financas e
Tributacdo; e de Constituicdo, Justica e de Red&céo

O texto evoca a histéria do documento e lembraitorlelo Plano Nacional de
Educacdo elaborado em 1993. Ou seja, existe untériisiacional e internacional a
considerar. Uma legitimidade externa e internari@cional e local. Nota-se no texto um
cuidado para ndo apresentar um documento e estentardido como “de cima para
baixo”. A analise de discurso interessa exatampaoteesses vacuos que o texto parece
esconder. Talvez os autores realmente tenham seuypado em dizer sobre a legitimidade
democratica do documento por saber da fragilidatz d

O documento seguiu as recomendacdes supranacmriaisapresentado dentro do
territdrio nacional, em conferéncias realizadas pakesma instituicdo que apontou suas
recomendacgfes. Aqui aparece claramente uma frdgiesentacdo democrética. O leitor
desconhece quem o representou nessas conferdss@@parece no texto com o uso da
palavra indeterminada “varias”. As entidades cdasdals ndo sao listadas. Varias podem
ser qualquer uma, mas o texto destaca a Unido hacide Secretarios Dirigentes
Municipais de Educacdo (Undime) e o Conselho Natiate Secretérios Dirigentes
Municipais de Educacdo. Considerando que os seo®tde educacdo municipais sdo

cargos indicados pela equipe eleita de maior reptagdo politica nos municipios, a

226 Id
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fragilidade democratica, apontada por Negri e Hatdie mostra evidente. E um exemplo
de uma representacdo da representacao duplamentdnido Nacional ou no Conselho
Nacional de Secretéarios Dirigentes Municipais dadagao, outra representacéo se faz, ou
seja, o texto que apresenta o Plano Nacional ded€do, ao tentar garantir na leitura um
sentido de democracia, expde o afastamento dosexgente e do representado.

Por outro lado, o Conselho Nacional € compostorppresentantes desses cargos
democraticamente frageis. O que temos aqui estéorfange daquilo que se previu no
texto constitucional: “todo o poder emana do pange o exerce por meio de representantes
eleitos ou diretamente, nos termos desta Consgtialfi€. No entanto, este é um limite do
sistema democrético, é principio disjuntivodo conceito moderno de representacgao.
Segundo Negri e Hardt, “a representacdo cumpre fuagdes contraditorias: liga a
multiddo ao governo e a0 mesmo tempo a separgrasentacdo € uma sintese disjuntiva,
na medida em que simultaneamente liga e apartaciass separd®. A representacéo
tanto pode aproximar o povo dos seus governantas pode separa-los. Para os autores,
a crise da democracia hoje reside no fato de rtao @aro o significado da palavra em um
mundo globalizado. E essa crise se mostra clataxto do Plano Nacional de Educacéao,
na medida em que, ao apresentar o documento, lwmsaalegitimidade por meio da
participacédo de grupos representativos. Mas, a&r gse movimento, expde a fragilidade
representativa dos grupos envolvidos.

A questdo da construcdo de subjetividades cida#d@sencenario de crise esta
implicada exatamente na percepcdo de que existe hegamonia na dissonancia.
Observa-se que existem divergéncias e fragilidamhestodos os discursos oficiais que
foram analisados neste capitulo. Esses discurstduem a democracia brasileira e a
regem, orientam a construcdo dos sujeitos atuargsta democracia. Assim como se
verificaram desdobramentos dessas divergénciaslie destexto maior — a Constituicao
Federal —, até os textos especificos da educagBermsaneira essas questdes incidem nas
politicas publicas educacionais, como vimos nodtalas anteriores, especialmente nos

Livros Didaticos e nos corpos dos “novos cidadaos”.

2T HARDT, M.; NEGRI, A. Op. Cit. 2005.
228 BRASIL. Op. Cit.
22 HARDT, M.; NEGRI, A. Op. Cit. 2005. p. 306
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Capitulo 5 — Sentidos da cidadania e seu funcionami® no contexto brasileiro e na
educacao

O primeiro problema do projeto desta pesquisa sbasem perseguir os discursos
democraticos que emergiram no Brasil, no movimaftamado “abertura politica”, e
foram sendo cristalizados na Constituicdo de 1988; indicacdes internacionais apos a
Declaragdo de Jomtien, em 1990; no Plano Decen&lddeacao, em 1995; nas Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 1996ps Parametros Curriculares
Nacionais, em 1998. Esses discursos — sobre litheydautonomia, participacdo de todos,
postura critica —, que orientam a construcédo deiderdidade cidadd emergiram, desde
entdo, como bandeiras da educacdo, de forma dedinE € esse primeiro problema que
orientou toda a escrita da tese, que vai agorarsesmo “base de fechamento” desta
pesquisa.

Esses discursos educacionais ligados a cidad@sianasceram naquele momento
histdrico. Este capitulo é um estudo dos locaigriie podem ter vindo essas bandeiras que
foram transformadas em palavras de ordem nas govgwofessores, nos documentos
oficiais, nas politicas publicas educacionais. Upassivel “memadria arquivo” que o
professorado brasileiro acessou para falar em ardadSentidos que foram se construindo
ao longo da historia.

Esses discursos, ao serem perseguidos como objetwvo do Estado, em formas de
politicas de inclusdo, quanto dos professores, cpamio de chegada na educacédo das
criancas e adolescentes, sdo pensados como digpogiara se alcancar uma obediéncia
através de uma decisdo livre — atribuicdo necespara o governo do Estado Democratico.

Este capitulo é o inicio de uma escavacgéo “genealggica”, e o objeto perseguido
€ 0 conceito de cidadania. Em varias camadas setlides na Histéria, verificaram-se
sentidos diversos na construcdo desse conceito. peamitiu perceber o conceito de
cidadania no extrato social da década de 199@® idd século XXI no Brasil. Pesquisar a
guestdo a partir de uma “genearqueologia’” permite tratamento ao conceito
visualizando-o dentro de vérios “sitios” em “esag@@. Como, em momentos histéricos e
espacos diferentes, o conceito de cidadania, eddstna educacéo e na razéo, a servico da

patria e da promoc¢ao do bem comum, € acionado?
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O termo “genearqueologia”’ esta considerando oslestdo filésofo Michel Foucault,
que se importa com as emergéncias de sentidosggaisas em tempos e espacos
distintos, a partir de escavacdes arqueoldgicda.gesquisa considera a arqueologia como
um campo capaz de evidenciar as discursividaddsmacratizacdo do ensino no Brasil, e,
desta forma, este capitulo também nado a separandalggia. Falar de arqueologia sempre
coloca a tona a genealogia, ou seja, 0s sentidasoftando no lugar onde os sujeitos,
interpelados pelos discursos, os operacionalizana &queologia é util neste trabalho para
analisar os discursos envolvidos na democratizaf@oensino, € a genealogia que
possibilita a visibilidade de sentidos desprendidesses discursos no momento de suas
emergéncias. A genealogia, aqui entendida comasareente contraria ao sinbnimo de
busca pela origem, faz desnecessario investigastaria dos conceitos que sinalizam
mudancas democraticas no ensino brasileiro, cowtgeativo de buscar o sentido primeiro
das palavras, ou ainda, o nascimento delas, meengdeemostrar que o passado ainda esta
no presente. Vale ressaltar outra vez o sentidgedealogia como emergéncia. Algo que se
produz no intersticio de um jogo de poder. Estaggiea procurou nos discursos dos
estudantes, sujeitos envolvidos nos discursosagdiccomo sao as praticas de cidadania, o
discurso feito vida.

A relacdo entre arqueologia e genealogia se fatooor as palavras de Michel
Foucault: “Enquanto a arqueologia € o método podaranalise da discursividade local, a
genealogia é a tatica que, a partir da discurgidddacal assim descrita, ativa os saberes
libertos que emergem dessa discursividatleA propria operacao discursiva.

Algumas falas de estudantes envolvidos na constrdeduma subjetividade cidada
sdo também destacadas, a fim de visibilizar o gutaz a partir dessas discursividades.
Como séo operacionalizadas, como liberam sabedksgm ndo previstos como intencdes
dos discursos oficializados. Portanto, a arqueal@parece neste capitulo como uma
‘arguegenealogia’.

Trechos retirados de livros didaticos de Histogae foram analisados em capitulos
anteriores, ilustram o tratamento dado ao condgtoidadania no nosso tempo. A primeira

frase diz:

230 FOUCAULT, Michel. Microfisica do Poder. 14. ed. Traducéo Roberto Machado. Rio de Jan@iraal,
1999. p. 172.
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[...] vocé ir& conhecer a histéria de pessoas cods) que em tempos e
lugares distantes e diferentes se defrontaram cemmais variados
problemas. E para cada um deles encontraram um&asgl uma
alternativa propria. [...] O importante é refletobre elas para que, diante
de nossos problemas e os do mundo em que viverossampos tomar
nossas decis6és.

Esta frase estd escrita em um livro didatico dedrles direcionado a 52 série do
Ensino Fundamental, aprovado pelo Programa Nacidodlivro Didatico (PNLD), em
2005. A idéia que faz funcionar neste trecho debegitistoria a ser ensinada a fungéo de
mudar o foco de entendimento sobre o presentec&a@aeflexdo no campo do processo
historico como responsavel pela construcdo de uragmeento critico e de iniciativas para
tomadas de decisfes. Pensar criticamente aceradivdsisas questdes do tempo e espaco
em que vivemos € uma intengdo da disciplina Het&m um outro livro didatico, também
aprovado pelo PNLD, o autor, ao explicar sobrerefdaado historiador e sua relacdo com

outras ciéncias humanas, diz 0 que é esse peitga@mente:

Pensar criticamente é ndo aceitar que tudo jdaestgjlicado. Pensar

criticamente € saber que o conhecimento € incomplet] Pensar
criticamente é questionar nossos proprios conhetose’

Neste trecho, o texto é escrito de forma mais ptasc Mas, apesar da forma
diferente de escrever, o sentido que esta funcaméarsemelhante ao anterior — a funcao da
Historia. Desnaturalizar os fatos e aceitar a panedade das explicacfes para esses fatos,
sejam essas explicacdes formuladas por nés owp#io, € uma postura do sujeito critico.
A criticidade € um convite para ver 0s acontecime®m seu processo histérico. O olhar
diferente dos autores parece convergir quando etefio estudo das a¢cdes humanas no
tempo como sinbnimo de construcéo de criticidade.

Esses sentidos estdo nos textos citados e Sacs topg envolvem 0s objetivos
conceituais da Histéria ensinada. E esses tragpestdo desconectados de uma legislacdo
que existe também para regula-los. Como € o cagmadkrer que analisou as Diretrizes

Curriculares para o Ensino Fundamental (PareceCBB 04/98, aprovado em 29/01/98).

ZIPILETTI, Nelson; PILETTI, Claudinddistéria & Vida integrada . 52 série. S&o Paulo: Atica, 2005. p. 10.
232 SCHMIDT, Mario.Nova Histéria critica. 52 série. S0 Paulo: Nova Geracdo, 2002. p. 27-28
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Nesse documento oficial é explicado com clarezamuy# da criticidade — prerrogativa
esperada nos curriculos escolares. “O exercicioCdtcidade estimulara a duavida
construtiva, a analise de padrées em que os dirdéeam ser considerados, na formulagéo
de julgamentos®®

Ao falar de padrdes em que o direito € consideradogssariamente os sentidos
caminham sobre a condicdo de vida no Estado. E e&ma forma, a necessidade de
formular julgamentos refere-se a vida na Repubhkcdugar democratico onde as
argumentacdes e escolhas diversas se fazem néagsks&0 fica mais claro em outra frase
do mesmo texto, que diz: “[...] os Direitos e Degede Cidadania e o Respeito a Ordem
Democrética, ao orientarem as praticas pedagoégitmsduzirdo cada aluno na vida em
sociedade, que busca a justica, a igualdade, alapiie a felicidade para o individuo e
para todos™*

Quando os autores dos livros citados construiram @xtos de uma forma e nao de
outra, eles tiveram a intencdo de elaborar em pdaassa idéia que a diretriz propde: um
texto comprometido com a construcdo de identidangsdas. Pensar historicamente o
tempo em que vive; ndo aceitar os fatos como sésaptados e questionar as verdades
que temos a nossa disposi¢cdo sdo posturas que aisEmistar um sujeito que pensa sobre
o lugar em que vive desde a infancia. Esse movim@nbposto pedagogicamente, seria o
principio basico para a conquista do exercicioidadania na infancia. Pensar o conceito
de cidadania se faz necessario porque ele careegasua natureza, todas essas acles

sugeridas pelos livros didaticos e pela legislagieacional.

5.1 Sobre os sentidos da cidadania e sua relacaonco Estado

Historicamente, a cidadania é relacionada a inolssitial e perpassa as questfes
juridicas do direito civil, do direito politico eod direitos sociais — regulamentos que fazem
possivel a relacdo entre individuo e Estado. Qlaaa os sentidos da palavra no processo
historico é assumir que existe uma memoéria que &sta sendo construida e ndo pode ser

ignorada. E muito comum falar de cidadania na IHistdiciando por vé-la na antiguidade

%3 BRASIL. Conselho da Educacgdo Bésiarecer n. 04/98 <Disponivel em http://www.mec.org.br>
Acesso em 08/2004.
Z4d. p.4
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grega e romana. Essas formas de existéncia soéml sendo abordadas como uma
“Histéria Universal”, ou pelos livros didaticos, por muitos historiadores da antiguidade.

No entanto, ela faz parte da historia de um espai®um tempo muito especificos. Para o
antropélogo Norberto Guarineff§, a imagem que se fez da cidadania antiga é icealiz

E tornd-la um ponto antecessor a cidadania em uad&sacional contemporaneo nao

seria um caminho pertinente para os interesses gesijuisa. Nao existe continuidade,
repeticdo, nem tdo pouco um desenvolvimento prey@sie um mundo e de outro. Para

ele, “sdo mundos diferentes, com sociedades distinhas quais pertencimento,

participacdo e direitos tém sentidos diveré¥s"Apesar disso, ao olharmos para esse
passado tado distante, temos uma imagem que nossgigito — esse sentido relacionado ao
processo de inclusdo e os sentimentos comunitarios.

Quando precisamos tratar dos sentidos contemparadeocidadania no Brasil, €
importante e, diria inevitavel, considerar querastfalando de um pais com uma populacéo
gue possui, em sua quase totalidade, o Cristiartemo referéncia de religido. Especialmente
a importancia dessa relacdo é a funcéo integrationeligido. Os autores Bernardo Sorj e

Danilo Martuccelli analisam a religiosidade na Aiteétatina e afirmam que

0 aspecto integrador da religiosidade latino-araeactambém aparecem
nas inumeraveis praticas assistencialistas — nb#t@sreducacionais, da
saude, de atencdo aos Orfaos, idosos, sem-tetaespomigrantes,
desfavorecidos em geral — promovidas por diversseciacoes religiosas,
muitas vezes em parceria com 0s poderes publicgsabhdo a promocao
da solidariedade social e a solugdo dos problemas dhais
necessitadd¥’.

Os autores destacam o Catolicismo como destagBeasd — 73,6% da populacéo —,
mas observam também o crescimento das religidesyélieas — 15,4% da populaédb
Se vamos investigar a histéria da Igreja Catolegificamos que parte do sucesso de sua

expansao se deu a partir da formacédo de uma redeladdonamentos entre aqueles que

235 GUARINELLO, Norberto Luiz. Cidades-estado na amittpde classica. In: PINSKY, Jaime; PINSKY,
Carla Bassanezi. (Orghlistéria da Cidadania. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

2% 1d. Ibid. p. 29

%37 SORJ, Bernardo; MARTUCCELLI, Danil® desafio latino-americano coes&o social e democracia. Rio
de Janeiro: CivilizacBes Brasileira, 2008. p. 41.

23 d. p. 43. os autores utilizam como fonte o Miistdés Affaires Etrangéres, Franca. Os autoresite#in

0 ano da pesquisa.http://www.diplomatie.gouv.fr a CIA - The World Fact Book,
http://www.cia.gov/cia/publications/factbook/fiel@4 22 us Departamento of State,
http://www.state.gov/g/drl/rls/irf/2001/5594.
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estavam negligenciados pela administracdo romadmarBo Hoornaef® analisa a
expansao do Cristianismo e afirma que seu crestimiem muito a ver com essa rede que
conquistou, para seus adeptos, em certa medidacugiadania, um respeito social. Uma
espécie de resultado de um “trabalho de base”. 1Or agssalta que, para o periodo
histérico da época, trata-se de uma cidadania tditai e bastante modestd” Mas ao
pensar que estamos falando de um submundo romangrupo que ndo possuia nenhum
legado ou possibilidade de incluséo, isso passa@ns grande ganho.

Posteriormente, sabemos que o Cristianismo, qeeaueem outras partes do mundo,
tem como grande promessa a redencdo pela cruéificag Jesus Cristo (JC). O
Cristianismo da redenc¢do dos oprimidos inclui aviltiilo em uma histéria atemporal, em
uma promessa: oferece a acolhida de um Deus-resea um JC crucificado, humilhado
e ferido, semelhante a qualquer sofredor de quajsarte do mundo e de qualquer tempo.
Provoca uma identificacdo que resulta em sentimeletgoertencimento de grupo, de
construcdo de identidade. Sentir-se incluido éirsemtperto da cidadania. E, finalmente,
ver possibilidades de participacdo em um grupo.

Assistimos, a cada festa religiosa exposta nogotels, a ajuntamentos de
interessados em agradecer ou receber uma gragastaddo Santo Expedito, por exemplo,
apresentada nos telejornais no dia 18 de abril @#/,2exp6s milhares de pessoas
solicitando empregos, pedindo a béncéo na cadeiteabalho e a protecdo do emprego. Ja
a cobertura da festa de Sao Jorge feita pelos nseiegornais no dia 23 do mesmo més e
ano, mostrou como um ex-soldado romano tornou-st® $® Se recusar a hegar a crenga
cristd. Desta forma, ele representa para os figiela que lutou bravamente contra as
repressdes dos homens e a violéncia do Estadoej@us/emos um momento em que 0S
brasileiros e toda a América Latina experimentalacfes tensas com os direitos civis,
politicos e sociais. Questdes politicas de Estawach ou ameacam deixar os cidadaos
excluidos de uma série de direitos causados pskengegego. Ou, quando a seguranca do
cidadao — direito publico e dever do Estado — éagaxda, o problema é levado ao cenario
religioso para ser resolvido. O Cristianismo catglie, no caso brasileiro, também as

igrejas protestantes, tanto as mais antigas g@anteais novas, oferecem aos seus fiéis este

29 HOORNAERT, Eduardo. As comunidades cristds dasgirbs séculos. In: Op. Cit. pp. 81-95
2401d. Ibid. p. 94.
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lugar de redencdo como a possibilidade de se seatirido. Isso constroi memoria. S&o
arquivos que vao sendo organizados e servem cos® dumndo precisamos significar a
relacdo individuo e Estado. Memoria que colocadividuo na posicdo de contemplado
pela benevoléncia do pai-Estado.

Essa memoéria se desdobra também nas religides @icasg O sentido de
assistencialismo é observado por Sorj e Martu¢capliindo dizem que “o Pentecostalismo
se abriu em direcdo as diferentes camadas socr@sSmMo que 0S mais pobres e
desfavorecidos das areas urbanas componham snteldipredominanté®’. Este fato ndo
€ por acaso: sdo aqueles menos favorecidos, camm fao caso romano, a clientela que
busca uma inclusdo, uma promessa, uma rede darsedidde, um assistencialismo.

Considera-se importante, no entanto, explicar des guemoria esta se
considerand®® Uma fala da personagem Virginia Madsen, do filtB&leWays. Entre
umas e outras”, do diretor de cinema Alexandre E4ymepresenta, em certa medida, um
pouco daquilo que nos interessa destacar sobraaeite. Ao explicar o porqué de gostar

de pensar nos vinhos, ela diz:

Eu gosto de pensar na vida do vinho. Como ele éaaisa viva. Eu gosto
de pensar no que estava acontecendo enquantosasrageiam... COmMo 0
sol brilhava... se chovia. Eu gosto de pensar efast@as pessoas que
colheram as uvas e, se € um vinho velho, quantas dievem estar
mortas. Eu gosto de como o vinho continua se aginglv. Se eu abrir
uma garrafa de vinho hoje ele tera um gosto diferda que se eu abrisse
em qualquer outro dia, porque uma garrafa de vegia viva e esta em
constante construcdo ganhando complexidade [...].

O constante movimento, marcado na vida do vinhamé parafrase dos sentidos
sobre a memdéria. Pensar se a uvisle¥lot, Cabernet Pinot etc; a estacdo em que foi
plantada, em que foi colhida; se chovia, se fadliasg 0 vinho € velho ou novo; as relagbes
de producgdo dos agricultores; suas vidas, seui@atidsuas possiveis mortes; tantos outros

acontecimentos exteriores a fabricacdo do vinhenmuanto ele continuava se construindo

241 SORJ, Bernardo; MARTUCCELLI, Danilo. Op. Cit. il..4

42 Reflexdes apresentadas em VENERA, Raquel Alvar&ege; PADUA, Alexia Franco. A memodria e o
Ensino de Histéria hoje: um desafio nos deslizanp®erde sentidos. In: ZAMBONI, Ernesta. (Org.).
Digressdes sobre e o0 Ensino de HistoriMemoria, Historia Oral e Razdo Historica. Iltajslaria do Cais,
2007.

243 SIDE Ways. Entre umas e outras. Direcdo: Alexafirgne. Producdo: Fox Searchlight Pictures. Brasil:
2004. DVD (126 min), colorido.
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em alguma adega. Tudo isso rememorado a partiredsagdo do gosto do vinho no
presente. Um gosto que se altera todos os dias isgmwpode provocar outras formas de
memorias... As experiéncias do presente direciamasdeelaboracdes da memoria sobre o
passado. Evidentemente, a relacdo das pessoasretigidn, no presente, difere em muito
daquela vivida no periodo de expansao da IgrejaliCatApostolica Romana. No entanto,
somente faz sentido pensar na igreja em relac@adania diante das praticas do préprio
presente. As multiddes em procissées nas ladesxsdas, as ladainhas e cordas que
juntam milhdes de pessoas a procura de gracas,peofih de direito social: emprego,
carteira assinada, falta de atendimento na safidevaléncia, nos apontam que existe algo
do passado que se faz presente; e, por outro éxakie algo no presente que nos ajuda a
entender esse passado presente.

Maurice Halbwachs pode ser uma referéncia paraap&ssa memaoria. Como aluno
de Henri Bergson por sete anos, em suas obraslu€riofa deste mestre filésofo é
perceptivel no que diz respeito aos conceitos deatdo” e “memdéria hdbito”. No entanto,
apresentou discordancias em relacdo a “memoaria’.pAmda na filosofia, porém, na
Alemanha, sofreu influéncia do pensamento de GartdrWilhelm Leibniz. Mas foi com o
auxilio da sociologia durkheimiana — os estudoeiaticos/comparativos de padrées de
comportamento — que reorganizou 0s conceitos eddberpor Bergson. Na obra “Memoria
Coletiva”, afirma que as memorias individuais emesnorias coletivas se interpenetram. Se
a primeira se utiliza da segunda para preenchesiy@s lacunas ou confirmar dados
lembrados, a segunda “envolve as memérias indiiddomas néo se confunde com efa5”
A memodria individual é acessada a partir de dada@ldés no social, ou seja, palavras,
idéias, sentidos que o individuo n&o inventa, nmagresta do mundo em que vive. Desta
forma, a memoria dos individuos sera sempre cot@cda memoria coletiva e estara
limitada ao espaco e ao tempo. Essa idéia rompeocque se pensava até entdo sobre a
memodria, pontuando-a em uma explicacdo organicdi@dual.

Quanto a memoria coletiva — também limitada ao tem@o espaco —, a leitura da
obra nos leva a interpreta-la no plural e, portatmemaorias coletivas”. Halbwachs sugere

memorias construidas na familia, na igreja, naselaocial e aquelas difundidas pelos

24 HALBWACHS, Maurice. A Memoéria Coletiva. Sdo Paulo: Vértice, 1990. p. 55.
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marcos da Historia Nacional. Explica que essas mamd&oletivas sobrevivem em
constante transformacéo no espago e no tempo, aegim as rela¢cdes dos individuos nos
grupos sociais que também produzem mudancas noréledas diferentes geracdes destes
grupos. Desta forma, cada individuo pode constwuia memoria particular sobre as
experiéncias que viveu no grupo, mas a memoriaksempre sera exterior a memoria do
individuo. Ela podera criar pontos de intersecgéiteea memaria de todos os individuos do
grupo e, ao mesmo tempo, ser definida fora do iddo

Os autores Sorj e Martuccelli afirmam que

pode-se sustentar, na esteira de Maurice Halbwaghs, todas as
celebracdes e rituais religiosos, incluindo fes@ssim como toda a
geografia religiosa mencionada, constituem imptesgrmomentos de
fortalecimento da memdria religiosa coletiva, neas,mesmo tempo, de

atracdo de pessoas, contribuindo para a integisa@al e, assim, para a
coesdo dos grupos socféfs

Sobre essa marca da memoria coletiva, observa-sengs discursos dos jovens
participantes desta pesquisa (ver anexo A, B @Xi3fe um saber sobre a cidadania que é
uma duracdo do discurso religioso sobre o “bemrvivido serem perguntados sobre o
significado de participar de associacbes, dos 3ffkwastados, 96 relacionam sentidos
como “ajudar ao proximo”, “doar ao proximo” ou “azcaridade”. Ao serem perguntados
sobre“o que € ser cidadao hoje; apareceram respostas que podem sinalizar relacdes

diretas ou indiretas com a religido. Essas resposteam condensadas nas seguintes
categorias:

- quem ajuda/caridade/doacao

- todos os filhos de Deus

A soma destas opcdes sdo 57 respostas. Mas, eas petguntas, ao falarem sobre
liberdade, as respostas relacionadas a naturezanay®em grande maioria fundamentavam
esta natureza como uma criagdo de Deus e a umaaddagna. Algumas dessas respostas
merecem uma analise com mais destateque o nosso pais tem direito de liberdade
de fazer o que quiser. A palavra de Deus diz que sdemos liberdade eterna neste

mundo, de fazer o que quiser’ A pergunta era direcionada e dizia: “A liberdadem

245 S0RJ, Bernardo; MARTUCCELLLI, Danilo. Op. Cit. @.4
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direito. Por qué?” Era direcionada porque afirmawelocal de fala — o Estado de direito. E
a resposta se iniciou respondendo desse Igoadgque 0 nosso pais’ Mas, em seguida,
faz um corte para um outro local de fala sem gom sso, houvesse uma diferenciacéo
nos sentidos. Ou seja, se materializou nessa falasantido que funde as questbes de
Estado e de religido como Unicas. Existe na argtag@a um estado de paraiso, de
redencdo garantida na palavra de Deus. Nao sedgatena lei, de um documento juridico,
mas da palavra de Deus. E € ela que legitima etsgifomotora de liberdade de fazer o
que quiser — um paraiso. Observa-se também quexigte um sentido de coletividade na
frase. A liberdade é descomprometida com o colatid@ respeito apenas ao individuo e a
Deus. Os outros ndo aparecem.

Outra fala ainda diz sobre a liberdadBra para ser uma religido pois todos
deveriam ter mas nds sabemos que ndo e essa a nosalidade.” Ter a liberdade como
religido seria levar a sério a idéia de liberdape seria respeitada por todos? Estaria aqui
uma descrenca no Estado? E aquilo que ndo € doocdivipo, da religido, ndo acontece
efetivamente? Ou estaria aqui um sentido de impitigside de conceber um sujeito sem
religido e deveria ser assim também com a libefi&#eesse era o sentido, a frase também
€ denunciativa quando dizsabemos que ndo e essa a nossa realidad®u seja, nao
fomos contemplados por algo que deveria ser fundthe

Quando falam sobre os grupos, associacdes, quéefregn, sdo as igrejas que
agregam o maior numero de jovens. Dos 123 joveagagticipam de algum tipo de grupo
juvenil, 45,52% freqlentam grupos relacionadosgagjas. E, ndo é coincidéncia que o
grupo onde existe maior concentracdo de jovenshades com atividades religiosas € o
grupo 1. Ou seja, aquelas escolas com um perfitonmiarcado pelo desfavorecimento nas
areas urbanas.

O autor ja& citado, Eduardo Hoorn&étt fala sobre um pertencimento que a igreja
ofereceu aos seus seguidores. E, na atualidadeca@jica ou evangélica, observa-se que
as igrejas continuam a oferecer aos seus seguidamestipo de sentimento de
pertencimento que constréi um orgulho e um sentionErmbém de superioridade sobre os
outros grupos. Nesse sentido, um jovem, ao seup&do sobre a possibilidade de ficar

preso em uma casa junto a outras pessoas comatividentidades, disséEu ndo me

2* HOORNAERT, Eduardo. As comunidades cristds dasgiros séculos. In: Op. Cit. p. 81-95



203

importo porque o tempo que eu passar com elas lamteo eu ajudo eles a superara,
tudo que ha Deus na minha vida”

As frases foram ouvidas e interpretadas a partquitta que veio. Nao houve
mediacdo em sua escrita, nem sobre os sentidoadagjenem na ortografia apresentada.
E, da mesma forma que foram escritas, estdo semioduzidas aqui. A0 mesmo tempo
em que essa auséncia de mediacdo oferece posslbsidle interpretacao e local de escuta
menos influenciavel, também dificulta uma interpc@b mais proxima daquilo a que o
falante se propunha. Foi 0 caso desse ultimo exemflgumas virgulas e pontos
direcionariam os sentidos, mas como eles ndo viesampossiveis varias interpretacdes.

N&o se trata aqui de um lembrar sobre um passado sobre uma meméria factual,
mas algo que dura nos corpos dos sujeitos, em foenpraticas, saberes e percepcdes
sobre a vida. Quando perguntados saisréugares da cidade que frequentapa segunda
instituicdo mais escolhida foi a igreja, com 256oésas, seguida do shopping, com 355
escolhas. Ou seja, existe uma indicagcdo de consugnesnao se trata aqui de produtos
materiais, mas de uma imaterialidade memoravelniMegue haja o ponto de encontro dos
adolescentes no shopping, algo bem mais recertistdaia, existe um grande grupo que se
concentra, também, nas igrejas. Para além do ularéscolar, existem outros curriculos
que corroboram, em consonancia ou nao, na conetrdel subjetividades cidadas.
Subjetividades elaboradas pelo sujeito, mas meadds por essas instituicdes. Existe
como vista uma memadria durada advinda da igreja, m@laborada no presente, com 0s
elementos, os signos do Estado. Ao dizer que ldoerdé da natureza humana e que
cidadania é fazer caridade, ou ter uma participao&a@l por meio de associacdes e fazer
doacbes aos menos favorecidos, esta se juntandarsis de intradiscursos diferentes e
formando uma memaria no presente.

A critica que Halbwachs fez ao conceito de “mem@uiga”, elaborado por Henri
Bergson, tem associado este ultimo diretamente@acetto de memoaria individual. Pensar
em subjetividades pode ser uma armadilha para abeagnemoéria individual apenas.
Paralelamente a este sentido, historiadores véodasio e visibilizando as politicas
disciplinares que, desde o século XVII, vém proddaium tipo de individualidade, além
das criticas frequentes as politicas econdmicagatisfas que privilegiam o individuo.
Talvez esteja aqui localizada certa resisténcielaturas de Henri Bergson, como a tudo
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gue possa se concentrar no individuo. Por outro, ladses profissionais utilizam, nas
pesquisas histéricas, os estudos produzidos nal@gia social que consideram tanto as
leituras de Halbwachs quanto as de Bergson. Asawdcléa Bosi e Jacques Le Goff sdo
exemplos disso. A forma como Bergson indicou camsnpara pensar a memoria sendo
corporificada parece fazer sentido nas falas deagefescentes. Como terminais de
consumo, esses adolescentes percebem os signgsnsrgue sdo significadas no mundo a
partir dessa memoéria durada, que é social, maspréduzindo subjetividades, acdes no
corpo. O filésofo Henri Bergson disse: “Chamo deéma o conjunto de imagens, e de
percepcdo da matéria essas mesmas imagens retfasoaaacdo possivel de uma certa
imagem determinada, meu corpd” Dessa forma, rompe com as idéias anteriores que
localizavam a memoria em algum lugar no cérebre amaplia e da complexidade a ela,
corporificando-a.

A emergéncia dos conceitos de memodria habito e reamgh foi outra grande
contribuicdo de sua obra. Por um lado, temos a marhébito, que esta relacionada
aguelas acdes motoras que vamos introjetando. low, demos a lembranca, que sao
aquelas imagens que nos ocorrem, indiferentes aoneenmabito, e que parecem
reconstituir um passado vivido. A memdria habitpéeendida por repeticdo e diz respeito
a educacéo/adestramento que recebemos na farailigrea, na escola. E responséavel pela
nossa capacidade de falar, de dirigir, de nos pqudlicamente etc. A lembranca é
visitada pela memodria-imagem que guardamos do g@assavade nosso consciente e
somos capazes de desenhar os acontecimentos @algaseus contornos, sua cor e seu
lugar no tempd™® Portanto, é preciso destacar que, para Bergspassado é sempre
virtual e as imagens que lembro dele sdo apenadizaitbes. Entre uma memoria que
imagina e outra que repete, estd o proprio corpe, @pnfere ao presente o espaco de
interesse e impulso de ac¢les e, ao passado, 28meEE 0 espaco passivo da percepcao e
de corte de imagens.

Marizete Lucini faz uma reflexdo sobre Paul Ricomafirma que “a memdéria € uma

capacidade, e a lembranca é o lembrddoPara esses adolescentes elaborarem esses

247 BERGSON, Henri. 199Matéria e Memoéria. Sao Paulo[0]: Martins Fontes, 1999. p. 17.
248
Id. p. 97.
249 | UCINI, Marizete. Meméria e Histéria na formacdo da identidade sem tea no assentamento
Conquista da Fronteira. Tese de doutorado em Educacao. Campinas: Unicz00i3, p. 103
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saberes sobre cidadania, ndo lembraram sobre pas¥aguas vidas, mas desnudaram essa
capacidade da memoria, a atualizacdo na durac@a.dRainteressa compreender o qué
daquilo que dura, como se constitui essa duracam Rso, faz uso das andlises de
Husserf>° e como ele abordou o tema.

Os estudos da autora destacam da obra de Husdedativacédo do tempo objetivo e
o tempo do mundo”. Ou seja, aquilo que ele chammufakzer aparecer o tempo”. A
metafora utilizada parece coincidir com aquela ggte trabalho persegue e torna-se

interessante a leitura. Ela diz:

Ao invés do cantico, utilizado como exemplo pela&liaes de Agostinho,
Husserl toma o som para exemplificar a retencépyamo um fenébmeno
gue constitui a duracdo temporal, concentrando atencdo na
persisténcia do som que dura, na sua continuag@m &a sucessdo. Ao
fendmeno da retencdo néo é atribuida uma unidagmtal estatica, mas
as mudancas possiveis numa sucessado de “agoras’seqgeguem na
continuidade da duracdo, caracterizando a altezidada totalidade
temporal, presentes no fenbmeno da retencgéo.

Do som que dura & melodia que pode ser “percopetiaimaginacao”, de
seu primeiro som ao segundo, sucessivamente. Unadimendo mais
produzida, mas reproduzida. O ato de reproduzirstdtorse numa
possibilidade de atualizagdo. A este fendmeno pi@decdo da melodia,
Husserl denomina relembrafita

As falas dos jovens estdo também nesse contexta: wom que dura um som,
reproduzido. Suas falas ndo sao saberes criadospresente, mas massificados
institucionalmente. Fazem parte de um “arquivo’digcursos que podem ser acionados
através de uma acao de “homens e mulheres livgeg’,constroem suas subjetividades e
respondem sobre cidadania com a ilusdo de exparia§dproprias”. Musicalidade
consonante, reproduzida em corpos! Quando os dizsueligiosos aparecem marcando
suas falas, percebe-se que sdo usados tambénompadas de decisbes no cotidiano. Estao
a servico da “educacdo maior”, por outro caminlom ©utras estratégias, fazem aparecer
subjetividades consonantes. Mesmo que em outrosemosicomo tensao de significados

multiplos, as falas sobre a religido expressamjeissmento a “educacédo maior”.

250 A autora utiliza a obra HUSSERL, Edmund@nomenologia de la consciencia del tiempo inmanent
Traducdo de lvonne Picard. Editorial Nova Buenag#i1959.
1 pid. p. 111
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Considero importante destacar essa peculiaridadeligggo no contexto brasileiro,
porque, apesar do Cristianismo continuar oferecamda cidadania “parca, limitada e
bastante modesta”, como sugeriu Eduardo Hoornaednalisa-la no tempo do Império
Romano, é essa medida que continua valendo, aoj)dagdara uma parcela consideravel da
populacdo. Ainda é a fé que direciona um sentimelggertencimento de grupo, de
tomada de decisdes para muitos desses adolescentes.

Se pensarmos 0 mundo moderno como aquele que saopdeterminismos divinos,
quando as desigualdades entre os homens ou entenb@ mulheres de diferentes locais
sociais eram dadas por designio de um Deus, fatiédmdesenhariamos um cenario
propicio para uma consciéncia histérica das deklgdas. Mas esta analise parece
simplista. O historiador Marco Mondaff, ao historiar a desigualdade, propde uma
reflexdo que sai desse lugar binario e oferece esiodamento de sentidos que vai
progressivamente tirando o cidatino/sudito de eeaquele que morava nas cidades e tinha
0 seu lugar social justificado na predestinacdo taeigurando um novo sujeito: o
cidatino/cidadao no cenéario. Ou seja, um cidatun® Ao se conformava apenas em habitar
na cidade, mas, sobretudo, precisava ter direggsenespaco, e ndo apenas deveres. Ele
analisa, especialmente, o aparecimento dos direiNgsno contexto do século XVIII, dos
direitos politicos no século XIX e dos direitos i no XX, e, junto a esses direitos, as
novas formas de Estado. Mas, sobretudo, o ponpaudiela para a conquista dos direitos de
cidadania proveniente da “primeira revolucdo busguda historia” — a Revolucao Inglesa.
Por conseguinte, as Revolugdes Americana, Frarecésdustrial trouxeram a cena social
um espaco para as acoes de criagao dos direitmdatifio.

Considero a historia dos direitos do cidaddo um mtogos mais importantes para
entender a cidadania hoje, percebendo as variaigeentidos que ela vem sofrendo na
historia. A tenséo entre as teorias contratualidtaséculo XVII, especialmente de Locke e
Hobbes, abriu um caminho para a constru¢do dessgodiSe Hobbes defendia o poder
absoluto, indivisivel, Locke apresentava o podersdiel, limitado. O primeiro partiu do
principio de que os homens seriam naturalmentes&goé viveriam em guerra permanente.
Todos os homens iguais por natureza fariam um icenid@ guerra, onde todos seriam

ameaca para todos. Para administrar o caos stoddak deveriam abdicar da liberdade em

%2 MONDAINI, Marco. O respeito aos direitos dos indivos. In: Op. Cit. p. 115-131
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nome de um soberano. A necessidade de um podeasolse dava, entdo, para garantir a
preservacdo da propriedade. Em oposicdo, o0 segepdtratualista apresenta uma

fragilidade desse poder soberano. Para ele, aaoheé limitada e pode ndo ser de
consenso e tornar-se divisivel.

Essa oposicao foi uma das possibilidades histédegsensar o Estado de Direito. O
poder soberano, para ndo se tornar tirano, preesgeeitar o direito do cidadao. O estado
passa a ser regido por uma “Carta de DireitosBuhof Rights. Nasce, com a “cidadania
liberal”, um deslocamento do poder das maos de unhitos que controla a natureza de
igualdade dos homens, para um complemento dess pquartir da igualdade perante a
lei. A lei traz a possibilidade da inclusdo dosigigsis. Concordando com a analise de
Mondain?>® sobre a contribuicdo de Locke, pode ser afirmade, @pesar de ele ser
“acusado de estar na origem de um ‘individualismespssivo’ devido ao seu apego a
‘propriedade privada’, ndo se pode ocultar aquakatglvez seja a sua maior contribuicao
para a luta por uma sociedade fundada nos ideaitvitidade — a defesa da ‘tolerancia”
Devemos a experiéncia inglesa do século XVIl essgido de cidadania associado ao
direito, positivo no caso inglés, e ao dever deréoicia.

Conforme ja trabalhado no segundo capitulo, eamdlt & analise sobre a memoaria e
discursividades, observa-se que nas opc¢Oes dogsadotes alguns outros saberes os
colocam, também, em consonancia com a essa histonzencional da cidadania — a
necessidade de tolerancia. Tolerar € uma habilidpteendida e faz parte da subjetividade
cidada.

Outro ponto a memorar quando se fala de cidadaai@éa de felicidade para todos,
nascida na Revolucdo Industrial. Ela é defendida @etor Nilo Odali&>® e parece ser de
fundamental importancia para a discussao dos sasndiel cidadania que perpassam a nossa
historia contemporanea. Para ele, esse pensanwmemoskivel quando se criaram 0s meios
pelos quais os homens puderam visualizar oportdaglgue deixaram de ser privilégios
para uns poucos e passaram a ser possibilidadedate tais como educagéo, alimentagéo,

vestuario, medicamentos &t

253 MONDAINI, Marco. Op. Cit. p. 129-130.

2541d. Ibid. p. 130.

25 ODALIA, Nilo. A liberdade como meta coletiva. 1@p. Cit. p. 159-168.
#%d. ibid. p. 160.
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Dessa forma, pensar a questao dos direitos cieisaspmo ambito juridico seria perder
esse local do desejo onde pulsa a propria vida haniéo significa dizer que a partir do
século XVIII a igualdade foi alcancada, mas diaex g producdo em grande escala provocou
o sonho de uma sociedade que progressivamente dossglistando a igualdade entre
homens e mulheres. Ou, melhor dizendo, é necessargiderar que fazemos parte de uma
sociedade que tem em seu desejo coletivo a buscergoigualdade entre todos.

O discurso que coloca como principio a igualdadeccprincipio entre todos parece ser
0 mais agenciado, entre tantos outros que envoiv@mdadania. Na midia, nos pontos de
Onibus, do doutor ao analfabeto, parece ser lugaum a idéia de que somos iguais perante
a lei. No entanto, ao acreditar nisso, outros sasheutros sentires, vao sendo agenciados.

Durante esta pesquisa, hdo houve nenhuma questdoegguntasse de forma direta
sobre a igualdade, mas ela apareceu em diferentesentos (anexos A, B e C). Os
sentidos que uniram igualdade e liberdade apamac2&vezes. Aqueles que conferem a
escola um espaco de promocgao da igualdade foran®udos dois apontaram as suas
escolas como promotoras da igualdade. No entardaminho ainda parece ser lento: 102
adolescentes apontaram a seguranca publica reda@ei@ngarantia da igualdade. Ao serem
solicitados a falar sobre a razédo de a seguramcapseas publica, oferecida pelo estado,
em distincdo a saude e a educacao, o motivo “gard@tgualdade” apareceu em destaque.
Ou seja, temos um sentido de desigualdade comopalgio, e faz parte do trabalho do
Estado manter, pela acéo das policias, a garamigudidade. E algo exigido!

Ao serem perguntados sobre a relacdo entre esualdisas e escolas privadas, ou
sobre a rede publica de saude e a rede privadajagiandesses adolescentes entendem que
no espaco privado tudo € “melhor”: a qualidadepotessores, do ensino, da infra-estrutura,

das expectativas do egresso, dos médicos, dasasliiospitais. Nas palavras deles:

- Tudo que € pago é melhor, né?

- Os publicos estdo sempre lotados de pobres.

- Porque ndo esperamos tanto, o servico € bom magablico oferece
menos atencdo aos pacientes.

- Porque nas escolas particulares tem mais livrosneais tecnologia.

- O atendimento (em clinicas privadas) é mais rapa

- Quem tem mais dinheiro é tratado melhor.

- Nos espacos privados tem mais conforto.

- O ensino é melhor e vocé tem mais chances de @msr um
emprego mais tarde.
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Essas falas aparecem consonantes aos discurs@sofjoe foram analisados no
capitulo 4, cuja materializada é marcada, por eesbdiscursivos e, nesses embates, pelos
agenciamentos das idéias liberais. Discursos qumeiteen 0 sucateamento das instituicbes
publicas e por sua vez, a construcéo de sentidgaines sobre o publico e, acima de tudo,
desejante daquilo que € privado. Esses jovensdegneque 0s espacos que freqlientam sédo
“menores”, oferecem menos oportunidades e se cologa desvantagem em relacao
aqueles que a lei diz serem iguais a eles. A eXpag, a propria vida mostra a eles a
desigualdade. Alguns sinalizam que uma “boa egqualidica” deveria ser igual a privada.

A maioria entende que estdo nas clinicas e hosgtaticulares e nas escolas privadas os
melhores atendimentos: mais rapidos, com maistesituos médicos e professores mais
bem pagos etc.

E esses melhores atendimentos de parte do diceita eles ndo acessam. Por um lado,
aparecem dizeres de sujeitos completamente asslggita esses lugares, considerados
piores. Por outro, uma passividade a ponto de itarech que a diferenca que existe diz

respeito as caracteristicas das pessoas que ftagiiesses lugares. Alguns dizem:

- Por causa que as pessoas que estudam em esco@siqulares sao
mais inteligentes tem mais respeito com os profeses.

- Numa escola particular os alunos sdo mais estudas tem mais
chances vivem diferente.

- As pessoas ricas sdo mais saidas e nés da espolalica somos
menos inteligentes com menos capacidade porgue rmssida é
diferente e com menos chance.

- Os pobres quando ficam doentes sdo mais compliced e ficam
muito tempo no hospital. a doenca do pobre € pior.

No entanto, existe também uma producédo de raivparfir de uma comparagédo de
classe social, e diante do principio de que sousis perante a lei, alguma coisa parece
injusta. A desigualdade opera um discurso que s#ava previsto na discursividade da
Constituicdo Federal. Ao contrario, era a partirdiscurso da igualdade que, em tese, se
esperaria a promog¢do da justica. O discurso da rdiante do real da desigualdade é

evidente:
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- Algumas pessoas sdo metidas demais (se referinds escolas
privadas)

- Tou triste de falar isso mas quem ta cendo maisdaddo que ta
parecendo séo os ricos. Eu queria ser uma escolhidamo eles.

- As escolas particulares s6 estuda riquinho e pubh s6 pessoas de
classe média pra baixo é por isso que eu gosto daqu

- Porque |4 eles sdo mais mimados

- Os outros sdo muito mais egoistas gananciososiegem se achar.

- Fazem o que querem porque estao pagando.

- Os alunos dos colégios particulares sédo patriciaB nogentas e a
gente é comum.

- N&o dao valor nos estudos.

- Na particular é s6 paty que tem vaidade e avarezaa publica nem
tanto.

Diante dessas falas, fica evidente que é precissapeos sentidos da cidadania,
também, ndo apenas a partir de ugualdade entre todos mas naquilo que produz este
sentido de igualdade. Ou seja, na possibilidadéelit@dade, da relacdo construida entre
poder consumir, possuir poder de consumo e cidad&ensar as revolucdes Inglesa,
Americana, Francesa e Industrial como momentosna@ emergéncia dos direitos civis
coloca-os em um local de conquista e luta de dassSe na Revolucao Inglesa pode-se
pensar em uma consciéncia histérica das desiguedddator que questionou o0 sistema
estamental de privilégios, na Revolucdo Francdsarguesia vislumbrou uma consciéncia
histérica que ndo era mais apenas do intelectulal. S& percebeu importante nas
transformacdes politicas econdmicas e sociais taguemento. A Revolu¢cdo Americana
fez acontecer os ideais revolucionarios europeasspwldes de uma colbnia do outro lado
do Atlantico — com o destaque na liberdade. O dedejfelicidade em comum se mostrou
em forma de revolucéo, de mudanca social, de cstagda liberdade.

As reflexdes mais contemporaneas acerca da cigatlamam essa base triade entre
os trés direitos — civil, politico e social —, estram uma complexidade maior do tema na
atualidade, que € o deslocamento da discussdonggista da igualdade para o direito da
diferenca. O autor Norberto Bobbib é uma referéncia nesse debate, no territorio do
direito. Ele sustenta seu argumento na historigdéms direitos naturais, nascidos desde a
modernidade e, desde entdo, indicadores do progrdste também considera as

tradicionais reflexdes sobre um deslocamento dac#el sudito e soberano, para os

“"BOBBIO, Noberto A era dos direitos Rio de Janeiro: Campus, 1992.
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cidadaos e o Estado, sob uma carta de direitosedafacao Universal dos Direitos do
Homem ampliou, na concepcao dele, essa relacacanpes era apenas com Estado e
passou a ser de um cidaddo do mundo. O autor apaesehistéria desses direitos em
quatro geracoes. Ele fala sobre:

1. os direitos civis;

2. os direitos politicos/sociais que possibilitapagticipacdo no estado;

3. os direitos econdmicos, sociais e culturais (cewtaque para 0s movimentos
ecologicos);

4. os direitos relacionados ao patrimoénio genético.

Ou seja, a historicidade dos direitos que nascem aopretensdo de sustentar a
cidadania é relacionada ao progresso técnico d&edsamte, criando, assim, novas
necessidades para os individuos. E, ao falar dgrcimnecessidades, ele deixa margem no
seu trabalho para interpretagdes consonantes coeteacjue incluem nas questdes sociais
o desejo. Norbert Bobbio diz que os direitos hursap@o desejaveis e por iSso sao
perseguidos, embora ainda se apresente como faltawetos lugares do planeta. Porém,
questiona a fragilidade de um fundamento absoloso‘direitos do homem”, sobretudo em
um contexto de embates de interesses e jogos der.pbDdsta feita, o que pode ser
fundamental em um tempo e espaco pode nao sertem ou

Esse contexto é fértil para pensar na relacdo gntaddade e diferenca, ou no direito
de garantia de ser diferente. Ao flexionar o funelaim absoluto, e torna-lo um pouco mais
relativo, abre-se a possibilidade de flexionar tmlas diferengas como direito.

Até aqui, os sentidos da cidadania foram pensadosrta da Historia pautada na
idéia filoséfico-juridica. No entanto, € preciso desloca-la desse lugaa, pawa Histéria
politica, e fazer aparecer sentidos outros, tatmais tensos e ndo menos importantes. A
idéia filosoéfico-juridica apresenta o poder do Hstaomo uma opressao. E, dessa forma, a
conquista da cidadania, do direito civil, ¢ um cambnto, uma participacdo politica que faz
possiveis 0 governo e 0 exercicio da soberaniaetagdo aos governados. Ao contrario
disso, do ponto de vista da id@iatorico-politica, especialmente a apresentada por Michel
Foucault, na obra “Em defesa da socied@ded poder é apresentado enquanto repressao.

Sua andlise esta na contramdo da teoria de Holthesdo ele diz: “o poder é

8 FEOUCAULT, Michel.Em defesa da sociedadé&ao Paulo: Martins Fontes, 2002. (Colecdo Tépicos
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essencialmente o que reprime. E o0 que reprime arazat, os instintos, uma classe,
individuos™®. Nesses termos, o autor afirma ser a politicaeargicontinuada por outros
meios. “[...] o0 mecanismo de poder €, fundamentatgencialmente, a repressao —, uma
segunda hipotese que seria: o poder € a guerrguérea continuada por outros meios [...]
a politica é a guerra continuada por outros méids”

Os jogos de poder implicam em um sistema juridige, gpor sua vez, delimita os
jogos de verdade. Foucault trabalha sobre umaetpader-direito-verdade e, dessa forma,
faz aparecer um poder enquanto guerra, dirigidospé&leais modernos. Esses ideais
colocam o exercicio da lei, construida pelos rempesmtes do povo, como a possibilidade
gue o individuo tem de se sentir soberano e libkdgtom modelo de soberania absoluta e
tirana. Para Foucault, o ato de propagacao dalhlderfaz sentido onde exatamente ela ndo
existe. Para falar sob o ponto de vistahigtorio-politica € preciso sair da légica da
existéncia da liberdade, porque ela traz a ilugiquek a guerra ndo existe. Ela encobre o
estado de guerra. No lugar da lei, Foucault exgbééanicas de verdades que fazem
funcionar o poder enquanto guerra. No lugar da adeddo Estado, considera a
heterogeneidade, e 0 sujeito passa a ser, enédin, @ sujeicao.

Através dagenealogia foi possivel perceber alguns discursos sendougidds no
cotidiano dos adolescentes, que ndo tém relac@badaom a oficialidade discursiva,
encontrada na arqueologia. Falasase silenciosasQuase silenciosas, porque de 390
adolescentes, apenas um ou dois levantaram \&res tdo dissonantesTalvez esses
estudantes, em suas experiéncias, no fazer degyasas vidas, ja tenham percebido algo
parecido com as andlises do filosofo. Um adolescedisse sobre a liberdadeiberdade
€ para a gente obedecer as autoridadesE outro disseA liberdade é um escape para
gquem cumpre todas as regras”Essas vozes, em sua minoria, entenderam, de alguma
forma, que o poder circunscreve a propria liberdedelesta, advém a obediéncia por
opgao.

A partir da analise foucaultiana sobre o poder,idadania, como algo a ser
conquistada, pode ser parte do projeto modernoadto pda sociedade de direito. A

cidadania engendra a universalizacéo da igualgmdposta no modelo filosoéfico- juridico.

29 pid. p. 21.
20 pid. p. 22.
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Quando as revolugbes sdo colocadas como momentenwEgéncia da cidadania,
exatamente a colocam como exercicio de poder contnaodelo de governo caracteristico
do século XVI — o governo soberano. As revolucG@smm momentos férteis para o
alargamento do modelo filosofico-juridico. Desdé¢den a ampliagdo desse modelo, nos
séculos XVII e XVIII, fez do governo ndo mais unm@berania apenas, mas a soberania
atravessada pela disciplina. Foucault dedica grauadiee da sua obra historiando esses
poderes disciplinares sobre o corpo do individugseR estudos perpassam todas as obras
do autor, mas possuem maior destaque em seus @$ntiEibalhos: “Histéria da Loucura”,
em 1961; “Nascimento da Clinica”, em 1963; “As peda e as coisas”, em 1966, e
“Arqueologia do Saber”, em 1969. E possivel obgeera suas obras a forma como ele
apresentou uma economia politica do poder quantbxa@n as técnicas disciplinares de
poder sobre o corpo. Mostrou também os processosstieicionalizacdo desse poder, que
acabaram por definir dominios de saberes, e com® gader-saber fez sair dos corpos
sujeitados um “eu”.

Em outro momento, Foucault mostrou como essa madairdisciplinar incidiu,
também, sobre os proprios saberes, fazendo apame@enova regra diferente daquela da
producdo do conhecimento, quando se tinha um comgso com a verdade. Mas agora,
na logica da construcdo de saberes, 0 comproméssa @ ser diretamente com o poder.

Ele analisa os disciplinamentos incisos sobre gsosoindividuais, nos séculos XVII
e XVIII. E, a partir do século XIX, quando essa miaq disciplinar esta em pleno
funcionamento, ele analisa um outro tipo de podsciglinar que incide para além do
individuo, mas agora na massa global. Em sua autiad17 de marco de 1976, ele expds

este caminho de investigacdo. Em suas palavras:

[...] nos séculos XVII e XVIII, viram-se aparecéchicas de poder que
eram essencialmente centradas no corpo, no codigdunal. [...] Ora,
durante a segunda metade do século XVIII, eu are@vé aparecer algo
de novo, que é uma outra tecnologia de poder, is&plihar dessa feita.
Uma tecnologia de poder que ndo exclui a primeajtee ndo exclui a
técnica disciplinar, que a embute, que a integnae @ modifica
parcialmente e que, sobretudo vai utilizi-la imf@ado-se de certo modo
nela, e incrustando-se efetivamente gracas a é&ssacd disciplinar
prévia. [...] algo que ja ndo é uma anatomo-palitic corpo humano, mas
que eu chamaria de uma “biopolitica” da espécieamatfY.

%1 pid. p. 288.
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Considerando esse poder disciplinar, a cidadanig ger pensada como algo que
funciona somente quando os corpos desses individeogosicionam devidamente
disciplinados, como cidad&os criticos, participadie livres.

Foucault faz uma arqueologia das formas de govemrxpde, a partir do século XIX,

0 poder soberano, atravessado por esta discigliambos atravessados pelo biopoder. Um
poder ndo mais apenas sobre o individuo, capazraduzr a individualidade, mas
também, e, sobretudo, sobre a populacdo globabderpdisciplinar e o biopoder néo se
opdem. Ao contrario, se complementam. A partir elgssnsamento verifica-se que a
cidadania, enquanto conjunto de direitos e dewdwasdadao, ndo acontece fora da sombra
do biopoder. O sujeito disciplinado como um cidadéiténomo, critico e participativo,
conforme os documentos educacionais contemporé@neossujeito ndo mais da sociedade
disciplinar apenas, mas da sociedade de controle.

Antonio Negri e Michel Hardt, ao explicarem a sdeide de controle, destacam a
analise foucaltiana que expde o biopoder. Parg &bepoder agora exercido mediante
maquinas que organizam diretamente o cérebro (stangs de comunicacdo, redes de
informacé&o) e os corpos (em sistemas de bem-asitadades monitoradas) no objetivo de
um estado de alienacdo independente do sentididdaevdo desejo de criatividade®
Para esses autores, a disciplina fixou os indigdero instituicbes, mas sem o éxito de
consumi-los completamente no ritmo das praticadyireas. No entanto, a relacdo entre o

biopoder e a sociedade de controle parece resedgerproblema. Segundo eles:

[...] quando o poder se torna inteiramente biojgolitodo o corpo social
€ abarcado pela maquina de poder e desenvolvidsuamvirtualidades.
Essa relacdo é aberta, qualitativa e expressivaoddedade, agrupada
dentro de um poder que vai até os glanglios deitasr social e seus
processos de desenvolvimento, reage como um s6.dorpoder é, dessa
forma, expresso como um controle que se esten@ds pebfundezas da
consciéncia e dos corpos da populacdo — e ao mEsnuo através da

totalidade das relacdes sociéis

Para pensar a educacao cidada nesse contexteré&sgante percorrer esse caminho

marcado por Negri e Hardt para pensar o biopodmrc&ult oferece a visibilidade, ou a

2HARDT, M.; NEGRI, A.Império. 6.ed. Rio de Janeiro: Record, 2004. p.42.
23 |bid. p. 43-44.
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existéncia desse modelo de poder. Mas, segundmissfibsofos, faltou nas analises

foucaltianas a “dindmica real de producdo na sadedbiopolitica’. Para resolver a

questado, € a idéia de Deleuze e Guattari, relageo@aproducdo criativa, producéo de
valores e de afetos, que oferece pistas para pargpaestao. Por outro lado, um grupo de
autores que eles denominam de “marxistas italianotemporaneos” oferece outras pistas
sobre “intelectualidade de massa”, “trabalho imakee ainda o velho conceito marxista,

“intelecto geral”. A partir desses locais tedricos, dois fildsofos avancam com seus
problemas de estudo, quais sejam: o trabalho irahtea economia contemporanea; o
trabalho comunicativo de producéo industrial ligadcedes de informacéo; o trabalho de
interac@o de andlises simbdlicas e o de produgdangulacéo de afetos.

A partir dessas colocacOes é possivel percebeeito ele sentido que existe nos
textos educacionais contemporaneos. Trata-se dayénuoga de produzir uma subjetividade
cidada, um trabalho imaterial que envolve a cordfeage afetos relacionados a sentir o
mundo democraticamente. Ou, mais que isso, a eneamundo democraticamente. Se 0
Estado € um constante estado de guerra, se a&adih continuacdo da guerra por outros
meios, a construcdo da cidadania é um produtodoglie controla a prépria vida. E ndo
seria se fosse exercido por um ou outro individnas produzido pelos dispositivos de
poder — educacgdo, familia, igreja, midia, politipablicas do estado —, a propoésito da
conquista da felicidade coletiva, da manutencéadia a torna massificada. E por ser cada
vez mais exercida por um numero maior de sujegedaz eficiente naquilo a que veio,

qual seja, a organizacao do Estado.

5.1.1 A construcdo da cidadania no cenario da Histé do Brasil

A revista semanal Epoca, em seu nimero 500, denteaede 2008, reeditou uma
selecdo dos acontecimentos considerados marcaesg®e @ seu primeiro nimero. A
historia de Theodora, que ja havia sido contadaltmero 453 do mesmo periodico, em
janeiro de 2007, ilustra o ponto em que o Brasikseontra no trajeto de construcdo da
cidadania. Theodora é uma crianca de 5 anos, diéhande viciada e pai alcoodlatra, foi
moradora de um abrigo para menores por trés anadotada por Pedro e Dorival,

homossexuais e companheiros ha 14 anos. “Theoduta @ pequena para compreender,
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mas ela é o marco zero de uma nova estrutura gge sa cenario da familia brasileif&"
afirma a revista.

A exemplo da revista Epoca, n° 524, de 2 de juh®208, que publicou em matéria
de capa um romance gay nas forcas armadas, hist@mao essas sempre estdo a baila nos
veiculos de comunicacdo e provocam interesses, tedgb@ras e rumores. Sé&o
acompanhadas por outras histérias de homens e msilhaegros, negras, idosos,
deficientes fisicos, e outros grupos chamados nais.oDra sdo as cotas nas universidades
publicas que sdo motivos de destaques; ora sésmidades dos salarios entre homens e
mulheres que executam uma mesma func¢éo; ora séotass dos concursos publicos, ou
ainda, outra vez, os debates acerca das propriedadeuma unido estavel gay. Quase
sempre essas historias dizem respeito ao detringenton direito social e a argumentacéo
da parte interessada incide sobre o fundamentepmi#lica: a igualdade entre todos, um
dos principios do direito civil.

O que essas narrativas, como a matéria da reyisteal=nos contam, além da histéria
de Theodora, Pedro e Dorival, diz respeito a |leatastrucdo da cidadania no cenario
brasileiro. Por que a histéria dessa nova famit@uwnoticia? Por que o editor dessa revista
selecionou essa histdria? Por que histérias quelvm a unido estavel entre pessoas do
mesmo sexo provocam tanto destaque? A respost siaples! O Brasil entrou no século
XXI ainda discutindo sobre os direitos civis — iglaale, liberdade, propriedade. Temos,
desde 1988, em nossa Constituicdo Federal, o fusrttando Estado democratico brasileiro
na igualdade entre todos. Mas o texto juridico cdmstréi aquilo que a experiéncia dos
sujeitos histéricos construiu. E ao fazer esse tdeba século XXI, depara-se com outra
questdo que ndo € mais a igualdade em si mesmag rdaseito, igual a todos, de ser
diferente.

O historiador José Murilo de Carvalho escreveamdb caminho” da cidadania no
Brasil e ajuda a refletir como os sentidos da @d&d relacionados aos direitos civis,
agueles que em outras experiéncias historicas fuakaram os Estados, nos séculos XVII
e XVIII, como o exemplo da Inglaterra e Francadaisdo motivos de conquistas para nos.
Ele parte da ultima abertura politica brasileit@nalisa como “ingénua” a crenca de que o

direito politico de escolher os representantesiemaocratizacdo institucional viesse trazer

%64 Revista Epoca n. 500. S&o Paulo: Abril. dez/2008. p. 17.
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uma felicidade, como uma redenc&o nacional. Apggamumerosas conquistas, depois de
23 anos da abertura politica nossos problemasis@assistem. E a imagem politica dos
representantes da nacao € cada fez mais desgastadinos dos cidadaos.

O historiador caminha linearmente na Historia dasBy desde a colénia, mostrando
como as experiéncias dos sujeitos historicos fomamalgamando para a cidadania uma
significacdo meio as avessas. Como a identidadendeidadédo esta ligada, desde sua
emergéncia, a historia dos Estados-nacdo. Cangilfaiiza, ja nas primeiras paginas do

livro, que:

as pessoas se tornavam cidadas a medida que passaesentir parte
de uma nagéo e de um Estado. Da cidadania comale@amos fazem
parte entdo a lealdade a um Estado e a identibcegé uma nagdo. As
duas coisas também nem sempre aparecem juntasn#ichcdo a nacao
pode ser mais forte do que a lealdade ao Estadogeeersa. Em geral, a
identidade nacional se deve a fatores como relidiigua e, sobretudo,
lutas e guerras contra inimigos comuns. A lealdarl&stado depende do
grau de participacdo na vida politica. A maneirm@se formaram os
Estados-nac&do condiciona assim a constru¢io daaiids .

Por esse caminho, apresenta uma situacdo, no Bgakihia, clamando por
independéncia, que, apesar do territorio, linguétu@ e religido, também possuia uma
populacdo analfabeta, um sistema escravocratauidstj uma economia pautada na
monocultura latifundiaria e um Estado absolutidasse cenario, Carvalho destaca os
grandes latifundios e a escraviddo como fatores mapativos para a construcdo da
cidadania, uma vez que o poder publico se tornoonpativel. “Havia, entdo, confusao,
que era igualmente conivéncia, entre o poder dadéste o poder privado dos
proprietarios®®®. Nesse cenario, embora houvesse um movimentoicpolftara a
independéncia, ela aconteceu inaugurando limitagims os direitos civis. Essas
limitagbes sdo apresentadas como uma longa dunae@o autor, quando ele diz: “a
desprivatizacdo do poder publico é o tema da agatu@dde reformas”.”

Da mesma forma, a abolicdo dos escravos aconteesiocdda dos valores da

liberdade individual e igualdade para todos, basdickito civil. A historiografia brasileira

285 CARVALHO, José Murilo deCidadania no Brasil. O longo caminho. 4. ed. Rio de Janeiro: Civiltaag
Brasileira, 2003. p. 12.

20 pid. p. 22.
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mostra motivos para a abolicdo focados nas relacoesa Inglaterra e na inseguranca
interna. Por outro lado, percebe como os valoregstaaviddo eram sedimentados na
sociedade da época. Possiveis de serem mapeases,vatores escravocratas tornam-se
visiveis e perturbadores quando constatados engensa ex-escravos: mesmo nao
concordando com sua antiga condi¢cdo, quando pdssisaravizavam seus iguais. Para
Carvalho, esse fato significa dizer que “os valatasescraviddo eram aceitos por quase
toda a sociedade [...]. Tudo indica que os valdeebberdade individual, base dos direitos
civis, tdo caros a modernidade européia e aos flanda da América do Norte, ndo tinham
grande peso no Brasif®. Ou seja, a escraviddo era uma forma de pensapalmobra do
periodo e a condicdo de “dono” era almejada. A igéindsocial do branco era uma meta,
um desejo.

Outra visibilidade desses valores escravocratad eat propria Igreja Catdlica.
Enquanto o abolicionismo anglo-saxdnico contou @poio da igreja admitindo ser a
escraviddao incompativel com uma religido propulsdmaliberdade — ogjuakerscomo
exemplo —, no Brasil se mantinha a velha e tradaiinterpretacéo da Igreja portuguesa:
“a escravidao que se devia evitar era a da alnsada pelo pecado, e ndo a escravidao do
corpo™®. A Igreja, como parte de uma sociedade escrawdiaicionava como refrataria
e reflexa daqueles valores.

ApoOs a abolicdo, os direitos continuaram distadgesida dos libertos. Sem escolas,
terras e empregos, as histérias vividas pelos sdwy@sileiros se somaram a uma duragao
do paternalismo branco, ainda nas fazendas, evelizfcGes nas cidades. Carvalho analisa
esse processo histérico dizendo que as conseqéédisg foram duradouras na Histéria
do Brasil e ndo atingiram apenas 0s negros, masptohdo que aqui nos interessa — a
formacao do cidad&d™.

Parece desolador pensar essas consequéncias diantatualidade brasileira
apresentada nos indices do IBGE, quando verificaques a populacdo negra ocupa
posicdes sociais inferiores nos indicadores soliyeaéidade de vida. Ocupa os empregos

menos qualificados; recebe os piores salarios;pareela menos estudada e, até alguns

28 |bid. p. 49.
29 pid. p. 49.
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anos, sua ascensao social dependia de um destagadgna musica, no carnaval ou no
futebol.

Essa realidade ainda € somada a outro process®ms$a Ihistoria — as grandes
propriedades rurais. Existentes ainda hoje no pafas propriedades guardam uma historia
de coronelismo, que marcou o final do século XiXiaicio do século XX, quando o dono
da terra, longe da atuacédo da lei, agia como uraraob. Intimista, ele inibiu os direitos
politicos de seus subordinados e conseguiu mast&db obediéncia porque antes o
modelo coronelista vinha negando os direitos civis.

Nessas condi¢cbes, com direitos civis e politicospi@carios, o surgimento de uma
“classe operaria urbana” significou de algum modo movimento para a formacdo de
cidadaos mais ativos. No entanto, a experiéncisatemtre operarios menos agressivos e
aqueles mais radicais, como 0s anarquistas, nadtagsem uma cidadania politica
consolidada. Ainda muito longe disso, Carvalhonadirque “os poucos direitos civis
conquistados n&o puderam ser postos a servicoirites politicos®'*.

O historiador da cidadania avanca em sua narrgoraederando movimentos no
decorrer da historia que, em alguma medida, utdipase do exercicio da cidadania. Com
Seus avancgos e retrocessos, 0s movimentos de milspea, abolicionista, especialmente
no ultimo ano, em 1887; a Revolta dos Cabanosprmadncias de Pernambuco e Alagoas,
em 1832; a Balaiada, na fronteira entre Maranh&baei, em 1838; a Cabanagem, na
provincia do Para, em 1835; a revolta dos escréWakes, em 1835, e varias outras
pequenas revoltas contra as leis aplicadas — c@anqua instituiram os registros de
nascimentos e 0Obitos, recrutamento militar, pesowedidas, vacinas —, todos, em grande
ou pequena medida, reclamaram claramente o0s gii@itis.

O Brasil viveu modelos de governos autoritarios.nEsses momentos, a apatia e
imaturidade politica do brasileiro foram usadas @e@rgumento para subtrair o seu direito
politico. No entanto, ndo é essa histéria que Qaovenostra. Ao contrario, ele caminha
pela histéria dos movimentos e revoltas mostrange lopgvia no brasileiro um germe
daquilo que alavanca a construcéo da cidadanidireito civil.

Voltando ao movimento operario, foi a duracdo degsene que fez possivel a sua

organizacdo. Apesar dos direitos politicos ndonmeevangado como se pensava, foi

21 bid. p.61.
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significativo o salto no que se referem aos digedivis, os direitos basicos para o cidadao
se organizar e se manifestar. Porém, o avan¢o a@ralgpequeno para uma conquista
politica mais significativa, e principalmente pasaconquistas sociais.

O sentido predominante para os direitos sociaisgaese sinbnimo de assisténcia,
promovida principalmente pelas associactes rehgios Santa Casa de Misericérdia e 0s
grupos de caridade. O Estado se mostrava ausestquestdes sociais. Como exemplo
dessa auséncia, o reconhecimento dos sindicatais g deu por exigéncias diplomaticas.
Conforme a pesquisa de Carvalho, essa “preocupadéna respeito as atencoes
estrangeiras que fiscalizavam o tratamento dadtraloalhadores imigrantes envolvidos na
cafeicultura. Alguns trabalhadores estrangeirosanforexpulsos do pais, acusados de
“agitacao politica”. A questéo social era sindnidec‘problema operario”.

Para Carvalho, essa dificuldade de avancar nostodirgociais também tem no

coronelismo seu ponto de obstaculo. Nas palavias de

No campo a pequena assisténcia social que existia»ercida pelos
coronéis. Assim como controlavam a justica e acplios grandes
proprietarios também constituiam o Unico recursg tlabalhadores
guando se tratava de comprar remédios, de chamamnéuaico, de ser
levado a um hospital, de ser enterrado. A dominam&rcida pelos
coronéis incluia esses aspectos paternalistas lgieddvam alguma
legitimidade. Por mais desigual que fosse a relagdive coronel e
trabalhador, existia um minimo de reciprocidade. tkona do trabalho e
da lealdade, o trabalhador recebia protecdo cenpalicia e assisténcia
em momentos de necessidade. Havia um entendimempticito a
respeito dessas obrigacdes mutuas. Esse lado ldgdea® mascarava a
exploracdo do trabalhador e ajuda a explicar abilidade do poder dos
coronéis’

Para o autor, a partir de 1930 os avancos nogadiredciais comecaram a acontecer.
A criacdo do Ministério do Trabalho, Industria en@wcio, da legislacdo trabalhista e
previdenciaria, e em 1943, a Consolidacdo das dleidrabalho (CLT) significou um
fortissimo impulso para a implementacao de poltsaciais mais consistentes.

A Segunda Republica foi marcada por esse avancditits sociais. No entanto, o
pensamento politico da época orientava para a eetardo governo central visando uma

organizacdo nacional, “como nos tempos do Impé@osintoma maior de que a orientagédo

272 bid. p. 64.



221

politica democréatica ndo avangava entre a populagé@eral foi 0 apoio aos golpes de
1937 e 1964. Dessa forma, os direitos sociais astaglos tiveram um sentido de doacéo
paternalista e utilitarista. Os direitos politidogram uma complexidade maior e poucos
avancos, uma vez que as experiéncias democratwagsedodo foram como lacunas
intercaladas de governos autoritarios, civis outands.

Da mesma forma, os direitos civis progrediram leretate. Vale lembrar os direitos
que foram suprimidos durante a ditadura: a libezddel expressdo, do pensamento e de
organizacdes. Mesmo que a ditadura tenha pernatides de sindicatos, o fez sob tutela e
corporativismo.

As fontes histéricas que temos nos impedem de rgaresse foi o momento da
legislacdo social no Brasil. Entretanto, o cruzamede outras fontes que envolvem a
politica e as conquistas sobre a divisdo de riqquapanta para uma narrativa historica que
vai ao encontro do pensamento de Carvalho: exastiorigem dos nossos direitos sociais
um “pecado original” em relacdo ao ideal de um dtstdemocratico. Ou seja, “a maneira
como foram distribuidos os beneficios sociais t@maduvidosa sua definicho como
conquista democratica e comprometeram, em part@ eontribuicio para o
desenvolvimento de uma cidadania atiVa”

As politicas sociais desse periodo inverteram urdano na constru¢éo da cidadania,
que tradicionalmente é descrita nas experiénciegpéias, como Franca e Inglaterra. Os
trabalhadores brasileiros foram incluidos em unthesade por meio dos direitos sociais.
Porém, desprovidos de uma acgéo politica indepeademganizada por um sindicato
especifico. Ao extremo disso, promoveu uma legitade popular, autoritaria, a um
governo populista consagrado como “pai de todosssaElegitimidade poderia ser
entendida, sob o viés da representacdo, como urelmdd avanco politico. Mas colocava
0 povo em uma relacédo de dependéncia de um ligeueo compromisso com questdes
coletivas da sociedade. Ou seja, n0s anos que (g@rasB, na primeira experiéncia
democratica do pais ja se desenhava o pouco is¢epdas escolhas do Legislativo —
sintoma de descompromisso com o local de debativaml-, e muito destaque para o
Executivo — expectativa sobre a personagem questampente resolve as questbes pessoais

da populacéo.

273 pid. p. 110.
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O processo de construcdo de cidadania, uma veesgéerinculado ao sentimento de
pertencimento a uma nag¢do ou Estado, ganhou immésse periodo. Se o Estado
permaneceu ausente em muitas esferas e os didategdaddo estiveram em recuos e
poucos avancgos, inibindo uma lealdade ao Estag®riodo do Estado Novo incentivou
uma “solidariedade nacional” como nunca o Brasiidaivido. Porém, esse sentimento foi
construido junto a imagem de um governo populld&sse aspecto, o governo Vargas foi
um fantasma, uma sombra durante todo o periodaineipa abertura politica. Com as
palavras de Carvalho, “o antigo ditador, que nwseaalientara pelo amor as instituicbes
democraticas, tornara-se um heréi popular por slitiqa social e trabalhista™.

Essa sombra getulista marcou as escolhas dos m$xmmesidentes da republica,
especialmente entre os eleitores urbanos. E fa@ p8blico urbano, sensivel aos apelos
populistas, “quem deu a vitoria a Vargas em 193Qylasitschek em 1955, a Goulart (como
vice-presidente) em 1968° Ousaria dizer que, em certa medida, a longa dardesse
sentido messianico e paternalista também orierngoesaolhas dos presidentes Tancredo
Neves, Fernando Collor de Mello, Fernando Henri@Qaedoso e Luis Ignacio Lula da
Silva. Para esta afirmacao, vale destacar a exjweéss certa medida”. E essa medida se
justifica nos apelos durante as campanhas pubiast® nas expectativas populares de
finalmente se ter outra vez um salvador.

Contudo, foi na primeira abertura politica querakdos partidos politicos, também
surgiram organizacdes, associacdes com uma cormceptifica mais democratica. Todas
essas organizagdes tinham pouca projecao popudar representavam um movimento de
politizacdo mais avancado. Nao bastava apenas gamipar politicamente, mas era
necessario atingir e envolver as bases. Esse passns quem deu foi a Igreja Catdlica.
Diferentemente da época da abolicdo, a Igreja dpdela orientada pela Teologia da
Libertacéo) saiu de uma posicéo reacionaria e iltves movimento estudantil, operario,
camponés e na educacao de base (alfabetizacdodn@egegistro de que a Igreja possuia
uma ressonancia politica nas bases foi, certamarifdarcha da familia com Deus pela
liberdade”, em 1964, com uma retdrica centradag&rigo comunista que se alegava vir do

P176

governo federaf”>. Mesmo que a iniciativa do trabalho de base, negs®aento historico,

2" |bid. p. 131.
213 pid. p. 147.
27 Ibid. p. 142.
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tenha sido de grupos da Igreja com o maior podeegiesentacdo em relagcdo ao grupo da
Teologia da Libertacdo, observa-se aqui uma reagigéa as acdes que atingiam o povo.

ApoOs o golpe, outra vez os brasileiros viram ascpsiconquistas dos direitos civis
sendo confiscadas. A manutencao dos direitos saalieancados anteriormente favoreceu a
manutencdo de um sentido messianico para os caxgostivos. Politicamente, apos ardua
histéria marcada pela ditadura militar, tanto odigg@s da esquerda ou da direita brasileira
parecem concordar em se adaptar aos caminhos demosr E 0 cenario internacional,
atualmente desfavoravel a golpes de Estado oulquipaacado semelhante, vem ajudando a
manter o campo aberto para o crescimento da deai@cra

Desta forma, além dos direitos do cidadéo estatcseanstruidos, no Brasil, meio as
avessas, por caminhos nao-convencionais, invertiddsgica que se pensou a cidadania
no Ocidente, hoje, quando é possivel visualizauragéxitos concretos, o cidadao
brasileiro se depara com uma outra realidade iateynal globalizada. Com os Estados
enfraquecidos e os blocos econémicos ganhandoveadanais forgas, as idéias liberais
voltam numa insisténcia de destaque para o mercadw regulador da postura dos
Estados. As exigéncias de diminuicdo de déficitcals acabam reorganizando a
seguridade social que ja havia sido conquistad@awnas épocas. Esse ndo é um cenario
apenas brasileiro: “o Estado-nacao se vé desafiaslolois lados””.

Mas, para Carvalho, o maior desafio que o mundbaljiado impde a cidadania é o
desejo pelo direito de consumir. Ele diz que “sdireito de comprar um telefone celular,
um ténis, um relégio da moda consegue silencigrevenir entre os excluidos a militancia
politica, o tradicional direito politico, as perspeas de avan¢go democratico se véem
diluidas®’® Ele termina suas analises voltando ao sentidordm duracéo dos valores da
escravidao, espelhando-os a desigualdade sociainafque a desigualdade seria a
escraviddo de hoje, “0 novo céncer que impede astitoigdo de uma sociedade
democratica®”®.

Os dados apresentados anteriormente sobre osasedéddgualdade e a tenséo entre a
realidade desigual mostram uma concordancia conalsa de Carvalho. A desigualdade

social, um real que salta aos olhos nos bairrog gedocalizam grande parte das escolas

27 |bid. p. 226.
2’8 Ipid. p. 228.
219 bid. p. 229.
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onde foi realizada a pesquisa, opera também entaelaé seducdo do local mais

freqlentado por esses adolescentes — 0 shoppingdatie de Itajai, o shopping se localiza
no centro da cidade, e esse também € um localdmedmimaginarios e sentidos ligados ao
poder de consumo. As escolas e clinicas particilseelocalizam no centro; a estética
urbana é diferenciada dos bairros; todos os castantre as avenidas séo floridos, as
calcadas limpas. Viver ou apenas estar no censigcluir em um padréo desejado pelo
sentido de igualdade. Dos 390 estudantes que réspon ao instrumento da pesquisa, 256
freqientam o shopping (anexo A, B e C). Isso sicanifue 65,94% desse grupo tém o local
de consumo central da cidade como ponto de laZer.significa sobremaneira que se trata
de um publico consumidor ativo deste espaco, masmdgrupo afetado pela maneira de
consumir desse espaco.

De acordo com algumas falas dos jovens, cos®eu pudesse ter o que elas tem
eu tambem seria igual” (referindo-se as adolescentes das escolas privaaasainda,
“ficam se achando s6 porque tem roupa de marca é nsadificil mas a gente também
consegue comprar’e “na festa da igreja eles vem botando banca mas aqguem
manda é nos’, o sentido de igualdade aparece relacionado asuoom ISso € uma mostra
de como estéo se operando as significacdes dasssegm questao: o discurso da igualdade,
o real da desigualdade, o imaginario do consumoc®seqléncia, a liberdade também se
associa ao sentido do consumo, liberdade para @onsA producdo da subjetividade
cidada esta, entédo, entrecruzada com esse imaga@Gonsumo. Segundo as analises de
Félix Guattari e Sueli Rolnik, citadas no primeigapitulo deste trabalho, essas
subjetividades sdo produzidas na cultcapitalisticae reforcam o lugar de terminal de
consumo do individuo.

Que notas essas subjetividades estdo dissonandafh @8ses notas dissonantes uma
operacdo nao prevista? Ou respondem a terceiratagau sétima notas previstas para
serem dissonadas? O discurso da Constituicdo Feda@ca previu essa operacado de
sentidos? Ou, ao optar por sentidos liberais, perasa essa desigualdade provocando
sentidos variados? Importa que a genealogia fezega nesta pesquisa, esses diferentes
sentidos sendo operados por esses adolescentage B fprma como eles significam o

discurso cidadao faz emergir esses tons bemoliz&dwém, se ndo estdo sendo dissonados
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na ordem esperada, vao paulatinamente sendo iosl@idifinados na ordem musical ou

tornam-se margem fora do compasso.

5.1.2 Discursos, jogos de sentidos e jogos de vetdaa educacao

Na Historia da Educacdo contemporanea, o conceittidhdania € apresentado nos
documentos oficiais, em especial nos ParametrosicGlares Nacionais (PCNs), e faz
emergir um novo sujeito educacional, que vou chameste trabalho de “infantil-
cidadao®’. O texto dos PCNs deixa explicita a construcdcselesovo sujeito. Os
documentos educacionais produzidos em tempos @mgrnunca haviam apresentado a
existéncia deste infantil-cidaddo. Ao fazé-lo exists PCNs colocam as prerrogativas
concernentes a educacdo de sua poténcia. O noadoEdemocratico brasileiro, apés a
chamada “abertura politica” — fato historico quereana o segundo governo democratico do
pais —, precisou inventar esse “povo-infantil” qua, sua condicdo defantibilidade,deve
ser educado e moralizado a partir de “taticas dergo” para o exercicio da cidaddfifa
Um investimento do biopoder, que prevé a admirgatradas tensdes entre sujeitos para
tornar possivel a vida em um espag¢o democratico.

A democracia como modelo de representacdes possiuegidade de ouvir opinides,
construir argumentos, socializar idéias e consjulfamentos como instrumento de suas
fungBes. O modelo democréatico propbe substituivial®ncias pela tolerancia. O Estado
brasileiro, representado pela maioria dos seusiohatds, ao almejar uma ruptura em sua
historia de governos autoritarios, escolheu a desm@ como possibilidade de incluir e
reconhecer as pessoas e seus direitos. Ou segadenb proprio Estado como um conjunto
de cidadéos.

Através de um sistema juridico, um Estado demawraonstréi espacos, foruns de
confrontos de opinifes. Esses espacos séo locagxpmtessdo dos édios e hostilidades
transformadas em reivindicacdes racionais. Nesg&leeo Estado se mostra ambiguo: por

um lado, admite a liberdade de expresséo e, coymogiduralismo de opinides. Isso faz

280 Conceito nominado por Sandra Corazza, em seudasssobre a infancia e trabalhado de forma mais
detalhada nas paginas seguintes.

%1 Corazza, Sandra Mar&overnamentabilidade moral do curriculo brasileiro (cépia gentilmente
concedida pela autora)
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inflamar as diferencas, os ressentimentos de grspaais com histérias de preterimentos,
ciimes, invejas e projecdes entre grupos socieisgas. Por outro lado, o regime eleitoral
e 0 modelo de representacdes politicas enfraquesses sentimentos hostis, diferencas e
tensdes entre grupos sociais. A democracia, a0 mesmpo em que abre espacos para as
relacbes de diferencas, tenta, a todo momento, néstndi-las. A afinacdo para jazz
precisa ser feita. A dissonancia tem locais pedwdti Eles sédo institucionais, politicos e
organizados juridicamente.

As politicas publicas sédo, em verdade, investineerpara a inclusdo dessas
diferencas, e, ao inclui-las, as torna produto m@ wultura que pode ser consumida e
organizada. As politicas publicas funcionam combaamonia musical: os acordes, 0s
enfeites do acompanhamento oferecem a sensacéndéilidade, de simetria, mesmo no
jazz As diferencas culturais ndo inseridas tornarareeacas que se precipitam contra a
ordem da diversidade e do consumo cultural. Exesnplintemporaneos disso sédo as
musicas do hip-hop ou do funk, que, em suas emeiagrsignificavam ameaca para uma
existéncia mais ou menos estavel.

Ameaca que vinha dos morros, das favelas das ggaridades, e quem se sentia
ameacado eram aquelas pessoas chamadas nas rdasitpshop de “pessoas do mundo
do asfalto”. Censurar estas manifestacbes ndo € agha legitima de um Estado
democratico, aléem de dar forcas ao lado ameacddio. demorou muito para essas
diferencas tornarem-se produtos de consumo queaamias tardes de domingo nas TVs. O
hip-hop e o funk s&o agora mais um produto musiaadliversidade cultural. No entanto,
essa inclusédo ndo acontece apenas em nivel esfatad, uma acdo global. O consumo
cultural se da de forma planetaria. E a ordem daodiéncia que se impde que abre os
espacos permitidos para a criagcdo. Sempre a &@regjuinta, e as vezes, a sétima nota.

Nesse espaco chamado planeta, onde a multiplicidaaie tensdes sdo evidentes, 0
estado de guerra permanente € também evidentespasos democraticos sdo palcos de
tensbes, de relacbes de poder e de forca. As emdiicaultianas tornam-se muito

interessantes na medida em que colocam aﬁqaxslisociais no contexto das (bés. As

politicas nascem para conter, administrar, organipaliciar as tensdes e torna-las
reivindicacdes e argumentos civilizados ou prodatysumiveis. Para tanto, essas policias

contam com a cidadania feito corpos nas massagisoSomente os cidaddos conseguem
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transformar seus sentimentos, hostilidades e &¢®#s em argumentagdes, propostas ou
pontos de pauta em uma assembléia ou forum. Od&mdaconseguem representar idéias,
desejos, que ndo séo individuais, mas sao resal&diorais da coletividade. Os cidadaos
sabem conviver com as oposi¢cdes de suas pulsbesdirals diante das necessidades

normativas da cultura de seu grupo, principalmagigelas ligadas a manutencédo da vida
em comum.

Analogo ao filésofo francés Michel Foucault, Jacgyianciere, ao definir politica,

também se opde ao sentido de policia. Ele explieaajque geralmente chamamos de

poll’tica tem a ver com 0s processos de agregacao entiomsetos de coletividades; tem a
ver também com a organizacdo de poderes, distédibude lugares, papeis e funcdes. No

entanto, para esses procedimentos, ele da o nomelifa. Ele explica ainda que o que

tradicionalmente entendemos por Qidi, a forca ostensiva, acoes diretas e expliciéss n

ruas ou acoes inteligentes e secretas que saoimpisitas, ele chama de baixa policia.
Para ele, entao,

A policia é assim, antes de mais nada, uma ordentaios que define
as divisdes entre os modos do fazer, os modosr@deaseemodos do dizer,
gue faz que tais corpos sejam designados por gea para tal tarefa; €
uma ordem do visivel e do dizivel que faz com ssa atividade seja

visivel e outra ndo o seja, que essa palavra sggadida como discurso e
outra como ruidd?

Nesses termos, todos os discursos oficiais queasalisados nesta pesquisa fazem
parte do policiamento, ou seja, que subjetividgesisam ser processadas nesses corpos
juvenis, como devem ser vistos e 0 que deve ouseadlito, o0 que deve ser entendido
como musicalidade perfeita negagz as notas que podem ser dissonantes e 0 que sera

entendido como ruido, musica como desafino.

Se 0 que convencionamos chamar de politicas p8bksdm, a partir das analises de

Ranciere, poCias, o que vem a ser, efetivamente, at'maii? Nas analises de Michel

Foucault, poﬂiica seria uma forma de continuar a guerra por sutneios. E Jacques

82 RANCIERE, Jacque® DesentendimentoPolitica e Filosofia. Sdo Paulo: 34, 1996. p.42.
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Ranciere, na mesma linha de pensamento, explicaéquea atividade antagbnica a
poliCia, capaz de tirar um corpo daquele local fixadm p®liciamento, ou, ainda, que

muda o sentido daquele lugar. A politica faz apareatros significados para os signos, faz
aquilo que era considerado ruido ser ouvido, amatifb. A politica é ruptura; a policia é
duracédo. Nas palavras do autor,

Existe politica quando existe um lugar e formas aencontro entre dois
processos heterogéneos. O primeiro € o procesgnapolo sentido que
tentamos definir. O segundo é o processo da igdeld&ntedamos
provisoriamente sob esse termo o conjunto abersopdaticas guiadas
pela suposicdo da igualdade de qualquer ser fatammbequalquer outro
ser falante e pela preocupacéo de averiguar esatalagié®®

E nessa guerra, alguns jovens ouvidos na pesgeismntram ndront, quando
falam de forma muito clara sobre sua igualdadevenvino cotidiano as desigualdades. E
ao viverem essas desigualdades, mostram-se irddossa saca-la a qualquer custo, uma
vez que € o seu direito. As notas permitidas pardissonancias ndo séo respeitadas. O
direito de consumo oferece a esses jovens a sendac8a igualdade e, em busca desse
poder de consumo, 0s corpos nem sempre obedecsse gealiciamento. As tensbes de
classe e raivas pela desigualdade, ja apresenttatabgém operam em outro lugar.
Algumas falas revelam, nessas tensdes, a clarézeddbdo bairro, para o “eles” do centro
e, ao frisar a diferenca, também marcam o desegeidigual. E, diante das oportunidades,
o trafico aparece como possibilidade de ascenséialsiNas palavras dos estudantes
pesquisados, ao serem perguntados sobre os grapm@sssdos quais participam, eles
disseram:a igreja e o comando vermelho? “filiado ao grupo ‘adolescentes ladrdes’
“filiado ao PCC e ao PCB” (referindo-se ao Primeiro Comando da Capital erme 3@
Primeiro Comando do Beco em lItajai). Quando peeglod se ja utilizaram o servigco de
seguranca publica, uma fala aparec¢edo. Porque ndo sou gacueta.”’E quando
perguntados sobre os locais que freqientam na eidgohreceram vozes para dizer:
“cadeia e favela’, “cadeia e igreja”’. Nao se trata de saber efetivamente sobre asdesda
destas afirmacgbes, muito menos ouvi-las como unmonmai Mas importa que, em uma

situacdo de pesquisa, nesse contexto de produgdesddiscursos, subjetividades cidadas

283 bid. p. 43.
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em construgdo, por numeraveis motivos, colocaranfilselos a grupos marginais.
Porcentagens, numeros, ndo interessam neste maqnmartodois motivos principais.
Primeiro, porque a genealogia, quando operaci@addizfaz ouvir vozes pelos desvios, e,
portanto, nunca sdo maiorias. Segundo, porque ergrupo musical, apenas um musico
fora do compasso desarticula todo o grupo.

Por isso, a necessidade do Estado propor a uogaéstrda cidadania desde os
primeiros anos da infancia é parte do policiameRgra que as criancas nao se percam nas
notas permitidas de suas dissonancias juvenis. fdgponsabilidade social construida que
fard parte da cultura de um Estado-nacdo e, pam alele, com as demandas
supranacionais. Aqui se encontram vestigios daaitmpneniana. Nas palavras dele: “uma
vez que dos anos da infancia e da educacéo depmiwle resto da vida, se os espiritos de
todos ndo forem preparados desde entdo para tedesisas de toda a vida, esta tudo
perdido®* Comenius pensou em educar as criancas para ,fws intelectuais da
Escola Nova revisitaram esse sentido da educac@isicATeixeira escreveu a Moteiro

Lobato, dizendo:

Andamos hoje, em uma dessas épocas em que s@lhampara o futuro
nos pode consolar. Deve ter sido um momento comasseo de hoje que
aqueles homens melhores da Idade Média se metefiamar conventos.
N&o havia mais nada a fazer. Hoje ndo podemos furateventos, mas

pelo menos, escrevemos para as criancas. E uma fdenretiro, uma

forma de reflgio, e retiro e reflgio em que sontesn**®

Os PCNs repetem esse sentido estabelecendo umde giderenca na repeticao.
Concebem a educacdo das criancas para aléem do,fytara o préprio presente. Ao
fazerem isso, inauguram um outro sujeito educando.

Sandra Corazza analisa esse acontecimento e lajubradesde meados do século
XX, as criticas adVelfare Statecanalizaram mudancas estratégicas nas politicasiso
considerando as supostas falhas do sistema. As cdacras liberais avancadas, ao

promoverem acOes sob essa critica, desgovernamantialo Estado, provocam o

84 COMENIUS.Didatica Magna. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997. p. 152.

28 Carta a Monteiro Lobato. Sl, [1936(?)]. Carta jedtla no liviro Conversa entre amigos: corresporidénc
escolhida entre Anisio Teixeira e Monteiro Lob&alvador; Fundacao Cultural do Estado da BahiadRio
Janeiro: Fundacgéo Getulio Vargas/CPDOC, 1986
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esfacelamento da autoridade dos aparelhos de gopelitico e incrementam a autoridade

deexpertisecientifica, técnica e moral. Para a autora,

0 sujeito objetivado como “liberal avangado”, ou dhieeral”, ndo é mais

aquele referenciado a “sociedade”. E membro de ‘eomunidade”, de

fidelidade heterogénea, que administra e regulelagbes morais entre
os individuos e entre os segmentos da populacams&ldo mais gerido
pelo social, o individuo é agora governado por auto-nominagao

regulada, responsabilizacdo ativa, auto-dominidp-satisfacdo, auto-
capacidade, auto-promoc&o, auto-realizacady.. ]

Os PCNs inventam esse novo sujeito infantil-cideai#énomo, que tem direitos e
deveres e que deve aprender o autogoverno. A dilucaitada para a cidadania é seu
direito. J& seu dever é ser um pequeno cidadadn@ub, critico, participativo, tolerante e
sensivel a diversidade. O texto do Caderno de tlisttbs PCNs, ao explicar o ponto de
vista da cidadania debatida na Historiografia, t8e: em outras épocas a sua abrangéncia
estava relacionada principalmente a questao deipartdo politica no Estado, aliando-se a
questdo dos direitos sociais, hoje sua dimensaostdmsistematicamente ampliada para
incluir novos direitos conforme amndicdes de vida no mund@ontemporanes®’. Ou
seja, a construcdo da cidadania é proposta em gonm@mto nacional, mas ao observar a
condicdo de producdo do texto, é possivel percetscas que localizam o biopoder
aplicado em uma politica global.

Isso pode ser observado também no mesmo textoattse pouco a pouco cidadao
do mundo sem perder suas raizes, participandonaivi@ da vida de sua nacao e de sua
comunidade”. Tornar-se cidadao implica em garantampliacdo dos direitos conforme as
condi¢des de vida no mundo”. O exercicio do biopaadfere nos objetivos do Ensino de
Historia, como registrado no texto: “valorizar geitio de cidadania dos individuos, dos
grupos e dos povos como condi¢cédo de efetivo faitakento da democracia, mantendo-se o
respeito as diferencas e a luta contra as desiyledd.

A construgdo da cidadania estd sendo entendida cemotrabalho imaterial
elaborado pelos professores de Historia. O trahaflaterial estd sendo enfocado aqui sob

os trés aspectos colocados por Negri e Hardt:

286 H
, ibid. p. 7.
287 BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais Introducéo. Brasilia: MEC, 1998. p. 37. Grifoalstora.
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o trabalho comunicativo em producédo industrial geeentemente se
tornou ligado as redes de informacéo, o traballberativo de andlise
simbodlica e resolucdo de problemas, e o trabalhopdelucdo e
manipulacdo de afetos. Esse terceiro aspecto, comrfa produtividade
do corpoéreo, do somético, € elemento sobremodo riate nas redes
contemporaneas de producéo biopolifita

Essa produtividade de corpos cidadéos e valoraddgya tolerancia e inclusdo séo
essenciais no contexto do Império. Desde a abepalitica no Brasil, o conceito de
cidadania tem estado em destaque em todas as Ppesdpgdagodgicas. E o discurso
pedagogico € desencadeado pelo discurso juridiotho& funcionam como jogos de
verdades que constroem sentidos para essa cidatf@niacomo justificativas legitimas
para sua construcdo na vida das criancas, destesaidade.

A educacdo aparece como direito social garantida @enstituicdo da Republica
Brasileira, sob o Titulo II: “Dos Direitos e gares fundamentais”. Os direitos sociais séo,
na verdade, a parte do pacto social que compefoaer publico. Esse texto sucede os
“Principios Fundamentais”, que expdem o0 que canstitEstado democratico. Entre os
cinco tépicos destacam-se os dois primeiros, gueegaéncia, apresentam: | — a soberania;
Il — a cidadania. Essa sequiéncia ndo é ocasiol@tuen precisa ser direcionada. Ou seja, a
palavra soberania, que remete ao sentido de padgoderno, vem seguida da palavra
cidadania. Na Historia do Brasil, muitas vezes ssbgerania se confundiu com a tirania, a
exemplo das experiéncias de governos autoritaipsiessa forma, a palavra cidadania
precisa aparecer na sequéncia para regular oslaen®u seja, o Estado democratico nao
deixa de ser soberano, mas sua soberania acompanti@dados com os direitos. Em
sequéncia, ainda, o texto traz a exposicao degs#®sl Em relacdo aos direitos sociais, a
educacédo apresenta-se em primeiro lugar, seguisaldie e outros.

O Titulo 1l do mesmo documento juridico ja exp&rasponsabilidades da Uniao,
estados e municipios em relacéo a esses direitbsadb especial da educacao, o acesso, a
legislacdo correta e a cooperacao técnica finamestdo distribuidos como tarefas das trés
esferas politicas. No entanto, a definicdo dariirelucacional “compete privativamente a
Unido” para legislar. Esta definicdo fala da neideske do Estado nacional construir a

Z8HARDT, M.; NEGRI, A. Op. Cit. 2004. p. 49
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unificacdo. N&o se trata mais dos sentidos deaagfio nacional vividos na Histéria do
Brasil em outros periodos histéricos. Mas ndo s perder de vista a relacdo entre Estado
e educacdo. A musica pode e deve sefjarn mas até ngazza partitura € fundamental:
compassos, marcas, ritmos respeitados. O Estadocd&ico brasileiro almeja no povo-
infantil-cidaddo um caminho contrario a sua histdte formas de governos autoritarios.
Uma forma de evitar que historias autoritarias@ecretizem. Um movimento que aciona
todos os niveis da educacéo, desde a formacamtesgores, a formacdo dos formadores,
até os primeiros anos da Educacéao Infantil.

A Unido, ao assumir responsabilidade pela elaboragaelas decisbes da legislacéo
educacional, precisa administrar sentidos ambigidss objetivos da educacdo. Por um
lado, precisa da unificacdo que oferece ao Estad® identidade. Todos os brasileiros,
desde a infancia, precisam construir conhecimertabjlidades e competéncias que,
juntos, constroem um pertencimento a nacéo e \&bpwe podem impulsionar cuidados a
este lugar. Isso forma uma engrenagem de cuidamnsos espacos e coisas publicas. Ou
seja, o cidadao se sente parte deste lugar inolesiouida dos interesses deste lugar, a
servico da paz e do bem-estar do grupo. O Estaisprdessa unidade minima.

Por outro lado, como decidir um curriculo minimansiderando o discurso
democratico que da voz ao coletivo? De norte a gquintos Brasis precisam ser
considerados nas salas de aula? Como ser difefegtéo que a “abertura politica” negou
— um Estado autoritario, que decidia tudo paraadegsor? O Estado precisa, também,
incluir as diferencas. (azzprecisa da dissonancia. Liberdades reguladas! Ganeo? Os
PCNs dao conta deste trabalho quando se intitulparatfmetro”. Porém, eles sao
publicados depois da LDB, que possui o valor jaddtm seu texto. Os PCNs podem citar
a lei quando necessario e continuar com o sentalgpatametro. Desta forma, eles
pretendem chegar ao seu publico leitor — os profess- com a legitimidade democrética.
Os PCNs incentivam a incluséo das diferencas enfaletas a composicéao da diversidade.
A unificagdo que o Estado brasileiro precisa ganbonome de diversidade. Parece
contraditorio, mas nao é: a diversidade é a hetmidade feita homogénea.

O extrato social privilegiado neste trabalho — atemporaneidade educacional
brasileira — ndo pode ser analisado como efeitadéi@s produzidas em outros extratos
sociais, outras camadas de escavacgdo. Ele possua @ropria histéria. No entanto, a
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histéria, aqui, esta sendo entendida como um psocesse os documentos educacionais
sdo os discursos — abordados como a materializbggigentidos produzidos no contexto
social, nos e pelos sujeitos —, 0s registros passadb estdo desconectados do presente. Os
discursos educacionais, produzidos na segundauadbgrtlitica brasileira, possuem uma
“episteme”. Ou seja, delimitar um problema conterapeo abrindo diferentes “sitios
arqueoldgicos” e mapear neles o tratamento aoddesntiesses discursos possibilita
construir uma rede de sentidos evocados, negadssignificados, reinventados num
tempo historico. Alguns desses sentidos ja foraresgmtados, e agora, especificamente na
educacéo, nao é diferente.

Os discursos da educacédo cidada, ao serem persegrotho objetivos, tanto do
Estado, em formas de politicas publicas de inclugéanto dos professores, como ponto
central na educacdo das criancas, podem ser pensanhm dispositivos para se alcancar
uma obediéncia através da decisao livre — atribungicesséria para o governo do Estado
Democrético, como ja foi dito. Uma acéo do biopgata a manutencdo da vida coletiva
em um espaco democratico de direito.

A primeira materialidade dos sentidos para a edicécasileira contemporanea foi
exposta na Lei de Diretrizes e Bases da EducadaB)(lpromulgada em 1996. Uma lei de
responsabilidade “privativamente” da Unido. Esseudeento evoca o nome de um
educador que marcou a luta pelo direito educacinadrasil — professor Darcy Ribeiro.
Em meios as tensdes politicas durante a elabodies®® documento, surge uma proposta,
apresentada no Senado em nome do professor. Tat@nsdo estado de salude que
marcava o final da vida do professor Darcy Ribeimimpossibilitava, em grande medida,
para o trabalho intenso de elaboracdo de uma peopdes lei. Estava explicito o
empréstimo do seu nhome para legitimar mais umaiwanas tensdes politicas. Seu home
aciona varios sentidos que legitimam a prépria lei.

A morte do professor Darcy Ribeiro, dias depoiss&nar a proposta de lei, marcou
o final da ultima geracdo da Escola Nova no Brasilidéias que permearam essa escola,
desde o inicio do século XX, e a evocacdo de sa#rld, em 1996, justificam a
arqueologia aqui proposta — a busca, em outroatestsociais, do tratamento desse sentido
de libertacdo do homem pela educacdo. O nome DRib®iIro possui um sentido, e esse
sentido é uma chave para a abertura dos “sitiagalégicos” deste trabalho. Foi a Escola
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Nova o primeiro grupo de especialistas que pens@cianalidade educacional no Brasil,
desvinculada de dogmas religiosos. Esse grupo @panteducacdo como necessaria e
urgente para ser pensada diante do objetivo dd¢raonsma Republica. A educacédo como
caminho de emancipacao do Estado.

Se observarmos a Histéria da Educacao no Brasihinim do século XX, é possivel
pensar que iniciamos o século sem possuir o sedéddireito para a Instituicdo Escolar.
Era como uma musica sem ritmo. Possivel? Nao matrigaca, mas um amontoado de sons.
Momento na Historia do Brasil, quando muitos doeeittis sociais estavam sendo
conquistados. Antes da Escola Nova, qual era apeqbrasileira de especialistas
educacionais, além dos padres? A republica brasit@isceu sem um corpo de especialistas
para pensar a educacéo de seus cidadaos. Anigeirdeirernando de Azevedo, Monteiro
Lobato, entre outros, foram chamados, anos mals,tde pioneiros da educacéao brasileira.
A trajetéria dos pioneiros, com todas as ressavaticas a eles atribuidas, construiu para
0 grupo essa legitimidade de falar sobre a edudagiileira. O nome do professor Darcy
Ribeiro fazia acionar, em 1996, a memoria da Hista@te conquistas da Educacéo
Brasileira. A esse grupo foi atribuido, no teriitdgpedagogico, sinbnimos conexpertice
educacional, propagadores da igualdade de acesscoba, promotores de civilidade e da
ordem. Suas propostas ndo nasceram somente dasidadesque se fazia presente. Ao
contrario, a necessidade foi detectada porqueesvam imersos em discursos que 0s
sensibilizaram para ver o Brasil daquela maneirtacede outra.

Estudos das realidades norte-americana, francesglesa marcaram os pontos de
apoio desse grupo. As cartas gque esses educadmragam entre si revelam que eles se
construiram numa verdadeira “irmandade pré-cidadaiim 1929, quando Anisio Teixeira
ainda estava na Bahia, Fernando de Azevedo lhevescuma carta convidando para estar
onde a educacao estava sendo pensada em um paéspleparados”, e como sua presenca

poderia significar conquistas para o grupo e fecialento dessa irmandade. Ele diz:



235

Vocé desculpe essa tirada, de que vocé ndo terssidade. (a critica da
Republica de homens despreparados) Mas é ela unfantagdo de
‘nossas hipoteses’. Convém ser assinalada. E taminérdos percalgos
da irmandade, de que vocé fala, repetindo o Loléatpue € preciso é que
a irmandade de desenvolva e ndao se ponha ‘a mafgeemdo obra de
Jeremias... Vocé tem assim obrigacdo de acdo esgidade de fazer
combativo. Venha para o sul e a transformacao @é®da

O gue essa irmandade projetava para o pais dizia sabre o que experimentavam
e liam sobre a educacdo nesses paises. Lourerym éscreveu, em 1961, uma obra
intitulada “Educacdo Comparada”, onde expde 10 tosdeducacionais de 10 paises
diferentes. No capitulo 1 da obra, ele fala dosegmas como “[...] Austria e da Polénia
criaram comissdes especiais para exame do ass{am&ducacéo para todos). “Entre os
anos de 1800 e 1850, a Suécia, a Noruega, a FranGagcia, o Egito, a Hungria, a
Dinamarca e a Austria estabelecilfimistérios de Instrucdo Publica®®. No caso especial
da Pol6nia, verificamos que, um século antes, a tbidatica Magna®™* estava sendo
escrita por Jan Amos Comenius, muito embora n&efpesta em pratica naquele pais. Um
século depois da publicacdo da obra pedagégicay-Jdegues Rousseau escreveu
“Consideracées sobre o Governo da Polonia e swamef projetad£® onde expde a
educacdo num sentido muito proximo de ComeniustoTRousseau quanto Comenius

inauguraram sentidos a educacao estatal que fenasitados e relidos pela Escola Nova.

5.1.3 Sentidos da educacao planetaria

No mesmo tempo em que viveu Galileu Galilei, unspeagem pensava a educacgao
como caminho libertador do homem. Komensky, maisheoido como Jan Amos
Comenius, em meio as tensdes politico-religiosasGdarra dos Trinta Angsque
envolveram toda a regido da Boémia, foi condenadexdlio perpétuo na Poldnia. Foi la
gue elaborou suas idéias educacionais, pautadadiredss iguais para todos os cidadaos.
E, talvez influenciado pelo contexto histérico eue yivia, chamou suas idéias de “visdo

89 OURENCO FILHO. Carta a Anisio Teixeira, Sdo Padlmov. 1929.

Localizagao do documento: Fundacéo Getllio Vard@BQC — Arquivo Anisio Teixeira — Atc29.11.01.
20 FILHO LOURENCO, M. B Educagio Comparada S&o Paulo: Melhoramentos, 1961.

291 COMENIUS.Didatica Magna. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997.

292 ROUSSEAU, Jean-JacqueSonsideracdes sobre o governo da Polonia e sua mefa projetada.
Traducdo, apresentacado e notas Luiz Roberto S#ordss. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.
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utopica”. Mariano Narodowski estudou a proposta@uiana e, segundo ele: “a utopia € a
capacidade estruturante com a qual o pensamentg@gdo conta para construir seus
préprios sujeitos®®. Seria prépria da ciéncia pedagdgica essa projeedse sonho
constante de um sujeito que ainda nao existe. @usier que ojazz educacional
contemporaneo é marcado por esse ritmo comeniansirfar tudo a todos”.

Pautado nessa utopia, Comenius elaborou uma sérigvrds que sinalizaram a
educacdo sueca. Anos mais tarde, direcionou assid@umanistas da educacdo no
Parlamento Inglés do século XVII. Para ele “totirs de saber tudo”; € assim que 0s
educadores devem “ensinar tudo a todfste tal forma que todas as classes deveriam
receber uma Unica educacdo. Com esta propostayvalgou a hipétese de que, através da
educacao unificada e racional, se conquistaria amé@m em toda a natureza, incluindo a
humanidade do homem, que conduziria a disciplinau#es vontades. Em sua obra mais
conhecida — “Didatica Magna” —ele diz: “ser criatura racional é ser observador,
denominador e classificador de todas as coisas.sigsifica conhecer e poder nomear e
entender tudo aquilo que o mundo inteiro encéffaA educacéo moderna foi sinalizada
como promotora da razéo, da libertacdo do homego Ale o institui da capacidade e
legitimidade de ser cidadao, de participar ativamesbedecendo as regras do seu mundo.
Ele acreditava que esse modelo de educacéo seaz da produzir uma envergadura de
unidade no Estado. E se cada Estado organizasssistema educacional com essa
amplitude, o projeto se tornaria universal.

Inspirador de instituicbes como a Unesco, Comergggbeu homenagens séculos
mais tarde, em 1956, quando a Conferéncia Gerélngsco resolveu publicar uma obra
com extratos dos seus livros. Jean Piaget seuedegle, na apresentacdo da obra Didatica
Magna, como sendum dés premiers propagateurs dés idéis donttsiepirée I'Unesco
lors de sa fondatiorf®®.

As escolas deveriam atingir cada familia, cada nici®8 em um projeto
homogeneizador. E, com esse programa geral de realacdo do ensino, a utopia

293 NARODOWSKI, MarianoComenius e a Educagddelo Horizonte: Autentica, 2001.
2% COMENIUS. Op. Cit. p. 26.

2% hid. p. 9.

2% PIAGET, Jean. Introducdo. In: COMENIUS. Op. Cit3f.
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comeniana atingiria seu ponto maximo: a unidadecofkpreensdo errada da realidade
levaria a desunido, a falta de harmonia socialiéiqzo

Comenius pensou a educacdo em um tempo em qudétai¢gde Escolar estava em
construcdo. A subjetividade de pais que priorizam@cacao dos filhos desde a infancia e
a delegam ao Estado ainda estava em construcaco @dan de cidadania, de liberdade
pela razédo, no século XVII, sem abarcar o sente@otdpia, vivendo em um mundo em que
as criancas eram seqiiestradas pelo Estado para semnadas nas escola¥? Nos
séculos XVII e XVIII, ainda era parca a popularidath educacédo estatal, que ainda era
entendida pela grande maioria como um dever. Baresisténcia transformar-se em luta
por um direito, muitas historias foram vividas. &#ale, a didatica era uma arte que
precisava ser ensinada todos: pais e professmss. remete a auséncia de saberes
regulados para ensinar as criancas. Sobre a dilida arte didatica, ele diz que ela foi
escrita: “1. aos pais que, até agora, na maiosacdeos, ignoravam o que deveriam esperar
de seus filhos [...] 2. aos professores, a maide ks quais ignorava completamente a arte
de ensinar®®®

Comenius sentiu-se mais atraido pelos convitedbidoe pelo Parlamento Inglés e
pela Suécia. N&do foi na Polénia o local de reafimadp modelo de suas escolas. Um século
depois, como se por um efeito profético comenian®olonia se encontrava exatamente
com um grande problema em suas estruturas intededisido como “anarquia”. Um
problema que Comenius poderia nomear de deseduitibcial. Trés poténcias disputavam
o dominio da Polénia — a Prissia, a Rlssia e ariAus{ montando um cenério
fragmentado para o governo. Nesse cendrio, outmeaper, Jean-Jacques Rousseau, foi
procurado por Wielhorski, um relacdes-publicas é#sgi que organizavam uma revolta
contra o rei polonés apoiado pela Russia. Era soagianejar um caminho para, apos a
tomada do poder, fazer acontecer uma Pol6nia gavelrlivre da situacdo de “anarquia”.

O livro encomendado configurou-se quase que umaagib de sua obra anterior,
“Contrato Social”. Em um caso especifico, o0 autemelhantemente a Comenius, destaca a

297 Ver FINKELSTEIN, Barbara. Incorporando as criangadistéria da Educacadievista Teoria &
Educacadq Porto Alegre, n. 06, 1992. p. 183-209. ARIES, PBpii. Historia Social da Crianca e da
Familia. 2.ed. Traducdo Dora Flaksman. Rio de Janeiro:,LT881. e GELIS, Jacques. A individuacéo da
crianca. In;: CHARTIER, Roger (Org.Mistéria da Vida Privada 3: da Renascenca ao Século das Luzes.
Sao Paulo: Cia das Letras, 1991. p. 311-330.

2% COMENIUS. Op. Cit. p. 73.
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educacdo como caminho para produzir o sentimentanidade do Estado, porém sem
conexdes com o0 sentido de universalizagcédo. Ele“Biar que meios, pois, comover 0s
coracOes e fazer amar as patrias e as leis? Owmardizé-lo? Por meio de jogos de
criancas; por meio de instituicbes ociosas aossobtms homens superficiais, mas que
formam hébitos queridos e afeicdes invencivéls”

O pensador abriu um subtitulo chamado “Educacéad papor melhor sua tese. Ele
sugere que a educacdo deve promovédorma nacional, direcionar os gostos de tal
maneira que os cidad&os sintam necessidade de pateotas’.

Além dos investimentos necessérios nas instituigdeslares, ele previu, também,
acdes educacionais externas a escola e direcionama®s os cidaddos. A comemoracao,
divulgacdo e celebracdo de fatos da historia pskbr@ecisavam ser cuidadosamente

escolhidas, privilegiando aqueles que fizessema#e os feitos russos.

N&o gostaria, contudo, que se permitissem nessdesidades qualquer
invectiva contra 0s russos, nem mesmo que se éathkdes. Seria honra-
los demais. Esse silencio, a lembranca de suaarmo elogio dos que
resistiram a eles, dirdo deles tudo o que é pretimo: deveis despreza-
los demais para ainda por cima odi&lbs

Existe nessas celebracdes uma educacdo dos gadbgsdesejos, uma regulacdo da
memoria e do esquecimento.

Voltando ao sitio brasileiro, porém, em outro tentpstérico, o grupo da Escola
Nova, que nasceu como oposicdo a situacao de goeenngue foi instituida a republica,
passou a fazer parte nos primeiros anos de gowderi@etulio Vargas. Que relacdo possui
esse grupo com as idéias de Comenius ou de Ro@sBieacaso brasileiro, foram eles os
primeiros a dizer que o Estado deveria se preoagrara educacgao das criangas, antes que
se tornem desgovernadas. Foram os discursos westié, portanto, legitimos, para expor,
em outros termos, a fragilidade da soberania dadésse este negligenciar a cidadania.
Apesar da trajetéria de formacdo desses educadsteas ligada a educacao clerical, a
Escola Nova rompeu com esse local de origem erss#roeu no embate tenso com a Igreja

299 |1hi
Ibid. p. 26.
%0 ROUSSEAU, Jean-JacqueSonsideracdes sobre o governo da Polénia e sua mfia projetada.
Traducdo, apresentacdo e notas Luiz Roberto S#ordss. Sao Paulo: Brasiliense, 1982. p. 36.
391 pid. p. 31-32.
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Catdlica. Se considerarmos 0s sentidos comeniar®sxjstem nas propostas dessa escola,
é preciso dizer também sobre suas diferencas. Gosmecupava um lugar de fala em um
contexto histérico que fez funcionar em seu texba wonexao entre educacao e religido. A
Escola Nova negou esta conexao.

O mesmo acontece com o pensamento de Rousseawoka Bova € agenciada por
esses discursos rousseaunianos, e nesse procesmagemamento transformam essas
idéias. Ao observar o sistema educacional constmddgoverno de Getulio Vargas, tendo
a frente dos trabalhos as idéias da Escola Nowayiséveis alguns tracos que Rousseau
sugeriu ao governo da Polonia. O nacionalismo, ascas que deveriam representar o
poder do Estado na educacgao dos sentidos das pegaoecem ter conexdes em um tempo
e outro. Porém, Rousseau pensou apenas no Estajl@anéo os intelectuais da Escola
Nova, em seu tempo e suas condicbes de fala, podemsmis tarde, pensar em
universalizagdo do ensino. Rompendo com Rousseaepetindo Comenius. Um
universalismo diferente do que é possivel pengat ba no século XVII, mas nao limitado
ao pensamento nacional. Anisio Teixeira, ao fabdwres 0 sentido que deveriamos ter de
nacao, afirma que “sé_a nagdmossa capacidade de compreensao internaciomaliuiina
proporcéo em que nos fazemos nraisa0®%%

E sobre a Unesco, ele a entende como a possilalidad mundo conquistar a
unificacdo. Uma acao tardia e ao mesmo tempo pteaaima possibilidade ndo muito

explorada, segundo ele. Em suas palavras:

A UNESCO €, ao mesmo tempo, uma obra tardia e Ureamrematura.
E esta a sua contradicdo essencial. Tardia podgienuito, o mundo
pedia um centro intelectual para unificacdo deesyzeriéncia e dire¢éo
do seu progresso. A UNESCO devia ter comecado stiredesde o dia
em que Galileu revelou aqueles bobalhdes mediewaisnétodo
experimental. Criado o método cientifico, a UNESG®@a uma
necessidade, para aplica-lo, para dirigir os radaf da sua aplicacdo &
vida. Em vez da UNESCO tivemos porém uma ciéncima inteligéncia
nacionais e nacionalistas até a apoplexia hitlaridntdo os homens
acordaram para a UNESCO. Dentro do pesadelo dstrcdtarevelaram-
se generosos e lucidos, Mas o0 pesadelo passou.n@onawbreviveu a
débéacle, gracas a uma UNESCO improvisada na América 0S
cientistas do todo o mundo, uma UNESCO, que pradoZbgo atdbmico

%92 Carta a Alberto Venancio Filho, New York, 28 jur@60. Localizagdo do documento: Fundacdo Getllio
Vargas/CPDOC — Arquivo Anisio Teixeira — Atc30.12.0
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e armou o homem com o poder e... o dever de s&x s&hjuizada. Era
natural que essa UNESCO se constituisse devidarme¢oteasse de vez a
direcdo do progresso humano. O sonho de Wells eatbhsbestaria

realizado. O mundo teria afinal sua maquina de gendas... com a

vitéria — que ironia!l — os homens voltaram as dligsdes antigas. E
dentro dessas divisbes a UNESCO, que pretendeream ér algo de

terrivelmente prematuro. (divisdo nacionalista paises) Tudo isso pedia
um plano de conjunto que despertasse as energiasalé e um esforco
comuns. A ‘escala mundial’ traria isto, estou c8fto

Porém, esse sentido de universalismo parece terpsisisivel depois da experiéncia
compartilhada de Anisio Teixeira na Unesco. O goservamos na década de 1930 —
momento de aplicacdo das idéias da Escola Novaiwshde sistema educacional —, € um
sentido estritamente nacional. Em uma carta-reapastconvite de Francisco Campos,
Anisio escreveu a Lourenco Filho, dizendo: “estaspasto a aceitar” e refere-se a
“grandes coisas a iniciar”. As “grandes coisasfremprojeto de construcéo de um Sistema
Nacional de Educacéo, que sinalizou as politicagaderno getulistas — especialmente a
Nacionalizacdo do Ensino frente as escolas dosramigs estrangeiros. Nas palavras de
Getulio: “aqui todos sao brasileiros, porque namvemo Brasil, porque no Brasil
receberam educac®8” Observam-se vestigios do mesmo sentido de educagaele
capaz de produzir uma unidade nacional.

O pensamento dos intelectuais da Escola Nova ossuiponto de convergéncia
com o ideal de unidade nacional proposta por Getllm carta para Anisio Teixeira,
Lourenco Filho diz: “E certo que ja comecamos @&famra commum e de unificacio dos
diversos systemas escolares brasileiros. Nado aiestaobra nacional, de espirito nacional,
no mais alto sentido da palavr&?”

Ndo é novidade que no modelo educacional dessaaépscdesfiles civicos,
semelhantes aos que Rousseau prop0s — a comemaiagégacao e celebracdo de fatos
da Historia cuidadosamente escolhida, privilegiaadoeles que silenciaram as mdltiplas
historias para construir um sentido de unidadeagdm—, eram sempre presentes na pratica

pedagogica.

%3 TEIXEIRA, Anisio. Carta a Monteiro Lobato, [a bordo Queen Elizabeth], 29 jan. 1947. Localizag&o do
documento: Fundacao Getulio Vargas/CPDOC — ArgAintsio Teixeira — Atc28.06.22.

%94 VARGAS, Getulio.As Diretrizes da Nova politica do Brasil Rio de Janeiro: José Olimpio. [-207?]. p.
305.

395 L OURENCO FILHO. Carta a Anisio Teixeira, Sd0 Pad® mar. 1933.
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Getulio Vargas pronunciava em seus discursos sabreducacdo um sentido
nacionalista que privilegiava a educacao dos horpars o trabalho, que deveria levar a
nacao ao sucesso econdémico e cultural. Os sertalogladania para este chefe de Estado
estavam conectados a moral, a ordem e ao progi®sbee as politicas militares, ele diz,
em 1938, algo que se confunde com o discurso euedc‘o programa de realizagéo do
Estado Novo compreende o reajustamento completqukidros da vida brasileira, desde a
subestrutura econdémica até a formacdo intelectuaioml das geracdes novdS e
termina o discurso dizendo: “sO assim realizaremnosbjetivo supremo de crescer
organicamente, dentro dos limites territoriais,dtgna0 mesmo tempo, garantidos pelas
nossas proprias forcas, o trabalho produtivo, auldcdo das riquezas, a paz e a
prosperidade coletiva¥”. Com esse objetivo, ndo havia no Brasil outro namss
indicado para assumir pastas no Ministério da Egiaa Saude do que os personagens da
Escola Nova.

Em outra geracdo da Escola Nova, a idéia de edogam@ todos, propagada em
meio as tensdes com a igreja, encenava a atuagaovea maior do setor privado. Esse
fato foi concretizado em uma emenda constitucideal 961. Antes disso, a Escola Nova
evidentemente ja vinha se posicionando contréida feernando de Azevedo que veio outra
vez a publico, em 1959, com um segundo manifestidyladoManifesto dos Educadores.
Mais uma vez convocadoS.impressa foi palco de debates inflamados, e ti@vasDarcy
Ribeiro, com posturas irbnicas, provocando ClemelM&riani, entdo Ministro da
Educacao, e o jornalista Carlos Lacerda. Darcyrsgta e fala em nome dos ideais dos
pioneiros. Ele ficou conhecido conaofigura que uniu a cultura popular, a pedagogia
do oprimido ao se posicionar em defesa incondicional da egualidica de direito. Ou
seja, a memoria que liga o sentido de cidadanevalucdo do oprimido foi usada nesse
momento para legitimar esse projeto de lei.

O sentido que Comenius e Rousseau construiram gasducacdo a legitimou
definitivamente conectada aos interesses e dematwl&stado. E isso é perceptivel na
contemporaneidade. Ou seja, a cristalizacdo dadsedad educacdo como direito social e

caminho para a cidadania opera sobre uma memoiGeada por pensadores como

38 VARGAS, Getllio.Op. Cit. p. 249.
397 Ibid. p. 249.
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Comenius e Rousseau. Por exemplo, hoje, o Estatildiro, diante da demanda que a
violéncia expde, precisa “sacar” da educacdo umetopdma idéia, uma forma de incluir
que amenize o problema. Quando os educadores dn@sillevantam a bandeira da
educacao cidada, acreditam que esse € um camirdn@gastruir uma nagcao que seja uma
republica democratica, um lugar para o bem comutépitb ou ndo, esse sentido vem
sendo revisitado h& séculos. Conforme ja traballmdeegundo capitulo, para a maioria
dos estudantes que participaram da pesquisa, #aeScotada como possibilidade de
ascensdo social, futuro melhor, oportunidades aeakno (Anexo A, B e C). Dos 390
adolescentes, 349 concordaram que as pessoas tqdanesmenos sofrem mais com o
desemprego. Um universo de 89,48%. E, nesse uajveésias falas dao sentidos as
pessoas com pouca escolarizagdo. Algumas falasarnlas pessoas com menos estudos
como vitimas. Elas dizenfé que eles deveriam tar uma chance para eles p@&les
também sdo seres humanos™porque se vocé estudou pouco no futuro vocé sofider
com o desemprego’du aindd‘tem menos direito eu acho isso um abecordo’Por outro
lado, outras falas desclassificam estas pesso&so @parecem nas fraséBelismente o
mercado de trabalho ndo emprega pessoas com ‘poucaltura’. Até mesmo para o
bem da sua empresa, ou comércio, enfim... As pessakvem estudar para ser grandes
profissionais”; “pessoas que ndo estudam sdo desclassificada%idao sdo ninguem
dentro do pais”. Todos esses sentidos delegam a educacédo um @adsgagra a inclusao
na possibilidade de produzir e ser til.

Delimitar o problema de andlise dos discursos ezloais construidos na década de
1990 no Brasil, a partir da exposi¢do de variasacka® sociais e de varios tratamentos que
foram sendo moldados sobre o conceito de cidadaeigite 0 mapeamento de varias
repeticbes que marcaram a diferenca nos deslizamelols sentidos desses discursos. A
partir disso permite, também, desenhar possiviisdes entre esses sentidos, clareando o
desenho de uma “episteme” dos discursos educasiooaiemporaneos no Brasil.

As Diretrizes e Bases da Educacgéo apresentam eartsgu 2, as trés finalidades da
educacao no Estado brasileiro: 1. o pleno desemvehto do educando; 2. o preparo do
educando para o exercicio da cidadania; 3. a gquajdio do educando para o trabalho.
Estas finalidades estdo apoiadas no principio liErdade e dos ideais de solidariedade.
Esse discurso possui total conexdo com os cinaacipios fundamentais do Estado
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brasileiro, apresentados na Constituicdo e j4 aitathteriormente. Apesar de ndo deixar
claro, nesse texto, o que seria “pleno desenvolindo educando”, a segunda finalidade
ndo deixa duvidas de que se trata da preparacadaitil-cidaddo para a manutencéo e
reproducédo da democracia.

Pensar no sentido de educacéo deixado nos text@owmenius, de Rousseau, dos
pioneiros da Escola Nova, nas intencbes getuliseasla que, apesar de se tratar de
“sitios” diferentes e dizerem sobre contextos hist§ diferentes, a noés implicam no
mapeamento de possibilidades, muito bem formulada®e unem cada vez mais
compromissadamente o Estado e a educacéo esoopenrtd ao nosso tempo a percepcao
de que o modelo democratico de Estado — escollidmds a partir da chamada abertura
politica — precisa da escola como dispositivo pacanstrucéo de subjetividades cidadas.

A leitura de Paul Ricoetff sobre a arqueologia em Michel Foucault ajuda atanon
uma imagem desses sitios que foram abertos nesjaipe e da coleta e descricdo que nos
importa para esse trabalho. Opondo-se a teoriacqiiva, a arqueologia, diz Ricoeur, “nao
procura reconstruir o passado, repetir o que*fdi'mas atua, segundo ele, em quatro
frentes. E essas frentes de atuacdo, apontadasura do autor, muito interessam a esta
pesquisa. Sao elas: a novidade, a contradicdonparacao e a transformagao.

No momento em que se emprestou 0 nome de Darcy®sgra a LDB, deu-se uma
novidade. O surgimento do nome Darcy Ribeiro canala memoria do que foi a Escola
Nova, em pleno final do século XX. Uma lei que sestrava nova, original enquanto
ruptura com o cenario da Ditadura Militar, mas,na@smo tempo, um ja dito. Essa frente
novidade que a arqueologia faz ver, segundo o disenve de arbitro entre o original, que
nao € a origem, mas o ponto de ruptura com o ga-eio regular, que nao é o outro do que
desvia, mas o actimulo do ja-ditt®

A partir desse discurso, a escavacao foi desenhands outras frentes. E a
contradicdo se fez. Em verdade, a arqueologia @amBas coeréncias, e por isso se foram
abrindo outros sitios relacionais para investigeidadania em outros estratos. Os sentidos
que os pioneiros da educacdo no Brasil deram aac8ies vividas e compartilhadas em

suas cartas revelam as leituras que fizeram deytioneiros, em outros tempos e

38 RICOEUR, PaulA memoéria, a histéria, 0 esquecimentoCampinas: Unicamp, 2007. p. 210.
309 (i

Ibid. p. 210
310 pid. p. 210
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espacos. Desta forma, as contradigcbes apareceantnicam sendo objetos que devem ser
descritos por eles mesmos nos quais reencontramdescompasso, a dissensdo, as
asperezas do discursé” Nesse momento é inevitavel se fazer comparaiEs esta nao
aparecem como influéncias ou reflexos, nem mesrmessapaperto de uma hermenéutica do
que levou aquela intengdo ou motivacdo. Nas paadeaRicoeur, essa terceira frente é
apenas uma “resenha das formas especificas delagfio®

E, na quarta frente, a grande aposta da arquectogi@nsformacédo e mudancas —,
este trabalho confirmou a imagem @az apontada inicialmente. Os discursos oficiais,
educacionais, coletados na escavacao, sugeriraisssancias. E, utilizando as palavras
do autor, as descontinuidades, os cortes, as l&egbarturas que impedem a continuidade
linear da Historia — contribuicdo marcante de Falicpara a Histéria. Desta forma, as

diferencas foram os principais objetos extraidesae escavacoes.

31 pid. p. 211
312 pid. p. 211



245

Reflexdes Finais

José Saramago, em seu livro “Ensaio sobre a cafjuksva seus personagens até o
limite humano. Ele é capaz de provocar desconf@mosseus leitores mais marcados pela
assepsia e civilidade. Saramago escancara o plossiverritério do limite. Sua literatura
nao € um realismo fantastico ou algo muito longerda realidade. Ele mostra aquilo que,
no mundo civilizado, ndo é desejavel viver. A cégueomo regra traz a luz outras
cegueiras, pelas quais, a civilidade e a subjetiléccidada produzem, além de oferecer um
passo para dentro de si préprio e para o inteaafitina humana.

A situacao de limite inquire das subjetividades yr@ava do seu grau de civilidade,
de solidariedade, de possibilidade de viver caatiente nos moldes daquilo que o Estado
estabeleceu como norma. Se, por um lado, algunselisgpersonagens tentaram, nos
primeiros dias, tomar suas decisbes dentro de cEmaocracia, equidade e escuta e
negociacdo com 0 outro, por outro lado, personagesstraram desde o inicio de sua
cegueira que valia o “salve-se quem puder”, adalesejo, da luta pela vida individual.

Este cenério apresentado por Saramago esteve fereseno metafora no final do
desenvolvimento da tese, quando da experiénciaasoemchentes em Itajai. Apos a banca
de qualificacdo, quando ainda me encontrava erdeohdom os dados da pesquisa,
especialmente os discursos dos jovens, Itajai $eolada pela maior enchente de sua
histéria. As escolas que participaram da pesquoisarf quase todas atingidas pelas cheias.
Para ter uma imagem mais clara do impacto, obsgovanquadro 1, apresentado na
Introducéo, apenas os bairros Cordeiros, Sdo Jeenda, Aririba e Praia Brava foram
parcialmente afetados. Mesmo que os bairros Fazémildoa e Praia Brava, mais ao sul
da cidade, ndo se encontrem em regifes das chesasod, nos ultimos dias de chuvas
intensas, sofreram com alagamentos provocados lpel@acdo dos bueiros. Situacao
resolvida assim que as chuvas cessaram, enquaestaente da cidade ainda teve dois dias
de aguas subindo, mesmo com sol a mostra. Porémpaspaco fisico intacto, apenas a
escola Gaspar da Costa Morais serviu de ponto steibdicdo de donativos apos as
enchentes.

Foi inevitavel pensar nos jovens que participaraestal pesquisa durante as
enchentes. Onde estariam? Em que abrigo estariamf® €stariam sentindo esse limite

humano? Que processos de subjetivacdo estariantcemesses lugares? Foi inevitavel
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lembrar da questdo 28 daquele instrumento de EEs@yipor alguns dias, ndo consegui
voltar aos dados daquela questédo. Ela, hipoteticeantalava de uma situacdo semelhante
aos abrigos — pessoas muito diferentes passandosatjas em um mesmo espaco, por
conta de uma situacao de tragédia. E, mesmo n&egoimdo voltar de forma concreta aos
dados da pesquisa, elas me vinham sempre a cabeca.

Naguele fatidico domingo, dia 23 de novembro, fuiAdrigo Dom Bosco, entidade
Salesiana, ajudar na recepcdo de flagelados qagaestsendo resgatados dos bairros
Promorar e Cidade Nova. Esta escolha ndo foi asoa@stavam ali, provavelmente, as
familias da comunidade escolar das instituicdek.@rof. Cacildo Romagnani (CAIC) e
E. B. Pedro Paulo Rebello. E, enquanto trabalhpgasava neles, em suas respostas —
aquelas desprovidas de sentidos coletivos e aqaelakrias e cidadas —, até que uma
jovem me reconheceu. Ela havia se separado dadamilmomento do resgate, ndo tinha
como saber em que abrigo seus pais e irmaos faeds, mas parecia segura com seus
vizinhos e tinha sempre por perto um grupo de ¢caamenores. Foi inevitavel pensar no
que ela teria respondido naquele questionario umaates, como foi inevitavel, também,
observar suas atitudes com aquelas criancas, filhagus vizinhos. Sem a tutela dos pais,
ela se mostrou autbnoma e responséavel pelas csiamgaores.

Depois que as acdes mais imediatas foram garantdas roupas secas, comida e
teto, e as pessoas esperavam apenas que as ddagémshdes e cobertores chegassem
para todos, verificamos que as aguas subiam rapitiene ameacavam entrar em parte do
abrigo. Todos que estavam trabalhando ali eramntélios e, se fossem embora, ndo
conseguiriam entrar na rua no outro dia. A situagégia autonomia dos desabrigados, e
esta foi a solicitacdo da coordenacdo dos trabalAosoordenadora, funcionaria da
instituicdo, iria permanecer abrigada ali, os vtdups iriam embora e os abrigados
assumiriam as tarefas. Assim que os voluntarioaniose retirando da organizacdo das
roupas, aquela jovem foi assumindo o posto, junto as outras criancas. Ela foi a Unica
desabrigada que, até aguele momento, se mostroingmativa solidaria e coletiva. Como
foi a sua resposta no instrumento de pesquisaé m@ssivel nunca saber. Mas havia, ali,
uma subjetividade em ato.

Os dias se seguiram e nao voltei aquele lugar.rivass olhos me surpreenderam em
outros locais da cidade. N&o encontrei nenhum gow@m da pesquisa, mas eu 0s via em
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cada olhar de cada jovem que eu encontrava. Osjagaen apreendendo de tudo aquilo?
Que cegueiras estariam sendo decretadas? Que rudaes se abriam? Mesmo
concordando com os discursos académicos que utiizeese, que defendem a existéncia
de relacdes de forcas em todas as situacOes, noesrseguindo perceber que as condi¢cdes
de limites fazem essas forcas se evidenciarem eamngstrarem de forma muito
caricaturizadas, durante o periodo das enchentespimeiro més que se seguiu depois
que as aguas baixaram, foi insuportavel ver esgsgad. Tomar a liberdade a forca, fazer
valer os interesses pessoais e ou de grupos aspedidi intoleravel naquele cenario.
Voltar a tese foi dificill Quando lembrava os disas dos jovens, procurava evidenciar
agueles assujeitados ao projeto democratico delami Pensar que o projeto estatal, em
alguma medida, € funcional trazia um acalanto. fRi#a possivel vislumbrar um caos
menor. Senti-me completamente assujeitada e segasfaliante da tamanha promessa do
consenso.

O fechamento desta tese foi marcado por este glleaviu nas transgressdes ameacas
a vida, em uma situacéao real. E a sensacédo de arffmassustadora. Soubemos de amigos
que foram feitos reféns pelo trafico durante arithisicio de marmitas em uma noite, nos
bairros Promorar e Cidade Nova. O barco em quevastaficou a disposicdo dos
transportes de armas e drogas daquele grupo deneuarglurante toda a madrugada.
Apesar de ninguém esperar do trafico alguma atitiedeidadania, este fato evidenciou a
auséncia da forca ostensiva e a lembranca de gaeaindividual continuava, apesar da
tragédia. Foi 0 momento de dar conta de que as ggieiais estavam todas direcionadas
aos resgates e ao atendimento assistencialistass#@s naquele momento. Foi o dar-se
conta de que a cidade estava desprotegida, e, messento, as analises dos discursos que
ja estavam prontas na tese, acerca das descrenfm@ganpolicial, do medo e do descrédito
gque 0s jovens construiram sobre a policia, agiaaiedlde um real do limite humano e do
estado de excecédo, foram questionadas. O dessgntle mesmo ilusoriamente, a minima
seguranca na cidade era inevitavel. Havia de si@realgo no contrato social que se
empenhasse na seguranca da cidade.

AplOs as aguas baixarem, ndo apenas 0S grupos aiargiagueavam as acoes
voluntarias, mas alguns grupos saqueavam o0s caaélos bairros. Diante da narrativa de

conhecidos sobre o tempo de espera na fila paissegairt agua, comida, e outros produtos
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de primeira necessidade, nos pontos de distribuiggimpossivel ndo pensar nas respostas
dos jovens que afirmaram os sentimentos individtadi em detrimento das decisGes
coletivas. Dentro de todas as limitacdes do esfi@dexcecdo, 0 municipio, com a ajuda de
milhares de voluntarios, recebia as toneladas dedds, separava em pequenos kits, tendo
em vista as familias menores, os kits médios, peliss&m pequenos abrigos, e 0s
carregamentos maiores, pensando nos grandes abiitgses pequenos kits eram
transportados em caminhdes pela cidade até osspdatdistribuicdo nos bairros. Nesses
pontos, as pessoas esperavam chegar os carregangemo caso de colchdes, remédios e
outros produtos mais escassos, era necessariangongdo prévia. Ou seja, aquilo que era
pensando a partir dos limites do que se tinha eahetivo atingido, tentando garantir o
maximo de equidade na distribuicdo, era, evidermiéme caminho mais dificil! Os limites
de garantia de igualdade e de assisténcia estamdoatarizados nas acdes coletivas e
expunham os limites do burocratico — maneira de dgiEstado. Nao foram poucos 0s
relatos posteriores sobre a luta para conseguiactiecasa com um galdo de agua ou uma
cesta basica. Havia um controle popular daquelesguseguiam provisées, mesmo depois
de horas em uma fila no sol. Diante disso, a gata gobrevivéncia, pela garantia de
provisdes, somadas ao baixo senso de coletividesi@fava nos saques.

O individualismo exacerbado era tdo evidente, eguraads situacdes, que fazia
pessoas venderem produtos que vinham nos kits dpadono fraldas e produtos de
higiene. Isso, apods alguns dias depois de serendidts por redes de solidariedades,
enquanto passavam fome e sede em algum soétédo ro. #dém daqueles comerciantes,
que ergueram os precos dos produtos diante do éorarprocura, ou daqueles donos de
pequenos caminhdes e camionetes que cobravamesgatar pessoas, ou ainda daqueles
que preferiram carregar madeiras e materiais dstwapdio recolhidos na agua a salvar o
vizinho preso em algum ponto mais alto da casarelos de pessoas que salvaram
televisores nos barcos em detrimento de salvar &eiusais de estimacgéo, que salvaram
seus eletrodomésticos em detrimento de salvarhosimao foram poucos. E, a cada relato
de noticia com esse carater, era impossivel ndorégralguns discursos elaborados um ano
antes pelos jovens da pesquisa. Alguns daquelegrslis poderiam ser concretizados em

praticas neste momento, desta forma. E era maistanpl esquecer a existéncia delas.
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Ao contrario, foram apaziguadoras as inumeraveimagale solidariedade que se
espalharam pela cidade. Anénimos ajudando andnifdsodiferencas étnicas, de classe, de
género, religiosas, em determinados momentos, guese imperceptiveis. Ou foram o0s
meus olhos que se cegaram para as diferencasnfenas de “bateiras”, canoas, pequenos
barcos que se espalharam pela cidade, a prinoggigatando pessoas, depois levando
provisdes agueles que ficaram ilhados na parterisupde suas casas, eram dirigidas
apenas por subjetividades que transbordavam gelidae. Talvez, o sentimento de
impoténcia fosse tamanho que a acao vinha a galbpesejo de salvar vidas era mapeado
em toda a cidade, e ver esse consenso era reeomérAs imagens de surfistas molhados,
carregando pequenos barcos, de correntes de jdesnarregando carretas de doacgdes, de
grupos de senhoras nas cozinhas comunitarias quesgaharam pela cidade eram
provocadoras para pensar que as subjetividadescalais/as, o consenso, a consideracao
ao outro, a igualdade seriam a regra.

No entanto, cada vez mais a cegueira confortavebualdade e do consenso era
perturbada pelos caminhdes do exército espalha€lasgdade, escoltados pela policia
civil; pelos helicopteros voando baixo e os pomtesampanha das For¢cas Armadas, e por
todos os esforgcos para manter a ordem no cotiddaexcegao. Eles foram sendo
montados, e cada dia pareciam mais sofisticadesamente, porque ali, havia um cenario
caricaturizado daquilo que somos — um estado deraguE, diante desse limite, eram
observaveis duas reacfes humanas muito primitxasicar naquilo que se deseja, mesmo
gue isso implique matar 0 outro ou se juntar enp@syupor ser o bando um jeito mais
seguro para sobreviver. Essa segunda op¢ao exigidaconstrucéo de regras, negociagoes
e solidariedade. Qual seria a op¢do escolhida goeles jovens? As intolerancias, tao
marcadas na questédo 28 do instrumento, ou asnoiasantolerantes, como estariam sendo
significadas em ato?

Apesar de optar auditivamente pegéxzz, identificar-me com tudo aquilo que foi
algum dia convencionalmente reconhecido como um, @mocurar as descontinuidades,
destacar os desvios, buscar as transgressfoesmefmgam insuportaveis em uma situacao
real de limite. A enchente escancarou a falta,@oténcia, a fragilidade humana. E, diante
disso, restou o desejo de completude, de conseesoontinuidade, de certezas, e uma
vontade de acreditar em um contrato social qualgqunesmo gue imaginario. Diante dessa



250

experiéncia, pareceu claro que o esforco acadéoc@ndar por desvios, nada mais
expressa do que estar diante de um espelho e apopiéo que falta. Lembrando aqui de
Walter Benjamim, em toda a sua obra, ele expresgsmsan entre sujeito pesquisador e
objeto pesquisado.

O desejo, pensado na Psicanalise como falta, péaeee sentido nessa reflexdo. O
desejo do Estado de construir subjetividades cel@&@&bservavel em cada documento
oficial que remete a educacdo brasileira. As egjras de conquistar esse desejo sao
planejadas em uma logica de continuidade, de seggémn todavia, esta pesquisa mostrou
a fragilidade desse projeto expondo as descontides] as fragmentacdes e as mdltiplas
formas de interpretacfes dos discursos a dispogesd® o consumo. A mostra mais
evidente disso foi a tentativa desta pesquisa delacionar as analises dos livros didaticos
as respostas dos estudantes. A organizacdo idi@idhla dos jovens, separada em dois
blocos de acordo com a colegéo de livros estudadatirou que, independentemente dos
livros utilizados no ensino de Histéria, as respestos jovens eram semelhantes. Apesar
das analises dos discursos dos livros mostrarenagjdelas editoras e 0s autores possuiam
locais de fala distintos com relacdo a didatica eoacepcdo de Histéria, ambos se
mostraram afinados com o discurso do mercado @literas exigéncias minimas do
Programa Nacional do Livro Didatico. Ou seja, ambespondiam as expectativas que
conferiam a eles a regulacédo de subjetividadesl@slam construcao.

Talvez outra pesquisa, metodologicamente diferesaiere os usos (e abusos) dessas
colecOes, tanto pelos professores quanto pelo®sglundicasse algum outro parametro
sobre essa possivel correlacdo. Quando, nestaigess@ escolheu organizar os discursos
dos jovens a partir do perfil do local social detemsiderando o bairro, a estrutura escolar,
0S outros consumos ou promessas de consumo, amtiescades apareceram. Ou seja, 0
que é planejado oficialmente possui variantes maiéon daquilo que pode ser previsto
como futuro. Os consumos dos jovens, a vida rededgualdades, operam em outro lugar
nao pensado quando da produc¢ao dos discursos danawag de subjetividades cidadas.

Ao abrir “sitios” arqueoldgicos a partir dos dissng educacionais contemporaneos, a
emergéncia de novos sentidos para o conceito cigatta se fazendo. Este movimento fez
possivel perceber varias duracbes desses serdi@sesmo tempo em que se processam
também as rupturas. Por exemplo, o sentido queald&blova se esforcava para construir



251

na educacao, no inicio do século XX, sugeria vatiptiras com aqueles produzidos desde
0s jesuitas e regulados pela Igreja. No entantdltimo dissidente desta escola — o

professor Darcy Ribeiro —, ao emprestar seu nomegaDB atual, ainda assistiu, previsto

nessa lei, a permanéncia de acordos que facilitgeréncia das escolas privadas — local
onde a igreja reina quase soberana no quesitodgdalitradicional de educacao no pais.
Além de regularizar a proliferacdo de Instituic@ds Ensino Superior sem regulagéo

sistematica.

Mesmo que os discursos educacionais defendam uusdagle educacional nas
justificativas para se ter um sistema educacioradileiro, respondem também ao principio
democrético do direito a expressdes da difereneatedforma, a tenséo entre local e global
que aparece nos discursos se potencializa nossgaxcele construcdo de subjetividades.
As acirradas discussodes, lugares comuns nas safaeféssores, acerca do que privilegiar,
considerando 0s assuntos convencionais a serentidEs— a exemplo dos sumarios dos
livros didaticos — e as necessidades locais, par@é® dizer sobre o que de fato acontece
no cotidiano que produz essas angustias. Aquetgt@yjelo qual os documentos oficiais
projetam, os sujeitos do conhecimento que os @ofes apreendem durante sua formacao
docente, parece ndo ser equivalente aquelas sidgelits em construgdo. Os jovens que
esta pesquisa ouviu estdo muito mais préximos da@qumlescéncia metamorfoseada com
0 monstro das histérias infantis que os principegriecesas deveriam dominar para
conquistar o “felizes para sempre”, como foi rédletno primeiro capitulo desta tese.

As inconstancias, dissonancias, descontinuidadesrtezas dos jovens escancaram
de forma muito caricaturizadas as fragilidades dgep de seguranca, de certeza, de
consonancia, de consenso da cidadania e de idéatid@ominar esses monstros que
ameacam a cultura democrética, que fazem balargaestauturas identitarias mais
convencionais parece uma tarefa ardua e de pragmrg@aiores do que a instituicao
escolar. A frase “a escola esté falida” comecaarfparte do cotidiano de educadores, mas
as apostas nas mesmas tecnologias educativasuamtiiinda faz parte do imaginario da
maioria dos jovens uma educacéao redentora, quegmerdi a ascensao social, a garantia de
emprego, e por parte dos professores e das igésliide assisténcias sociais, esta na
escola a possibilidade de salvacdo dos jovens tdaede risco ou ja iniciados no mundo
marginal. A idéia de continuidade entre aquilo geeprojeta em termos de objetivos
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educativos e aquilo em que se transforma a esaolaité forte. Existe uma crenca de que
ao final da esteira da maquinaria escolar nascéutumo adulto, no final de sua fase de
transicdo, com estrutura para “matar” o seu morastobescente ou tranca-lo seguramente e
se efetivar em identidades mais fixas (de génexispional, de classe) em um “felizes
para sempre”. Ou parafraseando os PCNs: “desenvolanhecimento ajustado de si
mesmo e 0 sentimento de confiangca em suas capesi@ddetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relacédo pessoal e de insergdal spara agir com perseveranca na busca
de conhecimento e no exercicio da cidadafia

No entanto, essa cegueira na continuidade impedenmecer todos o0s outros
consumos além dos escolares, todos os curricudpsrtiveis e as relagbes imbricadas nos
processos de subjetivacdo daqueles jovens. Entenpiegjeto estatal de educacéo, por si
s6, como competéncia maxima para construir essatidddes cidadas € embargar o
projeto em seu nascedouro. A escola, esse luga# gpenas um dos lugares que 0s jovens
freqlientam, muitas vezes ndo é o mais desejad@oAwario, apesar de fazer parte do
imaginario de uma necessidade primordial, ndo qcppea muitos, um desenho muito
desejavel. A escola publica é vista como feigtiestmente comprometida, sem estrutura,
sem manuteng&o, um patriménio depredado.

Na esteira do pior e mais feio estdo, também, stpale salde. Enquanto os setores
privados de ensino e saude ocupam, no imaginasga@ns, as melhores condicdes de
atendimento. Este dado, somado ao fato de queenderdgem seguros onde moram, nao
confiam nas policias e nas possibilidades de pioteg de justica, concretiza as
descontinuidades do projeto de construcdo de suilpedes cidadas. A relacdo individuo e
estado nasce pautada em uma perverséo.

A “genearqueologia” fez emergir sentidos da cidalajue sdo salpicados nesse
espaco contemporaneo. Diante da perversdo, frutangg descrenca nas instituices
juridicas especialmente, os sentidos de cidadawiaqvidos pela religido, por exemplo,
aparecem muito fortes entre os jovens. De acordo @® discursos juvenis, um sentido

capaz de promover acbes concretas de justica estiade. Ao contrario, quando o

313 BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais terceiro e quarto ciclo do ensino fundamentatoiucao.
Brasilia: MEC, 1998. p. 55.
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assunto era pautado pela politica ou pelo direéma de 100% deles ndo véem problemas
em apropriacéo ilicita de riquezas, por exemplo.

Nas questdes aqui pensadas, o Ensino de HistGtayializado nas duas colecdes de
livros didaticos, apareceu como cumplice no grardgeto de construcdo de subjetividades
cidadas. Porém, as respostas dos alunos ndo sofatteracdes a partir do uso de uma ou
outra colecéo de livros. Esse dado, constatadauiggr novas perguntas. Se o curriculo do
ensino fundamental é pensado a partir da idéiaanciidade e construcéo de futuro, e, se
essa continuidade foi questionada, qual é a relafétiva do curriculo de Historia na
construgdo dessas subjetividades da forma com@as#eastaram? Existe essa relagdo?

As reflexdes produzidas nesta tese apontam para aom@nuidade do trabalho.
Durante a aplicacao desta pesquisa, a exibicaonde ¢ o debate posterior serviram como
leitura daquele cotidiano, que ndo seria possipehas com a aplicacdo do instrumento
impresso. Foi fundamental a organizacdo dos dachograpos de escolas pelo seu perfil
gue serviu para levantar perguntas durante a EesqBe as descontinuidades entre o
planejado e o vivido foram evidentes, ndo ha nemhgarantia de que o curriculo é
desenvolvido na forma aproximada do que foi pensido ha nenhuma evidencia de que
0s assuntos da disciplina Histéria, por exemplo, dg&senvolvidos como foram pensados
nos livros analisados. A descontinuidade rechagaqger pretensdo de verificacdo e
pesquisa afinada com a proposta de continuidadenmsirucéo de um futuro.

Os jovens ouvidos nesta pesquisa mostraram-seasnuézes, afinados ao projeto
capitalisticq utilizando uma palavra de Guattari e Rolnik, ¢eesdo percorre outro
caminho, contrario aquele proposto no préprio ldidéatico e no mundo escolar. Mostram-
se, em grande medida, assujeitados as idéias siga@dueles caminhos permitidos para as
dissonancias. E nesses espacos permitidos tamiEamoem uma apatia. Eles conseguem
emitir opinides sobre a politica, a seguranca pépla educacdo, a saude, mas nao se
mostram autdbnomos a ponto de participar ativameasequestdes sobre a cidade. Além
disso, as excecdes nessa dissonancia, mesmo quéigmrja se fazem mapeaveis; a
ruptura com as instituices estatais se mostrauelism alguns discursos.

Enquanto terminava a escrita desta tese, além deai& sobre a cegueira”, de
Saramago e da experiéncia com a enchente, os paendanoel de Barros também foram

muito bem-vindos. Eles fazem pensar na estranhaanda ver os erros, de ver as
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dissonancias, as descontinuidades. Existe a opgdcmditar no que é seguro, no que
promete o0 consenso, a continuidade, a certezafdssiesejavel durante a enchente. Mas
existe um prazer de destacar os desvios. ManoBlad®s escreve sobre isso e serdo as
palavras dele as mais apropriadas para termiratest, escalena. Terminar ndo em ponto
final, mas em reticéncias... porque a ausénciairdd tleixa uma porta aberta para o

recomeco.

Descobri aos 13 anos que o que me dava prazer nas
leituras ndo era a beleza das frases, mas a ddelaca
Comuniquei ao Padre Ezequiel, um meu Precepta,gasto esquisito.
Eu pensava que fosse um sujeito escaleno.
- Gostar de fazer defeitos na frase é muito salida¥adre me disse.
Ele fez um limpamento em meus receios.
O Padre falou ainda: Manoel, isso ndo é doenca,
pode muito que vocé carregue para o resto da wdeento gosto por nadas...
E se riu.
Vocé nao é de bugre? - ele continuou.
Que sim, eu respondi.
Veja que bugre s pega por desvios, ndo anda eadast
Pois é nos desvios que encontra as melhores sasass ariticuns maduros.
Ha que apenas saber errar bem o seu idioma.
Esse Padre Ezequiel foi 0 meu primeiro professor de
gramética.
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APENDICE A — Questionario

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS — UNICAMP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisa de tese: AFINANDO OS INSTRUMENTOS: CONSOICAA OU
DISSONANCIA DEMOCRATICA? Uma andlise do funcionan@ndos discursos
educacionais sobre cidadania nos Materiais DidatitoHistoria mais utilizados nos anos
finais do Ensino Fundamental, na Rede Municipatdecacédo do Municipio de Itajai, SC
Doutoranda: Mestre Raquel Alvarenga Sena Venera

Orientadora: Doutora Ernesta Zamboni

Instituicdo financiadora do projetdNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI -
UNIVALI

Curso de Historia da Univali — Grupo de Pesquisa lentidade, Memoéria e Ensino de
Historia

Instrumento de Pesquisa

Caro aluno, Cara aluna,

Esse questionario € uma pesquisa que desenvoluw aalida social de jovens. Vocé, que é
formando da 82 série da Rede Municipal de Itafa€onstruiu seus pontos de vista sobre o
mundo que o cerca e pode me ajudar a entender @®ipuens da cidade tém se organizado
no seu grupo social. O resultado dessa pesquiganmsdmostrar um pouco da cultura jovem
e, assim, nos indicar caminhos para pensar agaodita educacédo do municipio.

Por isso, suas respostas sao muito importantesb@om sua participagédo atenciosa!
Obrigada!

1. Quais os documentos pessoais vocé possui: (mgupntas opcdes forem necessarias)
( ) certiddo de nascimento

( ) carteira de identidade ou RG

()CPF

( ) Carteira de Trabalho

( ) Titulo de eleitor

( ) Passaporte

( ) outros

2.Quais os espacos de Itajai vocé frequenta? (maupantas opcdes forem necessérias)

( ) praca ( ) lan house
( ) parques ( ) shopping
( ) pista de skait ( )igreja

( ) ginasios e quadras () teatro

( ) cinema ( ) museu
()

bibliotecas ( ) outros. Quais?
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3.A liberdade € um direito. Por qué?

4.Vocé sempre estudou em escola publica?

() sim

( ) néo.

Apenas para quem marcou “nao”.

Ha quanto tempo vocé estuda em escola publica?

Por que vocé mudou de escola?

5.Vocé gosta da sua escola?
( ) sim. Por qué?
( ) n&o. Por qué?

6. Como deve ser uma boa escola publica?

7.Qual a sua opinido sobre as escolas publicasanmon como referencia as escolas
particulares de Itajai?

( ) igual. Por qué?

( ) diferente. Por qué?

( ) s6 conheco as escolas publicas e ndo posseacam

8. Vocé utiliza os postos de saude e hospitaisgaghlquando necessario?
() sim

( ) ndo

Apenas para quem marcou “nao”.

Onde vocé vai quando precisa de atendimento médico?

9. Qual a sua opinido sobre o servico publico delsale Itajai em relacdo aos servigos
prestados pelos planos de saude?

( ) iguais. Por qué?
( ) diferente. Por qué
( ) minha familia sé utiliza o servi¢o publico skide e ndo posso comparar.

10. Vocé ja utilizou os servigos de seguranca patdisponiveis em Itajai? (policiais civis,
militares e federais)

( ) sim. Em quais situacdes?
( ) ndo. Porque motivos?
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11. Os servicos de educacado e saude sédo oferemdsetor privado e na rede publica. Os
servicos das policias sdo apenas publicos. Por qué?

12. Vocé se sente seguro com 0s servi¢cos das rps$zias?
( ) sim. Por qué?
( ) ndo. Por qué?

13. As verbas para a manutencéo das escolas,cedecsalde e segurangas do municipio,
vém de: (marque um X em quantas op¢oes forem riaEss

Fundos de| Educacao Saude Seguranca
recursos
Impostos
municipais
Impostos estaduais
Associacoes e ong
Festas municipais
Impostos federais
Doacodes de
voluntarios
Das igrejas

U

14. Vocé é filiado a algum grupo, associacfes olGENEX. (escoteiros, partido politico,
grupo de jovens, grémios estudantis, acoes de talas, etc)

( ) sim. Qual ou quais?

( ) ndo. Por qué?

15. Vocé conhece o trabalho da Associacdo dedzaisua escola e da Associacdo dos
moradores do seu bairro?

- Associacao de pais - Associacéo deratores
()sim (ins
( ) ndo ( )na
16. Qual a sua opiniao sobre essas associacoemtapma resposta)
Respostas Associacao de pais Associacao dos
moradores

Elas ndo sdo necessarias
Elas sdo importante

Nunca soube que elas
existiam
N&o as conhecia, mas
gostaria de conhecer




266

17. Participar de Associac¢des significa

18. Essa pergunta € apenas para quem ja possuditeleitor.
Vocé ja ficou sem votar em alguma eleigao?

( ) sim. Por qué?
( ) nédo

19. Vocé conhece o trabalho dos vereadores da @aledtajai?
( ) sim. Qual a sua opiniao?
( ) néo.

20. Qual a sua opinido sobre a Camara dos Vereaderkajai?

( ) E importante que as decisdes sobre a cidgde skscutidas e decididas na camara.

( ) Nunca soube do trabalho da Camara dos Veresudar cidade.

() Nunca soube do trabalho da Camara dos Vereadua cidade, mas gostaria de
conhecer.

21. Além do estudo, vocé exerce uma atividade gsigfinal remunerada?
( ) sim. Por qué?
( ) ndo.

22. O trabalho com carteira assinada é importante?
( ) sim. Por qué?
( ) n&o. Por qué?

23.0que é aCLT?

24. As leis foram criadas para garantir melhoresdigdes aos trabalhadores. Por que?
Marque a opcao que faz mais sentido diante dassfrégpenas uma)

( ) porque os trabalhadores reivindicaram seustds.

( ) porque os trabalhadores explorados podemgeptar perigo de revolugéo social.

( ) porque alguns politicos deram aos trabalhadageilo que sempre foi merecido.

( ) porque os politicos precisam conquistar oevdbs trabalhadores.

25. O desemprego € uma realidade brasileira. Qoém mais com o desemprego? Marque
a opcao que faz mais sentido diante: (apenas uma)

( ) pessoas que estudaram pouco.

( ) pessoas com escolaridade.

( ) pessoas que nao possuem quem as indique.



267

Justifique:

26. Vocé se sente um cidadao, ou uma cidada?
() sim ( ) ndo

27. Quem é um cidadéao hoje?

28. Se vocé tivesse de ficar trancado com alguérareencasa, em uma situacao acidental
(uma tempestade, um desmoronamento, uma enchdolee @udesse escolher as
pessoas, quais vog@mais escolheria na lista abaixo:

uma pessoa idosa uma crianga bem mais nova que vocé

um padre catolico um pastor evangélico

um islamico um judeu

um negro velho do terreiro de umband uma pessoa negra

um politico de um partido de direita um politico de um partido de esquerda

uma pessoa obesa uma pessoa muito pobre

uma pessoa muito rica um homossexual masculino

uma homossexual fenino um ex-presidiario

um emo uma pessoa com necessidades especiais

um roqueiro um pagodeiro

uma “patricinha” uma prostituta

nao teria problemas em ficar com qualquer dessas pessoas da lista

ANAN AN AN AN AN AN AN A A S
N N N N N N S N N N N N
AN AN AN AN AN A AN AN AN S
e N N N N N N N S N N

Justifique:
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ANEXO A — Quadros dos dados por perfil de escolagpG 1

Quadros dos dados por perfil de escolas
Grupo 1

Total de escolas que participaram da pesquisa: 06
Total de turmas de 82 séries que participaram da euisa: 06
Total de alunos que participaram da pesquisa: 151

1) Quais os documentos pessoais que Vocé possui

Categorias guantificacdo
Certiddo de nascimento 151
Carteira de Identidade ou RG 115
CPF 32
Carteira de Trabalho 3
outros 9
Categoria outros
ndo especificou 1
Carteira de estudante 2
cartdo de banco 2
convénio médico D
Carteira de vacinagéo 2
2) Quais os espacos de Itajai vocé freqlienta?
Categorias quantificaca
praca 85
parques 59
pista de skait 33
ginasio e quadras 15
cinema 95
bibliotecas 54
lan hause 101
shopping 123
igreja 109
teatro 29
museu 23
outros 36
Categoria outros
praias 13
restaurantes 2
casa de parentes/namoro/amigos 4
cadeia publica 4
favelas 1
local de trabalho N
casas noturnas/bares 8
festa da cidade (Marejada) 3
campo/estadio de futebol 4
escolas extra turno 1
fliperama 1
Zoolégicos 1
ndo especificou il
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3) A liberdade é um direito. Por que?

Categorias quantificaca
A liberdade garante um livre-arbitrio desvinculadaregras coletivas 22
A liberdade garante um livre-arbitrio vinculadoregras coletivos 26
A liberdade garante o direito de pensamento, exaces movimento 20
A liberdade garante a igualdade entre todos 14
A liberdade é o contrario da pena de priséo e eisiéa 19
Relacionou a liberdade com o direito a vida 8
A liberdade é a diferenca entre humanos e animatsifeza humana) 14
Relacionou com experiéncias familiares 7
Relacionou com o sentimento de seguranca 8
Repetiu a afirmacdo da pergunta 1
N&o respondeu 13
Afirmou ndo saber sobre o assunto 5
Discordou da afirmacao. 6
Categoria discordou da afirmacao
Afirmou ndo existir lei 1
Afirmou que a liberdade existe para os maiores8enbs 1
Afirmou que a auséncia de liberdade comeca coralagdes conjugais 1
Sugeriu que para quem nao cumpre a lei ndo desxigtr liberdade 1
Afirmou que a lei ndo garante a liberdade 1

4) Vocé sempre estudou em escola publica?

Categorias quantificaca
sim 131

nao 20

Categoria ndo
Ha quanto tempo vocé estuda em escola publica?

h& menos de um ano

1 a3 anos

4 a 6 anos

7 a9 anos

mais de 10 anos

O OO |IWF

ndo respondeu

Categoria ndo
Por que vocé mudou de escola?

educacéo infantil 1

questdes relacionadas a familia 9

para ndo reprovar 1

espago com mais sociabilidade 1

ndo gostava da escola particular 2

nao respondeu 2

5) Vocé gosta da sua escola?

Categorias quantificaca

sim 118

nao 31

ndo respondeu 1

as vezes 1
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categoria sim categoria ndo

Categorias quantificaca | Categorias quantificaca

qualidade do ensino 3qualidade do ensino 5

qualidade dos professores/equipe fBalidade dos professores/equipe 9

qualidade da

infraestrutura/seguranca/esporte g gualidade da

lazer 17| infraestrutura/seguranca/esporte e laze 4

oferece liberdade/igualdade Rao oferece liberdade/igualdade 2

€ 0 espago de sociabilidade 28oblemas de identificacdo com a escola 8

identificacdo pessoal com a escola Ado respondeu 3

nao respondeu 9

6) Como deve ser uma boa escola publica?

Categorias quantificaca

ensino de qualidade 40

professores/equipe qualificados 60

alunos estudiosos, disciplinados e educados 19

Infraestrutura de qualidade (estética, higieneyrsaga, esporte e lazer) 68

promover cidadania (liberdade e igualdade) 20

espaco de sociabilidade 10

igual a escola que estuda 9

igual uma escola particular 4

afirmou ndo gostar que qualquer escola 1

ndo respondeu 6

afirmou ndo saber sobre 0 assunto 8

ilegivel 1

7) Qual a sua opinido sobre as escolas publicasrtdo como referencia ag

escolas particulares de ltajai?

Categorias quantificaca

igual 29

diferente 70

s6 conheco a escolas publicas e ndo posso comparar 52

Categoria igual Categoria diferente

categorias guantificaca | categorias quantificaca
a qualidade do ensino das privadas é

0 ensino € igual 2pPmelhor 26

muitos professores trabalham nas duas a qualidade dos professores/equipe

escolas 3 | das privadas é melhor 5

as pessoas que freqientam as duas

escolas sdo iguais 1| os alunos sédo diferentes 11

0s materiais didaticos sdo0 0s mesmos a thfraestrutura das privadas € melhor 26
atendimento/atencdo as familias e

ndo respondeu 1 | alunos nas privadas € melhor 2

afirmou n&o saber lexpressou preconceitos de classe 20
nao respondeu 2
afirmou ndo saber 1




8) Vocé utiliza os postos de salde e hospitais@s)lquando

necessario?

categorias guantificaca
sim 144
néao 7

Categoria ndo

Onde vocé vai quando precisa de atendimento médico?

categorias

quantificaca

clinicas e hospitais conveniados

hospital que a mée trabalha

cura divina

1

9) Qual a sua opinido sobre os servi¢cos publicasadde de Itajai em relacdo aos servigos
prestados pelos planos de salde?

categorias quantificaca
igual 18
diferente 71
minha familia s utiliza o servico publico de saéd#o posso comparar 61
ndo respondeu 1
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categoria igual

categoria diferente

categorias

quantificaca

categorias

quantificaca

0s médicos/equipe sdo 0S mesmos

os médicos/equipe sdo melhores nas
clihicas e hospitais privados

os cuidados/atendimento sdo os
mesmos

0 publico oferece atendimento dos
agentes domiciliares e por isso é melh

afirmou ndo saber

Ps pacientes sao diferentes

os cuidados/atendimento da rede priva
€ melhor e mais rapido

1da

as clinicas e hospitais privados possue
mais recursos/infraestrutura

¢m

tudo na rede privada é pago

tudo que é pago € melhor

ndo respondeu

ilegivel




10) Vocé j& utilizou os servicos de seguranca pabli

disponiveis em ltajai?

categorias guantificaca
sim 57
nao 91
néo respondey 3
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Categoria sim

categoria ndo

Categorias relacionadas a forga

Categorias relacionadas a

Categoria outros

ostensiva prevencdo/educacéo/apoio social

categorias guantificaca | categorias guantificaca | categorias guantificaca | categorias quantificaca
situacdes

roubo/assalto/furto 2¥socorro/resgate Warias 3 nunca precisou 6

prefere ndo
comentar na

afirmou nao diferenciar

brigas de rua D escola 2 policiais de bandidos
afirmou estar entre
para fazer bandidos e ser
acidente de transitq trotes 2| protegido por eles 5

ameaca de
estupro/assédio

nao respondeu

barulhos em hora
imprépria

perseguicdes

problemas de

familia
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11) Os servicos de educagédo e saude séo oferecdesle particular e publica. Os servi¢os dasipsljc
sdo apenas publicos. Por que?
categorias guantificaca
garantia de atendimento com igualdade entre asedas 48
a protecdo é um direito de todos e dever do Estado 26
a necessidade da policia depende da classe suxjblfres precisam mais) 7
porgue € intencional ter um servigo ruim 3
repetiu o0 enunciado 3
nao respondeu 36
afirmou ndo saber 25
ilegivel 1
discordou do enunciado 2
Categoria discordou do enunciado

nao existe seguranca publica para quem nao paga 1
existem milicias nas favelas 1
12) Vocé se sente seguro com 0s servicos das nossas
policias?
categorias guantificacé&
sim 48
néo 101
ndo respondeu 2

Categoria sim Categoria ndo
categorias quantificaca | categorias quantificaca
possuem formacéo para fazen o as policias nao oferecem um servigo de
trabalho § qualidade (desconfianca na policia)

estdo em desvantagens em relacéo ao

oferecem servigos de qualida 28mero e estrutura dos bandidos
moro num bairro tranquilo demonstrou intolerancia com as policias
nao respondeu 1hao respondeu 9
afirmou ndo saber 1
13) As verbas para a manutencdo das escolas,cedac
salide e segurancas do municipio, vém de:
educacdo | saude seguranca
Impostos municipais 104 79 71
Impostos estaduais 62 63 56
impostos federais 37 44 66
associagfes e ONGs P6 30 31
doacdes de voluntarios B1 44 19
das igrejas 28 23 10
festas municipais 6 21 27
ndo respondeu 16 21 24

73

19
12
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14) Vocé é filiado a algum grupo, associagao ou QNG
categorias guantificaca
sim 48
nao 96
nao respondeu 7

Categoria sim Categoria ndo
categorias guantificaca | categorias guantificaca
ligado ao esporte 1lafirmou ndo gostar 44
ligado a cultura bafirmou ndo querer 20
escoteiros 2firmou ndo poder 8

afirmou ndo conhecer nenhum grupo que

tribos urbanas leu possa me filiar 11
fa clube 1l afirmou ter vergonha de patrticipar 1
acoOes voluntarias diversag 1240 respondeu 12
ligado a igreja 25afirmou ndo saber 2
ajuda nas acfes da escola ilégivel 1
ligado ao tréafico g
preferiu ndo divulgar na
escola 1
ndo respondeu 5

15) Vocé conhece o trabalho da Associagéo de passia escola e da
Associacao dos moradores do seu bairro?

Associacédo de pais Associacdo de moradores
sim 49| sim 27
nao 96/ ndo 118
ndo respondeu Gao respondeu 6
16) Qual a sua opinido sobre essas associacfes?

Associacdo de pais | Associa¢cdo de moradores
Elas ndo sdo necessarias 17 11
Elas sdo importantes 59 59
Nunca soube que elas existiam 27 27
N&o as conhecia, mas gostaria de conhecer 31 30
ndo respondeu 9 16
anulou a questédo 8 8
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17) Participar de Associacdes significa

categorias guantificaca
ajudar/doacéo/caridade 50
cidadania/colaboracéo/coletividade/participacadgasoc 34

ser importante ao representar dos seus iguais 20
pensar na melhoria da cidade 8

ser informado/entender sobre a realidade que se viv 3

ter um espaco de sociabilidade 2
demonstrou intolerancia aos trabalhos coletivos 9
nao respondeu 24
afirmou ndo saber 16

Questéo 18. Essa questao foi direcionada para jupassui titulo de eleitor. Nenhum estudante nedpo.

19) Vocé conhece o trabalho dos
vereadores da Camara de Itajai?

categorias guantificaca
sim 18
néo 132
nao respondeu 1
Categoria sim

Qual a sua opinido?
categorias quantificaca
eles fazem um trabalho sério 1
sd80 necessarios (mal necessario) 1
descrédito/desqualificagdo com o trabalho politico 8
ndo respondeu 7
preferiu ndo comentar 1
20) Qual a sua opinido sobre a Camara dos vereaderkajai?
categorias quantificaca
E importante que as decisdes sobre a cidade ségantidas e decididas na cAmara 66
Nunca soube do trabalho da Camara dos Vereadomdate 35
Nunca soube do trabalho da Camara dos Vereadomdatde, mas gostaria de
conhecer 43
ndo respondeu 7




21) Além do estudo vocé exerce uma atividade
profissional remunerada?

categorias quantificaca
sim 25
nao 122
nao respondeu 4

Categoria sim

Por qué?

categorias quantificaca

porgue quero/gosto 6

para ajudar na renda familiar

amadurecimento para a minha vida

para me sustentar 5

[

passar o tempo

ndo respondeu 6

22) O trabalho com carteira assinada €
importante?

categorias quantificaca

sim 143

nao 6

ndo respondeu 2
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Categoria sim

Categoria ndo

Por que?

Por que?

categorias quantificaca | categorias

guantificaca

garantia de previdencia 27

garantia dos direitos trabalhistas 40

garantia de seguranca no trabalho 15

garantia de um salario maior 7

garantia de respeito/identidade de
trabalhador 14

comprovacao de experiéncia 20

porque € bom

ndo respondeu 1

Blo ™

afirmou nao saber

23) O que é CLT?

categorias

guantificacé

ndo respondeu

23

afirmou ndo saber sobre o assunto

117

alguma coisa relacionada ao trabalho

3

inventou um conjunto de palavras com as iniciais
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24) As leis foram criadas para garantir melhoreslig@es aos trabalhadores. Por que?

categorias guantificacé&
porque os trabalhadores reinvidicaram seus direitos 65
porque os trabalhadores explorados podem repregmrtgo de revolucéo social 12
porque alguns politicos deram aos trabalhadorefoague sempre foi merecido 15
porque os politicos precisam conquistar os votestiddnalhadores 49
N&o respondeu 10

25) O desemprego é uma realidade brasileira. Qoé&em mais

com o desemprego?

categorias guantificacé&
pessoas que estudam pouco 137
pessoas com escolaridade 9
pessoas que ndo possuem quem as indiqug 5
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Categoria pessoas que estudam pouco

Categoria pessoas com escolaridade

Categoria pessoas que ndo possuem quem as indique

Justifique: Justifique: Justifique:
categorias guantificaca | categorias quantificacd | categorias guantificaca
pessoas que estudam pouco possuem falta emprego com um salario justo
menos direitos sociais 4gara quem estuda muito émprego é fruto de forca de vontade
pessoas que nao estudaram nao
possuem conhecimento para o pessoas que nao tem forca de vontade predisa
trabalho 20| o0 estudo ndo garante 0 emprego dé indicacao 1
pessoas que ndo estudaram ndo sdo
ninguém na vida 10Pn&o respondeu hao respondeu 4

afirmou ser o estudo uma forma de
enfrentar a concorréncia por um
emprego

17

afirmou ndo saber sobre o assunto

relacionou o estudo como ascensag

social 29

0 mercado exige estudo 10
expressou intolerancia para discutir

guestdes sociais 4
nao respondeu 24

afirmou ndo saber sobre 0 assunto




26) Vocé se sente um cidadao, ou uma cidada?

categorias

quantificaca

sim

135

nao

11

nao respondey

5

27) Quem é um cidadao hoje?

categorias

quantificaca

todos/nos

32

quem possui documentos de identificacdo

quem trabalha/estuda

quem exerce a cidadania (direitos e deveres

quem se preocupa em ter uma cidade melhor

quem ajuda/caridade/doacéo

quem é maior de 18 anos

0s pais de familia 2

relacionado ao carater/honestidade

todos os seres humanos

todos os filhos de Deus

quem tem consciéncia ecolégica

quem é rico 1

nao respondeu 14

afirmou ndo saber sobre o assunto

ilegivel 1

28) Se vocé tivesse de ficar trancado com alguémraancasa, em uma situacao acidental (uma
tempestade, um desmoronamento, uma enchente,midesse escolher as pessoas, quais vocé
jamais escolheria na lista abaixo:

categorias quantificaca
uma pessoa idosa 20
um padre catoélico 26
um islamico 31
um negro velho do terreiro de umbanda 35
um politico de um partido de direita 26
uma pessoa obesa 19
uma pessoa muito rica 12
uma homossexual feminino 33
um emo 38
um roqueiro 31
uma "patricinha" 25
uma crianga bem mais nova que vocé 21
um pastor evangélico 21
um judeu 23
uma pessoa negra 11
um politico de um partido de esquerda 24
uma pessoa muito pobre 11
um homossexual masculino 36
um ex-presidiario 36
uma pessoa com necessidades especiais 19
um pagodeiro 19
uma prostituta 28
nao teria problemas em ficar com qualquer uma dgs=ss0as 76
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ANEXO B — Quadros dos dados por perfil de escolap& 2

Quadros dos dados por perfil de escolas
Grupo 2

Total de escolas que participaram da pesquisa: 05
Total de turmas de 82 séries que participaram da peuisa: 05
Total de alunos que participaram da pesquisa: 121

1) Quais os documentos pessoais que Vocé possui
Categorias guantificacdo
Certidao de nascimento 114
Carteira de Identidade ou RG R7
CPF 5
Carteira de Trabalho 1
outros 9
Categoria outros
carteira de estudante 4
carteira de motorista 1
carteira de vacinacdo 2
convénio médico P
2) Quais os espacos de ltajai vocé freqiienta?
Categorias quantificaca
praca 64
parques 23
pista de skait 19
ginasio e quadras 49
cinema 70
bibliotecas 33
lan hause 58
shopping 107
igreja 84
teatro 8
museu 25
outros 13
Categoria outros
praias 7
restaurantes ik
casa de parentes/namoro/amigos 2
casas noturnas/bares 2
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3) A liberdade é um direito. Por que?

Categorias quantificaca
A liberdade garante um livre-arbitrio desvinculadaregras coletivas 22
A liberdade garante um livre-arbitrio vinculadoregras coletivos 26
A liberdade garante o direito de pensamento, esgces movimento 20
A liberdade garante a igualdade entre todos 14
A liberdade é o contrario da pena de priséo e eisiéa 19
Relacionou a liberdade com o direito a vida 8
A liberdade é a diferenca entre humanos e animatsifeza humana) 14
Relacionou com experiéncias familiares 7
Repetiu a afirmacdo da pergunta 8
N&o respondeu 1
Afirmou ndo saber sobre o assunto 13
Discordou da afirmacao. 5
Categoria discordou da afirmacao
Afirmou ser a liberdade um privilégio. 1

4) Vocé sempre estudou em escola publica?

Categorias guantificacé
sim 101
nao 19
anulou 1

Categoria nao
Ha quanto tempo vocé estuda em escola publica?

1 a3 anos

4 a 6 anos

7 a 9 anos

nao respondeu

g1N 01|00

Categoria nao
Por que vocé mudou de escola?

Punicdo

=

educacéo infantil

guestdes relacionadas a familia

nao gostava da escola particular

nao respondeu

5) Vocé gosta da sua escola?

Categorias quantificaca
sim 95
néo 22
nao respondeu 4
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categoria sim

categoria ndo

Categorias quantificaca | Categorias guantificaca
gualidade do ensino 27qualidade do ensino

qualidade dos professores/equipé 80alidade dos professores/equipe

qualidade da

infraestrutura/seguranca/esporte g qualidade da

lazer 15| infraestrutura/seguranca/esporte e laze

oferece liberdade/igualdade

Bao oferece liberdade/igualdade

€ 0 espago de sociabilidade

28oblemas de identificacdo com a escolp

identificacdo pessoal com a escola hdo respondeu

repetiu o0 enunciado Tao interpretavel

nao respondeu 8

llegivel 1

6) Como deve ser uma boa escola publica?

Categorias

guantificacé

ensino de qualidade

40

professores/equipe qualificados

50

alunos estudiosos, disciplinados e educados

9

Infraestrutura de qualidade (estética, higieneyrsaga, esporte e lazer)

A6

promover cidadania (liberdade e igualdade)

25

espaco de sociabilidade

igual a escola que estuda

igual uma escola particular

afirmou ndo gostar que qualquer escola

nao respondeu

afirmou ndo saber sobre o assunto

N|OT|FR|F([©]|©O

7) Qual a sua opinido sobre as escolas publicasrtdo como referencia a
escolas particulares de ltajai?

Categorias quantificaca
igual 13
diferente 57
s6 conheco a escolas publicas e ndo posso comparar 50
nao respondeu 1
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Categoria igual

Categoria diferente

categorias quantificaca | categorias quantificaca
a qualidade do ensino das privadas é
0 ensino € igual bmelhor 33

muitos professores trabalham nas dug
escolas

1S

das privadas € melhor

a qualidade dos professores/equipe

as pessoas que freqientam as duas
escolas séo iguais

remuneracdo do professor € mais
{usta nas privadas

afirmou ndo saber

1os alunos sao diferentes

a infraestrutura das privadas € melhor 11
na escola privada existe liberdade de
expressao 1
atendimento/atencdo as familias e
alunos nas privadas é melhor
expressou preconceitos de classe
nao respondeu

8) Vocé utiliza os postos de salde e hospitaisigngylquando

necessario?

categorias guantificacé

sim 111

nao 9

nao respondeu 1

Categoria nao

Onde vocé vai quando precisa de atendimento médico?

categorias guantificacé

clinicas e hospitais conveniados 5

clinicas e hospitais da rede privada 3

nao respondeu 1

9) Qual a sua opinido sobre os servigos publicasadde de Itajai em relagéo aos servi¢os

prestados pelos planos de salde?

categorias quantificaca

igual 12

diferente 51

minha familia s utiliza o servico publico de saéd#o posso comparar 57

nao respondeu 1
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categoria igual

categoria diferente

categorias

quantificaca

categorias

quantificaca

0s médicos/equipe sdo 0S mesmos

os médicos/equipe sdo melhores nas
clthicas e hospitais privados

6

os cuidados/atendimento sdo os

mesmos

0 publico oferece atendimento dos
agentes domiciliares e por isso é melh

13

nao respondeu

s pacientes sdo diferentes

os cuidados/atendimento da rede priva
€ melhor e mais rapido

as clinicas e hospitais privados possue
mais recursos/infraestrutura

tudo na rede privada é pago

tudo que é pago é melhor

ndo respondeu

10) Vocé j& utilizou os servigos de seguranca pabli
disponiveis em lItajai?

categorias guantificacé
sim 33
néo 88
nao respondey 0
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Categoria sim

categoria ndo

Categorias relacionadas a forga

Categorias relacionadas a

Categoria outros

ostensiva prevencéo/educacao/apoio social

categorias guantificaca | categorias quantificaca | categorias guantificaca | categorias quantificaca
protecdo a festas, shows e situacdes

roubo/assalto/furto 19passeatas na cidade \Arias 1 nunca precisou 8

educacéo/informacéo sobre
seguranca, violéncia, drogas,

prefere ndo
comentar na

afirmou nao diferenciar

brigas de rua Btransito e outros 2 | escola 1| policiais de bandidos 2
acidente de transitq 3ocorro/resgate 2 ndo respondeu

sequestro L afirmou ndo saber

problemas de

familia 3

nao respondeu 1




289

11) Os servicos de educagédo e saude séo oferecdesle particular e publica. Os servi¢os das ipslc
sdo apenas publicos. Por que?

categorias guantificacé&
garantia de atendimento com igualdade entre asedas 43
a protecdo é um direito de todos e dever do Estado 26
a necessidade da policia depende da classe sixjblfres precisam mais) 6
porgue € intencional ter um servigo ruim 1
repetiu o0 enunciado 1
nao respondeu 30
afirmou ndo saber 13
discordou do enunciado 6
Categoria discordou do enunciado
nao existe seguranca publica para quem nao paga 3
afirmou existir as milicias 1
afirmou que existem policiais que cobram 1
afirmou que existem policiais que cobram e séo elsaones 1
12) Vocé se sente seguro com 0s servicos das nossas
policias?
categorias guantificaca
sim 49
néao 67
ndo respondeu 4
Categoria sim Categoria ndo
categorias quantificaca | categorias quantificaca
as policias nao oferecem um servigo de
oferecem servicos de qualidade 8falidade (desconfianca na policia)
estdo em desvantagens em relacéo ao
relativizou sua afirmacao hdmero e estrutura dos bandidos 5
moro num bairro tranquilo demonstrou intolerancia com as policias
nao respondeu hao respondeu 8
afirmou ndo saber

13) As verbas para a manutencao das escolas,cedéc
salide e segurancas do municipio, vém de:

educacdo | saude seguranca
Impostos municipais 96 81 71
Impostos estaduais 55 64 49
impostos federais 43 38 65
associacbes e ONGs P2 21 18
doacgdes de voluntarios P6 74 7
das igrejas 28 10 7
festas municipais 25 11 13
nao respondeu 6 7 8
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14) Vocé é filiado a algum grupo, associacdo ou @NG
categorias quantificacé
sim 38
néo 82
ndo respondeu 1

Categoria sim Categoria ndo
categorias guantificaca | categorias quantificaca
ligado ao esporte 1lafirmou ndo gostar 40
ligado a cultura 9afirmou ndo querer a3
tribos urbanas Ifirmou ndo poder 9

afirmou ndo conhecer nenhum grupo que

ligado a igreja 1%eu possa me filiar 13
ajuda nas acfes da escola ndo respondeu 14
nao interpretavel lafirmou ndo saber 2

15) Vocé conhece o trabalho da Associagéo de passia escola e da
Associacao dos moradores do seu bairro?

Associacao de pais

Associacdo de moradores

sim 52| sim 31
nao 63 nao 85
nao respondeu Ghao respondeu 5

16) Qual a sua opinido sobre essas associacfes?

Associacao de pais | Associacdo de moradores
Elas ndo sdo necessérias 14 11
Elas sédo importantes 60 55
Nunca soube que elas existiam 11 14
N&o as conhecia, mas gostaria de conhecer 21 24
nao respondeu 8 11
anulou a questédo 7 6
17) Participar de Associa¢des significa
categorias guantificacé&
ajudar/doacéo/caridade 19
cidadania/colaboracéo/coletividade/participacadgasoc 25
ser importante ao representar dos seus iguais 16
pensar na melhoria da cidade 12
ser informado/entender sobre a realidade que se viv 7
ter um espaco de sociabilidade 4
demonstrou intolerancia aos trabalhos coletivos 3
nao respondeu 22
afirmou ndo saber 15

Questédo 18. Essa questéo foi direcionada para gupassui titulo de eleitor. Nenhum estudante nedpo.
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19) Vocé conhece o trabalho dos
vereadores da Camara de Itajai?

categorias guantificaca
sim 6
néao 114
ndo respondeu 1

Categoria sim

Qual a sua opinido?

categorias quantificaca
eles fazem um trabalho sério 1
descrédito/desqualificagdo com o trabalho politico 2
ndo respondeu 3
20) Qual a sua opinido sobre a Camara dos vereaderiajai?

categorias guantificaca
E importante que as decisbes sobre a cidade séjantidas e decididas na cAmara 56
Nunca soube do trabalho da Camara dos Vereadodaue 37
Nunca soube do trabalho da Camara dos Vereadomdatde, mas gostaria de

conhecer 26
nao respondeu 2

21) Além do estudo vocé exerce uma atividade
profissional remunerada?

categorias quantificaca

sim 18

nao 100

nao respondeu 3

Categoria sim

Por qué?

categorias quantificaca

porque quero/gosto 4

para ajudar na renda familiar 5

amadurecimento para a minha vida 1

para me sustentar 6

ndo respondeu 4

possui bolsa de um curso profissionalizante 2

22) O trabalho com carteira assinada €
importante?

categorias quantificaca

sim 120

nao 1
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Categoria sim

Categoria ndo

Por que?

Por que?

categorias

quantificacad | categorias

guantificaca

garantia de previdencia

31

garantia dos direitos trabalhistas

33

garantia de seguranca no trabalho

9

garantia de um salario maior

7

garantia de respeito/identidade de
trabalhador

19

comprovacao de experiéncia

porque € bom

ndo respondeu

afirmou ndo saber

nao interpretavel

FlTwlo |

23) O que é CLT?

categorias

quantificaca

ndo respondeu

15

afirmou ndo saber sobre 0 assunto

96

alguma coisa relacionada ao trabalho/impostos

inventou um conjunto de palavras com as iniciais

Consolidag&o das Leis do Trabalho

Alguma coisa relacionada com o governo de GetUlicg¥s

24) As leis foram criadas para garantir melhoreslig@es aos trabalhadores. Por que?

categorias

guantificaca

porque os trabalhadores reinvidicaram seus direitos

57

porque os trabalhadores explorados podem repregmrtgo de revolucéo social

11

porque alguns politicos deram aos trabalhadorefoague sempre foi merecido

porque os politicos precisam conquistar os votestiddnalhadores

N&o respondeu

anulou a questéo

25) O desemprego é uma realidade brasileira. Qoém mais

com o desemprego?

categorias quantificaca
pessoas que estudam pouco 106
pessoas com escolaridade 4
pessoas que ndo possuem quem as indiqu€ 10
Anulou a questéo 1
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Categoria pessoas que estudam pouco Categoria pessoas com escolaridade Categoria pessoas que ndo possuem quem as indi
Justifique: Justifique: Justifique:

categorias quantificaca | categorias quantificaca | categorias quantificaca

pessoas que estudam pouco possuem

menos direitos sociais %odos possuem dificuldades 4 indicacao é necessaria

pessoas que nao estudaram nao

possuem conhecimento para o pessoas muito qualificadas ndo

trabalho 4 | conseguem emprego compativel falta futuro para quem néo recebe apoio

pessoas que ndo estudaram ndo sdo
ninguém na vida

=

Bfalta emprego para todos

fido respondeu

afirmou ser o estudo uma forma de
enfrentar a concorréncia por um
emprego

relacionou o estudo como ascensag
social

14

0 mercado exige estudo

40

expressou intolerancia para discutir
guestdes sociais

ue



26) Vocé se sente um cidadéo, ou uma cidada?

categorias quantificaca
sim 111
néo 8
néo respondey 2

27) Quem é um cidadao hoje?

categorias guantificaca
todos/nés 38
quem possui documentos de identificacdo

quem trabalha/estuda 12

quem exerce a cidadania (direitos e deveres

quem se preocupa em ter uma cidade melhor

quem ajuda/caridade/doacéo

quem é maior de 18 anos

relacionado ao carater/honestidade

todos os seres humanos

todos os filhos de Deus

quem é rico 1
nao respondeu 7

afirmou ndo saber sobre o assunto

3

28) Se vocé tivesse de ficar trancado com alguémraancasa, em uma situacao acidental (Uma
tempestade, um desmoronamento, uma enchente,midesse escolher as pessoas, quais vpocé
jamais escolheria na lista abaixo:

categorias quantificaca
uma pessoa idosa 12
um padre catoélico 12
um islamico 14
um negro velho do terreiro de umbanda 11
um politico de um partido de direita 14
uma pessoa obesa 8
uma pessoa muito rica 7
uma homossexual feminino 15
um emo 12
um roqueiro 8
uma "patricinha" 15
uma crianca bem mais nova que vocé 12
um pastor evangélico 17
um judeu 14
uma pessoa negra 4
um politico de um partido de esquerda 14
uma pessoa muito pobre 5
um homossexual masculino 18
um ex-presidiario 16
uma pessoa com necessidades especiais 6
um pagodeiro 7
uma prostituta 12
nao teria problemas em ficar com qualquer uma dgs=ss0as 76
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ANEXO C - Quadros dos dados por perfil de escolap &3

Quadros dos dados por perfil de escolas
Grupo 3

Total de escolas que participaram da pesquisa: 05
Total de turmas de 82 séries que participaram da [gguisa: 05
Total de alunos que participaram da pesquisa: 118

1) Quais os documentos pessoais que Vocé possui
Categorias guantificacdo
Certiddo de nascimento 118
Carteira de Identidade ou RG 107
CPF 25
Carteira de Trabalho 3
outros 1
Categoria outros
carteira de vacinagéo | 1
2) Quais os espacos de ltajai vocé freqiienta?
Categorias quantificaca
praca 63
parques 38
pista de skait 19
ginasio e quadras 49
cinema 59
bibliotecas 3(
lan hause 59
shopping 95
igreja 84
teatro 21
museu 33
outros 17
Categoria outros
praias 5
restaurantes il
casas noturnas/bares 5
escolas extra turno 2
observacéao
freqlienta os lugares indicados,
porém na cidade de Brusque 7
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3) A liberdade é um direito. Por que?

Categorias quantificaca
A liberdade garante um livre arbitrio desvinculadaegras coletivas 20
A liberdade garante um livre arbitrio vinculadaegras coletivos 15
A liberdade garante o direito de pensamento, exaces movimento 40
A liberdade garante a igualdade entre todos 16
A liberdade é o contrario da pena de priséo e eisiéa 14
Relacionou a liberdade com o direito a vida 4
A liberdade é a diferenca entre humanos e animatsifeza humana) 6
Relacionou com experiéncias familiares 4
Relacionou com o sentimento de seguranca 13
Repetiu a afirmacéo da pergunta 4
N&o respondeu 8
Discordou da afirmacao. 1
Categoria discordou da afirmagéo
afirmou que sem seguranca publica ndo se tem &derd 1

4) Vocé sempre estudou em escola publica?

Categorias guantificaca
sim 109
nao 9

Categoria nao
Ha quanto tempo vocé estuda em escola publica?

1 a 3 anos 3
4 a 6 anos 5
7 a9 anos 1
Categoria ndo
Por que vocé mudou de escola?

educacdo infantil 1
guestdes relacionadas a familia

a escola fechou 1

ndo gostava da escola particular

5) Vocé gosta da sua escola?

Categorias quantificaca
sim 98
néo 19
ndo respondeu 1
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categoria sim

categoria nao

Categorias

quantificaca | Categorias

guantificaca

qualidade do ensino

18ualidade do ensino 1

qualidade dos professores/equipé

Baalidade dos professores/equipe 4

qualidade da
infraestrutura/seguranca/esporte
lazer

D

qualidade da
19| infraestrutura/seguranca/esporte e laze 6

oferece liberdade/igualdade

240 oferece liberdade/igualdade 1

€ 0 espaco de sociabilidade

28oblemas de identificacdo com a escolp 5

identificacao pessoal com a escola

Ado respondeu 2

nao respondeu

6

6) Como deve ser uma boa escola publica?

Categorias

guantificacé

ensino de qualidade

33

professores/equipe qualificados

39

alunos estudiosos, disciplinados e educados 20

Infraestrutura de qualidade (estética, higieneyrsaga, esporte e lazer) 64

promover cidadania (liberdade e igualdade) 24

espaco de sociabilidade

diferente da escola que estuda

igual uma escola particular

lugar e pessoas simples

afirmou ndo gostar que qualquer escola

nao respondeu

afirmou ndo saber sobre o assunto

RIANRP|R|PS

7) Qual a sua opinido sobre as escolas publicasrtdo como referencia ag
escolas particulares de ltajai?

Categorias quantificaca
igual 15
diferente 44
s6 conheco a escolas publicas e ndo posso comparar 57
nao respondeu 2

Categoria igual

Categoria diferente

categorias

guantificaca | categorias quantificaca

0 ensino € igual

a qualidade do ensino das privadas é
1pmelhor 19

nao respondeu

a qualidade de ensino das publicag é
2 | melhor 4

afirmou ndo saber

a qualidade dos professores/equipée
1das privadas é melhor 5

remuneracao do professor é mais
justa nas privadas 1

os alunos sao diferentes 2

a infraestrutura das privadas € melhor 5

expressou preconceitos de classe 16

nao respondeu 1




8) Vocé utiliza os postos de salde e hospitais@s)lquando

necessario?

categorias guantificaca
sim 110
néao 7
ndo respondeu 1

Categoria ndo

Onde vocé vai quando precisa de atendimento médico?

categorias

quantificaca

clinicas e hospitais conveniados

cuidados da mae

expressou desabafos sobre a sadde publica

1

9) Qual a sua opinido sobre os servigos publicasadde de Itajai em relagéo aos servigos
prestados pelos planos de saude?

categorias quantificaca
igual 11
diferente 51
minha familia sé utiliza o servigo publico de saéd#io posso comparar 54
ndo respondeu 2
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categoria igual

categoria diferente

categorias gquantificaca | categorias quantificaca
os médicos/equipe sdo melhores nas
0s médicos/equipe sdo 0S mesmos clthicas e hospitais privados 3
os cuidados/atendimento séo os
mesmos 9| a remuneracgao dos médicos é melhor
0 publico oferece atendimento dos
ndo respondeu 2agentes domiciliares e por isso € melhpr

os cuidados/atendimento da rede privada

€ melhor e mais rapido

as clinicas e hospitais privados possugm

mais recursos/infraestrutura

tudo na rede privada é pago

tudo que é pago é melhor

nao respondeu

10) Vocé ja utilizou os servigcos de seguranca pabli
disponiveis em lItajai?

categorias guantificacé
sim 29
néo 85
nao respondey 4
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Categoria sim

categoria ndo

Categorias relacionadas a forga

Categorias relacionadas a

Categoria outros

ostensiva prevencao/educacao/apoio social
categorias guantificaca | Categorias quantificaca | categorias guantificaca | categorias quantificaca
protecdo a festas, shows e

roubo/assalto/furto 1hpasseatas na cidade 1 nunca precisou 7w
afirmou néo diferenciar

brigas de rua v policiais de bandidos 1
firmou que a policia
ndo atende a &rea rural

acidente de transitg 3 onde mora 1
afirmou estar entre

barulhos em hora bandidos e ser

imprépria 1 protegido por eles il

problemas de

familia 2 nao respondeu 7

ndo respondeu 1 afirmou ndo saber 2
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11) Os servicos de educagédo e saude séo oferecdesle particular e publica. Os servi¢os das ipslc
sdo apenas publicos. Por que?
categorias guantificacé&
garantia de atendimento com igualdade entre asedas 39
a protecdo é um direito de todos e dever do Estado 18
a necessidade da policia depende da classe sixjblfres precisam mais) 2
porgue € intencional ter um servigo ruim 2
repetiu o0 enunciado 1
nao respondeu 35
afirmou ndo saber 17
ilegivel 1
discordou do enunciado 1
Categoria discordou do enunciado

afirmou que as policias nunca servem a quem precisa 1
12) Vocé se sente seguro com 0s servicos das nossas
policias?
categorias guantificacé&
sim 40
nao 65
nao respondeu 20

Categoria sim Categoria ndo
categorias quantificaca | categorias quantificaca

possuem formacéo para fazen o

trabalho

=

as policias ndo oferecem um servico d¢
qualidade (desconfian¢a na policia)

oferecem servigos de qualida

le

estdo em desvantagens em relacéo ao
2limero e estrutura dos bandidos

relativizou sua afirmacéo

Blemonstrou intolerdncia com as policial

ndo respondeu thao respondeu 4
afirmou ndo saber llegivel 1
13) As verbas para a manutencao das escolas,cedac
salide e segurancas do municipio, vém de:
educacdo | saude seguranca
Impostos municipais 82 48 69
Impostos estaduais 57 57 50
impostos federais 34 40 57
associagfes e ONGs P6 24 17
doacdes de voluntarios 14 21 9
das igrejas 21 15 11
festas municipais 20 16 23
ndo respondeu 15 17 20
14) Vocé é filiado a algum grupo, associagao ou QNG
categorias quantificaca
sim 36
néo 76
ndo respondeu 6

53



301

Categoria sim

Categoria ndo

categorias guantificaca | categorias guantificacé
ligado ao esporte 1afirmou ndo gostar 3
ligado a cultura 6afirmou ndo querer

ligado as questdes

ecolégicas 2 firmou ndo poder 1
afirmou ndo conhecer nenhum grupo que

ligado ao exercicio militar leu possa me filiar 1

escoteiros 2nédo respondeu 4

gremio estudantil Lafirmou ndo saber

acoes voluntarias diversas 1240 interpretavel 1

ligado a igreja 16

ajuda nas acfes da escola 1

15) Vocé conhece o trabalho da Associacao de passia escola e da

Associa¢ao dos moradores do seu bairro?

Associacao de pais Associacao de moradores
sim 56| sim 51
néo 51| ndo 59
nao respondeu 1130 respondeu 8
16) Qual a sua opinido sobre essas associa¢cbes?

Associacdo de pais | Associa¢cdo de moradores
Elas ndo sdo necessérias 11 5
Elas sdo importantes 61 57
Nunca soube que elas existiam 8 10
N&o as conhecia, mas gostaria de conhecer 21 28
ndo respondeu 10 14
anulou a questédo 4 4
17) Participar de Associac¢des significa
categorias guantificacé&
ajudar/doacéo/caridade 32
cidadania/colaboracéo/coletividade/participacadgasoc 20
ser importante ao representar dos seus iguais 14
pensar na melhoria da cidade 18
ser informado/entender sobre a realidade que se viv 5
ter um espaco de sociabilidade 2
demonstrou intolerancia aos trabalhos coletivos 2
nao respondeu 21
afirmou ndo saber 9
ilegivel 1

Questédo 18. Essa questéo foi direcionada para gupassui titulo de eleitor. Nenhum estudante nedpo.



19) Vocé conhece o trabalho dos
vereadores da Camara de Itajai?

302

categorias quantificacé
sim 11
néo 103
ndo respondeu 4
Categoria sim

Qual a sua opinido?
categorias quantificaca
eles fazem um trabalho sério 3
sdo necessarios (mal necessario) 1
descrédito/desqualificagdo com o trabalho politico 3
ndo respondeu 4
20) Qual a sua opinido sobre a Camara dos vereaderiajai?
categorias quantificaca
E importante que as decisdes sobre a cidade ségantidas e decididas na camara
Nunca soube do trabalho da Camara dos Vereadodade 34
Nunca soube do trabalho da Camara dos Vereadowidade, mas gostaria de
conhecer 33
ndo respondeu 5

21) Além do estudo vocé exerce uma atividade
profissional remunerada?

Categorias quantificaca

Sim 24

Nao 79

ndo respondeu 5

Categoria sim

Por qué?

Categorias quantificaca

porque quero/gosto 6

para ajudar na renda familiar 10

amadurecimento para a minha vida 8

[

para me sustentar

w

nao respondeu

nao interpretavel 1

22) O trabalho com carteira assinada é importante?

Categorias guantificaca
Sim 101
N&o 7

nao respondeu

afirmou ndo saber sobre 0 assunto 4

46
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Categoria sim

Categoria nao

Por que?

Por que?

Categorias quantificaca | categorias

quantificaca

garantia de previdencia

31

garantia dos direitos trabalhistas

41

garantia de seguranca no trabalho

11

garantia de um salario maior

10

garantia de respeito/identidade de
trabalhador

comprovacao de experiéncia

porque € bom

ndo respondeu

~

afirmou ndo saber

23) O que é CLT?

Categorias

quantificaca

N&o respondeu

21

Afirmou ndo saber sobre o assunto

93

Alguma coisa relacionada ao trabalho

1

Alguma coisa relacionada a governo

1

Alguma coisa relacionada a delegacia do menoraddtescente

Inventou um conjunto de palavras com as iniciais

24) As leis foram criadas para garantir melhoreslig@es aos trabalhadores. Por que?

Categorias

guantificaca

porque os trabalhadores reinvidicaram seus direitos

52

porque os trabalhadores explorados podem repregertgo de revolucéo social 12

porque alguns politicos deram aos trabalhadorefoague sempre foi merecido 11

porque os politicos precisam conquistar os votestiddnalhadores

N&o respondeu

~

anulou a questédo

N

25) O desemprego é uma realidade brasileira. Qoém mais
com o desemprego?

categorias guantificaca
pessoas que estudam pouco 106
pessoas com escolaridade 3
pessoas que ndo possuem quem as indiqud

ndo respondeu 1
anulou a questéo 2
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ue

Categoria pessoas que estudam pouco Categoria pessoas com escolaridade Categoria pessoas que ndo possuem quem as indic
Justifique: Justifique: Justifique:

categorias quantificaca | categorias quantificaca | categorias quantificaca

pessoas que estudam pouco possuem estudam a teoria mas ndo tem a

menos direitos sociais BXxperiéncia 1| ndo respondeu 4

pessoas que nao estudaram nao

possuem conhecimento para o

trabalho 21| ndo interpretavel 1

pessoas que ndo estudaram ndo sdo

ninguém na vida 2Pndo existe emprego para todos 1

afirmou ser o estudo uma forma de
enfrentar a concorréncia por um

emprego 21
relacionou o estudo como ascensag

social 17

0 mercado exige estudo 39
nao respondeu 15
afirmou ndo saber sobre 0 assunto 2
ilegivel 1
nao interpretavel il




26) Vocé se sente um cidadao, ou uma cidada?

categorias quantificaca
sim 109
néo 8
ndo respondeu 1

27) Quem é um cidadao hoje?
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categorias guantificacé&

todos/nés 37

quem possui documentos de identificacdo 14

quem trabalha/estuda 10

quem exerce a cidadania (direitos e deveres 35

quem se preocupa em ter uma cidade melhot 17

quem ajuda/caridade/doagéo 12

guem é maior de 18 anos 1

relacionado ao carater/honestidade 4

todos os seres humanos 3

todos os filhos de Deus 6

guem tem consciéncia ecolégica 3

guem é rico 3

afirmou ndo saber sobre o assunto 1

28) Se vocé tivesse de ficar trancado com alguémraancasa, em uma situagdo acidental (uma
tempestade, um desmoronamento, uma enchente,midpsse escolher as pessoas, quais voce
jamais escolheria na lista abaixo:

categorias quantificaca
uma pessoa idosa 11
um padre catélico 11
um islamico 15
um negro velho do terreiro de umbanda 15
um politico de um partido de direita 15
uma pessoa obesa 11
uma pessoa muito rica 7
uma homossexual feminino 21
um emo 25
um roqueiro 14
uma "patricinha" 20
uma crianga bem mais nova que vocé 12
um pastor evangélico 11
um judeu 16
uma pessoa negra 6
um politico de um partido de esquerda 15
uma pessoa muito pobre 4
um homossexual masculino 31
um ex-presidiario 26
uma pessoa com necessidades especiais 12
um pagodeiro 10
uma prostituta 18
néo teria problemas em ficar com qualquer uma dgssss0as 49
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ANEXO D — Registro sobre a coleta de dados poilgkrfescolas Grupo 1

Registro sobre a coleta de dados por perfil de edas

Grupo 1
Total de escolas que participaram da pesquisa 06
Total de turmas de 82 séries que participaram da [geuisa 06
Total de alunos que participaram da pesquisa 151
Escola: C. E. Prof. Cacildo Romagnani Data da aplicacdo da pesquisa: 16/10/2007

(CAIC)

Impressdes subjetivas da pesquisadora (relato degoro)

O CAIC, como é conhecido, é fruto da concepcéordades escolas integrais. Foi construjido
para oferecer os servicos educacionais em tempggrait para muitas criancas ao mesmo tempo.
Todavia, hoje ele funciona em turnos, mas mantéunahs atividades de contra turno, em parcerias
com as Secretarias de Esportes e de Cultura, cesalvas na administrar das limitacSes |de
infraestrutura.

Mesmo considerando todas as iniciativas para mamntescola esteticamente possivel, camo
pinturas e jardinagem, o CAIC nunca me foi uma lasagradavel. A percepcédo que tenho do CAIC é
sempre como um lugar onde ndo gostaria de estafloss da entrada ainda ndo sao suficientes para
trazer um ar mais acolhedor ao prédio, fica umanpssa de agradabilidade que n&do se concluif Em
frente ha portées de laminas de ferro que ficampsembertos. Sdo totalmente abertos apenas no
intervalo de “recreio”. Por essa razdo a entrad&stmla é escura. Muita escura. O teto é baix@, as
estruturas de metal ficam aparentes, as escadandEm sao de metal e esse conjunto da um aspecto
prisional muito forte. O refeitério da escola n&mntuma grande mesa coletiva ou pequenas mesas
coletivas, séo enfileiradas cadeiras e carteirasios das salas de aula que somam mais de 300. @pand
estdo todas ocupadas é um alarido quase inferedlatalhos das carteiras se arrastando e os etagan
conversando todos ao mesmo tempo. Mesmo com epsaidade de acentos a coordenagado precisa
fazer rodizio nos horarios de lanche. Esses mommelgdroca, por vezes, parecem incontrolaveis.

Aplicar a pesquisa no CAIC foi um exercicio dearflo entre a objetividade e a subjetividade.
Entrar como pesquisadora em um uma estrutura qumo cdocente de estagio, formadoras|de
professores, eu nunca concordei, daquela forma, aqumle jeito de fazer. J4 havia construido uma
imagem do CAIC e a suposta neutralidade da pestprs# questionada.

Quando entrei e, sala de aula havia uma profesgRortugués tentando acalmar os dnimos da
turma. Havia 15 minutos e nenhum sinal de atendimné@heguei com uma dos diretores e a entrada de
uma pessoa nova na sala pareceu ser interessdedeolviram a minha fala, aceitaram participar,
responderam o instrumento impresso e a partitwatdt, mudou.

Vieram coordenadores, diretores, professores patalar a TV e o video na sala. Entre o fig, a
extensdo, o “T", que faltaram foram-se mais de 2@utns. Enquanto isso, a turma se divertia subindo
nas janelas (estavamos no segundo andar) e grifrdoos amigos na rua, incomodando aqueleg que
estavam sentados, “botando terror” como gostamzbe.dD professor responsavel pela turma resojveu
tentar fazer uma reviséo da avaliagéo e foi quagelso da sala, pelos alunos. Havia um aluno sargdo
uma professora acompanhava-o em todas as aulaglfazetraducdo em libras. Esse aluno interagia
com os colegas, mas e as vezes ficava nervosogorgtmo dos colegas ndo possibilitava a tradugéo.
Os atritos, as tensdes comecaram a se formar.

A sala era pequena para tantos alunos, o chesoatefoi ficando insuportavel até que finalmentg o
filme comecou. A sensacdo que eu tive foi de hdwemigas em algumas cadeiras. Os meninos,
principalmente, ndo se concentravam em uma se@iiéecicinco imagens seguidas. Eles se mexiam,
mudavam de posicdo, atrapalhavam os outros, falamm os personagens do filme, ficavam em |pé,
colocavam a cadeira na cabeca... voltavam a pedumigsofessor. E tudo comegava outra vez em dinco
minutos.
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No entanto, as cenas violentas do filme provocaasemcdo. Muita atencdo. Foram os rj
momentos de silencio. E nas cenas de violénciaaantida, eles riam da vitima. Faziam comenta
como: “Olha Ia, olha Ia... se fudeu!”, “Volta prefora, volta essa parte.”

O debate pode ser iniciado, com fluéncia, quandwadessor responsavel tirou um grupo

alunos da sala. Antes disso, ndo havia como camveosivir. A frase “botar terror” é o que mais

expressa o que esse grupo transformava aquela ciéaie.

Pesquisa aplicada como planejada | Sim X | Nio | Erepart

Alguns sentidos principais das falas dos jovens

- 0 mundo é assim mesmo, um perde e outro gantia,usa tem de ficar esperto.

- 0s politicos que roubam estéo no negécio detesteaficantes sdo a mesma coisa, € um negacio
Mas o politico é desonesto porque ele prometes®dto e o bandido nédo.

- politico que rouba de pobre tem de morrer.

- a desonestidade na politica e o racismo ndo padestir, mas infelizmente € isso que acontece

nosso pais. Eles se mostraram convencidos do ga€'seerto”, o “justo”, “o honesto”.

ros
rios

de

dele

em

- casqueiro (meninos que trabalham para os traésaigue ficam devendo tem de morrer mesmo. Tem

de ficar esperto. “Se a parada déa dinheiro, tefitdeesperto.”
- na hipotese de ser a Arminia (personagem do Jieneventar um terceiro final para o filme 100
ficaria com o dinheiro e fugiria para sempre.

Escola: E. B. Anibal César | Data da aplicacdo dquiss: 29/10/2007

ImpressoOes subjetivas da pesquisadora (relato degoro)

A Escola Anibal César é uma grande escola bemizadal em uma esquina da parte centra

%

do

bairro Sao Vicente. Sempre ouvi, nas experién@as as Estagios do Curso de Histoéria, que o Anibal,

como é conhecido popularmente, é a melhor escaojaetta regido. Existe uistatusestudar no Anibal
em detrimento das escolas menores dos bairrosheirQuando entrei na escola, em uma manha3,
aplicar a pesquisa esperei a rotina de entradaldoes para a sala de aula, organizada pelos povées
e supervisionada pela coordenadora pedagdgica.

Percebi que ali havia um ritual. Todos foram pacuadra, se formaram em filas frente aos 9
professores. A coordenadora deu alguns recadosiotha atencdo de alguns transgressores que |
fora do tempo permitido e saiam da fila e em segoaisl liberou para as suas respectivas salas. H
surpresa com aquela cena porque considerei asi@xgas nas escolas vizinhas e percebi que alah

|
para

eus
alam
iquei
avi

a voz dessa coordenadora que funcionava como umgldeolhava com intensidade nos olhos dos

adolescentes, falava com um tom firme e imediatéenemra ouvida.

As filas eram Unicas, meninas a frente e meninosegnida. Subiam em silencio as escadas,
raras situacfes de desvios. Fui informada que wfegsor precisaria da primeira aula para term
uma avaliacdo e eu deveria esperar aquela primelea Enquanto esperava fiquei no patio. Em seg
veio uma crianca, da primeira série, e sentou aolato. Ela trazia uma folha de atividades, umslé&p
uma borracha e tentava terminar a tarefa. Pergpatgue ela saiu da sala e ela disse que néo Isal
rapido e era sempre a Ultima a terminar, quandviteva as tarefas. Entdo, como a professor prec

comecar outra atividade, ele estava atrapalhamdeaato e deveria ficar ali. Pensei na hip6teseadaqu

com
nar
uida
i
ia
sav

coordenadora pedagogica passar ali e coloca-loadann@vamente, mas isso ndo aconteceu. Ele foi

encaminhado para outra sala porque néo era a paired que iSso acontecia.
Eu, que olhava tudo aquilo por um angulo “de quéarhasrde fora”, ndo consegui dar nome pat

ao

que senti. A disciplina, a ordem, diante da ingitica e desordem das escolas proximas, a exclus#o d

crianca de sua sala de aula, a desconsideracao tempo daquela crianca, fiquei confusa, indignad
senti pressa em terminar o trabalho e sair dali.

Fui chamada pelo professor que fazia a avaliaca®$ série. Apliquei o instrumento de pesqu
Os estudantes eram silenciosos, observadores. Natenenquanto se preparava o DVD, eleg
transformaram e quase colocaram a sala a baixo.&Cwota de professores e o cenario cadtico na
ndo havia como ouvir e ser ouvida. A professoraoterconté-los, ndo conseguiu, chamod
coordenadora e, imediatamente com a presencatdétayoltou ao que era antes. Mas... ela ndo p|
estar na sala durante todo o trabalho, e ao saésegno final do filme, ndo havia como terming

a!

sa.
se
sala
a
odia
ra
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atividade. Outra vez mudou de professor e a mesmea cadtica se fez. OS alunos ignoravam a preg
dos professores, alguns olhavam pela janela, meg@mos amigos que passavam no patio, cerg
seis alunos circulava na sala mexendo com os qutbe$sando terror” como eles falam, algum
meninas estavam sentadas nas mesas e riam muityaol uma revista, as vezes provocavan
meninos. E haviam alguns sentados quietos queipare&sperar o caos terminar, olhavam com olh
distantes tudo aquilo. Os professore pediram muéssulpas e ficaram envergonhados. Eu retir
DVD, agradeci e sai da escola.

enca
a de
as
0s
ares
ei o

Pesquisa aplicada como planejada | Sim | Nio | Emspérte

Alguns sentidos principais das falas dos jovens

N&o houve falas, mas corporalmente eles falavdresama instituicdo falida. Incapaz de conte-las
no ritual de entrada se mostraram disciplinadosegsas da escola, em seguida mostraram que
estavam contidos.

nao

Escola: E. B. José Medeiros Vieira | Data da aplicatzipesquisa: 9/10/2007

Impressdes subjetivas da pesquisadora (relato degoro)

A escola José Medeiros me pareceu uma escola coseumnuitas diferenciagcdes de outras esg
comuns de qualquer cidade da regido. Quando chegu@iaplicar a pesquisa estava acontecendo
campanha de vacinacdo. Cada turma ia para a s@daestava acontecendo a vacinagdo, esperavg
corredor e apés a vacina e o registro voltavanteadeaaula. Procedimento normal, mas observei ago
de autonomia na maioria dos estudantes da 82 &€arims turmas uma professora encaminhava, pe|
carteirinha de vacinacéo, alguns tinham esquegcitdsada, enfim, havia demanda de orientacdo poe
de um adulto. Mas, aquela turma onde apliquei @uiss, ia e voltava para a sala, sem nenh
orientagdo, exceto um aluno que passou mal segamies da vacina, mas logo foi atendido. Percehi
atencdo por parte da professora entendendo queno astava nervoso, ficaram ali alguns minutos
aluno voltou para a sala. Essa foi a primeira isgfie que tive da escola.

Porém, ao chegar em sala de aula, assisti um posfeslando com os estudantes aos berros.

forma bastante estupida cobrava uma tarefa n&o detmeacava reprovar todos que ainda nao tir
nota, sem a realizacdo das avaliacfes finais. B p&hico parecia que eram muitos. Aplique
instrumento impresso, em um clima de tensdo apss Bsga com esse professor. Senti que alg
estudantes estavam com raiva, com muita raiva!llefe lugar ficou com uma energia pesada, erald
respirar ali dentro. Os animos se exaltaram majanahs vezes enquanto respondiam a pesqui
professor corrigia provas sentado na mesa, ignarawa@unos raivosos voltando a minha atividade
tive receio que aquela tensdo explodisse.

A agressividade nado tardou a aparecer. Enquantanizayam o espaco da biblioteca, on
irlamos assistir ao filme, dois garotos brigaramtiede sala de aula. Barulho de carteira quebra
varios alunos saiu correndo da sala para chamaooadenacdo e em seguida dois profess
conseguiram conter a briga. Cada professor comlunoae cada um com marcas de sangue no r
Eu ndo sei qual era a expressdo do meu rosto, masnenina me disse, “ndo te preocupa profess
aqui é assim mesmo, tem briga quase todos os dias”.

Depois dessa cena, fomos a biblioteca assistiilme.fAs cenas mais violentas eram as n
interessantes para eles. Varias vezes pediramvpétea as cenas e reclamavam porque as melh
partes deveriam ser repassadas. Riam diante des a@mma jovens vitimas da violéncia, fazid
comentarios como “se fudeu!”, “acabou pra ti".
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Pesquisa aplicada como planejada | Sim | Ndo | Emspérte

Alguns sentidos principais das falas dos jovens

- politico que rouba de pobre tem de morrer.

- a desonestidade na politica e o racismo ndo padestir, mas infelizmente € isso que acontece
nosso pais. Eles se mostraram convencidos do ga€'seerto”, o “justo”, “o honesto”.

- casqueiro (meninos que trabalham para os traésaigue ficam devendo tem de morrer mesmo. |
de ficar esperto.

- na hipétese de ser a Arminia (personagem do fiem@ventar um terceiro final para o filme quad
100% ficaria com o dinheiro e fugiria para sempem excecao de uma menina que disse que

ficaria com o dinheiro, preferia ficar com o primeefinal, porque mesmo tendo de morrer, mas |

em
Tem
1Se

Nao
nelo

menos iria para o céu.
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Escola: E. B. Padre Pedro Baron | Data da aplicagqmsdquisa: 25/10/2007

Impressoes subjetivas da pesquisadora (relato degoro)

A impresséo que tive da escola Padre Pedro Baiatefum lugar onde nada que sai da ord

pode ser considerado. Pareceu-me que existe uina pténejada, a partir da estrutura da escolada n

vai para além disso. Uma escola mediana, mas comtwea para funcionar como se fosse my
pequena. Assim que cheguei na escola estava havemagrande discussao na sala de aula por con

uma reivindicacdo dos estudantes que queriam usgwadra da escola nos finais de semana.

coordenacao e a professora de Educacao Fisicadd@mfemeementemente a negativa da solicitacao.

em

ito
ta de
A
Mas

uma negativa punitiva depois de algumas bolas epa estragadas, assim como a rede da quadra. Os

alunos argumentavam que ndo usaram as bolas dia,eguge quando chegaram na quadra a red

e ja

estava estragada e tudo isso ndo tinha relaca@satividades do final de semana. Sem possibilgdade

de negociacgdo, era mais uma turma que eu aplicpesquisa em estado de muita raiva por parte
alunos.

dos

Por pouco a pesquisa ndo pode ser realizada posqaearelhos da escola ndo funcionavam. E os
alunos disseram que eles estavam estragados bei@ & a coordenacdo pedia desculpas porque havia
retirado do conserto a pouco. A professora fez cana de “isso € mentira” e disse que nunca usa nada
de audio e video na escola porque nada funcionaanMaior foi o susto quando ofereci os meus

aparelhos que estavam no carro. Senti um climaedgowha por parte da coordenagcdo que me ¢
desculpas varias vezes.

ediu

Fiquei com a sensacédo de que aquela escola nddravides problemas como jovens envolvidos
no narcotrafico, violéncia escancarada no paticg havia algo que ndo deixava as coisas acontecerem.

Como a instalacédo dos aparelhos demorou algungasino tempo de aplicacdo da pesquisa prolon
e, infelizmente, avangou justamente na aula de &diacFisica. A represalia dos alunos néo tardau
chegar. “Se ndo podemos usar a quadra nos finagemkana, também, ndo fazemos outra cois
horario que é nosso de estar na quadra.” A praf@esso negociou outro horario para a aplicaca
pesquisa, ndo haveria aula de qualquer forma ndrajua eles organizaram um verdadeiro caos na
de aula. Sem nenhuma possibilidade de conversea @ad, retirei meu DVD, desliguei meus aparelh
agradeci e me retirei.

Pesquisa aplicada como planejada | Sim | Nio | Emspérte

Alguns sentidos principais das falas dos jovens

N&o houve falas, mas corporalmente eles falavameasia instituicdo incapaz de negociar e de o
los. Eles devolveram com a mesma postura, foraapames de ouvir, falar e negociar.

Escola: E. B. Gaspar da Costa Moraes | Data da afibada pesquisa: 16/10/2007

Impressdes subjetivas da pesquisadora (relato de#oro)

A escola Gaspar da Costa Moraes fica no Bairrerfite, razoavelmente perto do centro. E {
grande escola em tamanho, ndo tanto pela construgépprincipalmente de terreno. O muro da es
€ todo pintado com folhas, a entrada é razoavebmieen estruturada, o que da a impresséo de
escola organizada. Senti bem naquele espagco ftsfdtjo interno € amplo, os horarios de intervabis
sempre musicais. Existe um palco nesse patio, sexmm apresentacdes espontanea de grupq
dancas da escola. Tudo muito com a cara dos alseas,professor por perto. Isso me trouxe U
identificacdo com a escola.

Fui recebida pelo supervisor. Um homem séam muitos sorrisos. Percebi sem muita den
que ele era a lei naquela escola. As criancasgasstentes e até mesmo os professores falavam
ela com uma reserva. Ele esteve em sala de auentdutodo o tempo de aplicacdo da pesquisa
estudantes, sentados em fila, quase ndos e meSikEmcio completo! Um aluno usava um boné e €
professor apenas disse o0 nome do aluno e perguimé esqueceu do nosso combinado sobre g
do boné?” Imediatamente o aluno virou o boné pasa Quando fomos a sala de video, ndo fizeram
mas 0s movimentos era contidos pelos corredoreav&sem muita referencia da turma diante d
reacdéo, comecei a pensar na hipotese de uma discipggociada, uma vez que o horario de inter
me pareceu bastante livre para os alunos. O episiadboné me sugeriu um cenario de negociagdes
eles respeitavam.

Porém, em apenas 15 minutos que o supervisou pues#r da sala de video, o caos se fez.

gou,
par
3 NO
D da
sala
0s,

uvi-

Ima
cola
uma

s de
ma

ora
com
. Os
2SSe
uso
fila
pSsa
valo
5 que

Eles

se mostraram indisciplinados e agressivos. Conita #o professor, tudo voltou ao que era antes.
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Pesquisa aplicada como planejada | SimX | Nio | Eregart

Alguns sentidos principais das falas dos jovens

- a desigualdade é fato e a vontade de ser igggbaens do centro é muita.

- 0s politicos que roubam estdo no negécio deles, s8 houvesse a possibilidade de ganhar din
apenas por esse caminho, ndo haveria problema.

- a desonestidade na politica e o racismo ndo padestir, mas infelizmente € isso que acontece

nosso pais. Eles se mostraram convencidos do giae“secerto”, o “justo”, “o honesto”. No entant
“ganhar a vida”, ascender socialmente € uma mei®importante.

heiro

em
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- na hipotese de ser a Arminia (personagem do Jienaventar um terceiro final para o filme 100%

ficaria com o dinheiro e fugiria para sempre.

Escola: E. B. Pedro Paulo Rebello | Data da aplicdedmesquisa: 24/10/2007

Impressodes subjetivas da pesquisadora (relato degoro)

Antes de ir a escola Pedro Paulo Rebello, fuirmbBmla que deveria cuidar com o estacionam
do carro, com a bolsa, com o tipo de roupa queusar, etc. Fui com um imaginario prévio sobr
violéncia. Porém duvidei que fosse tanto quant@ladb sobre a famosa “toca da raposa”. Err
caminho e fui parar no antigo prédio, agora ocugamooutra escola. Pedi informagdes a um policig
ap6s me indicar o caminho certo, disse: “cuidatlbh comerciante brincou com o policial “para! N
coloca medo na mulher. Vai em paz minha filha, vdicacontecer nada, ndo”. Ndo consegui ver
imaginario pejorativo que se tem do bairro procedendo, as ruas pareciam calmas, no entanto, d
que virei a esquina, o carro de policia me acompaule longe até a escola.

O prédio da escola era novo, tinha uma arquitehmaita, destoava do restante do bai
Imponente! No entanto as paredes ja estavam sujdg, havia maior circulagdo, o chao com are
algumas demandas de manutencao ja aparentes.

Como fui esperando um cenario de extrema violéméa, me surpreendi com nada do que
Passei o intervalo conversando com um grupo denfo\Rercebi que eles tinham a intencéo clara d
dizer que faziam parte do narcotrafico da regidostkhvam-se superiores com isso. Deixaram clarg
rivalizam com os jovens da escola Cacildo Romag(@AIC). Senti que eles mostravam-se masculi
quando destacavam o “poder” através do trafico., Mas senti medo! E ndo me pareceu que esse
0 objetivo deles. Senti uma impoténcia completacpmofessora, como cidada, e um sentimento de
haveria uma forma de oferecer outra opcdo pardemjjevens. Mas, tudo, tudo mesmo, que viesse
escola, estaria fadado ao fracasso.
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Pesquisa aplicada como planejada | SimX | Nio | Erepart

Alguns sentidos principais das falas dos jovens

Os sentidos das falas dos alunos foram idéntictsasdos jovens que eles se mostraram rivais.

- 0 mundo é assim mesmo, um perde e outro gantia,ura tem de ficar esperto.

- os politicos que roubam estéo no negocio detesteaficantes sdo a mesma coisa, € um negocio
Mas o politico é desonesto porque ele promete@®dto e o bandido néo.

- politico que rouba de pobre tem de morrer.

- a desonestidade na politica e o racismo ndo padastir, mas infelizmente é isso que acontece
nosso pais. Eles se mostraram convencidos do ga¢'@eerto”, o “justo”, “o honesto”.

- casqueiro (meninos que trabalham para os traésague ficam devendo tem de morrer mesmo. ]
de ficar esperto. “Se a parada da dinheiro, tefiicde esperto.” Identificaram os jovens do CAIC a»
“casqueiros” e eles como “patrdo”.

- na hipotese de ser a Arminia (personagem do Jieneventar um terceiro final para o filme 100
ficaria com o dinheiro e fugiria para sempre.
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ANEXO E — Registro sobre a coleta de dados porlgkrfescolas Grupo 2

Registro sobre a coleta de dados por perfil de edas

Grupo 2
Total de escolas que participaram da pesquisa 05
Total de turmas de 82 séries que participaram da [geuisa 05
Total de alunos que participaram da pesquisa 121
Escola: E. B. Jodo Duarte | Data da aplicacio daujsssdl1/10/2007

Impressoes subjetivas da pesquisadora

A escola Jodo Duarte fica no bairro S&o Jodo deeakinos de classe média baixa. E uma es
comum, como qualquer outra escola comum de outdasies da regido. Mas, diante das experién
em outras escolas do municipio, entrar no Jodot®parece outro mundo. Existe algo diferente ai.
estética, no cuidado das pessoas com 0 préprioocaips movimentos menos inquietos (
adolescentes, no vocabulario dos jovens.

A turma se mostrou agitada, como € esperado detunma composta por cerca 30 alunos e
13 a 15 anos. Porém, no meio da agitacdo e dohoarelles trabalham, fazem as atividades propo
ouvem os professores, 0s colegas. E, diante de asafid, se sentem motivados. Respondera
instrumento de pesquisa, e logo em seguida peramtdo que é CLT?", “o que vocé respond
naquela questdo?”, “professora qual a respostaa?®erbu seja, havia interesse nas ques
apresentadas.

Apos o filme, o debate se estendeu. Eles falavantominaziam demanda, outras questd
Queriam discutir reforma agraria, cotas na unidade. O tempo acabou e tivemos de cortar o de
mas ficou a sensagéo de que havia subjetividadés amsujeitadas a proposta de cidadania, nag
turma.
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Pesquisa aplicada como planejada | Sim X | Nio | Eregart

Alguns sentidos principais das falas dos jovens

- Quem néo trabalha é preguicoso.

- O governo tem de fazer muita coisa, mas as pgesta de se esforcar também. S6 ve
honestamente quem trabalha muito. Mas as vezeaheamuito e n&o vence. E quando a oportunid
de ser desonesto parece fazer sentido.

- Dependendo da desonestidade ndo tem tanto prablem

- N&o podemos reclamar dos politicos desonestagipdomos nés que votamos neles. As vezes s¢
desonestos também quando votamos porque podenmssgeimum emprego.

- a desonestidade na politica e o racismo ndo padestir, mas infelizmente € isso que acontece
nosso pais. Eles se mostraram convencidos do ga€'@eerto”, o “justo”, “o honesto”.

- na hipétese de ser a Arminia (personagem do ffimieventar um terceiro final para o filme a maior
ficaria com o dinheiro e fugiria para sempre. Unnime disse que sua religido ndo permitiria € uma

menina defendeu a honestidade, mas ficava tentadazer justica com as proprias maos. Mas optg
por denunciar na midia, para sua seguranca, pegliranca e fazer a denuncia ao Ministério Publico
Policia Federal.
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Registro de algumas falas

Escola: E. B. José Fernandes Potter | Data da aftice pesquisa: 09/11/2007

Impressdes subjetivas da pesquisadora

A escola José Potter fica em um bairro bastargstado. Parece que o tempo naquele lug
outro. A escola lembra alguma coisa nas escolagsfuelei, parece que realmente esta em outro te|
Os estudantes parecem bem simples, mas muitosdiedguma foram se mostram atualizados na n
urbana. Senti bem no ambiente da escola, mas qotiija esta ameacada por problemas que o
escolas ja sofrem como a violéncia. Se ainda fatmgsenti que esta a caminho.
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Duas coisas me chocaram na escola. 1) Uma menirial dmos, gravida de 7 meses que
mostrou revoltada com as implicAncias da escolamidicancias, segundo ela, sdo as licdes de m
sobre sua vida pessoal. Senti que ela precisagpale, que a escola ndo oferecia, e ja havia addst

se
oral

uma imagem negativa sobre as dicas de prevencéaa iqgétuicdo oferecia. Ela esteve sempre sozipha.
Parece que o mundo da escola ndo é dela. 2) dudramegémeas com uma deficiéncia na pele. Elas

ndo podem estar expostas a luz, passam protetor especial a cada 1h, usam agasalho proteg
pernas e bracos, mesmo sendo calor, e mesmo a&gintobertas por peles em escamacao e a
lugares em carne viva. O aspecto dessas meninagcéante, o cheiro de suor é intenso, uma vez
usam roupas de inverno no verdo. E as peles emscdsccabega aos pés impedem uma higieniz
convencional. A postura recuada das duas é magantedo que a propria deficiéncia.

As duas situacBes expuseram uma tecnologia sikmale exclusdo. As trés ficavam sem
recuadas e sozinhas.

endo
guns
que

acao

pre

A turma participou muito do debate apds o filmedd® tinham muitas opinides e exigiam uma

mediag&o intensa, com relacdo a inscri¢do detfgpo para cada fala. Senti que naquela escola
campo fértil para os assujeitamentos propostosgstiao.

Pesquisa aplicada como planejada | Sim X | Ndo | Erepart

Alguns sentidos principais das falas dos jovens

Muito semelhante aos sentidos produzidos na ESodla Duarte.

Registro de algumas falas

Escola: E. B. Prof. Inés C. de Freitas | Data dacagdio da pesquisa: 22/10/2007

Impressoes subjetivas da pesquisadora

A escola Inés C. de Freitas estad em um bairr@btsafastado. E outra escola que parece pg
no tempo, se ndo fosse alguns jovens que trazes cmsumos urbanos atualizados. A esco
peguena, a janela da sala de aula se abre pararamserde, ouve-se passaros, galos. Mas os etgts
parecem nao gostar muito de tudo aquilo. O quejalasé estar mais perto do centro, poder ir mai
shopping e passear nas lojas.

Os professores, alguns da comunidade e outros idedaais préximos do centro gostam
escola. Na sala dos professores parece que senseeibe dando aula em lugar mais afastado. Lemh
de outras experiéncias em escolas que ja passalieesn privilegiados em relacdo ao restante da re

Ja os estudantes nao dizem o mesmo. Durante oedébdiime me falaram sobre o desejo
consumo. O encantamento que tém sobre a cidadeder pe consumo. E diante da possibilidade
encarnarem a personagem de Arminia davam vivast¢aCde 100% iriam comprar uma casa no ce
com o dinheiro, perto dom mar. E ndo aconteceri m@m eles porque a policia ndo prende quem
dinheiro. Um bom advogado resolveria tudo.
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Pesquisa aplicada como planejada | Sim X | Nio | Eregart

Alguns sentidos principais das falas dos jovens

As falas dos jovens eram intensas, mas com mgtniuidade. Mostraram uma completa
desinformacao sobre a dindmica social. Parecem mafantado do toda a vida na cidade.

Registro de algumas falas

Escola: E. B. Prof. Thereza B. de Athayde | Datapliaacdo da pesquisa: 09/10/2007

Impressdes subjetivas da pesquisadora

Minha primeira impresséo da escola Thereza Ath&yidde identificacdo. Esteticamente a esc
¢ muito bonita. Estava em obras de reformas, maspintura nova, parque, espacos lidicos. E
escola pequena, comum, como qualquer escola corawndades da regido.

Assisti ao ritual de entrada, ndo tdo disciplimags havia um ritual. Disseram que esse ri
acontece uma vez por semana e tem o objetivo dagerie adolescente se ver no conjunto. Naquel
era a entrega de medalhas dos jogos abertos daipioniUm estudante da escola, na periferig
cidade, ganhar medalhas era motivo de muito org@hgrande nimero de medalhas geralmente sa
escolas particulares. Os atletas vencedores fopdaudidos e pareciam orgulhosos. Aquela prim

ola
ma

tual

e dia
da

D das

pira

imagem da escola me pareceu um conjunto mais 00SHETMOoNIoso.
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Tudo corria muito bem na pesquisa até que a paf@se Matematica entrou na sala de aula
alunos me disseram que com ela na sala ndo hasx@rtamuidade dos trabalhos. Eu ndo tinha cd

Os
mo

negociar a saida de um professor que estava meadmdeespaco. Eles disseram me entender, mas se

recusaram terminar a atividade.

Pesquisa aplicada como planejada | Sim | Ndo | Emspérte

Alguns sentidos principais das falas dos jovens

N&o houve falas via debate do filme, mas, de datraa falavam sobre um adulto que os chantaged
com notas o ano todo, que ndo ouviu e ndo negdci@nte todo o ano, naquele momento, quando
todos estavam aprovados na disciplina, esse pessna sendo punida.

Registro de algumas falas

N&o houve

Escola: C. E. de Cordeiros | Data da aplicacio dauises 19/10/2007

Impressodes subjetivas da pesquisadora

A escola C. E. dos Cordeiros, também conhecida dBAI€ dos Cordeiros, foi construida p3
ser integral. No entanto, funciona em turnos e asuittividades no contra turno. E uma escola m
grande e que atende muitas criancas e jovens deectaédia baixa da regido do bairro Cordeiros
dindmica dos alunos possui uma semelhanca comaodaedsdo Duarte, porem, os alunos falam |
menos. Mostram-se mais apaticos aos assuntos, umas @ instigados mostram que possuem opin
formadas sobre tudo que acontece na cidade.

Senti um pouco incomodada com essa apatia. Rerastfalas dos professores com eles,
existe uma dindmica de trabalho bastante intensorne. Cobranga de entrega de tarefas, comunig
com a familia, organizacdo dos procedimentos swlgte individuais explorados. Intui que séo jov
que fazem quando solicitados, mas sem iniciativa fazer, questionar e criar. Sdo calmos,
dependentes de incentivos.

Isso apareceu no debate, parecia que tudo estamadu® era assim mesmo. Mas depois
foram solicitados a pensar como se fossem persosalgefiime comecaram a falar mais.

Pesquisa aplicada como planejada | Sim X | Ndo | Erepart

Alguns sentidos principais das falas dos jovens

Semelhante aos sentidos elaborados na escola dadie D

Registro de algumas falas
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ANEXO F — Registro sobre a coleta de dados poilprfescolas Grupo 3

Registro sobre a coleta de dados por perfil de edas

Grupo 3
Total de escolas que participaram da pesquisa 05
Total de turmas de 82 séries que participaram da [geuisa 05
Total de alunos que participaram da pesquisa 118
Escola: E. B. Aririba | Data da aplicacio da pesq@34.0/2007

Impressodes subjetivas da pesquisadora (relato degoro)

A escola Aririba fica no ultimo bairro da cidade atimecdo a Balneario Camboriu. Como

qualquer instituicdo em regido de fronteira tem géhlico dividido entre aqueles que se sentem
Itajai e entre aqueles que se dizem pertencerBas £amboril. A escola é acolhedora. Bem pequ

em
ena.

E possui em cada detalhe uma marca de cuidaddsalfa da mesa na sala dos professores na hagra do
lanche, na xicara do café, na pintura da escoladmiaihes em esténcil com motivos do mar. A es€ola
tranquila. Ouve-se o barulho de uma cadeira ouaosdr arrastando. Parece que tudo segue ¢omo

planejado. Nao presenciei nenhuma vez um profedsonando com aspereza a atencdo de um aluno

E inacreditavel que essa escola esteja na mesradegifaca parte da mesma rede munici

pél.

Durante a pesquisa, a turma mostrou uma docilidade,educacdo no trato. Palavras como “por favor’,
“com licenga” e “obrigado” fazem parte da rotinagdelas criangas. Elas levantam a mé&o para pedir a

fala e esperam que o colega termine de falar patin putra fala.
Durante o debate, o tempo passou rapido, porgadieleam muito para dizer. Queriam discuti

ro

preconceito e havia apenas uma menina negra na.tiias tanto ela, como os demais, falavanm da

negritude sem nenhum constrangimento, como é comuamdo se tem um colega negro na s

ala.

Percebe-se que o medo de ferir, de ofender é grande aquela turma parecia ter esse assunto
resolvido. Fiquei vendo aquela alegria de jovens g@ abracavam na saida da sala de video ¢ nao

acreditava no que tinha acabado de presenciareP&@dberto Freire, ndo perderia esse exempld!”
menina negra era popular, parecia muito seguraudacer, da sua beleza, inteligéncia, falava
negritude com propriedade, cercada de amigas lwaecaolocava com igualdade, mas ressaltava

da
3 sua

diferenca, sem que isso sugerisse qualquer probtengaupo. O filme colocava o problema, que eles

sabiam discutir com clareza, mas parece que nagughe ndo havia sinais desse problema.

Muito embora, os sentidos de suas falas, sobrerapgdio, diziam muito sobre a média daqyi

gue ouvi nas outras escolas. Eram contra o preitorecdesonestidade, mas quando os outros esta
questao.
Diante de tanta harmonia eu me incomodei! Paragaey estava andando em um cenario. Fi

[0}
aem

uei

tdo incomodada com aquilo que, na primeira opadude encaminhei alunos de graduagéo para estagiar
na escola. Eles tiveram a mesma impressdo e eowird vez a mesma coisa em outra turma. A egcola

Aririba € uma excecado na cidade!

Pesquisa aplicada como planejada | Sim X | Ndo | Erepart

Alguns sentidos principais das falas dos jovens

- Quem néo trabalha é preguigoso.

- O governo tem de fazer muita coisa, mas as pessira de se esforcar também. Sé ve
honestamente quem trabalha muito. Mas as vezeaheamuito e néo vence. E quando a oportunid
de ser desonesto parece fazer sentido.

- Dependendo da desonestidade ndo tem tanto prablem

- a desonestidade na politica e o racismo ndo padestir, mas infelizmente € isso que acontece
nosso pais. Eles se mostraram convencidos do ga¢'@eerto”, o “justo”, “o honesto”.

- na hipétese de ser a Arminia (personagem do Jfiemiaventar um terceiro final para o flme a maig

ficaria com o dinheiro e fugiria para sempre.
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Escola: E. B. Francisco Celso Mafra | Data da apficata pesquisa: 18/10/2007

Impressoes subjetivas da pesquisadora (relato degoro)

A escola Francisco Mafra fica no bairro Itaipavaal mais afastado do centro. O que senti na

escola foi um misto entre a escola Aririba e a IBéde Freitas. O local onde esta a escola parngce
cidade, tem uma energia de comunidade.

o

E inacreditavel que essa escola esteja na mesmadegifaca parte da mesma rede municipal.

Durante a pesquisa, a turma mostrou uma docilidade,educagéo no trato. Palavras como “por fay
“com licenga” e “obrigado” fazem parte da rotinaqdelas criangas. Eles levantam a mé&o para pe

or’,
dir a

fala e esperam que o colega termine de falar padir putra fala. O grande susto foi quando a
coordenadora entrou na sala e todos em coro dissdsam dia professora”. Eu nunca mais tinha visto

gualquer coisa parecida desde os meus temposala.esc

Os professores, alguns da comunidade e outros idesaais proximos do centro gostam
escola. Na sala dos professores parece que senseaie dando aula em lugar mais afastado. Leml
de outras experiéncias em escolas que ja paseeiligesn privilegiados em relagdo ao restante da. I
O lanche dos professores tém produtos coloniampapuieijo fresco, geléias e pao casero.

Ja os estudantes nao dizem o mesmo. Durante oedébdiime me falaram sobre o desejo
consumo. O encantamento que tém sobre a cidadeder pe consumo. E diante da possibilidade
encarnarem a personagem de Arminia davam vivast¢aCde 100% iriam comprar uma casa no ce
com o dinheiro, perto dom mar. E ndo aconteceri m@m eles porque a policia ndo prende quem
dinheiro. Um bom advogado resolveria tudo.

Durante o debate, o tempo passou rapido, porgsdirteam muito para dizer. Muito embora,

ram
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sentidos de suas falas, sobre a corrupcgéo, diziaito mobre a média daquilo que ouvi nas outras

escolas. Eram contra o preconceito e desonestidadequando os outros estavam em questéo.
A escola do Itaipava, como é conhecida, € uma éxceg cidade!

Pesquisa aplicada como planejada | Sim X | Ndo | Eregart

Alguns sentidos principais das falas dos jovens

- Quem néo trabalha é preguicoso. O trabalhoma, tegricola € muito importante. Se todo mundo
para a cidade vai faltar comida e trabalho partatgante. As favelas aparecem e com elas o tréf
outras atividades para ganhar dinheiro facil.

- O governo tem de fazer muita coisa, mas as pessia de se esforcar também. Sé ve
honestamente quem trabalha muito. Mas as vezeahemuito e ndo vence. E quando a oportunig
de ser desonesto parece fazer sentido.

- Dependendo da desonestidade ndo tem tanto prablem

- a desonestidade na politica e o racismo ndo padastir, mas infelizmente é isso que acontece
nosso pais. Eles se mostraram convencidos do ga¢'@eerto”, o “justo”, “o honesto”.

- na hipétese de ser a Arminia (personagem do Yigmiaventar um terceiro final para o filme a maig
ficaria com o dinheiro e fugiria para sempre.

Escola: E. B. Yolanda L. Ardigd | Data da aplicacéqdsquisa: 16/11/2007

Impressdes subjetivas da pesquisadora (relato de#oro)

A escola Yolanda Ardigd € uma escola pequena. W&i® um pouco maior que a escola Arir
mas possui muitos tracos semelhantes. Atende ubnticpisemelhante, mas por alguma raz
impossivel de saber em uma visita lida com o atiolido jovem com maior dureza, com promocde
regras mais demarcadas e, por outro lado, os jogengolocam mais agitados e com me
concentracdo nas atividades escolares.

N&o me senti tdo a vontade como em outras escolasedmo grupo, mas também ndo me §
mal como nas escolas do grupo 1. O cotidiano pa®cmais ou menos harménico, mas sdo mape
as acdes de promocédo dessa harmonia. Nao sdo tegidemmo em outras escolas que explicitam
possuem uma figura representativa da lei e daptiisgj mas também néo é tdo tranqiila como fo
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Quando fui aplicar a pesquisa haviam poucos almackirma. Era véspera de feriado e alg
alunos esticaram o calendario. Como também eraaetagormatura da turma, ndo havia outra age
para a aplicacdo do instrumento. Mas os alunossgtaam presentes foram muito receptivos e pa
claramente que tudo era melhor que assistir admilatematica. Nao sei se por esse motivo, mas
gqueriam passar a manha toda debatendo o filmegipativos. Senti que a pesquisa fez parte de &g
negociacéo, transgressao justificada.

Pesquisa aplicada como planejada | Sim X | Nio | Erepart

Alguns sentidos principais das falas dos jovens

- Quem néo trabalha é preguicoso. O trabalhoma, tegricola € muito importante. Se todo mundo
para a cidade vai faltar comida e trabalho partatgante. As favelas aparecem e com elas o tréf
outras atividades para ganhar dinheiro facil.

- O governo tem de fazer muita coisa, mas as pgsta de se esforcar também. S6 ve
honestamente quem trabalha muito. Mas as vezeaheamuito e néo vence. E quando a oportunid
de ser desonesto parece fazer sentido.

- Dependendo da desonestidade ndo tem tanto prablem

- a desonestidade na politica e o racismo ndo padestir, mas infelizmente € isso que acontece
nosso pais. Eles se mostraram convencidos do ga€'seerto”, o “justo”, “o honesto”.

- na hipétese de ser a Arminia (personagem do fiemieventar um terceiro final para o filme a maig
ficaria com o dinheiro e fugiria para sempre.
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Escola: E. B. Prof. Martinho Gervasio | Data da aulio da pesquisa: 13/11/2007

Impressoes subjetivas da pesquisadora (relato degoro)

A escola Martinho Gervésio foi a Unica escola ralalcidade que foi recortada na pesqu
Quando cheguei a escola senti que estava sendovatisecomo uma estranha, quase de outro my
Em poucos minutos, enquanto eu esperava na frensectetaria chegou uma senhora, que depo
soube que era mde de um aluno. Ela veio a escajargar quem era aquela pessoa no carro que
passado em frente a casa dela e estacionado ra.e&scotina da escola parece funcionar realmeat
I6gica rural. Senti um pouco invasora de um espaEoNao era meu.

Quando os jovens me falavam sobre suas relacd@ertencimento com Brusque e ndo ¢
Itajai, me pareceu claro um imaginario negativditdoanio, do urbano no litoral, do local do éciale
preguica.

Durante o debate percebi uma tenséo entre o deslegjairbano, mas em Brusque, e a necessi
de dizer para mim que ali € bom e eles ndo deixdeseajar para os jovens de onde eu vim.

Foi a Unica escola que de forma clara e sem pudmng®vem falou que ndo gostava de neg
Nao s6 disse como argumentou o porque. Falou sobvebalho agricola da familia, as frustracdes (
funcionarios negros e na excec¢des Unico coleganmegsala. Se posicionou contra as leis que imEd
tolerancia e impedem que digam o que sentem sabregros. O aluno foi chamado em seguida
professor de Histéria e a coordenadora e saiu ldansa dizendo frases como “viu, ndo falei? A geg
nao pode falar de nego.”
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Pesquisa aplicada como planejada | Sim X | Ndo | Erepart

Alguns sentidos principais das falas dos jovens

- Quem néo trabalha é preguicoso. O trabalho ma, tegricola € muito importante. Se todo mundo
para a cidade vai faltar comida e trabalho partatgante. As favelas aparecem e com elas o traf
outras atividades para ganhar dinheiro facil.

- O governo tem de fazer muita coisa, mas as pgesta de se esforcar também. S6 ve
honestamente quem trabalha muito. Mas as vezesheamuito e néo vence. E quando a oportunig
de ser desonesto parece fazer sentido.

- Dependendo da desonestidade ndo tem tanto prablem

- a desonestidade na politica e o racismo ndo padastir, mas infelizmente é isso que acontece
nosso pais. Eles se mostraram convencidos do ga¢'@eerto”, o “justo”, “o honesto”.

- na hipétese de ser a Arminia (personagem do Yiemiaventar um terceiro final para o filme a maig
ficaria com o dinheiro e fugiria para sempre.
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- Preconceito ndo € legal, mas o conceito que tasmlm® 0s negros ndo deveria ser calado.
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Escola: E. B. Prof. Maria José H. Peixoto | Dataplecacdo da pesquisa: 17/10/2007

Impressdes subjetivas da pesquisadora (relato de#oro)

Quando passei na porta dessa escola pela prinezirme apaixonei por ela. Nunca havia entr
no prédio, mas sempre o achei lindo. A escolad@atro de um antigo complexo da conhecida “fab

ado
rica

de cimento”. Data do meio do século XX e esta aquarteirdo de uma pracinha, tombada pelo

municipio, rodeada de casinhas “simples com caslemecalcada”, dos antigos operarios da fabrica
frente a escola havia um antigo hotel que era a@tuger um abrigo. Conheci aquele lugar e
apaixonei por ele quando freqlientava o abrigo cevhmntaria.

Entdo quando entrei na escola pela primeira vezaijdé&gava comigo uma identificagdo por el
uma curiosidade para conhecer o publico daquebe Ilngio magico. Conheci outra excecéo na cid
mas com data de validade. A escola estava sendsfdrala para um prédio gigante, moderno,

Em
me
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moldes daquele construido para a escola da “tocam#sa”. Soube que era mais ou menos 0 mesmo

projeto, e receberia mais duas vezes mais a gadetide alunos. A noticia era contada para mim ¢
um grande ganho, uma implicacdo de condicfes geitesde tratamento com igualdade. Os joven

sentiam presenteados com a nova escola e agoidaide ser os “primos pobres” da escola velha.
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5 se

Senti até uma tristeza profunda! Aquele piso emteraquelas janelas enormes, salas arejadas,
aqueles lustres... o que haveria de ser feito de aquilo? Nao adiantaria dizer nada, eles estavam
celebrando o novo, a possibilidade de estudar em mega escola, com 2 mil alunos e eu queria de

alguma forma registrar o quanto aquilo era boma pguem sabe mostra-los mais tarde. O
adiantaria? Até la tudo aquilo ja teria sido transiado em patios de containeres e ninguém mai
lembrar da escola.

Durante toda a atividade sé consegui pensar nisem cada gesto tranquilo dos alunos
pensava na grande massa que podem se transformar.
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Alguns sentidos principais das falas dos jovens (edo descritivo)

- Quem néo trabalha é preguicoso. O trabalhoma, tegricola € muito importante. Se todo mundo
para a cidade vai faltar comida e trabalho partatgante. As favelas aparecem e com elas o traf
outras atividades para ganhar dinheiro facil.

- O governo tem de fazer muita coisa, mas as pessia de se esforcar também. Sé ve

for

nce

honestamente quem trabalha muito. Mas as vezeaheamuito e nio vence. E quando a oportunidade

de ser desonesto parece fazer sentido.
- Dependendo da desonestidade ndo tem tanto prablem
- a desonestidade na politica e o racismo ndo padastir, mas infelizmente é isso que acontece

nosso pais. Eles se mostraram convencidos do ga¢'@eerto”, o “justo”, “o honesto”.

- na hip6tese de ser a Arminia (personagem do Jfiemiaventar um terceiro final para o flme a maqr

ficaria com o dinheiro e fugiria para sempre.
- Preconceito ndo é legal, mas o conceito que tsolo® 0s negros nao deveria ser calado.
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