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RESUMO

MOURA, Fernanda Pereira de. “ESCOLA SEM PARTIDO”: Relagdes entre Estado,
Educacdo e Religido e os impactos no Ensino de Historia. Dissertacdo de Mestrado
submetida ao Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Histdria, Instituto de Historia,
da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, 2016.

A presente dissertacdo investiga 0 Movimento Escola sem Partido, os projetos de lei
Escola sem Partido e projetos a ele relacionados e suas consequéncias para 0 ensino de
historia. Analisamos 0 movimento como parte de um movimento conservador
caracteristico da sociedade brasileira, entendendo que os projetos do tipo escola sem
partido funcionam no campo da educa¢do como mecanismos de contengdo que agem em
conjunto com os mecanismos de imposi¢édo (ensino religioso e moral e civica) contra 0s
avancos da laicidade do estado e da seculariza¢do da cultura. O foco da anélise sdo o0s
projetos em tramitagdo no Congresso Nacional relacionando-os aos projetos em
tramitacdo em estados e municipios. Também foram examinadas em perspectiva
historicas as relacdes entre as religibes e o estado brasileiro no campo das politicas
publicas para educacdo em didlogo com um movimento conservador maior presente em
varios outros paises. Por fim, sdo examinados os impactos dos projetos escola sem
partido, bem como de suas bases ideoldgicas subjacentes, para o ensino de histéria no
que tange a uma educacdo voltada para a democracia e que inclua o respeito ao outro,

com foco na questdo das relagdes de género.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Escola Sem Partido. Religido. Género. Laicidade.



ABSTRACT

“SCHOOL WITHOUT PARTY”: RELATIONS BETWEEN STATE,
EDUCATION AND RELIGION AND THE IMPACTS IN THE
TEACHING OF HISTORY

Fernanda Pereira de Moura

Orientadora: Prof2, Dr2. Alessandra Carvalho

Abstract da Dissertagdo de Mestrado submetida ao Programa de Pds-Graduagdo em
Ensino de Histdria, Instituto de Histdria, da Universidade Federal do Rio de Janeiro —
UFRJ, como parte dos requisitos a obtencdo do titulo de Mestre em Ensino de Historia.

"Party-free Education": relations between State, education and religion and impacts in
History teaching This Masters' essay investigates the "Party-free Education” movement,
the "Party-free Education™ bills of law, other related bills and their effects on the field of
History teaching. We analyse the movement as part of a larger conservative movement
characteristic of Brazilian society and the bills of law that represent it in the educational
field as contention mechanisms that act together with imposition mechanisms (religious
education, moral and civics) against advances of the proces of secularization in politics
and culture. This analysis's main focus are the bills currently proceding in the National
Congress, relating them to the bills proceding in states and cities. We also evaluate the
relations between religions and the Brazilian State regarding public policies for
education and the activities of a larger conservative movement present in several
countries. At last, we analyse the impacts of the "Party-free Education” bills, as well as
their ideological udertones to History teaching and a conception of democratic
education that includes the respect to others, focusing on the question of gender

relations.

Key-words: History teaching. Party-free Education. Religion. Gender. Secularism.

Rio de Janeiro
2016
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1 INTRODUCAO

No final de 2014, o deputado Jair Bolsonaro do Partido Social Cristdo / Rio de
Janeiro (PSC/RJ), no plenario da Camara dos Deputados, repetiu as ofensas que ja havia
feito & deputada Maria do Roséario do Partidos dos Trabalhadores / Rio Grande do Sul
(PT/RS) em 2003, durante uma entrevista desta (REGO, 2014 e REVISTAISTOE,
2014). Novamente, o deputado afirmou que ndo a estupraria porque ela ndo mereceria
(PINTO e LUCCIOLA, 2014). No ano de 2015, os representantes das forcas
conservadoras® avancaram seus projetos na Cimara dos Deputados. Poucos meses
depois da fala de Jair Bolsonaro, o deputado Alberto Fraga do Partido Democratas /
Distrito Federal (DEM/DF), logo apds a deputada Jandira Feghali do Partido Comunista
do Brasil / Rio de Janeiro (PCdoB/RJ) ter acusado o deputado Roberto Freire do Partido
Trabalhista Brasileiro / Rio de Janeiro (PTB/RJ) de té-la empurrado (PASSARINHO e
ALEGRETTI, 2015), afirmou que “mulher que participa da politica e bate como
homem, tem que apanhar como homem também”.

Nesta mesma casa, a Comissdo Especial para o Estatuto da Familia? aprovou o
texto principal do projeto, proposto pelo deputado Anderson Ferreira do Partido da
Republica / Pernambuco (PR/PE), que define familia apenas como a unido entre homem
e mulher (ALEGRETTI e OLIVEIRA, 2015), e a Comissdo de Constituicdo e Justica e
de Cidadania aprovou o Projeto de Lei (PL) 5069/13 (CAMARA DOS DEPUTADOS,
2013a), de autoria do entdo presidente da Camara, Eduardo Cunha do Partido do
Movimento Democratico Brasileiro / Rio de Janeiro (PMDB/RJ), que dificulta o
atendimento a mulheres vitimas de agressdo sexual, inclusive vetando que esta receba
informagdes sobre seu direito ao aborto legal (ROSSI, 2015). E estes ndo s&o 0s Unicos
projetos conservadores, antidemocraticos e contrarios aos direitos humanos em
tramitacdo na Camara. A Educacgédo também é alvo de projetos deste tipo.

Uma série de projetos de lei conhecida genericamente por Escola Sem Partido
ou “Lei da Mordaga” foram propostas ndo s6 no Congresso Nacional, mas também em

inimeros estados e municipios bem como no préprio Distrito Federal. Entendemos, tal

1 Abordaremos a definicdo de conservadorismo adotada por nés mais a frente.

2 O Estatuto da familia é particularmente importante pois garantiria os direitos legais dentro das relagGes
familiares bem como as politicas publicas de defesa da familia e de seus membros. Disponivel em:
<http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessionid=A81C261B48C05521A477
77820042E534.proposicoesWebExterno2?codteor=1159761&filename=PL+6583/2013>



14

como Cunha, que existe um projeto reacionério de educagdo que tem como seus
principais defensores, parlamentares ligados aos segmentos mais conservadores das
religiGes cristas tais como catolicos, principalmente da Renovacdo Carismatica Catolica,
evangélicos de diferentes denominacGes e mesmo alguns representantes espiritas.
Segundo o autor, este projeto se dad em duas frentes. A primeira frente seria 0s
movimentos sociais e parlamentares de contencdo e a segunda seria 0S projetos
parlamentares e governamentais de imposi¢cdo. Enquanto esta seria marcada pela
presenca dos projetos para (re)inclusdo da Educacdo Moral e Civica e do Ensino
Religioso nos curriculos, a primeira caracterizaria-se pelos projetos de lei do Programa
Escola Sem Partido e congéneres, incluindo muitos projetos que tratam especificamente
da questdo das relacbes de género, chamadas por estes grupos conservadores de
“ideologia de género”.

Esta pesquisa pretende, entdo, investigar o que é o Escola Sem Partido, sua
relacdo com a sociedade, suas bases ideoldgicas e as consequéncias dos projetos de lei
Programa Escola Sem Partido e congéneres para o Ensino de Historia, principalmente
no que tange a questdo do respeito as diferencas, a formacédo de identidades e a histéria
das relacGes de género.

Estruturamos o trabalho da seguinte maneira: no primeiro capitulo,
examinaremos como surgiu o Movimento Escola Sem Partido, criado por Miguel Nagib
em 2004, e os trés momentos de crescimento do movimento: a polémica quanto ao livro
Nova Historia Critica, 0 momento de combate aos materiais do programa Escola Sem
Homofobia do governo federal (chamado pelos conservadores de Kit-gay) e, por altimo,
a crise politica do governo do Partido dos Trabalhadores. Analisaremos brevemente 0s
sites do movimento, entendendo que o método histérico demanda a critica interna e
externa ao documento, ou seja, considerar o lugar de producéo do discurso.

Enfocaremos, entdo, os projetos de lei Escola Sem Partido e os projetos a eles
relacionados em tramitacdo no Congresso Nacional (Camara dos Deputados e Senado
Federal). Pelo mesmo motivo de necessidade de critica externa ao documento,
tracaremos brevemente o perfil dos proponentes destes projetos de lei e suas relagdes
com a Frente Parlamentar Evangélica e a Catdlica. Pretendemos demonstrar, ainda, que
0 Escola Sem Partido € um projeto politico conservador ja caracteristico da sociedade

brasileira.
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Faz-se, entdo, necessario explicitar o referencial do que entendemos como
conservadorismo para embasar nosso percurso analitico. Segundo BOTELHO e
FERREIRA, citando Karl Mannheim (1982), o conservadorismo

[...] ndo deve ser confundido com tradicionalismo. Esse Gltimo se apresenta
como uma caracteristica psicologica universal, comum a todos os homens em
todas as épocas, de apego quase instintivo a modos de vida antigos, em geral
como reacdo defensiva a tendéncias reformistas. O conservadorismo, por sua
vez, €& uma estrutura mental objetiva, dindmica e condicionada
historicamente. Estrutura objetiva, pois se trata de um modo de pensar e agir
que de alguma forma transcende a subjetividade individual, por ser funcdo do
desenvolvimento da sociedade. Diferentemente do tradicionalismo, quase
exclusivamente reativo, o conservadorismo moderno é coerente e reflexivo,
pois surge como movimento consciente de oposicdo ao movimento
“progressista”, ou ao pensamento liberal-burgués. Por isso, diz Mannheim,
em Cltima instdncia o conservadorismo é o tradicionalismo tornado
consciente. (BOTELHO e FERREIRA, 2010, p. 11)

Ainda de acordo com os autores, 0 pensamento conservador

[...] surge e se desenvolve no contexto da moderna sociedade de classes,
marcado por seu dinamismo, por suas multiplas e sucessivas transicdes;
como fungdo dessa sociedade, ndo é um sistema fechado e pronto, mas sim
um modo de pensar em continuo processo de desenvolvimento. (Idem)

Entretanto, é possivel

[...] encontrar alguns tragos tedrico-metodoldgicos estruturantes do
pensamento conservador, derivados do problema central que estd em sua
origem, na Europa do século XVIII: a oposi¢do ao pensamento baseado no
direito natural. (BOTELHO e FERREIRA, 2010, p. 11)

Os conservadores, segundo Mannheim, ndo concordariam com conceitos como
os de “contrato social, de direitos universais do homem, de soberania popular”.
(BOTELHO e FERREIRA, 2010, p. 11-12). Os autores destacam a importancia do
pensamento conservador® como um “componente da nossa tradicdo intelectual, mas
também pelo seu papel como forga politico-social na sociedade brasileira”. E que ¢

preciso compreendé-lo para entender
[...] como se constituiu no Brasil uma cultura politica que menospreza a
monumental desigualdade que marca a nossa sociedade. E, sobretudo, porque
avessa a democracia, ndo acredita na acgéo coletiva e favorece que o homem
comum ndo leve a sério os seus iguais. (BOTELHO e FERREIRA, 2010,
p.14)

3 A avaliagdo do passado colonial parece ser uma questdo chave, e espinhosa, que 0 pensamento
conservador brasileiro deve enfrentar. Como valorizar formas passadas de organizacdo social e politica
em paises como 0 nosso, que sé existem enquanto tais justamente a partir do rompimento com o passado,
por meio da emancipacao politica? Por outro lado, diferentemente de outros paises da América Ibérica, no
Brasil houve relativa continuidade em relacdo a situacdo colonial no pés-independéncia, tanto em termos
politicos, com a permanéncia da monarquia encabe¢ada pelos Braganga, quanto socioecondmicos, com a
persisténcia da escravidao, do latifundio, da agricultura de exportagdo. (BOTELHO e FERREIRA, 2010,
p.13)
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De acordo com BOTELHO e FERREIRA, é comum entre os conservadores “a
importancia dada a religido; a valorizag8o das associa¢Oes intermedidrias situadas entre
o Estado e os individuos (familia, aldeia tradicional, corporacao) e a correlata critica a
centralizagdo estatal e ao individualismo moderno”, bem como “o apre¢o as hierarquias
e a aversao ao igualitarismo em suas varias manifestagdes; o espectro da desorganizacdo
social visto como consequéncia das mudancas vividas pela sociedade ocidental”
(BOTELHO e FERREIRA, 2010, p.12). Ao analisarmos o discurso do Movimento
Escola Sem Partido (MESP), seus projetos de lei e leis congéneres, bem como a atuacao
dos parlamentares, podemos verificar seu alinhamento a esses ideais.

Neste primeiro capitulo, abordaremos também como a discussdo de género vem
sendo retirada da legislacdo educacional brasileira. Faremos um breve historico da
aprovacao do ultimo Plano Nacional de Educacdo, na Camara dos Deputados, apenas
apos a retirada de todas as mengdes a género no documento, bem como os principais
debates que se seguiram a fim de evitar a presenca do termo nos planos municipais e
estaduais. Por fim, identificaremos os projetos em ambito municipal e estadual que
abordam a questdo de género bem como o caso especifico do estado de Alagoas, onde a
lei “Escola Livre”, baseado no Escola sem Partido, foi aprovada pela assembleia
estadual, tendo posteriormente recebido parecer federal declarando sua
inconstitucionalidade.

O segundo capitulo enfocara a relacdo entre Estado e Religido na elaboracédo de
politicas publicas para educacdo no Brasil. Pretendemos, com este capitulo, mostrar
como a politica brasileira para educacdo sofre e sempre sofreu influéncia direta das
religides. Primeiro, da Igreja Catdlica e, depois, das religides “evangélicas”. Faremos
um breve histérico desde a formacdo do Estado brasileiro independente em 1822 até a
concordata Brasil-Vaticano, assinada em 2007, sublinhando a atuacdo conjunta de
catdlicos e evangélicos atraves da Frente Parlamentar Evangélica na questdo
educacional. A questdo da laicidade na educacdo sera discutida, bem como algumas
hipbteses sobre 0 porqué de a intromissdo da religido no campo educacional ser aceita e
mesmo naturalizada, tendo como estudos de caso 0 ensino religioso nos estados do Rio
de Janeiro e Séo Paulo.

Faz-se necessario identificar 0 que entendemos por “evangélico”. Conceigdo
destaca que “ha pouco consenso e muita imprecisdo entre os pesquisadores brasileiros

acerca do termo evangélico” (CONCEICAOQ, 2015, p. 52). O autor optou, entdo, pelo
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caminho seguido pela maioria dos sociologos da religido no Brasil, que é o de entender

que,

[...] no contexto latino-americano, o termo evangélico cobre o campo
religioso formado pelas denominacdes cristds nascidas ou que descendem, de
alguma maneira, da Reforma Protestante européia do século XVI. Portanto, o
termo designa tanto as igrejas ditas protestantes histéricas (Luterana,
Preshiteriana, Congregacional, Anglicana, Metodista e Batista), mas também
designa as igrejas justificadamente chamadas de pentecostais (Congregacdo
Cristd do Brasil, Assembleia de Deus, Igreja do Evangelho Quadrangular,
Igreja Brasil Para Cristo, Igreja Deus € Amor, Casa da Bencdo, Igreja
Universal do Reino de Deus e outras) (MARIANO, 2012). Pode parecer
estranho, mas o termo evangélico é facilmente utilizado no Brasil para
designar tanto os grupos religiosos legitimados como protestantes, herdeiros
mais diretos do trono da Reforma Protestante, mas também aqueles que
levam toda sorte de ‘“confusdo” e “complicagdo” ao campo religioso
brasileiro. Essa é a imagem projetada sobre os grupos pentecostais. [...]
Temos um grande guarda-chuva que abriga tanto os protestantes de sangue
real quanto os protestantes de sangue plebeu. O termo evangélico, em linhas
gerais, designa cristianismo n&o catdlico no Brasil. (CONCEICAO, 2015, p.
52 e 53)

As informacgdes sobre a origem do pentecostalismo* dentro do movimento
protestante sdo variadas. Parece haver concordancia sobre a data, 1901, e que teria
surgido nos Estados Unidos. A localizacdo exata dentro desse pais € problematica e ha a
defesa de que teria surgido em varios locais simultaneamente, 0 que seria mais uma
evidéncia de uma intervencdo divina no seu aparecimento. Uma das versfes mais
aceitas, porém, localiza o surgimento no colégio biblico Bethel, fundado por um pastor
metodista dissidente, no sul dos Estados Unidos. A interpretacdo religiosa ali surgida
destacava o poder de cura do Espirito Santo e a capacidade de falar em linguas.
Destacamos esta versao para o surgimento do pentecostalismo evangélico por ser muito
similar a histdria contada como sendo da fundagdo do pentecostalismo catélico, como

veremos quando falarmos do movimento de renovagdo carismatica. Assim,

[...] nascido nos Estados Unidos no comego deste século, o pentecostalismo,
herdeiro e descendente do metodismo wesleyano e do movimento holiness,
distingue-se do protestantismo, grosso modo, por pregar, baseado em Atos 2,
a contemporaneidade dos dons do Espirito Santo, dos quais sobressaem os
dons de linguas (glossolalia), cura e discernimento de espiritos. Para
simplificar, os pentecostais, diferentemente dos protestantes histéricos,
acreditam que Deus, por intermédio do Espirito Santo e em nome de Cristo,
continua a agir hoje da mesma forma que no cristianismo primitivo, curando
enfermos, expulsando demonios, distribuindo béngdos e dons espirituais,
realizando milagres, dialogando com seus servos, concedendo infinitas
amostras concretas de Seu supremo poder e inigualavel bondade.
(MARIANO, 2014, p. 9-10)

4 A caracterizacdo de pentecostal atribuido a esses movimentos se da em referéncia a Pentecostes biblica.
Segundo Silveira, “pentecostes €, segundo a Biblia, o quinquagésimo dia depois da ressurrei¢do de Jesus
Cristo, quando os apdstolos foram tomados pelo Espirito Santo e receberam os carismas ou dons de curar,
falar em outras linguas e perder o medo de pregar”. (GRIGOLETTO, 2003, p. 28)
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Levando sempre em conta a definicdo de conservadorismo ja explicitada,
dialogamos com alguns autores do campo das ciéncias da religido, a fim de tentar
esclarecer a aproximacdo entre catélicos e evangélicos para a aprovacao das pautas
conservadoras, dentre elas o projeto Escola Sem Partido. Abordaremos a “Guerra
Cultural Catdlica™®, procurando mostrar como ela engloba elementos catélicos e
elementos conservadores. Como veremos no segundo capitulo, a Guerra Cultural
Catolica caracteriza-se por uma tentativa de barrar o que Cunha (2016?) identifica como
0 processo de laicizacdo do Estado e secularizacdo da sociedade. Um dos principais
fronts desta guerra é a luta dos grupos conservadores contra a chamada “ideologia de

género”. Segundo Miguel,

[...] a constru¢do da doutrina catdlica contrdria ao género comegou no
pontificado do papa Wojtyla (Jodo Paulo I1), sob o comando do prefeito da
Congregagdo para a Doutrina da Fé, cardeal Ratzinger, que em 2005
sucederia a Wojtyla no papado, adotando o nome de Bento XVI. A partir dos
anos 2000, delineia-se com clareza o adversario a ser combatido: aquilo que
no Brasil recebeu o nome de “ideologia de género”, mas que na Franga e na
Italia costuma ser chamada de “teoria do gender” (“théorie du gender”,
“teoria del gender”), com o uso do inglés como forma de marcar sua origem
alienigena. Embora se apoiando superficialmente na literatura feminista e
queer, “trata-se de uma invencao polémica dos meios conservadores catdlicos
que visa caricaturizar e, assim, deslegitimar um campo de estudos”. Também
na Franga, a ofensiva (predominantemente catolica) levou a recuos e, em

alguma medida, a um veto informal a palavra “género” (genre) em
documentos oficiais (DELAPORTE, 2014 Apud MIGUEL, 2016, p.599)

Porém, esta discussdo ndo se restringe a Europa. Na América Latina, ela também
se faz presente. Gostariamos de citar o caso especifico da Colémbia devido as suas
varias similaridades com o que vem acontecendo no Brasil. Em agosto de 2016,
circularam nas redes sociais imagens de uma suposta cartilha do ministério da educacéo
colombiano que poderiamos comparar com o kit de combate a homofobia elaborado
pelo ministério da educacdo brasileiro. Sem embargo, na Colémbia como aqui, as
imagens que supostamente apareceram nas redes sociais ndo correspondiam ao material
que estava de fato sendo desenvolvido. Mesmo a ministra da educagdo colombiana,
Gina Parody, tendo desmentido o caso e denunciado o uso politico do fato pelos
opositores ao governo, a populagdo foi as ruas protestar contra a ‘ideologia de género’ e
pedir a rendincia da ministra. (RONDON, 2016)

Rondon destaca algumas questdes importantes sobre o caso. Primeiro, relata que
0 material comecou a ser desenvolvido, em agosto de 2014, quando um jovem de 17

anos se suicidou apos ter sido vitima de homofobia pela direcdo da escola em que

5 Silveira (2015) chama de Guerra Cultural Catélica a reacdo catdlica ao que esta religido e segmentos
conservadores veem como uma Guerra Cultural das esquerdas ou Marxismo Cultural.
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estudava. A segunda questdo é que o ministério estava desenvolvendo o material em
convénio com trés agéncias da Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU). Por fim, ele
pontura que as manifestacGes contra o avanco das conquistas das mulheres e Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Transexuais, Travestis e Transgéneros (LGBT) ja se faziam sentir
antes desse episodio por conta de outros processos ou eventos tais como: a corte
colombiana permitiu 0 casamento entre pessoas do mesmo sexo e a adogdo de criangas
por casais homoafetivos; duas mulheres Iésbicas foram eleitas nas Ultimas eleicdes e
duas outras mulheres Iésbicas ocuparam cargos importantes no governo, como a atual
ministra de educacdo e a ex-ministra de comércio; algumas universidades passaram a
adotar banheiros sem distincdo de géneros e alguns colégios também reviram suas
politicas de género para uniformes. Porém, para a autora, o fato mais “grave” foi o
reconhecimento, por parte do governo, da populacdo LGBT e das mulheres como
vitimas do conflito armado com as Forcas Armadas Revolucionéarios da Colémbia.
Dessa forma, segundo Rondén, o acordo despertou a ira ndo apenas dos que se opdem a
uma saida politica e ndo militar do conflito, como também de todos que se opdem ao
reconhecimento de direitos para a populacdo LGBT e para as mulheres.

No terceiro capitulo, trataremos, entdo, da discussdo tedrica sobre o Ensino de
Historia propriamente dito. Pretendemos mostrar como a Historia enquanto disciplina
escolar sempre esteve vinculada a um projeto politico que, em seus primdrdios,
relacionava-se com a criacdo da sensacdo de pertencimento a uma nacgdo e, apds todas
as mudancas sociais ocorridas no século XXI, ganha um novo objetivo vinculado a
promocdo dos direitos humanos e a vinculagdo do sujeito a identidades outras que ndo a
nacional.

Abordaremos, entdo, a teoria de género para fazer a desconstru¢do da ideia
conservadora de que existe uma “ideologia de género” para destruir a familia.
Discutiremos a necessidade de inserir o debate sobre género no ensino de Historia,
focando a questdo da necessidade de representatividade para a formacdo de identidades
com vistas a igualdade de género e o combate a homofobia e a transfobia. Por fim,
sinalizaremos que a histdria ensinada na escola é androcéntrica e heteronormativa,
discutindo possibilidades de insercéo da histdria das mulheres e das relagbes de género
nos curriculos atuais. Pretendemos mostrar como o apagamento de identidades nao
hegemdnicas é um processo antidemocréatico e nocivo a toda a sociedade.

Considerando o carater pioneiro deste trabalho académico, nossas consideragdes

finais vdo também no sentido de apontar mais caminhos de pesquisa necessarios para a
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compreensdo do movimento Escola Sem Partido, bem como apresentar algumas
iniciativas j& existentes contra esse cerceamento da liberdade de aprender e ensinar.
Para proceder com a pesquisa a qual nos propomos, foi necessario o levantamento de
todos os projetos de lei do Programa Escola Sem Partido e congéneres existentes no
nivel federal, municipal e estadual no Brasil. Com o mesmo intuito de contribuir para a
realizacdo de futuras pesquisas, recolnemos e disponibilizamos todas estas leis e as
tabelas que elaboramos para esta dissertacdo em um site® criado para este fim. Assim,
pretendemos diminuir a distancia entre a professora e a pesquisadora, procedendo na
academia da mesma maneira que procedemos em sala de aula, na qual a producdo de

conhecimento e a sua divulgacdo estdo intimamente relacionadas.

® Disponivel em: <https://pesquisandooesp.wordpress.com/>



https://pesquisandooesp.wordpress.com/

CAPITULO 1: ESCOLA SEM PARTIDO -
MOVIMENTO E PROGRAMA
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2 CAPITULO 1: ESCOLA SEM PARTIDO - MOVIMENTO
E PROGRAMA

2.1 O Movimento Escola sem Partido

O mito’ de fundagio do Movimento Escola Sem Partido (MESP) remonta ao ndo
tdo longinquo ano de 2003. Segundo o fundador do movimento, o procurador do Estado
de S&o Paulo Miguel Nagib, em setembro deste ano uma de suas filhas chegou da escola
contando que seu professor de Historia teria comparado Che Guevara a S&o Francisco
de Assis. A comparacdo teria sido feita por ambos terem aberto médo de tudo por uma
ideologia. O primeiro pela ideologia politica e o segundo pela ideologia religiosa.
Segundo o procurador, “as pessoas que querem fazer a cabecga das criancas associam as
duas coisas e acabam dizendo que Che Guevara é um santo” (BEDINELLI, 2016a). O
procurador, que € catdlico, conta ainda que esta ndo teria sido a primeira vez que 0
professor teria dito em sala de aula algo que ele julgava como “doutrinagdo”.

Ele teria, entdo, escrito uma carta aberta ao professor, impresso 300 copias e
distribuido no estacionamento da escola da filha. Mas, segundo o préprio Nagib, a
recepcdo ndo teria sido das melhores. “Foi um bafafé e a direcdo me chamou, falou que
ndo era nada daquilo que tinha acontecido. Recebi mensagens de estudantes me
xingando. Fizeram passeata em apoio ao professor e nenhum pai me ligou”
(BEDINELLI, 2016a). Esse episadio teria motivado Nagib a criar, no ano seguinte, o
Movimento Escola Sem Partido. O procurador é sempre convidado a falar em
programas de debate®, concede entrevistas® a todos os meios de comunicacdo, é

convidado para apresentar e defender o Projeto Escola Sem Partido em audiéncias

" Entendemos esta explicagdo sobre o surgimento do movimento como um mito fundador por esta historia
ser sempre contada j& com uma interpretacdo sobre o fato ocorrido que direciona as a¢des futuras do
movimento. Luis Felipe Miguel também utiliza a palavra mito para se referir a este episodio.

8 Cf. ESCOLA SEM PARTIDO. Entre Aspas. Globo News, exibido em 26 jul. 2016. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=kgTkGllyofY>. Acesso em: 18 out. 2016.

COMO TRATAR AS DIFERENGAS SEXUAIS NAS ESCOLAS? Entre Aspas. Globo News, exibido
em 9 jun. 2016. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=iNSC1rNOz74>. Acesso em: 18
out. 2016.

® ENTREVISTA COM MIGUEL NAGIB. The Noite. SBT, exibido em 9 ago. 2016. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=wkBBW91jVEA>. Acesso em: 18 out. 2016.



https://www.youtube.com/watch?v=kqTkGIlyofY
https://www.youtube.com/watch?v=iNSC1rNOz74
https://www.youtube.com/watch?v=wkBBW91jVEA

23

publicas!®. Em todas as entrevistas, repete exatamente 0S mesmos argumentos que
podem ser observados no trecho da entrevista concedida ao jornal El Pais transcrita

abaixo:

Para Nagib, as falas em sala de aula ttm um peso grande, porque os
professores sdo geralmente figuras queridas, vistas como idolos pelos
estudantes e porque os alunos séo obrigados a ouvi-lo, ‘ndo podem sair para
tomar um cafezinho quando o professor comega a falar sobre essas coisas’. E
justamente por isso, diz, que a lei que seu movimento criou ndo pode ser
acusada de censura, como fazem os opositores, na opinido dele. ‘Ndo ¢é
cerceamento a liberdade de expressdo porque o professor ndo tem direito a
liberdade de expressdo na sala de aula’, diz ele. ‘Se o professor tivesse, ele
sequer seria obrigado a apresentar o contelido. A prova que ele ndo tem
liberdade de expresséao é que ele tem uma grade curricular obrigatéria por lei.
Liberdade de expressdo é a que a gente exerce no Facebook®. Ele ndo pode
agir em sala de aula como ele age no Facebook®’, afirma. ‘A segunda prova
disso é a seguinte: ele pode [na sala de aula] impor aos seus alunos seus
pontos de vista. Se exerce a liberdade de expressdo em locais onde as pessoas
ndo sdo obrigadas a escutar o outro. Na TV se pode mudar de canal. De um
pregador na praga, se pode desviar. Mas o aluno estd ali na condigdo de
audiéncia cativa’, conclui. (BEDINELLI, 2016a)

Segundo o site oficial (ESCOLA SEM PARTIDO, 2014-2017) do movimento,
este “é uma iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de
contaminacdo politico-ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino
basico ao superior. ” Ainda segundo o site, “a pretexto de transmitir aos alunos uma
‘visdo critica’ da realidade, um exército organizado de militantes travestidos de
professores prevalece-se da liberdade de catedra e da cortina de segredo das salas de
aula para impingir-lhes a sua propria visdo de mundo”. E bastante dificil encontrar
informacgdes sobre o movimento. Como destaca Miguel, ndo ha indicacdo de seus
integrantes e 0s Unicos porta-vozes publicos sdo Miguel Nagib, “coordenador”, e
Braulio Porto, “vice-presidente” — uma hierarquia no minimo confusa”. (MIGUEL,
2016, p. 595)

Apesar do discurso do movimento tentar criar para si uma imagem de defensor
da escola contra o que chama de ‘“contamina¢do politico-ideologica”, o criador do
movimento, Miguel Nagib, tem profundos vinculos com o think-tank!! liberal Instituto

Millenium, tendo sido por muito tempo articulista e depois um dos mantenedores do

10 Cf. Composi¢do da mesa da Audiéncia ptblica “Liberdade de expressio em sala de aula” da Comissdo
de Educacéo, Cultura e Esporte  do  Senado Federal. Disponivel em:
<http://legis.senado.leg.br/comissoes/reuniao?reuniao=5325>. Acesso em: 18 out. 2016. E interessante
que o propositor do projeto de lei nesta casa, o senador Magno Malta, ndo foi convidado para a audiéncia
e sim Miguel Nagib como autor do projeto de lei.

11 Um Think-Tank é em geral um grupo de interesse ou uma instituicdo que investe em divulgacéo e
propagacdo de conhecimento com viés politico-ideoldgico definido e ligado a interesses particulares deste
grupo, visando transformac@es na sociedade.



http://legis.senado.leg.br/comissoes/reuniao?reuniao=5325
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instituto®2. O Instituto Milenium ¢ “o principal think tank da direita brasileira, criado em
2006 e financiado por empresas nacionais e transnacionais, com eco na linha editorial
de parte da grande imprensa e popularizada por jornalistas como Rodrigo Constantino”
(MIGUEL, 20186, p. 593).

Ao buscarmos mais informacgdes sobre a Associacdo Escola Sem Partido, que
seria a pessoa juridica do MESP, acabamos nos deparando com a existéncia de uma
segunda pessoa juridica: Escola Sem Partido Treinamento e Aperfeicoamento Eireli —
ME. Esta seria uma Empresa Individual de Responsabilidade Limitada de Natureza
Empresaria do procurador Miguel Nagib e seu ramo de atividade seria treinamento em
desenvolvimento profissional e gerencial que tem um capital de quase oitenta mil
reais'®. Portanto, a apresentacio do MESP como apenas “uma iniciativa conjunta de
estudantes e pais preocupados com o grau de contaminacdo politico-ideoldgica das
escolas brasileiras” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2014-2017), como consta no site, vai
de encontro a sua proximidade ideolégica com a corrente liberal e o desenvolvimento de
suas atividades empresariais, que contradizem uma neutralidade defendida
publicamente.

No site, encontramos artigos variados com criticas ao modelo de educacédo
(chamado pelos autores de doutrinacdo) defendido por Paulo Freire, e uma area com
links para informacdes sobre os livros recomendados pelo movimento, chamada de
“Biblioteca Politicamente Incorreta”. Nesta, sdo indicados apenas quatro livros: O Guia
Politicamente Incorreto da Histdria do Brasil (NARLOCH, 2012), o Guia Politicamente
Incorreto da América Latina (NARLOCH e TEIXEIRA, 2011), O livro Por uma Critica
da Geografia Critica (FILHO, 2013) e o livro Professor Ndo é Educador
(WURMEISTER, 2012)!* - este Gltimo tem o titulo sempre repetido pelos defensores do
projeto. Também sdo indicados dois blogs. Um deles é o Tomatadas (FILHO, 2011-
2017), do professor Luis Lopes Diniz Filho, do departamento de Geografia da
Universidade Federal do Parana, autor do livro de geografia indicado na secdo
“Biblioteca Politicamente Incorreta” e o outro ¢ o blog De Olho no Livro Didatico

(SILVA, 0., 2014-2016), no qual o autor Orley José Silva, professor da rede municipal

12 As ligaces do procurador com o Instituto foram investigadas por Aquino em artigo do Blog Liberdade
para Ensinar. Disponivel em: <https://liberdadeparaensinar.wordpress.com/tag/instituto-millenium/>.
Acesso em: 18 out. 2016.

3 De acordo com a pesquisa no websitt ConsultaSocio.com. Disponivel em:
<http://www.consultasocio.com/q/sa/miguel-francisco-urbano-nagib>. Acesso em: 18 out. 2016.

4 Para mais informagdes consultar o website “Professor nio ¢é educador”. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/Professornaoeeducador>. Acesso em: 18 out. 2016.



https://liberdadeparaensinar.wordpress.com/tag/instituto-millenium/
https://liberdadeparaensinar.wordpress.com/tag/instituto-millenium/
http://www.consultasocio.com/q/sa/miguel-francisco-urbano-nagib
http://www.consultasocio.com/q/sa/miguel-francisco-urbano-nagib
https://www.facebook.com/Professornaoeeducador
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de Goiania e mestrando em Teologia pelo Seminario Presbiteriano Renovado Brasil
Central (SPRBC)Y, defende a ideia de que os livros didaticos e paradidaticos sdo
material para doutrinagcdo no comunismo ou nas religides de matriz africana.

S&o inumeras as secOes do site do movimento. Algumas delas sdo destinadas
especificamente a tratar da “doutrinagdo” em sala de aula, em livros didaticos e em
provas de concurso publico como as provas do ENEM, provas de vestibular e provas de
concurso para o ingresso no servigo publico. Ha também a secdo intitulada “Sindrome
de Stocolmo”, destinada a relatar casos em que alunos defendem seus professores

“doutrinadores”. Segundo a pagina,

Vitima de um verdadeiro “sequestro intelectual”, o estudante doutrinado
quase sempre desenvolve, em relacdo ao professor/doutrinador, uma intensa
ligagdo afetiva. Como ja se disse a propoésito da Sindrome de Estocolmo,
dependendo do grau de sua identificagdo com o sequestrador, a vitima pode
negar que o sequestrador esteja errado, admitindo que o0s possiveis
libertadores e sua insisténcia em punir o sequestrador sdo, na verdade, os
responsaveis por sua situacdo. De modo analogo, muitos estudantes ndo so se
recusam a admitir que estdo sendo manipulados por seus professores, como
saem furiosos em sua defesa, quando alguém lhes demonstra 0 que esta
acontecendo. (ESCOLA SEM PARTIDO, 2016?b)

Uma destas se¢des traz um modelo de notificagdo extrajudicial para os pais
usarem para ameacar'® professores e dire¢des de colégios. Segundo Miguel, “a
campanha pelas notificacfes extrajudiciais contra escolas e contra docentes surgiu as
margens do MESP, na direita cat6lica, tendo como iniciador o procurador Guilherme
Schelb” que, em video, chegou a citar a possibilidade da familia “obter polpudas

indenizagOes pecuniarias de professores e colégios” (MIGUEL, 2016, p.602).

15 Cf. Seminario Preshiteriano Renovado Brasil Central. Disponivel em: http://www.sprbc.com/. Acesso
em: 18 out. 2016.

16 Na audiéncia realizada pela Comisséo Especial de Educacéo do Senado Federal no dia 17 de novembro
de 2016 a procuradora Deborah Duprat voltou a afirmar que estas notificagdes extra judiciais ndo
possuem nenhum efeito legal. Professores contra o Escola Sem Partido. Facebook®. 19 nov. 2016.
Disponivel em: https://www.facebook.com/contraoescolasempartido/videos/1657157161243260/.
Acesso: 10 dez. 2016.



http://www.sprbc.com/
https://www.facebook.com/contraoescolasempartido/videos/1657157161243260/
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Figura 1 - Pagina inicial do Movimento ESP.

« UNIVERSIDADES
« VESTIBULAR

Tomatadas

0O Blog do Diniz
De olho no livro didatico

Blog do Prof. Orley

Nao deixe que seu professor
faca isso com vocé.

3

-

Doutrinador em flagrante delito

g
; NAO DEIXE DE LER:
Doutrinador em flagrante o »

* Professor ndo tem direito de
"fazer a cabega” de aluno.

Denuncie!

* Quem disse que educagao
Eu aposto no PT porque o PT transformou o soxial 5 contotido

Enfim, o tema musical da Brasil para melhor absnatainD

Fonte: http://www.escolasempartido.org/

Uma antiga secdo do site, intitulada Por uma lei contra o abuso da liberdade de
ensinar, foi recentemente transformada em um link para uma nova pagina na qual trata-
se especificamente de assuntos referentes aos projetos de lei Escola Sem Partido. Desde
um debate ocorrido no Canal Futural’ entre Miguel Nagib e o professor Fernando
Penna, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal Fluminense, em que o
ultimo problematizou alguns pontos do projeto de lei contrapondo-os ao discurso
presente no site do MESP, ha um banner com o aviso em letras maiusculas: “Esta ¢ a
pagina do Movimento Escola sem Partido. Para visitar a pagina do anteprojeto de lei
contra a doutrinagdo nas escolas, clique aqui” em uma tentativa de desvincular os
projetos de lei Programa Escola Sem Partido'® do Movimento Escola Sem Partido
(MESP).

17 Neste debate “Miguel Nagib, causou espanto ao dizer que o objetivo do método Paulo Freire é recrutar
jovens para o PT, aparentemente desconhecendo o fato de que as principais contribui¢des do educador
pernambucano datam dos anos 1960, isto é, muito antes do surgimento do partido”. (MIGUEL, 2016,
p.601) “Escola sem partido”. Sala Debate. Canal Futura, exibido em 19 jul. 2016. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=J2v7PAIRNgk>. Acesso em: 18 out. 2016.

18 Programa Escola Sem Partido é nome dos anteprojetos de lei criados por Nagib e que foram assim
apresentados em sua maioria em camaras municipais, assembleias estaduais e no congresso nacional.



https://www.youtube.com/watch?v=J2v7PA1RNqk
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Figura 2 - Banner presente na pagina do Movimento Escola sem Partido que busca
desvincular os projetos de lei Programa Escola Sem Partido do Movimento

ESTA E A PAGINA DO MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO.
PARA VISITAR A PAGINA DO ANTEPROJETO DE LEI CONTRA

A DOUTRINAGAO NAS ESCOLAS, "CLIQUE AQUI".

+ SINDROME DE Funk do Karl Marx em escola do ""“’f“““"' .

Fonte: http://www.escolasempartido.org/

Entretanto, a desvinculacdo de ambos é impossivel. O movimento que surgiu ha
doze anos manteve-se muito tempo sem grande expressividade, encontrando maior eco
na sociedade em trés momentos (PENNA, 2016c). O primeiro momento se deu em 2007
por ocasido da polémica gerada pela coluna no Jornal O Globo do jornalista Ali
Kamel®®, no qual ele fez duras criticas a colecdo de livros didaticos Nova Historia
Critica, de Mario Schimidt (KAMEL, 2007); o segundo momento foi em 2011, com a
querela gerada em torno do material produzido pelo Ministério da Educacdo de
Combate a Homofobia (SOARES, 2015), chamado pela midia de “Kit Gay”. Segundo
Miguel,

[...] o crescimento da importancia do MESP no debate publico ocorre quando
seu projeto conflui para o de outra vertente da agenda conservadora: 0
combate & chamada “ideologia de género”. Antes, a ideia de uma “Escola
Sem Partido” focava sobretudo no temor da “doutrinagdo marxista”, algo que
estava presente desde o periodo da ditadura militar. O receio da discussdo
sobre os papéis de género cresceu com iniciativas para 0 combate a
homofobia e ao sexismo nas escolas e foi encampado como bandeira
prioritaria pelos grupos religiosos conservadores. Ao fundi-lo a sua pauta
original, o MESP transferiu a discussdo para um terreno aparentemente
“moral” (em contraposi¢do a “politico”) e passou a enquadra-la nos termos

de uma disputa entre escolarizacdo e autoridade da familia sobre as criangas.
(MIGUEL, 2016, p.596)

Segundo Miguel, “fica patente que a oposi¢do dos religiosos conservadores a
educacdo progressista nas questdes de género é inteiramente independente do
Movimento Escola Sem Partido. De fato, o MESP nasceu com outra agenda”.

19 Na época era diretor-executivo de jornalismo da TV Globo, além de ocupar o cargo de colunista no
Jornal, onde até 2001 ocupou também o cargo de editor-chefe. Atualmente o jornalista é editor de
jornalismo da TV Globo.
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(MIGUEL, 2016, p.599) O autor justifica sua afirmagdo citando o “mito” de fundagdo

do movimento, cujo estopim teria sido a suposta “doutrinacdo marxista”.

A fusdo da dendncia da doutrinacdo marxista de inspiracdo gramsciana com a
oposicdo a “ideologia de género” obedeceu, assim, a0 senso de oportunidade
do MESP. Deu a ele aliados de peso, uma capilaridade com a qual nem
poderia sonhar e um discurso com ressonancia popular muito mais imediata.
A confluéncia foi facilitada gragas ao trabalho de propagandistas da extrema-
direita, em particular os alinhados a Olavo de Carvalho, para quem a
dissolugdo da moral sexual convencional € um passo da estratégia comunista.
(MIGUEL, 2016, p.601)

O terceiro momento de expansdo do ESP iniciou-se em 2014, por ocasido da
crise politica e da polarizacdo da sociedade em torno das campanhas presidenciais da
entdo presidenta Dilma Rousseff e do senador Aécio Neves, e se estende até o atual
momento. A oposi¢do ao governo Dilma, como veremos, responsabilizou o partido da
entdo presidenta pela suposta doutrina¢do “comunista-homossexual”. Desde o inicio do
processo de impeachment contra a presidenta, no final de 2015, o MESP parece ter
alcancado ainda mais destaque, uma vez que a denuncia pelos professores de ruptura da
ordem democratica era respondida pelo movimento como abuso da liberdade de ensinar
e doutrinacdo politica e ideoldgica.

Contudo, ndo se deve de forma alguma reduzir o debate sobre o Movimento
Escola Sem Partido e os projetos a ele relacionados a dimenséo politico-partidaria®. A
questdo € muito mais ampla, relacionando-se fundamentalmente com uma disputa em
torno de modelos de sociedade, podendo-se pensar em termos de disputa entre uma
sociedade mais progressista e uma sociedade mais conservadora, como mostraremos
adiante.

Ao que tudo indica, a polémica em torno do Movimento Escola Sem Partido
ficard cada vez maior. O primeiro grupo recebido pelo novo ministro da Educacéo,
Mendonga Filho?!, foi uma representacdo do grupo Revoltados Online (REIS, 2010-
2017), composta por trés membros deste. Seu criador, Marcelo Cristiano Reis, a
cunhada do procurador Miguel Nagib, a procuradora aposentada Bia Kicis, € 0 ator

Alexandre Frota, “conhecido por suas posi¢Ges extremistas contra a esquerda e por uma

20 Por certo, ndo podemos afirmar qual foi o peso da crise politico-partidaria e da mobilizacdo de
professores da educacao basica e superior, que construiram fortes greves em 2013 e 2014 em todo pais, e
das mobilizagbes de estudantes secundaristas, que ocuparam escolas em todo pais em 2015. no
fortalecimento do MESP. O fato da sociedade se organizar em prol de mudancas para e, principalmente,
através da escola publica, pode ter levado muita gente a acreditar no discurso do Movimento Escola Sem
Partido de que haveria doutrinagdo politica nas escolas, que 0s materiais seriam cartilhas e os professores
apenas “militantes travestidos”.

21 José Mendonca Bezerra Filho é administrador de empresas e politico de carreira tendo sido deputado
estadual, deputado federal e governador do estado de Pernambuco.
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aparicdo na TV em que disse, em um quadro humoristico, ter estuprado uma mulher”
(BEDINELLI, 2016b). Segundo o préprio grupo declarou em video, ainda em frente ao
MEC logo ap6s o encontro, um dos pontos de pauta do encontro foi 0 Programa Escola
Sem Partido. A declaracdo foi repetida em outro video gravado algumas horas, depois
no qual Alexandre Frota ndo estava presente, mas estavam Kicis, Reis e Nagib. Neste
video, Kicis e Reis reclamaram, dentre outras coisas, da existéncia da lei da Palmada?,
que seria, também ela, uma violacdo ao direito dos pais sobre a educacdo dos seus
filhos.

2.2 Os projetos de lei Escola sem Partido

Desvincular o “Programa Escola Sem Partido”, os projetos de lei, do MESP, 0
movimento do qual o autor desses projetos faz parte, &, realmente, impossivel. O Projeto
de Lei n° 2974 de 2014 (RIO DE JANEIRO, 2014a), apresentado no Anexo 2 deste
trabalho, primeiro dos projetos Escola Sem Partido a ser apresentado em um poder
legislativo, foi encomendado pelo deputado estadual fluminense Flavio Bolsonaro
(PSC-RJ) a Miguel Nagib, a quem pediu que “formulasse um projeto com base em suas
propostas’ (PENNA, 2016b, p. 44). O projeto de Bolsonaro, sem as informacoes
especificas a respeito do local de proposicdo e do propositor, foi entdo foi
disponibilizado no site do Movimento, ainda em 2014 como um anteprojeto para ser
utilizado na esfera estadual. Outro anteprojeto muito similar foi disponibilizado também
para a esfera municipal.

Desde entdo, como ja dissemos, a area dos Projetos de Lei no site do movimento
foi transformada em um site especifico. Também os projetos foram reformulados,
adequando-se a algumas criticas formuladas ao longo do periodo. Enquanto o primeiro
projeto apresentado possuia 8 artigos, 0 anteprojeto atual possui apenas 4. E enquanto
no primeiro projeto mencionava-se apenas a questdo da moralidade e falava-se de
doutrinacdo politica e ideoldgica, no anteprojeto atual traz em seu artigo primeiro,
paragrafo Unico, que

O Poder Publico ndo se imiscuird na orientagdo sexual dos alunos nem
permitird qualquer pratica capaz de comprometer o desenvolvimento de sua
personalidade em harmonia com a respectiva identidade biolégica de sexo,
sendo vedada, especialmente, a aplicacdo dos postulados da teoria ou
ideologia de género. (ESCOLA SEM PARTIDO, 20167a)

22 A chamada lei da palmada foi uma lei sancionada pela presidenta Dilma Roussef em junho de 2014 que
incluia no Estatuto da Crian¢a e do Adolescente “o direito da crian¢a e do adolescente de serem educados
e cuidados sem o uso de castigos fisicos ou de tratamento cruel ou degradante” (BRASIL, 2014).
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Esta mudanca é bastante significativa uma vez que nos projetos anteriores nao se
citava diretamente género. A questdo ficava subentendida pelo emprego do termo
“moral”. Isto tornava necessario, como veremos adiante, a estes parlamentares
conservadores, apresentar mais um projeto de lei tratando apenas da proibicdo da
discussdo de género, 0 que atrasava o0 andamento da tramitacdo dos projetos em suas
casas legislativas uma vez que por tratarem do mesmo assunto os projetos precisariam
tramitar apensados.

Hoje, no site do Programa Escola Sem Partido, encontramos 0s anteprojetos
municipal®, estadual?* e federal®® ja com a proibicao de tratar temas referentes a género
e sexualidade. Neste site, encontramos também a secdo “ESP nas Elei¢cdes 2016”, na
qual encontra-se um modelo de termo de compromisso para os candidatos a camara de
vereadores e a prefeitura imprimirem, preencherem e enviarem ao movimento, se
comprometendo a ‘“apresentar ou apoiar projetos de lei contra a doutrinacdo e a
propaganda politica e partidaria nas escolas, nos moldes do anteprojeto de lei elaborado
pelo Movimento Escola sem Partido” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2016?c) como
podemos observar na figura 3 abaixo. Nesta mesma secdo, encontramos uma lista com
alguns estados brasileiros?® e os respectivos candidatos comprometidos com a causa do
MESP.

2 Cf. “Anteprojeto de Lei Municipal e minuta de justificativa”. Disponivel em:
http://www.programaescolasempartido.org/municipal/. Acesso em: 18 out. 2016.

2 Cf. <“Anteprojeto de Lei Estadual e minuta de justificativa”. Disponivel em:
http://www.programaescolasempartido.org/anteprojeto-estadual/. Acesso em: 18 out. 2016.

% Cf. “Anteprojeto de Lei Federal”. Disponivel em: http://www.programaescolasempartido.org/pl-
federal/. Acesso em: 18 out. 2016.

% Alagoas, Bahia, Ceara, Espirito Santo, Goids, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Para, Parana,
Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Sdo Paulo e Sergipe.



http://www.programaescolasempartido.org/municipal/
http://www.programaescolasempartido.org/anteprojeto-estadual/
http://www.programaescolasempartido.org/pl-federal/
http://www.programaescolasempartido.org/pl-federal/
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Figura 3 - Carta compromisso feita pelo ESP para os candidatos

ESP NAS ELEICOES
2016

ESP NAS ELEICOES Nas eleigdes municipais de 2016, sio muitos os candidatos a prefeito e vereador que se
2016

Escola sem Partido nas eleicoes municipais de 2016

eram |.- rmalmente 4 apresentar ou apolar pr vjetos de lei contra a dout .'il‘..l\_'.-l.' ea

propaganda politica e partidaria nas escolas, nos moldes do

, assinando um dos se

ESCOLA LA
=PARTIDO EPARTIDO
COMPROMISSO POLITICO PUBLICO - ELEICOES 2018
COMPROMISSE POLITICO PUBLICO - ELEOES 2018

rgo de prefeito pelo Partido

Eu candiatofa) a0 carge de Versadar pelo

eleitoja), apresentar, o
meu voio, projeto de lei
conlra @ Goulringqao € @ propaganda politica & ideoligica nas insituldes
perte

0 sislema muricipal de ensno, nos mokles g0 anfeproieso

e lei elaborado pelo Movimento Escola sem Partido

Divulgamos aqui o nome desses candidatos, para que voce saiba quem estd a favor de uma escola sem
partido. 5 ¢ candidato a prefeito ou vereador, e apoia o ESE, mande uma mensagem para
escolasempartido@gmail.com, e nds lhe enviaremos uma copia do termo de compromisso

Fonte: http://escolasempartido.org

Para esta dissertacdo, nos propusemos pesquisar 0s projetos que instituem o
Programa Escola Sem Partido no nivel federal. Logo no inicio da pesquisa, notamos que
ndo poderiamos analisar apenas 0s projetos que se intitulavam Escola Sem Partido, mas
que precisariamos analisar também outros projetos que possuiam 0s mesmos propdsitos
sem utilizar este nome. Estabelecemos a data de 2014 baseando-nos, como
mencionamos anteriormente, na data do primeiro projeto de lei do Programa Escola
Sem Partido, o PL 2974/2014 (RIO DE JANEIRO, 2014a), apresentado por Flavio
Bolsonaro na Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro no dia 15 de maio de
2014. Em seguida, projeto semelhante foi apresentado pelo irmdo do deputado, o
vereador Carlos Bolsonaro, o PL 867/2014 (RIO DE JANEIRO, 2014b) na Camara de
Vereadores da cidade do Rio de Janeiro, no dia 3 de junho.

Apesar de ndo ser o foco da dissertagcéo, ao longo desta pesquisa localizamos
mais de 40 projetos de lei’” em camaras municipais, assembleias estaduais de todo
Brasil e no Congresso Nacional (Camara dos Deputados e Senado). Durante o ano de

2014, foram apresentados 18 projetos de lei, seguidos de 17 projetos no ano de 2015 e,

27 Sabemos que o nimero de projetos de lei pode ser ainda maior haja vista a falta de transparéncia das
casas legislativas, principalmente no nivel municipal.
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até o més de outubro de 2016, 14 projetos de lei foram apresentados, como é possivel
conferir na Tabela 1: Panorama do Escola Sem Partido no Brasil, anexo 5 deste
trabalho. Estes projetos ndo serdo analisados aqui, mas € possivel dizer que, em sua
maioria, S0 uma repeticdo uns dos outros com apenas algumas poucas alteracdes. Desta
forma, decidimos nos ater a anlise de contedo dos projetos de lei no &mbito federal,
fazendo apenas uma andlise quantitativa de dados relativos aos projetos municipais e
estaduais. E importante destacar também, que quando a pesquisa se iniciou, analisar 0s
projetos ESP em tramitacdo no nivel federal significava analisar os projetos em
tramitacdo na Camara dos Deputados, uma vez que ndo havia nenhum projeto ESP em
tramitacdo do senado. Essa situacdo mudou em 2016, como veremos adiante.

O primeiro projeto de lei federal instituindo o Programa Escola Sem Partido foi
0 de numero 867, de 23 de marco de 2015. Porém, por ser muito similar a um projeto
anteriormente proposto, tramita apensado aquele®®. O projeto em questdo é Projeto de
Lei n° 7.180 de 2014 (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2014a), do deputado Erivelton
Santana do Partido Ecoldégico Nacional da Bahia (PEN / BA), que “Altera o artigo 3° da
lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao

nacional”. Segundo este PL, a LDB incluiria o seguinte texto:

[...] respeito as convicgBes do aluno, de seus pais ou responsaveis, tendo 0s
valores de ordem familiar precedéncia sobre a educacdo escolar nos aspectos
relacionados a educagdo moral, sexual e religiosa, vedada a transversalidade
ou técnicas subliminares no ensino desses temas.

O projeto 7.180 foi proposto no dia 24 de fevereiro de 2014, trés meses antes do
primeiro PL do Programa Escola Sem Partido apresentado pelo deputado Flavio
Bolsonaro no estado do Rio de Janeiro e um ano antes do PL do Programa Escola Sem
Partido apresentado na Camara dos Deputados. Entretanto, nele ja esta presente a
tentativa de limitacdo da autonomia docente que marcard os PL do Programa ESP.
Também ja se utiliza da principal justificativa dos PL ESP, que € o Artigo 12 da
Convencdo Americana de Direitos Humanos (CADH)?°, estabelecida por meio do Pacto

de San José da Costa Rica, em 22 de novembro de 1969: “Os pais e, quando for o caso,

28 7180/2014 — Arvore de apensados e outros documentos da matéria. Disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_arvore_tramitacoes?idProposicao=606722. Acesso em:
18 out. 2016. O Projeto de Lei 867/2015 encontra-se apensado ao projeto 7180/2014. Além deste, outros
quatro projetos de lei estdo apensados aquele: 7181/2014, 1859/2015, 5487/2016.

29 «“A Convengdo, assinada em 1969, ¢ um documento com perspectiva bastante conservadora, indicando
tanto a prevaléncia da familia quanto o direito a vida ‘desde a concepcédo’ (art. 4°). Tornou-se, assim, a
referéncia fundamental dos opositores do direito ao aborto e dos adversarios da educagéo critica, que a
usam para colocar suas posi¢cdes sob o manto dos ‘direitos humanos’ e da ‘legislacdo internacional’.”
(MIGUEL, 2016, p.602)



http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_arvore_tramitacoes?idProposicao=606722
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0s tutores, tém direito a que seus filhos e pupilos recebam a educacéo religiosa e moral
que esteja de acordo com suas proprias convicgdes.”

O procurador Miguel Nagib ja havia utilizado esta argumentagdo em um artigo
de opinido escrito para o jornal Gazeta do Povo, em novembro de 2012, intitulado
Contetido imoral na sala de aula (NAGIB, 2013)%®. Neste artigo, Nagib abordou
supostos casos em que professores teriam falado de maneira inapropriada sobre sexo
com seus alunos e orientava 0s pais a processarem 0s professores, caso isso ocorresse,
baseando-se neste artigo da CADH. O artigo de Nagib foi, como todos o0s outros,
reproduzido na pagina do MESP. Assim, acreditamos em uma influéncia reciproca entre
0 projeto de lei do deputado Erivelton Santana e Nagib. O artigo de opinido teria
influenciado o PL 7180 (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2014a) e este, por sua vez,
teria influido na redacdo do projeto entregue a Flavio Bolsonaro e, posteriormente,
divulgado no site do movimento.

O projeto de lei 7180/2014 (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2014a) que altera o
art. 3° da Lei n°® 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,

1996), incluindo neste o inciso X111l segundo o qual

X1 - respeito as convicgdes do aluno, de seus pais ou responsaveis, tendo 0s
valores de ordem familiar precedéncia sobre a educacdo escolar nos aspectos
relacionados a educacdo moral, sexual e religiosa, vedada a transversalidade
ou técnicas subliminares no ensino desses temas. (CAMARA DOS
DEPUTADOS, 2014a)

O PL que tem apenas duas paginas e termina sua justificativa da seguinte forma:

Somos da opinido de que a escola, o curriculo escolar e o trabalho
pedagogico realizado pelos professores em sala de aula ndo deve entrar no
campo das conviccles pessoais e valores familiares dos alunos da educacéo
basica. Esses sdo temas para serem tratados na esfera privada, em que cada
familia cumpre o papel que a prdpria Constituicdo Ihe outorga de participar
na educacdo dos seus membros. (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2014a)

O deputado Erivelton Santana apresentou no mesmo dia 24 de fevereiro o
Projeto de Lei n° 7.181, de 2014 (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2014b), também de
duas paginas que “dispde sobre a fixacdo de pardmetros curriculares nacionais em lei

com vigéncia decenal”. Segundo esse PL, “a educa¢do escolar, promovida em

30 Inimeros foram os artigos escritos pelo procurador sobre os supostos abusos da liberdade de ensinar
pelos professores e sobre a suposta doutrinagdo politica a favor do PT via MEC. Como exemplo temos
também o artigo Professor ndo tem direito de “fazer a cabega” de aluno. Consultor Juridico. 3 out, 2013.
Disponivel em: <http://www.conjur.com.br/2013-out-03/miguel-nagib-professor-nao-direito-cabeca-
aluno>. Acesso em: 18 out. 2016.



http://www.conjur.com.br/2013-out-03/miguel-nagib-professor-nao-direito-cabeca-aluno
http://www.conjur.com.br/2013-out-03/miguel-nagib-professor-nao-direito-cabeca-aluno
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instituicdes de ensino béasico, serd orientada por pardmetros curriculares nacionais,

estabelecidos em lei e com vigéncia decenal”.®! O PL estabelece também que

Os parametros curriculares nacionais respeitardo as convicgdes dos alunos, de
seus pais ou responsaveis, tendo os valores de ordem familiar precedéncia
sobre a educacéo escolar nos aspectos relacionados a educagdo moral, sexual
e religiosa, vedada a transversalidade ou técnicas subliminares no ensino
desses temas.

O deputado Erivelton Santana, quando apresentou as propostas fazia parte da
legenda PSC-BA. Atualmente fazendo parte do PEN-BA, o deputado tem curso superior
incompleto em Licenciatura em Historia pela Universidade Catolica de Salvador e faz
parte da FPE (Frente Parlamentar Evangélica) pela Igreja Evangélica Assembleia de
Deus. Dos quatro discursos®? que proferiu em plenario, um foi contra a “ideologia de
género” na educacdo infantil, um em ocasido do 23° aniversario da Constitui¢do, no
qual teceu consideracGes sobre a importancia da comunh&o com Deus para a obtengéo
de sucesso em uma gestdo governamental e um foi seu voto favoravel ao impeachment
da entdo presidenta Dilma Rousseff. Sua fala foi: “Presidente, pelo resgate da esperanca
do povo brasileiro, pela reconstrucdo do nosso Pais, mas, sobretudo, em defesa da vida,
da familia e da fé, voto ‘sim’”. Dentre seus projetos de lei, destacamos o de n°
5.618/2013 (CAMARA DOS DEPUTADOQS, 2013b), que autoriza o poder executivo a
transformar em projeto de Estado o programa denominado “Fé na Prevencdo”, que
levaria os agentes religiosos, dentre outras coisas, a “participar da implementacdo de
projetos pedagodgicos de prevencdo do uso indevido de drogas, nas instituicbes de
ensino de que trata a lei n° 9.394/96” (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2013b), ou seja,
grupos religiosos fariam seu “trabalho educativo” nas instituicdes de educacdo basica,
inclusive publicas.

Como veremos no capitulo seguinte, parlamentares evangeélicos e catdlicos estdo
bastante alinhados a respeito da necessidade de limitacdo da autonomia docente. O PL

7.180/14 recebeu longo parecer®* favoravel do Deputado Diego Garcia (PHS-PR), que

31 1dem.

32 Os discursos do deputado estdo disponiveis em:
http://www.camara.leg.br/internet/sitagweb/resultadoPesquisaDiscursos.asp?txOrador=erivelton+santana
&txPartido=&txUF=&dtlnicio=&dtFim=&txTexto=&txSumario=&basePesgq=plenario&CampoOrdenaca
o0=dtSessao&PageSize=50& TipoOrdenacao=DESC&btnPesg=Pesquisar. Acesso em: 18 out. 2016.

33 Disponivel em:

<http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=577826>

3 Todas as citagdes a seguir foram retiradas do: “Parecer do Relator, Dep. Diego Garcia (PHS-PR), pela
aprovacdo deste, do PL 7181/2014 ¢ do PL 867/2015, apensados, com Substitutivo”. Disponivel em:
<http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1280714>. Acesso em: 18
out. 2016.



http://www.camara.leg.br/internet/sitaqweb/resultadoPesquisaDiscursos.asp?txOrador=erivelton+santana&txPartido=&txUF=&dtInicio=&dtFim=&txTexto=&txSumario=&basePesq=plenario&CampoOrdenacao=dtSessao&PageSize=50&TipoOrdenacao=DESC&btnPesq=Pesquisar
http://www.camara.leg.br/internet/sitaqweb/resultadoPesquisaDiscursos.asp?txOrador=erivelton+santana&txPartido=&txUF=&dtInicio=&dtFim=&txTexto=&txSumario=&basePesq=plenario&CampoOrdenacao=dtSessao&PageSize=50&TipoOrdenacao=DESC&btnPesq=Pesquisar
http://www.camara.leg.br/internet/sitaqweb/resultadoPesquisaDiscursos.asp?txOrador=erivelton+santana&txPartido=&txUF=&dtInicio=&dtFim=&txTexto=&txSumario=&basePesq=plenario&CampoOrdenacao=dtSessao&PageSize=50&TipoOrdenacao=DESC&btnPesq=Pesquisar
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1280714
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foi presidente do conselho diocesano da Renovagdo Carismética Catdlica em
Jacarezinho, Parand. Na justificacdo de seu parecer, o deputado explicou que, sendo 0s
estudantes da educagao bésica “individuos em processo de formagao”, estes “nao devem
ser expostos a nogdes morais que se contradizem mutuamente. Por isso, ou bem
mandam os pais, ou bem mandam os professores”.*® Segundo o deputado, ao permitir a
autonomia pedagogica, “estariamos contribuindo para solapar a autoridade moral dos
pais sobre seus filhos, o que arruinaria de vez a ja combalida familia brasileira”. Para o
deputado, os professores devem ser impedidos de abordar determinados temas uma vez

que

é sobre 0s ombros dos pais e ndo dos professores, que recaira a obrigacdo de
cuidar e prestar alimentos aos filhos que seus filhos vierem a conceber,
estimulados pela erotizacdo precoce e pela banalizagdo do sexo, sabidamente
promovidas pelas aulas de educacgéo sexual.

O deputado Erivelton Santana também usou o mesmo texto em sua Proposta de
emenda a constituicio n° 435/2014%, apresentada em novembro do mesmo ano, que
altera a redacgéo do art. 10 da Constituicdo Federal. A alteracdo constituiu-se de dois
pontos. O primeiro seria a determinacdo pela constituicdo da obrigatoriedade de fixacao
de um curriculo minimo a cada dez anos. O segundo seria a obrigatoriedade de os
sistemas educacionais respeitarem as convicg¢fes dos alunos e seus responsaveis. Caso
esta PEC seja aprovada, passara a constar na carta magna do pais a precedéncia dos

valores familiares sobre a educacdo escolar. Segundo o texto,

Os sistemas educacionais respeitardo as convicgfes proprias do aluno e dos
seus pais ou responsaveis, ndo concorrendo com as fungdes destes e nem 0s
substituindo, tendo os valores de foro familiar precedéncia sobre a educacéo
escolar, sendo vedada a aplicacdo da transversalidade ou técnicas
subliminares no ensino de matéria moral e de conteGdo ou orientagdo
religiosa

Quanto a esse ponto, faz-se necessario levantar duas questdes principais. A
primeira, destacada por Penna, ¢ “a tentativa de tornar a educacdo uma questao de foro

privado e de responsabilidade exclusiva das familias”, o que, segundo Pinha.

[...] contraria o pressuposto constitucional que entende a educagdo como
direito de todos, dever da familia e, também, do Estado, promovida e
incentivada em colaboracdo com a sociedade, visando a qualificacdo para o
mundo do trabalho e, também, o exercicio da cidadania. ” (PINHA, 2016, p.
30)

% Ver nota 33.

3% BRASIL. Camara dos Deputados. Projeto de Emenda a Constituicdo 435/2014. Estabelece que a
cada dez anos, a lei fixara conteddos minimos para a educagdo basica e superior, proibindo a aplicagao da
transversalidade ou técnicas subliminares no ensino de matéria moral ou orientacgdo religiosa. Disponivel
em: http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=796706. Acesso em: 18
out. 2016.
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Miguel destaca que se trata da “negacdo do carater republicano da institui¢do

escolar” pois uma das fungdes pedagodgicas da escola ¢ justamente a “educacdo para o

convivio com as diferentes visdes de mundo, proprio de uma sociedade pluralista e

democratica.” A socializagdo na escola seria importante justamente “porque oferece as

criangcas o contato com valores diversos, ou diversamente interpretados, daqueles que
estdo presentes na familia”. (MIGUEL, 2016, p.603)

A segunda questao, também apontada por Miguel, ¢ “a negac¢do do estatuto da

criangca como sujeito de direitos”, o que inclui, obviamente, “o direito de conhecer o

mundo e de adquirir os instrumentos para pensar com a propria cabega” e também o

préprio direito a ter a sua integridade fisica e psicolégica resguardada. Nas palavras de

Miguel,

A autoridade absoluta dos pais, que subjaz as propostas de intimidacdo dos
educadores, ilustra a caracterizagdo critica que a tedrica feminista Christine
Delphy faz da familia, na qual impera um “estado de excegdo™: nela, os
direitos de seus integrantes estdo suspensos. [...] Muitas vezes, mesmo 0s
grupos mais progressistas tém receio de discutir o status atribuido & unidade
familiar, preferindo deslocar a luta para a necessidade de pluralizar o
entendimento do que é familia. Claro que que é importante dar a todos que o
queiram a possibilidade de buscar formar familias, no formato que desejem,
mas ainda precisamos dessacralizar a “familia”. A familia ¢ também um lugar
de opressdo e de violéncia. A defesa de uma concepgao plural de familia ndo
pode colocar em segundo plano a ideia de que é necessario proteger, sempre,
os direitos individuais dos seus integrantes. E entre estes direitos esta o de ter
acesso a uma pluralidade de visdes de mundo, a fim de ampliar a
possibilidade de producdo autbnoma de suas proprias ideias. (MIGUEL,
2016, p.604-605)

A familia é apresentada nesta lei e em falas conservadoras, de maneira geral,

[...] como uma entidade cujos direitos suplantam as garantias individuais de
seus integrantes. E uma visio que esta entranhada no senso comum e que foi,
em parte, vencida no que concerne a violéncia contra a mulher, mas que mal
comecou a ser disputada no que diz respeito aos filhos. (MIGUEL, 2016,
p.616)

Talvez o assunto esteja mais estabelecido juridicamente do que no nivel do

“senso comum”. Cunha lembra que existe “limitagdo do poder no interior da familia,

qualquer que seja seu modelo. Até mesmo a expressao ‘patrio poder’ foi substituida por

‘poder familiar’, o que ndo é mera questdo de sindnimo”. (CUNHA, 2016, p.6) E

explica que

[...] o Estatuto da Crianca e do Adolescente (lei 8.069/1990) prevé penas aos
pais que ndo cumprirem seus deveres para com os filhos, bem como
incorrerem em situagdes de abuso ou omissdo quanto aos direitos
fundamentais deles. A pena pode chegar a perda do direito de guarda dos
filhos, destituicdo da tutela e até do poder familiar. A lei Maria da Penha
(11.340/2006) pune severamente o cOnjuge agressor do outro e a lei “da
palmada” ou do Menino Bernardo (lei 13.010/2014) pune os castigos fisicos
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aplicados as criancgas, assim como o tratamento cruel ou degradante imposto
a elas. (CUNHA, 2016, p.6)

Segundo Cunha, “a familia tem sido a idealizagdo maior dos grupos
conservadores, que supdem em geral uma forma familiar especifica (pai, mée e filhos
em convivéncia duradoura) ”. E este molde de familia “nuclear pequeno-burguesa
estaria supostamente dotada de valores positivos, crenca que ndo resiste a mais
elementar analise objetiva” (CUNHA, 2009, p. 418)

Em abstrato, a familia ndo existe, ou melhor dizendo, essa categoria designa
diferentes configuracBes sociais. A tradicdo religiosa judaico-cristd
sacramenta a familia nuclear, urbana e pequeno-burguesa, formada por pai,
mde e filhos, vivendo juntos no mesmo espaco. A ideologia da sagrada
familia (Jesus, Maria e José) se apresenta como sendo a normal, 0 modelo a
ser seguido, todas as outras ndo passando de anormalidades. O pai é
provedor, é quem se vincula ao espago publico mediante o trabalho, e assume
filiagBes diversas como politicas e esportivas. O grupo doméstico formado
por esse tipo de familia forma o lar, espago privado e lugar “natural” da
mulher/esposa/mae, que preferencialmente ndo trabalha fora, dedicando-se ao
cuidado da casa e dos filhos. Esse grupo vive harmoniosamente, num
ambiente alegre e bem cuidado, provido de meios materiais e lacos afetivos
capazes de proporcionar-lhe um desenvolvimento saudavel e, assim, garantir
que reproduza esse modelo no futuro. (FAVERO, 2007, p. 122 Apud
CUNHA, 2016, p. 5)

Por ser um projeto de emenda a constituicdo e ndo um projeto de lei ordinario, a
PEC n° 435/2014 ndo faz parte do conjunto de apensados anteriormente citado
(CAMARA DOS DEPUTADOS, 2014a). Entretanto, apresenta os mesmos objetos
daqueles projetos, tendo sido usadas nesta, como ja dissemos, as mesmas justificativas.

A PEC n° 435/2014 é de autoria do deputado Erivelton Santana e de mais
dezesseis deputados®’. Quase todos os proponentes sio representantes de algum
segmento religioso na Camara dos Deputados, tendo usado o capital religioso para se
eleger, além de fazerem proselitismo religioso durante o mandato. Destes dezesseis
deputados, cinco sdo evangélicos, seis sdo catdlicos e 0s outros cinco ndo costumam
declarar sua religido. Pelo menos seis fazem parte da Frente Parlamentar Catdlica®

(incluindo o proprio presidente da frente) e nove fazem parte da Frente Parlamentar

37 Erivelton Santana, Givaldo Carimb&o, Jodo Campos, Alan Rick, Celso Russomanno, Luiz Carlos
Hauly, Eduardo Cury, Flavinho, Stefano Aguiar, Rosangela Gomes, Anténio Carlos Mendes Thame
(Suplente), Leonardo Picciani, Imbassahy, Evandro Gussi, Bonifacio Andrada e lzalci Lucas.

% Cf. Frente Parlamentar Mista Catdlica  Apostdlica Romana. Disponivel em:
http://www.camara.leg.br/internet/deputado/frenteDetalhe.asp?id=53496. Acesso em: 28/10/2016.



http://www.camara.leg.br/internet/deputado/frenteDetalhe.asp?id=53496
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Evangélica® (também incluindo o proprio presidente da frente). Trés destes
parlamentares (catélicos) fazem parte de ambas as frentes*.

Interessante observar na tabela 3, anexo 7 deste trabalho, que, mesmo deputados
que ndo costumam empregar o discurso religioso ou usarem diretamente a fé como
capital politico, fazem, em geral, parte de uma ou outra frente. Entretanto, apenas o
pertencimento a uma frente religiosa ndo significa necessariamente um posicionamento
conservador ou reacionario*!, assim como ndo participar de uma bancada religiosa nio
pode ser suficiente para avaliar nenhum politico como progressista. Por isso, torna-se
necessario avaliar as proposicGes, discursos em plenario e o discurso nas redes para
compreender quem é cada deputado*?. Como trata-se de 16 deputados, faremos apenas
uma breve apresentacdo de cada um.

O deputado Jodo Campos é filiado ao PSDB e lider da Frente Parlamentar
Evangélica, delegado e pastor pela Assembleia de Deus. Assim como ele, o deputado
Alan Rick (PRB) e o deputado Stefano Aguiar (PSB) também sdo pastores. Nao nos foi
possivel descobrir a igreja a qual pertence o primeiro, mas o segundo pertence a Igreja
do Evangelho Quadrangular. Rosangela Gomes (PRB) também ¢é evangélica,
pertencente a Igreja Universal do Reino de Deus e seu marido ¢é pastor desta. Todos 0s
trés votaram favoravelmente ao impedimento. Além dos representantes dos segmentos
evangélicos, temos 0s representantes dos segmentos catolicos. Givaldo Carimbéo
(PROS) é o lider da Frente Parlamentar Catdlica e ligado a CNBB. Votou
contrariamente ao Impedimento—seguindo, ao que tudo indica, as orientagdes desta
entidade*®. O deputado Celso Russomanno* (PRB) é reporter e apresentador de

% Cf. Frente Parlamentar Evangélica do Congresso  Nacional. Disponivel em:
<http://www.camara.leg.br/internet/deputado/frenteDetalhe.asp?id=53658>. Acesso em: 28 out. 2016.

40 Uma Frente parlamentar ou bancada é um grupo de membros dos poderes legislativos federal, estaduais
e municipais que tem sua atuacdo unificada em funcdo de interesses comuns, independentemente do
partido politico a que pertengam. Existem atualmente mais de uma centena de frentes registradas
oficialmente na camara. Disponivel em: <http://www.camara.leg.br/internet/deputado/frentes.asp>.
Acesso em: 28 out. 2016.

41 O deputado Chico Alencar (PSOL-RJ) faz parte da Frente catélica e é reconhecido por ter um
posicionamento bastante progressista se comparado ao restante da cAmara.

42 Qutro fato digno de nota a respeito dos proponentes deste projeto foi apenas dois destes proponentes
terem votado contrariamente ao Impeachment da presidenta Dilma Rousseff, Leonardo Picciani e Givaldo
Carimbdo. O que acreditamos, possa ser mais um indicio de que o discurso do ESP é utilizado para
disputa de hegemonia entre grupos (ndo partidos) politicos.

43 COMISSAO BRASILEIRA JUSTICA E PAZ. “CBPJ divulga nota sobre a decisio de acolhida de
pedido de impeachment contra a presidente Dilma”. Disponivel em:
<http://www.cnbb.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17768:cbjp-divulga-nota-
sobre-sobre-a-decisao-de-acolhida-de-pedido-de-impeachment-contra-a-presidente-
dilma&catid=114&Itemid=106>. Acesso em: 28 out. 2016.



http://www.camara.leg.br/internet/deputado/frenteDetalhe.asp?id=53658
http://www.camara.leg.br/internet/deputado/frentes.asp
http://www.cnbb.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17768:cbjp-divulga-nota-sobre-sobre-a-decisao-de-acolhida-de-pedido-de-impeachment-contra-a-presidente-dilma&catid=114&Itemid=106
http://www.cnbb.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17768:cbjp-divulga-nota-sobre-sobre-a-decisao-de-acolhida-de-pedido-de-impeachment-contra-a-presidente-dilma&catid=114&Itemid=106
http://www.cnbb.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17768:cbjp-divulga-nota-sobre-sobre-a-decisao-de-acolhida-de-pedido-de-impeachment-contra-a-presidente-dilma&catid=114&Itemid=106
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televisdo. Deputado federal desde 1995, ja esteve filiado ao PFL, ao PSDB, ao PP e,
agora, ao PRB. O deputado também é catdlico e votou favoravelmente ao impedimento.
Luiz Carlos Hauly (PSDB), que se identifica como economista e professor de educacéo
fisica, também ¢é catdlico e votou favoravelmente. Outros propositores catolicos e que
votaram favoravelmente ao impedimento foram os deputados ligados & Renovagao
Carismatica Catolica (RCC) como Eros Biondini (PTB) e Flavinho (PSB), aos quais
voltaremos em breve por serem proponentes de outros projetos particularmente
relevantes, e Evandro Gussi (PV). O deputado Evandro Gussi, que é doutor em direito
pela USP, tem defendido os interesses conservadores da RCC em detrimento as
posi¢des do seu partido, o que ja levou inclusive seus companheiros a levarem seu nome
para a comissdo de ética da executiva nacional, na ocasido da votacdo do Estatuto da
Familia.

Ainda no grupo dos propositores da PEC que sdo catolicos e votaram
favoravelmente ao Impedimento, destacamos a figura de Bonifacio de Andrada
(PSDB/MG)*. O deputado é advogado, tem 86 anos e esta ha 60 anos ininterruptos em
um mandato parlamentar. S6 na Camara dos Deputados, exerce mandato desde 1979 e
ja foi filiado a UDN de 1954 a 1965, a ARENA de 1966 a 1979, ao PDS de 1980 a
1993, ao PTB de 1994 a 1996 e ao PSDB, de 1997 até hoje, sempre exercendo funcbes
proeminentes nos partidos - foi lider da UDN e da ARENA em Minas Gerais e vice-
lider do PDS, do PTB e do PSDB. Como verificamos pela trajetdria politica, o deputado
filia-se a uma posicao bastante conservadora. E doutor em direito ptblico pela UFMG e
também foi professor de Direito em diversas faculdades mineiras e na UNB, onde
lecionou por 20 anos. O deputado também teve intensa vida sindical, participando de
sindicatos de professores e do sindicato rural de Minas Gerais, bem como da OAB/MG.
Um destes livro chama-se “A educagdo e seguranga nacional”, publicado em 1966, dois
anos apods o golpe militar e na época em que o deputado era filiado 8 ARENA. O PEC
435/2014 é de autoria também do deputado lzalci Lucas, autor do projeto Escola Sem
Partido na Camara dos Deputados.

Como dissemos, apesar de filiarem-se aos mesmos ideais do MESP e utilizarem

a mesma base argumentativa na justificativa, incluindo a mencdo ao artigo 12 da

4 CAMARA DOS DEPUTADOS. Biografia do deputado Celso Russomano. Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/deputados/pesquisa/layouts_deputados_biografia?pk=73441. Acesso em::
28/10/2016.

4% CAMARA DOS DEPUTADOS. Biografia do deputado Bonifacio de Andrada. Disponivel em:
http://www?2.camara.leg.br/deputados/pesquisa/layouts_deputados_biografia?pk=74650. Acesso em:
28/10/2016. Todas as informaces sobre o deputado foram retiradas desta pagina.



http://www2.camara.leg.br/deputados/pesquisa/layouts_deputados_biografia?pk=73441
http://www2.camara.leg.br/deputados/pesquisa/layouts_deputados_biografia?pk=74650
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CADH, os projetos de lei propostos pelo deputado Erivelton Santana ndo recebem o
nome de Escola Sem Partido. O primeiro projeto com nome Programa Escola Sem
Partido foi o projeto de lei n° 867/2015%, de autoria do deputado, lzalci Lucas, do
PSDB/DF. Este foi apresentado um ano depois dos ja citados projetos de lei 7.180 e
7.181 e quase um ano depois do primeiro projeto de lei com nome Escola Sem Partido,
apresentado na assembleia estadual do Rio de Janeiro. No momento da apresentagéo
deste projeto de lei, o Programa Escola Sem Partido ja estava espalhado por todo o
Brasil*’.

Este PL 867/2015 “inclui, entre as diretrizes ¢ bases da educacdo nacional, o
'programa escola sem partido™, ou seja, incide sobre a LDB tal qual o projeto
7180/2014 (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2014a) anteriormente tratado. Como ja
dissemos, 0s projetos ESP apresentados sdo basicamente os mesmos, ainda mais ao
longo deste primeiro ano, de forma que o projeto apresentado por lzalci Lucas é muito
semelhante ao que fora anteriormente apresentado no municipio e no estado do Rio de
Janeiro pela familia Bolsonaro?8.4°

Para tanto, o projeto de 8 paginas sugere, assim como 0s outros PL Escola Sem
Partido, afixar nas salas de aula e nas salas dos professores das escolas um cartaz “com
70 centimetros de altura por 50 centimetros de largura, e fonte com tamanho compativel
com as dimensdes adotadas”, supostamente divulgando a “liberdade de aprender” dos
alunos.

O artigo 7° estabelece que as secretarias de educacdo criardo um canal de
comunicagdo destinado ao recebimento de reclamagdes relacionadas ao
descumprimento desta Lei, assegurando o anonimato do reclamante. O PL também
prevé a criacdo de ouvidorias a fim de receber a reclamacdo de alunos e responsaveis,
que deverdo ser encaminhadas ao Ministério Publico. Segundo o PL, a lei aplicar-se-ia
também aos livros didaticos e paradidaticos, as avaliagdes para 0 ingresso no ensino
superior, as provas de concurso para 0 ingresso na carreira docente e as instituicoes de

ensino superior. De acordo com o deputado,

% CAMARA DOS DEPUTADOS. Projeto de Lei 867 de 2015. Disponivel em:
http://www.camara.gov.br/sileg/integras/1317168.pdf. Acesso em: 28/10/2016.

47 Vitéria da Conquista (BA), Cachoeira do Itapemirim (ES), estado de Goias, Campo Grande (MS), Rio
de Janeiro (estado e municipio), Joinville (SC), Sdo Paulo (estado e municipio) além de Curitiba, Foz do
Iguacu, Santa Cruz do Monde Castelo e Toleto (todos no Parana).

48 http://familiabolsonaro.blogspot.com.br/

4% Para mais, ver o PL 867/2014 da camara dos deputados anexo a este trabalho.



http://www.camara.gov.br/sileg/integras/1317168.pdf
http://familiabolsonaro.blogspot.com.br/
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[...] é fato notério que professores e autores de livros didaticos vém-se
utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos
estudantes a determinadas correntes politicas e ideoldgicas; e para fazer com
que eles adotem padrdes de julgamento e de conduta moral — especialmente
moral e sexual — incompativeis com os que Ihes sdo ensinados por seus pais
ou responsaveis. Diante dessa realidade — conhecida por experiéncia direta de
todos os que passaram pelo sistema de ensino nos ultimos 20 ou 30 anos —,
entendemos que é necessario e urgente adotar medidas eficazes para prevenir
a pratica da doutrinacédo politica e ideoldgica nas escolas, e a usurpacao do
direito dos pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de
acordo com suas proprias convicgdes. (CAMARA DOS DEPUTADOS,
2015a)

Quanto a este ponto, é necessario chamar atencdo para dois aspectos. O
primeiro, e mais importante, é que, 30 anos atras, estavamos saindo de um periodo de
21 anos de ditadura militar. Assim, o marco temporal utilizado no projeto diz muito
sobre qual o ideal de educacéo (e de sociedade) de seus propositores. A abertura politica
possibilitou a incluséo de novos atores sociais 0 que identificamos como um incomodo
para 0s grupos conservadores. Desta forma, segundo Cunha, o Programa ESP seria um
movimento de contencdo parte deste projeto reacionario de educacdo (CUNHA, 20167?).
O segundo, igualmente importante, é que os livros passam por avaliacdo de especialistas

na ocasido da escolha do PNLD. Pinha, baseando-se em Martins explica que

[...] adotando tom alarmista, os defensores do “Escola Sem Partido”, utilizam
como exemplo livros, por vezes, fora de circulacdo e ja reprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Neste sentido, como lembra
apropriadamente o artigo, o PNLD ja considera como critério para aprovagdo
do livro “a defesa da pluralidade de concepgdes de ensino e aprendizagem,
bem como de referenciais teodricos para cada disciplina”. Assim, fica claro
que o sistema de avaliacdo dos livros didaticos vigente j& conta com balizas
especificas que consideram critérios como o rigor académico, cientifico e as
particularidades da darea de conhecimento; portanto, ndo haveria a
necessidade de elaboragdo e imposicdo de uma Lei, feita a revelia dos
interesses dos professores e especialistas em educagdo. (PINHA, 2016, p. 29)

Segundo a interpretacdo da Constituicdo Federal apresentada neste PL, a
liberdade de consciéncia, garantida pelo seu art. 5°, conferiria ao estudante “o direito de
ndo ser doutrinado por seus professores”, assim como a liberdade de aprender
assegurada pelo art. 206 “compreende o direito do estudante a que o seu conhecimento
da realidade nao seja manipulado, para fins politicos e ideoldgicos, pela agdo dos seus
professores”. Porém, quando o mesmo artigo 206 garante a liberdade de ensinar, a
interpretacdo dada a este artigo por Nagib é que esta ndo se confunde com liberdade de
expressao, pois ndo existiria liberdade de expressdo no “exercicio estrito da atividade
docente, sob pena de ser anulada a liberdade de consciéncia e de crenca dos estudantes,

que formam, em sala de aula, uma audiéncia cativa”.
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Quanto a esse ponto, trés questdes fundamentais precisam ser levantadas. A
primeira diz respeito ao direito dos professores. Penna lembra que € garantido a
qualquer brasileiro o direito constitucional de “livre expressao da atividade intelectual,
artistica, cientifica e de comunicagdo, independente de censura ou licenga” (artigo 5°,
IX, da Constituigdo Federal). Como um cidad&o tem sua liberdade de expressao cassada
por desempenhar determinada fungdo? Miguel aponta que algumas profissdes sdo
inteiramente dependentes da liberdade de expressdo para existirem enquanto tal como
os cientistas, os jornalistas e os professores (MIGUEL, 2016, p.614). A segunda diz
respeito ao proprio direito de aprendizagem dos alunos®. Convém destacar, como
lembra Penna, que estas questdes sdo indissociaveis. Esse autor pondera:

O programa “Escola Sem Partido” reafirma os principios do pluralismo de
ideias e da liberdade de aprender, mas ignora intencionalmente aqueles com
0s quais eles foram agrupados em incisos do artigo 206 da nossa constituicao.
A liberdade de aprender é indissocidvel da liberdade de ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber; por isso, foram reunidos no mesmo
inciso do artigo em questdo. O mesmo vale para a relacéo entre o pluralismo
de ideias e de concepcbes pedagdgicas. Por que excluir a liberdade de ensinar
e o pluralismo de concepgdes pedagogicas? Por que o movimento Escola
Sem Partido adota uma linguagem da aprendizagem que torna mais facil
excluir a dimens&o educacional da escolarizacéo. [...]

Como o aluno pode ter garantido sua liberdade de aprender o pensamento, a
arte e o saber se o professor ndo desfrutar da sua liberdade de ensinar? E
impossivel. [...] ¢ uma limitacdo desproporcional da liberdade de ensinar em
nome da liberdade de aprender, como se elas fossem opostas e ndo
complementares. (PENNA, 2016b, p.50-51)

Penna completa dizendo que, “mais do que equivocada, essa proibicao ¢
absolutamente impossivel de ser aplicada. Como pode o professor, diante de turmas
heterogéneas, evitar atividades que possam estar em conflito com as convic¢Ges dos
mais diferentes pais de todos os estudantes? ” (PENNA, 2016b, p.53) Especificamente
sobre os direitos dos alunos, Miguel destaca que ¢ retirado dos jovens “o direito de ter
acesso a informacdes que sdo necessarias para que eles possam refletir sobre sua propria
posicdo nesse mundo e avangar de maneira segura para a vida adulta”. (MIGUEL, 2016,
p.606)

Mas, néo se trata s6 do porvir. Se trata também do agora. As criancas tém de ter
seus direitos respeitados enquanto seres humanos pelo simples fato de serem seres
humanos como preconiza a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Como
sublinha Penna, “essas criancas e jovens ja estdo vivendo em sociedade e espera-se que

mesmo 0s alunos mais novos ja pautem o seu comportamento segundo valores

50 Ver incisos Il e 111 do artigo 6°, da constituicdo Federal.
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associados a cidadania e a democracia”. Por isso, “a educacdo democratica [...] ndo visa
preparar para uma acdo futura, mas sim propiciar experiéncias de convivio com a

diferenca e abrir espago para que os alunos possam agir e se revelar como individuos”

(PENNA, 2016b, p.54-55). Nesse sentido,

O programa escola sem partido ndo sé representa os alunos como figuras
absolutamente passivas, a proposta apresenta-se como uma politica de
escolarizacdo que reduziria enormemente o espaco para que 0s alunos
pudessem revelar-se como sujeitos na sala de aula. A funcédo da escolarizacéo
reduzir-se-ia a qualificacdo (no caso, a transmissdo de conteldos), excluindo
a dimensdo de subjetivacdo. O projeto usa 0 conceito de audiéncia cativa e 0
que ele faria, se colocado em prética, seria justamente transformar a escola
em uma prisdo, em que os alunos ndo podem se manifestar nem pensar
diferente daquilo que os seus pais pregam. Eles nem sequer poderiam ter
acesso a atividades que pudessem contradizer as crengas dos seus pais. E pior
que uma prisdo. (PENNA, 2016b, p.55)

A terceira questdo diz respeito aos interesses da sociedade civil. O Brasil é
signatario dos principais documentos internacionais sobre direitos humanos o que o
obriga a incluir os principios defendidos nestes documentos também em seu
ordenamento juridico. Além disso a propria constituicdo brasileira ja traz em si boa
parte destes principios por ter sido elaborada através de ampla discussdo com a

sociedade civil organizada no momento da redemocratizacao do pais. Uma vez que

O Estado brasileiro tem como principio a afirmacéo dos direitos humanos
como universais, indivisiveis e interdependentes e, para sua efetivagdo, todas
as politicas publicas devem considerd-los na perspectiva da construcdo de
uma sociedade baseada na promocdo da igualdade de oportunidades e da
equidade, no respeito a diversidade e na consolidagdo de uma cultura
democratica e cidadd. Nessa direcdo, o governo brasileiro tem o
compromisso maior de promover uma educagdo de qualidade para todos,
entendida como direito humano essencial. Assim, a universalizagdo do ensino
fundamental, a ampliacdo da educacéo infantil, do ensino médio, da educagao
superior e a melhoria da qualidade em todos esses niveis e nas diversas
modalidades de ensino sdo tarefas prioritarias. Além disso, é dever dos
governos democraticos garantir a educacdo de pessoas com necessidades
especiais, a profissionalizacdo de jovens e adultos, a erradicagdo do
analfabetismo e a valorizacdo dos(as) educadores(as) da educacdo, da
qualidade da formacdo inicial e continuada, tendo como eixos estruturantes o
conhecimento e a consolidagdo dos direitos humanos. (BRASIL, 2007)

Existem valores que precisam ser apreendidos pelos individuos para que
possamos viver da forma preconizada na carta magna do pais. Desta forma o Plano
Nacional de Educag@o em Direitos Humanos preconiza como fundamental uma “acédo
pedagogica conscientizadora e libertadora, voltada para o respeito e valorizagdo da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e de formag¢ao da cidadania ativa”. Como

enfatiza Penna,

[...] qualquer professor realmente ndo tem o direito de adotar medidas
restritivas com o objetivo de obrigar o aluno a conservar ou mudar suas



44

crengas religiosas ou morais. [...] O programa Escola Sem Partido, no
entanto, equivocadamente extrapola essa interpretacdo, defendendo que
ninguém possa sequer dialogar sobre esses temas com as criangas e 0S
jovens. Independentemente de quais sejam os valores morais transmitidos
pelos pais aos filhos, eles ndo poderiam ser contraditos na escola. Essa € uma
proibicdo completamente absurda, pois impediria a construcdo dos valores
necessarios a uma convivéncia democratica e o combate de toda forma de
valores preconceituosos. Os interesses privados sobrepujariam os interesses
publicos, o debate sobre a definigdo do que seria 0 bem comum. (PENNA,
2016b, p.52)

O PL 867/2015 também cita o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
especialmente o artigo que determina que “nenhuma crianca ou adolescente sera objeto
de qualquer forma de explora¢do”, para afirmar que os jovens estariam sofrendo uma
“exploragdo politica”. E citado, também, seu artigo 53, que garante aos estudantes “o
direito de ser respeitado por seus educadores” para afirmar que “um professor que
deseja transformar seus alunos em réplicas ideoldgicas de si mesmo evidentemente nédo

os esta respeitando”®!. Ainda segundo o PL,

[...] ao estigmatizar determinadas perspectivas politicas e ideoldgicas, a
doutrinagdo cria as condicdes para o bullying politico e ideoldgico que é
praticado pelos proprios estudantes contra seus colegas. Em certos ambientes,
um aluno que assuma publicamente uma militancia ou postura que ndo seja a
da corrente dominante corre sério risco de ser isolado, hostilizado e até
agredido fisicamente pelos colegas. (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2015a)

Assim como o Projeto de lei n® 7.180/14, este Projeto de lei n° 867/2015
(CAMARA DOS DEPUTADOS, 2015a) evoca o artigo 12 da Convencdo Americana
sobre Direitos Humanos, segundo o qual “os pais tém direito a que seus filhos recebam
a educacéo religiosa e moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes”.
Segundo o PL, “cabe aos pais decidir o que seus filhos devem aprender em matéria de
moral” e “um Estado que se define como laico — e que, portanto, deve ser neutro em
relagcdo a todas as religides — ndo pode usar o sistema de ensino para promover uma
determinada moralidade, ja que a moral ¢ em regra inseparavel da religiao”.

Ainda segundo o PL 867/2015,

[...] permitir que o governo de turno ou seus agentes utilizem o sistema de
ensino para promover uma determinada moralidade é dar-lhes o direito de
vilipendiar e destruir, indiretamente, a crenca religiosa dos estudantes, o que
ofende os artigos 5°, VI, e 19, I, da Constituicdo Federal. (CAMARA DOS
DEPUTADOS, 2015a).

O texto deste PL também critica o “0 uso da maquina do Estado”, que compreende o
sistema de ensino, dizendo que isto “contraria os principios republicanos”. Segundo o

documento,

51 Ver nota 45.
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[...] a pratica da doutrinacdo politica e ideoldgica nas escolas configura,
ademais, uma clara violagdo ao préprio regime democratico, na medida em
que ela instrumentaliza o sistema publico de ensino com o objetivo de
desequilibrar o jogo politico em favor de determinados competidores.
(CAMARA DOS DEPUTADOS, 2015a).

O deputado lzalci Lucas® atualmente encontra-se filiado ao PSDB/DF, porém o
deputado ja trocou cinco vezes de partido. Sua primeira filiacdo foi ao PSDB, de 1997 a
2001, depois filiando-se ao PFL, de 2001 a 2008. Por este partido, conseguiu sua
primeira legislatura como deputado federal (2007-2011). Mesmo assim, deixou o
partido, retornando ao PSDB onde ficou por apenas um ano, no periodo entre 2008 e
2009. Em seguida, filiou-se ao PR, no qual permaneceu de 2009 a 2012. Foi neste
partido que terminou seu primeiro mandato como deputado federal, no qual foi filiado a
trés diferentes partidos, e comecou o segundo (2011-2015). Desde 2012, o deputado
esta filiado ao PSDB, onde cumpriu a maior parte de sua segunda legislatura na casa e
estd cumprindo a terceira (2015-2019). Sua relacdo com o PSDB precisa ser melhor
investigada uma vez que, apesar de ter deixado o partido duas vezes, Izalci foi, em todas
as filiagdes vice-lider do partido.

Segundo seu perfil no site da Camara dos Deputados®?, o deputado tem formagao
em Pedagogia (1976-1978) e em Ciéncias Contabeis (1978-1981) pela mesma
universidade, a Associacao de Ensino Unificado Brasilia. O deputado também tem pos-
graduacdo em Administracdo Financeira pela mesma instituicdo (1983). O site ainda
informa que o deputado foi presidente do Sindicato dos Contadores de Brasilia de 1992
a 1994 e presidente do Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino do
Distrito Federal, de 1995 a 1998. Ao investigar a ligagdo do deputado com este
sindicato, descobrimos que o mesmo € sdcio, aléem de uma imobiliaria e de dois
escritorios de contabilidade, também de um estabelecimento de ensino privado.>* Além
disso, sua campanha eleitoral recebeu doagdes de varios grupos educacionais.>

Izalci € membro titular da Comissdo de Educacdo e de varias outras comissdes

referentes a educagdo. Dentre as comissdes das quais participa, destacamos a sua

52 Todas as informagdes sobre o deputado foram retiradas da pagina da cdmara. Disponivel em:
<http://www.camara.leq.br/Internet/Deputado/dep Detalhe.asp?id=4931&btnPesquisar.x=24&btnPesquis
ar.y=7&btnPesquisar=0OK>

5 CAMARA DOS DEPUTADOS. Informages do deputado lzalci Lucas. Disponivel em:
http://www.camara.leg.br/internet/Deputado/dep_Detalhe.asp?id=4931. Acesso em:: 28/10/2016.

% Cf. Consultasocio. Disponivel em: http://www.consultasocio.com/g/sa/izalci-lucas-ferreira. Acesso em:
28 out. 2016.

% Foram R$ 100.000,00 da Unido de Faculdades do Amapa; R$50.000,00 da Devry Educacional do
Brasil, R$50.000,00 da Rede Internacional de Universidades Laureate e R$50.000,00 da Sociedade
Padrédo de Educagdo Superior.
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presidéncia na Comissdo Especial para analise da Medida Proviséria da Reforma do
Ensino Médio®® e sua supléncia na Comissdo Especial para anélise da PL 7180/2014
(BRASIL 2014a), ao qual seu préprio PL 867/2015 (CAMARA DOS DEPUTADOS,
2015a) esta apensado. Também foi de autoria do deputado o famoso PL 6003/2013
(CAMARA DOS DEPUTADQS, 2013c) que, segundo a ementa, “altera os arts. 9°, 35 e
36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, de diretrizes e bases da educacdo
nacional”, e que na pratica retirava a obrigatoriedade do ensino de Sociologia e

Filosofia no Ensino Médio. Segundo a justificativa do projeto, a proposta se deu

[...] como alternativa a obrigatoriedade de sua presenca como disciplinas em
cada um dos anos do ensino médio, cuja implementacdo tem sido dificil e
questionada, adota-se uma norma ampla que mantém o objetivo de que os
principios dessas disciplinas permeiem todo o curriculo escolar. Entretanto,
retira-se a imposicéo de que sejam abordados na forma de aulas estanques,
muitas vezes, como hoje ocorre, com carga horaria insuficiente para o
adequado desenvolvimento de seus conteddos. (CAMARA DOS
DEPUTADOS, 2013c)

Ap0s toda a repercussdo negativa, o deputado pediu a retirada do projeto de
tramitacdo, o que ocorreu em marco de 2014. Em uma postagem em seu perfil na rede
social Facebook®, o deputado falou sobre a retirada do projeto justificando que “o
trabalho parlamentar ndo é solitario, ao contrario, tem que ser feito junto com a
sociedade. Os parlamentares devem ouvir a populacdo para apresentar propostas,
melhora-las e até retirar aquelas que ndo trazem os beneficios esperados” (LUCAS,
2016).

Também do deputado Izalci, o Projeto de lei n® 1859, de 2015 (CAMARA DOS
DEPUTADOS, 2015d), acrescenta o seguinte pardgrafo Unico ao artigo 3° da Lei
9.394/96 (BRASIL, 1996): “A educagdo ndo desenvolvera politicas de ensino, nem
adotaréa curriculo escolar, disciplinas obrigatérias, ou mesmo de forma complementar ou
facultativa, que tendam a aplicar a ideologia de género, 0 termo ‘género’ ou ‘orientagdo
sexual’.”. Apesar de ndo termos encontrado referéncias a sua religido, o deputado faz
parte da Frente Parlamentar Evangélica e atuou muitas vezes em conjunto com outros
membros da frente, como poderemos notar a seguir.

O projeto de 16 paginas traz em sua justificativa, de mais de quatorze paginas,

alguns argumentos que sdo repetidos em inumeros projetos e falas conservadoras sobre

5% A MEDIDA PROVISORIA n° 746, de 2016 “Institui a Politica de Fomento a4 Implementagio de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e a Lei n°® 11.494 de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagcdo dos
Profissionais da Educagdo, ¢ da outras providéncias”.
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género. O projeto de lei cita trechos de obras de Karl Marx, Friedrich Engels, Kate
Millett, Max Horkheimer, John Money, Michel Foucault, Judith Butler e Shulamith
Firestone para provar o “totalitarismo” da “ideologia de género” para, ao fim, refutar a
“ideologia” a partir de uma entrevista do padre José¢ Eduardo® que, segundo sua pagina
no Facebook®, é doutor em Teologia Moral pela Pontificia Universidade da Santa Cruz
(Roma) e padre em Osasco. Tanto no seu perfil na referida rede social quanto em sua
pagina na web, o padre se dedica a elucidar os “defensores do 'género' e as tais
“minorias’ [para que] percebam que estdo sendo feitos de trouxas”. Como veremos
adiante, o padre José Eduardo ndo é o Unico padre a pregar contra as discusses de
género.

A justificativa do PL comeca pela citacdo a Constituicdo Federal em seu artigo
226, que estabelece que “a familia, base da sociedade, tem especial prote¢do do Estado”
e refere-se também aos artigos 220 e 221, que vedam qualquer forma de censura e
estabelecem que compete a lei proteger a pessoa e a familia de programas de réadio e

televisdo. O texto, entdo, explica:

Se o constituinte, em 1988, ndo mencionou explicitamente a possibilidade de
ameacas mais graves a familia do que os apresentados pelos meios de
comunicagdo social, isto se deveu a que, naquele ano, a ideologia de género
era algo impensavel para o puablico em geral. (CAMARA DOS
DEPUTADOS, 2013c)

O texto do PL, entdo, passa a citar supostos trechos de A ideologia aleméa
(MARX e ENGELS, 2001)% e de A origem da familia, da propriedade privada e do
Estado (ENGELS, 2012)%°, seguidos de longas interpretacdes. Segundo o projeto de lei,

Marx escreveu na sua obra “A Ideologia alemd”: “A propriedade privada
somente poderd ser suprimida quando a divisdo do trabalho puder ser
suprimida. A divisdo do trabalho, porém, na sua origem, nao é nada mais do
que a divisdo do trabalho no ato sexual, que mais tarde se torna a divisdo do
trabalho que se desenvolve por si mesma. A divisdo do trabalho, por
conseguinte, repousa na divisdo natural do trabalho na familia e na divisdo da
sociedade em diversas familias que se op8em entre si, e que envolve, ao
mesmo tempo, a divisdo desigual tanto do trabalho como de seus produtos,
isto €, da propriedade privada, que ja possui seu germe na sua forma original,
que € a familia, em que a mulher ¢ os filhos sdo escravos do marido”. [Karl
Marx e Friedrich Engels: A Ideologia Alemd]. (IZALCI, 2014, p. 4).

5" FACEBOOK. Sobre Pe. José Eduardo. Disponivel em: https:/pt-
br.facebook.com/Pe.JoseEduardo/?ref=page_internal. Acesso em:: 28/10/2016.

58 A ideologia Alema de Friedrich Engels e Karl Marx, escrita entre 1845-1846, é a primeira exposicio
estruturada da concepcao materialista da histdria e o principal texto dos autores acerca da religido.

59 A Origem da Familia, da Propriedade Privada e do Estado de Friedrich Engels de 1884 de maneira
geral aborda a passagem do comunismo primitivo, matriarcal, ao inicio da propriedade privada e do
Estado, patriarcal.
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Derisso demonstrou como os textos sdo desconstruidos e reconstruidos no
projeto, a fim de servirem de prova para a tese que se quer defender: a de que existe

uma conspiracdo comunista para a destruicdo da familia. Segundo ele,

a leitura desta citacdo deixa explicita a ideia de que Marx e Engels
identificavam na abolicdo da familia a pré-condicdo para a abolicdo da
divisdo do trabalho e, por sua vez, da propriedade privada. Pelo fato da
citacdo trazer como referéncia apenas os autores Marx e Engels e a obra A
Ideologia Alema, sem alusdo a edicdo e pagina, procedemos a uma pesquisa
por meio da qual constatamos que a passagem citada ndo consta de nenhuma
das publicacbes em portugués desta obra e que a mesma se trata, na
realidade, de uma montagem a partir de trechos que aparecem em diferentes
partes do livro, sem sequer respeitar a ordem sequencial dos mesmos. Desse
modo, o requerimento atribuiu a Marx e Engels um raciocinio que ndo era
deles, mas que seria conveniente que fosse porque assim ficaria mais facil
combater o marxismo. (DERISSO, 2016, p. 6)

No trecho abaixo, retirado do projeto de lei, contendo a suposta explicacdo dos
escritos de Marx e Engels, podemos observar que a analise de Derisso €, de fato,

correta: a destruicdo da familia é apresentada como pré-requisito para 0 comunismo.

Nesta obra [A Origem da Familia, da Propriedade Privada e do Estado],
Engels, sequindo Marx, sustentava que nos primordios da histéria ndo teria
existido a instituicdo que hoje denominamos de familia. A vida sexual era
totalmente livre e os homens relacionavam-se sexualmente com todas as
mulheres. Deste modo, as criangas somente conheciam quem eram as suas
mdes, mas ndo sabiam quem fossem os seus pais. Mais tarde, a medida em
que a sociedade passou de cagadora a agricultora, a humanidade comegou a
acumular riqueza e os homens, desejando deixar as novas fortunas como
heranca a sua descendéncia, para terem certeza de quem seria o seu herdeiro,
foram obrigados a forcar as mulheres a ndo mais se relacionarem com outros
parceiros. Com isto transformaram as mulheres em propriedade sexual e
assim teriam surgido as primeiras familias, fruto da opressdo do homem
sobre a mulher, e com a qual se teria iniciado a luta de classes. A concluséo
6bvia desta tese, afirmada como absoluta certeza, visto que confirmava as
teorias ja levantadas pelo jovem Marx, é que ndo poderia haver revolucdo
comunista duradoura sem que a concomitante destruicdo da familia.
(CAMARA DOS DEPUTADOS, 2015d)

Entretanto, como explica Derisso, ndo ha nestes escritos nenhum trecho sobre a

necessidade dos revolucionarios destruirem a familia ou mesmo que ela fosse acabar:

A utilizagdo da expressdo “origem da familia” no titulo da obra de Engels
associa-se a ideia de que a familia é um produto histdrico-cultural e, portanto,
dindmica, diferente da horda animal que a antecede. Isto fica evidente no fato
de que Engels apresenta uma sucessdo de modelos de familias historicamente
constituidas, sem teorizar sobre um suposto desaparecimento da instituicdo
familiar, e muito menos que tal desaparecimento seria um pressuposto para a
destruicdo da propriedade privada e implantacdo do comunismo. Ao passo
que com relagdo a propriedade privada e ao estado, Engels indica o contexto
de seus surgimentos e as pré-condicbes para a destruicdo de ambas as
instituicdes. Mas mesmo assim os opositores da chamada “ideologia de
género” ao invés de dizerem que ele concebia varias formas historicas de
instituicdes familiares, sustentam que a teoria marxista estd na base da
conspiracgdo contra a familia. (DERISSO, 2016, p. 10)
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A seguir, o texto do projeto de lei explica a longa conspiracdo para a destruicdo

da familia e do Estado através do uso da chamada “ideologia de género”:

O que verdadeiramente estd acontecendo ¢ que o conceito de ‘género’ esta
sendo utilizado para promover uma revolucdo cultural sexual de orientacéo
neo-marxista com o objetivo de extinguir da textura social a instituicdo
familiar. Na submissdo do feminino ao masculino através da familia, Marx e
Engels enxergaram o protdtipo de todos os subsequentes sistemas de poder.
Se esta submissdo é consequéncia da biologia, ndo ha nada a que se fazer.
Mas se ela é uma construgdo social, ou um género, entéo, a longo prazo, ela
podera ser modificada até chegar-se a uma completa igualdade onde néo
haverd mais possibilidade de opressdo de género, mas também onde ndo
haverda mais familias, tanto as heterossexuais como demais familias
alternativas. Neste contexto, a educagdo caberia como uma tarefa exclusiva
do Estado, e ndo existiria mais tragos diferenciais entre o masculino e o
feminino. Em um mundo de genuina igualdade, segundo esta concepcéo,
todos teriam que ser educados como bissexuais e a masculinidade e a
feminilidade deixariam de ser naturais. (CAMARA DOS DEPUTADOS,
2015d)

Por fim, o texto explica como esta “revolug¢do cultural sexual de orientagdo
neomarxista” foi tramada pela ONU, pela delegacdao dos Estados Unidos e pela propria
primeira dama americana Hillary Clinton ao recomendarem o uso no termo “género” no
lugar de “sexo” sem responder qual seria a defini¢do de género e levando as delegacdes
de outros paises a adotar o termo por boa-fé, acreditando que “género” seria apenas um
sinénimo chique para “sexo”. O termo género tem sido um dos principais alvos dos
deputados defensores dos projetos do Programa Escola sem Partido, seja neste projeto
1859/2015 de maneira direta, seja nos 7.180/2014 e 7.181/2014 ou na PEC 435/2014,
que retiraram género do curriculo nacional ao vedar os temas transversais, Unica parte
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) na qual estava presente o debate sobre

género.

Figura 4 — llustracGes contra o uso do termo género ou questdes associadas, veiculadas
na pagina do Movimento Escola Sem Partido
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Escola Sem Partido
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Fonte: facebook.com/escolasempartidooficial

2.3 O Plano Nacional de Educacéo e os debates sobre género

Para compreender esses e outros projetos em andamento, é preciso analisar
como o Plano Nacional de Educacio® (PNE) foi construido. Em abril de 2010, ocorreu
a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) da qual participaram varios atores da
sociedade civil para a preparacdo da proposta do plano que estabelece as metas e
diretrizes das a¢des publicas voltadas para a educa¢do. Em novembro do mesmo ano, o
poder executivo federal preparou o plano ja bem diferente do inicial, que chegou em
dezembro a Cémara dos Deputados. Em marco de 2011, foi criada uma comissdo
especial para analisar o plano composta por membros da comissdo de educacéo, cultura,
direitos humanos e minorias, seguridade social e familia e financas e tributacdo. O PNE
recebeu mais de 3 mil emendas, nimero recorde para um projeto de lei. Em outubro de
2012, o projeto seguiu para 0 Senado, onde comecou a ser analisado em novembro. Em
dezembro de 2013, o PNE foi finalmente aprovado no Senado e retornou a Camara,
onde suas alteracbes comecaram a ser analisadas em fevereiro de 2014.

Em junho do mesmo ano, quatro anos depois do inicio das discussdes e trés anos
apos a data prevista, o plano finalmente aprovado era bem diferente do proposto
originalmente. Dentre as mudangas mais comentadas, estavam o montante destinado a
educacdo que, de 10% do PIB passou para 8%; o destino deste dinheiro, cuja redagéo

inicial - “investimento em educagdo publica” -, passou para “investimento publico em

% CAMARA DOS DEPUTADOS. Lei 13.005, de 25/06/2014. Disponivel em:
<http://www2.camara.leq.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-norma-pl.html>. Acesso
em: 28 out. 2016.
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educacdo”, incluindo, assim, repasse de verba para instituicdes privadas como o
PROUNI,; e a retirada do género do texto final, como resultado do lobby liderado pelos
deputados/pastores Marco Feliciano (PSC-SP), Marcos Rogério (PDT-RO) e Pastor
Eurico (PSB-PE). Deputados da ala catdlica radical também tiveram papel fundamental
no processo, seguindo o entendimento da CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil) de que “a introdugdo dessa ideologia na pratica pedagodgica das escolas trard

consequéncias desastrosas para a vida das criangas e das familias”5..

JA NS
A NASCE Mguma
"A‘élncm com-_ -
1o GENERO E OP)

Enquanto o PNE 2001-2011%2, por inumeras vezes, se refere a género,
principalmente no tocante a questdo da educacdo como meio de promogéo da igualdade
de género, o PNE aprovado no ano de 2014 s6 foi aprovado na Camara dos Deputados
apos a retirada das duas mengdes ao termo. A primeira no inciso Il do artigo 2°, cuja
redacdo inicial estabelecia que “sdo diretrizes do PNE: superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promog¢édo da igualdade racial, regional, de género e de

orientacdo sexual” e foi substituida por “superacao das desigualdades educacionais, com

81 CAMARA DOS DEPUTADOS. Lei 10.172, de 09/01/2011. Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2001/lei-10172-9-janeiro-2001-359024-norma-pl.html. Acesso
em:: 28/10/2016.

62 CAMARA DOS DEPUTADOS. Lei 10.172, de 09/01/2011. Disponivel em:
http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2001/lei-10172-9-janeiro-2001-359024-norma-pl.html. Acesso
em:: 28/10/2016.
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énfase na promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminagéo.”
E a segunda na Estratégia 3.12, que previa “implementar politicas de prevengdo a
evasdo motivada por preconceito e discriminacdo racial, por orientacdo sexual ou
identidade de género, criando rede de protecdo contra formas associadas de exclusao”,
sendo substituida por “implementar politicas de prevencdo a evasdo motivada por
preconceito ou quaisquer formas de discriminacgdo, criando rede de protegdo contra
formas associadas de exclusdo”.®3

Porém, o Ministério da Educacdo orientou que estados e municipios
produzissem seus planos de educagéo baseados no texto final da Conferéncia Nacional
de Educacdo (CONAE) 2014 e ndo no Plano Nacional de Educagéo. O texto final fora
sistematizado e divulgado pelo Forum Nacional de Educacéo, criado pela portaria do
Ministério da Educacdo n.° 1.407, de 14 de dezembro de 2010, conforme deliberacédo da
CONAE 2010.

Imediatamente, houve reacdo na Camara dos Deputados. O Projeto de decreto do
legislativo n® 12254, de 2015, visou “sustar os efeitos da inclusio da ideologia de género
no documento final do CONAE-2014, assinado e apresentado pelo Forum Nacional de
Educagdo”. Segundo o texto do documento, “ficam sustados os efeitos do Documento
Final do CONAE - 2014, assinado e apresentado pelo Forum Nacional de Educacdo, em
todas as suas disposicdes que contenham ou facam referéncia as expressdes género,
diversidade ou orientacdo sexual”. O projeto, originalmente de autoria do deputado
Flavinho, foi assinado também por quase setenta deputados®. Outro projeto de decreto
legislativo relacionado a questdo do género foi o n° 214, de 2015%, que sustou a
Portaria n° 916, de 9 de setembro de 2015, do Ministério da Educagdo, que “institui
Comité de Género, de carater consultivo, no ambito do Ministério da Educacao”,

trazendo como texto de justificativa o mesmo ja apresentado no ja citado, PL

8 CAMARA DOS DEPUTADOS. Lei 13.005, de 25/06/2014. Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/1ei-13005-25-junho-2014-778970-norma-pl.html

% CAMARA DOS DEPUTADOS. PDC 122/2015. Disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoes\Web/fichadetramitacao?idProposicao=1430832. Acesso em:
28/10/2016.

8 Lista completa disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_autores?idProposicao=1430832. Acesso em::
28/10/2016.

8 CAMARA DOS DEPUTADOS. PDC 214/2015. Disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1724803. Acesso em:
28/10/2016.
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1.859/2015. O projeto é de autoria do Pastor Eurico e mais outros quase 50 deputados®’.
Com a analise dos proponentes dos dois projetos, percebemos que as bancadas
evangélicas e catdlicas foram mobilizadas mais uma vez para impedir a discussao de
género na educacao.

Ainda como reacdo a orientacdo do MEC, foram feitos na Camara dos
Deputados dois requerimentos especificos: O REQ-83/2015%, da comissdo de
Educacdo, que foi arquivado, e o Requerimento de Informacdo (RIC) 565/2015. O
primeiro requeria “a realizagdo de Audiéncia Publica na Comissdo de Educacdo para
discutir a inclusdo da ‘ideologia de género e orientagdo sexual’ nos planos estaduais e
municipais de educacdo, apesar da retirada de tais tematicas do Plano Nacional de
Educacdo”. Julgamos particularmente importante destacar os autores desses
requerimentos, que foram Givaldo Carimbdo (PROS), Diego Garcia (PHS), Flavinho
(PSB) e Eros Biondini (PTB). Destacamos a autoria por esta ser composta apenas de
parlamentares catolicos, incluindo o lider da frente catdlica e membros da
RCC. Destacamos estes propositores pois observamos, ao longo de toda a pesquisa, que
a tentativa de impedir o debate de género ndo se deveu apenas aos segmentos
evangélicos, mas também aos catélicos. O segundo, o requerimento de informacéao

565/15, foi proposto pelo deputado Izalci e mais nove deputados. Neste requeriam

[...] ao Ministro de Estado da Educacdo informagBes sobre o Documento
Final do Conae-2014, assinado e apresentado pelo Férum Nacional de
Educagdo, como passo ha articulagdo da educacdo nacional como politica de
Estado, no qual define, contrariamente ao que foi estabelecido durante a
votacdo do PNE nesta casa, a ideologia de género como diretriz obrigatoria
para 0 PNE, o planejamento e as politicas educacionais no Brasil.
(CAMARA DOS DEPUTADOS, 2015b)

Com relagédo aos propositores do primeiro requerimento, gostariamos de destacar
0 deputado Flavinho. O deputado do PSB tem, como profissdes relatadas na sua pagina
no site da Camara dos Deputados® as de empresario, apresentador de televiséo, locutor,
cantor, escritor e compositor. Também, segundo a pagina, o deputado tem como
escolaridade apenas o Ensino Fundamental, porém € autor de duas obras O Segredo da
Vida Conjugal (SILVA, 2010) e Vencendo Meus Medos (SILVA, 2012). Novato na

67 A lista completa pode ser conferida em
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_autores?idProposicao=1724803. Acesso em:
28/10/2016.

88 CAMARA DOS DEPUTADOS. REC 83/2015 CE. Disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoes\Web/fichadetramitacao?idProposicao=1515623. Acesso em:
28/10/2016.

6 Cf. CAMARA DOS DEPUTADOS. Informacdes deputado Flavinho. Disponivel em:
http://www.camara.leg.br/Internet/Deputado/dep Detalhe.asp?id=178978. Acesso em: 28/10/2016.
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carreira politica, o cantor da Cangdo Nova foi eleito com mais de 90 mil votos tendo
como pauta principal a luta contra o aborto e a defesa dos interesses catélicos (CORRA
e SANTOS, 2014). O deputado mantém um perfil na rede social Facebook® que utiliza
para se comunicar com seus eleitores e fas°.

Flavinho, em diversas ocasides, foi membro de comissdes importantes como as
comissOes permanentes de Educacdo (CE) e a de Direitos Humanos e Minorias
(CDHM), além das comissdes especiais como a do Estatuto da Familia (PL 6583/13),
do Estatuto do Desarmamento (PL 3722/12), da Maioridade Penal (PEC 171/93) e da
Liberdade de Opinido e Ensino Religioso (PL 6314/05). Além dos projetos relacionados
ao Escola Sem Partido ja citados, o deputado também é autor de varios projetos de lei
conservadores, além de projetos que beneficiam diretamente a igreja catdlica.
Gostariamos de destacar, de autoria do deputado, 0 REQ-3935/2016"* que “Requer a
aprovacdo de Mocdo de repldio a atuacdo do oOrgdo de Direitos Humanos da
Organizacao das Nacgdes Unidas-ONU por quebra do principio democratico, com ofensa
as liberdades individuais, ao direito a vida e a saude dos cidadaos brasileiros™ pela
pressdo desta entidade a descriminalizacdo do aborto no Brasil.

Outro membro da Renovacdo Carismética Catolica e cantor da Can¢do Nova
com destaque na Camara dos Deputados no combate a discussao de género na educagdo
é o deputado Eros Biondini. E de sua autoria o Projeto de lei n°® 2731, de 2015, que
“altera a lei 13.005 de 25 de junho de 2014, que estabelece o plano nacional de
educacdo — PNE e da outras providéncias”. Segundo a nova redagdo, inclui-se no artigo
2° o paragrafo tnico: “E proibida a utilizagdo de qualquer tipo de ideologia na educagio
nacional, em especial o uso da ideologia de género, orientacdo sexual, identidade de
género e seus derivados, sob qualquer pretexto”.

O texto do projeto também estabelece puni¢fes. Aos estados e municipios que
incluirem o debate de género em seus prazos, esta previsto que isto “impossibilitara o
repasse de recursos financeiros federais, destinados a educagdo, ao ente federativo”
assim como aos educadores estabelece-se que “o descumprimento da proibi¢ao de
utilizacdo da ideologia de género, orientacdo sexual e congéneres ou de qualquer outro

tipo de ideologia, na educacdo nacional, sujeitard os infratores as mesmas penas

0 Perfil do deputado Flavinho no Facebook: https://www.facebook.com/Flavinhocn/#. Acesso em:
28/10/2016.

" CAMARA DOS DEPUTADOS. REQ 3935/2016. Disponivel em:
<http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2077181>. Acesso em: 28
out. 2016.
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previstas no artigo 232 da Lei n° 8.069/90 (ECA), além da perda do cargo ou emprego”.
O citado artigo estabelece a quem “submeter crianga ou adolescente sob sua autoridade,
guarda ou vigilancia a vexame ou a constrangimento” a pena de detengdo de seis meses
a dois anos.

O deputado Eros Biondini do PROS/MG ¢é de Belo Horizonte, Minas Gerais, e é
médico veterinario e musico. Segundo a péagina da Camara dos Deputados, possui pos-
graduacdo lato sensu em Poder Legislativo pela PUC-BH (2008). Ja foi filiado ao PHS
(2005-2009), ao PTB (2009-2016) e ao PROS (2016 — atual). Foi deputado estadual em
BH/MG, (PHS / 2007-2011) e estd em seu segundo mandato como deputado federal
(PTB-MG/ 2011-2015; 2015-2019). Fez parte do Conselho Estadual de Direitos
Humanos de Belo Horizonte de 2007 a 2011 e também ja foi Presidente da Comunidade
Cancdo Nova Minas. Na Camara, foi membro das comissdes especiais do Estatuto da
Familia (PL 6583/13) e de Liberdade de Opinido e Ensino Religioso (PL 6314/05). Na
votacdo pelo impedimento da Presidenta Dilma Rousseff, o deputado votou
favoravelmente com um discurso bastante significativo para esta pesquisa como

VEremos a seguir:

Sr. Presidente, pelos valores que herdei dos meus pais, e que procuro repassar
aos meus filhos; pela gratiddo que tenho a Renovagdo Carismatica Catolica, a
Cancéo Nova e aos demais movimentos que me ajudaram a me livrar das
drogas; pelos milhGes de brasileiros que vivem hoje nas drogas e ndo tém
ajuda; para honrar os belorizontinos, os mineiros, os brasileiros nesta Terra
de Santa Cruz, o meu voto é "sim". E o voto do meu suplente, Euclides,
também seria "sim", Sr. Presidente. (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2016a)

O deputado € ativo nas redes sociais e quase todos os dias deixa em sua pagina
no Facebook® um video com a bencéo do dia a todos seus eleitores e fis. Em seu perfil,
também sdo divulgadas imagens dos seus shows, de seus encontros com lideres
religiosos catdlicos, falando em plenario e até recebendo a comunhdo, em uma missa.
No dia 27 de maio de 2016, o deputado fez uma postagem comemorando 0 aniversario
do grupo de oragdo Beata Elena Guerra na Camara dos Deputados (BIONDINI, 2016a),
que ocorre todas as quartas feiras. E no dia 07 de junho, o deputado postou sua

participacdo em uma marcha contra o aborto:

Nona Marcha Nacional pela Vida e contra o Aborto. Como em todos os anos,
participei hoje ao lado do @flavinhocn, da Dra Lenise e do ex deputado
Bassuma, autor do Estatuto do Nascituro, da Marcha em Defesa da Vida em
frente ao Congresso Nacional. Nesse momento tdo dificil pelo qual passa o
Brasil, 0 nosso grito é em favor dos valores pelos quais a nossa populacdo
clama. Ao invés da cultura da morte, a cultura da vida; ao invés da cultura da
corrupgdo, a cultura da correcdo e honestidade, ao invés da cultura das
drogas, a luta pela recuperagdo dos nossos jovens. Lutamos por politicas
plUblicas de qualidade para as mulheres, para que sejam cuidadas e
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respeitadas em todas as etapas de suas vidas, tendo condicBes de
planejamento familiar, assisténcia no Pré natal e pds parto, e
acompanhamento para a criagdo de seus filhos. (@dungaphn
(@diacononelsinho @myrianrios @claudiodomundonovo
#vida #aborto #familia #drogas #deus (BIONDINI, 2016b)

Ainda na polémica sobre a presenca da discussdo de género no PNE, o PL 3.236,
de 2015 (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2015e), de autoria do deputado Marco
Feliciano, “acrescenta paragrafo unico ao artigo 2° da Lei n® 13.005, de 25 de junho de
2014, que ‘aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE e dé4 outras providéncias’.
Segundo o texto do PL, o “ art. 2° da Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova
0 Plano Nacional de Educacdo — PNE” passaria a vigorar acrescido do seguinte
paréagrafo unico: “A consecucdo da diretriz constante do inciso III do caput deste artigo
exclui a promogéo da ideologia de género por qualquer meio ou forma.”.

Segundo a pagina do deputado’® no site da Camara dos Deputados, Marco
Feliciano (PSC) tem graduacdo em filosofia e € Pos-doutor em filosofia crista. Atua
como empresario, pastor evangélico da igreja Assembleia de Deus e conferencista.
Apesar de ndo constar deste perfil, o deputado também é autor de indmeros livros
religiosos e cantor gospel. Em seu site”®, o deputado, além de falar sobre sua atuacio
parlamentar, mantém uma loja onde é possivel adquirir os seus produtos a precos
modicos. O deputado mantém também um blog’ no qual trata de assuntos relacionados
a fé e um canal no YouTube® com suas pregacdes, discursos, clips e entrevistas, se
vangloriando de ser o segundo politico brasileiro mais influente da rede social
Facebook®®, estando atras de Aécio Neves e na frente de Jair Bolsonaro. Sobre isso, 0

deputado declarou:

Muito me honra estar em segundo lugar com honrados vizinhos, o primeiro
lugar Senador Aécio Neves, o sempre Governador de Minas e em terceiro
meu grande amigo e Irméo Deputado Jair Bolsonaro, também constato com o
coragdo exultante que entre os 10 politicos mais influentes do Facebook®, 5
sdo evangélicos e carregam a mesma bandeira comum a mais de 90% da
populacéo do Brasil que se declaram cristdos.”™

2 CAMARA DOS DEPUTADOS. Informagdes do deputado Marco Antdnio Feliciano. Disponivel em:
http://www.camara.leg.br/Internet/deputado/Dep_Detalhe.asp?id=5830379. Acesso em: 28/10/2016.

B FELICIANO, M.A. Sitio eletrénico do deputado Marco Feliciano. Disponivel em:
http://marcofeliciano.com.br/site/. Acesso em: 28/10/2016.

"4 FELICIANO, M.A. Blog do deputado Marco Feliciano. Disponivel em:
http://marcofeliciano.com.br/blog. Acesso em: 28/10/2016.

S FELICIANO, M.A. Sitio eletronico do deputado Marco Feliciano. “2° politico com maior audiéncia no
Facebook”. Disponivel em: http://marcofeliciano.com.br/site/2016/10/21/1067/. Acesso em: 28/10/2016.
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O Ultimo projeto de lei de que vamos tratar relativo a questdo de género em
tramitacido na camara dos deputados é o 5487 DE 2016, do deputado Professor
Victério Galli. Segundo a ementa este projeto, ele “institui a proibi¢ao de orientacao e
distribuicdo de livros as escolas publicas pelo Ministério da Educacdo e Cultura que
verse sobre orientacdo de diversidade sexual para criangas ¢ adolescentes”. No corpo da
lei, 1é-se que “fica proibido o Ministério da Educagdo e Cultura a orientar ¢ distribuir
livros as escolas publicas que versem sobre orientacdo a diversidade sexual de criancas

e adolescentes, em consonancia com a Lei 13.005/2014 (PNE)”. Segundo Miguel,

A curta justificativa invoca o Plano Nacional de Educacdo, do qual a
discussdo sobre género foi retirada, e afirma que ele ndo estd sendo
cumprindo, o que é corroborado por mengdo a resolugdo n° 12/2015, do
Ministério da Educagdo, “que garante o uso de banheiros e vestidrios de
acordo com a identidade de género de cada sujeito em todas as instituigdes e
rede de ensino em todos os niveis” (pp. 1-2). A ligacdo entre livros e
banheiros ndo é esclarecida. (MIGUEL, 2016, p.608)

O deputado Victdrio Galli € membro do PSC, pastor evangélico e professor de
Teologia das Faculdades Evangélicas Integradas Cantares de Salomdo. Seu principal
projeto é o PL 4.500/2012 (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2012), que prevé a
possibilidade de lideres religiosos questionarem e criticarem a homossexualidade sem
estarem sujeitos a penalidades por homofobia. Membro da Frente Parlamentar
Evangélica, o deputado também assina outros projetos anteriormente mencionados.

Para finalizar a analise dos projetos da Camara, temos o Projeto de Lei n® 1.411,
de 2015 (CAMARA DOS DEPUTADOQS, 2015c), do deputado Rogério Marinho, que

“tipifica o crime de assédio ideoldgico e da outras providéncias”. Segundo o PL,

[...] entende-se como Assédio Ideoldgico toda pratica que condicione o aluno
a adotar determinado posicionamento politico, partidario, ideoldgico ou
qualquer tipo de constrangimento causado por outrem ao aluno por adotar
posicionamento diverso do seu, independente de quem seja 0 agente.
(CAMARA DOS DEPUTADOS, 2015c)

De acordo com Miguel, “a lei guarda notaveis semelhangas com o Decreto-Lei
n° 477, de 26 de fevereiro de 1969, pelo qual o regime militar buscou sufocar a
discussdo politicas nas instituicdes de ensino” (MIGUEL, 2016, p.609). O PL prevé
pena de detencdo de trés meses a um ano e multa para quem promover o assédio
ideologico. Se o agente for professor, coordenador, educador, orientador educacional,

psicologo escolar, ou praticar o crime no ambito de estabelecimento de ensino, publico

s CAMARA DOS DEPUTADOS. PL 5487/2016. Disponivel em
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2087086. Acesso em:
28/10/2016.
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ou privado, a pena sera aumentada em 1/3 (um terco) e, “se da pratica criminosa resultar
reprovacao, diminuicdo de nota, abandono do curso ou qualquer resultado que afete
negativamente a vida académica da vitima, a pena sera aumentada em 1/2 (metade)”. A
punicdo, aumentada no caso do suposto crime ocorrer dentro da instituicdo escolar, da a
entender que a lei também puniria o professor por manifestar sua opinido fora do
ambiente escolar. Somos levados a crer que até o posicionamento politico nas redes
sociais seria passivel de punicao.

Na justificativa do projeto, novamente cita-se 0 mesmo artigo constitucional e o
mesmo artigo da Convengdo Interamericana de Direitos Humanos presente nos outros
projetos. “Aos outros projetos aqui analisados, o PL 1411/2015, do Deputado Rogério
Marinho, acrescenta explicitamente a paranoia antipetista que tomou conta do discurso
da direita brasileira sobretudo a partir de sua terceira e quarta derrotas nas eleicdes
presidenciais (em 2010 e 2014).” (MIGUEL, 2016, p.609). Segundo o texto do PL, que
fala em totalitarismo, hegemonia e cita 0 nome do pensador marxista italiano Antonio

Gramsci, o PT estaria usando:

Esse expediente estratégico [que] foi utilizado para a conquista e manutencéo
de poder dos fascistas, nazistas, comunistas e ditadores por varias nagdes.
Hegemonia politica significa que a voz do partido deve ser ecoada em todos
coracdes. Por isso, a propaganda desonesta, o marketing mentiroso, a
idolatria por individuos, a falsificacfo da realidade e a tentativa de reescrever
a Histdria, forjando o passado. (CAMARA DOS DEPUTADQOS, 2015c)

O deputado Rogério Marinho’’, do PSDB/RN, segundo o site da Camara dos
Deputados, é economista, professor, administrador publico, coordenador de projetos,
empregado publico e assessor politico. Foi filiado ao PSB (1993-2009) e ao PSDB
(2009 — até agora). Foi vereador em Natal, primeiro interinamente de 2001 a 2003 e,
depois, exercendo seu mandato de 2005 a 2008. E deputado federal desde 2007.
“Marinho nao integra nenhuma das frentes parlamentares religiosas e, depois de carreira
politica anddina, iniciada no PSB, adotou uma posi¢do de conservador extremado”
(MIGUEL, 2016, p.609). Faz parte da Comissdo de Educacdo da Camara, assim como
das comissdes especiais para o PL 6583/13, que julga o Estatuto da familia, e a PL
6314/05, que julga a liberdade de opinido no ensino religioso. O deputado é autor
também do PL 4.48678, de 2016, que “altera a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014,

77 CAMARA DOS DEPUTADOS. Informagdes do deputado Rogério Simonetti Marinho. Disponivel
em: http://www.camara.leg.br/internet/deputado/dep Detalhe.asp?id=5830463. Acesso em: 28/10/2016.
78 CAMARA DOS DEPUTADOS. PL 4486/2016. Disponivel em:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2077662.  Acesso  em:
28/10/2016.
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Plano Nacional de Educagédo - PNE, visando que a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, mediante proposta do Poder Executivo, seja aprovada pelo Congresso
Nacional”.

Segundo sua pagina no site da Camara dos Deputados, atuou no movimento
estudantil como secundarista e também na faculdade. Entretanto, hoje, Rogério Marinho
parece ndo ser mais favoravel a militancia. Em seu perfil na rede social Facebook®, o
deputado quer cunhar para si o titulo de deputado da educacdo e divulga noticias,
comentarios e videos de falas suas denunciando a suposta doutrinacdo de esquerda na
educacdo. O deputado fez uma série de quatro postagens com trechos de sua palestra
sobre educagdo na Camara Municipal de SP, em que defende os argumentos de seu PL
1411/2015. Nas postagens, o deputado apresenta o assunto dos videos. Em uma, ele
escreve que "Nazismo, fascismo e comunismo sdo iguais, sio primos-irmaos"’® e
explica que “Hegemonia do poder, controle da imprensa, fim da oposi¢do, sdo algumas
das caracteristicas”. Ao link para a palestra segue-se a hashtag
“#DeputadodaEducacdo”. Em outra postagem, 1é-se "Esquerda burra atrasa o pais"
seguida de “Em mais um trecho de sua palestra, o deputado federal Rogério Marinho
critica o construtivismo como método de alfabetizacdo do pais”®, terminando a
mensagem com as mesmas hastags da mensagem anterior. Por Gltimo, uma das
postagens afirma "Ha pensamento hegemdnico das esquerdas nos livros didaticos e na
formagéo dos professores”.8! Em sua estreia como colunista do “Novo Jornal” (RN),
com um texto intitulado “Urgéncia para superar ‘degradagdo’” (MARINHO, 2016a), 0
deputado também apresenta muitos dos argumentos de seu PL.:

Jamais o brasileiro devera esquecer que os governos do PT destruiram os
fundamentos macroecondmicos e levaram o pais a recessdo e a inflacdo;
promoveram irresponsabilidade fiscal e abalaram a confianga dos
investidores internacionais; destruiram o sistema elétrico nacional;
promoveram ofensa constante ao direito de propriedade; submeteram o povo
a logica do fisiologismo e do assistencialismo vulgar e ameagaram,
enfaticamente, a liberdade de expressdo e opinido nos meios de comunicacéo.
[...] O PT e sua esséncia bolivariana e totalitaria foi revelada. Tdo bem
escondida durante décadas, o totalitarismo tipico do modo de governar petista
teve suas visceras expostas. Hoje, sabe-se que o partido usa os movimentos
sociais ao bel prazer, manipulando-os e coagindo-os a ficarem contra os
brasileiros. Sabe-se, também, que travou uma guerra de comunicago,
pagando com dinheiro do povo blogs obscuros para difamar inimigos e

79 Perfil do deputado Rogério Marinho no Facebook. Disponivel em:
https://www.facebook.com/rogeriosmarinho/videos/1027300847357975/. Acesso em: 28/10/2016.
8 Perfil do deputado Rogério Marinho no Facebook. Disponivel em:
https://www.facebook.com/rogeriosmarinho/videos/1027088537379206/. Acesso em: 28/10/2016.
81 Perfil do deputado Rogério Marinho no Facebook. Disponivel em:
https://www.facebook.com/rogeriosmarinho/videos/1026485650772828/. Acesso em: 28/10/2016.
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construir mitos politicos. [...] Denunciamos com vigor a gana por hegemonia
de pensamento praticada no pais sob a inspiragdo do pensamento gramsciano
e 0 covarde assédio ideoldgico feito por doutrinadores contra nossas criangas
e jovens estudantes. A énfase dada por eles ao fisiologismo, patrimonialismo
e ao aparelhamento nos levou a degradacdo econémica e a corrupgdo moral.
[...] A superacdo da degradacdo nacional, imposta pelo PT, exigira coragem,
consciéncia politica e visdo clara sobre os males que nos abateram. Vamos
nos manter vigilantes. (MARINHO, 2016b)

Todos os projetos de lei mencionados até agora estdo em tramitacdo na Camara
dos Deputados. Em maio deste ano, o Programa Escola Sem Partido chegou ao Senado.
O senador Magno Malta propds o Projeto de Lei do Senado (PLS) 193/2016 (SENADO
FEDERAL, 2016), apresentado no anexo 4 deste trabalho, que “inclui entre as diretrizes
e bases da educacédo nacional, de que trata a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o
‘Programa Escola sem Partido’”. O PLS, que é baseado no anteprojeto atualizado
disponibilizado no site do MESP, traz poucas mudancas da versdo anterior apresentada
na Camara, sendo a principal o paragrafo Unico do artigo 2°, que acrescenta a proibicdo

explicita as discussdes de género.

O Poder Publico ndo se imiscuira na opgdo sexual dos alunos nem permitira
qualquer préatica capaz de comprometer, precipitar ou SF/16801.74544-58
jw2015-00920 2 direcionar o natural amadurecimento e desenvolvimento de
sua personalidade, em harmonia com a respectiva identidade biol6gica de
sexo, sendo vedada, especialmente, a aplicacdo dos postulados da teoria ou
ideologia de género. (SENADO FEDERAL, 2016)

Figura 5 — Video apresentando a criacdo de Forca Tarefa em defesa da Familia no
Senado Federal
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Magno Malta
«"(\ ’ de r as

Criada hoje no Senado a Forca Tarefa em defesa da Familia para
combater a ideologia de género que o governo manobra para aplicar na
rede publica de educacao.

Curtir # Comentar Compartithar @~

Fonte: https://www.facebook.com/magnomalta®?

O senador Magno Malta (PR/ES), tem curso superior em teologia, é pastor da
Igreja Batista e foi criador e integrante da banda de pagode gospel Tempero do Mundo,
da qual faziam parte também suas duas filhas. E presidente da Frente Parlamentar em
Defesa da Familia e se reelegeu senador focando sua campanha no combate a pedofilia.
Assim como todos os projetos em tramitagdo, na Camara dos Deputados, o PLS
193/2016 (SENADO FEDERAL, 2016) também possui uma enquete aberta na qual o
cidaddo pode votar se concorda ou discorda. Entretanto, esta enquete, ao contrario das
outras, ndo traz apenas a emenda e o link para o texto completo do projeto. O site do
Senado colocou na péagina da votacio® um video onde o senador aparece “explicando”
e, obviamente, defendendo a sua proposi¢do. Mesmo assim, a enquete, que ja recebeu
quase 400 mil votos (nimero muito superior a maioria das enquetes do site), tem quase

15 mil votos a mais contra a proposi¢ao®.

8 Disponivel em: <https://www.facebook.com/magnomalta/videos/1044428228934267/>
8 Disponivel em: <http://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=125666>
8 As 11h26 de 30/10/2016 eram 184.112 a favor e 198.755 contrarios.



62

2.4 Projetos ESP nas esferas municipal e estadual

Como ja dissemos, 0s projetos do tipo Escola Sem Partido ndo estdo em
tramitacdo apenas no Congresso. Outros projetos de lei semelhantes tramitam (ou
tramitaram) nas assembleias legislativas de pelo menos 12 estados, a saber: Alagoas,
Amazonas, Ceard, Espirito Santo, Goias, Mato Grosso, Parana, Pernambuco, Rio de
Janeiro, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, alem do Distrito Federal. E nas Cémaras de
Vereadores de, pelo menos, 18 cidades como as de: Manaus (AM); Vitdria da Conquista
(BA); Cachoeiro do Itapemirim (ES); Campo Grande (MS); Belo Horizonte (MG);
Benevides (PA); Picui (PB); Teresina (Pl); Curitiba, Foz do Iguagu, Santa Cruz do
Monte Castelo e Toledo (PR); Recife (PE); Rio de Janeiro e Nova Iguacu (RJ), Joinville
(SC), Séo Paulo (SP) e Palmas (TO). Importante observar que em alguns estados, onde
ndo houve apresentacdo do projeto na esfera estadual, houve no @mbito de algum
municipio, o que faz com que o ESP esteja representado em 19 dos 26 estados da
Federacdo, aléem do Distrito Federal.

E necessario destacar, também, que em algumas camaras e assembleias tramitam
(ou tramitaram) mais de um projeto do tipo Escola Sem Partido. Dentre os projetos que
conseguimos localizar nas esferas municipal e estadual, 14 abordavam a proibigdo a
discussdo de género, fosse através de um PL especifico para isso (6 casos), fosse através
de um dos artigos dentro de um PL ESP (6 casos) ou em um PL do tipo ESP como sdo o
PL 8262/2016, de Campo Grande (MS), e o PL 1818/2016, que ganhou o nome de
Liberdade de Consciéncia do Rio de Janeiro. A maioria dos projetos de lei encontra-se
em tramitacdo, alguns poucos ja foram arquivados e ja foram aprovados nas cidades de
Santa Cruz do Monte Castelo (onde ja encontra-se valendo — WELLE, 2016), Picui e
Campo Grande e no Estado de Alagoas.

N&o analisaremos cada um dos projetos de lei municipais e estaduais pelo foco
do nosso trabalho ser a esfera federal e também pela maioria deles ser muito semelhante
aos anteprojetos apresentados no site do movimento Escola Sem Partido. A Unica
excecdo pode ser encontrada no PL 665/2015 do Estado de Sdo Paulo, que “proibe a
pratica do proselitismo politico no sistema educacional do estado de Sdao Paulo”. O
unico caso particular que abordaremos é Alagoas por este ter tido a sua
constitucionalidade ja avaliada pelo Ministério Publico Federal.
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O projeto foi proposto pelo deputado Ricardo Nezinho (PMDB). Politico de
longa data, foi vereador por quatro mandatos consecutivos em Arapiraca e esta no seu

terceiro mandato consecutivo na Assembleia legislativa. Segundo Penna,

[...] devido a mudanca de nome, 0s opositores das propostas do movimento
escola sem partido e os professores de Alagoas nem ao menos sabiam da
tramitacdo do projeto até que ele fosse aprovado por unanimidade e todos
identificassem sua real origem. A polémica ganhou forca quando o
governador do estado vetou o projeto, alegando que era inconstitucional. A
assembleia, algumas semanas depois, derrubou o veto e promulgou a Lei n.
7.800, em 5 de maio de 2016. O MEC posicionou-se através de nota oficial
contra 0 projeto e informou que entrard com uma acgdo de
inconstitucionalidade. (PENNA, 2016b, p.57)

A Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino
(CONTEE) e a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE)
entraram com Acdes Diretas de Inconstitucionalidade (5.537/AL e 5.580/AL). Tais
acOes foram avaliadas como procedentes pelo relator (CAMARA DOS DEPUTADOS,
2013c), o Procurador-Geral da Republica Rodrigo Janot, e agora seguirdo para votacdo
no Supremo Tribunal Federal. Seu relatério de 75 paginas traz avaliacbes sobre
diferentes aspectos da lei, incluindo a questdo das competéncias de cada ente federado e
quais questdes cabem ao direito publico e ao direito privado. Mas, para ndo nos
alongarmos, focaremos nos pontos do parecer que mais nos interessam, que séo 0s que
dizem respeito especificamente ao processo de ensino-aprendizagem e a finalidade da
educacdo segundo preconizada na nossa constituicdo. Quanto ao processo de ensino-

aprendizagem o relator é claro afirmando que

H& equivocos conceituais graves na norma, como o de considerar que o
alunado seria composto de individuos prontos a absorver de forma total,
passiva e acritica quaisquer concepgdes ideoldgicas, religiosas, éticas e de
outra natureza que os professores desejassem. Despreza a capacidade
reflexiva dos alunos, como se eles fossem apenas sujeitos passivos do
processo de aprendizagem, e a interacdo de pais e responsaveis, Como se nao
influenciassem a formacgdo de consciéncia dos estudantes. A atividade de
ensino nao é via de mdo unica. Prevendo a lei que o aluno seria a “parte
vulneravel” da relacdo de ensino, toma o processo de aprendizagem a partir
da posicdo de autoridade exercida pelo professor em sala de aula e nos
demais espacos pedagdgicos e o compreende equivocadamente como
atividade monolégica e hierarquizada. Desconsidera que, em termos
pedagdgicos, a rotina em sala de aula é essencialmente dial6gica, e ha espaco
para que os alunos suscitem ddvidas e inquietudes e promovam debates,
muitas vezes até no nivel pessoal ou envolvendo tematicas como religido e
politica, para as quais ndao ha respostas necessariamente fechadas ou
definitivas. Tomar o estudante como tdbula rasa a ser preenchida
unilateralmente com o contedido exposto pelo docente € rejeitar a dindmica
prépria do processo de aprendizagem. (BRASIL, 2016)
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Quanto a qual deve ser a finalidade da educagdo no Brasil, o relator lembra que

A Constituicdo de 1988 adota, explicitamente, concepcdo de educacdo como
preparacao para exercicio de cidadania, respeito a diversidade e convivio em
sociedade plural, com mdltiplas expressdes religiosas, politicas, culturais e
étnicas. [...] Considerando que a Constituigdo delineia um projeto de
sociedade, a escola e a comunidade escolar sdo espagos privilegiados para
estimular o aluno a se identificar como parte de uma obra coletiva. Também
porque os alunos ndo encerram sua vivéncia nas fronteiras da unidade
familiar, a definicdo das diretrizes da educacdo nacional ndo pode estar a
cargo exclusivo da vontade dos pais. Ainda que tal intento fosse
recomendavel, seria indtil toda tentativa de equacionar e dar sentido univoco
a todas as demandas oriundas das familias dos estudantes. (BRASIL, 2016)

E para fazer o contraponto do argumento contido nos Projetos de Lei ESP e
congéneres da prevaléncia dos valores familiares conforme artigo 12 do Pacto de S&o

José da Costa Rica, o relator cita outros dois documentos internacionais:

No plano internacional, os objetivos de uma educacdo democréatica estdo
expressos no Pacto Internacional sobre Direitos Econémicos, Sociais e
Culturais (PIDESC — promulgado pelo Decreto 591, de 6 de julho de 1992) e
no Protocolo Adicional a Convengdo Americana sobre Direitos Humanos em
Matéria de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (Protocolo de S&o
Salvador — promulgado pelo Decreto 3.321, de 30 de dezembro de 1999). O
art. 13, item 1, do PIDESC estabelece que a educacdo deve visar ao pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do sentido de sua dignidade, a
fortalecer o respeito pelos direitos humanos e liberdades fundamentais, a
capacitar todas as pessoas a participar de sociedade livre, a favorecer
compreensdo e tolerancia entre as nagdes e entre todos 0s grupos raciais,
étnicos e religiosos. (BRASIL, 2016)

O MESP manteve siléncio sobre o relatério ndo tendo feito nenhuma mencao

sequer ao documento nem em seu site e nem em suas redes sociais.



CAPITULO 2: ESTADO, RELIGIAO E
EDUCAGAO NO BRASIL
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3 CAPITULO 2: Estado, religido e educacio no Brasil

Procuramos, ao longo do primeiro capitulo, enquanto apresentamos 0s projetos
de lei relacionados ao Escola Sem Partido e a proibicdo do debate de género na
educacdo especificamente, ja indicar as relacdes entre seus propositores e setores mais
conservadores das religides cristds. Como vimos, boa parte dos projetos sdo de autoria
de parlamentares fortemente atrelados a essas religiGes ou as suas bancadas - a Frente
Parlamentar Evangélica do Congresso Nacional e a Frente Parlamentar Mista Catdlica
Apostolica Romana. Além disso, o discurso destes projetos baseia-se tanto na defesa de
uma moral judaico-cristd quanto no modelo de familia mononuclear defendido por esta
mesma tradig&o.

Os dados coletados e as analises construidas ao longo da pesquisa nos levaram a
concordar com Cunha a respeito da continua interferéncia das religides hegemonicas
(catdlica e evangélicas) nas politicas publicas para educacdo no Brasil. Acreditamos
também que a disputa por hegemonia no campo das politicas publicas para educacao
entre grupos mais progressistas, alinhados com as diretrizes dos 6rgdos internacionais
como a Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) e a ONU, e grupos mais
conservadores, proximos ao discurso produzido por grupos religiosos tradicionalistas,
néo esteja ocorrendo apenas no Brasil, como exemplificamos com o caso da Colémbia.
Neste sentido, 0 MESP seria fruto da combinagdo entre dois elementos: o peso da
tradicdo da influéncia catolica na educacdo brasileira e a adesdo a uma nova onda
conservadora, também de influéncia religiosa, abarcando catélicos e-evangélicos, que
tem em sua linguagem e nos meios empregados para divulga-la caracteristicas mais

modernas. Em texto recente, Cunha apresenta a tese de que

[...] o curriculo da Educacdo Basica, particularmente das escolas publicas, é
objeto de acdo modeladora que visa frear os processos de secularizacdo da
cultura e de laicidade do Estado, mediante dois movimentos, um de
contengdo, outro de imposicdo. Ambos 0s movimentos configuram um
projeto de educacdo reaciondria, entendida aqui como a que se opde as
mudancas sociais em curso e se esforca para restabelecer situacdes
ultrapassadas. (CUNHA, 2016, p. 2)

Segundo esse autor, 0 movimento de contencdo seria um movimento social e
parlamentar e teria como sua principal arma os projetos do tipo Escola Sem Partido. Ja
0S projetos de imposicdo seriam parlamentares e governamentais que propdem a

inclusdo das disciplinas de Moral e Civica e de Ensino Religioso no curriculo escolar.
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Acreditamos que esta tese consegue de fato abarcar boa parte do fenémeno conservador
que observamos na educacao nos ultimos anos, uma vez que oferece uma perspectiva de
interpretacdo mais abrangente, se compreendemos a luta contra a laicidade e a
secularizacéo para além da acdo de segmentos religiosos, mas também empreendida por
setores conservadores de maneira mais ampla e que, muitas vezes, se beneficiam ou até
mesmo se apropriam do discurso religioso.

A partir das afirmacgdes acima, explicitamos que, neste capitulo, buscamos tracar
um breve historico do envolvimento de catélicos e evangélicos com as politicas publicas
para educacdo no Brasil, examinando sempre os pontos de afinidade entre a tradicdao
catolica ou cristd e o discurso do MESP. Destacamos também a relagdo entre a “guerra
cultural catélica” e sua apropriagdo pelos segmentos mais conservadores da sociedade
brasileira e a ofensiva contra a questdo de género, identificada por estes grupos como

“ideologia de género”.
3.1 Religido, Estado e educacao no Brasil (1889-1985)

Nesse item, comegaremos por abordar a forca da tradi¢do catdlica na sociedade e
na politica brasileira, enfocando como esse aspecto se reflete nas politicas publicas para
educacdo. Cunha e Oliva lembram que o Brasil, assim como outras ex-col6nias latino-
americanas, seguiu 0 mesmo padrdo dos paises europeus que se formaram da heranca
medieval, ou seja, tendo uma estreita ligagcdo entre poder politico e poder eclesiastico. O
regime do padroado foi instalado nessas regides no século XV1 e, no Brasil, durou até as
vesperas do século XX. Para estes autores, “a presenca de atores religiosos na politica
brasileira € tdo antiga quanto o proprio Estado nacional” (CUNHA e OLIVA, 2014,
p.222), uma vez que a independéncia do pais ndo alterou as relagdes estabelecidas entre
Estado e Igreja Catdlica.

Segundo Silveira, no Brasil a Igreja Catdlica comecou a sentir seu poder
temporal abalado em meados do século XIX, mas somente no final deste seculo essa
tendéncia se desenvolveu de maneira mais significativa, com um afluxo maior de
protestantes e a divulgacgéo do espiritismo. E em seguida, obviamente, com o advento da
Republica e, mais precisamente, o novo texto constitucional de 1891, que secularizava a
lei do casamento, do registro civil de nascimento e de toda a legislacdo em geral. Para o
autor, foi a partir deste momento que a movimentacdo de grupos que ele chama de
“tradicionalistas” se intensificou e “as altas esferas eclesiasticas perceberam a

necessidade de empreender diversas estratégias para ‘recatolicizar’ o Estado e a
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sociedade, buscando influenciar as decisbes politicas e sociais mediante a formacéo de
uma elite intelectual catolica” (SILVEIRA, 2015, p. 11).

Segundo Cunha e Oliva, a luta pela construcdo da laicidade do Estado brasileiro
se fez com muitos avangos e recuos e € preciso destacar que a defesa da separacdo entre
a Igreja Catolica e o Estado, no Brasil, durante o século XIX, foi feita baseada no
conceito de Estado Leigo e ndo de Estado Laico. Segundo o autor, “leigo ndo concerne
ao Estado nem a uma instituicdo, mas a um individuo ou grupo de individuos que nédo
dispéem de determinada formagdo tomada como referéncia”. Ja laico seria o Estado
“imparcial diante das disputas do campo religioso, que se priva de interferir nele, seja
pelo apoio, seja pelo bloqueio a alguma confissdo religiosa. Em contrapartida, o poder
estatal ndo ¢ empregado pelas institui¢des religiosas para o exercicio de suas atividades”
(CUNHA e OLIVA, 2014, p. 209)

Cunha afirma que Rui Barbosa empregou largamente o termo leigo na
Constituicdo de 1891, que determinou a independéncia do Estado em relagdo as
instituicdes religiosas (Idem). Esta, no artigo 72, paragrafo 6°, determinou: “Sera leigo o
ensino nas escolas publicas” e, durante quatro décadas, o ensino religioso foi substituido
pela disciplina “Moral” ou “Moral e Civica”, de viés positivista. Entretanto, as
primeiras décadas do século XX foram bastante turbulentas, com a entrada macica de
imigrantes, 0s movimentos de trabalhadores e os levantes militares. Fazia-se necessario
defender a “ordem”, ou seja, o Estado capitalista e as hierarquias sociais.

Dom Sebastifo Leme (DICIONARIO, 2001), arcebispo do Rio de Janeiro desde
1921, trabalhou para reconquistar o espaco perdido pela Igreja Catolica no campo
politico, com a¢des como a criagdo da Confederacdo Catdlica, em 1922, e a luta, ao lado
de Jackson de Figueiredo®, para a introducéo de duas modificacbes na Constituicdo: a
instituicdo da obrigatoriedade do ensino religioso nas escolas publicas e o
reconhecimento oficial do catolicismo como religido da maioria dos brasileiros. Em
1930, apdés a morte do Cardeal Arcoverde, Dom Sebastido se tornou cardeal, se
envolvendo cada vez mais na vida politica e tendo, inclusive, acompanhado o presidente

Washington Luis até sua prisdo no Forte de Copacabana, na ocasido do golpe de 1930,

8 Advogado, fundador da revista A Ordem para divulgagio da doutrina catdlica e feroz militante contra o
liberalismo e o comunismo.
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sob alegacdo de garantir sua integridade fisica. Também defendeu a criacdo de uma
universidade catdlica®®.

Combinando presséo e colaboragdo com o novo governo ap6s 1930, o Cardeal
Leme interviu bastante no processo de montagem da nova ordem institucional. Segundo
o Dicionério Historico Biografico Brasileiro, da Fundagdo Getulio Vargas (DHBB-
FGV), a inauguracdo da estatua do Cristo Redentor, no Rio de Janeiro, em outubro de
1931, fazia “parte do esforco de recuperacdo e consolidagdo de espagos para a Igreja

Catolica na sociedade”. Nao por acaso,

[...] seis meses apds a instalacdo do governo provisério que decorreu da
revolugdo de 1930, o Ensino Religioso foi enxertado no curriculo das escolas
publicas primarias, secundarias e normais. Ndo foi um ato isolado, mas parte
de um pacote de um ordenamento imposto a educacéo nacional pelo Decreto
n. 19.941, de 30 de abril de 1931. (CUNHA, 2009, p. 407) (Grifo do autor)

O entdo ministro do recém-criado Ministério da Educacdo e Saude, Francisco
Campos, fez uma exposicdo de motivos em 1931 para justificar o decreto. Estas ideias
foram atualizadas e aparecem hoje nos discursos do MESP. Segundo Cunha, Francisco

Campos

[...] partiu do principio de que o fim da escola implica a adogdo de
proposicfes sobre a natureza e os destinos do homem, ou seja, de uma
concepcdo ético-religiosa da vida, a qual ndo pode ser ditada pelo Estado,
sem violar o direito natural dos pais a educacdo dos filhos. Assim, o Estado
deveria garantir as familias que seus filhos tivessem o ensino da religido nas
escolas oficiais, mas deixar a elas a escolha da religido a ser ensinada, assim
como a opgdo da dispensa desse ensino. Para o ministro, essa era uma
conquista do catolicismo contra o “dogma da liberdade de pensamento”
defendido por liberais, e, provisoriamente, pelos comunistas, interessados em
“destruir as institui¢des nacionais”. Numa defesa posterior daquele decreto,
Campos dizia que era preciso opor a “liberdade do ensino religioso” a
“liberdade de ensino” dos liberais. Portanto, esse ensino s6 poderia ser
imposto por uma ditadura. A educacdo era considerada por Francisco
Campos como um processo destinado a criar, conservar ou recuperar 0S
valores que teriam sido perdidos — a religido, a familia e a patria —, uma
triade semelhante a do integralismo, forjada nos quadros de referéncia do
fascismo, ideologia a qual Francisco Campos ndo era avesso. (CUNHA,
2009, p. 408)

Ainda de acordo com Cunha, desde 1931, quando do retorno do ensino religioso,
verifica-se a presenca continuada deste nas escolas publicas, ao passo que a Educagéo
Moral e Civica tem ocorréncia intermitente desde o inicio da republica. (CUNHA, 2009,
p. 403). O autor também destaca que seja através do ensino religioso, seja através da

moral e civica, a moralidade catolica ou cristd sempre se fez presente na escola publica

8 A Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro foi fundada em 1941 por D. Sebastido Leme e
pelo padre Leonel Franca e reconhecida oficialmente pelo Decreto 8.681, de 15 de janeiro de 1946. Por
decreto da Congregacdo dos Seminarios, de 20 de janeiro de 1947, a universidade recebeu o titulo
de pontificia.
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por forca de lei. Como veremos mais a frente, a Igreja Catolica no Brasil buscou
sempre atuar, inclusive nos momentos de quebra da ordem democrética, em beneficio
de seus interesses.

Em 1933, o Cardeal Leme criou a Liga Eleitoral Catdlica (LEC), associagéo
civil de @mbito nacional cujo objetivo era apoiar candidatos de diversos partidos que
concordassem com seu programa nas eleicdes para a Assembleia Nacional Constituinte,
marcadas para aquele ano. A mobilizacdo politica catdlica foi vitoriosa de forma que
“todos os pontos de sua plataforma foram inseridos na nova Carta, inclusive a
obrigatoriedade do Ensino Religioso nas escolas publicas, em termos ainda mais
favoréaveis do que os do Decreto n. 19.941/31”. E “desde entdo, todas as Constituigdes
brasileiras determinam a oferta do Ensino Religioso nas escolas publicas, alids a Unica
determinag@o curricular nesse nivel da legislagdo” (CUNHA, 2009, p. 408-9). Cunha
ainda lembra que “a Constituicao ¢, sem duvida, a meta preferida. Por ser mais dificil de
ser revertida a norma incluida e por ter maior abrangéncia, ela constitui o desaguadouro
de todos os grupos de interesse” (CUNHA, 2009, p. 403). Segundo Silveira,

[...] intelectuais, liderangas e grupos religiosos catolicos sempre participaram
das movimentagfes da Igreja Catolica pelo espago publico no Brasil
Republicano, organizando discursos, campanhas, passeatas e outras formas
de presséo e intervencdo (como participacdo e articulagdes politicas junto as
autoridades estatais e apelos ao eleitorado com posi¢fes proximas a direita).
(SILVEIRA, 2015, p. 11)

No Brasil do Estado Novo, a Educacdo Moral e Civica foi reinserida nos

curriculos escolares,

[...] mas o crescente envolvimento do Brasil na luta contra o Eixo retirou seu
suporte politico-ideoldgico. 1sso nao impediu, contudo, que fossem
produzidos livros didaticos para a Educacdo Moral e Civica, alguns deles
publicados pelo famigerado Departamento de Imprensa e Propaganda.
(CUNHA, 2009, p. 413)

Extinta imediatamente apds a deposicdo de Vargas, durante o breve periodo
democréatico que se seguiu ao Estado Novo, de 1946 a 1964, a disciplina Educacédo
Moral e Civica caiu na obscuridade. Além disso, em 1961, o entdo presidente Jodo
Goulart assinou a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). Prevista desde
a Constituicdo de 1934, a lei foi encaminhada pelo Poder Executivo ao Legislativo
ainda em 1948 e passou por 13 anos de debates até ser finalmente aprovada. Esta
primeira LDB também vedava o uso de recursos publicos para o Ensino Religioso.

Para Cunha, os militares tentaram reinserir a disciplina nos curriculos

imediatamente apds o golpe, mas o Conselho Federal de Educacéo teria conseguido
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resistir as propostas da Escola Superior de Guerra até 1969. S6 neste momento, a junta
militar que ocupou a Presidéncia da Republica apds a deposi¢do do vice-presidente
Pedro Aleixo determinou, por meio do Decreto-lei n. 869/69 (BRASIL, 1969), a
implantacdo em carater obrigatorio da disciplina em todos graus e modalidades de
ensino do pais. Assim como os projetos de lei atuais para restringir a autonomia docente
utilizam como argumento a defesa da democracia e dos direitos humanos, também
durante a ditadura militar esta argumentacdo foi utilizada para a defesa da insercdo da
Educacao Moral e Civica ndo sé no Brasil, mas em todos os Estados membros da OEA,

como encontramos no trecho a seguir:

Em 1965, no ano seguinte ao do golpe de Estado, a entidade [Movimento de
Arregimentacdo Feminina] enviou manifesto da delegacdo brasileira a Il
Conferéncia Interamericana, promovida pela Organizagdo dos Estados
Americanos, cujo primeiro ponto reivindicava a “obrigatoriedade da
educacdo moral e civica nas escolas, desde as primeiras classes, para o
aprimoramento do regime democratico e repulsa as ideologias totalitarias”; e
0 Ultimo continha um apelo “a todas as entidades de classe, grupos
voluntarios e meios de comunicagdo, para que assumam uma
responsabilidade e criem um clima em todas as Américas, a fim de
desenvolver um programa de formacgdo moral e civica e de fé ideoldgica
democrética, baseada nos direitos humanos” (OLIVEIRA Apud CUNHA,
2009, p.369)

Ainda que o parecer n. 94/71 do Conselho Federal de Educacdo (CFE)®, que
normatizou o ensino da disciplina, proclame “que a Educagdo Moral e Civica devesse
ser aconfessional, isto é, ndo vinculada a religido especifica alguma, a incorporacdo das

doutrinas tradicionais do catolicismo e de seus quadros ndo era sequer disfargada”.

(CUNHA, 2009, p. 414). De acordo com Cunha,

[...] o parecer proclamava que a religido é a base da moral a ser ensinada.
Para escapar do paradoxo, o arcebispo langou mao do conceito de “religido
natural”, isto €, aquela que levaria ao conhecimento de Deus pela luz da
razdo. Assim, ficavam afastadas varias religi6es, inclusive as da matriz afro-
brasileira, apesar de efetivamente praticadas por dezenas de milhdes de
pessoas, relegadas a condicdo de residuos de ignoréncia ou de curiosidades
folcloricas. O mesmo acontecia com as crengas indigenas, a despeito da
celebragdo dos indios como os primeiros brasileiros. (CUNHA, 2009, p. 414)

Na década de 1960, ao mesmo tempo em que comegou a haver uma expansao
das igrejas evangélicas pentecostais, principalmente entre as camadas populares®, a

Igreja Catdlica enquanto instituicdo também se dividiu. Para Cunha,

87 O relator deste parecer foi o arcebispo Luciano José Cabral Duarte.

8 Mariano citando Pierucci e Prandi, “Comparadas as da populagdo em geral, a renda e escolaridade dos
pentecostais sao muito inferiores. A ja citada pesquisa do Datafolha também esquadrinhou o perfil social
dos pentecostais adultos, s6 que o fez em todo o territorio nacional. Verificou que, comparados aos
adeptos de outras religides, eles possuiam o maior contingente de analfabetos (11,2%) e o de pessoas que
cursaram até o primeiro grau (68,3%), 0 maior numero de trabalhadores que recebiam até dois salarios



72

[...] enquanto setores da Igreja Catélica comprometidos com os movimentos
populares e orientados pelo Concilio Vaticano Il eram reprimidos pela
ditadura e seus aliados, ndo faltaram clérigos que colaboraram com os
militares na luta contra o “comunismo ateu”. Na area de educacdo, 0 mais
importante deles foi Luciano Cabral Duarte, arcebispo de Aracaji. Em 1964,
o0 arcebispo Duarte era ja 0 mais destacado intelectual da corrente integrista
da Igreja Catolica, que resistia as mudancas induzidas pelo Concilio Vaticano
Il e seus desdobramentos teoldgicos e pastorais. No CFE, o arcebispo Duarte
substituiu o padre Helder Cdmara como “representante” da Igreja Catolica.
(CUNHA, 2014b, p. 370)

Desta forma, a disciplina Educag¢do Moral e Civica era “uma solida fusdo” deste
“catolicismo conservador” com “a doutrina de seguran¢a nacional, conforme concebida

pela Escola Superior de Guerra”. (CUNHA, 2009, p. 413). Nas palavras de Cunha,

[...] apoiando-se nas tradi¢Bes nacionais, essa disciplina teria por finalidade:
a. a defesa do principio democréatico, através da preservacdo do espirito
religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com
responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus; b. a preservacdo, o
fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais e €ticos da nacionalidade;
c. o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade
humana; d. o culto & Patria, aos seus simbolos, tradi¢Ges, instituicdes, e aos
grandes vultos de sua historia; e. 0 aprimoramento do caréter, com apoio na
moral, na dedicacdo & familia e a comunidade; f. a compreenséo dos direitos
e deveres dos brasileiros e o conhecimento da organizagdo sociopolitico-
econdmica do Pais; g. o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades
civicas, com fundamento na moral, no patriotismo e na agdo construtiva
visando ao bem comum; h. o culto da obediéncia a lei, da fidelidade ao
trabalho e da integragdo na comunidade. (CUNHA, 2009, p. 413)

Segundo Cunha, propagava-se na época a ideia de que as “mais caras tradigdes

a2

democraticas e cristas” estavam sendo “ameacadas pelo materialismo marxista” e que a
“infiltracdo comunista” foi a responsavel pela “queda nos padrdes de comportamento
social”. Por isso, precisaria haver um ‘“saneamento moral da sociedade”; como bem
lembra Cunha, “a ideia da regeneragdo do individuo é essencial para o cristianismo
desde o inicio” (ARRUDA Apud CUNHA, 2014b, p. 370). Desta forma, Cunha defende
que foram dois os legados da ditadura para a educagdo publica. O primeiro seria “a
educacdo tratada em funcdo da simbiose Estado-capital” e o segundo seria “a educagio

tratada como instrumento de regeneragdo moral do individuo e da sociedade” (CUNHA,

2014b, p. 361).

minimos (33,3%), taxa de desempregados acima da média nacional (8,2%), a maior proporcdo de
ocupados como trabalhadores por conta prépria irregulares (27,2%) e taxa de pardos (34,3%) e negros
(11,1%) inferior somente a dos cultos afro-brasileiros”. (MARIANO, 2014, p. 12) Ainda segundo
Mariano, “Com o propdsito de superar precarias condi¢des de existéncia, organizar a vida, encontrar
sentido, alento e esperanca diante de situacdo tdo desesperadora, 0s estratos mais pobres, mais sofridos,
mais escuros e menos escolarizados da populacdo, isto é, os mais marginalizados - distantes do
catolicismo oficial, alheios a sindicatos, desconfiados de partidos e abandonados a prépria sorte pelos
poderes publicos -, tém optado voluntaria e preferencialmente pelas igrejas pentecostais. Nelas,
encontram receptividade, apoio terapéutico-espiritual e, em alguns casos, solidariedade material.” (Idem)
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3.2 Religido, Estado e educacéo apoés a ditadura militar

Devido ao tortuoso processo de abertura politica, apenas em 1993 a Lei n. 8.663
(BRASIL, 1993) revogou o Decreto-lei n. 869/69, acabando com a disciplina Educacao
Moral e Civica e determinando que “a carga horaria dessa disciplina, ‘bem como seu
objetivo formador de cidadania e de conhecimentos da realidade brasileira’ fossem
incorporados as disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais, a critério de cada
instituicdo educacional” (CUNHA, 2009, p. 414). Entretanto, mesmo apos sua exclusao
do curriculo, “a ideologia subjacente persistiu como uma aspiragdo dos grupos situados
a direita do espectro politico-ideoldgico, que pretendem produzir a ordem social pela
educacdo escolar. Nessa ideologia, a religido ocupa um lugar privilegiado” (Idem).

Ainda em 1971, mesmo ano do parecer citado anteriormente, redigido pelo
arcebispo Luciano José Cabral Duarte, sobre a Educacédo Moral e Civica, foi publicada a
segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, Lei n° 5.692/71 (BRASIL, 1971).
Dentre os itens, destacamos como relevante o fato desta LDB permitir o uso de recursos
publicos no ensino religioso.2® A Constituicdo brasileira de 1988 determinou, em seu

art. 19, que

[...] é vedado a todas as instancias do Estado estabelecer cultos religiosos ou
igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o funcionamento ou manter com
eles ou seus representantes relacdes de dependéncia ou alianga, mantendo a
ressalva da colaboracdo de interesse publico, na forma da lei. (BRASIL,
1988)

Todavia, garantiu espaco para uma relacdo proxima entre Estado e religides,
pelo menos na area da educacéo, ao colocar em seu texto a obrigatoriedade da oferta do
ensino religioso no ensino fundamental das redes puablicas, na forma de disciplina
facultativa para os alunos, a ser ministrada dentro do horério de aulas. Sabemos que isso
se deve tanto & enorme mobilizacdo das instituicdes religiosas hegeménicas no
momento da Constituinte quanto por um enorme apoio popular.

Ana Maria Cavaliere aponta em seu artigo “Quando o Estado pede socorro a
religido” (2006), que trata da implantacdo do Ensino Religioso no Rio de Janeiro com
base na Lei 3.459/2000 (RIO DE JANEIRO, 2000), que, frente as dificuldades

encontradas pelos sistemas publicos de ensino de incorporar as classes populares, o

8 Cunha lembra sempre em seus textos que, geralmente, as motivagdes dos projetos contra a laicidade
sdo a0 mesmo tempo de ordem econdmica e ideoldgica. O autor lembra que a Igreja Catolica participa do
mercado educacional em todos os niveis e teve papel destacado “na legitimagdo dos interesses privatistas,
ndo apenas de seus proprios, mas de todo o setor privado, que ainda ndo tinha forca suficiente para
dispensar o patrocinio que essa institui¢do religiosa propiciava. ” (CUNHA e FERNANDES, 2012).
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Estado vem cedendo seu papel socializador para a religido. E, mais especificamente

para o cristianismo. Para a autora,

[...] com o acirramento da crise econémica, nos anos 1980, e dos conflitos
sociais urbanos, a religido tornou-se um tipo de panaceia, que se pretende
ministrar em doses amplas nas escolas publicas, como um mecanismo de
controle individual e social supostamente capaz de acalmar o0s
indisciplinados, de conter o uso de drogas, de evitar a gravidez precoce e as
doencgas sexualmente transmissiveis, capaz até mesmo de fornecer a
presumida Unica base valida para a ética e a cidadania, como se fosse uma
espécie de educagdo moral e civica (CAVALIERE, 2006. Sem paginacéo).

Em 1996, o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso assinou a Lei n.
9.394/96, a mais recente Lei de diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), em
vigor até hoje, que endossou o dispositivo constitucional do ensino religioso nas escolas
publicas. A nova LDB conseguiu elevar “o Ensino Religioso a uma posi¢do que ele ndo
havia tido até entdo” (CUNHA, 2014, p. 371) pois

[...] foi incluida no texto da LDB a determinagdo absurda de que o Ensino
Religioso faria “parte integrante da formagdo basica do cidaddo”. Isso revela
0 sentimento de autorreferéncia (para dizer o minimo) dos religiosos
hegemonicos no pais, a ponto de suporem que as criangas que nao tiverem
essa disciplina na escola publica, por impossibilidade de seu oferecimento ou
por opc¢éo dos pais, ficariam com uma formacdo insuficiente ou defeituosa.
(CUNHA, 2009, P. 411)

Mas, se por um lado foi incluida esta determinacdo, a LDB ao menos trazia em
sua redagdo que esta se daria “sem Onus para os cofres publicos”, o que desagradou a

Igreja Catdlica. Como explica Mariano,

[...] nossos parlamentares, como se sabe, facilmente se rendem ou se
acovardam diante das pressGes do "lobby da batina". Insatisfeita com a
insercdo na Constituicdo de 1988 da obrigatoriedade da oferta de ensino
religioso, de matricula facultativa, nas escolas publicas de primeiro grau, a
Igreja Catdlica conseguiu, em julho de 1997, oito meses depois de aprovada a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), por meio de press6es difusas
sobre o governo federal e 0 Congresso Nacional, retirar do texto original da
LDB, por meio de emenda sancionada pelo presidente Fernando Henrique
Cardoso, a expressao [sem Onus para os cofres pdblicos]. Embora a nova lei
proibia o proselitismo no ensino religioso, é inegavel que a Igreja Catolica,
no momento mais bem preparada do que qualquer outra religido para esse
oficio, serd a mais beneficiada com esse amplo e anacrdnico retrocesso que a
sanc¢do dessa lei representa na separagdo da Igreja do Estado e na laicidade do
ensino fundamental. Seus “professores” poderdo, como ja o fazem na maioria
dos Estados da federacdo, s6 que a partir de agora com o 6nus do
contribuinte, socializar entre criancas e adolescentes concepgdes metafisicas
e valores religiosos. (MARIANO, 2014, p. 14-5)

Por outro lado, a LDB de 1996 previa uma maior flexibilizagdo curricular,
inclusive dos curriculos do Ensino Superior, onde estaria presente também o0 ensino
religioso. Cunha destaca o fato desta LDB determinar que o conteudo da disciplina

Ensino Religioso fosse estabelecido pelos sistemas de ensino (federal, estaduais e
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municipais), depois de ouvidas entidades civis constituidas pelas diversas confissoes
religiosas. Assim, o autor analisa que “pode ndo haver ‘ensino religioso catélico’, nem
de confissdo especifica alguma”. Segundo ele, se esse conteido sera “de carater
histérico, sociologico ou antropolégico” ou “um extrato das doutrinas religiosas
conveniadas dependerd da composi¢do politica de tais entidades civis” (CUNHA,
2014b, p. 372). Cunha alerta que essa flexibilizacdo curricular é sempre acompanhada

de um movimento contrario tentando restringi-la. Como explica o autor,

[...] comega[m] com um grupo de interesse que mobiliza apoio politico — no
Executivo ou no Legislativo (municipal, estadual, mas de preferéncia federal)
— para conseguir a edi¢do de uma norma que determine a obrigatoriedade da
insercdo do elemento de seu interesse nos curriculos de todas as escolas; se
ndo de todas, pelo menos nas redes publicas de ensino. O interesse real
defendido pode ser de ordem econémica, de ordem politico-ideolégica ou de
ambas, o caso mais frequente. Uma disciplina obrigatdria é a preferéncia
geral. Justificativas diversas procuram fazer crer que esse interesse particular
é bom para todos. (CUNHA, 2009, p. 403)

Cunha identifica que essas demandas partem de “grupos situados a direita do
espectro politico-ideolégico, que pretendem produzir a ordem social pela educacéao
escolar” (CUNHA, 2009, p. 414). Anélise que, cremos, também se aplica aos projetos
relacionados ao Escola sem Partido. Um dos projetos analisados por Amaral, em uma
citacdo de Cunha, se mostra Gtil para evidenciar que os projetos recentes relativos ao
Escola sem Partido inserem-se em um longo projeto de manutencdo da ordem através da

legislacdo relativa a educacdo:

[...] dentre os projetos examinados, escolhi como exemplo 0 que me pareceu
mais conspicuo. Trata-se do Projeto de Lei n. 722, apresentado em
16/4/2003, pelo deputado Frankembergen Galvdo da Costa, do Partido
Trabalhista Brasileiro — PTB/RR. Bacharel em contabilidade, delegado de
policia e pastor da Assembleia de Deus, o deputado apresentou projeto que
previa a inclusdo obrigatoria, nas escolas oficiais de ensino fundamental e
médio, da disciplina Estudo para a Moral e o Civismo. Ela teria, como
finalidade, ...a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica, através da preservacdo do espirito religioso, da dignidade da
pessoa humana e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a inspiracao
de Deus. Adiantando-se a possiveis criticas, 0 proponente esclareceu que nao
pretendia a interferéncia do Estado definindo a religido a ser objeto da nova
disciplina. Apenas a “diretriz geral, o fundamento filos6fico” seria
estabelecido pela lei. Em seu projeto, Deus teria sido citado de “maneira
ecuménica”’, sem favorecer uma religido especifica, como se houvesse
consenso sobre a divindade. (CUNHA, 2009, p. 415)

Em maio de 2007, o entdo papa, Bento XVI, visitou o pais. Em novembro de
2008, foi firmada uma concordata Brasil-Santa Sé/Vaticano pelo ministro brasileiro das

Relacdes Exteriores e pelo secretario de Estado do Vaticano. Apos ser homologada pelo
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Congresso Nacional, foi promulgada pelo presidente Luis Indcio Lula da Silva em 11 de
fevereiro de 2010, através do Decreto n. 7.107. Segundo Cunha,

[...] tornou-se realidade o que jamais acontecera, nem mesmo durante o
Império, quando o catolicismo era religido oficial, e parecia impossivel desde
que, em 1889, o regime republicano extinguira o padroado imperial: a
direcdo mundial da Igreja Cat6lica logrou que o Estado brasileiro firmasse
com ela um tratado que lhe garante privilégios especiais, em termos politicos,
fiscais, trabalhistas, educacionais e outros. (CUNHA. 2014b, p. 371)

Em seu artigo 11, a concordata estabelece que o Ensino Religioso catdlico e de
outras confissdes religiosas, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental. Esse artigo contraria ndo s6 o
artigo 33 da LDB-96, que, como ja vimos, estabelece que o contetido da disciplina seria
estabelecido pelos sistemas de ensino (federal, estaduais e municipais) depois de
ouvidas entidades civis constituidas pelas diversas confissdes religiosas, mas, também, a
prépria Constituicdo brasileira, que proibe aliancas do Estado com instituicGes
religiosas. Nas palavras de Cunha e Oliva, “os cinicos dizem que o Vaticano ¢ um
Estado com o qual o Brasil mantém relaces diplomaticas, mas omitem o fato de que ha
590

uma verdadeira simbiose dele com a Santa Sé¢, a dire¢do mundial da Igreja Catdlica

(CUNHA e OLIVA. 2014, p. 215). Cunha sublinhou ainda que,

[...] em 2001, o Conselho de Educacéo do Estado de S&o Paulo estabeleceu as
normas para o Ensino Religioso nas escolas da rede estadual (Deliberagéo
n.16/01); elas determinavam o oferecimento dessa disciplina no ensino
fundamental, como prescreve a Constituicdo Federal. Nas quatro primeiras
séries (7 a 10 anos), o Ensino Religioso deveria ser ministrado como um
“tema transversal”, pelo proprio docente da classe. [...] Em consequéncia, o
Ensino Religioso tornou-se obrigatério para os alunos de 7 a 10 anos, pois,
desenvolvido como “tema transversal”, ndo lhes caberia opgdo. Igualmente, 0
Ensino Religioso tornou-se obrigat6rio para os docentes, a0 menos em tese,
pois todos eles deveriam desenvolvé-lo com os alunos, ainda que sem um
horario proprio para isso. (CUNHA, 2009, p. 409)

Esta proposta pode ser considerada uma manobra legal para tornar o ensino
religioso obrigatorio, uma vez que ndo haveria possibilidade de escolha dos alunos e
seus responsaveis legais quanto a sua participacdo ou ndo nestas aulas. Assim, o ensino
religioso que, por leis federais, deveria ser facultativo, foi transformado em obrigatério

para professores e alunos, através do Decreto 46.802/02 do governador do Estado de

% Diante do crescimento das igrejas evangélicas e do destaque que lideres evangélicos tém tido, tanto na
midia quanto nas diversas instancias do Poder Legislativo, a Igreja Catdlica tenta retomar sua
predominancia na sociedade e no Estado sendo ajudados até por setores laicos que, acreditando no perigo
do fundamentalismo evangélico, creem que os candidatos catélicos ou as politicas catolicas, seriam
menos nocivas por si s6 ou por equilibrar o jogo de forgas. Esquecem—se “que os evangélicos sd0 meros
aprendizes quando comparados com 0s rivais [catélicos], veteranos nos campos religioso e politico.
(CUNHA e OLIVA. 2014, p. 223-4)
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Sdo Paulo, Geraldo Alckmin. Apesar deste documento ter assegurado “o carater supra
confessional do Ensino Religioso e o condicionamento de sua implementacdo a
audiéncia do Conselho de Ensino Religioso do Estado de Sdo Paulo®, pelo decreto, 0
Ensino Religioso deveria “assegurar o respeito a Deus, a diversidade cultural e religiosa,
e fundamentar-se em principios de cidadania, ética, tolerdncia e em valores universais,
presentes em todas as religides”. (CUNHA, 2009, p. 410), o que Se caracteriza em grave
desrespeito as religibes que creem em mais de um Deus e a todos aqueles que néo

professam fé religiosa.

3.3 O fortalecimento do ensino religioso como componente curricular

Pelo acima exposto, € possivel apontar uma tendéncia por parte do poder publico
de naturalizar o processo de adesao individual a uma determinada religido ou mesmo ao
culto a um Deus monoteista nos moldes judaico-cristios,*> assim como a tendéncia a
apresentar as religibes como capazes de promover uma educacdo voltada para a
tolerancia, o que é discutivel, uma vez que é notdria a intolerancia religiosa de algumas
confissdes religiosas. Esta mesma tendéncia pode ser notada no Estado do Rio de
Janeiro, como vemos abaixo na declaracdo da Coordenadora de Educacdo Religiosa da

Secretaria Estadual de Educacio®:

Ao contrario do que muitos dizem, o objeto do Ensino Religioso ndo é o
Ecumenismo ou o dialogo Inter-religioso. Nem mesmo a Etica e os Valores,
se assim fosse, ndo se justificaria 0 Ensino Religioso como disciplina, pois
outras, tais como Filosofia, a Sociologia dariam conta desses contetdos de
maneira muito mais eficaz e, provavelmente, de maneira mais interessante.
Também ndo se trata da Histéria das Religides, isso a Histéria pode fazer
melhor do que qualquer professor de Religido. [...] Por outro lado, conceber
as aulas de religido como uma aproximacdo ao Fendmeno Religioso ndo nos
parece suficiente. [..] Entdo, o Ensino Religioso precisa ajudar aos
educandos a dirigirem o olhar para o mistério, que, segundo Guitton, é a
propria realidade. Segundo ele, a teoria quantica ndo prova a existéncia de
Deus, pois Deus nao ¢ da ordem da demonstracdo, “mas ¢ um ponto de apoio
cientifico as concepgdes propostas pela religido”. E dessa relagdo entre
religiosidade e realidade que surge a epistemologia do Ensino Religioso,
onde cada religido tem seu objeto de conhecimento, seu método, sua teoria.
(LOPES, 2005 Apud CAVALIERE, 2006) (Sem Paginagéo)

%1 Segundo o Decreto 46.802/02, o conselho deveria ser formado por instituicdes lideradas pela Igreja
Catolica, assim como por ‘outras entidades religiosas’, ndo nomeadas.

92 Poder-se-ia incluir a religido Islamica no mesmo modelo de religido monoteista, inclusive por vir da
mesma linhagem de religiGes abradmicas. Entretanto, a grande campanha da midia por atribuir a religido
islamica o rotulo de terrorista e 0 espago quase nulo para estudo desta religido na Escola fazem com que,
a meu ver, ela ndo esteja incluida entre estas religides naturalizadas.

9 A autora ndo cita 0 nome da entdo Coordenadora de Educacdo Religiosa da Secretaria Estadual de
Educacéo.
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Segundo Cavalieri, a declaracdo “ndo deixa duvidas sobre o esfor¢o em
diferenciar e especializar a disciplina, tornando-a efetivamente uma disciplina de
formacdo religiosa no interior da escola publica” (CAVALIERI, 2006.). Ainda segundo

essa autora,

[...] a religido chega & escola com um prop6sito muito claro. A escola publica
deve ser um espaco auxiliar dos templos religiosos na divulgacdo e
consolidacdo de suas doutrinas e dogmas de fé. A escola, de forma canhestra,
parece resistir a isso, pelas méos dos préprios professores de ensino religioso,
em sua recusa ao confessionalismo. Em geral, a receptividade das escolas ao
ensino religioso pareceu-nos sempre muito ambigua. Ha tolerancia, mas ha
incdmodo. Ha aceitacdo, mas hd muitas dlvidas. O fato é que a pobreza
cultural da escola brasileira, sua renitente ineficiéncia, ao lado da crise social
prolongada deixam o campo aberto para a penetracdo de propostas
salvacionistas, estranhas a concep¢do moderna, obrigatoria e universal de
educacdo escolar. (CAVALIERI, 2006.)

Tendo realizado trabalhos de campo, a autora destaca que pouco viu nas escolas
visitadas no Rio de Janeiro “atividades artisticas, culturais, esportivas, comunitarias ou
de lazer, capazes de enriquecer o ambiente escolar e as vidas das criancas e das familias
que as freqlientam”. Ainda de acordo com ela, nas 14 escolas estudadas, encontrou
apenas 5 bibliotecas em funcionamento e, ainda assim, muito precérias. N&o existiam
profissionais de outras areas para apoiar 0s estudantes como psicélogos, assistentes
sociais ou profissionais de salude (CAVALIERI, 2006). Segundo a autora, seria
impossivel ndo comparar esta estrutura com o programa do Centro Integrado de
Educacdo Publica (CIEP), com proposta de educacdo integral, laica e com peso nas

acoOes culturais. Para ela,

[...] o fortalecimento da presenca da religido na escola publica vem na exata
medida em que a acdo educativa escolar se enfraquece. Revela, de um lado,
esse fracasso do campo educacional e, de outro, a capitulacdo do Estado a
uma acao mais efetiva no processo de socializagéo e incorporacao social das
grandes massas da populacdo. (CAVALIERI, 2006)

Nas entrevistas que realizou®®, a autora constatou que parte significativa dos
professores e diretores ouvidos encarava o ensino religioso “como um caminho
importante para a formagdo dos alunos e para o enfrentamento de comportamentos

indesejados, agressividade e resisténcia a escola” (CAVALIERI, 2006). Assim,

[...] a defesa da religido como parte da formacéo integral do homem, presente
inclusive no texto da LDB, leva a conclusdo logica de que os educados sem
religido sdo carentes de algo. Assim, as mazelas sociais poderiam estar

% A autora e sua equipe de pesquisa realizaram 96 entrevistas com professores da rede estadual de
educacdo do Rio de Janeiro entre professores de ensino religioso, professores de outras disciplinas, e
professores que atuavam na equipe de direcdo. 244 alunos também foram ouvidos através do
preenchimento de questionarios. Segundo a autora, a pesquisa visava conhecer e compreender a situacao
instalada nas escolas ap0s a chegada dos professores de Ensino Religioso recém empossados.
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relacionadas a essa auséncia. Uma de nossas conclusdes, apds realizar
entrevistas e observacdes durante dois anos, é que a ameaca do descontrole
social tem sido o fundamento para a atuacdo do ensino religioso nas escolas
do Rio de Janeiro e esta na base do discurso dos professores que o defendem.
(CAVALIERI, 2006)

Para a autora, a religido tem sido um “simulacro dos ‘Temas Transversais’
previstos nos PCN” e o ensino religioso esta sendo feito de forma utilitaria. O que, se
por um lado, representariaumarecusaa  “utilizacdo da escola como ‘igreja’”, por
outro lado representaria “a permissdo de uma colonizagdo nao explicita da escola pelo
ethos religioso” que, na visdo desta, poderia ser mais perigosa que uma atuagdo direta.
A autora defende também que a “invasdo de um campo s6 se da quando ha espagos

desocupados” (CAVALIERI, 2006) e afirma que,

[...] num outro cenédrio, de enriquecimento da experiéncia escolar laica, a
formac&o geral, integral, seria preenchida por a¢bes que oferecessem sentidos
a formagdo dos individuos, sentidos esses que, na sociedade contemporanea,
ndo estdo dados de antemdo, como ja estiveram nas sociedades tradicionais.
Utopias, ideais, valores morais, sensibilidade estética, exercicio da critica,
produzem 0s nexos entre o0 que se aprende e o que se vive. A formagéo
integral é aquela que propicia a experimentacdo e a (re)construgdo desses
nexos, num complexo e longo processo de desenvolvimento. Esse projeto,
entretanto, ainda ndo foi assumido pela cultura escolar brasileira posterior a
ampliagdo do acesso das camadas populares a educacdo baésica.
(CAVALIERI, 2006)

E possivel, no entanto, questionar essa perspectiva de que apenas espacos
desocupados sofrem invasdo. Embora seja procedente argumentar que haja maior
predisposicdo a aceitar o ensino religioso quando este se apresenta como a grande
solucdo para os problemas de socializacdo dos alunos na escola, ndo ha como afirmar
que, mesmo que a escola fosse estruturada fisicamente e com toda a equipe de
profissionais necessaria para atender as necessidades dos alunos, ndo haveria aceitacdo
da entrada do ensino religioso nas escolas e, muito menos, que ndo haveria a tentativa
dos grupos religiosos de inseri-la.

Cavalieri conclui apresentando dois importantes pontos para reflexdo. O
primeiro é que, com o crescimento das religides evangélicas entre as camadas
populares, transformar religido em matéria obrigatoria da escola pablica pode servir
apenas para aumentar os embates religiosos. Outro ponto é o paralelo que a autora traca
entre o0 que esta acontecendo no Brasil hoje e 0 que aconteceu na Italia do inicio do

século XX. Para ela,

[...] a realidade assim constituida, guardadas as devidas proporgdes, faz
lembrar o quadro descrito por Gramsci (1968), sobre as Concordatas entre o
Estado italiano e a Igreja Catdlica, no inicio do século XX: O estado
consegue [...] que a Igreja ndo dificulte o exercicio do poder, mas favorece-o
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e sustenta-o, assim como uma muleta sustenta um invalido. A Igreja, assim,
compromete-se com uma determinada forma de governo a promover aquele
consentimento de uma parte dos governados que o Estado, explicitamente,
reconhece ndo poder obter com os seus meios. Nisto consiste a capitulacdo
do Estado, pois, de fato, ele aceita a tutela de uma soberania externa da qual
reconhece, na pratica, a superioridade. (CAVALIERI, 2006)

Vimos que a concordata contraria a LDB/96, mas ainda ha inimeras propostas
para alterar essa lei federal. Um exemplo é o PLS 2/2012 (SENADO FEDERAL, 2012),
do senador Sérgio Souza (PMDB-PR), aprovado pelo Senado e enviado a Camara dos
Deputados em novembro de 2012. O projeto pretende inserir no curriculo do ensino
fundamental a disciplina Cidadania, Moral e Etica, e, no ensino médio, a disciplina
Etica Social e Politica. A justificativa apresentada pelo senador no projeto foi a

seguinte:

Estou convencido de que, dessa forma, estaremos oferecendo a nossa
sociedade instrumentos para o fortalecimento da formagdo de um cidaddo
brasileiro melhor, por um lado, pela formagdo, ensinando conceitos que se
fundamentam na obediéncia a normas, tabus, costumes ou mandamentos
culturais, hierarquicos ou religiosos; por outro lado, pela formacdo ética,
ensinando conceitos que se fundamentam no exame dos habitos de viver e do
modo adequado da conduta em comunidade, solidificando a formacdo do
carater; e finalmente para sedimentar o exercicio de uma visdo critica dos
fatos sociais e politicos que figuram, conjunturalmente, na pauta prioritaria
da opinido publica, oferecendo aos jovens os primeiros contatos com as
nocBes de democracia, sem cardter ideolégico, ensinando-o0 a construir seu
pensamento politico por sua prépria consciéncia. (PLS n. 2/2012 Apud
CUNHA, 2014b, p. 373)

Segundo Cunha, Daniela Patti do Amaral, em seu texto Etica, Moral e Civismo:
dificil consenso (2007), analisa 13 projetos de lei apresentados por deputados e
senadores no periodo entre 1997 e 2006 que procuravam “inserir no curriculo do ensino
fundamental, do ensino médio e até do ensino superior disciplinas ou temas transversais
(com e sem esse nome) sob diversos titulos, montados a partir dos termos Moral,
Civismo, Cidadania, Etica, Direitos e Deveres”, a fim de resgatar valores supostamente
perdidos pela sociedade. A autora concluiu perguntando se “seria a inclusdo da Etica e
da Moral e Civica na escola um movimento disfarcado para ocupar o lugar do Ensino
Religioso de forma obrigatdria e ndo facultativa?” (AMARAL, 2007 Apud CUNHA,
2009, p. 416). Como ja mencionamos anteriormente, a moral da Educagdo Moral e
Civica é a moral religiosa cato6lica ou crista.

De fato, como entendem Almeida e Reis, “uma estratégia da bancada catélica de
se institucionalizar como parte da democracia brasileira seria de manter o vinculo dos
ditames da fé catolica na sociedade brasileira” (ALMEIDA E REIS, 2015, p.106).
Acreditamos que podemos expandir o raciocinio dos catdlicos também para 0s
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evangélicos. Segundo Silveira, “de modo geral, a alteracdo do peso de evangélicos e
catdlicos no campo religioso nacional trouxe mudangas”, mas ele mesmo destaca que
“no que tange as tendéncias conservantistas - sobretudo em relacdo aos direitos das
minorias, ao aborto, a presenca na politica e no espago publico -, hd muito mais
continuidade entre esses dois grandes grupos religiosos do que rupturas. ” (SILVEIRA,
2015, p. 26). Reis ¢ Almeida lembram que “os catdlicos no Congresso Nacional tém
trabalhado pela defesa do modelo de familia tradicional, contra o aborto e contra o
casamento gay — bandeiras também defendidas pela bancada evangélica”. (ALMEIDA e
REIS, 2015, p. 72)

O proprio coordenador da Frente Parlamentar Mista Catélica Apostélica
Romana, deputado Givaldo Carimb&o, destacou isso em entrevista para a radio Camara
(DEPUTADOS, 2015) na ocasido do lancamento da frente, em maio de 2015. Para ele,
a Frente Catdlica, mesmo nunca tendo sido oficializada, sempre existiu e que agora,
oficializada, vai compor com a Frente Evangélica uma vez que, apesar das divergéncias
na doutrina como o culto a virgem Maria, 0s dois grupos tém uma pauta comum e

afirma, também, que a lei dos homens ndo pode se contrapor a lei de Deus.

3.4 O pentecostalismo no Brasil

Faz-se, entdo, necessario falar sobre estes outros atores que sdo 0s politicos
evangélicos. Segundo Cunha e Oliva, 0s evangélicos teriam tido que criar estratégias e
compor com catélicos para conseguir se eleger e chegar ao poder. Como exemplo de
estratégia bem-sucedida, os autores citam “a criagao de colégios de melhor qualidade do
que os catolicos” nas ultimas décadas do Império e nas primeiras da Republica. O
exemplo de estratégia de composicdo entre as duas religides dado pelos autores € o de
Guaracy Silveira®. Sobre ele, os autores mencionam apenas que este “de desafiador,
passou a aliado dos deputados apoiados pela Liga Eleitoral Catolica” (CUNHA e
OLIVA, 2014, p.218). Ainda sobre o caminho dos evangélicos até o poder, Cunha e

Oliva lembram as perseguicdes que este grupo religioso sofreu ao longo do tempo, pois

[...] até a proclamacdo da Republica, em 1889, os evangélicos sequer tinham
o direito de erguer templos com essas caracteristicas, nada de sinos nem de
simbolos religiosos na fachada das casas particulares onde se reuniam. A
existéncia do Catolicismo como religido oficial desestimulou até mesmo a
vinda para o Brasil de imigrantes protestantes, principalmente da Alemanha,
pois aqui ndo poderiam ter familia legalmente constituida, seus filhos eram

% Guaracy Silveira, pastor metodista, foi o primeiro deputado protestante eleito no Brasil, tendo
participado das Constituintes de 1934 e 1946.
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tidos como ilegitimos, quando morriam ndo podiam ser enterrados nos
cemitérios publicos. Portanto, os presbiterianos, metodistas e congregacionais
desenvolveram uma longa e silenciosa luta contra 0 monopolio religioso da
Igreja Catodlica, até que a laicidade republicana (plataforma de liberais,
macons e positivistas) os liberou dos entraves juridico-politicos existentes no
Estado confessional da monarquia. (CUNHA e OLIVA, 2014, p.218-19)

Nos concentraremos, agora, em tracar brevemente a histéria do movimento no
Brasil para chegarmos a questdo fundamental para nos, que é a sua atuacao parlamentar,
principalmente nas questdes relativas a educacdo. Mariano, citando Freston, aponta que
“o pentecostalismo brasileiro pode ser compreendido como a historia de trés ondas de
implantagdo de igrejas”. (MARIANO, 2014, p. 28-9) A primeira ocorreu na década de
1910, com a chegada da Congregacdo Cristd, em 1910, em S&o Paulo, e da Assembleia
de Deus, em 1911, em Belém. De 1910 até 1950, as duas religides se expandiram sem

concorrentes por todo Brasil, da seguinte maneira:

[...] no inicio, compostas majoritariamente por pessoas pobres e de pouca
escolaridade, discriminadas por protestantes historicos e perseguidas pela
Igreja Catdlica, ambas caracterizaram-se por um ferrenho anticatolicismo,
por enfatizar o dom de linguas, a crenga na volta iminente de Cristo e na
salvagdo paradisiaca e pelo comportamento de radical sectarismo e ascetismo
de rejeicdo do mundo exterior. (MARIANO, 2014, p. 29)

A segunda onda pentecostal se deu basicamente em Sdo Paulo, de onde se
espalhou pelo pais nos anos 1950 e inicio dos 1960. Foi nesse periodo que comegou a
fragmentacdo dos pentecostais em trés grandes grupos: Quadrangular (1951), Brasil
Para Cristo (1955) e Deus € Amor (1962) e dezenas de igrejas menores. Iniciou-se com
o “trabalho missionario de dois ex-atores de filmes de faroeste do cinema americano,
Harold Williams e Raymond Boatright, vinculados a International Church of The
Foursquare Gospel, que [...] trouxeram para o Brasil o evangelismo de massa centrado
na mensagem da cura divina”. (MARIANO, 2014, p. 30) Ainda segundo Mariano,

[...] com mensagem sedutora e métodos inovadores e eficientes, atrairam,
além de fiéis e pastores de outras confissdes evangélicas, milhares de
individuos dos estratos mais pobres da populagdo, muitos dos quais
migrantes nordestinos. Causaram escandalo e reacbes adversas por toda
parte. Mas, ao chamarem a atencdo da imprensa, que os ridicularizava e os
acusava de charlatanismo e curandeirismo, conseguiram pela primeira vez
dar visibilidade a este movimento religioso no pais. (MARIANO, 2014, p.
30)

Ja a terceira onda comecou no final dos anos 1970, ganhando forca nos anos
1980 no Rio de Janeiro. Teve como principais igrejas a Igreja Universal do Reino de
Deus (IURD), criada por Edir Macedo em 1977, e a Igreja Internacional da Graca de

Deus, de R. R. Soares e surgida em 1980. Para Mariano,
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[...] a terceira onda demarca o corte histérico-institucional da formagéo de
uma corrente pentecostal que sera aqui designada de neopentecostal, termo
praticamente ja consagrado pelos pesquisadores brasileiros para classificar as
novas igrejas pentecostais, em especial a Universal do Reino de Deus. O
prefixo neo mostra-se apropriado para designa-la tanto por remeter a sua
formacdo recente como ao carater inovador do neopentecostalismo.
(MARIANO, 2014, p. 33)

Mariano, analisando o movimento neopentecostal, aponta algumas diferencas
deste movimento para as duas ondas pentecostais que o precederam. Segundo ele, as
duas primeiras ondas ndo possuiam “diferencas teoldgicas significativas entre si”’, mas o
mesmo ndo acontecia comparando pentecostais e neopentecostais.  Enquanto
pentecostais buscavam a salvagdo pelo ascetismo e a “rejeicdo do mundo”, os
neopentecostais pregavam a “Teologia da Prosperidade” a qual, “grosso modo, defende
que o crente estd destinado a ser prospero, saudavel e feliz neste mundo”. Assim,
“enquanto a primeira onda privilegia as linguas estranhas e a segunda, a cura divina”, os
neopentecostais, como sdo conhecidos os evangélicos da terceira onda, “enfatizam a
libertagdo dos demodnios”. Segundo Mariano, “tal énfase nos rituais de exorcismo e o
repudio & umbanda acarretam ataques aos cultos afro-brasileiros, dos quais procura
libertar seus fiéis e clientes” (MARIANO, 2014, p. 35-6) Mas, essa cruzada pela
“libertagdo dos demonios” ndo aconteceria apenas no campo individual e espiritual. A

crenca seria a de que,

[...] na atualidade, vivemos e participamos de uma empedernida guerra
césmica entre Deus e Diabo pelo dominio da humanidade. Tal perspectiva
teoldgica, porém, ndo se reduz a crenga nesta guerra sobrenatural e a
mediacBes ritualistas para enfrentd-la. A teologia do dominio ostenta
igualmente um ideario de dominacéo sociopolitica (Cox, 1995: 281-297) ou,
nos termos de Gilles Kepel (1991), concepgdes de descristianizacdo da
sociedade “pelo alto”, quer dizer, pela via politico-partidaria e, acrescentaria,
pela midia eletrénica. (Idem)

Mariano aponta que ndo ha como ndo notar os evangélicos. Como pretendem
transformar a sociedade ndo apenas pela “conversao individual” e pela “inculcacdo da
moral biblica”, mas também pela “realizacdo crescente de obras sociais, da participagdo
na politica partidaria, da conquista de postos de poder nos setores privado e publico e do
uso religioso do radio ¢ da TV” (MARIANO, 2014, p. 45), construiram para si uma

megaestrutura. Com estes fins,

[...] além dos milhares de templos espalhados pelo pais, muitos deles
localizados em teatros e cinemas decadentes ou desativados, as igrejas
pentecostais possuem diversos seminarios teolégicos, escolas, editoras,
gravadoras, lojas, livrarias, videolocadoras, organizagcdes missionarias e de
assisténcia social, fundagdes, orfanatos, asilos, hospitais, centenas de
emissoras de radio e algumas de TV. Publicam um sem-nimero de jornais,
revistas e folhetos. (MARIANO, 2014, p. 16)
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Os evangélicos, entdo, romperam com a tradicional postura pentecostal apolitica,
“ao substituirem a velha maxima ‘crente ndo se mete em politica’ por projetos
eclesiasticos corporativistas radicados no slogan ‘irmao vota em irmao’ titulo de livro
de um pastor assembleiano” ¢ “passaram a engajar-Se ativamente na politica partidaria
por ocasido do Congresso Nacional Constituinte de 1986”. (MARIANO, 2014, p. 15)

A anélise das estatisticas a respeito da pertenca religiosa dos brasileiros também
é bastante significativa. Segundo Silveira (2015), considerando o periodo de 1910 a
2010, o numero de catélicos caiu de 90% para menos de 68% enquanto o nimero de
evangélicos foi de praticamente zero para 22%, em 2010. Mas, a andlise se torna mais
interessante se compararmos esses dados com os de Mariano (2014), que considera o
periodo de 1980 a 2010. Segundo os dados apresentados por ele, nesses anos 0 humero
de catolicos diminuiu de 89,2% para 64,6% e o0 de evangélicos aumentou de 6,6% para
22%. Ainda que haja uma pequena variacdo nos dados fornecidos por ambos quanto ao
namero de catélicos em 2010, o interessante é perceber como praticamente ndo houve
variacdo no numero de catolicos e evangélicos nos 70 anos entre 1910 e 1980 e que
apenas a terceira onda pentecostal foi capaz de alterar significativamente as estatisticas
de pertenca religiosa. Outra questdo importante é que, mesmo que a pertenca religiosa
tenha mudado, o nimero de cristdos permanece praticamente inalterado neste periodo
de cem anos, estando na casa dos 87% em 2010.

Segundo Mariano (2014), “a expansdo do pentecostalismo constitui fendmeno
de amplitude mundial”’, uma vez que esse ramo do cristianismo vem crescendo

3

aceleradamente no Pacifico Sul, na Africa e no leste e sudeste da Asia, em “um
auténtico processo de globalizagdo ou transnacionaliza¢ao”. Nenhum continente supera
a América Latina e, “em numeros absolutos, [0 Brasil] figura como o maior pais
protestante da América Latina, abrigando pouco menos da metade dos cerca de 50
milhdes de evangélicos estimados atualmente no continente” (MARIANO, 2014, p. 9).
Contudo, convém lembrar que, se o Brasil € o maior pais protestante da América do Sul,

também é o maior pais catélico do mundo.

3.5 A Renovacdo Carismatica Catolica e a Guerra Cultural Catolica

Talvez mais importante que o crescimento do numero de pentecostais em si, seja

0 que Mariano chama de pentecostalizacéo,

[...] iniciada ja na década de [19]60, de setores do protestantismo histérico,
sobretudo de batistas e metodistas, e a rapida expansdo da Renovacdo
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Carismatica Catolica, movimento leigo de linha pentecostal oriundo dos EUA

que se instalou no catolicismo brasileiro no comego dos anos 707.
(MARIANO, 2014, p. 12)

O movimento da Renovacdo Carismatica Catolica (RCC) surgiu nos Estados
Unidos em 1967. Um grupo de cerca de 30 catolicos, alunos e professores de uma
universidade de Pittsburg, estavam reunidos em retiro espiritual quando, durante uma
oracao, teria ocorrido o que eles chamaram de pentecostes renovado: alguns teriam
comecado a falar em linguas estranhas e outros teriam recebido o dom da profecia.
Como pode-se notar é, basicamente, a mesma histéria do surgimento do
pentecostalismo dentro do protestantismo, s6 que em sua versao catélica. Grigoletto
sublinha que, “a partir dai, estavam lancadas as bases do que viria a ser a Renovacgéo
Carismatica, um movimento pentecostal que se inscreve na linha da Nova
Evangelizagdo da Igreja, apregoada por Jodo Paulo Il, e que visa reter os seus fiéis e
barrar o avanco pentecostal”. (GRIGOLETTO, 2003, p. 28)

O movimento foi trazido para o Brasil no final da década de 1960 pelos padres
Eduardo Dougherty e Haroldo Rahn. Foi nesta época que eles criaram o grupo base em
Campinas (SP), que existe até hoje. Fundaram, em 1981, a Associacdo do Senhor Jesus
que comanda os programas da Rede Vida de televisdo. A associacdo € mantida pela
contribuicdo dos fiéis e pela venda de produtos como medalhas e CDs, em estratégia
semelhante a empregada pela Igreja Universal do Reino de Deus. A igreja liderada pelo
bispo Edir Macedo € principal representante do pentecostalismo no Brasil e a principal
concorrente da Renovacdo Carismatica. (GRIGOLETTO, 2003) Sobre a concorréncia
entre a principal representante do movimento pentecostal evangélico e a representante
do movimento pentecostal catdlico, Grigoletto, citando uma reportagem jornalistica
(SILVA, 1.999), afirma que

[...] tanto a RCC quanto a IURD se valem de estratégias de marketing
sofisticadas e usam de um proselitismo agressivo para arrebanhar fiéis.
Organizadas segundo critérios empresariais, com técnicas de aliciamento
proprias da economia de mercado, sdo religides “magicas”, emocionais, cujos
cultos sdo baseados no transe coletivo. Feitas estas consideracdes, parece-nos
que, na verdade, o que ha é uma disputa pela conquista seja de fiéis, seja por
um espago na midia ou na sociedade, que se acirra entre os dois movimentos.
(GRIGOLETTO, 2003, p. 31)

Mariano, também referindo-se a disputa por fiéis, explica que

[...] resultam disso sua atual corrida para ocupar mais espacos na TV
(incentivo a criagdo e manutengdo da Rede Vida), maximizar o uso
evangelistico de sua extensa rede radiofonica (de quase 200 emissoras),
incrementar a participacdo dos leigos nas celebracGes, revalorizar tradigdes
populares e as pastorais social e de salde, renovar ainda mais a liturgia (para
além das inovagdes concebidas no Concilio Ecuménico Vaticano Il), abrir
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novos ministérios, tornar os sacerdotes mais disponiveis, acolhedores e
atentos as necessidades dos fiéis, conceder espaco a expressividade
emocional nos cultos, pesquisar as “seitas” para definir respostas pastorais
adequadas, evitando, por sua ineficacia, qualquer campanha de ataques.
(MARIANO, 2014, p. 14)

Mas, as semelhancas da RCC com as religides evangeélicas ndo ficam apenas no
campo da disputa midiatica e por novos fieis. Grigoletto aponta como pontos de
convergéncia o “especial ao uso dos meios de comunicagdo de massa”, a atuagdo do
Espirito Santo hoje, “a experiéncia da conversdo”, a “auto atribuicdo de uma missdo”, a
“atribuicdo de poder ao leigo”, a “pratica religiosa emocional”, o “uso de termos
comuns como orar ¢ louvar” e a “‘demonizacdo’ do espiritismo e das religides afro-
brasileiras”, uma forte hierarquia, uma “manifestacdo festiva da fé”, um projeto de
expansdo mundial, eventos de massa, inclusive com “espagos profanos” sendo
“reapropriados” e, at¢é mesmo, o lema dos movimentos: “O lema da RCC ¢ ‘Brasil
Cristdo’ e o do pentecostalismo ‘Brasil para Cristo’”. Para Grigoletto, “existe um
namero maior de aspectos que aproximam do que afastam a RCC do pentecostalismo”,
uma vez que as principais divergéncias entre os dois movimentos sdo apenas a
obediéncia ao Papa e a devocdo a Virgem Maria (GRIGOLETTO, 2003, p. 30).

Grigoletto acredita que a RCC seja “um movimento religioso que possui duas
dimens@es: uma voltada para fora do catolicismo, afrontando o pentecostalismo, e outra
para dentro do catolicismo, enfrentando os setores mais progressistas” (GRIGOLETTO,
2003, p. 31). Ele aponta que o desenvolvimento do movimento nunca foi tranquilo na
Igreja Catolica, pois “enquanto alguns parocos e bispos assumiram posi¢oes favoraveis,
outros impediram a sua implanta¢do em suas pardquias e dioceses” (idem). E a propria
Conferéncia Nacional dos Bispos no Brasil (CNBB) teria relutado em adotar uma
posicao oficial sobre a RCC.

Apenas depois de mais de 30 anos e muitas cobrancas, a CNBB aceitou que
precisava se posicionar. Enviou, entdo, um questionario para suas dioceses para saber 0
posicionamento destas sobre a RCC. Desta pesquisa de opinido saiu um documento
oficial que ‘“reconhece a legitimidade da RCC, tecendo-lhe elogios e também
recomendacdes sobre o que deve ou ndo fazer”. Grigoletto destaca, entre os elogios, o
de que “entre os varios movimentos de renovagao espiritual e pastoral do tempo pos-
conciliar, surgiu a RCC que tem trazido novo dinamismo e entusiasmo para a vida de
muitos cristdos e comunidades”. E, sobre as recomendag0es, destaca a de que a RCC se
posicione frente aos problemas sociais. Nas palavras contidas no documento da CNBB,

estd o “empenho de uma presenca na sociedade humana, a servigo da dignidade da
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pessoa humana, mediante a participacdo e solidariedade para construir condigdes mais
justas e fraternas no seio da sociedade” (GRIGOLETTO, 2003, p. 32).

Entretanto, como o préprio Grigoletto aponta, a recomendacéo nao foi seguida e
0s problemas sociais continuam a ser tratados como questdes de fé e ndo questdes
politicas, o que, ndo impediu que a lideranca da RCC venha incentivando seus membros
a se filiarem a partidos e disputarem as elei¢cbes para cargos no executivo e no
legislativo. (Reis e Almeida, 2015, p. 73) Ao que tudo indica, apesar da critica da
CNBB com relacdo a forma como a RCC trata as questBes sociais, isto ndo é um
problema para a Igreja Catdlica, muito pelo contrario. Mariano citando Prandi aponta

que,

[...] estrategicamente estimulada pela béncdo papal, a Renovacdo
Carismatica, apesar de ostentar fei¢fes teoldgicas e métodos evangelisticos
tipicos do seu principal concorrente na América Latina, tornou-se a grande
arma do Vaticano para tentar conter o avango pentecostal, combater a
Teologia da Libertacdo e recuperar parte do rebanho desgarrado. [...] Embora
ambos convertam os segmentos economicamente desprivilegiados, as igrejas
pentecostais, mais concentradas nas capitais e regiGes metropolitanas,
arregimentam os estratos mais pobres, menos escolarizados e mais escuros da
populagdo, enquanto a Renovagdo Carismatica, mais concentrada nas cidades
do interior, angaria adeptos, 70% dos quais mulheres, especialmente na
classe média baixa. (MARIANO, 2014, p. 12-3)

Indo ao encontro das conclusdes de Mariano, durante nossa pesquisa, notamos
gue muitos dos propositores dos PL Programa Escola Sem Partido ou similares faziam
parte de uma frente parlamentar religiosa (evangélica, catélica ou ambas) e da frente
ruralista, como podemos observar na Tabela 2, anexo 6 deste trabalho. Podemos, entéo,
inferir a ligacdo entre o rechaco a figura e a pedagogia de Paulo Freire (ARAUJO,
2015) e o rechaco a teologia da libertacdo (DOMINI, 2015), uma vez que existiam
fortes vinculos entre ambas (BOFF, 2011 e VIEIRA, 2007).

Segundo Ferreira, € marcante a questdo da pratica libertadora tanto na obra de
Paulo Freire como na Teologia da Libertagdo. Segundo ela, tanto esta pedagogia quanto
esta teologia “ressaltam a importancia do carater pratico e desenvolvimento critico dos
sujeitos para alcangarem sua libertacdo, entendendo-se, portanto, como sujeito historico
e transformador da sua condi¢do social” (FERREIRA, 2015, sem paginagdo). Nas

palavras da autora,

[...] a Teologia da Libertacdo foi, na América Latina, uma reflexdo sobre o
papel da Igreja catélica em um contexto marcado pelas fortes desigualdades
sociais. Ancorada em um conjunto de obras e escritos produzidos na década
de 1970, tedlogos e clérigos passaram a pensar o evangelho a partir de um
enfoque que ressaltasse a situacdo social dos paises latino-americanos. A
Teologia da Libertacdo surgia como resposta a uma sociedade caracterizada
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pela desigualdade social, opressdo, cerceamento das liberdades individuais,
violacdo dos direitos humanos, etc. A Igreja Catélica (na figura de alguns de
seus clérigos), até entdo, indiferente aos problemas sociais desses paises,
passa por uma mudanca substancial ao refletir sobre as lutas de libertacéo e,
principalmente, sobre o abismo que havia entre a fé e a prética libertadora
dos cristdos. (FERREIRA, 2015) (Sem paginacao)

De fato, uma pedagogia e uma fé que lutam pela emancipacdo dos sujeitos e por
justica social ndo teriam como ndo serem rechacadas por grupos conservadores
ideoldgica e politicamente® que, como ja dissemos, sdo favoraveis a desigualdades e a
manutencdo das hierarquias. Como veremos, a desigualdade é naturalizada e toda
tentativa de diminuicéo desta é apontada nos discursos destes grupos como vinculada ao
comunismo e, automaticamente, como um ataque a moralidade crista.

Freitas e Almeida acompanharam a atividade parlamentar de deputados da
renovagdo carismatica. Segundo os autores, “das dezenas de projetos investigados, um
namero significativo deles garante a presenca catdlica e sua doutrina nos diversos
setores da sociedade e, assim, mantém a reproducdo catolica romana ante o mercado
simbdlico brasileiro”. Sdo projetos que legislam sobre praticas abortivas, eutanasia,
pornografia, pesquisa com células tronco, dentre outros, garantindo que a “ ‘moralidade’
da Igreja Catolica seja um usufruto da sociedade”. (ALMEIDA E REIS, 2015, p. 87) Os
pesquisadores, infelizmente, ndo se debrucaram sobre os projetos para a educagdo e
acreditamos que nossa pesquisa possa preencher esta lacuna.

Sobre a atividade parlamentar dos membros da RCC, alguns dos quais

mencionados no nosso capitulo anterior, os pesquisadores concluiram, ainda, que

[...] os deputados estdo diluidos em um vasto espectro de partidos politicos.
Mesmo nessa vastiddo de partidos, através das analises dos seus projetos
(independente das propostas defendidas pelos partidos), os congressistas
vinculados a RCC prop8em projetos que beneficiam o campo religioso
catolico. (ALMEIDA e REIS, 2015, p. 87)

A Renovagdo Carismatica Catolica insere-se em um movimento que Silveira
apresenta como sendo uma Guerra Cultural Cato6lica, articulada entre catdlicos leigos e
sacerdotes conservadores para a defesa de seus valores na sociedade, que ndo ocorre
apenas no Brasil e nem é um fendmeno recente. O autor cita como alguns exemplos
Franca, Espanha, Estados Unidos, Argentina e cremos que poderiamos, pelo ja

mencionado na introducéo, acrescentar a Colémbia nesta lista. Para o autor, por tras

% Cf: MENDONCA, Sonia. Educacdo rural e hegemonia norte-americana no Brasil: (1945-1961) In,
Anais do VIII Simpdsio Nacional Estado e Poder. Juazeiro/BA: UNIVASF — ETC, 2014.
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dessa articulacio estariam também grupos catdlicos internacionais, como a Opus Dei®
(criada na Espanha em 1928), a Comunhdo e Libertagdo% (criada na Italia em 1954) e a
TFP*® - Sociedade Brasileira de Defesa da Tradicdo, Familia e Propriedade (criada na
cidade de Sdo Paulo em 1960) -, dentre outras. O autor destaca que muitas sdo
diretamente ligadas ao Vaticano, o que reduziria o poder dos bispos diocesanos sobre
elas.

Silveira explica que a maioria destas organizacdes surgiu entre 1920 e 1970,
periodo em que “o catolicismo institucional travou duros embates com as novas
configuracdes do Estado, do espaco publico e das legislacBes nacionais e internacionais,
procurando resistir as mudancas e articular reacfes politicas e sociais para frear ou
reverter 0 mainstream cultural”. (SILVEIRA, 2015, p. 14) Segundo o autor, nestes anos
de combate surgiram novas organizacOes e atores que apropriaram-se de “novos
vocabulérios, incorporando ideias advindas de outros contextos culturais nacionais e dos
debates académicos travados pelos partidarios de grupos direitistas, nas ciéncias
humanas e na teologia, em universidades e academias catdlicas” (SILVEIRA, 2015, p
14).

O terreno onde a Guerra Cultural Catoélica cresceu, de acordo com Silveira, foi
nos Estados Unidos dos anos 1970 e 1980, ap6s 0 “colapso da coalizdo do New Deal” e
a “luta pelos Direitos Civis dos movimentos negro, gay e feminista e com declinio do
Partido dos Democratas”, que culminou na chegada ao poder do Partido Republicano
com Ronald Reagan. Segundo Silveira, Hunter, soci6logo norte-americano,
caracterizaria essa nova configuracdo social norte-americana como uma ‘“virada

conservadora”, marcada também por uma ascensdo do conservadorismo religioso'® que

% Para mais informagdes consultar a pagina virtual da Opus Dei. Disponivel em:
<http://opusdei.org.br/pt-br/>

% Para mais informagdes consultar a pagina virtual da Comunhao e Libertagdo. Disponivel em:
<http://br.clonline.org/>

9 E caracterizada como "associaco civil de carater cultural, civico, filantropico e beneficente”. Desde
sua fundagdo, a triade tradicdo (catélica), familia (monogamica e indissollvel) e propriedade (privada)
sdo as principais bandeiras de luta doutrinaria e cultural - embora outras tematicas afins sejam
mobilizadas com alguma periodicidade (contra a descriminalizagdo do aborto, o Plano Nacional de
Direitos Humanos, o desarmamento civil, o casamento homossexual, a eutanasia e outros). (SILVEIRA,
2015, p. 14). Para mais informagfes consultar a pagina virtual da Sociedade Brasileira de Defesa da
Tradigdo, Familia e Propriedade. Disponivel em: <http://www.tfp.org.br/>

100 Buscando o termo guerra cultural em titulos de livros, encontramos um livro de um padre norte-
americano. A resenha disponibilizada no site da livraria é a seguinte: Em 'Como Vencer a Guerra
Cultural', Peter Kreeft chama os cristdos para a 'batalha’. O autor defende que cristdos tém de entender a
verdadeira natureza da guerra cultural - uma guerra entre a cultura da vida e a da morte. Kreeft identifica
aqueles que, em sua perspectiva, sdo 0s inimigos reais que estdo diante da Igreja e indica os diferentes
campos de disputa. Finalmente, procura tracar uma estratégia para a luta e equipar os cristdos com as
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teria levado a uma “mudanca permanente na dindmica do sistema politico americano,
substituindo divisdes clssicas de economia e de classe por outras baseadas em
desacordos culturais e morais” (SILVEIRA, 2015, p. 15). O autor afirma que,

[...] na Otica desses grupos, as estruturas familiares e sociais defendidas sédo
naturais e universais, porém, tais estruturas vém sofrendo ataques, sendo
desmanchadas e desmontadas por uma conspiracéo liderada pela Organizagéo
das Nacbes Unidas (ONU), somada aos partidos de esquerda, organizacdes
de direitos humanos (como a Anistia Internacional) e intelectuais defensores
dos direitos dos homossexuais, das mulheres etc. (SILVEIRA, 2015, p. 13)

Este autor destaca também a problemadtica relacdo que a Igreja, “entidade ao
mesmo tempo pré-estatal, supraestatal e multinacional”, teve e tem, com os Estados
nacionais, com as organizacgdes internacionais civis e laicas e com a ONU. Silveira e
Miguel destacam que tanto o papa Jodo Paulo Il quanto o papa Bento XVI eram
defensores da ideia da existéncia de uma guerra cultural (SILVEIRA, 2015). Segundo
Miguel, o pontificado de Jodo Paulo Il “foi marcado, desde o inicio, pela preocupagdo
com a posicao das mulheres, tema de varios textos e conferéncias do papa.” (MIGUEL,

2016, p. 598). Para esse pesquisador,

[...] em lugar da aversdo a mulher, que marcou boa parte da historia da Igreja,
hd a exaltacdo de seus papeis tradicionais. A igualdade pretendida pelo
feminismo representaria um rebaixamento da mulher, a perda de sua
“dignidade extraordinaria” na condigdo de “especialista do amor”. A
complementaridade entre os sexos é explicada pela ideia de que “Deus dotou
a mulher de um ‘génio feminino’, acompanhando sua func¢do de gestadora,
que se caracteriza por uma propensao e um dom naturais para o cuidado e a
sensibilidade as necessidades dos outros” que serd central na elaboragdo dos
pensadores catolicos contrarios a “ideologia de género”. Trata-se, portanto,
de uma verdade fundada na fé, por mais que, nos debates publicos
posteriores, muitas vezes se busque minimizar tal elemento. Por um lado, hé
o esforgo de embasar o discurso com argumentos cientificos, sejam eles de
base biolégica, psicoldgica ou socioldgica. Por outro, tenta-se mostrar que a
posicao da Igreja ndo estd “fundada sobre uma crenca religiosa particular”,
sendo antes “uma resposta aos desafios éticos contemporaneos”. (Miguel,
2016, p.598-9)

Quanto a Bento XVI, Silveira cita um discurso em que ele é bastante claro
acerca da guerra cultural: “Si se llega a un enfrentamiento de culturas, no sera por un
choque entre grandes religiones [...], sino por el conflicto entre esa emancipacion
radical del hombre [eliminacién de referencias trascendentes] y las grandes culturas
historicas” (RATZINGER, 2005 Apud SILVEIRA e MORAES JUNIOR, 2015). O papa
Francisco, apesar de ser apontado como mais progressista, mantém basicamente o

mesmo discurso de seus antecessores com relacdo as questdes sexuais. O Instrumentum

armas necessarias para uma campanha bem sucedida. Disponivel em:
<http://www.livrariacultura.com.br/p/como-vencer-a-guerra-cultural-um-plano-de-22625364>
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Laboris!® (Instrumento de Trabalho), do Sinodo das Familias convocado pelo Papa
Francisco, também utiliza o termo gender studies em um sentido negativo e reafirma
que a familia compde-se da unido homem-mulher, apresentando a adogéo de criangas
por casais homossexuais como um risco.

Nos Estados Unidos, estes segmentos conservadores ligados a RCC defendem
que existiria um “choque de civilizagdes intraocidental” que dividiria os EUA em dois
“partidos’: os “conservadores” que afirmam a visdo crista do mundo e sdo identificados
com a tradi¢do cultural e moral judaico-cristd e os “progressistas”, identificados com a
vida contemporanea americana e com movimentos como o feminismo, o
multiculturalismo e a causa LGBT, por exemplo. Estes, segundo os conservadores,
teriam uma visdo de mundo “relativista, hedonista, liberacionista, pds-religiosa, e que
alguns chamam de ‘esquerda pés-moderna’”. (SILVEIRA, 2015, p. 17) Seria, entdo um
“choque de ortodoxias: a ortodoxia judaico-cristd e a ortodoxia secularista-laicista, em
conflito permanente”. Silveira destaca que ambos os grupos estdo longe de serem
homogéneos, entretanto se veem ou se apresentam como tal.

Silveira explica que “essas estratégias praticas e discursivas, com impacto
politico, disseminaram-se pelo mundo catolico ocidental” incluindo a Europa e as
Américas, “capitaneadas por lideres eclesidsticos, bispos, padres e grupos de leigos
engajados” e influenciando o pensar teoldgico e a atua¢ao de grupos catdlicos junto aos
agentes politicos e espagos publicos”. (SILVEIRA, 2015, p. 18) Silveira apresenta a

forma de agir destes grupos em todos o0s paises por onde se expandiram:

[..] a partir da reestruturacdo do establishment conservador catélico em
paises como os EUA, Argentina, Espanha, Franga e outros, um amplo leque
de acles sociais comegou a ser organizado em trés frentes: marchas pela
familia, contra matrimdnio igualitario entre pessoas do mesmo sexo, contra 0
aborto e a eutanasia, contra as pesquisa com células-tronco; a fundacéo, ou o
relancamento de institutos e associacfes civis, mas também religiosos, em
defesa da familia cristd e do pensamento liberal-conservador, assim como o
uso das midias digitais e das novas tecnologias para mobilizar a sociedade em
torno de um campo de “batalha” organizado em torno de trés eixos: a bioética
(aborto, nascimento e eutanésia); a ética sexual cristd conservadora e o
modelo de familia (casamento homoafetivo); e o lugar da religido na vida
publica. (SILVEIRA, 2015, p. 19)

Silveira explica que essa expansao nao aconteceu em um “espago vazio” € sim

em

101 Instrumentum Laboris é o nome técnico do documento base elaborado pela Secretaria do Sinodo
traduzindo as respostas do episcopado e responsaveis eclesiasticos sobre as questfes referentes a familia.
Disponivel em:
<http://www.vatican.va/roman_curia/synod/documents/rc_synod_doc_ 20140626 _instrumentum-laboris-
familia_po.htmi>
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[...] um cenario marcado por diversas tendéncias que poderiam favorecé-la ou
imprimir mudancas de direcdo, a saber: a permanéncia de antigos grupos,
associaces e liderancas catdlicas conservadoras (em especial, apdés o
Concilio Vaticano I1), o refluxo do catolicismo progressista (da Teologia da
Libertacdo, na América Latina, e das Teologias Liberais, na Europa,
sobretudo ap6s a ascensdo do Papa Jodo Paulo 1) e a criacdo de novos grupos
cristdos majoritarios e minoritarios, evangélicos e catélicos (movimento
carismatico catolico, igrejas neopentecostais, movimentos liberalistas [como
as Catolicas pelo Direito de Decidir], pastorais sociais etc.). (SILVEIRA,
2015, p. 18)

Silveira destaca como o termo “‘guerra cultural’ (e toda a rede semantica tecida
em torno dele)” tem aparecido cada vez mais nos discursos de algumas liderancas
catdlicas brasileiras ligadas a estrutura eclesiastica ou mesmo leigos, expandindo a
“doxa tradicionalista” para além das ja constantes do vocabulario norte-americano.
Segundo o autor, esse discurso conservador se estrutura em torno de duas questdes: a
verdade unica (Deus, Igreja, Revelacdo e Sagradas Escrituras) e a familia “natural”
(homem, mulher e filhos). Ainda segundo Silveira, “o vinculo entre esses dois
principios € profundo e ontoldgico. Um sustenta e permite ao outro exercer dominio
discursivo dos fatos, fenbmenos, grupos e agdes sociais, e, com isso, € construida uma
teia fechada de interpretacao”. (SILVEIRA, 2015, p. 20) Analisando este discurso, 0

autor destaca algumas questdes:

A memodria da tradicdo talmudico-evangélica aparece sem rupturas, sem as
dobras e os vincos das temporalidades historicas e dos espagos cultural-
sociais impressos ao longo de milénios. Por certo, ndo é apenas a
coincidéncia entre esses dois principios que nos permite falar da nova carga
semantica, mas 0 raio de acdo (com o intenso uso das midias sociais
eletronicas), a absor¢do e releitura de fatos historicos (algumas formas do
comunismo e marxismo, por exemplo) e categorias, como guerra e
hegemonia cultural (absorcao seletiva, seguida de reinterpretacéo catolicizada
de ideias gramscianas). (Idem)

Né&o foi apenas a mensagem que se modernizou, mas 0 meio de transmisséo dela
também. As tradicionais formas de presséo catdlicas, agregou-se o discurso midiatizado
caracteristico, como vimos, do movimento neopentecostal e da RCC. Dessa forma,

segundo Silveira, contra a laicizagdo do Estado e secularizagdo da sociedade,

[...] duas armas séo usadas: a primeira é a pressdo junto aos representantes
eleitos nas camaras, por meio de conversas de gabinete, entrega de abaixo-
assinados, presenca em reunides legislativas publicas; a segunda, a
mobilizacdo publica, por meio de palestras em diversos ambientes internos e
externos a Igreja Catolica, programas de TV e radio, discursos falados e
escritos, difundidos por jornais e redes eletrénicas. (SILVEIRA, 2015, p. 12)
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3.6 O fundamentalismo religioso cristdo em acdo: catolicos e

evangelicos na politica brasileira.

Reis e Almeida destacam que, a cada elei¢do, no Brasil, o numero de politicos
ligados a instituicBes religiosas aumenta significativamente. Segundo o0s autores,
“emplacar o titulo de utilidade publica para instancias ligadas a instituicdes religiosas
tem sido uma estratégia entre cat6licos e evangélicos. O investimento publico permite a
expansdo das atividades proselitistas desses grupos religiosos” porque, quando uma
entidade recebe tal titulo, fica isenta de recolher o Fundo de Garantia por Tempo de
Servico (FGTS) de seus empregados e ainda recebe, via de regra, verba do Estado. Os
autores citam, entre as atividades dessas entidades, trabalho em hospitais, orfanatos,
presidios, creches, escolas, populacdo de rua e prostitutas. (REIS E ALMEIDA, 2015, p.
73) Em nossa pesquisa, pudemos perceber que, quando se trata de atividade social, o
principal foco de acdo da bancada evangélica tem sido a recuperacdo de dependentes
quimicos. Alguns dos propositores dos projetos de lei programa ESP%2 e congéneres,
investigadas no primeiro capitulo, inclusive, possuem sua prépria acdo-social voltada
para este segmento. Dentre as atividades proselitistas citadas, podemos destacar o que
Cunha identificou como as politicas de contencdo e imposicdo anteriormente
mencionadas.

Segundo Miguel, o fundamentalismo religioso, definido por ele como a
“percepcdo de que hd uma verdade revelada que anula qualquer possibilidade de
debate”, tornou-se uma forga politica no Brasil a partir dos anos 1990, sobretudo com o
investimento das igrejas neopentecostais em prol da eleicdo de seus pastores.
Entretanto, o autor destaca a participacdo de grupos catolicos também fundamentalistas,
“ou mesmo a presenca de um fundamentalista espirita, isolado mas muito ativo em seus
dois mandatos na Camara dos Deputados, o baiano Luiz Bassuma”. (MIGUEL, 2016,
p.593)

Estes parlamentares fundamentalistas ‘“se aliam a diferentes forgas
conservadoras no Congresso, como os latifundiarios e os defensores dos armamentos,
numa acdo conjunta que fortalece a todos. ” (MIGUEL, 2016, p.593). Estes
parlamentares formam o grupo intitulado pela midia como bancada BBB - do boi, da

bala e da biblia (MARTINS, 2015) - que, por atuarem conjuntamente na defesa de

102 para mais informagGes consultar a pagina virtual do movimento Fé na Prevencgdo. Disponivel em:
http://www.fenaprevencao.senad.gov.br/
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ideias conservadoras, ¢ identificado, inclusive, como uma unica bancada (ou frente)
mesmo ndo existindo oficialmente. Nos discursos destes parlamentares, ganha uma
nova legitimidade “a velha ideia dos direitos humanos como uma féormula que concede
protecdo indevida a pessoas com comportamento antissocial” (MIGUEL, 2016, p.592).
E essa inversdo do significado dos direitos humanos que permite que representantes
destes grupos critiqguem abertamente organismos internacionais como a ONU. Silveira,

analisando a atuacdo dos parlamentares da RCC explica que

[...] @ ONU, os Tratados e Organizac¢Bes Internacionais e os poderes dos
Estados Nacionais (Poder Judiciario, Legislativo e Executivo) reconhecem e
promovem novos direitos e legislagdes para regular as estruturas familiares
que emergiram nos tempos contemporaneos. Tudo isso desestabilizou a velha
moral cristd, que se vé, assim, colocada como mais uma moral - e ndo como a
Unica fonte verdadeira -, sendo interpretada, inclusive, como estrutura
histérica passivel de ultrapassagens. Nessa medida, contra essa percepcao de
perda e ultrapassagem, os setores religiosos catolicos conservadores se
insurgem em uma batalha pela recuperacdo da hegemonia perdida. E
duvidoso que a obtenham novamente, mas sua energia e acBes tém se
dirigido em trés frentes principais: pressdo sobre os legisladores (deputados e
senadores), com a constituicdo de grupos pro-vida; pressdo para impor
mudancas nas legislacdes aprovadas; apoio aos candidatos a cargos eletivos
em diversos niveis (municipal, estadual e federal); e mobilizagdo social, com
palestras, videos, passeatas, campanhas e outras a¢des que buscam engajar
grupos, individuos e organizacBes, dentro e fora da Igreja Catdlica.
(SILVEIRA, 2015, p. 42)

A mesma andlise serve para os fundamentalistas evangélicos. Como ja
mencionado, catdlicos e evangelicos tém atuado conjuntamente contra o processo de
laicidade e secularizagdo, em defesa dos interesses cristdos. Para Miguel, “uma das
caracteristicas notaveis da politica brasileira dos anos 2010 é o avan¢o, no debate
publico, de vozes abertamente conservadoras” (MIGUEL, 2016, p. 592). Segundo o

autor,

[...] é razoavel estabelecer que, a partir do fim da ditadura militar, o0 combate
a desigualdade extrema e a defesa dos direitos humanos formavam a base de
um consenso — mesmo que apenas verbal — entre todas as forcas politicas
relevantes. Havia quem se insurgisse contra este consenso, mas eram
excéntricos sem maior peso no debate publico. Agora, ao contrério, é
perceptivel uma significativa presenca de discursos em que a desigualdade é
exaltada como corolario da “meritocracia” e em que tentativas de desfazer
hierarquias tradicionais s@o enquadradas como crime de lesa-natureza. Nestes
discursos, também ganha uma nova legitimidade a velha ideia dos direitos
humanos como uma férmula que concede protecdo indevida a pessoas com
comportamento antissocial. (Idem)

Miguel interpreta esse discurso conservador atual como uma conjugacao
heteroclita entre o fundamentalismo religioso ja descrito, o “libertarianismo” e o antigo
anticomunismo. Segundo o autor, o libertarianismo € uma ideologia ultraliberal muito

influente em meios académicos e ativistas dos Estados Unidos que prega 0 menor
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Estado possivel e afirma que qualquer situacdo que nas¢a de mecanismos de mercado é
justa por defini¢do, por mais desigual que pareca (MIGUEL, 2016, p.592). Para ele, o
anticomunismo, que ‘“‘parecia ultrapassado com o fim da Guerra Fria”, pode ser

ressuscitado gracas ao “bolivarianismo” de Hugo Chavez e ao Foro de Sao Paulo

(MIGUEL, 2016, p.594). Ainda segundo Miguel,

[...] as trés correntes ndo sdo estanques: por exemplo, Olavo de Carvalho,
apresentado aqui como emblema do anticomunismo tradicional, é igualmente
um catolico fundamentalista; o espantalho do Foro de S&o Paulo é levantado
também por ultraliberais libertarianos e assim por diante. Sua agdo conjunta
contra um inimigo comum levou a um programa sui generis, segundo o qual
0 Estado deve se abster de interferir nas relagbes econdmicas e de prover
servigos, mas regular fortemente a vida privada. O ultraliberalismo original,
fiel a ideia de que cada um é proprietario de si mesmo, tenderia a assumir
uma agenda “progressista” em relagdo a temas como liberagdo das drogas,
direito ao aborto, arranjos familiares heterodoxos ou direitos dos
homossexuais (MIGUEL, 2016, p.593)

Como vimos no primeiro capitulo, o PL 1859/2015, do deputado lzalci
(PSDB/DF), que trata explicitamente da questdo de género, traz um trecho de uma
entrevista com o Padre José Eduardo de Oliveira, em que este fala sobre a questdo de
género. Porém, para este PL e outros que tratam de género utilizando a mesma
justificativa deste, mais importante que o padre José Eduardo é o Padre Paulo Ricardo.
Apesar dos PL ndo o citarem em momento algum, pudemos perceber que a
argumentacdo da justificativa do projeto é toda baseada em seus discursos.

Silveira investigou a figura do Padre Paulo Ricardo para sua pesquisa sobre a
Guerra Cultural Catolica, devido a sua proeminéncia dentro do movimento de
renovacdo carismatica brasileiro. Sua carreira teria come¢ado nos anos 1990, quando
conseguiu papel de destaque atuando junto a grupos contrarios ao direito ao aborto em

Séo Paulo. Segundo o autor,

[...] o padre Paulo Ricardo de Azevedo Janior pertence ao clero da
Arquidiocese de Cuiaba (Mato Grosso). Durante um ano (1983-1984),
permaneceu como estudante de intercAmbio e concluiu o ensino médio em
Michigan, EUA, justamente nos anos da ascenséo conservadora na politica e
na sociedade norte-americana, quando as “guerras culturais” atingiram seu
auge. Em 1985, ingressou no seminario e, em 1992, foi ordenado sacerdote
pelo Papa Jodo Paulo Il. Formado em filosofia e teologia, defendeu, em 1993,
seu mestrado em direito candnico pela Pontificia Universidade Gregoriana
(Roma). Toda sua formacdo deu-se, portanto, dentro de dois pontificados
extremamente ciosos de assinalar a relevancia do catolicismo e da Igreja
Catélica no panorama mundial, tomando os principios morais da tradicdo
cristd como elementos inegociaveis e pelos quais se deveria atuar no espaco
publico e politico, ndo raro de forma contundente. Com experiéncias de
exercicio pastoral, administrativo e de ensino, passou por diversas faculdades
e paréquias: vigario paroquial, reitor do Seminario Cristo, secretario geral do
Sinodo Arquidiocesano de Cuiaba, professor de filosofia e psicologia nas
faculdades de Filosofia e de Psicologia da Universidade Catdlica Dom
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Bosco, Instituto Regional de Teologia e do Studium Eclesiastico Dom
Aquino Corréa (Campo Grande e Cuiabd). Por essas credenciais aqui
apresentadas, percebe-se o quanto Paulo Ricardo estd envolvido nas
engrenagens e modos de existéncia do catolicismo tradicionalista e da Igreja
Catélica. Além dessas atividades, o padre também escreve livros, artigos em
blogs e apresenta um programa de TV semanal chamado Oitavo Dia,
veiculado pela Rede Cancdo Nova de Televisdo; ele atua, ainda, nas redes
sociais que mantém: uma conta no Twitter, um perfil no Facebook®, um blog
e uma pagina eletrdnica, ademais de exercer o oficio de palestrante em
encontros académicos e religiosos pelo Brasil afora. Ora, o fato do padre
Paulo Ricardo possuir um programa de TV em uma das mais importantes
comunidades carismaticas, a Can¢do Nova, celebrando missas e pregando em
seus eventos de massa (na sede e em outros lugares espalhados pelo Brasil),
bem como em outras grandes comunidades carisméticas, aponta para essa
articulagdo entre carismaticos catolicos e grupos conservadores. Todo 0
conjunto de canais midiaticos € manejado e alimentado diariamente, ou
semanalmente, pelo préprio sacerdote ou por uma equipe que assina a autoria
de algumas postagens do blog, das paginas e dos videos do YouTube. Em
todas essas paginas eletrdnicas, ha links para o servigo de assinaturas que
envia automaticamente videos, postagens e propaganda para 0s e-mails
cadastrados. (SILVEIRA, 2015, p. 21-22)

O padre tem uma equipe que, com ele, administra sua pagina Christo Nihil
Praeponere (A nada dar mais valor do que a Cristo), além de seus perfis no YouTube®,
no Twitter® e no Facebook®®. Todas as redes mantém a mesma identidade visual e
complementam-se fazendo referéncias reciprocas (videos, textos, livros, postagens,
reportagens e entrevistas). Segundo Silveira, “toda a intensa atividade do padre Paulo
Ricardo como professor, pregador, palestrante e ‘lobista’ junto a deputados catdlicos e
evangélicos esta espalhada nas redes sociais eletronicas”. Para o autor, o padre se utiliza
desse capital simbolico conseguido com sua atuacdo nas redes, em palestras e em
eventos catdlicos de massas pelo Brasil para “pressionar politicos religiosamente
conservadores e campanhas politicas no Congresso e nas Camaras Estaduais”.
(SILVEIRA, 2015, p. 24)

O padre Paulo Ricardo, que se coloca, como “‘militante’ anticomunista e anti-
PT” também oferece em sua pagina uma série de cursos gratuitos em video tanto sobre a
doutrina catdlica quanto sobre temas da atualidade. Um de seus cursos € justamente
sobre Revolugéo e Marxismo Cultural (PADRE, 2016?), sendo composto de 6 aulas: 1)
Visdo Historica; 2) O fascismo e marxismo cultural; 3) Reacdo a crise marxista; 4) A
infiltracdo do marxismo cultural no Brasil; 5) Teologia da libertacdo e sua influéncia na
igreja e 6) Como lutar o bom combate. Nestes videos, estdo expostos todos 0s
argumentos que embasam o PL 1859/2015. Segundo a ementa do curso disponivel neste
site, 0 objetivo

[...] é o de apresentar a revolucdo cultural dentro da Igreja ou, melhor
dizendo, um estudo sistematico das raizes da Teologia da Libertacdo e de sua
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atuacéo dentro da Igreja Catolica. Como reflexdo teoldgica, o objetivo é o de
identificar o que estd acontecendo com a teologia e a maneira como o
pensamento revolucionario esta influenciando a forma de pensar a teologia,
Deus, a Igreja e o sacerddcio. Porém, para se chegar a teologia é importante
conhecer as raizes desta revolucdo, que se encontram na filosofia. O curso
também ira abordar a razdo pela qual a expressdo teologia da libertacdo néo é
mais tema de discussdo. Na realidade, ela ja domina hegemonicamente o
pensamento da propria Igreja. E é exatamente para desmascarar esse dominio
velado que este curso é apresentado aos alunos do site Christo Nihil
Praeponere. (PADRE, 2016?)

Figura 6 — Print screen da pagina com as seis aulas sobre marxismo cultural

Aulas

Aulas

YaZ

4. Ainfiltragdo do marxismo 3. Reagdo a crise marxista 2. O Fascismo e Marxismo Cultural 1. Visdo historica
cultural no Brasil

6. Como lutar o bom combate 5. Teologia da Libertacao e sua 4. Ainfiltragdo do marxismo 3. Reagdo a crise marxista

influéncia na Igreja cultural no Brasil

Fonte: https://padrepauloricardo.org/

Figura 7 - Nesta imagem é possivel observar a duragdo de cada “aula”

Aulas

Aula

Titulo Duracdo Data

Visdo historica 59:54 Janeiro 04, 2012
O Fascismo e Marxismo Cultural 01:05:09 Janeiro 10, 2012
Reacdo a crise marxista 01:01:21 Janeiro 18, 2012
A infiltracdo do marxismo cultural no Brasil 58:51 Janeiro 24, 2012
Teologia da Libertagdo e sua influéncia na Igreja 45:57 Janeiro 31, 2012
Como lutar o bom combate 01:03:53 Fevereiro 19, 2012

Fonte: https://padrepauloricardo.org/

Segundo Silveira,

[...] so falas que mesclam muitos elementos, constituindo um mosaico
desarménico de referéncias e uma leitura enviesada e absolutamente fora dos
padrdes académicos da sociologia, filosofia ou antropologia. Nelas, sdo feitas
referéncias a filosofos fundamentais, como Karl Marx, Friedrich Hegel e
Antdnio Gramsci, além de Judith Butler e outros. As ideias filoséficas dos
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pensadores e os fatos histéricos citados (como a Revolugdo Russa, por
exemplo) boiam como fragmentos em meio a um caldo de leitura feito por
uma “hermenéutica” da suspeita absoluta, chegando a afirmacgdes
completamente desfocadas, descontextualizadas e dificilmente corroboradas
como académicas e cientificas. Desse modo, ndo analiso as falhas Idgicas do
argumento, tampouco as ideias filoséficas, mas o que torna o argumento um

“tecido continuo” e situa o discurso como forma de insercdo nos jogos
linguisticos. (SILVEIRA, 2015, p. 31)

Acreditamos ter encontrado ao longo da pesquisa indicios suficientes para
afirmar que o Movimento Escola Sem Partido ndo é algo isolado com relacdo ao cenario
politico e ideoldgico brasileiro. Acreditamos ter demonstrado como 0 movimento
insere-se na logica de contencdo da laicizacdo da sociedade e secularizagdo do Estado,
tal como defendido por Cunha. Os mesmos parlamentares, que propuseram as leis
programa ESP e congéneres, foram autores dos projetos de lei contrarios ao aborto, a
eutanasia, a direitos da populacdo LGBT, que contrariam a tradicional moral crista.
Seus discursos baseiam-se na defesa da familia (tradicional) e contra tudo que
identifiguem como uma tentativa de destruicdo desta, como, por exemplo, a discussao

de género, identificada por estes grupos como “ideologia de género”.



CAPITULO 3: ENSINO DE HISTORIA,
IDENTIDADE E GENERO



100

4 CAPITULO 3: ENSINO DE HISTORIA, IDENTIDADE E
GENERO

4.1 A questdo das identidades: trajetoria no Ensino de Historia

No capitulo 1, analisamos a atuacdo do MESP e os projetos de lei em tramitacéo
no Congresso Nacional baseados no PESP e contra a discussdo do género na educacao.
Por conta da expressiva presenca de parlamentares relacionados as igrejas catolica e
evangélicas na elaboracdo e defesa dessas proposi¢des, investigamos, no segundo
capitulo, duas questbes fundamentais. A primeira delas se referiu as relacdes entre
Estado e religido no Brasil, considerando o campo especifico das politicas educacionais.
A segunda questdo nos remeteu ao crescimento do pentecostalismo e a emergéncia de
novas formas de religiosidade cat6lica, ambos ocorridos nas ultimas décadas, buscando
estabelecer conexdes entre essas concepcoes religiosas e ideologicas e a acdo do MESP
e dos parlamentares federais.

A questdo que colocamos para investigacdo, nesse capitulo final, é sobre os
impactos dessas dindmicas ideoldgicas e politicas no ensino de Historia. Acreditamos
que, para respondé-la, € preciso voltar ao momento em que a historia se tornou uma
disciplina ensinavel para, assim, explicar como o PESP inviabiliza o processo de
ensino-aprendizagem do conhecimento historico.

Koselleck, citando Novalis, lembra que, antes do século XVIII, a palavra
Historia ndo era sindbnimo de passado tal como é hoje, depois de sua elaboracéo
cientifica. Significava, antes de tudo, “a vinculagdo secreta entre o antigo e o futuro,
cuja conexdo sé se podia reconhecer depois de se haver aprendido a compor a histéria a
partir dos dois modos de ser, o da recordacdo e o da esperanca” (KOSELLECK, 2006,
p.308). Entretanto, por mais que por muito tempo tenha-se proclamado a Histéria como
“a ciéncia do passado”, ela, como nos lembra Bloch, ¢ na realidade a ciéncia dos

homens no tempo. (BLOCH, 2001) Assim, sabemos que

[...] esperanca e recordacdo, ou mais genericamente, expectativa e
experiéncia - pois a expectativa abarca mais que a esperanca, e a experiéncia
é mais profunda que a recordacdo - sdo constitutivas, ao mesmo tempo, da
historia e de seu conhecimento, e certamente o fazem mostrando e
produzindo a relacdo interna entre passado e futuro, hoje e amanhd.
(KOSELLECK, 2006, p.308)
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Tendo em vista a certeza de que “todas as historias foram constituidas pelas
experiéncias vividas e pelas expectativas das pessoas que atuam ou que sofrem”
(KOSELLECK, 2006, 306), Koselleck propde seu uso como categorias historicas,
inclusive equivalentes em importancia as categorias de espaco e tempo. O autor lembra
que, enquanto categorias, ndo supdem uma oposicdo e, sim, complementaridade, pois
“ndo ha expectativa sem experiéncia, ndo ha experiéncia sem expectativa [...] e da
tensdo que dai resulta pode ser deduzido algo como o tempo histoérico. (KOSELLECK,
2006, p.307 e 312). Esse tempo historico seria “uma grandeza que se modifica com a
historia, e cuja modificacdo pode ser deduzida da coordenacdo variavel entre
experiéncia e expectativa” (KOSELLECK, 2006, p.309).

Koselleck vai, entdo, nos falar de “espaco de experiéncia” e “horizonte de
expectativa”, reforcando a todo momento a impossibilidade de separacao entre as duas
categorias. Para ele, “espago de experiéncia” ¢ “horizonte de expectativa” se relacionam
de maneira ndo estética, pois o primeiro ndo determina o segundo, ja que a previsdo
libera expectativas que podem se misturar com temores e esperancas, de maneira que a
conex&o criada possui uma “estrutura de prognostico”. Além disso, o autor salienta que
essas categorias entrelacam passado e futuro de maneira desigual e, por isso constituem
uma diferenca temporal no hoje (KOSELLECK, 2006).

Hartog, em um dialogo entre a antropologia e a histdria, comecou a utilizar a
nocdo de regime de historicidade. Partindo da ideia de Koselleck de que o tempo
historico é produzido pela tensdo entre o campo da experiéncia e o horizonte da
expectativa, prop0s se a entender como estas duas categorias vao interagir em diferentes
momentos historicos. Ou seja, quais seriam 0s regimes de historicidade de cada
momento. Um regime de historicidade seria “uma maneira de engrenar passado,
presente e futuro ou de compor um misto das trés categorias”, que, de certa maneira,
teria sempre a ver com o presente. Ou, ainda, os trés modos do presente - 0 presente do
passado (a memodria), o presente do presente (a atencdo) e o presente do futuro (a
expectativa). Ou seja, “como, em cada presente, as dimensdes temporais do passado e
do futuro haviam sido correlacionadas” (HARTOG, 2013, p.28). Assim, “regime de
historicidade designaria: 1) como uma sociedade trata o/do seu passado e; 2) qual seria
a “modalidade de consciéncia de si de uma comunidade humana” (HARTOG, 2013,
p.28).

Porém, existem alguns momentos em que a ideia de regime de historicidade se

faria particularmente Gtil. Segundo Hartog,
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partindo de diversas experiéncias do tempo, o regime de historicidade se
pretenderia uma ferramenta heuristica, ajudando a melhor apreender, ndo o
tempo, todos os tempos ou a totalidade do tempo, mas principalmente
momentos de crise do tempo, aqui e 14, quando vém justamente perder sua
evidéncia as articulagcBes do passado, do presente e do futuro. (HARTOG,
2013, p.37)

Mas quais seriam esses momentos de ‘“crise do tempo”? Hartog recorre a
Hannah Arendt para entender essa crise, buscando em seu livro Entre o passado e o
futuro uma chave explicativa que seria a ideia de “brecha entre o passado ¢ o futuro”: «
‘estranho entremeio no tempo histérico, onde se toma consciéncia de um intervalo no
tempo inteiramente indeterminado por coisas que ndo Sdo mais e por coisas que nao sao
ainda’. O tempo historico parecia entdo suspenso” (HARTOG, 2013, p.22). Pensando
nesses momentos de crise do tempo, Hartog identifica dois grandes regimes de
historicidade e acena com a possibilidade de existéncia de um terceiro, como veremos
adiante.

O primeiro regime - Histéria Mestra da Vida - serd& nomeado pegando de
empréstimo o nome dado por Cicero ao modo helenistico de entender a Historia,
conferindo a ela um sentido de imortalidade que serviria como instrucdo para a vida,
tornando sempre valiosa a experiéncia (HARTOG, 2013, p. 43). Neste regime de
historicidade, a Historia tem sempre um carater exemplar, fossem esses exemplos
“repulsivos ou dignos de serem imitados” (KOSELLECK, 2006, p. 44). Havia, também,
a crenca de que a historia se repetisse ou, a0 menos, acontecesse novamente de maneira
bem semelhante.

A utilizagdo da expressdo Historia Mestra da Vida, até o século XVIII, seria o
“indicio inquestionavel da constdncia da natureza humana, cujas historias sdo
instrumentos recorrentes apropriados para comprovar doutrinas morais, teoldgicas,
juridicas ou politicas” (KOSELLECK, 2006, p. 42). Segundo Koselleck, o que faz com
que a historia seja entendida desta maneira é o regime de historicidade, no sentido da
forma como passado, presente e futuro articulam-se. Ainda segundo ele, o ritmo lento
das mudancas influiria sobre a percepg¢éo de tempo.

Para Koselleck, o século XVIII é o momento da ruptura com esta forma de
entender a Histéria. Em suas palavras, “entre a Revolu¢do Inglesa passada e a
Revolucdo Francesa futura foi possivel descobrir e experimentar uma relacdo temporal
que ia além da mera cronologia” (KOSELLECK, 2006, p. 309). A escola alema

abandonou a Histdria-Exemplo e comegou a se deter “no carater unico do
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acontecimento. Assim, aprofundam-se uma distancia e uma tensdo entre o campo da
experiéncia dos individuos e seu horizonte de expectativa” (HARTOG, 2013, p. 103).

Para Hartog, essa formulacao tedrica sera testada pela pratica logo em seguida:

[...] essas reflexdes da escola historica alema, formuladas anteriormente, sdo
realmente colocadas a prova na Revolucdo Francesa, que foi vivenciada por
muitos como uma experiéncia de aceleracdo do tempo, acarretando uma
brutal distensdo e até uma ruptura entre 0 campo de experiéncia e o horizonte
de expectativa. (HARTOG, 2013, p. 103)

A essa aceleragdo do tempo, seguiu-se a criacdo de um novo horizonte de
expectativa “que permitiu que a doutrina dos Ultimos fins fosse ultrapassada,
assumindo-se o risco de um futuro aberto” (KOSELLECK, 2006, 316). A este novo
horizonte batizou-se de Progresso. Tanto para Koselleck quanto para Hartog, é neste
final do século XVIII que “o horizonte de expectativa passa a incluir um coeficiente de
mudanca que se desenvolve com o tempo” (KOSELLECK, 2006, p.317). Ou seja, 0
futuro deixa de ser mera repeticdo do passado e passa a poder ser entendido como algo
inteiramente novo. Mas, como vimos, passado, presente e futuro sdo categorias
indissociaveis, de maneira que, se a visdo sobre o futuro muda, a de passado também
muda.

Como “o espago de experiéncia deixou de estar limitado pelo horizonte de
expectativas” (KOSELLECK, 2006, p.318), nenhuma experiéncia anterior podia servir
de limitagdo ao futuro. Para Koselleck, essa brutal separacdo entre o campo de
experiéncia e o horizonte de expectativa seria a marca da modernidade e do regime
moderno de historicidade que se opunha a Histdria mestra da vida, baseando-se na
crenga no progresso. Um “progresso [...] voltado para uma transformacdo ativa deste
mundo, e ndo do além, por mais numerosas que possam ser, do ponto de vista
intelectual, as conexdes entre o progresso € uma expectativa cristd do futuro”
(KOSELLECK, 2006, p.318). Temos, entdo, como marcas do regime moderno de
historicidade, a crenca no progresso, “a certeza de que as invengdes € descobertas
cientificas iriam criar um mundo novo” e o sentimento de acelera¢ao do tempo causado
tanto pelo progresso sociopolitico quanto pelo progresso técnico-cientifico
(KOSELLECK, 2006, p.321).

Como ja vimos, trata-se de um momento de crise. Crise do tempo causada pelo
esgarcamento dos lagos entre passado e futuro e, assim, consequentemente, uma crise de

identidades. E assim que a Histdria do século XI1X passara a desempenhar uma fungéo
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eminentemente politica: forjar as identidades nacionais (PROST, 2008, p. 262). Pinha

cita Koselleck e explica que,

[...] “tdo logo as massas estamentalmente desarticuladas desafiaram para uma
nova organizacdo social e politica, cresceu o papel do ensino de Historia.”
Relacionado a esse ponto esta o privilégio tematico conferido nas narrativas
historicas oitocentistas & questdo nacional, entendida como entidade capaz de
unificar interesses comuns. (PINHA, 2016, p. 16)

Como aponta Furet pensando o caso francés, foi no século X1X que a Historia se
tornou uma disciplina “ensindvel” com carga horéria, programas préprios ¢ focada na
Histdria do nascimento e desenvolvimento do Estado-Nacéo - nunca visto como criacao
recente, mas, sim, como vinda de longinquos tempos nos quais a historia se confunde
com 0s mitos. Neste mesmo momento, ndo por acaso, a escola se torna laica, obrigatéria
e gratuita. A finalidade do ensino ¢ clara: “formar um cidaddo compenetrado dos seus
deveres e um soldado que ama a sua arma” (FURET, 197-?, p.130). Assim, o século
XIX serd o século da Historia, da Nacdo e do ideal do progresso. Vemos, entdo, que
desde que se constituiu como disciplina, o ensino de Historia nunca se pretendeu neutro.

Como afirma Pinha, sua fungéo politica sempre fora destacada:

[...] de acordo com Reinhart Koselleck a conformacéo da histéria como érea
do conhecimento — em meio as discussfes do luminismo europeu, da
Revolugdo Francesa, bem como seus desdobramentos ao longo do século
XIX — é resultado ndo apenas do acUmulo de discussdes cientificas
especializadas, mas também das diversas interfaces da histéria com as
dimensdes politico-sociais mobilizadas no debate cotidiano. Nas palavras do
historiador alemé&o, a génese do conceito moderno de Histéria coincide com a
sua funcdo social e politica — sem naturalmente se limitar a ela. (PINHA,
2016, p. 15)

Manoel Guimaraes, em seu texto Nacdo e Civilizacdo nos Trépicos, talvez o
mais importante texto sobre a histdria do ensino de Historia no Brasil, apresenta de
forma magistral a relagdo entre o ensino de Historia e a constru¢do da identidade
nacional, a partir da andlise do projeto historiografico implementado pelo Instituto
Histdrico e Geogréafico Brasileiro (IHGB) para escrever (e ensinar) a histéria nacional.
Fundado em 1838, em um momento de contestacdes a centraliza¢do do Estado, o IHGB
criou uma interpretacdo para a histéria brasileira baseada no papel civilizador e
progressista do Estado, que implantaria nos tropicos um modelo de nag&o e civilizagdo
europeus. Guimardes mostrou como o IHGB aglutinou as elites politicas e intelectuais e

forjou os mitos da nossa nacionalidade. Em suas palavras,

[...] abafar as diversidades regionais, amenizar as diferengas entre 0s grupos
étnicos habitantes do territério brasileiro no ambiente imperial — casos de
negros e indios — além de afastar-se dos vizinhos recém-independentes da
América Espanhola, por estes adotarem o modelo politico republicano, visto
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como sinal maximo da barbarie: eis alguns dos sentidos politicos contidos no
projeto de escrita da historia do IHGB. Isto é, o investimento em uma
determinada forma da histéria, que envolvia a adocdo de métodos cientificos
e de um principio de isencdo ao historiador, ndo foi capaz de suprimir o
projeto politico que sustentava a escrita da histéria nacional do IHGB, ou
seja, aquele que defendia uma totalidade nacional dissipadora de diferencas,
em nome da consolidacdo do modelo Imperial do presente oitocentista.
(PINHA, 20186, p. 16)

O carater eminentemente politico do Ensino de Histdria fica ainda mais evidente
quando comparamos o0 periodo monarquico, no qual, apesar de oficialmente
independente, o Brasil permanecia unido a Portugal pelos lacos de sangue dos
Braganca, e periodo republicano. Se, antes, buscava-se mostrar o Brasil como parte da
Historia europeia, a partir de 1889 o Brasil precisa ganhar uma histéria prépria. Por

iSO,

[...] a histéria do Brasil como disciplina distinta da histdria da civilizacéo s
surgiu em 1895. Era caracterizada pela cronologia politica e pelo estudo da
biografia de brasileiros ilustres, além de acontecimentos considerados
relevantes para a afirmacdo da nacionalidade. Cabia a histéria como
disciplina escolar: construir a memoria da nagdo como uma unidade
indivisivel e fornecer os marcos de referéncia para se pensar o passado, o
presente e o futuro do pais. (MAGALHAES, 2003, p. 169)

Segundo Pinha, 0

[...] contexto politico era o da afirmacdo do regime republicano, marcado,
inclusive, pela adocdo do critério de alfabetizacdo para exercicio pleno da
cidadania politica — entendendo que o conhecimento do mundo letrado era
decisivo para a participacdo do cidaddo na coisa publica. [...] Em suma, no
caso brasileiro, tanto a escrita da histéria quanto a modalidade pedagdgico-
escolar da histéria, comportam, desde os primérdios, um contedido politico
subjacente as suas tarefas. (PINHA, 2016, p. 17)

Entretanto, a crenca no ideal do progresso ndo durard muito mais. No inicio do
século XX, o progresso é interrompido por uma guerra mundial, sequida de uma enorme
crise econdmica, de outra guerra mundial e do assassinato em massa de populacgdes
inteiras, com utilizacdo do que havia de mais moderno em matéria de ciéncia e com
precisdo matematica. Esse inicio do século XX tornou visivel o que Huyssen chamou de
“lado sombrio da modernidade”, quando “as fantasias narcisicas de onipoténcia e
superioridade que assombraram a modernidade ocidental vieram a tona”. (2004, p. 70-1)
A questdo principal é que, a0 mesmo tempo em que perdeu-se a fé no progresso social e
politico, continuou-se a sentir os efeitos da cada vez maior aceleragdo do tempo causada
pelo progresso cientifico e tecnologico.

Ou seja, um distanciamento cada vez maior do passado para o futuro, de maneira
que sobra ao individuo apenas a “soliddo” do presente. Para Huyssen, “sem memoria,

sem a leitura dos restos do passado, ndo pode haver o reconhecimento da diferenca
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(“nao-identidade” como a denomina Adorno), nem a tolerancia das ricas complexidades
e instabilidades de identidades pessoais e culturais, politicas e nacionais”. (HUYSSEN,
2004, p. 72) Desta maneira, Hobsbawm constatou que “a barbarie esteve em
crescimento durante a maior parte do século XX, e ndo ha nenhum indicio de que este
crescimento esteja no fim”, sobretudo no ocidente, com a faléncia do projeto iluminista
do século XVIII. (1998, p.348) Essa faléncia teria tido sua culminancia, tanto para
Hobsbawm quanto para Huyssen, na Alemanha nazista.

As décadas seguintes ndo sdo tdo mais tranquilas, com 0s movimentos de
descolonizacdo, a crise do petrdleo seguida de crise geral da economia, a guerra fria, 0s
debates cada vez mais amplos sobre o holocausto (numa onda comemorativa dos
aniversarios relacionados a ele) e a denlncia dos crimes do stalinismo; o progresso
tecnoldgico, que ndo parava de crescer; a revolucdo da informatica; a globalizacdo; a
economia mundo; o desemprego em massa; 0 avanco da midiatizacdo. Assim, Hartog
vai identificar neste final do século XX outra possivel brecha no tempo, outro momento
de crise que poderia estar nos levando a um novo regime de historicidade a que ele
chama de presentismo, ou “o presente Unico: o da tirania do instante e da estagnacdo de

um presente perpétuo” (HARTOG, 2013, p.11). Para ele,

[...] o presentismo pode [...] ser um horizonte aberto ou fechado: aberto para
cada vez mais aceleragdo e mobilidade, fechado para uma sobrevivéncia
didria e um presente estagnante. A isso, deve-se ainda acrescentar outra
dimensédo de nosso presente: a do futuro percebido ndo mais como promessa
mas como ameaga; sob a forma de catastrofes, de um tempo de catastrofes
gue n6s mesmos provocamos. (HARTOG, 2013, p.15)

Para Hartog, a enorme utilizacdo das palavras memdria e patrimodnio nos dias de
hoje s&o indicios dessa crise do tempo. Alguns autores como Nora, Huyssen e Laville,
alem do proprio Hartog, identificam nos ultimos 40 ou 50 anos uma incessante busca
pelo passado. Esse movimento da sociedade contemporanea em busca de sua memoria,
um “boom memorial”, teria se originado em meio as incertezas causadas pela perda de
fé na historia. Nora explica a onda de valorizagdo da memdria como tentativas de
compensar o que nos faltaria hoje: o retorno da narrativa na historia estaria ligado a
preponderéncia das imagens e do cinema na cultura contemporanea; nas biografias de
andnimos, a tentativa de buscar o individual em meio & massificacdo da qual somos
parte; nas historias do cotidiano, a busca pela lentiddo do passado a qual ndo temos mais

direito nesse mundo do instantaneo. Assim,

[...] memoria-espelho, dir-se-ia, se os espelhos ndo refletissem a propria
imagem, quando é o contrario, € a diferenca que procuramos ai descobrir; e
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no espetaculo dessa diferenca, o brilhar repentino de uma identidade
impossivel de ser encontrada. Ndo mais génese, mas o deciframento do que
somos a luz do que ndo somos mais. (NORA, 1993, p.20)

A memoria ¢ “um elemento essencial do que se costuma chamar identidade,
individual ou coletiva, cuja busca ¢ uma das atividades fundamentais dos individuos e
sociedades de hoje, na febre ¢ na angustia”. (LE GOFF, 2008, p.469) Esse boom
memorial, entdo, provavelmente reflete uma grande angustia e uma grande perda de
sentido.

Rosa coloca a histéria como um “conjunto de artefatos intelectuais para a
constituicdo da experiéncia coletiva, para dar-lhe significado, entendé-la em nosso
presente ¢ preparar o futuro” (ROSA, 2007 Apud PINHA, 2016). Logo, o ensino de
Histdria deveria ter como parte de suas preocupac@es administrar relatos e transmissdes
do passado, para que ambos sejam capazes de evitar as naturalizagfes do passado e a
mera recepgdo das tradigOes herdadas. Assim, Gabriel e Costa, retomando a questio de
Furet e dialogando com Hartog, vao pensar a emergéncia da escola publica e da

disciplina escolar histdria dentro do regime moderno de historicidade questionando,

[...] frente as demandas e exigéncias do nosso presente, como repensar essa
funcdo politica atribuida historicamente a disciplina Histdria? Como nas
aulas, nas propostas curriculares, nos livros didaticos de histéria do Brasil,
sdo fixados - ainda que de forma provisdria - os fluxos identitarios que hoje
atravessam 0 conhecimento histérico, sem comprometer simultaneamente a
tarefa de socializacdo de sentidos de passado e a possibilidade de subverséo
das relagBes hegemdnicas presentes nas configuragBes narrativas da historia
do Brasil? Como os curriculos de historia nesses tempos de forte presentismo
tém equacionado a tensdo entre passado e futuro?” (GABRIEL E COSTA,
2011, p. 128)

4.2 A questdo das identidades e o ensino de Historia no Brasil

N&o por acaso, desde a década de 1990 no Brasil, a questdo da identidade
assumiu a centralidade nas reflexdes dentro do campo do curriculo (GABRIEL, 2004).

Segundo Canen,

[...] no Brasil, com a abertura democrética durante a década de 1980 e o
fortalecimento de movimentos sociais e ONGs, sensibilidades com relacéo a
outros fatores além de classes sociais passam a exercer influéncia no
pensamento curricular. Movimento negro, feminista, indigena e outros
trazem a tona desigualdades educacionais que atingem identidades de género,
étnicas, raciais e culturais diversas. (CANEN, 2002, p. 179)

Tomaz Tadeu da Silva nos lembra que “a questdo da identidade, da diferenca e
do outro é um problema social ao mesmo tempo que é um problema pedagdgico e

curricular” e que o “outro é o outro género, o outro ¢ a cor diferente, o outro € a outra
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sexualidade, o outro é a outra raga, 0 outro é a outra nacionalidade, o outro € o corpo
diferente” (SILVA, T., 2014, p.97). Assim, isso se coloca como

[...] um problema pedagdgico e curricular ndo apenas porque as criangas e
jovens, em uma sociedade atravessada pela diferenca, forgosamente
interagem com o outro no proprio espaco da escola, mas também por que a
questdo do outro e da diferenca ndo pode deixar de ser matéria de
preocupacdo pedagogica e curricular. Mesmo quando explicitamente
ignorado e reprimido, a volta do outro, do diferente, é inevitavel, explodindo
em conflitos, confrontos, hostilidades e até mesmo em violéncia. (SILVA, T.,
2014, p. 97)

A luz da teoria pos critica do curriculo, entendemos que identidade e diferenca
constroem uma a outra em um eterno processo de diferenciacdo no qual séo forjadas e
naturalizadas as relacdes de poder. Como destaca Tomaz da Silva, “a diferenciacdo é o
processo central pelo qual a identidade e a diferenga sdo produzidas” (SILVA, T., 2014,
p.81). Ele aponta que,

[...] em geral consideramos a diferenga como um produto derivado da
identidade. Nesta perspectiva, a identidade é a referéncia, é o ponto original
relativamente ao qual se define a diferenca. Isto reflete a tendéncia a tomar
aquilo que somos como sendo a norma pela qual descrevemos ou avaliamos
aquilo que ndo somos. [...] Seria possivel dizer, contrariamente a primeira
perspectiva, é a diferenca ndo simplesmente como resultado de um processo,
mas como o processo mesmo pelo qual tanto a identidade quanto a diferenga
(compreendida aqui, como resultado) sdo produzidas. Nesta origem estaria a
diferenca compreendida, agora, como ato ou processo de diferenciacao.
(SILVA, T., 2014, 75-6)

Assim, entendemos que identidade e diferenca ndo sdo naturais, sao ativamente
produzidas, sdo atos de criacdo linguistica-no contexto de relac@es culturais e sociais e
precisam ser nomeadas. E nessa perspectiva, “em contraste com a ideia da diferenga
como produto, a nocdo de diferenca como operacdo ou O processo béasico de
funcionamento da lingua e, por extensdo, de instituicdes culturais e sociais como a

identidade, por exemplo” (Silva. T., 2014, p. 78). Por isso,

[...] a Identidade “ser brasileiro” ndo pode [...] ser compreendida fora de um
processo de produgdo simbolica e discursiva, em que o “ser brasileiro” nio
tem nenhum referente natural ou fixo, ndo é um absoluto que exista
anteriormente a linguagem e fora dela. Ela s6 tem sentido em relagdo com
uma cadeia de significacdes formadas por outras identidades nacionais que,
por sua vez, tampouco sdo fixas, naturais ou predeterminadas.” (SILVA, T.,
2014, p. 80)

Se pensarmos no caso brasileiro, em como, além de duas guerras, vivemos ainda
duas décadas de ditadura militar e toda a participacdo dos movimentos sociais na luta
pela redemocratiza¢do, podemos compreender que o curriculo tradicional da disciplina
contando a histéria dos homens ilustres, em boa parte militares, ndo cabia mais neste

momento de mudanca de regime politico e efervescéncia social. Assim, as experiéncias
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vivenciadas na vida politica e social véo interferir diretamente no modo pelo qual a

historia é ensinada. Pinha, respaldando-se em Bittencourt, enfatiza que esse momento

[...] é incompativel com um modelo de histéria enciclopédica que priorizava
a biografia dos homens ilustres, tal como no molde oitocentista, destinado a
determinados setores economicamente favorecidos e a constituicdo de uma
elite ‘iluminada’, Gnica responsavel pelos destinos politicos do Pais e
justificadora das desigualdades sociais e seus direitos. A preocupa¢éo agora €
contribuir com uma formagdo humanistica para as atuais geracfes que
frequentam a escola — muitas das quais estiveram excluidas por longo tempo
do processo de escolarizacdo. (PINHA, 2016, p. 17)

Pinha explica que nesse momento, “nem a no¢do de cidadania politica ¢ a
mesma do século XI1X nem as categorias disponiveis para a sua analise o sdo. Trata-se,
agora, de uma cidadania ancorada na necessidade de ampliacdo de vozes, de sujeitos e
movimentos sociais”, que se fundamenta “nas singularidades e no respeito pelas
diferengas étnicas, religiosas, sexuais das diversas sociedades. Isto €, uma concepc¢éo de
cidadania pautada, fundamentalmente, na nogdo de pluralidade” (PINHA, 2016, 18-9).
Pinha, ao citar Magalhaes, mostra que tal perspectiva refletiu nos PCN de historia, pois
estes apresentaram uma associacao entre democracia e cidadania que adquiriram novas
dimensdes ao englobar os direitos sociais e os direitos humanos. (PINHA, 2016, p. 19)
Segundo Pinha, Magalhdes ‘“identifica a questdo a partir de dois eixos principais:
primeiro, um uso da perspectiva da cidadania pela via da ampliacdo e universalizacao
dos direitos ao longo do tempo; segundo, como uma concepcdo de cidadania fundada no
direito a diferenga”. (PINHA, 2016, p. 19). Assim,

[..] a aula de histéria sugerida pelos PCN relaciona o ensino escolar da
histéria a essa agenda da cidadania. Considera as especificidades do
conhecimento histérico e a incorporacdo das pesquisas no ambito da
historiografia recente, sugerindo também a necessidade de conexdo desses
temas com o0 mundo da vida no tempo presente. Ao professor cabe, portanto,
uma tarefa intelectual das mais refinadas: trazer para o ambiente da aula um
conjunto amplo de questdes que envolvam a atualizacdo do conhecimento
especifico da histéria associada a agenda da cidadania e da vida publica
vivida fora do ambiente escolar. Deste modo, constrdi-se com os alunos uma
atmosfera adequada ndo so ao exercicio do ensino-aprendizagem da historia,
mas fundamentalmente & pratica do debate capaz de dar conta da agenda
publica contemporanea. (PINHA, 2016, p. 19-20)

Entretanto, por mais que os PCN preconizem uma historia que compreenda a
cidadania como o direito a diferenca, os curriculos e materiais didaticos ndo sofreram

uma mudanga automatica e, em grande medida, continuam apresentando,
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predominantemente, identidades normativas e hegemdnicas!®. Como destaca Canen,
precisamos entender “o curriculo como uma selecdo cultural impregnada por uma viséo
de mundo branca, masculina, heterossexual e eurocéntrica” (CANEN, 2002, p. 179). A
historia apresentada continua tendo como agentes apenas homens brancos
heterossexuais e a parte mais cruel deste curriculo ¢ que, como nos lembra Silva, “a
forca homogeneizadora da identidade normal é diretamente proporcional a sua
invisibilidade”. Assim,
[...] fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferencas. A
normalizacdo € um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta
no campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa eleger —
arbitrariamente — uma identidade especifica como o parametro em relagdo ao
qual outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar significa
atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, em
relacdo, as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma
negativa. A identidade normal é “natural”, desejavel, Unica. A for¢a da
identidade normal é tal que ela nem sequer € vista como uma identidade, mas
simplesmente como a identidade. Paradoxalmente, sdo as outras identidades
que sdo marcadas como tais. Numa sociedade em que impera a supremacia

branca, por exemplo, “ser branco” ndo ¢ considerado uma identidade étnica
ou racial. (SILVA, T,. 2014, p. 83)

Desta forma, identidade e diferenca estdo estreitamente ligadas a sistemas de
significacdo ou de representacdo. E por meio da representacdo que identidade e
diferenca ganham sentido, logo, dessa maneira, passam a existir. Além disso, a
representacdo as conectam a sistemas de poder, posto que quem tem o poder de
representar tem também o poder de definir a identidade. (SILVA, T., 2014). Desta

forma,

[...] na disputa pela identidade estd envolvida uma disputa mais ampla por
outros recursos simbolicos e materiais da sociedade. A afirmacdo da
identidade e a enunciacdo da diferenca traduzem o desejo dos diferentes
grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir o acesso privilegiado
aos bens sociais. A identidade e a diferenca estdo, pois, em estreita conexdo
com as relagdes de poder. A identidade e a diferenca ndo sdo, nunca
inocentes. (SILVA. 2014, p. 81)

Nesta disputa por recursos simbdlicos e sociais da sociedade, vemos grupos
social e/ou politicamente excluidos organizando-se para inserirem suas historias nos
curriculos e materiais escolares, bem como para conseguir criar leis visando sua
inclusdo igualitaria na politica e na sociedade, justificados por um “dever de memoria” -
expressao ‘“cunhada ao longo dos anos 1990 e que, em poucas palavras, remete a ideia

de que memdrias de sofrimento e opressdo geram obrigacdes, por parte do Estado e da

108 para mais informacGes ver Silva, T., 2014; Unbehaum e Vianna, 2006; Diniz e Oliveira, 2014;
Bortolini, 2008.
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sociedade, em relacdo as comunidades portadoras dessas memorias” (HEYMANN,
2006, p. 4).

Assim, uma série de estratégias sdo utilizadas para ndo permitir o esquecimento
do que supostamente deve ser lembrado. Criam-se associacdes, livros de memoria,
biografias, historiografia, memoriais, dias comemorativos, comissdes reivindicativas.
Com relagdo as reivindicagdes, elas deixam claro que “o dever de memoria seria nao
apenas o dever de manter vivo o passado, mas, fundamentalmente, a ideia de que um
reconhecimento ¢ devido aqueles que sofreram”, bem como que “cada grupo social, em
outro tempo vitima, e hoje herdeiro da dor, pode reivindicar a celebracdo de seus
martires e herodis, bem como o reconhecimento pelo dano sofrido e uma forma de
repara¢do.” (HEYMANN, 2006, p.7)

Vemos surgir, entdo, em varios paises leis memoriais (legislacdo sobre eventos
historicos) como as leis 10.639 e 11.645, no Brasil; na Franca, a lei Gayssot de 2001,
reconhecendo o genocidio arménio, outra lei, do mesmo ano, que reconhece o trafico de
escravos e a escraviddo moderna como crimes contra a humanidade e a mais polémica
dentre elas, de 2003, que estabelecia que os programas escolares deveriam reconhecer
“o papel positivo” da presenga francesa em além-mar, especialmente na Africa do
Norte. Foram tantas as manifestacdes, tanto nas ex-coldnias quanto nas comunidades
originarias destas na Franca, que o artigo acabou por ser suprimido sob a, no minimo
plausivel, alegacdo de que a referéncia legal ao “papel positivo” representava um
desrespeito e uma violéncia. (HEYMANN, 2006, p.8) Mas, as leis memoriais séo

muitas e algumas ja tém caracteristicas supranacionais tais como

[...] o “Dia da memoria do Holocausto e da prevengdo dos crimes contra a
humanidade” nos estabelecimentos escolares, introduzido em 2002 pelo
Conselho da Europa e adotado pelos ministros europeus da educagdo —
inclusive na Suica—, [que] contribui para 0 aumento dos projetos escolares
que recorrem a testemunhas dos acontecimentos “comemorados”. Os atores
individuais estdo no centro dos dispositivos empregados. Na Franca, a
utilizacdo de testemunhos orais é inscrita no programa de ensino da Historia
Contemporanea. (FINK, 2008, P.161)

Entretanto, se algumas politicas inclusivas sdo até bastante aceitas, pelo menos
em um primeiro momento, como a insercdo de historia e cultura negra e indigena nos
curriculos brasileiros, outras politicas ainda sdo imediatamente rejeitadas como € 0 caso
da discussdo de género. N&o queremos dizer, com isso, que haja um cumprimento
efetivo das leis 10.638 e 11.645, pois inimeros sdo os trabalhos denunciando o nédo
cumprimento da lei. Nem que a questdo da cultura negra nao desperte manifestacGes de

intolerancia religiosa e racismo, porém a questdo da problematizacdo das identidades
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sexuais e, principalmente, de género, parece mais problemaéticas devido a falta de
discussdo e, mesmo, devido a compreensdes diversas sobre os termos identidade,
diferenca, diversidade e multiplicidade. Outra razdo que influi bastante é a campanha
contraria as discussdes de género promovida pelos grupos conservadores, incluindo leis

que vedam as discussdes de género, como vimos nos capitulos anteriores.

4.3 A discussao de género nas escolas

Como vimos, sdo relativamente recentes os ataques a chamada “ideologia de
género”, o que ¢ justificado pelo fato de serem também recentes as tentativas de
discussdo das questdes de género na escola, apesar desta ja fazer parte ha um pouco
mais de tempo do debate académico. Como apresenta Soihet e Pedro (2007), a Historia
das Mulheres se desenvolveu como campo de estudo no final dos anos 1960 e inicio dos

1970, no bojo das correntes revisionistas marxistas ligadas a Histéria Social,

[...] cuja preocupacdo incide sobre as identidades coletivas de uma ampla
variedade de grupos sociais, até entdo excluidos do interesse da historia:
operarios, camponeses, escravos, pessoas comuns. Pluralizam-se os objetos
de investigacao historica, e, nesse bojo, as mulheres sdo algadas a condigao
de objeto e sujeito da histdria. A preocupacao da corrente neomarxista com a
inter-relagdo entre o micro e o contexto global permite a abordagem do
cotidiano, dos papeis informais e das mediagdes sociais — elementos
fundamentais na apreensdo das vivéncias desses grupos, de suas formas de
luta e resisténcia. Ignorados num enfoque marcado pelo carater totalizante,
tornam-se perceptiveis numa analise que capte o significado de sutilezas,
possibilitando o desvendamento de processos de outra forma invisiveis.
(SOIHET e PEDRO, 2007, p.5)

Segundo a autora, foram estas transformacdes na historiografia articuladas a
explosdo do feminismo que “tiveram um papel decisivo no processo em que as
mulheres sdo alcadas a condicdo de objeto e sujeito da historia, marcando a emergéncia
da Histéria das Mulheres”, campo que se desenvolveu primeiro nos EUA, depois na
Franca, na Inglaterra e no Brasil ainda durante a década de 1970. Neste primeiro
momento, os historiadores encaravam ‘“‘as mulheres como uma categoria homogénea;
eram pessoas biologicamente femininas que se moviam em papéis e contextos
diferentes, mas cuja esséncia ndo se alterava” (SOIHET e PEDRO, 2007, p.6). Essa
interpretacdo teve como ponto positivo a afirmacdo de uma identidade coletiva que
contribuiu para 0 movimento feminista da década de 1970 e marcou 0 antagonismo
homem X mulher como central para politica e para historia.

No final desta década, entretanto, as tensdes tanto dentro da Historia quanto
dentro do movimento feminista ja deixavam claro a impossibilidade de se falar em uma

mulher universal. A andlise deixou de enfocar as mulheres per si para examinar as
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varias relagdes sociais estabelecidas pelas mulheres, dentre elas as relacdes de género. A
diferenga passou a ser levada em conta através da andlise também da “classe, raca,
etnia, geragdo, sexualidade” (SOIHET e PEDRO, 2007, p.7).

No Brasil, durante a década de 1980, muitos trabalhos foram feitos por
historiadoras feministas pioneiras investigando a condi¢cdo feminina e a historia das
mulheres no pais. Apenas em 1990, quando uma tradugdo do artigo de Joan Scott,
“Género: uma categoria util de analise historica”, foi publicada no Brasil pela revista
“Educacao e Realidade”, a identidade comum feminina foi mais contestada e os estudos
de estudos de género ganharam ainda mais forca.

O texto seminal de Scott comecava marcando sua posi¢do politica. Explicava
que o interesse pelas categorias de classe, raca e género demonstravam um
compromisso com uma historia que incluisse a fala dos oprimidos € “com uma analise
do sentido e da natureza de sua opressdo”, bem como levava cientificamente em
consideracdo o fato de que as desigualdades de poder estdo organizadas segundo, no
minimo, estes trés eixos. (SCOTT, 1989, p. 4) A autora, citando Nathalie Davis em
texto de 1975 para explicar a necessidade de abordar as relagdes de género e ndo apenas

a historia das mulheres, defendeu:

[...] eu acho que deveriamos nos interessar pela histéria tanto dos homens
quanto das mulheres, e que ndo deveriamos trabalhar unicamente sobre o
sexo oprimido, do mesmo jeito que um historiador das classes ndo pode fixar
seu olhar unicamente sobre os camponeses. Nosso objetivo é entender a
importancia dos sexos dos grupos de género no passado historico. Nosso
objetivo é descobrir a amplitude dos papéis sexuais e do simbolismo sexual
nas varias sociedades e épocas, achar qual o seu sentido e como funcionavam
para manter a ordem social e para muda-la (SCOTT, 1989, p.2)

Scott explica que sua defini¢cdo de género tem duas partes e varias subpartes, que
sdo ligadas entre si. A sua primeira proposi¢do ¢ que “o género ¢ um elemento
constitutivo de relagdes sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos” e a
segunda proposi¢do € que “o género ¢ uma forma primeira de significar as relagdes de
poder” (SCOTT,1989, p. 21). E a partir destas proposicdes que Scott desenvolve todas
as seguintes.

Assim, a primeira questdo é que o género é utilizado para designar as relagdes
sociais entre 0s sexos € “o seu uso rejeita explicitamente as justificativas biologicas,
como aquelas que encontram um denominador comum para Véarias formas de
subordinacdo no fato de que as mulheres tém filhos e que os homens tém uma forca
muscular superior”. O género vai sempre explicitar as construgdes sociais, ou seja “a

criagdo inteiramente social das ideias sobre os papéis proprios aos homens e as
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mulheres”. (SCOTT, 1989, p. 7) Esta leitura de género ndo exclui o corpo sexuado, mas
“coloca a énfase sobre todo um sistema de relagdes que pode incluir o sexo, mas que
ndo ¢ diretamente determinado pelo sexo nem determina diretamente a sexualidade”.
Vai mostrar como 0s papéis sexuais ou, nos termos de Scott, a identidade de género, é
uma categoria social imposta “sobre um corpo sexuado”. Em sua andlise, destaca-se 0
fato de nunca podermos falar apenas de um género, pois a questdo € sempre relacional.
Segundo a autora, “a informacao a respeito das mulheres é necessariamente informagdo

sobre os homens, que um implica no estudo do outro” (SCOTT, 1989, p. 7). Para Scott,

esse tipo de interpretacdo torna problematicas as categorias “homem” e
“mulher” sugerindo que o masculino e o feminino ndo s@o caracteristicas
inerentes e sim construgdes subjetivas (ou ficticias). Essa interpretacdo
implica também que o0 sujeito se encontra num processo constante de
construgdo e oferece um meio sistematico de interpretar o desejo consciente e
inconsciente, referindo-se a linguagem como um lugar adequado para a
andlise. (SCOTT, 1989, p. 16)

Outra questdo muito importante para Scott é que os géneros sdo entendidos
como conceitos normativos, ou seja, buscariam limitar e conter as suas possibilidades.
Segundo Scott, “esses conceitos sdo expressos nas doutrinas religiosas, educativas,
cientificas, politicas ou juridicas e tipicamente tomam a forma de uma oposi¢do binaria
que afirma de forma categorica e sem equivoco o sentido do masculino € do feminino™.
(SCOTT, 1989, p. 21) Nesse processo, as identidades dominantes ndo sdo apresentadas
como uma das possibilidades e, sim, como a Unica possivel. Estas sdo apresentadas

como fruto de consenso e nao de conflitos. Segundo a autora,

[..] da mesma forma que os sistemas de significacBes, as identidades
subjetivas sfo processos de diferenciacdo e de distingdo, que exigem a
supressdo das ambiguidades e dos elementos opostos a fim de assegurar (de
criar a ilusdo de) uma coeréncia e uma compreensao comuns. O principio de
masculinidade baseia-se na repressao necessaria dos aspectos femininos — do
potencial bissexual do sujeito — e introduz o conflito na oposicdo entre o
masculino e o feminino. (SCOTT, 1989, p. 15)

Scott também acha importante destacar “as maneiras como as sociedades
representam o género, o utilizam para articular regras de relagbes sociais ou para
construir o sentido da experiéncia” e como as instituigdes, as organizagdes sociais € a
politica influem nessa aparéncia de permanéncia eterna da representagdo binaria dos
géneros. Como o parentesco, 0 mercado de trabalho, a educagdo, os sistemas politicos,
dentre outras, fazem parte do mesmo processo de construcdo das identidades de género
que sera a base de um acesso diferencial aos recursos materiais e simbdlicos, de forma

que a “politica constrdi o género e o género constroi a politica” (SCOTT, 1989, p. 23).
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A politica, inclusive, serd um dos campos preferidos de analise de Scott, justamente por

entender que

0 mundo das mulheres faz parte do mundo dos homens, que ele é criado
dentro e por esse mundo. Esse uso rejeita a validade interpretativa da ideia
das esferas separadas e defende que estudar as mulheres de forma separada
perpetua 0 mito de que uma esfera, a experiéncia de um sexo, tem muito
pouco ou nada a ver com o outro sexo. [...] como podemos explicar no seio
dessa teoria a associagdo persistente da masculinidade com o poder e o fato
de que os valores mais altos estdo investidos na virilidade do que na
feminilidade? (SCOTT, 1989, p.7)

Tomado de empréstimo da gramatica, onde desinéncias diferentes marcam sexos

diferentes para pessoas e coisas, nas ciéncias sociais “género” vai marcar a

diferenciacédo social baseada na diferenciacdo sexual/genital. Soihet destaca que

‘Género’ da énfase ao carater fundamentalmente social, cultural, das
distingbes baseadas no sexo, afastando o fantasma da naturalizagdo; da
precisdo a ideia de assimetria e de hierarquia nas relagdes entre homens e
mulheres, incorporando a dimensdo das relagcdes de poder; da relevo ao
aspecto relacional entre as mulheres e os homens, ou seja, de que nenhuma
compreensdo de qualquer um dos dois poderia existir através de um estudo
que os considerasse totalmente em separado, aspecto essencial para
‘descobrir a amplitude dos papeis sexuais ¢ do simbolismo sexual nas varias
sociedades e épocas, achar qual o seu sentido e como funcionavam para
manter a ordem social e para muda-la’. (SOIHET, 2007, p.8)

Apds quase meio século de pesquisas de alta qualidade sobre a histéria das

mulheres e das relacbes de género, ndo se contesta mais este campo de estudo.

Entretanto, como denuncia Scott, o campo “permanece marginal em relacao ao conjunto

da disciplina — o que poderia ser aquilatado pelos manuais, programas universitarios e

monografias” (SOIHET, 2007, p. 9). Soihet, apresentando Scott, destaca que,

Assim, ndo teria sido suficiente aos historiadores das mulheres provar que as
mulheres tiveram uma histéria ou que as mulheres participaram das
mudangas politicas principais da civilizagdo ocidental. Apd6s um
reconhecimento inicial, a maioria dos historiadores descartou a historia das
mulheres ou colocou-a em um dominio separado — ‘as mulheres tém uma
histdria separada da dos homens, portanto deixemos as feministas fazer a
historia das mulheres que ndo nos concerne necessariamente’. Quanto a
participacdo das mulheres na histéria, a reagdo foi de um interesse minimo: ‘a
compreensdo de um determinado acontecimento, a revolugdo francesa, por
exemplo, ndo mudou com a descoberta de que as mulheres dela
participaram’. Esse tipo de reag@o encerra, segundo Scott, um desafio teérico.
Ele exige a andlise ndo sé da relacdo entre experiéncias masculinas e
femininas no passado mas também a ligagdo entre a historia do passado e as
praticas histdricas atuais. (SOIHET, 2007, p.9)

Essa marginalidade da historia das mulheres e das relagdes de género se repetira

na area do ensino de Historia. Os PCN para o ensino fundamental, elaborados entre

1995 e 1997, sem duvida representaram um grande avango para a insercdo das

discussbes de género no campo educacional. Entretanto, essa inser¢cdo ndo se deu na
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area das Ciéncias Humanas e Sociais, na qual ndo hd nenhuma insercéo sequer na parte
dedicada a Histdria. Sua insercdo se faz apenas na éarea das ciéncias biologicas através
do volume Temas Transversais, na parte de Orientacdo Sexual (BRASIL, 1997b). A
palavra género apareceu, mas em nenhum momento foi explicada, deixando-a aberta a
interpretacdes varias, inclusive ao entendimento de género como um sindnimo de sexo.

Segundo Valeria Fernandes da Silva,

[...] é possivel perceber, nos PCN, a tentativa de contemplar algumas das
discussGes e demandas feministas na medida em que as mulheres estdo
incluidas nos documentos junto com outros grupos desprivilegiados; houve,
também, um grande esfor¢o para acomodar o conceito de género dentro do
texto final, no entanto este ficou associado as discussfes referentes a
orientacdo sexual e & sexualidade. [...] Desde a apresentacdo do volume de
Temas Transversais, fica evidente no texto que o conceito de género se faz
presente na discussdo subordinado aos temas que realmente preocupam os/as
autores/as do texto, isto é, o avanco do HIV, das doengas sexualmente
transmissiveis, da gravidez na adolescéncia, entre outros. (Silva, V., 2015)

Nos Parametros Curriculares para o ensino médio, a situacdo é talvez pior: a
palavra género aparece uma unica vez, na secdo de Historia, em uma discussao sobre a
cidadania no Brasil. Novamente, surge sem uma explicagdo do seu significado e
podendo ser substituida por sexo, mantendo-se o sentido do texto. Entretanto, ha, ao
longo das recomendagdes, uma preocupagdo com a “pluralidade de sujeitos” e com as
identidades individuais e coletivas, especificamente as de grupos minoritarios
entendendo as mulheres como um destes grupos (BRASIL, 2013).

Se 0 avango no campo da histéria das mulheres e da histéria das relacdes de
género ndo se faz presente nos parametros curriculares, também muito pouco se faz nos

livros e materiais didaticos. H4 um

[...] continuo silenciamento em relacdo a atuacdo das mulheres enquanto
agentes histéricos nos livros didaticos, cujos textos deveriam caminhar junto
com o0 que estd expresso nos Pardmetros Curriculares Nacionais. Fala-se
muito pouco das mulheres, e, quando se fala, ressalta-se a excec¢do, ou a
opressdo como regra”. (SILVA, V., 2015)

De maneira semelhante, a atuacdo das mulheres, assim como a dos indigenas ou
dos negros, nunca aparece no texto principal dos livros didaticos, mas apenas em box ou
nas paginas de atividades complementares ao final dos capitulos. Segundo Cristiani

Silva,

[...] ao incorporar tematicas que envolvem mulheres e relagdes de género
como apéndices da histéria geral — através de textos complementares —
expdem, paradoxalmente, permanéncias, ao invés de mudangas. [...] as
mulheres parecem permanecer como um grupo desviante entre os saberes
historicos escolares, ao passo que os homens ainda ocupam a “base da
elaboracdo da regra”. A histéria das mulheres e, mesmo, as formulagdes
sobre as diferencas e desigualdades de género, sdo, ainda, adendos da historia
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geral, muitas vezes incorporadas e abrigadas sob o guarda-chuva das
minorias étnicas, nacionais, religiosas ou sexuais. (SILVA, C., 2007, p. 228)

Como destaca Valeria Fernandes da Silva (2014), as mulheres continuam a ser
“reclusas de caixa de texto”. Nos materiais didaticos, que sdo comprados ¢ distribuidos
com verba publica para os quase 85% dos jovens em idade escolar no Brasil que

estudam na rede publica, a voz que se faz presente ainda é a do

[...] sujeito masculino, branco, cristdo, heterossexual, europeu, produtivo e
reprodutivo. Ao longo do tempo essa voz obteve ampla autoridade e
legitimidade, construindo e difundindo representacBes racistas, sexistas,
colonialistas e eurocéntricas acerca da historia, das identidades e relagGes
sociais. (OLIVEIRA, 2014, p. 277)

As principais discussdes a respeito da identidade, hoje em dia, se fazem como
tentei mostrar, problematizando a naturalizacdo das identidades, sejam elas quais forem.
Assim, as identidades perdem seu carater essencialista, estavel, coerente, fixo,
permanente, acabado, transcendental, e adquirem um carater de construgdo, processo,
relacdo, performance, instabilidade, contradicdo, fragmentacdo, representacao e relacao
de poder. Por isso, as metaforas para descrever os movimentos identitarios fazem
justamente alusdo a ideia de movimento, viagem e deslocamento como diéspora,
fronteira, nomadismo, hibridismo, miscigenagédo, sincretismo, travestismo (HALL,
2014).

Muito caro aos movimentos identitarios, principalmente quando discute-se a
identidade, o conceito de performatividade “desloca a énfase na identidade como
descricdo, como aquilo que é — uma énfase que é de certa forma, mantida pelo conceito
de representacdo — para a ideia de ‘tornar-se’, para uma concepgao de identidade como
movimento e transformagdo” (SILVA, T., 2014, p. 92). Silva lembra que para Judith
Butler um dos principais ganhos ao utilizar o conceito de performance no lugar do de
representacao seria que a mesma repetibilidade linguistica que “garante a eficacia dos
atos performativos que reforcam as identidades existentes pode significar também a
possibilidade da interrupcdo das identidades hegemonicas. A repeticdo pode ser
interrompida. A repeti¢do pode ser questionada e contestada” (idem), levando assim a
uma possibilidade de diminuicdo das desigualdades. Na visdo de Hall, as identidades
significariam

0 ponto de encontro, o ponto de sutura, entre, por um lado, os discursos e as
praticas que tentam nos “interpelar”, nos falar ou nos convocar para que
assumamos nossos lugares como os sujeitos sociais de discursos particulares

e, por outro lado, os processos que produzem subjetividades, que nos
constroem como sujeitos aos quais se pode “falar”. As identidades sdo, pois,
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pontos de apego temporario as posi¢oes-de-sujeito que as praticas discursivas
constroem para nés. (HALL, 2014, p. 113)

Entendendo-se identidade desta forma, tende-se a fugir de posicionamentos
problematicos como o de simplesmente fazer uma “ode a diversidade”, falando sobre
uma ‘“natureza humana” que se apresentaria de variadas formas e evitaria-Se um
sentimento paternalista de superioridade, um naturalizar os processos de diferenciacéo e
as relacOes de poder assim criadas. Deixaria-se de apresentar o outro como o exotico, o
folclérico e pararia-se de atribuir a incapacidade de convivéncia com grupos diferentes
como fruto de “esteredtipos e preconceitos”, que precisam de tratamento psicoldgico e
campanhas de conscientizacdo, sem que se questione as relacdes de poder que envolvem
estas identidades. Chamaria-se a atencdo para o carater de construcdo/producdo das
identidades, sejam quais forem, e das imbricacdes politicas de cada construgdo bem
como as relagcdes de poder estabelecidas nos processos de diferenciacdo. (CANEN,
2002; SILVA, T., 2014)

Assim, substitui-se o conceito de diversidade em sua logica estatica, natural,
estéril, de diferencas irredutiveis, que se limita ao existente e reafirma sempre o
idéntico, para o conceito de multiplicidade - entendida como processo, fluxo - ativa,
produtiva e produtora de diferencas, multiplicadora, proliferadora, disseminadora e
recusando-se a permanecer sempre idéntica.

Compreendendo as identidades, incluindo a de género, como discursivas e
performativas, académicos e movimentos sociais tentam incluir os debates de género
nos planos municipais, estaduais e federal de educacdo, de forma a garantir que eles
estejam presentes em curriculos e materiais didaticos. Ao mesmo tempo, setores
conservadores ligados principalmente a igreja Catolica e as igrejas neopentecostais se
organizam em uma acao para barrar essa iniciativa. Neste contexto, movimentos sociais
e grupos académicos lancaram em 2015 um “manifesto pela igualdade de género na
educacdo: por uma escola democratica, inclusiva e sem censuras”. Reproduzimos dois

trechos abaixo:

grupos de pesquisas, institui¢fes cientificas e de promogdo de direitos civis,
as instituicbes abaixo assinadas vém a publico manifestar repudio a forma
deliberadamente distorcida que o conceito de género tem sido tratado nas
discussGes publicas e denunciar a tentativa de grupos conservadores de
instaurar um pénico social, banir a no¢ao de “igualdade de género” do debate
educacional e reificar as desigualdades e violéncias sofridas por homens e
mulheres no espaco escolar. [...] Ao contrario de “ideologias” ou “doutrinas”
sustentadas pela fundamentagdo de crencas ou fé, o conceito de género esta
baseado em parametros cientificos de producdo de saberes sobre o mundo.
Género, enquanto um conceito, identifica processos historicos e culturais que
classificam e posicionam as pessoas a partir de uma relacdo sobre o que é
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entendido como feminino e masculino. E um operador que cria sentido para
as diferencas percebidas em nossos corpos e articula pessoas, emocoes,
praticas e coisas dentro de uma estrutura de poder. E &, nesse sentido, que o
conceito de género tem sido historicamente Gtil para que muitas pesquisas
consigam identificar mecanismos de reproducdo de desigualdades no
contexto escolar. (MANIFESTO PELA IGUALDADE [...], 2016)

Como destaca Tomaz Silva, “a Identidade ¢ a Diferenga ndo podem ser
compreendidas, pois, fora dos sistemas de significagdo nos quais adquirem sentido”
entendendo a lingua como um sistema de significacdo e sendo, ela prdpria, uma
estrutura instavel. (SILVA, T., 2014, p. 78). Especificamente dentro do campo do
ensino de Histdria, devemos retomar as questdes colocadas por Hartog e Koselleck para
pensar a dimensdo temporal que, assim como a linguistica, também constitui um

sistema de significagdes. Ou, como coloca Gabriel e Costa,

[...]isso significa perceber como as logicas da equivaléncia e da diferenca
atuam em um contexto onde o jogo de linguagem se faz de forma imbricada
como 0 jogo do tempo em contexto escolar, onde a temporalidade é uma
dimensdo central do discurso, isto é, de uma totalidade estruturada resultante
de praticas articulatérias. (GABRIEL E COSTA, 2011, p. 133)

Assim, caberia a nos, professores de Historia, ajudar na construcdo da identidade
dos nossos alunos, mas ndao de uma identidade Unica, ligada ao nacional ou mesmo a um
grupo especifico e, sim, de uma ideia de identidades multiplas ligadas as diferentes
instancias de suas vidas. A melhor forma de proporcionar ferramentas aos alunos para
que possam construir suas identidades desta maneira é fornecendo-lhes nédo apenas 0s
contedos disciplinares, mas também ensinando-lhes a fazer a critica historica e a
pensar historicamente sobre como as identidades se constituiram e se constituem e por

que, muitas vezes, sdo apresentadas de maneira que

[...] parecem invocar uma origem que residiria em um passado histérico com
o qual elas continuariam a manter uma certa correspondéncia. Elas tém a ver,
entretanto, com a questao da utilizacdo dos recursos da histdria, da linguagem
e da cultura para a producao ndo daquilo que nés somos, mas daquilo no qual
nos tornamos. Tém a ver ndo tanto com as questdes ‘quem somos’ ou ‘de
onde nds viemos’, mas muito mais com as questdes ‘quem podemos nos
tornar’, ¢ como nos temos sido representados’ e ‘como essa representacao
afeta a forma como nos podemos representar a nos proprios’. (HALL, 2002,

p. 109)

Como destaca Borne (1998, p. 140), é preciso que os alunos saibam operar um
“ordenamento no tempo”, que tenham trabalhado o “pensamento 16gico e critico”, que
compreendam o significado de alteridade e, assim, consigam viver “de maneira
tolerante”. Quanto a identidade, Borne destaca que precisa haver no ensino a

preocupacao de que “o fluxo de palavras e imagens” ndo sejam hierarquizados de
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maneira que diferencas ndo se naturalizem como sindnimo de desigualdades (idem).

Assim,

[...] respeitar a diferenga ndo pode significar ‘deixar que o outro seja como eu
sou’ ou ‘deixar que o outro seja diferente de mim tal como eu sou diferente
(do outro)’, mas deixar que o outro seja como eu ndo sou, deixar que ele seja
esse outro que ndo pode ser eu, que eu ndo pPosso ser, que ndo pode ser um
(outro) eu; significa deixar que o outro seja diferente, deixar ser uma
diferenga que ndo seja, em absoluto, diferenga entre duas identidades, mas a
diferenca da identidade, deixar ser uma outridade que ndo é outra
“relativamente a mim” ou “relativamente ao mesmo”, mas que ¢
absolutamente diferente, sem relacdo alguma com a identidade ou com a
mesmidade. (Pardo, p. 101 Apud SILVA, 2014)

Mattos também nos lembra da necessidade de ressignificar a memoria,
explicando os mecanismos de construcdo das identidades para, como Borne apresenta,
“construir cidaddos enraizados numa comunidade de memoria livremente escolhida e
ndo temerosamente preservada, sem arrogancia, aberta a outras solidariedades que ndo a
de na¢do” (BORNE, 1998, p.133).

Como destaca Candau “os direitos humanos sdo uma constru¢ao ocidental e
moderna e hoje necessitam ser ressignificadas numa perspectiva multicultural, para que
tenham relevancia social e politica, isto é, tém de incorporar as questdes relacionadas a
diversidade cultural”. (CANDAU, 2012, p. 719) E esta perspectiva que ¢ silenciada
pelos proponentes dos projetos relacionados ao Escola Sem Partido, quando defendem
seus projetos baseadas em antigos acordos!®* acerca dos direitos humanos.

Boto, baseando-se na ideia de Bobbio de que os direitos “nascem e se
desenvolvem essencialmente por conjunturas histéricas de formacgdes sociais
concretamente dadas”, defende que o direito a educagdo teria também se desenvolvido
em geragdes - trés, especificamente. O primeiro momento seria quando “o ensino torna-
se paulatinamente um direito publico” e “todos adquirem a possibilidade de acesso a
escola publica”. O segundo momento seria quando a educacdo passaria a buscar “maior
qualidade do ensino oferecido” e o “reconhecimento de ideais democraticos internos a
vida escolar”. Ja o terceiro momento, atual, se caracterizaria por tentar atender “a guisa
de justica distributiva — grupos sociais reconhecidamente com maior dificuldade para
participar deste direito subjetivo universal — que é a escola publica, gratuita, obrigatéria
e laica” (BOTO, 2005, p. 779). Candau, porém, amplia a problematica. Ela lembra que

“a educacdo como direito humano ¢ considerada um direito social integrante da

104 O documento internacional sempre citado é a Convengdo Americana sobre Direitos Humanos também
chamada de Pacto de San José da Costa Rica que foi firmado em 22 de novembro de 1969 tendo como
um dos signatarios o Estado Brasileiro que encontrava-se em um momento de ruptura da ordem
democrética.
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denominada segunda geracdo de direitos, formulados e afirmados a partir do século
XIX”. (CANDAU, 2012, p. 720). Entretanto, como ela destaca logo em seguida,

[...] sdo muitas as referéncias a importancia do direito a educacdo, mas
poucas as reflex6es que tém se dedicado a aprofundar o contetdo deste
direito numa perspectiva ampla, sem reduzi-lo a escolarizagdo, abordagem
que constitui a tendéncia quase exclusiva dos trabalhos que vem sendo
realizados. (CANDAU, 2012, p. 720)

A autora cita em seu trabalho Sergio Haddad, na introducdo do Relatorio sobre o

direito a Educacéo:
Conceber a Educagdo como Direito Humano diz respeito a considerar o ser
humano na sua vocag@o ontoldgica de querer “ser mais”, diferentemente dos
outros seres vivos, buscando superar sua condi¢do de existéncia no mundo.
Para tanto, utiliza-se do seu trabalho, transforma a natureza, convive em
sociedade. Ao exercitar sua vocacdo, o ser humano faz Histéria, muda o

mundo, por estar presente no mundo de uma maneira permanente e ativa.
(HADDAD Apud CANDAU, 2012, p. 720)

Perspectiva que contraria a argumentacdo dos projetos relacionados ao Escola
Sem Partido, quando estes defendem o direito dos pais a que seus filhos ndo recebam
uma educacdo que contrarie suas crencas, em detrimento da defesa do direito dos
individuos de se apropriarem dos conhecimentos desenvolvidos por homens e mulheres

ao longo da Histdria.



5 CONCLUSAO

Ao longo do capitulo 1, mostramos como se deu a criagdo do movimento ESP
bem como do programa ESP. Tratamos dos projetos de lei na esfera federal e
mencionamos 0s propostos nas esferas municipal e estadual. Entretanto, acreditamos
que os PL municipais e estaduais merecem a mesma atencao, ainda que a maioria deles
apresente basicamente 0 mesmo conteudo com poucas alteragcdes. Acreditamos que a
principal questdo seja qual foi o caminho que os projetos de lei percorreram no Brasil.
Analisando os projetos de lei no &mbito federal, acreditamos poder afirmar que, mesmo
que uma parte deles possa ter se baseado diretamente no anteprojeto contido no site do
Escola Sem Partido, um ndmero consideravel, na realidade, se baseou em outros
projetos ESP anteriormente apresentados em estados e municipios. Cabe perguntar
como foi feito o elo entre os dois niveis em que o PL foi apresentado, quem foi o
lobista, quais os partidos, coligacdes, grupos religiosos e conservadores que lideram
cada um dos projetos apresentados.

No capitulo 2, discutimos como as religides cristds hegemonicas sempre
influiram diretamente nas politicas plblicas para educacio do Estado Brasileiro. A
influéncia catolica, somou-se a influéncia evangélica na segunda metade do século XX
e como, hoje, esta frente cristd atua aliada a outras frentes conservadoras contra 0s
direitos humanos, identificados como anticristdos, e tentando barrar o processo de
laicizacdo do estado e secularizacdo da sociedade. Vimos como, no Brasil, 0 movimento
de contencdo da secularizagdo é feito pela legislagdo ESP e seus congéneres e como as
discussdes de género, apresentadas por este grupo como “ideologia de género”, sdao
utilizadas para justificar a censura a professores. Como explicitamos, o combate a
chamada “ideologia de género” insere-se na ldgica da “guerra cultural catdlica”, que foi
adotada por grupos conservadores mesmo entre as denominagdes evangélicas.
Procuramos mostrar como este combate ideoldgico a igualdade de género tem se dado
também em outros paises. Acreditamos que faz-se necessaria uma pesquisa sobre a
existéncia de legislacdo de contencdo da secularizagdo e da laicizacdo também neles,
bem como a ligagéo destas proposi¢des com as religides “transnacionais”.

Também acreditamos serem necessarias maiores investigacdes sobre 0 processo
que o professor Fernando Penna chamou de 6dio aos professores - todo o discurso de

desvalorizacdo, criminalizacdo e desumanizacdo do professor propagada por estes
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setores conservadores funcionam como argumentacdo para a necessidade de compra de
materiais prontos para que o professor seja mero aplicador e, também, para a
privatizacdo do ensino. Desta forma, € necessario investigar a relagdo do MESP com
organizacOes, fundacgdes e institutos do terceiro setor voltados para a educacdo, assim
como sua ligagdo com grandes grupos educacionais. Ainda neste sentido, seria
produtivo investigar a relagdo entre o Escola Sem Partido, a Base Nacional Curricular
Comum e a reforma do Ensino Médio.

Mais uma vez, gostariamos de destacar a necessidade de o curriculo de Histéria
englobar a multiplicidade de possibilidades de existéncia do humano. Neste momento
em que a palavra género é retirada dos planos de educacdo, em que a presenca da
mitologia afro-brasileira em livros didaticos € apontada como doutrinacao religiosa, em
que o ensino religioso vem sendo defendido como necessario para a formagdo humana e
sendo feito de maneira confessional em redes publicas de educacdo, no qual ha varios
projetos para reinserir nos curriculos a educagdo moral (e civica), em que uma reforma
educacional é feita por meio de medida provisoria e uma série de projetos de lei retiram
do professor sua autonomia docente e dos alunos o direito ao livre acesso ao
conhecimento desenvolvido pela humanidade, faz-se necessario lutar ainda mais pela
educacao publica.

Alguns parlamentares ja apresentaram projetos de tipo Anti-ESP, projetos que
sdo o exato contrario do ESP, destacando que nenhuma legislacdo poderia retirar de
alunos e professores sua liberdade de aprender e ensinar. No dia 02 de outubro dois
projetos do tipo foram apresentados. O deputado estadual Juliano Roso (PCdoB/RS)
apresentou o projeto Escola Sem Mordaga (PL 156/2016) na assembleia legislativa de
seu Estado, enquanto o deputado Carlos Giannazi (PSOL/SP) apresentava 0 projeto
Escola Com Liberdade (PL587/2016) na Assembleia Legislativa de S&o Paulo. Alguns
dias depois, o deputado federal Jean Wyllys (PSOL-RJ) apresentou o projeto Escola
Livre (6005/2016) na Camara dos Deputados. Logo em seguida, o projeto foi
apresentado na camara de vereadores do Rio de Janeiro (PL 2024/2016) pelo vereador
Baba (PSOL/RJ) e na Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro pelo deputado estadual
Eliomar Coelho, que apresentou o projeto Escola Para a Democracia (PL 2075/2016).
Entretanto estes projetos de lei ndo ganham tanta repercussio quanto os projetos ESP. E
necessario informar a populacdo sobre o que de fato significam estes projetos de lei e
quais séo 0s interesses dos grupos responsaveis por sua proposicao. Esperamos com esta

dissertagdo ter contribuido neste processo.
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ANEXO 2 - PROJETO DE LEI N°2974/2014

EMENTA:

CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA DE
ENSINO DO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO, O “PROGRAMA ESCOLA SEM
PARTIDO”.

Autor(es): Deputado FLAVIO BOLSONARO

A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
RESOLVE:
Art. 1°. Fica criado, no ambito do sistema de ensino do Estado do Rio de

Janeiro, o Programa Escola Sem Partido, atendidos os seguintes principios:

| - neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado; Il - pluralismo
de ideias no ambiente académico;

Il - liberdade de aprender, como projecdo especifica, no campo da
educacéo, da liberdade de consciéncia;

IV - liberdade de crenca;

V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais
fraca na relacdo de aprendizado;

VI - educacdo e informacdo do estudante quanto aos direitos
compreendidos em sua liberdade de consciéncia e de crenca; VII - direito dos pais a que
seus filhos menores ndo recebam a educacdo moral que venha a conflitar com suas
préprias conviccdes.

Art. 2°. E vedada a prética da doutrinacio politica e ideoldgica em sala de
aula, bem como a veiculagdo, em disciplina obrigatdria, de conteddos que possam estar
em conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos estudantes ou de seus pais.

Art. 3°. No exercicio de suas funcdes, o professor:

I - ndo abusard da inexperiéncia, da falta de conhecimento ou da
imaturidade dos alunos, com o objetivo de coopta-los para esta ou aquela corrente
politico-partidaria, nem adotara livros didaticos que tenham esse objetivo;

Il - ndo favorecerd nem prejudicara os alunos em razdo de suas
convicgdes politicas, ideoldgicas, religiosas, ou da falta delas;

Il - ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara

seus alunos a participar de manifestagdes, atos publicos e passeatas;
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IV - ao tratar de questdes politicas, socio-culturais e econémicas,
apresentara aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e seriedade —
as principais versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

V - deverd abster-se de introduzir, em disciplina obrigatdria, contetdos
que possam estar em conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos estudantes ou
de seus pais.

Art. 4°. Os contetdos morais dos programas das disciplinas obrigatorias
deverdo ser reduzidos ao minimo indispensavel para que a escola possa cumprir sua
fungéo essencial de transmitir conhecimento aos estudantes.

Paragrafo unico. A Secretaria de Estado de Educacdo poderd criar
disciplina facultativa para a educacgéo de valores ndo relacionados ao cumprimento da
funcéo referida no caput deste artigo, cabendo aos pais ou responsaveis decidir sobre a
matricula de seus filhos.

Art. 5° As escolas das redes publica e particular deverdo educar e
informar os alunos matriculados no ensino fundamental e no ensino médio sobre 0s
direitos que decorrem da liberdade de consciéncia e de crenca asseguradas pela
Constituicdo Federal, especialmente sobre o disposto no artigo 3° desta lei. Paragrafo
Unico. Para o fim do disposto no caput deste artigo, as escolas das redes publica e
particular afixardo nas salas de aula, nas salas dos professores e em locais onde possam
ser lidos por alunos e professores, cartazes com o contetido e as dimensdes previstas no
Anexo desta lei.

Art. 6° A Secretaria de Estado de Educacdo podera promover a
realizacdo de cursos de ética do magistério para professores da rede publica de ensino, a
fim de informar e conscientizar o educador sobre os limites éticos e juridicos da
atividade docente, especialmente no que se refere ao abuso da liberdade de ensinar em
prejuizo da liberdade de consciéncia e de crenca do educando e do direito dos pais a que
seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgoes.

Art. 7° A Secretaria Estadual de Educacdo podera criar um canal de
comunicagdo destinado ao recebimento de reclamacgdes relacionadas ao
descumprimento desta lei, assegurado o anonimato.

Art. 8°. Esta lei entrard em vigor na data de sua publicacéo.
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Anexo |
DEVERES DO PROFESSOR

| - O Professor ndo abusard da inexperiéncia, da falta de conhecimento ou da
imaturidade dos alunos, com o objetivo de coopta-los para esta ou aquela corrente
politico-partidaria, nem adotara livros didaticos que tenham esse objetivo;

Il - O Professor ndo favorecerd nem prejudicara os alunos em razdo de suas
convicgdes politicas, ideoldgicas, religiosas, ou da falta delas;

Il - O Professor ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara
seus alunos a participar de manifestagdes, atos publicos e passeatas;

IV - Ao tratar de questdes politicas, socio-culturais e econdmicas, o professor
apresentara aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e seriedade
—, as principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito; e

V - O Professor ndo criara em sala de aula uma atmosfera de intimidagéo, ostensiva ou
sutil, capaz de desencorajar a manifestacdo de pontos de vista discordantes dos seus,
nem permitird que tal atmosfera seja criada pela acdo de alunos sectarios ou de outros
Professores.

Plenario Barbosa Lima Sobrinho, 13 de maio de 2014

FLAVIO BOLSONARO
Deputado Estadual

JUSTIFICATIVA

E fato notdrio que professores e autores de livros didaticos vém-se utilizando de
suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos estudantes a determinadas
correntes politicas e ideologicas; e para fazer com que eles adotem padrfes de
julgamento e de conduta moral -- especialmente moral sexual -- por vezes
incompativeis com os que lhes sdo ensinados por seus pais.

Diante dessa realidade -- conhecida por experiéncia direta de todos os que
passaram pelo sistema de ensino nos ultimos 20 ou 30 anos --, entendemos que é
necessario e urgente adotar medidas eficazes para prevenir a pratica da doutrinacdo
politica e ideoldgica nas escolas publicas e privadas, e a usurpacdo do direito dos pais a
que seus filhos menores recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas
préprias convicgdes.
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Trata-se, afinal, de préaticas ilicitas, violadoras de direitos e liberdades
fundamentais dos estudantes e de seus pais, como se passa a demonstrar.

1 - A liberdade de aprender -- assegurada pelo art. 206 da Constituicdo Federal --
compreende o direito do estudante a que o seu conhecimento da realidade ndo seja
manipulado, para fins politicos e ideoldgicos, pela a¢do dos seus professores.

2 - Da mesma forma, a liberdade de consciéncia, garantida pelo art. 5°, VI, da
Constituicdo Federal, confere ao estudante o direito de ndo ser doutrinado por seus
professores.

3 - O caréater obrigatorio do ensino nao anula e ndo restringe a liberdade de
consciéncia do individuo. Por isso, o fato de o estudante ser obrigado a assistir as aulas
de um professor implica para esse professor o dever de ndo utilizar sua disciplina como
instrumento de cooptacdo politica ou ideoldgica.

4 - Ora, é evidente que a liberdade de aprender e a liberdade de consciéncia dos
estudantes restardo violadas se o professor puder se aproveitar de sua audiéncia
(literalmente) cativa para promover em sala de aula suas proprias concepcdes politicas,
ideoldgicas e morais. 5 - Além disso, a doutrinacdo politica e ideoldgica em sala de aula
compromete gravemente a liberdade politica do estudante, j& que visa a induzi-lo a fazer
determinadas escolhas politicas e ideoldgicas, escolhas que beneficiam, direta ou
indiretamente, os movimentos, as organizacdes, as politicas, os partidos e os candidatos
que desfrutam da simpatia do professor.

6 - Por outro lado, a préatica da doutrinacéo politica e ideoldgica

nas escolas configura uma afronta ao proprio regime democratico, ja que ela
instrumentaliza o sistema publico de ensino com o objetivo de desequilibrar o jogo
politico em favor de determinados competidores. 7 - Ademais, como entidades
pertencentes a Administracdo Publica, as escolas publicas estdo sujeita ao principio
constitucional da impessoalidade, e isto significa, nas palavras de Celso Antonio
Bandeira de Mello (Curso de Direito Administrativo, Malheiros, 152 ed., p. 104), que
“nem favoritismo nem perseguigdes sao toleraveis.

Simpatias ou animosidades pessoais, politicas ou ideoldgicas ndo podem
interferir na atuacdo administrativa e muito menos interesses sectarios, de fac¢bes ou
grupos de qualquer espécie.”

8 - E ndo é s0. O uso da maquina do Estado -- que compreende o sistema publico
de ensino -- para a difusdo das concepcdes politicas ou ideologicas de seus agentes €
incompativel, ainda, com o principio da neutralidade politica e ideoldgica do Estado,
com o principio republicano, com o principio da isonomia (igualdade de todos perante a
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lei) e com o principio do pluralismo politico e de ideias, todos previstos, explicita ou
implicitamente, na Constituicdo Federal.

9 - No que tange a educagdo moral, a Convengdo Americana sobre Direitos
Humanos -- que tem no Brasil a mesma hierarquia das normas constitucionais, segundo
a jurisprudéncia do STF -- estabelece em seu art. 12 que “os pais tém direito a que seus
filhos recebam a educacéo religiosa e moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgoes”.

10 - Ora, se cabe aos pais decidir o que seus filhos devem aprender em mateéria
de moral, nem o governo, nem a escola, nem os professores tém o direito de usar as
disciplinas obrigatérias -- aquelas disciplinas que o aluno é obrigado a frequentar sob
pena de ser reprovado --, para tratar de conteGdos morais que ndo tenham sido
previamente aprovados pelos pais dos alunos.

11 - Com outras palavras: 0 governo, as escolas e 0s professores ndo podem se
aproveitar do fato de os pais serem obrigados a mandar seus filhos para a escola, e do
fato de os estudantes ndo poderem deixar de frequentar as disciplinas obrigatdrias, para
desenvolver nessas disciplinas contetidos morais que possam estar em conflito com as
convicgdes dos pais ou dos estudantes.

12 - Por fim, um Estado que se define como laico -- e que, portanto deve ser
neutro em relacdo a todas as religibes -- ndo pode usar o sistema de ensino para
promover uma determinada moralidade, j& que a moral é em regra inseparavel da
religido. Permitir que o Estado ou, 0 que é pior, 0 governo ou seus agentes utilizem o
sistema de ensino para promover uma determinada moralidade é dar-lhes o direito de
vilipendiar e destruir, indiretamente, a crenca religiosa dos estudantes, o que ofende os
artigos 5°, VI, e 19, 1, da Constituicao Federal.

Pois bem. Entendemos que a melhor forma de combater a pratica da doutrinacéo
politica e ideologica em sala de aula e a usurpacao do direito dos pais a que seus filhos
recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes é
informar os estudantes sobre o direito que eles tém de ndo ser doutrinados por seus
professores.

Nesse sentido, o projeto que ora se apresenta esta em perfeita sintonia com o art.
2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que prescreve, entre as
finalidades da educacéo, o preparo do educando para o exercicio da cidadania. Ora, 0
direito de ser informado sobre os préprios direitos € uma questdo de estrita cidadania.
Urge, portanto, informar os estudantes do direito que eles tém de ndo ser doutrinados
por seus professores, a fim de que eles mesmos possam exercer a defesa desse direito, ja
que, dentro das salas de aula, ninguém mais podera fazer isso por eles.
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ANEXO 3 - PROJETO DE LEI N° 867, DE 2015
(Do Sr. lzalci)

Inclui, entre as diretrizes e bases da
educacdo nacional, o "Programa
Escola sem Partido".

O Congresso Nacional decreta:

Art.1°. Esta lei dispde sobre a inclusdo entre as diretrizes e bases da
educacéo nacional do "Programa Escola sem Partido”.

Art. 2°. A educacéo nacional atendera aos seguintes principios: | -

neutralidade politica, ideologica e religiosa do Estado;

Il - pluralismo de ideias no ambiente académico;

Il - liberdade de aprender, como projecdo especifica, no campo da
educacdo, da liberdade de consciéncia;

IV - liberdade de crenca;

V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais
fraca na relacdo de aprendizado;

VI - educacdo e informacdo do estudante quanto aos direitos
compreendidos em sua liberdade de consciéncia e de crenga;

VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que
esteja de acordo com suas proprias convicgdes.

Art. 3° Sdo vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinacdo politica e
ideoldgica bem como a veiculacdo de conteldos ou a realizacdo de atividades que
possam estar em conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos pais ou
responsaveis pelos estudantes.

8 1°. As escolas confessionais e as particulares cujas praticas educativas
sejam orientadas por concepc¢oes, principios e valores morais, religiosos ou ideologicos,
deverdo obter dos pais ou responsaveis pelos estudantes, no ato da matricula,
autorizacdo expressa para a veiculacdo de contetdos identificados com os referidos

principios, valores e concepgoes.
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8§ 2°. Para os fins do disposto no § 1° deste artigo, as escolas deverdo
apresentar e entregar aos pais ou responsaveis pelos estudantes material informativo que
possibilite o conhecimento dos temas ministrados e dos enfoques adotados.

Art. 4°. No exercicio de suas fungdes, o professor:

| - ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de
coopta-los para esta ou aquela corrente politica, ideoldgica ou partidaria;

Il - ndo favorecerd nem prejudicard os alunos em razdo de suas
convicgoes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

Il - ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara
seus alunos a participar de manifestagdes, atos publicos e passeatas;

IV - ao tratar de questdes politicas, socio-culturais e econémicas,
apresentara aos alunos, de forma justa, as principais versdes, teorias, opinides e
perspectivas concorrentes a respeito;

V - respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a educacao
moral que esteja de acordo com suas proprias conviccoes;

VI - ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam
violados pela acéo de terceiros, dentro da sala de aula.

Art. 5°. Os alunos matriculados no ensino fundamental e no ensino médio
serdo informados e educados sobre os direitos que decorrem da liberdade de consciéncia
e de crenca assegurada pela Constituicdo Federal, especialmente sobre o disposto no art.
4° desta Lei.

8 1°. Para o fim do disposto no caput deste artigo, as escolas afixardo nas
salas de aula, nas salas dos professores e em locais onde possam ser lidos por estudantes
e professores, cartazes com o conteddo previsto no Anexo desta Lei, com, no minimo,
70 centimetros de altura por 50 centimetros de largura, e fonte com tamanho compativel
com as dimensodes adotadas.

8 2°. Nas instituigdes de educacéo infantil, os cartazes referidos no § 1°
deste artigo serdo afixados somente nas salas dos professores.

Art. 6°. Professores, estudantes e pais ou responsaveis serdo informados e
educados sobre os limites éticos e juridicos da atividade docente, especialmente no que

tange aos principios referidos no art. 1° desta Lei.
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Art. 7° As secretarias de educacdo contardo com um canal de
comunicacdo destinado ao recebimento de reclamacdes relacionadas ao
descumprimento desta Lei, assegurado 0 anonimato.

Paragrafo unico. As reclamacdes referidas no caput deste artigo deverdo
ser encaminhadas ao 6rgdo do Ministério Publico incumbido da defesa dos interesses da
crianca e do adolescente, sob pena de responsabilidade.

Aurt. 8°. O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber: I -

aos livros didaticos e paradidaticos;

Il - as avaliacGes para 0 ingresso no ensino superior;

I11 - &s provas de concurso para o ingresso na carreira docente; IV - as

instituicGes de ensino superior, respeitado o disposto no
art. 207 da Constituicdo Federal.

Art. 9°. Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicacéo.

ANEXO

DEVERES DO PROFESSOR

| - O Professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de
coopté-los para esta ou aquela corrente politica, ideoldgica ou partidaria.

Il - O Professor ndo favorecera nem prejudicara os alunos em razdo de suas
convicgoes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

I11 - O Professor ndo fard propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara
seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos e passeatas.

IV - Ao tratar de questdes politicas, socio-culturais e econdbmicas, o professor
apresentara aos alunos, de forma justa — isto €, com a mesma profundidade e seriedade
—, as principais versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito.

V - O Professor respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a educacéo
moral que esteja de acordo com suas proprias convicgoes.

VI - O Professor ndo permitira que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam
violados pela acéo de terceiros, dentro da sala de aula.
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JUSTIFICACAO

Esta proposicdo se espelha em anteprojeto de lei elaborado pelo

movimento Escola sem Partido (www.escolasempartido.orq) — ‘“uma iniciativa

conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de contaminacdo politico-
ideologica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior” —,

cuja robusta justificativa subscrevemos:!

“E fato notério que professores e autores de livros diddticos vém-se
utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos estudantes a
determinadas correntes politicas e ideoldgicas; e para fazer com que eles adotem
padroes de julgamento e de conduta moral — especialmente moral sexual —

incompativeis com os que Ihes sdo ensinados por seus pais ou responsaveis.

Diante dessa realidade — conhecida por experiéncia direta de todos os
que passaram pelo sistema de ensino nos ultimos 20 ou 30 anos —, entendemos que é
necessario e urgente adotar medidas eficazes para prevenir a préatica da doutrinacao
politica e ideoldgica nas escolas, e a usurpacdo do direito dos pais a que seus filhos
recebam a educacao moral que esteja de acordo com suas préprias convicgoes.

Trata-se, afinal, de praticas ilicitas, violadoras de direitos e liberdades
fundamentais dos estudantes e de seus pais ou responsaveis, como se passa a

demonstrar:

1 - A liberdade de aprender — assegurada pelo art. 206 da Constituicao
Federal — compreende o direito do estudante a que o seu conhecimento da realidade

ndo seja manipulado, para fins politicos e ideologicos, pela acdo dos seus professores;

! http://escolasempartido.org/component/content/article/2-uncategorised/484-

anteprojeto-de-lei-estadual-e-minuta-de-justificativa


http://www.escolasempartido.org/
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2 - Da mesma forma, a liberdade de consciéncia, garantida pelo art. 5°,
VI, da Constituicdo Federal, confere ao estudante o direito de nédo ser doutrinado por
seus professores;

3 - O carater obrigatério do ensino ndo anula e ndo restringe a
liberdade de consciéncia do individuo. Por isso, o fato de o estudante ser obrigado a
assistir as aulas de um professor implica para esse professor o dever de ndo utilizar sua

disciplina como instrumento de cooptacao politico-partidaria ou ideologica;

4 - Ora, é evidente que a liberdade de aprender e a liberdade de
consciéncia dos estudantes restardo violadas se o professor puder se aproveitar de sua
audiéncia cativa para promover em sala de aula suas proprias concepg¢des politicas,

ideoldgicas e morais;

5 - Liberdade de ensinar — assegurada pelo art. 206, II, da Constituicdo
Federal — ndo se confunde com liberdade de expressdo; ndo existe liberdade de
expressdo no exercicio estrito da atividade docente, sob pena de ser anulada a
liberdade de consciéncia e de crenca dos estudantes, que formam, em sala de aula, uma

audiéncia cativa;

6 - De forma anéloga, ndo desfrutam os estudantes de liberdade de
escolha em relacéo as obras didaticas e paradidaticas cuja leitura lhes é imposta por

seus professores, o que justifica o disposto no art. 8°, I, do projeto de lei;

7 - Além disso, a doutrinagdo politica e ideologica em sala de aula
compromete gravemente a liberdade politica do estudante, na medida em que visa a
induzi-lo a fazer determinadas escolhas politicas e ideolégicas, que beneficiam, direta
ou indiretamente as politicas, 0s movimentos, as organizagdes, 0s governos, os partidos

e os candidatos que desfrutam da simpatia do professor;

8 - Sendo assim, ndo ha duvida de que os estudantes que se encontram
em tal situacdo estdo sendo manipulados e explorados politicamente, o que ofende o

art. 5° do Estatuto da Crianca e do Adolescente
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(ECA), segundo o qual “nemhuma criang¢a ou adolescente serd objeto de qualquer

forma de exploragdo”;

9 - Ao estigmatizar determinadas perspectivas politicas e ideoldgicas, a
doutrinacdo cria as condi¢BGes para o bullying politico e ideoldgico que é praticado
pelos proprios estudantes contra seus colegas. Em certos ambientes, um aluno que
assuma publicamente uma militancia ou postura que ndo seja a da corrente dominante
corre serio risco de ser isolado, hostilizado e até agredido fisicamente pelos colegas. E
isso se deve, principalmente, ao ambiente de sectarismo criado pela doutrinagéo;

10 - A doutrinacao infringe, também, o disposto no art. 53 do Estatuto da
Crianga e do Adolescente, que garante aos estudantes “o direito de ser respeitado por
seus educadores”. Com efeito, um professor que deseja transformar seus alunos em

réplicas ideoldgicas de si mesmo evidentemente ndo os esta respeitando;

11 - A pratica da doutrinacdo politica e ideologica nas escolas
configura, ademais, uma clara violacao ao préprio regime democrético, na medida em
que ela instrumentaliza o sistema publico de ensino com o objetivo de desequilibrar o

jogo politico em favor de determinados competidores;

12 - Por outro lado, é inegavel que, como entidades pertencentes a
Administracéo Publica, as escolas publicas estdo sujeitas ao principio constitucional
da impessoalidade, e isto significa, nas palavras de Celso Antonio Bandeira de Mello
(Curso de Direito Administrativo, Malheiros, 15¢ ed., p. 104), que “nem favoritismo
nem perseguicfes sdo toleraveis. Simpatias ou animosidades pessoais, politicas ou
ideoldgicas ndo podem interferir na atuagdo administrativa e muito menos interesses

sectérios, de fac¢des ou grupos de qualquer espécie.”;

13 - E nédo € s6. O uso da maquina do Estado — que compreende o
sistema de ensino — para a difusdo das concepgdes politicas ou ideoldgicas de seus
agentes é incompativel com o principio da neutralidade politica e ideoldgica do Estado,

com o principio republicano, com o principio da isonomia
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(igualdade de todos perante a lei) e com o principio do pluralismo politico e de ideias,
todos previstos, explicita ou implicitamente, na Constituicdo Federal;

14 - No que tange a educacdo moral, referida no art. 2°, VII, do projeto
de lei, a Convencéo Americana sobre Direitos Humanos, vigente no
Brasil, estabelece em seu art. 12 que “os pais tém direito a que seus filhos recebam a

educacao religiosa e moral que esteja de acordo com suas proprias convicgoes”;

15 - Ora, se cabe aos pais decidir o que seus filhos devem aprender em
matéria de moral, nem o governo, nem a escola, nem os professores tém o direito de
usar a sala de aula para tratar de conteidos morais que ndo tenham sido previamente

aprovados pelos pais dos alunos;

16 - Finalmente, um Estado que se define como laico — e que, portanto
deve ser neutro em relacdo a todas as religibes — ndo pode usar o sistema de ensino
para promover uma determinada moralidade, ja que a moral é em regra inseparavel da

religido;

17. Permitir que o governo de turno ou seus agentes utilizem o sistema
de ensino para promover uma determinada moralidade é dar-lhes o direito de
vilipendiar e destruir, indiretamente, a crenca religiosa dos estudantes, o que ofende os

artigos 5°, VI, e 19, 1, da Constituicao Federal.

Ante o0 exposto, entendemos que a melhor forma de combater o abuso da
liberdade de ensinar é informar os estudantes sobre o direito que eles tém de ndo ser

doutrinados por seus professores.

Nesse sentido, 0 projeto que ora se apresenta esta em perfeita sintonia
com o art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que prescreve, entre
as finalidades da educacéo, o preparo do educando para o exercicio da cidadania.
Afinal, o direito de ser informado sobre os proprios direitos é uma questdo de estrita

cidadania.

Urge, portanto, informar os estudantes sobre o direito que eles tém de

nao ser doutrinados por seus professores, a fim de que eles mesmos
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possam exercer a defesa desse direito, ja que, dentro das salas de aula, ninguém mais

podera fazer isso por eles.

Note-se por fim, que o projeto ndo deixa de atender a especificidade das
instituicbes confessionais e particulares cujas praticas educativas sejam orientadas por
concepcOes, principios e valores morais, as quais reconhece expressamente o direito de
veicular e promover os principios, valores e concepcbes que as definem, exigindo-se,
apenas, a ciéncia e o consentimento expressos por parte dos pais ou responsaveis pelos

’

estudantes.’

Frisamos mais uma vez que projetos de lei semelhantes ao presente —
inspirados em anteprojeto de lei elaborado pelo Movimento Escola sem Partido

(www.escolasempartido.org) — ja tramitam nas Assembleias Legislativas dos Estados do

Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Goias e Espirito Santo, e na Camara Legislativa do Distrito
Federal; e em dezenas de Camaras de Vereadores (v.g., Sdo Paulo-SP, Rio de Janeiro-RJ,
Curitiba-PR, Vitoria da Conquista-BA, Toledo-PR, Chapec6-SC, Joinville-SC, Mogi
Guacu-SP, Foz do Iguacgu-PR, etc.), tendo sido ja aprovado nos Municipios de Santa Cruz
do Monte Carmelo-PR e Picui-PB.

Pelas razdes expostas, esperamos contar com o0 apoio dos Nobres Pares para

aprovacao deste Projeto de Lei.

Sala das Sessdes, em 23 de margo de 2015.

Deputado 1IZALCI
PSDB/DF
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ANEXO 4 - PROJETO DE LEI DO SENADO N° 193, DE 2016

Inclui entre as diretrizes e bases da
educacdo nacional, de que trata a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
0 "Programa Escola sem Partido".

O Congresso Nacional decreta:

Art.1°. Esta lei dispde sobre a inclusdo entre as diretrizes e bases da

educacdo nacional, de que trata a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, do
"Programa Escola sem Partido”.

Art. 2°. A educacdo nacional atendera aos seguintes principios: | -

neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;

Il - pluralismo de ideias no ambiente académico; I -

liberdade de aprender e de ensinar;

IV - liberdade de consciéncia e de crenca;

V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais
fraca na relagdo de aprendizado;

VI - educacdo e informacdo do estudante quanto aos direitos
compreendidos em sua liberdade de consciéncia e de crenga;

VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a educacéo religiosa e
moral que esteja de acordo com as suas proprias convicgoes.



Paragrafo unico. O Poder Publico ndo se imiscuira na opcdo sexual dos alunos nem
permitird qualquer pratica capaz de comprometer, precipitar ou direcionar o natural
amadurecimento e desenvolvimento de sua personalidade, em harmonia com a respectiva
identidade bioldgica de sexo, sendo vedada, especialmente, a aplicacdo dos postulados da
teoria ou ideologia de género.

Art. 3°. As instituicGes de educacdo basica afixardo nas salas de aula e nas
salas dos professores cartazes com o conteldo previsto no anexo desta Lei, com, no
minimo, 90 centimetros de altura por 70 centimetros de largura, e fonte com tamanho
compativel com as dimensdes adotadas.

Paragrafo Unico. Nas instituicdes de educacédo infantil, os cartazes referidos
no caput deste artigo serdo afixados somente nas salas dos professores.

Art. 4° As escolas confessionais e também as particulares cujas praticas
educativas sejam orientadas por concepcdes, principios e valores morais, religiosos ou
ideoldgicos, deverdo obter dos pais ou responsaveis pelos estudantes, no ato da matricula,
autorizacdo expressa para a veiculacdo de conteudos identificados com os referidos
principios, valores e concepcdes.

Paragrafo Unico. Para os fins do disposto no caput deste artigo, as escolas
deverdo apresentar e entregar aos pais ou responsaveis pelos estudantes material
informativo que possibilite o pleno conhecimento dos temas ministrados e dos enfoques

adotados.

Art. 5°. No exercicio de suas funces, o professor:

| - ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, para promover 0s seus
préprios interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais,

politicas e partidarias;
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Il - ndo favorecera nem prejudicara ou constrangera os alunos em razéo de
suas convicgoes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

Il - ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara
seus alunos a participar de manifestagdes, atos publicos e passeatas;

IV - ao tratar de questBes politicas, socioculturais e econdmicas, apresentara
aos alunos, de forma justa, as principais versfes, teorias, opinides e perspectivas
concorrentes a respeito;

V - respeitard o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a
educacao religiosa e moral que esteja de acordo com as suas préprias convicgoes;

VI - ndo permitira que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam

violados pela agéo de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula.

Art. 6° Os alunos matriculados no ensino fundamental e no ensino médio
serdo informados e educados sobre os direitos que decorrem da liberdade de consciéncia e
de crenca assegurada pela Constituicdo Federal, especialmente sobre o disposto no art. 5°

desta Lei.

Art. 7° Os professores, 0s estudantes e 0S pais Ou responsaveis serao
informados e educados sobre os limites éticos e juridicos da atividade docente,

especialmente no que tange aos principios referidos no art. 1° desta Lei.

Art. 8°. O ministério e as secretarias de educacdo contardo com um canal de
comunicacgédo destinado ao recebimento de reclamacdes relacionadas ao descumprimento

desta Lei, assegurado o anonimato.
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Paragrafo Unico. As reclamacoes referidas no caput deste artigo deverdo ser
encaminhadas ao 6rgdo do Ministério Publico incumbido da defesa dos interesses da

crianca e do adolescente, sob pena de responsabilidade.

Art. 9°. O disposto nesta Lei aplica-se, no que couber:
| —as politicas e planos educacionais e aos conteudos curriculares; 11 - aos
materiais didaticos e paradidaticos;

Il - as avaliacGes para 0 ingresso no ensino superior;

IV - as provas de concurso para o ingresso na carreira docente;

V - as instituicdes de ensino superior, respeitado o disposto no art. 207 da
Constituicdo Federal.

Art. 10. Esta Lei entra em vigor no prazo de sessenta dias, a partir da data
de sua publicacéo.
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JUSTIFICATIVA

O presente projeto de lei foi inspirado na luta do Movimento Escola Sem
Partido.

E fato notério que professores e autores de materiais didaticos vém se
utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos estudantes a
determinadas correntes politicas e ideoldgicas para fazer com que eles adotem padrdes de
julgamento e de conduta moral — especialmente moral sexual — incompativeis com os que
Ihes sdo ensinados por seus pais ou responsaveis.

Diante dessa realidade — conhecida por experiéncia direta de todos os que
passaram pelo sistema de ensino nos dltimos 20 ou 30 anos —, entendemos que é necessario
e urgente adotar medidas eficazes para prevenir a pratica da doutrinacdo politica e
ideoldgica nas escolas, e a usurpacdo do direito dos pais a que seus filhos recebam a
educacao moral que esteja de acordo com suas proprias convicgoes.

Trata-se, afinal, de préticas ilicitas, violadoras de direitos e liberdades
fundamentais dos estudantes e de seus pais ou responsaveis, como se passa a demonstrar:

1 - A liberdade de consciéncia — assegurada pelo art. 5°, VI, da Constituicdo Federal —
compreende o direito do estudante a que o seu conhecimento da realidade ndo seja
manipulado para fins politicos e ideoldgicos, pela acdo dos seus professores;

2 - O caréter obrigatdrio do ensino ndo anula e ndo restringe a liberdade de consciéncia do
individuo. Por isso, o fato de o estudante ser obrigado a assistir as aulas de um professor
implica para esse profissional o dever de ndo utilizar sua disciplina como instrumento de
cooptacdo politico-partidaria ou ideoldgica;

3 - Ora, € evidente que a liberdade de consciéncia dos estudantes restard violada se o
professor puder se aproveitar de sua audiéncia cativa para promover em sala de aula suas
préprias concepcdes politicas, ideoldgicas e morais;

4 - Liberdade de ensinar — assegurada pelo art. 206, 11, da Constituicdo Federal — néo se
confunde com a liberdade de expressdo. Ndao existe liberdade

jw2015-00920

160



de expressdo no exercicio estrito da atividade docente, sob pena de ser anulada a liberdade
de consciéncia e de crenca dos estudantes, que formam, em sala de aula, uma audiéncia
cativa;

5 - De forma analoga, ndo desfrutam os estudantes de liberdade de escolha em relagéo as
obras didaticas e paradidaticas cuja leitura lhes € imposta por seus professores, o que
justifica o disposto no art. 9°, 11, do projeto de lei;

6 - Alem disso, a doutrinacdo politica e ideolégica em sala de aula compromete
gravemente a liberdade politica do estudante, na medida em que visa a induzi-lo a fazer
determinadas escolhas politicas e ideoldgicas, que beneficiam, direta ou indiretamente as
politicas, os movimentos, as organizagdes, 0s governos, 0s partidos e os candidatos que
desfrutam da simpatia do professor;

7 - Sendo assim, ndo ha davida de que os estudantes que se encontram em tal situacdo
estdo sendo manipulados e explorados politicamente, o que ofende o art. 5° do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), segundo o qual “nenhuma crianca ou adolescente sera
objeto de qualquer forma de exploragdo”;

8 - Ao estigmatizar determinadas perspectivas politicas e ideoldgicas, a doutrinagéo cria as
condicdes para o bullying politico e ideoldgico que é praticado pelos proprios estudantes
contra seus colegas. Em certos ambientes, um aluno que assuma publicamente uma
militdncia ou postura que ndo seja a da corrente dominante corre sério risco de ser isolado,
hostilizado e até agredido fisicamente pelos colegas. E isso se deve, principalmente, ao
ambiente de sectarismo criado pela doutrinacao;

9 - A doutrinacdo infringe, também, o disposto no art. 53 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que garante aos estudantes “o direito de ser respeitado por seus educadores”.
Com efeito, um professor que deseja transformar seus alunos em réplicas ideoldgicas de si
mesmo evidentemente ndo os estara respeitando;

10 - A prética da doutrinacdo politica e ideoldgica nas escolas configura, ademais, uma
clara violacdo ao proprio regime democratico, na medida em que ela instrumentaliza o
sistema publico de ensino com o objetivo de desequilibrar o jogo politico em favor de
determinados competidores;

11 - Por outro lado, € inegavel que, como entidades pertencentes a Administragdao Publica,
as escolas publicas estdo sujeitas ao principio constitucional da impessoalidade, e isto
significa, nas palavras de Celso

jw2015-00920

161



Antonio Bandeira de Mello (Curso de Direito Administrativo, Malheiros, 152 ed., p. 104),
que “nem favoritismo nem perseguicdoes sdo tolerdveis. Simpatias ou animosidades
pessoais, politicas ou ideologicas ndo podem interferir na atuacdo administrativa e muito
menos interesses sectarios, de fac¢cdes ou grupos de qualquer espécie.”;

12 - E ndo € s6. O uso da maquina do Estado — que compreende o sistema de ensino — para
a difusdo das concepgdes politicas ou ideoldgicas de seus agentes € incompativel com o
principio da neutralidade politica e ideoldgica do Estado. Também, com o principio
republicano, com o principio da isonomia (igualdade de todos perante a lei) e com o
principio do pluralismo politico e de ideias, todos previstos, explicita ou implicitamente, na
Constituicao Federal;

13 - No que se refere a educacdo moral, referida no art. 2°, VII, do projeto de lei, a
Convencdo Americana sobre Direitos Humanos, vigente no Brasil, estabelece em seu art.
12 que “os pais tém direito a que seus filhos recebam a educagdo religiosa e moral que
esteja de acordo com suas proprias convicgdes”;

14 - Ora, se cabe aos pais decidir o que seus filhos devem aprender em matéria de moral,
nem o governo, nem a escola, nem os professores tém o direito de usar a sala de aula para
tratar de conteidos morais que ndo tenham sido previamente aprovados pelos pais dos
alunos;

15 - Finalmente, um Estado que se define como laico — e que, portanto, deve ser neutro em
relacdo a todas as religibes — ndo pode usar o0 sistema de ensino para promover uma
determinada moralidade, ja que a moral € em regra inseparavel da religido;

16. Permitir que o governo de turno ou seus agentes utilizem o sistema de ensino para
promover uma determinada moralidade é dar-lhes o direito de vilipendiar e destruir,
indiretamente, a crenca religiosa dos estudantes, o que ofende os artigos 5°, VI, e 19, 1, da
Constituicdo Federal.

Ante o exposto, entendemos que a melhor forma de combater o abuso da
liberdade de ensinar é informar os estudantes sobre o direito que eles tém de ndo ser
doutrinados por seus professores, a fim de que eles mesmos possam exercer a defesa desse
direito, ja que, dentro das salas de aula, ninguém mais podera fazer isso por eles.

jw2015-00920

162



Nesse sentido, 0 projeto que ora se apresenta estd em perfeita sintonia com o art. 2° da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que prescreve, entre as finalidades da
educacdo, o preparo do educando para o exercicio da cidadania. Afinal, o direito de ser
informado sobre os proprios direitos é uma questdo de estrita cidadania.

Note-se por fim, que o projeto ndo deixa de atender a especificidade das
instituicbes confessionais e particulares cujas praticas educativas sejam orientadas por
concepcOdes, principios e valores morais, as quais reconhece expressamente o direito de
veicular e promover os principios, valores e concepcbes que as definem, exigindo-se,
apenas, a ciéncia e o consentimento expressos por parte dos pais ou responsaveis pelos
estudantes.

Sala das Sessoes, de de 2016.

Magno Malta
Senador
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ANEXO 5: TABELA 1 - PANORAMA DO ESCOLA SEM PARTIDO NO BRASIL

ESt?d,O / N° | Ano T'p(.) de Ementa Propositor Partido
Municipio Projeto
. INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO, Ricardo
Alagoas 7800 | 2016 | Escola Livre O PROGRAMA “ESCOLA LIVRE” Nezinho PMDB
Escola Sem | INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO, :
Amazonas | 102 12016 | "o ids | 0 “PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO” Platiny Soares | DEM
PROIBE NA GRADE CURRICULAR DAS ESCOLAS DO
Amazonas | | a0 | 5916 Género MUNICIPIO DE MANAUS AS ATIVIDADES PEDAGOGICAS Marcel PMDB
Manaus QUE VISEM A REPRODUCAO DO CONCEITO DE IDEOLOGIA | Alexandre
DE GENERO.
DISPOE SOBRE A CRIACAO DO “PROGRAMA ESCOLA SEM PSD
Bahia/ Vitoria| g | 557, | ESCOlSem |, prino» NO AMBITO DO MUNICIPIO DE VITORIA DA | CHWZet (saiu do
da Conquista Partido Moreira PSB em
CONQUISTA.
mar. 2016)
Ceard o1 | 2014 | EscolaSem |INSTITUL NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO Ferreira DT
Partido DO CEARA, O PROGRAMA “ESCOLA SEM PARTIDO”. Aragio
. Escola Sem | INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO :
Ceara 273 | 2015 Partido | DO CEARA, O PROGRAMA “ESCOLA SEM PARTIDO. Dra Silvana | PMDB
Distrito EscolaSem | ASSEGURA, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO PUBLICO
Federal 1 |2015 Partido DISTRITAL, O “PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO”, E DA | Sandra Faraj SD
OUTRAS PROVIDENCIAS.
Distrito 53 | 2015 | EscolaSem [INSTITUI, NO AMBITO DO DISTRITO FEDERAL, O| Rodrigo PTN
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Federal Partido “PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO”. Delmasso
Escola Sem | EMENTA: INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL | ..
Espirito Santo | 250 | 2014 Politica | DE_ENSINO, O "PROGRAMA ESCOLA  SEM POLITICA| ~y = PMDB
Partidaria | PARTIDARIA"
5 . INSTITUI O PROGRAMA “ESCOLA LIVRE” NO AMBITO DAS | Dr. Hudson
Espirito Santo | 121 | 2016 | EscolaLivre | o) Aq ESTADUAIS DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO. Leal PRP
Espirito Santo cscolasem | FICA CRIADO, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO DO | | .\ o
/ Cachoeirado | 266 | 2014 Sariqe | MUNICIPIO DE CACHOEIRO DE ITAPEMIRIM, O PROGRAMA | O 7 DEM
Itapemirim ESCOLA SEM PARTIDO, E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.
CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO DO ESTADO DE
GOIAS, O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO" QUE DISPOE
Goids 293 | 2014 | ESColaSem | SOBRE OS DEVERES DOS PROFESSORES NO EXERCICIO DE | Luiz Carlos | /o0
Partido | SUA PROFISSAO EM TODO TERRITORIO DO ESTADO DE| do Carmo
GOIAS NA FORMA QUE ESPECIFICA, E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS.
EscolaSem | INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO, | Dilmar Dal
Mato Grosso | 403 | 2015 Partido | O PROGRAMA “ESCOLA SEM PARTIDO” Bosco DEM
Paulo Siufi
~ (autor) PMDB
Mato Grosso DETERMINA A AFIXAGAO DE CARTAZES NAS SALAS DE
doSul/ | gops | gg1g | TiPOEScola |AULA DAS INSTITUICOES DE EDUCAGAO BASICA| Professor oSDB
Campo Sem Partido | PERTENCENTES AO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO E DA | Jodo Rocha
Grande OUTRAS PROVIDENCIAS.
Herculano SDD

Borges
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Eduardo Cury

(Dr. Cury) Sbb
Pastor Gilmar
da Cruz PRB
Waldecy
Nunes PTB
(Chocolate)
Roberto
Santana PRB
(Betinho)
Mato Grosso A ) Alceu Bueno
do Sul / Escola Sem CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO DO MUNICIPIO | (Assassinado
7.937 | 2014 . DE CAMPO GRANDE-MS, O “PROGRAMA ESCOLA SEM/| /renunciou PSL
Campo Partido . . g
PARTIDO”. apos denuncia
Grande .
de pedofilia)
Minas Gerais / Escola Sem INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO Sergio
Belo 1911 | 2016 Partido DE BELO HORIZONTE, O "PROGRAMA ESCOLA SEM Fernando PV
Horizonte PARTIDO" Pinho Tavares
Par / Escola Sem INSTITUI NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO Prefeito
Benevides 36 | 2015 Partido DE BENEVIDES O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO" E Ronie Rufino PMDB
DA OUTRAS PROVIDENCIAS.
oaraiba/ Picui | 008 | 2015 | ESColaSem | CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO DO MUNICIPIO ﬂzzg‘:'g; o7
Partido DE PICUL O “PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO”.

Negreiros
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Filho (Irméo
Vidal)
Gilson de PSC
Souza
Hussein Bakri pPSC
Pastor Edson PRB
Praczyk
Missionario
Ricardo PSC
Arruda
Claudio
A Palozi PSC
Parand 748 | 2015 Escola Sem | INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO,
Partido O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO". Paranhos PSC
Ar,ta_gao PSB
Junior
Cantora Mara PSDB
Lima
Elio Rusch DEM
Cobra
Reporter PSD
Tiao PTB

Medeiros
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Schiavinato PP
Parand / Escolasem | INSTITUIR, NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE Carla
- 236 | 2014 ; ENSINO, A DISCIPLINA " EDUCACAO E ESCOLA SEM . PSC
Curitiba Partido " Pimentel
PARTIDO".
Parana / Foz 130 | 2014 Escola Sem | INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO, Luiz DEM
do Iguacu Partido O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO". Queiroga
Parg?ﬁ Z/ ggnta 002 | 2014 | EScolaSem | INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO, Icl‘gwgrg;’rg; PSDB
Monte Castelo Partido O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO”. (Bola)
A PSD (saiu
Parana / 101 | 2014 Escola Sem | INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO, Vagner do PMDM
Toledo Partido O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO". Delabio em abril
2016)
Tioo Escola plSPc”)E SOBRE PRINCIPIOS, VEDACOES E DEVERES NO pastor Cleiton
Pernambuco | 823 | 2016 Se'?n Partido AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO E DA OUTRAS Collins PP
PROVIDENCIAS.
DISPOE SOBRE A PROIBICAO DE LECIONAMENTO DE PTN (saiu
. QUALQUER TEMATICA RELACIONADA A IDEOLOGIA DE do PROS
Pemambuco | 709 12016 | Género | GENERO NO AMBITO EDUCACIONAL DO ESTADO DE | 7€l daHama | = o,
PERNAMBUCO E TRAZ OUTRAS CONSIDERACOES. fevereiro)
INSTITUI A FRENTE PARLAMENTAR DE REDE
Pernambuco / 033 | 2018 Género ACOMPANHAMENTO DA DISTRIBUICAO E UTILIZACAO Luiz (sait do PT
Recife DOS LIVROS, E OUTROS MATERIAIS DIDATICOS, E DA| Eustaquio em 2015)

OUTRAS PROVIDENCIAS.
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PRB (saiu

Piauf / 112 | 2015 | EscolaSem |INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO, Tiago do PSB no
Teresina Partido O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDOQO". Vasconcelos inicio de
2016)
VEDA A DISTRIBUICAO, EXPOSICAO E DIVULGACAO DE
Piauf / . MATERIAL DIDATICO CONTENDO MANIFESTACOES DA | .. :
Teresina 20 12016 | Género | \heo OGIA DE GENERO NOS ESTABELECIMENTOS DE | C'daSantiago | PHS
ENSINO DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE TERESINA.
Rio de Janeiro | 2074 | 2014 | EScolaSem | CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO DO ESTADO DO Flavio PSC
Partido RIO DE JANEIRO, O “PROGRAMA ESCOLASEM PARTIDO” Bolsonaro
. . Escola Sem | INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO, Milton
Rio de Janeiro | 823 | 2015 | "5 ido | O “PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO" Rangel PSD
R'O/dlfiga(;‘;'ro 667 | 2014 | EScolaSem | CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO DO MUNICIPIO, | Carlos oTR.PP
Janeiro Partido O “PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO”. Bolsonaro
Rio de Janeiro Liberdade de | 'NSTITUI O PROGRAMA LIBERDADE DE CONSCIENCIA NO Br. Jorge
/ Rio de 1818 | 2016 | . criancia MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO E DA OUTRAS M'anaig SDD
Janeiro PROVIDENCIAS
VEDA A DISTRIBUICAO, EXPOSICAO E DIVULGACAO DE
Rio de Janeiro |, | o0, Género MATERIAL DIDATICO CONTENDO ORIENTACOES SOBRE A | Denilson PSE
/ Nova Iguagu DIVERSIDADE SEXUAL NOS ESTABELECIMENTOS DE| Ambrosio
ENSINO DA REDE PUBLICA DE NOVA IGUACU.
Rio Grande do | ;o0 | 575 | EscolaSem | INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO, | Marcel Van PP
Sul Partido O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO” Hatten
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Santa Catarina 221 | 2014 Escola Sem | INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO Pastora Léia PSD
/ Joinville Partido DE JOINVILLE, O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO".
SioPaule | 960 | 2014 | ESCOlaSem | INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO, José PSB
Partido O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO". Bittencourt
. Tipo Escola |PROIBE A PRATICA DO PROSELITISMO POLITICO NO Aldo
SdoPaulo | 665 | 2015 | g partido | SISTEMA EDUCACIONAL DO ESTADO DE SAO PAULO. Demarchi DEM
DISPOE SOBRE A CRIAGAO NO SISTEMA ESTADUAL DE L uiz
sioPaulo | 1301 | 2015 | EScolaSem | ENSINO DO PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO, VISANDO | -, PSDB
Partido A NEUTRALIDADE POLITICA, IDEOLOGICA E RELIGIOSA | |\ 1
DO ESTADO.
S0 Paulo / Escolasem | 'CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO DO MUNICIPIO, | .\ -\
Sio paulo | 325 | 2014 Partido O ‘PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO’ E DA OUTRAS Tuma PSDB
PROVIDENCIAS".
REQUER AO EXCELENTISSIMO PREFEITO MUNICIPAL, QUE
Palmas / Escolasem | ENVIE A ESTA CASA DE LEIS, PROJETO DE LEI QUE DISPOE | [ .
Tocanting 67 | 2016 Partido SOBRE A INSTITUICAO NO AMBITO DO SISTEMA| "0 " PSC
MUNICIPAL DE ENSINO, O PROGRAMA “ESCOLA SEM P
PARTIDO” E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.
) . Prefeito
Palmas / ALTERA NO ANEXO UNICO A LEI N° 2238 DE 19 DE Carlos
Tocantins | MP 6| 2016 Género JANEIRO DE 2016, NA META 5 AS REDAGOES DAS| Enrique PSB
ESTRATEGIAS 5.24 E 5.26. Franco
Amastha
CAMARA | 7180 | 2014 | Tipo Escola |ALTERA O ART. 3° DA LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE |  Erivelton | PSC — PEN
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DOS Sem Partido | 1996 Santana
DEPUTADOS
CAMARA Tioo Escola DISPOE  SOBRE A FIXACAO DE PARAM@TROS Erivelton
DOS 7181 | 2014 Se?nPartido CURRICULARES NACIONAIS EM LEI COM VIGENCIA Santana PSC — PEN
DEPUTADOS DECENAL
Izalci Lucas PSDB
Givaldo
Carimbéao PROS
Pastor Jodo PSDB
Campos
Pastor Alan
Rick PRB
CAMARA . ~ _
PEC Tipo Escola | ALTERA A REDACAO DO ART. 210 DA CONSTITUICAO Celso
DOS 435 | 2014 | sem partido | FEDERAL PRB
DEPUTADOS ' Russomanno
Eros Biondini PTB
Luiz Carlos PSDB
Hauly
Eduardo Cury PSDB
Flavinho PSB
Stefano PSB
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Aguiar

Rosangela PRB
Gomes
Antonio
Carlos PSDB
Mendes
Leonardo PMDB
Picciani
Antonio PSDB
Imbassahy
Evandro
Gussi PV
Boniféacio de
Andrada PSDB
CA[';"OASRA 567 | so15 | Escolasem |INCLUI, ENTRE AS DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO| & . | o
Partido NACIONAL, O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO".
DEPUTADOS
CAMARA . . . ; .
Assédio | TIPIFICA O CRIME DE ASSEDIO IDEOLOGICO E DA OUTRAS |  Rogério
DOS 1411 | 2015 Ideoldgico PROVIDENCIAS Marinho PSDB
DEPUTADOS g '
CAMARA . ACRESCENTA PARAGRAFO UNICO AO ARTIGO 3° DA LEI :
DOS 1859 1 2015 | Genero | g 394/96 (LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO). lzalci Lucas | PSDB
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DEPUTADOS

CAMARA ALTERA A LEI N° 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014, QUE
DOS 2731 | 2015 Género ESTABELECE O PLANO NACIONAL DE EDUCACAO - PNE E | Eros Biondini PTB
DEPUTADOS DA OUTRAS PROVIDENCIAS.
CAMARA ACRESCENTA PARAGRAFO UNICO AO ARTIGO 2° DA LEI N°
DOS 3236 | 2015 Género 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014, QUE “APROVA O PLANO Marco
DEPUTADOS NACIONAL DE EDUCACAO - PNE E DA OUTRAS| Feliciano
PROVIDENCIAS”.
INSTITUI A PROIBICAO DE ORIENTACAO E DISTRIBUICAO
CAMARA DE LIVROS AS ESCOLAS PUBLICAS PELO MINISTERIO DA
DOS 5487 | 2016 Género EDUCACAO E CULTURA QUE VERSE SOBRE ORIENTACAO | Victorio Galli
DEPUTADOS DE DIVERSIDADE SEXUAL PARA CRIANCAS E
ADOLESCENTES.
INCLUI ENTRE AS DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO
Escola Sem |NACIONAL, DE QUE TRATA A LEI N° 9.394, DE 20 DE
SENADO | 193 | 2016 | "o ido | DEZEMBRO DE 1996, O "PROGRAMA ESCOLA SEM | Magno Malta PR

PARTIDO".
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ANEXO 6: TABELA 2 - PROPOSITORES DO CONGRESSO DENTRO DAS BANCADAS

. . - - Frept_e Frente | Porte de Banca_da Contra o | Impeachme
Propositor Partido Profissao Confissao Catodlic Ruralist
a Evange | Armas a Aborto nt
Erivelton Santana | 0" Pastor Assembleia de SIM | CONTRA SIM SIM
PEN Deus
Givaldo Carimbdo | PROS | Comerciante Catolico SIM CONTRA | SIM CONTRA
(CNBB) Pres
Jodo Campos PSDB | Pastor / Delegado ASSEB’INEIa de SIM SIM
eus Pres
Alan Rick PRB Pastor Evangélico SIM CONTRA SIM SIM
Celso Russomanno PRB Apresentador Catdlico SIM SIM
Luiz Carlos Hauly PSDB Economista Catdlico SIM SIM SIM SIM
Eduardo Cury PSDB Engenheiro - SIM SIM
Flavinho psg | Cantorancao RCC SIM gim SIM
Nova
Igreja
Stefano Aguiar PSB Pastor Evangélica SIM CONTRA SIM SIM
Quadrangular
Rosangela Gomes PRB Enfermeira IURD SIM CONTRA SIM
Antbnio Carlos
Mendes Thame PSDB Professor / USP Catolico
(Suplente)
Leonardo Picciani PMDB Agropecuarista - CONTRA SIM CONTRA
Imbassahy PSDB Engenheiro - SIM SIM SIM
Evandro Gussi PV Advogado / RCC SIM SIM SIM SIM
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Professor
Bonifacio Andrada PSDB Advogado / Catolico SIM SIM SIM
Professor
Rogerio Marinho PSDB Economista - SIM SIM
Izalci Lucas PSDB Contador / i SIM gim SIM SIM
Professor
Eros Biondini PTB Ca”tﬁlro(\:/g”‘?ao RCC SIM 1 1M | conTRA SIM SIM
Victorio Galli PSC Professor Assegg’lﬁ'a de SIM | CONTRA | SIM SIM SIM
Marco Feliciano PSC Pastor/Cantor Asselrgglﬁla de SIM SIM
Magno Malta PR Pastor / Cantor Evangélico SIM SIM SIM SIM
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ANEXO 7: TABELA 3 - RELIGIAO DOS PROPOSITORES DO ESCOLA SEM PARTIDO NO BRASIL

. . . Estudou | Confissdo . Defesa Contrario
Propositor Partidos Profisséo - . Igreja da
Direito | Religiosa o ao aborto
Familia
Ricardo Nezinho PMDB Veterinario NAO | Evangélica Batista NAO -
Platiny Soares DEM Policial Militar SIM - - NAO -
N Ministério
Marcel Alexandre PMDB Apostolo NAO Evangélica Internacional da SIM SIM
Restauracéo
PSD (saiu do Técnico em contabilidade e X
Gilzete Moreira PSB em mar. - « NAO Evangélica Batista SIM -
administracdo
2016)

Ferreira Aragao PDT Radialista e apresentador SIM Religioso - -- SIM
Dra Silvana PMDB Médica NAO Evangélica | Assembleia de Deus SIM SIM
Sandra Faraj SD Administradora de NAO | Evangélica Ministério da Fé SIM SIM

empresas
Rodrigo Delmasso PTN Pastor, gestor pablico NAO Evangélica Sara Nossa Terra SIM SIM
Esmael de Almeida PMDB Engenheiro NAO Evangélica Igre:Ja Evang_e!lc_a SIM SIM
Batista de Vitoria
Dr. Hudson Leal PRP Médico NAO | Evangélico Igreja Crista SIM SIM
Maranata
José Carlos Amaral DEM - - Religioso - - -
Luiz Carlos do Carmo PMDB Empresario, pastor NAO Evangélica | Assembleia de Deus - -
Dilmar Dal Bosco DEM Bancario, empresario NAO Catolica - SIM -
Paulo Siufi (autor) PMDB Médico NAO Catolica - SIM SIM
Professor Jodo Rocha PSDB Professor de educacéo fisica | NAO Catolico - SIM -
Herculano Borges SDD Diretor de ensino médio NAO Evangélica Primeira Igreja SIM SIM

Batista de Campo
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Grande
SIM
Eduardo Cury (Dr. Cury) SDD Médico NAO - - (faT”'a -
Estado)
SIM
Pastor Gilmar da Cruz PRB - NAO Evangélica IURD (fan>1|I|a SIM
Estado)
Waldecy Nunes . .
(Chocolate) PTB - NAO Religioso - - -
Roberto Santana Técnico em seguranca do ~ . Igreja Assembleia de i i
(Betinho) PRB trabalho NAG Evangélica Deus Missoes
Alceu Bueno
(Assas:%lnado,/ renunciou PSL Empresario - Evangélica Igreja Mundial SIM -
apos denuncia de
pedofilia)
Sergio Fernando Pinho PV Advogado SIM | Catlico . SIM SIM
Tavares
Prefeito Ronie Rufino PMDB - SIM - - - -
Joaquim Vidal de
Negreiros Filho (Irméo PTB Comerciante - - - - -
Vidal)
Gilson de Souza PSC Pastor NAO Evangélica Igreja do Evangelho SIM SIM
_ Quadrangular
Hussein Bakri PSC - NAO Catdlica - - -
Pastor Edson Praczyk PRB Pastor, radialista NAO Evangélica IURD SIM SIM
Missionario Ricardo PSC Empresério NAO Evangélica Igreja Mundial do SIM SIM

Arruda

Poder de Deus
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Claudio Palozi PSC Professor SIM Crista - - -
Paranhos PSC Administrador NAO Evangélica | Assembleia de Deus - -
Xy - Igreja Adventista de
Artagéo Junior PSB Advogado SIM Evangélica Vista Alegre - -
Cantora Mara Lima PSDB Cantora NAO Evangélica Assembleia o_Ie Deus SIM SIM
Madureira
Elio Rusch DEM Agricultor NAO Evangélica - - -
Cobra Reporter PSD Jornalista NAO Catdlica - SIM -
Tido Medeiros PTB Advogado SIM Catdlica - SIM -
Schiavinato PP Engenheiro civil NAO - - - -
Carla Pimentel PSC Tecr_lologla} da mforma(_;ao, NAO Evangélica | Assembleia de Deus SIM SIM
psicologia e pedagogia
Luiz Queiroga DEM Guia de turismo NAO Evangélica Igreja Batista SIM -
Renovada
Armando de Meira
Garcia (Bola) PSDB Advogado SIM - - - -
PSD (saiu do
Vagner Delabio PMDM em Empresario - Catolica - SIM SIM
abril 2016)
Pastor Cleiton Collins PP Radialista e apresentador - Evangélica | Assembleia de Deus SIM SIM
PTN (saiu do
Joel da Harpa PROS em Policial militar, diacono - Evangélica Igreja Batista SIM SIM
fevereiro)
REDE (saiu
Luiz Eustaquio do PT em Funcionario publico NAO Evangélica | Assembleia de Deus SIM SIM
2015)
PRB (saiu do
Tiago Vasconcelos PSB no inicio Empreendedor, bancario NAO Evangélica | Assembleia de Deus SIM -

de 2016)




180

Renovacao

Cida Santiago PHS - NAO Catolica T . SIM SIM
Carismatica Catolica
Flavio Bolsonaro PSC Empreséario, advogado SIM Evangélica Igreja b‘fﬂ.'Sta nao SIM SIM
identificada
. - ~ . Igreja Mundial do i
Milton Rangel PSD Empresario NAO Evangélica Poder de Deus SIM
Carlos Bolsonaro PTB-PP - NAO - - SIM SIM
Dr. Jorge Manaia SDD Medico NAO Evangélica - SIM -
5 Ministério
Denilson Ambrosio PSB Comerciante NAO Evangélica | Apascentar de Nova SIM -
Iguagu
Marcel Van Hatten PP Jornalista SIM Evangélica Luterano SIM SIM
Pastora Léia PSD Pedagoga NAO Evangélica Igreja ngdrgngular SIM -
de Joinville
José Bittencourt PSB Advogado SIM Evangélica AssekaJJlfilnagge Deus - -
Aldo Demarchi DEM Administrador de empresas NAO Evangélica Igreja_Messmnlcg - -
Mundial do Brasil
Luiz Fernando Machado PSDB Advogado SIM Catolico - SIM -
Eduardo Tuma PSDB Advogado SIM Evangélica Bolélr:juerxeve SIM SIM
Pastor Jodo Campos PSC Advoggdo, administrador SIM Evangélica | Assembleia de Deus SIM SIM
e empresas
Prefeito Carlos Enrique - ~ .-
Franco Amastha PSB Empresario NAO Religioso - SIM -
Erivelton Santana PSC - PEN Pastor Azseegwgl;la Assembleia de Deus SIM
Izalci Lucas PSDB Contador / Professor
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Givaldo Carimbéo PROS Comerciante Religioso Catolico (CNBB)
Pastor Jodo Campos PSDB Pastor / Delegado Evangélica | Assembleia de Deus
Pastor Alan Rick PRB Pastor Evangélica
Celso Russomanno PRB Apresentador Catdlica Catdlico SIM
Eros Biondini PTB Cantor Cancdo Nova Catolica RCC SIM
Luiz Carlos Hauly PSDB Economista Catolica Catdlico
Eduardo Cury PSDB Engenheiro -
Flavinho PSB Cantor Cancao Nova Catdlica RCC
Stefano Aguiar PSB Pastor Evangélica IEQ SIM
Rosangela Gomes PRB Enfermeira Evangélica IURD
Antonio Carlos Mendes PSDB Professor / USP Catdlico Catdlico
Leonardo Picciani PMDB Agropecuarista
Antonio Imbassahy PSDB Engenheiro
Evandro Gussi PV Advogado / Professor SIM Catdlico RCC SIM
Bonifacio de Andrada PSDB Advogado / Professor SIM Catdlico Catélico SIM
Rogério Marinho PSDB Economista SIM
Victorio Galli
Marco Feliciano
Magno Malta PR Pastor / Cantor Evangélica Batista SIM
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ANEXO 8: TABELA 4 - PROIBICAO AS DISCUSSOES DE GENERO NOS PROJETOS DE LEI

Estado / X o : . Cita
Municipio Regido| N Ano Tipo de Projeto Ementa Género
. INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO, O ~
Alagoas NE 7800 | 2016 Escola Livre PROGRAMA “ESCOLA LIVRE” NAO
. INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO, O
Amazonas N 102 | 2016 | Escola Sem Partido “PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO” SIM
PROIBE NA GRADE CURRICULAR DAS ESCOLAS DO
Amazonas / N 389 | 2015 Género MUNICIPIO DE MANAUS AS ATIVIDADES PEDAGOGICAS QUE SIM
Manaus VISEM A REPRODUCAO DO CONCEITO DE IDEOLOGIA DE
GENERO.
Bahia / Vitéria DISPOE SOBRE A CRIACAO DO “PROGRAMA ESCOLA SEM N
da Conauista NE 19 2014 | Escola Sem Partido | PARTIDO” NO AMBITO DO MUNICIPIO DE VITORIA DA| NAO
g CONQUISTA.
, . INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO ~
Ceara NE | 91 | 2014 | EscolaSemPartido | ~pARA O PROGRAMA “ESCOLA SEM PARTIDO". NAG
, . INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO
Ceara NE 273 | 2015 | Escola Sem Partido DO CEARA, O PROGRAMA “ESCOLA SEM PARTIDO. SIM
ASSEGURA, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO PUBLICO
Distrito Federal | DF 1 | 2015 | EscolaSem Partido | DISTRITAL, O “PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO”, E DA | NAO
OUTRAS PROVIDENCIAS.
Distrito Federal DF 53 2015 | Escola Sem Partido | INSTITUI, NO AMBITO DO DISTRITO FEDERAL, O “PROGRAMA | NAO
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ESCOLA SEM PARTIDO”.

Escola Sem politica

EMENTA: INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE

Espirito Santo | SE | 250 | 2014 o e ho ENSINO, O "PROGRAMA ESCOLA  SEM POLITICA| NAO
PARTIDARIA"

B . INSTITUL O PROGRAMA “ESCOLA LIVRE” NO AMBITO DAS| . «
Espirito Santo | SE | 121 | 2016 | Escolalivie | porny) AS ESTADUAIS DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO. NAG
Espirito Santo / FICA CRIADO, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO DO|
Cachoeirado | SE | 266 | 2014 | Escola Sem Partido | MUNICIPIO DE CACHOEIRO DE ITAPEMIRIM, O PROGRAMA | NAO

Itapemirim ESCOLA SEM PARTIDO, E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.
CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO DO ESTADO DE
GOIAS, O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO" QUE DISPOE
. | SOBRE OS DEVERES DOS PROFESSORES NO EXERCICIO DE| . «
Golas CO | 293 | 2014 | EscolaSemPartido | ¢ yn pROFISSAO EM TODO TERRITORIO DO ESTADO DE| “VAC
GOIAS NA FORMA QUE ESPECIFICA, E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS.
| INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO, O | . ~
Mato Grosso CcoO 403 | 2015 | Escola Sem Partido PROGRAMA “ESCOLA SEM PARTIDO” NAO
Mato Grosso do DETERMINA A AFIXAGAO DE CARTAZES NAS SALAS DE
o0 P00 001 | a4z | sg1g | TiPOEscolaSem |AULA  DAS INSTITUIGOES DE EDUCAGAO BASICA| (.
oA Partido PERTENCENTES AO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO E DA
OUTRAS PROVIDENCIAS.
Mato Grosso do ~ -
ot camos® | 0o | 7037 | 2014 | Escola Sem Partido | CRIA. NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO DO MUNICIPIO DE | &

Grande

CAMPO GRANDE-MS, O “PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO”.
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Minas Gerais /

INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

Belo Horizonte | SF | 1911 | 2016 | EscolaSem Partido | he'pe) o'HORIZONTE, O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO" | S'M
Dard INSTITUI NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO DE
Benoyides N 36 | 2015 | Escola Sem Partido | BENEVIDES O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO" E DA| SIM
OUTRAS PROVIDENCIAS.
o . | CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO DO MUNICIPIO DE | .«
Paraiba / Picui NE 008 | 2015 | Escola Sem Partido PICUL, O “PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO™. NAO
, | INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO, O
Parana S 748 | 2015 | Escola Sem Partido "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO". SIM
Parana / . |INSTITUIR, NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO, | . «
Curitiba S | 236 | 2014 | EscolaSemPartido | 5y 5eip| INA " EDUCACAO E ESCOLA SEM PARTIDO". NAO
Parané / Foz do . | INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO, O | .«
lguacu S 130 | 2014 | Escola Sem Partido | .op0 AMA ESCOLA SEM PARTIDO™ NAOQ
Parana / Santa ~
. | INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO, O | .«
Cruz g; ;\I/Ioonte S 002 | 2014 | Escola Sem Partido "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO”. NAO
, . |INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO, O | .«
Parana / Toledo S 191 | 2014 | Escola Sem Partido "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO". NAO
Tioo Escola Sem | DISPOE SOBRE_PRINCIPIOS, VEDAGOES E DEVERES NO|
Pernambuco | NE | 823 | 2016 P Dartiddo AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO E DA OUTRAS| NAO
PROVIDENCIAS.
permambuco | NE | 700 | 2016 Cénero DISPOE SOBRE A PROIBICAO DE LECIONAMENTO DE|

QUALQUER TEMATICA RELACIONADA A IDEOLOGIA DE
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GENERO NO AMBITO EDUCACIONAL DO ESTADO DE
PERNAMBUCO E TRAZ OUTRAS CONSIDERACOES.

Pernambuco /

INSTITUI A FRENTE PARLAMENTAR DE ACOMPANHAMENTO

Recife NE 033 | 2016 Geénero DA DISTRIBUICAO E UTILIZACAO DOS LIVROS, E OUTROS | SIM
MATERIAIS DIDATICOS, E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.
. . . INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO, O .
Piaui / Teresina NE 112 | 2015 | Escola Sem Partido "DROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO". NAO
VEDA A DISTRIBUICAO, EXPOSICAO E DIVULGACAO DE
. . R MATERIAL DIDATICO CONTENDO MANIFESTACOES DA
Plaui /Teresina | NE | 20 | 2016 Género IDEOLOGIA DE GENERO NOS ESTABELECIMENTOS DE| °™M
ENSINO DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE TERESINA.

. . : CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO DO ESTADO DO .
Rio de Janeiro SE 2974 | 2014 | Escola Sem Partido RIO DE JANEIRO, O “PROGRAMA ESCOLASEM PARTIDO” NAO
. . . INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO, O x
Rio de Janeiro SE 823 | 2015 | Escola Sem Partido “PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO" NAO

Rio de Janeiro / . CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO DO MUNICIPIO, O %
Rio de Janeiro | °oF | 867 | 2014} EscolaSem Partido |.pp 5GRAMA ESCOLA SEM PARTIDO™. NAG
Rio de Janeiro / Liberdade de INSTITUI O PROGRAMA LIBERDADE DE CONSCIENCIA NO
Rio de Janeiro | SE | 1818 | 2016 Conscitneia MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO E DA OUTRAS| SIM
PROVIDENCIAS
VEDA A DISTRIBUICAO, EXPOSICAO E DIVULGAGAO DE
RiodeJaneiro/ | oo | ,eoc | 5016 Género MATERIAL DIDATICO CONTENDO ORIENTAGOES SOBRE A| ¢\,

Nova lguacu

DIVERSIDADE SEXUAL NOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO
DA REDE PUBLICA DE NOVA IGUACU.
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Rio Grande do

INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO, O

sul S 190 | 2015 | Escola Sem Partido »PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO” NAO
Santa Catarina / .| INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO| .«
Joinville S 221 | 2014 | Escola Sem Partido | by \v/11 1 E O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO". NAO
) . | INSTITUI, NO AMBITO DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO, O | ..
Sé&o Paulo SE 960 | 2014 | Escola Sem Partido "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO". NAO
) Tipo Escola Sem | PROIBE A PRATICA DO PROSELITISMO POLITICO NO SISTEMA | .,
Sao Paulo SE | 665 | 2015 Partido EDUCACIONAL DO ESTADO DE SAO PAULO. NAO
DISPOE SOBRE A CRIACAO NO SISTEMA ESTADUAL DE
) . | ENSINO DO PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO, VISANDO A
Sao Paulo SE | 1301 | 2015 | Escola Sem Partido |\ /TRAL IDADE POLITICA, IDEOLOGICA E RELIGIOSA DO| °M
ESTADO.
St0 Paulo / Sio "CRIA, NO AMBITO DO SISTEMA DE ENSINO DO MUNICIPIO, O|
Sl SE | 325 |2014 | EscolaSemPartido |'PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO’ E DA OUTRAS| NAO
PROVIDENCIAS".
Palma_s/ N Escola Sem Partido SIM
Tocantins
Dalmas | ALTERA NO ANEXO UNICO A LEI N° 2.238, DE 19 DE JANEIRO
. N | MP6 | 2016 Género DE 2016, NA META 5, AS REDACOES DAS ESTRATEGIAS 524 E| SIM
Tocantins 526
CAMARA .
DOS R | 7180 | 2014 | TiPoEscolaSem |ALTERA O ART. 3° DA LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE | & o

DEPUTADOS

Partido

1996
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CAMARA

Tipo Escola Sem

DISPOE SOBRE A FIXACAO DE PARAMETROS CURRICULARES

DOS BR | 7181 | 2014 \ 5 NAO
DEPUTADOS Partido NACIONAIS EM LEI COM VIGENCIA DECENAL
CAMARA . ~ ~
PEC Tipo EscolaSem |ALTERA A REDACAO DO ART. 210 DA CONSTITUICAO
DOS BR | 435 [2014 Partido FEDERAL SIM
DEPUTADOS :
CAMARA .
.. |INCLUI, ENTRE AS DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO| . x
DOS BR | 867 | 2015 | EscolaSem Partido |\ AcioNAL O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO™. NAO
DEPUTADOS
CAMARA . . .
DOS BR | 1411 | 2015 | Assédio Ideolégico ;;QP(I)CFD%\?CEESIME DE ASSEDIO IDEOLOGICO E DA OUTRAS |\ x4
DEPUTADOS :
CAURA o | 1em0 | 201s Sérer ACRESCENTA PARAGRAFO UNICO AO ARTIGO 3 DA LEI| o
DEPUTADOS 9.394/96 (LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO).
CAMARA ALTERA A LEI N° 13005, DE 25 DE JUNHO DE 2014, QUE
DOS BR | 2731 | 2015 Género ESTABELECE O PLANO NACIONAL DE EDUCACAO - PNEE DA | SIM
DEPUTADOS OUTRAS PROVIDENCIAS.
CAMARA ACRESCENTA PARAGRAFO UNICO AO ARTIGO 2° DA LEI N°
DOS r | 2236 | 2015 énero 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014, QUE “APROVA O PLANO| ¢\,
DEPUTADOS NACIONAL DE EDUCACAO - PNE E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS”.
CAMARA . INSTITUI A PROIBICAO DE ORIENTACAO E DISTRIBUICAO DE
DOS BR | 5487 | 2016 Genero LIVROS AS ESCOLAS PUBLICAS PELO MINISTERIO DA| °M
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DEPUTADOS EDUCAGAO E CULTURA QUE VERSE SOBRE ORIENTACAO DE
DIVERSIDADE SEXUAL PARA CRIANCAS E ADOLESCENTES.

INCLUI ENTRE AS DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO
SENADO BR 193 | 2016 | Escola Sem Partido | NACIONAL, DE QUE TRATA A LEI N° 9394, DE 20 DE| SIM
DEZEMBRO DE 1996, O "PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO".




