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RESUMO

Este estudo problematiza formacdo de professores/as e Educacdo Ambiental na
rede de sentidos tecida por docentes de escolas publicas de ensino basico do centro
de Piima-ES, ao realizarem experiéncias nos espac¢os de convivéncia. Norteada por
essa aposta, esta pesquisa qualitativa ancora-se nas narrativas e em uma proposta
metodoldgica de etnografia na perspectiva da etnopesquisa implicada, resultantes
dos encontros de planejamento de area nas escolas, EMEF “Lacerda de Aguiar’ e
EEEFM “Professora Filomena Quitiba”. Além disso, mapeamos experiéncias
realizadas por professoras dos anos iniciais do ensino fundamental, através das
conversacoes, dos registros no diario de campo, fotos e gravacdes. Nesses mesmos
espacostempos e motivados pela questdo “que sentido(s) vocé atribui as
experiéncias com o local?”, o/a professor/a narrava experiéncias e, ao final,
nomeava o sentido das mesmas. Tais procedimentos contribuiram para a
compreensao das experiéncias-sentidos nos espacos de convivéncia, enfatizando
provocacbes socioambientais atravessadas na ecologia de saberes e no
pensamento complexo, diante dos multiplos sentidos docentes. As travessias,
aventuras e paixdes surgem como proposta de entrelacar as experiéncias-sentidos
em sensibilidades e sustentabilidades com o local, emergentes na reforma de
pensamentos e estruturas reducionistas, racionalistas, individualistas e utilitaristas.
Ao narrar experiéncias e nomear 0 sentido das mesmas, nos espacgos de
convivéncia, cada professor/a diz o que faz, o que passa, revelando nas invencgoes,
interrelacdes, visdo, surpresas, prazer, dentre outros sentidos autopoiéticos,
saberesfazeres socioambientais da/na formacéao docente e Educacdo Ambiental.

Palavras-chaves: Educacdo ambiental. Professores- Formacao, Sentidos e
sensacOes



ABSTRACT

This study problematizes the issue of teacher formation and Environmental
Education in the network of senses woven by teachers from basic education public
schools in downtown Piuma-ES, by carrying out experiments in spaces of living
together. Guided by this bet, this qualitative research is anchored in narratives and in
a methodological proposal of ethnography in the perspective of implied
ethnoresearch, resulting from the planning meetings per area at the schools, EMEF
"Lacerda de Aguiar" and EEEFM "Professora Filomena Quitiba". Besides, we have
mapped experiments undertaken by teachers of the early years of elementary
school, through conversations, records in the field diary, photographs and recordings.
In these same spacestimes, and motivated by the question "what sense(s) do you
assign to experiences with the site?", the teacher narrated experiences and, at the
end, named the meaning of them. Such procedures have contributed to the
understanding of experiments-senses in the spaces of living together, emphasizing
crossed environmental provocations in the ecology of knowledge and complex
thinking on multiple teaching senses. The journeys, adventures and passions arise
as a proposal of intertwining experiments-senses in sensitivities and sustainabilities
with the local, emergent in the reform of utilitarian, individualistic, rationalist and
reductionist structures and thoughts. In recounting experiences and naming the
meaning of them, in the spaces of living together, each teacher says what he/she
does, what he/she goes through, revealing in the inventions, interrelationships, view,
surprises, pleasure, among other autopoietic senses, socioenvironmental
knowledgesdoings of/in teacher formation and Environmental Education.

Keywords: Environmental Education. Teachers-Formation. Senses and Sensations.
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PASSAGENS E MOVIMENTOS INICIAIS

Para movimentar a pesquisa na rede de sentidos propiciados por professores/as que
realizam experiéncias com o local' de Piima-ES, problematizando a formacédo e
Educacdo Ambiental, iniciamos com as travessias do pesquisar, estudar e estar
sendo com os outros no mundo, entretecendo aproximacdes e encantamentos nos
caminhos do campo da/na pesquisa, na dimensao ambiental e no protagonismo com
0s sujeitosobjetos da rede de sentidos docentes motivada nas experiéncias com o

meio? piumense.

Assim justificamos, problematizamos e inferimos pistas investigativas nos/dos
saberesfazeres co-produzidas com o0s onze sujeitos professores/as das duas
escolas publicas de ensino basico - EEEFM “Professora Filomena Quitiba” e EMEFM
“Lacerda de Aguiar’- localizadas no centro do municipio de Piuma-ES, os/as quais

nos anos de 2011 e 2012 realizaram experiéncias com o local.

Os espacostempos® da rede de sentido docentes nas experiéncias com o meio
piumense sdo tecidos no capitulo dois. Aqui visibilizamos sagas, influéncias e
seducbes entendidas no horizonte histérico ambiental dos ecossistemas-escolas-

comunidade do municipio de Piuma-ES.

! Referimo-nos, como local, o espaco onde as experiéncias acontecem e impregnam processos
diversos. Nao inferimos, no titulo, a identificacdo de um local, por acreditarmos que, os sentidos de
sujeitos que realizam experiéncias com o0 meio ambiente local, como o0s desta pesquisa, sdo
possibilidades também vividas em outros locais, quando estruturados e significados com o meio
ambiente local.

> Meio e/ ou meio ambiente é um conceito, onde se pode tratar como unidade estruturalmente
determinada (MATURANA e VARELA, 2001), para entender que suas determinacdes estdo nas suas
estruturas em dindmica inter-relacionada com outros sistemas existentes nele. Com esta mesma
finalidade, o meio ambiente também pode ser, aqui neste estudo, tratado de espacgo de existéncia e/
ou de convivéncia.

® Teoricometodoldgicas, saberesfazeres, espacostempos sdo outros modos de inventar e
desestabilizar a escrita, que segundo Alves (2002), compreendem significados, como critica aos
limites de compreensao da ciéncia moderna e de seu modo dicotdmico de compreensao.



19

A intencdo desse segundo capitulo é nos aventurar nos ecossistemas-escolas-
comunidades, compreendendo-os como territérios de esperanca que fortalecem
multiplos sentidos marcantes nos lugares-producbes desses espacostempos.
ArticulacBes possiveis numa Educagdo Ambiental a caminho das sociedades

sustentaveis.

No terceiro capitulo, insights movem metamorfoses na promocdo de Educacdo
Ambiental nas experiéncias-sentidos de professores/as com o local. Tecemos, aqui,
a Educacdo Ambiental com Tristdo (2004, 2007, 2008, 2012), Grin (2007, 2011) e
Guimaréaes (1995, 2000, 2004), numa fenomenologia biologica (MATURANA, 2005),
nas formacdes docentes existenciais e sensiveis (LARROSA, 2002), no rompimento
de dualismos em aberturas potentes na ecologia de saberes (SANTOS, 2000, 2005)
como alternativa para a complexidade que fuja do reducionismo e fragmentacao
(MORIN, 1995, 1999, 2005).

Ainda, nesse terceiro capitulo, entrelacamos a formacdo e a Educacdo Ambiental,
emergentes premissas de sustentabilidades e sensibilidades, argumentando forcas,
acOes e tendéncias na dimensdo ambiental, para articula-las na centralidade das
experiéncias-sentidos (LARROSA, 2002), como possiveis de/na formacao

socioambiental, quando professores/as realizam experiéncias com o local.

No quarto capitulo, descricbes de experiéncias no meio piumense e interlocucao
com as narrativas de 11 (onze) professores/as sobre o sentido que atribuem as
experiéncias com o local, traduzem sentidos autopoiéticos que provocam fissuras e

brechas na formacédo e na educacao socioambiental nos espacgos de convivéncia.

No contexto desse quarto capitulo, temos tentativas de produzir constituicbes de
experiéncias-formativas (LARROSA, 2002) nas conversas do planejamento de area,
com 0s escritos e imagens etnografadas de experiéncias com o local e com
narrativas dos 11(onze) professores/as em exercicio das duas escolas publicas do
centro piumense e que realizaram, em 2011 e 2012, experiéncias no municipio de
Piima-ES.
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Também, nesse capitulo, socializo momentos de compartilhamento da pesquisa com
0S sujeitos, como uma partida de novos e mais apaixonantes continuum de seus
saberesfazeres e uma chegada para mim, de uma etapa da pesquisa que pode dar
ares a outros movimentos, possibilidades e visibilidades na formacdo de
professores/as e na Educacdo Ambiental.
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CAPITULO 1- TRAVESSIAS: MOVIMENTO DE APROXIMACOES E
ENCANTAMENTOS COM A EDUCACAO AMBIENTAL E A PESQUISA

1.1Caminhos etnografados

“Um encontro com o outro para deixar-nos transformar pela verdade que
cada nascimento traz consigo”.

LARROSA E PEREZ, 1998

Encontros, atravessamentos, passagens e aproximacoes fazem parte das minhas
formacOes: da familiar, da escolar, dos afetos de amizade, do ambiente profissional
e da pesquisa, das lutas, dos desanimos, paixdes e amores filiais movedores de

diversos saberesfazeres da Educacao e da dimensédo ambiental.

Um fio condutor, a vida, que, de grande, sistematiza e organiza a complexa arte dos
saberesfazeres humanonatureza implicada nos varios contornos da vida, da

producéo escrita e das multiplas experiéncias sensiveis na educacao.

Com tais conducdes e contornos, nos movimentamos® por aqueles de escolas
publicas de ensino basico, nas quais professores/as promovem experiéncias com o
local. Assim, pretende-se aqui problematizar formacdo socioambiental na rede
de sentidos propiciados por docentes, que realizam experiéncias com 0 meio

piumense, baseando-se, principalmente, na experiéncia-sentido (LARROSA, 2002),

* Na pesquisa optei pela escrita na 12 pessoa, em prol da subjetividade que é um processo inerente
ao ser humano e que, por muito tempo, foi excluido dos relatos académicos por imposi¢des da légica
classica, instrumental. Também, verbos serdo encontrados na 12 pessoa do plural, uma vez que, o/a
pesquisador/a ndo realiza a pesquisa sozinho/a, uma vez que, sujeitos como orientadores,
interlocutores e os proprios sujeitos da pesquisa fazem parte do processo de pesquisar.
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nos multiplos e complexos processos de formacgéo e transformacdo existencial e

estética, a saber, a propria Educacdo Ambiental.

Com efeito, chamo junto a Alves (2002), com suas ideias de expressividade da
escrita para outros processos de racionalidades, o termo de éticoestéticas® ao
conhecimento de emancipacao, do saber de solidariedade e do reconhecimento de
que “o conhecimento verdadeiro e o senso comum, embora opostos, implicam-se
reciprocamente, pois um nédo existe sem o outro” (SANTOS, 2004, p. 107). Pois, de
certa forma, estes sdo desencadeados nas experiéncias com 0s espacos de
convivéncia, no qual:

[...]se joga algo o que somos, um certo modo de subjetividade, uma certa maneira

de nomear o sentido ou ndo-sentido daquilo que nos passa, uma certa forma de
vida, uma certa ética e uma certa estética da existéncia (LARROSA, 2009, p.69).

Assim, a sucessao de temposespacos percorridos e a que nos percorrem, deixam
em nos marcas que nos auxiliam também em perceber certas posicbes dogmaticas
no tocante a uma “movimentacao prudente, pluralidade de conhecimentos e praticas
de aplicacdo da ciéncia edificante e socialmente responsavel” (SANTOS, 2000, p.
226).

Nessas sucessdes, a vida me conduziu a paixdo pela Educacdo. Docente da
Educacao Basica ha mais de 18 anos, entre contratacdes e efetivacdes, em areas,
inicialmente, das linguagens da Arte e, posteriormente, da de Ciéncias da Natureza,
a intrigante aplicacdo cientifica com vistas a identificacdo social e responsavel,

implicavam minhas ideias e pensamentos quanto as teoriaspraticas docentes.

® Juncdo proposta na racionalidade estético- expressiva (SANTOS, 2004, p. 75), que articula
representacdes inacabadas da modernidade, tendo representagfes mais abertas no nosso tempo; e
com Gatarri (1990, pp . 30-35) na ético-estética das 3 ecosofias: social, mental e ambiental, para a
producdo de subjetividades do conhecimento, cultura, sensibilidades e sociabilidade. E também, um
possivel de escolha de pensamento-escrita nesta pesquisa.
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Pensamentos inquietantes relacionados a formacdo continuada de cada ano letivo,
entre cursos de aperfeicoamento de curta e longa duracéo, direcionados para as
teoriasmetodolégicas das Ciéncias Naturais e para as modalidades de Educacao
Inclusiva e & Distancia, possibilitaram louvores e convites as praticas tecidas nos

complexos ambientes dos contextos vividos.

Foram décadas de criticas e sugestfes diarias e momentaneas, que se combinaram,
até aqui, na pesquisa da dimensdo ambiental da Educacdo. As intrigantes
problematizacées, incertezas e praticas docentes na comunidade® como parceira e
fomentadora de projetos educacionais, faziam determinantes e questionadores nos

saberesfazeres do homemnatureza.

Redes afetivas e profissionais combinavam-se nas relacfes docentes que a escola
amplia em formacdes pessoais e coletivas. Cursos (Parametros Curriculares
Nacionais de Meio Ambiente), Projetos (projeto Estacdo Eco-Vida de Circuitos
Ecologicos), Producbes literarias (O Rio de Piima) engendrados nas areas e
instituicbes educacionais da comunidade piumense que, conforme Tristdo
(2004),entendo que proporcionavam formas a contextualizacdo dos valores sociais e

culturais, criando, inovando e valorizando experiéncias.

Passagens atravessadas em processos do viver e do pesquisar. Estas se
aproximam dos sentidos socioambientais das experiéncias possibilitadas nas
relacbes e na complexidade do conhecimento de cada um e de todos 0s sujeitos

propiciados em nos.

A mée de, a filha de, a irma de, a casada com, a professora de, a amiga de, a que
mora em, a que trabalha em, a que faz, a que tem... sentidos e significados com
outros e consigo mesmo, que podem visibilizar, parafraseando com Ferraco (2008)
como diversidades e potencialidades de cada um/a. E cacar o eu, 0 nés e 0s outros

em singulares multiplicidades de relagdes.

® Aqui, como a comunidade dentro e fora da escola, sem dissociacdes, pois sd0 constantes as
praticas escolares na/da Educagdo Ambiental nesse sentido.
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Nessas passagens, percorridas em 39 (trinta e nove) anos vividos neste meio,
deparo num pedaco intermediario de vida. Das passadas e presentes relacoes,
producdes e projetos as futuras pesquisas, (re)criacdes e (retro)acdes das redes que
este fio-vida pode propiciar nascimentos de experiéncias-sentidos ao que somos, ao
gue nos acontece (LARROSA, 2002).

Referidas redes apoiadas e esclarecidas por Tristdo (2006), em que, dos diversos
modelos de redes, sdo o das conexdes entre as pessoas, instituicbes e seus
projetos, que muito mais do que trocar informacdes, estdo em organizacdes sociais,
no comprometimento, na realizacdo de acdes coletivas, de espacos coletivos, de

atuacao de forma aberta e flexivel.

Alguns fios desta rede trazem, num convite sempre presente, indagacdes sobre a
educacédo e o ambiente de um municipio do interior do Espirito Santo (ES) esse, que
passo e passei quase 30 (trinta) anos. Nesta cidade terminei a minha infancia e a
minha adolescéncia e, nela, esta producédo de pesquisa atenciosa pretende na rede
de sentidos de docentes de escolas publicas do ensino basico, evidenciar tessituras

socioambientais nas experiéncias com esse local.

E uma observacéo critica, sensivel e problematizadora com a Educacédo Ambiental,
de concepc¢Bes socioambientais, na formacdo pedagégica e cidadd, onde se
produzem sentidos e subjetividades entendidas nas potentes experiéncias-sentidos,

onde hé& continua formacéo individuo-educacgéo-sociedade-ambiente.

Individuais e coletivas as travessias, relacdes e deslocamentos transformam o viver
e 0 pesquisar, apostando nas multiplicidades das/nas experiéncias que se passam
em sistemas e organizacdes da educacdo-ambiente, como possibilidades de
processos da vida, sendo locus privilegiados de acdo, de inspiracdo e de

teoriaspraticas da Educacdo Ambiental.

Um entendimento que, em Macedo (2012), defende-se a implicagdo historico-
existencial do/a pesquisador/a com a pesquisa cientifica. Este autor vincula o
pessoal e o coletivo do/a pesquisador/a com sua pratica cientifica, em fungéo de sua

histdria socio-politico, resultante de tudo que integre a dindmica ethos e habitus
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(praticas e estruturas sociais de nossas profissbes e culturas) de seus

pertencimentos.

Nesse viver e pesquisar, tendo um protagonismo coletivo com 0s sujeitosobjetos nas
tessituras socioeducacionais, compreendo possibilidades que:
[.] podemos chamar de uma heuristica implicada de possibilidades
emancipacionistas, e que chegava s nossas reflexdes investigativas de forma
sensivel, pela lente e pelo angulo das relagées que estabeleciamos com as novas

heterogéneses do nosso cenario socioeducacional com o local (MACEDO, 2012, p.
29, grifo nosso)

Com essas tessituras processamos o0s dilemas, pressupostos e (pre)conceitos que
acreditamos, com o rigor da complexidade, abarcar visdes, reflexdes e
teoriaspraticas movimentadas nas redes de sentidos de professores/as

motivadores/as de experiéncias com 0s espacos de convivéncia.

1.2 Implica¢cdes nas apostas da/com a pesquisa

“Todo conhecimento humano emerge constantemente do mundo da vida, no sentido
biolégico do termo [...] quero lembrar aqui que todo conhecimento filoséfico,
cientifico ou poético emerge do mundo da vida cultural vulgar’.

MORIN, 1991

Pelo movimento singular, coletivo, para além dos muros escolares e com 0 meio
ambiente de convivéncia existente no contexto de instituicbes publicas de ensino
basico do centro piumense, emergem um mundo de conhecimentos e praticas
sensiveis, onde objetivamos, em geral, problematizar formacdo docente e
Educacdo Ambiental na rede de sentidos propiciados por professores/as, que

realizam experiéncias com o0 meio piumense.
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Especificamente, tecem-se multiplos do problematizar a formacdo docente e
Educacdo Ambiental com sentidos de professores/as movedores de experiéncias no
local, nas apostas de:

- Visibilizar influéncias e seducdes socioambientais nas experiéncias com 0 meio

piumense, realizadas pelos docentes de escolas publicas de ensino bésico.

- Entretecer nas experiéncias de professores/as com o0 meio ambiente ecologias dos
saberesfazeres sociedade-educacéo-natureza.

- Produzir a constituicdo de experiéncias- formativas (LARROSA, 2002, 2009) com

os docentes pesquisados, na/da Educacdo Ambiental.

A organizacdo dessas apostas com 0s sentidos docentes que movem experiéncias
com o0 meio vem da compreensao enriquecida do modo como Morin (1997) articula a
complexidade. Para o autor, um elemento de inter-relagdes de organizacdo de um
todo, ao mesmo tempo organiza e produz inter-relacbes ao elemento. Nesse
sentido, o elemento- sentidos docentes que movem experiéncias com o local- € o
organizador e produtor dele mesmo e do todo. Nessa ideia de uma compreensao em
organizacao, Morin (1997, p.121) nos alerta sobre seu “sentido fechado e aberto que
teremos que conceber a sua relagdo com o meio, com 0 tempo e com O

observador/conceptor”.

Multiplicidades de sentidos num compreender tudo-todo-partes que organizam e
ajudam o sistema na direcdo da compreensao das coisas, a caminho da direcdo ao
sistema-problema e ndo ao sistema-solucdo (MORIN, 1997), problematizando

possibilidades de conexdes complexas como guia base de nossos insights.

O gque had? Em que condicbes? Existe uma certa autonomizacdo e uma relativa
emancipacao na rede de sentidos docentes atribuidas as experiéncias no meio

piumense?

Ai conectamos inser¢cdes e dependéncias de contexto cultural- social-histérico de
saberesfazeres instauradores de cientificidade e senso comum. “A conviviabilidade

das duas vias: conhecimento ‘cientifico’ e o conhecimento ‘vulgar em nossas
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praticas cotidianas possibilitam ai um caminhar para essa relagao” (MORIN, 1991, p.
217).

A conexao nas travessias, aproximac¢des e encantamentos embarca num problema
particular, no contexto, onde acontece a rede de sentidos propiciada por docentes
de escolas publicas de ensino béasico, que realizam experiéncias com 0 meio
piumense. Isso, para “ser pensado e posicionado corretamente no conjunto de seu
contexto e desses problemas em conjunto serem posicionados e pensados, cada

vez mais, no contexto planetario” (MORIN, 2003, p. 14).

Dispor, organizar e ligar problemas permitem produzir sentidos e prudéncias ao todo
do ambiente que é cultural-social-econdmico-politico-ecoldgico... Percebendo,

também, como esses se modificam ou se explicam de outra maneira.

Sao possiveis necessidades e aspiragbes, em que as “praticas numa dada cultura
gue podem ser tornadas compreensiveis e inteligiveis para outra cultura” (SANTOS,
2007, p. 31), possibilitam pensaresfazeres contra uma logica de imposicdo e

dominacéo.

Para tal, entende-se a necessidade de aprofundarmos numa realidade cotidiana
contra as aparéncias e para além delas, tornando mais claros os discursos e as
praticas e, que nos possibilitam desvelar interesses modistas, mas termos a atencéo

nos aprendizados e pensamentos ndo dominantes e dominados.

A problematizacdo na formacdo socioambiental na rede de sentidos dada por
docentes que realizam experiéncias com 0 meio ambiente, emergem singularidades
e relacbes de possibilidades de vermos o entrelagamento cotidiano, entre razao e
emocado, a guisa de “constituir nosso viver humano e ndo nos darmos conta de que

todo sistema racional tem um fundamento emocional” (MATURANA, 1998, p. 15).

Junto a esses pensamentos e reflexdes, a problematica da pesquisa possibilitou
gerar significativas aproximacfes as multiplicidades da Educacdo Ambiental, da
formacdo de professores/as e das experiéncias-sentidos (LARROSA, 2002)
docentes, movendo problematizacdes com as abordagens e interpretacbes sobre

pesquisa:
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- Em Tristdo e Carvalho (2009, pp. 15-22), ao argumentarem que “as producdes de
pesquisa em seus sentidos que garantam praticas criativas, construtoras de novas
realidades e de novas possibilidades de valorizacdo e de relacdo com a natureza e
com a vida”, associo a preocupacdo de visibilizar nas experiéncias-sentidos dos
docentes com o meio, movimentos éticos, politicos e inovadores que proporcionem

relagdes ser humano-cultura-natureza.

- Onde, em Tristdo (2007, p. 92), ao argumentar sobre o “pensamento de formacao
como funcéo vital a ser permanente e exercida de mudanca e movimento, também
implicito em processos formativos e educativos de reforma do pensamento e das
estruturas”, problematizo o pensamento transdisciplinar entendido numa Educacao
Ambiental que preenche o entre, o através e o além das disciplinas. Entender que as
experiéncias-sentidos (LARROSA, 2002) dos docentes das escolas publicas basicas
(ensino fundamental e médio), com o local, sdo mais um desafio na reforma de
pensamento e das estruturas, para se Vvisibilizar processos que permeiam a

formacéo socioambiental de educadores/as.

- Em Loureiro e Cossio (2007), quanto a preocupacdo da universalizacdo da
Educacdo Ambiental poder ndo expressar as condi¢cfes de inser¢cdo na comunidade,
modalidades, praticas, gestdo, participacdo, motivacdo dos atores envolvidos na
tematica... Inserimos questionamentos e reflexdes, no universo de escolas publicas

pesquisadas neste estudo:

a) O que leva os docentes das diferentes areas do conhecimento das escolas
publicas de ensino basico do municipio de Piuma-ES realizarem com os/as
alunos/as experiéncias no meio? Serad que a motivacao esta na formacéao inicial,
continuada, familiar, cidada... ? Que espacostempos fizeram comecar com tal

aventura?

b) Pode existir alguma modalidade na rede de sentidos propiciados por
professores/as que realizam experiéncias com o local? Se bem que, tratando-se de
experiéncias-sentidos, em Larrosa (2002), ndo ha tal caracterizacdo, mas, sim,
desencadeamentos de movimentos e tessituras socioambientais na formacéo e

educacéo.
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c) De que maneira a rede de sentidos propiciados por docentes que realizam
experiéncias com o local sé&o relevantes para/com a comunidade e a realidade

socioambiental deste municipio?

Nas problematizagbes da formag&do socioambiental com as redes de sentidos
propiciados por docentes motivadores de experiéncias com o local, reintegro outras
visibilidades da dimensdo ambiental e formacdo docente com o Estado da Arte da
Educacdo Ambiental capixaba coordenado por Tristdo (2007).

Vale a pena ressaltar que a autora, em pesquisas promovidas com o0 RECEA (Rede
Capixaba de Educacdo Ambiental) e o NIPEEA (Nucleo Interdisciplinar de Pesquisas
e Estudos em Educacdo Ambiental), num movimento com o SIBEA (Sistema
Brasileiro de Educacao Ambiental do Ministério do Meio Ambiente) e REBEA (Rede
Brasileira de Educacdo Ambiental), promoveu, a dinamica de bricolagem’ com
reunidbes, encontros, projetos, questionarios, entrevistas coletivas, narrativas,
divisdes de regides e microrregides, visibilidades que:
Vale esclarecer que esse diagndstico ndo se encerra aqui, pois, se possivel, é
conveniente uma constante atualizacdo para que, a complexidade do processo
educacional-ambiental entenda as préticas cotidianas e sua dindmica de
transformacé@o. Nesse sentido, visa a compreender as praticas, o perfil dos
educadores/as e ampliar possibilidades para que outras acdes estejam ancoradas
em diferentes saberes e fazeres, conectados com as a¢des socioambientais e com
uma dindmica de rede ja preexistente, ou seja, de um permanente canal de gestao

educacional-ambiental compartilhada e participativa (TRISTAO, 2007, p.13, grifos da
autora).

As redes e conexdes, tdo exploradas neste diagnostico, nos fazem pensar numa
investigacdo que, nas redes de sentidos docentes realizadores de experiéncias com
0 meio, podemos fortalecer ainda mais os espacostempos de sujeitos dos cotidianos
escolares e as relacbes ambiente-educacdo-sociedade emancipatorias e

sustentaveis.

" Ver com mais conceito e propriedade no contexto do diagnéstico nas paginas 08-17 do artigo
Diagnostico do estado da Arte da Educacao Ambiental do Estado do Espirito Santo- Relatério Final —
(Tristéo, 2007)



30

Tristdo (2007), em relatorio final, apds discorrer as a¢des capixabas sobre os dados
produzidos junto a dindmica da coleta, ainda nos alerta:

Esses Programas e Projetos ndo explicitam um compromisso com “conceitos” hoje
tdo necessariamente visiveis a Educacdo Ambiental como sustentabilidade,
cidadania e solidariedade, s6 para citar alguns|...]JConseguir, efetivamente, maior
participacéo de cidadés e cidaddos parece ser uma das dificuldades visiveis nesses
projetos. A grande questdo que se coloca é: como promover a participacdo e o
envolvimento das comunidades nas questdes socioambientais? Para Dowbor
(1993), a saida encontrada para o crescente processo de urbanizacédo das cidades
poderia ser a (re)valorizagdo do local, com as decisfes e a¢Bes descentralizadas
(op.cit., p.24).

Com esse pensamento de (re)valorizacdo do local, de decisbes e acgOes
descentralizadas e de participacdo e envolvimento das comunidades, pretendemos
dialogar com as redes de sentidos fomentados por docentes que realizam

experiéncias no municipio de Piuma-ES.

Nesse mesmo diagndstico, os dados nos chamaram atencdo sobre os desafios da
Educacdo Ambiental capixaba que atravessam os sentidos dos envolvidos nesta

pesquisa, quando a autora aponta:

As dificuldades apontadas pelos educadores/as/gestores/as foram: falta de pessoal
qualificado para realizagdo de palestras; empresas apdiam mais projetos
relacionados com eventos (Descida Ecoldgica do Rio Jucu, Dia da Arvore, Feira da
Terra); falta de logistica de algumas Secretarias (data show, computadores, etc.).
Ainda que muitos defendam o fortalecimento dos canais de participacdo ja
existentes, os desafios de uma Educagdo Ambiental emancipatdria s&o muitos e ndo
tanto de ordem técnico-formal, mas de criagdo de instancias de negocia¢éo, como
adverte Leis (1997), para uma participacdo baseada numa “[...] acdo comunicativa
eficiente, em que os melhores argumentos tenham uma chance real de prevalecer
frente as visGes instrumentistas dos atores politicos e econdmicos tradicionais”
(LEIS, 1997, p. 240). Esses canais ja criados, segundo leis, ndo constituem, na
pratica, espacgos de negociagéo, pois a participacéo da sociedade civil fica reduzida
a um recurso corretivo e/ou defensivo, sem condigbes de gerar alternativas
(TRISTAO, 2007, p. 24).

Na anadlise do perfil dos/as educadores/as envolvidos no diagndstico, Tristdo (2007)

ao realizar entrevistas de grupo, considera que:

Sem querer estabelecer uma tipologia, mas tendo em vista a compreensédo melhor
desse perfil, existem um grupo mais qualificado em termos de Educagcao Ambiental,
inserido no seu movimento e na sua histéria, que se caracteriza por ser mais ativo,
engajado e participativo; um segundo perfil seria 0 de um grupo mais ou menos
interessado, mas que ainda nao incorporou a Educagcdo Ambiental totalmente em
sua prética educativa; e um terceiro grupo nao tem envolvimento, nem cooperacgéo,
mas atua, eventualmente, ou quando solicitado, em sua pratica profissional. De
qgualquer modo, percebe-se uma falta de acesso a referenciais extremamente
significativos da Educacdo Ambiental brasileira, ou mesmo de documentos histdricos
na sua ftrajetdria, como € o caso do Tratado de Educagdo Ambiental para
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sociedades sustentaveis e responsabilidade global, que poderia contribuir para o
aprimoramento do trabalho local (op.cit., p. 61).

Deixamos bem claro que ndo queremos categorizar os sujeitos de nossas pesquisas
e sim ambientaliza-los nos mais diversos sujeitos capixabas, dentre os outros tantos
gue acreditamos se configurar na rede de sentidos produzidos em experiéncias com

o local.

As visibilidades em torno das relagcdes da pesquisa e do saberfazer Educacéo
Ambiental emergem singularidades mudltiplas, pertinentes na escola, para

contextualizar e englobar conjuntos das diversas partes que a integram.

Problematizacdes “elos”, “ligagdes” que:

Sendo todas as coisas causadas e causadoras, ajudadas e ajudantes, mediadas e
imediatas e todas elas mantidas por um elo natural e inseparavel, que interliga as
mais distantes e as mais diferentes, considero impossivel conhecer as partes sem
conhecer o todo, assim como conhecer o todo sem conhecer as partes [...] (MORIN,
2003, p. 25).

Dos tantos elos interligamos, em especial, aqueles elos sobre os sentidos docentes
das experiéncias com 0 meio e que sdo proporcionadas por duas escolas publicas

de ensino basico piumense.

Sao elos nos sentidos existenciais e estéticos movimentados de acontecimentos,
frutos roubados de mistérios, leituras, encontros de possibilidades com a formacéao
socioambiental nas/com as instituicbes publicas de ensino basico do municipio de
Piima-ES.

Nas experiéncias-sentidos em que “as relagdes interior com o estudo, no qual o
aprender torna ou transforma o sujeito [...] a partir das formas de sensibilidades e
constituida como uma experiéncia estética” (LARROSA, 2002, p.65), apostamos na
trama experiéncia-formacdo (LARROSA, 2009) como possibilidade de realizacéao,
nao como saber empilhado e totalizante, mas como um saber que garante a cada

sujeito sua possibilidade de criagdao do mundo.

Sentidos, experiéncias, formagdo que ainda indagamos: por que e como OS

docentes se aventuram em atividades escolares no meio piumense? Quais
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possibilidades socioambientais podem ser movimentadas nestas experiéncias com

esse local?

Por viver e ser docente de alguns dos espacostempos das escolas piumense,
sabemos, e até participamos de algumas experiéncias em que docentes, discentes e
a comunidade se relacionam na sistémica organizacao das experiéncias com 0 meio

ambiente.

Assim, devido certa implicacdo e entretecimento com 0s espagostempos e 0s
sujeitos da pesquisa e pelo referencial de narrativa que dialogamos, inspiramo-nos
nas abordagens da etnografia, principalmente, na perspectiva da etnopesquisa
implicada (MACEDO, 2012) onde se tem a “criacdo de saberes significativos

potenciais emancipatérios” (op. cit.,p. 27).

Dizemos no objetivo especifico de produzir a constituicdo de experiéncia-formacao
de Larrosa (2002, 2009), por apostarmos numa metodologia sistémica e
organizadora, mesmo vivendo nos espacostempos das escolas pesquisadas.
Portanto, entende-se que 0 sujeito ndo sO verifica a observagdo, mas também
integra nela a auto-observacao, pois:
O observador também faz parte do sistema observado, e o sistema observado
também faz parte do intelecto e da cultura do observador- sistema. Numa inter-

relacdo desse tipo, e através dela, cria-se uma nova totalidade sistémica que
engloba um e outro (MORIN, 1997, p. 137).

Também nos baseamos na pesquisa narrativa (HART, 2005) que se aproxima do
pensamento complexo: “...] ndo existe objeto substancial, existe o sistema
organizado [...] simultaneamente aberto e fechado [...] fechado guarda a sua
autonomia, aberto oferece a sua possibilidade de comunicar e de transformar-se”
(MORIN, 1991, p. 141).

O sentido da experiéncia no contexto e locus com o meio e apostado na Educacéao
Ambiental se processa com narrativas por fazer “sujeitos falantes de maravilhamento
com o mundo das coisas, em busca de sensibilidades, de modos renovados como
através do olhar de uma crianga” (LARROSA, 2002, p. 65).
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As “novidades”, os “nascimentos”, os “inesperados”, os “impossiveis” de outros
saberesfazerespoderes (LARROSA & PEREZ, 1998) encontramos nas narrativas

dos sujeitos das experiéncias, naquilo que so eles podem trazer consigo.

Enquanto o/a professor/a narrava, encontravam-se novidades inesperadas nas
expressdes de sentidos e tessituras de redes que permeiam as experiéncias com o
meio. Em meio a essas expressodes, o/a professor/a nomeava a palavra-sentido
destas experiéncias, visibilizando multiplicidades sensiveis que motivam e inspiram
formacgao e Educagédo Ambiental. Pois, em Larrosa (2002):
Nomear o que fazemos, em educagdo ou em qualquer outro lugar, como técnica
aplicada, como praxis reflexiva ou como experiéncia dotada de sentido, ndo é
somente uma questdo terminoldgica. As palavras com que nomeamos 0 que Somos,
0 que fazemos, 0 que pensamos, 0 que percebemos ou que sentimos sdo mais do
que simplesmente palavras. E, por isso, as lutas pelas palavras, pelo significado e
pelo controle das palavras, pela imposicdo de certas palavras e pelo silenciamento

ou desativacdo de outras palavras sdo lutas em que se joga algo mais do que
simplesmente palavras, algo mais que somente palavras (LARROSA, 2002, p.21).

Longe de uma forma de categorizacdo e ou aprisionamento, essa forma de
nomeacao de palavra-sentidos € com a possibilidade de infligir a lI6gica moderna de
monopolizar as estruturas socioeducacionais numa unica via. Gostariamos de trazer
a tona a aposta na constituicdo de multiplicidades de espacostempos sensiveis em
suas singularidades mais motivadoras e inspiradoras das experiéncias docentes em
seus sentidos-narrados. Diversidades de sentidos que os/as professores/as
entretecem seducbes e influéncias para transformagbes ecologizadas nos

saberesfazeres de seus cotidianos.

Pensamos assim em Larrosa (2002, 2009) e processamos as narrativas com Tristao
(2012), quando argumenta sobre educadores/as ambientais:
[...] por outro lado, percebemos a existéncia dos mais ousados, que ndo tem medo
de ousar e que intuitivamente criam oportunidades e experiéncias fantasticas em
seus espacos vivenciais de aprendizagemensino. Esses espagos vivenciais sdo
abertos e ndo dogmaticos, o que, de acordo com Maturana (1997) garante um

sistema de conversagcBes que permite perturbacdes mutuas disparadoras de
processos internos (TRISTAO, 2012, p. 7).

N&o so internos, mas também podem ser externos, quando movimentos podem
atingir outros e outros grupos e processos. E continuando os didlogos com as

narrativas, a autora aceita e argumenta:
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[..] numa racionalidade aberta, com um ambiente que favoreca a autoria, a
autorreflexdo, com praticas transformadoras que suscitam autonarrativas, pois,
conforme Maturana (1998), narrar a vida € narrar-se, o que leva a uma maior
complexificagé@o, no sentido de maior autonomia e controle sobre as nossas vidas.
Entendendo onde viemos poderemos entender para onde vamos (op.cit., p. 7)

S&o0 argumentos e aceitacdes em que ela mesma nos alerta:

Na Educacdo Ambiental que ndo pode se prender as amarras de um caminho
determinado, estreito e inflexivel, como argumento de acatar o imprevisivel na
trajetdria e ndo de defender que ndo devemos tracar caminhos ou ter pressupostos
em nossas pesquisas (op.cit., p. 10).

Tristdo (2012) se fundamenta em aspectos filoséficos e metodologicos ao falar das
narrativas no debate sobre pesquisa em Educacdo Ambiental, fortalecendo esta
pesquisa através das narrativas, para descobrirmos a rede de sentidos de

professores/as atribuidas as experiéncias no local.

A autora garante, sem essencialismos, possibilidades e multiplicidades de processos
e movimentos de dimensdes discursivas-politicas-filosoficas imbuidas na formacéo

socioambiental, quando dialogados com as narrativas.

Dialogos que, conforme Tristdo (2012, p. 11):

[...] quanto mais experiéncias disponiveis, mais potencializamos experiéncias de
praticas sustentaveis nas historias das narrativas produzidas como resultados de
pesquisa em EA. [...] uma vez que as pessoas produzem sentidos de suas
experiéncias de vida narrando suas experiéncias e, com isso, podemos,
principalmente, para aqueles e aquelas que vivem nas margens de uma cartografia
dominante do espaco sociocultural, tird-los do anonimato.

Visibilizo e reintegro nesse pensamento, que 0 sujeito da narrativa, aqui neste
estudo, o docente que realiza experiéncias com o meio ambiente local, ser também
como:
Aguele que sabe enfrentar o outro enquanto outro e esta disposto a perder pé e a
deixar-se derrubar e arrastar por aquele que lhe sai ao encontro: o sujeito da

experiéncia esta disposto a transformar-se numa direcdo desconhecida. (LARROSA
& PEREZ, 1998, p. 85).

O encontro de professores/as dispostos a transformar-se com os desconhecidos do
contexto escolar, estagnados em temposespacos muito definidos, aconteceu nas
conversas e narrativas presentes nos planejamentos de area da Escola Estadual de

Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) “Professora Filomena Quitiba” e na Escola
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Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) “Lacerda de Aguiar”, atualmente apenas

com o ensino basico dos anos iniciais.

Todas as narrativas produzidas nestes espacos foram realizadas junto com
docentes em exercicio nas escolas acima citadas, entre os meses de julho a outubro
de 2012. Assim, encontramos 11 (onze) professores/as que realizaram alguma
experiéncia-atividade-projeto® com o meio piumense, nos dois dltimos anos (2011 e
2012), pertencentes as areas de conhecimento dispostas, atualmente, em Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Sociais e Humanas e Ciéncias das
Linguagens e Artes, assim divididas, especialmente, nos anos finais do ensino

fundamental e em todo ensino médio.

Como orientacdo as nossas acdes e captura das co- producdes de pesquisa,
participamos e etnografamos experiéncias na praia e ilha do municipio de Piuima-
ES, com professoras e alunos/as dos anos iniciais do ensino fundamental, que
consentiram a nossa participacdo-observacao desde o planejamento da atividade-

experiéncia.

Sobre outros tantos encantamentos e aproximacfes, ndo poderiamos deixar de
apresentar outras legitimacdes de empoderamento® e ética do encontro do/a

pesquisador/a e a pesquisa com a Educacédo Ambiental que:

A investigacién en educacion ambiental é un espazo de liberdade e de creatividade;
chama a unha postura politica, critica e ética; permite a construcion de significacions
e a producion de saberes transformadores; ten un papel social; nunha perspectiva
ecoloxica, correspéndese cunha dimension esencial da intervencion educativa e da
accion social; ofrece un crisol de desenvolvemento profesional; estimula o trabalho
colaborativo e o dialogo de saberes; implica unha reivencion do “rigor” para asocialo
a unha ética. Moi simplesmente, pero com esixencia, a investigacion € unha forma
de vivir a educacién ambiental, reflexivamente (CARTEA &TORALES,2008, p. 38).

Desta forma, aventuramo-nos numa pesquisa qualitativa de abordagens

etnograficas, ancorada nas narrativas, para tratar da probleméatica: que sentidos

® para a provocacdo das narrativas, inclui termos como projetos e atividades, além de experiéncia,
para melhor haver entendimento da producao de sentidos que estes docentes propiciavam.

° Aqui partimos da concepcéo do/a pesquisador/a contribuir como sujeito que se forma em torno de
compartilhamentos, aprendizagens, contribuicdes com experiéncias e conhecimentos na busca de
propostas da melhoria da qualidade de vida e das relaces.
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sdo tecidos por professores/as de escolas publicas do ensino bésico, ao

realizarem experiéncias com o meio piumense?

Nessa experiéncia de investigar, observar e vivenciar, participamos da liberdade de
outra coisa que se da nas experiéncias dos docentes de ensino publico basico com
0 meio ambiente. Pretendemos, justamente ai, “saltar fora de tudo o que mantém
seguro e assegurado, dono de si, idéntico a si mesmo” (LARROSA, 2009, p. 90),
como um possivel contra fundamentos, principios e logicas ditadas pelo

conhecimento cientifico moderno.

Reconheco nas palavras de Morin (1991) que, além de importante, € um desejo se
fundamentar no paradigma da complexidade. Mas a sua importancia politica, social
e histérica toca a misséo e a incumbéncia da pesquisa, e da autora, na contribuicéo
da/na dimensédo ambiental da educacdo e dos embates e consensos cotidianos de

nossas vidas.

Ao pensar conforme Morin (1991), para um olhar do conjunto pesquisador-sujeito-
objeto de autonomias-dependéncias de organizacdo dos saberesfazeres, abrem-se
constatacoes de:
[...] a confrontac@o de expressdo de uma ideia; pois, a possibilidade de autonomia
do espirito individual esta inscrita no principio de seu conhecimento, e isso tanto ao

nivel do conhecimento vulgar, cotidiano, como ao nivel do pensamento filoséfico ou
cientifico (MORIN, 1991, p. 20).

Uma das confrontacdes, segundo Morin(1991), esta no transitar das nossas ideias
complexas e das ideias da complexidade nas nossas ideias. Confrontacdo que
tivemos, temos e teremos durante a producdo da pesquisa — “Educacdao Ambiental
nas travessias, aventuras e paixdes das experiéncias- sentidos de professores/as

com o local”.

As concepcdes de experiéncias-sentidos, segundo Larrosa (2002), propdem

compreensdes nas inter-retro-acdes (MORIN, 1991) decorridas nos principios:

- Hologramatico: a parte ndo estd somente no todo, pois o todo esta nele proéprio,
presente, de certa maneira, na parte que se encontra nele; e assim, a cultura esta

nos espiritos individuais e estes estdo na cultura. Por se tratar, aqui neste estudo,
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dos sentidos docentes nas experiéncias com o meio ambiente local, a parte- o
sentido docente- esta num todo- o meio ambiente local, que por sua vez se encontra

e € encontrado, nas redes propiciadas por esses sentidos docentes.

-Recursivo: os sentidos processados pelos docentes sdao simultaneamente co-
geradores e co-causadores do processo. Percebido quando:
[...] os individuos s6 podem formar e desenvolver o seu conhecimento no seio de
uma cultura, a qual s6 ganha vida a partir das inter- retro- acdes cognitivas entre

individuos: as interacbes cognitivas dos individuos regeneram a cultura, que
regenera essas interagdes cognitivas. (MORIN, 1991, p.20).

- Auto-eco-organizagdo: na ideia de que os sentidos nomeados pelos docentes
comportam pluralismos-dialégicos culturais, dos sistemas e dos proprios individuos,
alimentando a sua maneira, 0 ecossistema deles. Num refazimento em que o
fendmeno das experiéncias no espaco de existéncia (o local) estrutura organizacdes
(emocdes-sentidos) de formacdo em cada professor/a (unidade autopoiética). Estes

mais detalhados no capitulo 3 (trés).

Esses principios, ndo somente propiciaram 0S N0OSS0S proprios pensamentos, mas
também, produziram com e a partir das narrativas culturalmente enraizadas e seus

contextos, revelacdo de sentidos na conexdo homem-cultura-natureza.

Para tal producdo ndo houve roteiros, para ndo detonar as narrativas. Através da
escuta atenciosa e sensivel e, no escrever-narrar-refletir, capturamos as conversas
e, depois, as narrativas como exercicio de pesquisa, fazendo valer e falar o outro.
Tivemos como recursos para esta producao: 1) olhos, ouvidos, nariz, tato, sentidos
apurados para contatos as sensibilidades emaranhadas nos sujeitosobjetos; 2) diario
de campo, para que ali mesmo nos intervalos, fossem realizadas as anotacfes das
apresentacdes e conversas com os docentes em seus planejamentos e em outros
momentos, num movimento sensivel do escrever tendo inflexdes e reflexbes de
producéo e transcricdo das narrativas; 3) um gravador e filmadora acoplados num
celular para capturar as falas das narrativas e imagens do meio durante as
narragdes; além de termos de consentimento na ética do aceite, doacdo e co-

producéo dos sujeitosobjetos (exemplos em anexos).
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Desta forma, mobilizados no caso particular, pela rede de sentidos propiciada por
docentes que realizam experiéncias com 0 meio piumense, embarcamos na
Educacdo Ambiental complexa, contextualizada, multidimensional e global,
promovendo aos leitores, criticos, orientadores, avaliadores e demais sujeitos da
leitura e da escrita, 0 que nos passa de outro modo, num mundo de relagbes em que

a educacéo fortalece responsabilidades e solidariedades homem-cultura-natureza.

Acerca de nao gerar um pragmatismo, mas sim uma racionalidade na rede de
sentidos de professores/as atribuida as experiéncias com o local, abarcados numa
formacé&o socioambiental, nossas teoriasmetodologicas optam na pista de que:
O pensamento complexo conduz a outra maneira de agir, outra maneira de ser. E
claro que nédo ha deducéo l6gica do conhecimento & ética, da ética & politica, mas ha

comunicagdo, e comunicagdo mais rica, por ser consciente, no reino da
complexidade, do que havia no reino da simplicidade (MORIN, 2005, p. 340).

Também ressaltada junto a Guimaraes (2000, p.64), no sentido de que:

[...] um pensamento complexo do/no campo da EA ao processo educacional requer
0 engajamento pessoal e coletivo de educadores/as e educando/as no processo de
transformacdes sociais apresenta-se refletido nas discussées dos objetivos
pretendidos para uma Educag¢do Ambiental, que reforcamos nos pesquisadores/as e
nas/das investigacdes em EA.

E ainda para ndo caracterizar a pesquisa como “isso ou aquilo”, mas tentando
apontar alguns critérios de reflexdo e producdo em Educacdo Ambiental, referimo-
nos a Sato (2001) quando:
As questdes de responsabilidades de rigor, e ndo de auto- satisfacdo, e com a
preocupacdo, com provas de transparéncia, de producdo de saberesfazeres

constituidos antes ou durante a investigacao, respeitando e legitimando o mosaico
global das pesquisas realizadas no campo de atuacdo (SATO, 2001, p. 25).

Muitos foram, até aqui, os encantamentos, aproximacdes e interlocu¢cdes no
processo de pesquisar, em suas questdes, objetivos, metodologias, referenciais...,
problematizando e apostando na rede de sentidos produzida por professores/as de
escolas publicas do ensino basico, quando realizam experiéncias nos espacos de

convivéncia.

Desses muitos atravessamentos, aproximo algumas conversagfes e encontros, no
sentido dado por Maturana (2006, p.122), como “num fluxo entrelacado de

coordenacdes consensuais de linguajar e emocionar em diferentes redes de
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coordenacdes entrelacadas e geradas ao viver’. Atravessamentos e encontros em
outras pesquisas em educa¢do no mestrado e no doutorado do Programa de Pés
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo- ES (PPGE-
UFES- 2011/2012).

De um modo geral, estes fluxos potencializam sujeitos intelectuais- organicos™
desenvolvidos a partir dos cotidianos da vida e de reflexbes, apostas, valores,
constituicdes e importantes ferramentas para esta pesquisa. Assim, varias conversas
e encontros das aulas-seminarios de Histéria da Educacdo ministradas pela Prof2
Dr2 Regina Simodes, no periodo de outubro a dezembro de 2011, favoreceram a
problematizacéo e a reflexdo de uma pesquisa que:

- Movimentasse relacdes das experiéncias-sentidos dos professores/as da pesquisa

com a histdria local do municipio de Piuma-ES;

- Acrescentasse 0 desafio de atravessar a ordem politica e de interesses
institucionalizados, talvez antes ndo visibilizados nas experiéncias-sentidos dos

professores/as das escolas com 0 meio ambiente;

- Superasse desafios de pesquisar, num ambiente familiar, de potencializar as
narrativas dos outros e trazer, ao mesmo tempo, a legitimidade da proposta de fazer

parte do meio e de sua respectiva investigagao.

Nesse movimento de ensaios, de producdes, do refletir a educacdo, do saberfazer
pesquisa e do movimento de vida, articulo didlogos e encontros do grupo de
pesquisa do Nucleo Interdisciplinar de Pesquisas e Estudos em Educacao Ambiental

(NIPEEA)", que movimentaram e movimentam problematizacdes, relacbes de

1% O fil6sofo e jornalista Paulo Pereira diz sobre: “Antonio Gramsci falava de um intelectual organico,
gue tem pé no chéao, contato direto com a realidade e ndo s6 com os livros empoeirados”. Para ele, é
preciso aproximar a academia e a comunidade, mediante a sociedade civil organizada como
movimentos sociais ou ONGs, cabendo ao intelectual a reflex@o critica da pratica dos movimentos
para consolida-los como pauta politica.

! O Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa e Estudo em Educacdo Ambiental (NIPEEA) integra o
Centro de Educacéo (CE) e o Programa de Pés-graduagdo em Educagdo (PPGE) da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES). Nasceu em 2005, da proposta da professora Dr2 Martha Tristéo,
atualmente coordenadora do nudcleo. Emergiu da necessidade de integracdo de projetos em
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trabalho, estudos, poder, afetos, pesquisas e acdes de educadorpesquisador/a no
saberfazer a Educacdo Ambiental como poténcia e alternativa para outras

racionalidades™.

Racionalidades também tecidas num caminhar ponderado por Maturana (1998) com
vistas a reconhecer o outro como legitimo outro, nos fundamentos da Biologia do
Amor, num ambiente de alteridade, compartilhando saberesfazeres nos espacos de

convivéncia.

Nelas ha tessituras para descortinar pensamentos, desejos, poderes, saberes e
fazeres nas relagbes consigo e com o outro, para as legitimas relagcbes na
convivéncia com o meio ambiente. Reconhecimentos que descentralizam, deslocam
e desfragmentam a producéo, formacgao e processos de identificacdes ao que somos

e fazemos.

Ao mesmo tempo, atravessa-se com a epistemologia da complexidade (MORIN,
1990) de relaces, interacdes, retroacdes, pois nada estad realmente isolado no
universo e tudo estad em relacéo; tudo esta em tudo reciprocamente em sistemas e
organizacdo’®. Enredadas numa abordagem socioambiental dos saberesfazeres do
conhecimento-ser humano-natureza, conforme o pensamento de Guimarées (1995),
com as concepcOes do fazer social, democratico e solidario nas relagbes consigo,

com 0 outro que € social e ambiental.

andamento e com vistas a constituir um grupo de estudos e pesquisa permanente em EA, envolvendo
alunas/os dos cursos de graduacgéo, mestrado e doutorado em educacéo. Funciona ainda como Sala
Verde (projeto do MMA); tem como projeto de extensdo o fortalecimento da_Rede Capixaba de
Educacdo Ambiental - RECEA e outros projetos voltados para a pesquisa e formacgdo de
professores/as. Disponivel em: http://www.ce.ufes.br/nucleos/nipeea.asp. Acesso em 21 de jul. de
2011.

'2 Do ensaio-artigo: “Encontros e dialogos de um infante: os movimentos do/com o NIPEEA”, para a
disciplina de Questdes atuais em Educacao, ministrada por Dr° Carlos Ferraco.

3 Num conceito de auto-eco-organizacéo para Morin (1990) tem sua prépria individualidade ligada as
relacbes com o meio ambiente, alimenta-se de matéria/energia, mas também de informagédo, de
ordem. E também dependente, ndo se conclui, ndo se fecha e nem é auto-suficiente.


http://www.recea.org.br/
http://www.recea.org.br/
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Pensamentos, reflexdes, teoriaspraticas orientados com a coordenacao das redes
de sustentabilidade de Tristdo (2004, 2009, 2010), que € a atual coordenadora do
NIPPEA e que, além de possibilitar muitas oportunidades desses pensaresfazeres,

também movimenta varias poténcias neste espagcotempo.

Junto ao NIPPEA, outras redes de Educacdo Ambiental séo tecidas: Rede Brasileira
de Educacdo Ambiental (REBEA), Rede Capixaba de Educacdo Ambiental
(RECEA), projeto Sala Verde, Diagnosticos e Estados da Arte na/da Educacéo
Ambiental regional, formacdes (Processo Formador em Educacdo Ambiental,
Seminarios), somente para citar alguns, que exercem conexdes, encontros e
reencontros com educadores/as, pesquisadores/as e com outros sujeitos na/da

Educacdo Ambiental.

Nesse movimento do pesquisar, ensaios de experiéncias e exercicios de si,
processam movimentos de vida engendrados comigo e com os outros a cada leitura,
a cada escrita, pois articularam legitimacdes e aproximacbes na dimenséo

ambiental.

Algumas legitimacdes e aproximacdes proporcionadas também nos encontros de
Topicos Atuais em Educacdo, em que reintegraram a dimensdo da Educacéo
Ambiental em balancos, panoramas, estado da arte e do conhecimento com
producfes da/do: 1) Associacdo Nacional da Pesquisa em Educacdo (ANPED); 2)
Grupo de Trabalho 22 (GT) da Educacdo de Ambiental; 3) Encontro de Pesquisa em
Educacdo Ambiental (EPEA); 4) Associacdo Nacional de Pds Graduacédo e Pesquisa
em Ambiente e Sociedade (ANPPAS) articulados/as por Carvalho e Faria (2011); 5)
Producbes panoramicas de estudos de formacado e pratica em Educacdo Ambiental
capixaba, pesquisadas e publicadas pela RECEA e pelo NIPPEA articuladas por

Tristdo (2007), propiciaram diferentes saberesfazeres com a Educacdo Ambiental.

O pertencimento e a legitimacéo na dimensao ambiental da educacao possibilitaram

explicitacdes, aqui escolhidas, conforme nos alerta Tristdo (2007):

O campo semantico, as comunidades discursivas da Educacdo Ambiental
observados nos Grupos/Nucleos de Pesquisa por serem mais ou menos conscientes
de seus discursos sdo abertas para estabelecer interfaces com os mais variados
campos de sentidos (TRISTAO, 2007, pp. 14-15).
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Aproximando-se do pertencimento, da legitimacdo e da insercdo na/da pesquisa

com a Educacdo Ambiental, e para além das escolhas alimentadas no estudo do

conhecimento das coisas, das pesquisas e do conhecimento, tem-se:
Eles podem detectar teoria e método dominantes; por em relevo aspectos do objeto
de estudo que se esbocam nas entrelinhas das novas pesquisas; revelar em que
medida a pesquisa recente relaciona-se com a anterior e vai tecendo uma trama que
permita avancar na compreensao do objeto de estudo pela via do real acréscimo ao
gue ja se conhece ou da superacdo de concepgdes anteriores. S6 assim se podem
avaliar as continuidades e descontinuidades tedricas e metodoldgicas e o quanto
esta histéria se faz por repeticdo ou ruptura — noutras palavras, o quanto ela
redunda ou avanca na producdo de saber sobre o objeto de estudo. Nesse tecido,
sempre em formacdo, reside a possibilidade de evitar a cristalizacdo do

conhecimento e de fazer da pesquisa espaco de producdo de saber, que tem como
esséncia o constante movimento (ANGELUCCI, 2004. p.51).

Por esse movimento, participamos do banco de dados e estudos coletivos,
disseminados e discutidos eletronicamente e em encontros de grupo de estudos de
mestrandos e doutorandos orientados por educadores renomados do PPGE-UFES,
para melhor conhecer, refletir, investigar e problematizar com a dimensao ambiental
da educacdo, a formacdo e pratica docentes, para valorizar a pertinéncia, a

relevancia, as intengdes e a insercéo de pesquisas.

A esse, juntamos o territério da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), nos descritores de formacdo e praticas docentes na/da
Educacéo Ambiental, perfazendo um total de 36 producdes™, realizadas nos Gltimos

dez anos.

Continuando nas passagens e travessias da vida e do pesquisar, viagens,
apresentacdes de trabalhos, oficinas, qualificacBes, semindrios potencializaram
ideias, propostas, pesquisas e teoriaspraticas tendo como objetivo maior a
Educacdo Ambiental. Para citar alguns desses territérios do pesquisar, participar e
estudar, cito alguns trabalhos-producdes: 1) “Movimentos Eco-Vida/ES: redes
interlocutoras na praxis de estudos ecolégicos em ambiente do cotidiano”, poster

apresentado na Anpedinha- Sul (no Rio de Janeiro em 2011); 2) “Experiéncias

4 Ay . ~ . s L.
No apéndice, confiramos as 36 producdes descritas por territorio de dominio, os autores, os
processos metodolégicos, 0s sujeitos-objetos e seus respectivos referenciais tedricos mais utilizados.
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Ambientais pela visdo etnoecoldgica”, oficina apresentada no VII Férun de EA (em
2012, Salvador- BA); 3) Os seminarios dos estudos com Maturana: “Emocgdes e
linguagem na Educacgéo e na politica”, o Hibridismo e Tradug&o cultural em Bhabha.
Reintegro também, as viagens certas e incertas do tempo, do transporte, da direcéo,

do conforto, do estar, ser e pensar consigo € com 0S outros.
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CAPITULO 2 — AVENTURAS: ESPACOSTEMPOS DA REDE DE
SENTIDOS SUSTENTAVEIS NA/DA EXPERIENCIA COM O LOCAL

“A fungéo epistemoldgica de um lugar é a da construgdo do entendimento
de nés mesmos, da comunidade e do mundo.”

GRUN, 2007

2.1 “Territérios de esperanga’”: Influéncias e sedugdes escolas- comunidade

“[...] e o mundo vai ver uma flor brotar do impossivel chéo”.

DARION, Joe & LEIGH, Mitch. Versdo portugués CHICO BUARQUE

O que ocorre nas escolas publicas do ensino basico do municipio de Piuma-ES,
deve-se ao fato de que experiéncias sdo realizadas nos espacos de existéncia,
pelos docentes de diversas disciplinas em suas atividades, projetos e producdes,
inspirando e viabilizando a complexidade social, politica, econémica e cultural com o

campo da Educacdo Ambiental.

Dessas tantas experiéncias, projetos em redes com a cultura local de artesanato,
pesca e danca, entrelacavam-se as atividades com o ambiente, com escolas de
outros municipios e estados. Movimentos de preservacdo ambiental com a flora e
fauna da ilha e mangue iniciaram-se, construiram-se e enfragueceram-se.
Producbes artisticas de poesias, teatro, literatura oral e escrita foram
potencializadas. Recriacdes do ambiente equilibrado e sustentavel projetaram-se

com cabecas jovens, movimentos abertos com a comunidade, como em mostras

!> Termo usado nas consideraces finais da obra: “Mapa Social: mapeamento dos grupos sociais do
estado de Mato Grosso- Brasil”- Cuiaba:UFMT-GEPEA & GTMS, 2011, organizado por Regina Silva e
Michéle Sato, para demonstrar que diferentes itinerarios revelam desejos de esperanca que
fortalecem os multiplos caminhos das sociedades sustentaveis.



45

cientificas e abaixo-assinados. Ndo é para ser territorios de esperanca na/da

formacéo socioambiental?

Movimentos ao mar, rio, montanhas, vales, mangues, igrejas, polo de Educacéo
Ambiental (antiga Escola de Pesca de Piima- ESCOPESCA, hoje Instituto Federal
do ES- IFES), derramaram pistas, sentidos, interacdes e outros movimentos

refletidos e indiciados nas experiéncias com o local.

No fluir de tantos movimentos, levamo-nos por aqueles do periodo de 2011 a 2012,
de duas escolas publicas do ensino basico, oriundas do centro do municipio de
Piuma-ES: EEEFM Professora “Filomena Quitiba” e EMEF “Lacerda de Aguiar’-.

S&0 escolas que promovem, com Seus espagostempos, esperancas, interacdes e
retroacdes homem-cultura-natureza. Trazidas, aqui, num protagonismo de um pouco
mais de 10 (dez) anos atuando nessas instituicbes de ensino e, também, nas
postagens das redes sociais destas escolas e professores/as das mesmas,
comentadas nas conversas com os/as professores/as durante os planejamentos de
area nas escolas. Ainda, trazemos algumas pistas das narrativas dos onze
professores/as pesquisados, para movimentar esses espacostempos dos territorios

de esperanca escola-comunidade.

Visibilidades que ajudam a mapear, inspiradas em Santos (2000), cada um dos
espacostempos sendo simultaneamente a convocacdo de um espaco especifico,

gue confere uma materialidade propria as relagdes sociais que nele tem lugar.

Sao horizontes que temos o cuidado de néo perder a originalidade e a criacdo de um
ambiente concludente nesses territérios de esperanca, onde ocorrem as

experiéncias-sentidos dos docentes com o meio ambiente.

Nascida em 25 de abril de 1965, a EMEF “Lacerda de Aguiar” € a segunda maior e
antiga escola do centro de Piima-ES, atualmente abriga seus 52(cinquenta e dois)
docentes, 5 (cinco) coordenadoras, 4 (quatro) pedagogas, uma diretora e cerca de
1100 (mil e cem) discentes, distribuidos em seus trés turnos de funcionamento. Sua
perspectiva socioambiental é de tempos atrds. Na rede social, aderida no ano de

2012, articula 0 movimento de suas experiéncias, nos espacostempos piumenses,
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com imagens desde a década de 70, em meio as mais recentes, inspirando sentidos
de sustentabilidade e interacdo socioambiental.

Imagem 1: capa linha do tempo da EMEF “Lacerda de Aguiar”
Fonte: emeflacerda.deaguiar@facebook.com (acesso em 05/01/2013).

Em sua propria capa da linha do tempo, de sua rede social
(emeflacerda.deaguiar@facebook.com), a imagem da escola acoplada em outra da
meio local, possibilita o convite de pensarmos no alargamento do horizonte de
nossas formacdes, interacdes e retroacfes nos espacostempos que € o ambiental, o
social, o escolar que, enfim, sdo todos os praticados e vividos pelos atores de
experiéncia-sentido (LARROSA, 2002).

As postagens das fotos antigas também induzem, mesmo sem descricdo, 0
movimentar da escola com experiéncias-atividades junto a comunidade, como alerta,

resgate e manifestacdo aos problemas socioambientais.
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Imagem 2: da década de 70 de atividades-experiéncias sentindo problemas socioambientais
(iluminacao), resgate historico e das profissdes (primeiros moradores, rendeiras, pescadores...) em
desfiles escolares e atividades de sala de aula.

Fonte: emeflacerda.deaguiar@facebook.com (acesso em 05/01/2013).


mailto:emeflacerda.deaguiar@facebook.com
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Recentemente (julho, agosto e setembro de 2012), mesmo sem a traducdo dos
albuns-fotos, as imagens sugeriram a movimentacdo da escola na esperanca de
formacéo cidada e socioambiental. S&o experiéncias proporcionadas pelos docentes
no meio piumense, que demonstram a constante luta de manter as relacbes

individuo-sociedade-natureza conhecendo e reconhecendo as sustentabilidades de

suas relagoes.

Imagem 3: Coleta de residuos na praia Acaiaca Piuma-ES pelos alunos do matutino-2012.
Fonte: emeflacerda.deaguiar@facebook.com (acesso em 05/01/2013)


mailto:emeflacerda.deaguiar@facebook.com
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No fluir desse movimento de conhecer e lutar, registros de experiéncias com
espacos de convivéncia foram disponibilizados em tradu¢gdes apenas por imagens.
Trago algumas das tantas que, em sua maioria, percebe-se a preocupagdo com
processos, de que o conhecer ndo esta apenas no dizer e, sim, do sentir com o

local.

Imagem 4: Postadas em outubro de 2012, no manguezal do municipio de Piima-ES.

Fonte: emeflacerda.deaguiar@facebook.com (acesso em 05/01/2013)


mailto:emeflacerda.deaguiar@facebook.com
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Nesse conhecer, perceber e sentir com o local, encontramos imagens de
experiéncias de professores/as sujeitos desta pesquisa, agora traduzidas como:
“Trabalhando a mobilidade: um dos principios da sustentabilidade” e “Conhecendo a
economia do nosso municipio”. Temas sugestivos, onde imagens nos convidam a
melhor reelaborar e ressignificar experiéncias-sentidos de docentes e discentes, em
processos sempre constantes num embarcar de aprendizagens sensiveis, ao que

nos passa, ao que Nos acontece, ou seja, que nos deixam marcas.

Imagem 5: “Conhecendo Mercearia da Nilcéa”, “Apreciando os peixes da Peixaria de Seu Vazinho

Taylor”.

Fonte: emeflacerda.deaguiar@facebook.com (acesso em 05/01/2013)


mailto:emeflacerda.deaguiar@facebook.com

Imagem 6: “Trabalhando a mobilidade: um dos principios da sustentabilidade”.
Fonte: emeflacerda.deaguiar@facebook.com (acesso em 05/01/2013).
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Ainda, na rede social desta escola, chamou-me a atencdo a postagem de imagens
captadas pelo meu olhar nas idas e vindas a esta escola, mas que nao esperava
encontra-la na rede social. Passando por uma reforma, que dura quase um ano,
encontramos muitos espacos (re)criados na persisténcia do existir natural, num outro

gue cobre e cimenta tudo.

Aguiar”.

Fonte: emeflacerda.deaguiar@facebook.com (acesso em 05/01/2013).

Outro territério de esperanca educacional-ambiental piumense é a EEEFM
“Professora Filomena Quitiba”. Nascida em 30 de abril de 1952, é a mais antiga e
maior escola do municipio de Piima-ES. Apresenta atualmente uma diversidade
ensino-pedagdgica englobando o ensino basico regular, de supletivo e o ensino
técnico de administracdo, abrigando seus 61 (sessenta e um) professores/as, 4
(quatro) coordenadores, 5 (cinco) pedagogas um diretor e aproximadamente 1200
(mil e duzentos) alunos/as, em seus trés turnos de funcionamento (fonte: secretaria
da escola em outubro de 2012). Na publicacdo de sua rede social
(filomenaquitiba.filomenaquitiba@facebook.com) o corpo técnico-pedagdgico narra-

descreve sintese sobre essa diversidade ensino- pedagogica:


mailto:emeflacerda.deaguiar@facebook.com
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Sobre Filomena Quitiba

De acordo com a resolucdo de 1286 de 04/05/2006 no que se refere a
proposta pedagdgica em seu artigo 186 “toda instituicdo de ensino orientar-
se-a por proposta pedagégica nos termos da legislacdo em vigor. E que
devera ser trabalhada compartilhadamente como construcdo coletiva do
plano global da instituicdo de ensino, visara a organizagdo e integragdo das
atividades, dando significado a agcao dos agentes educativos.” Neste sentido
a construcado do Projeto Politico Pedagégico da EEEFM “Prof?. Filomena
Quitiba”, iniciou-se no ano de 1998 com o objetivo de organizar e integrar as
atividades e os diversos projetos desenvolvidos pela escola. De 2001 a
2005 foi reestruturado com a participacdo de todos: direcdo, equipe
pedagobgica, professores, pais, alunos e funcionarios da escola para
definirmos as prioridades, estratégias, avaliacbes e metas.
No periodo de 2006 a 2010 foi discutido e organizado para contemplar as
mudancas ocorridas em relacdo a grade curricular, o curriculo comum, o
planejamento e avaliagdo. Para os anos de 2010 a 2014 a escola tragara
novas prioridades, e metas, uma vez que a Secretaria de Estado da
Educacdo (SEDU) implantou diversos programas e projetos entre eles:
capacitacdo para professores de Lingua Portuguesa e Matematica;
participacdo efetiva dos alunos nas avaliacBes institucional: OBMEP,
PAEBES, ENEM; Intervencdo Pedagdgica, Programa Mais Tempo,
disciplinas optativas, recuperacdo trimestral, fim da progressao parcial,
planejamento por area, JOCICA, prémio jovem cientista, familia presente,
sistema informatizado, diario on line, PC do professor, subsidio, Jornada
pedagdgica, sistema em rede e jogos esportivos. Estes projetos estédo
sendo integrados e adequados a proposta pedagégica da escola assim
como outros projetos que fazem parte da escola e da realidade a qual esta
inserida (grifos nosso). Desta forma a EEEFM PROF2 FILOMENA QUITIBA
tem por objetivo implementar e acompanhar a execucdo da Proposta
Pedagdgica, elaborada com todos os segmentos da comunidade escolar ,
em observancia aos principios democraticos

(filomenaquitiba.filomenaquitiba@facebook.com, acesso
em 05/01/2013).

No mesmo movimento de territérios de esperanca, aqui propostos, entretecendo o
protagonismo, as conversas, as narrativas, e as postagens das redes sociais dos
espacostempos escolares pesquisados, capturamos na EEEFM “Professora

Filomena Quitiba” muitas experiéncias com o meio.

E perceptivel que nos projetos, programas e atividades desta escola, por varias
vezes se destacam e, em muitas delas, fomentando relacées de sustentabilidade e

cidadania.

Eis algumas recentes postagens disponiveis, no més de agosto e setembro, com

Seus respectivos comentarios.


mailto:filomenaquitiba.filomenaquitiba@facebook.com
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Imagem 8: “OS ALUNOS DO FILOMENA BRILHAM NA 92 SEMANA DE CIENCIA E TECNOLOGIA.
MUITAS ENTREVISTAS...” disponivel em outubro de 2012.

Fonte:filomenagquitiba.filoquitiba@facebook.com, acesso em 05/01/2013.
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Continuando o mapeamento de experiéncias sensiveis com o local, disponiveis na
sua rede social da EEEFM “Professora Filomena Quitiba,” em postagens do més de
agosto e setembro, encontramos duas atividades de uma professora, também

sujeito de nossa pesquisa, em parceria com a escola do IFES- campus Piima-ES.
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Imagem 9: “AS MENINAS DO FILOMENA FORAM FLORIR A PRAIA DE PIUMA, QUE BOM
EXEMPLO VOCES DERAM! QUE LEGAL PODER COMPARTILHAR ESSE MOMENTO COM
OUTROS JOVENS!” postado em setembro de 2012.
Fonte:filomenaquitiba.filomenaquitiba@facebook.com, acesso em 05/01/2013.
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Imagem 10: “MUITO BEM, ALUNOS, VAMOS CUIDAR DA NOSSA CIDADE! VAMOS VOLTAR A
DIZER QUE PIUMA E A LINDA CIDADE DAS CONCHAS! PARA ISSO, OS MORADORES DEVEM
TER INICIATIVAS COMO VOCES!” postado em setembro de 2012.

Fonte: filomenaquitiba.filomenaquitiba@facebook.com, acesso em 05/01/2013.
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No olhar-mapear as redes sociais das escolas pesquisadas, encontrei marcas da
experiéncia vivenciada por um professor da pesquisa. Com a “visao” de sentir e
aprender no meio ambiente, este professor possibilitou a abertura de percorrer os
bairros piumenses para mapear 0s servicos prestados no municipio, em um estudo
de estatistica. Possibilidades de traducdo da sustentabilidade que, em Guimaraes
(1995), derivam de dinamicas do préprio sistema social.

Imagem 11: “PARABENS ALUNOS DO 3° ANO E PROFESSOR PAULINHO PELO TRABALHO
REALIZADO EM ESTATISTICA, E BOM VER OS ALUNOS APRENDEREM DE FORMA
DIFERENTE!” Postado em setembro de 2012, sobre o projeto “Le Premier”.

Fonte: filomenaquitiba.filomenaquitiba@facebook.com, acesso em 05/01/2013.


mailto:filomenaquitiba.filomenaquitiba@facebook.com
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Escolas congruentes num municipio a 90 km de Vitéria (capital do Estado), na regido
litoranea sul do ES, com uma variedade de belezas naturais em que se alicercam as
principais atividades econdmicas de turismo, pesca e artesanato, subjacentes a
variacdo em rio, praias, ilhas, manguezal, vale, montanhas. Nesse contexto, 0

sistema escolar complexifica sua dinamica ai praticada, vivida e experimentada.

ok 2t e, ¢
\QPiuma - ESABrasil §

Google earth
Data'S|0] NC C

Data das imagens: 1 05.90"S 40°41'20.55'0 elev. 1m altitude do ponto de visdo 7.22 km

Figura 11: Mapa da cidade de Piima-ES
Fonte: www.google eart.com, acesso em 15/01/2013.
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Figura 13: Localizag&o de Piima no sul do ES.
Fonte:www.googleeart.com, acesso em 15/01/2013

Sua origem toponimica € metamorfoseada com o meio ambiente. Pilma, ou seja,
aguas escuras, € um nome de origem tupi-guarani com influéncia francesa. Em

Araujo (2010), encontramos:

O vocabulo original “pium” tanto significa aguas escuras, como designa
também uma espécie de mosquito dos manguezais. Se 0s puris e
tupiniquins que habitaram a regido quiseram fazer referéncias as “aguas
escuras e turvas’, devem ter tido bons motivos : devido a presencga de uma
forte concentracdo de areias monaziticas nas praias de Piima, as aguas,
consideradas medicinais, sdo realmente escuras. Até hoje as praias de
Pilma contém a maior concentragdo de monazita do estado. Muitas
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pessoas que procuram o balneério acreditam no poder medicinal desse
minério. (ARAUJO, 2010, p. 31)
Em sua dissertacdo sobre a simbiose da Educacdo Ambiental com a tradicdo da
pesca, entrelacada numa das 4 (quatro) escolas de Pesca do Brasil- a
ESCOPESCA- Escola de Pesca de Piuma, Araujo (2010) inspira outras visibilidades

e potencialidades de experiéncia culturanatureza com esse lugar:

A presenca desse enorme contingente populacional é explicada nao sé pela
beleza natural da regido, mas também devido a abundancia da caca e da
pesca, que permitia aos indios uma vida de razoavel fartura. Até hoje o
litoral de Piuima é considerado um dos mais propicios a pesca em todo o
pais. Frequentemente, esportistas pescadores de todo o Brasil fazem aqui
seus encontros e realizam torneios de pesca. E os pescadores de Piima,
Itaipava e Itaoca estdo entre os mais habilidosos do pais. (op.cit., 2010, p.
40).

Desde a colonizacéo, a costa de Piima, devido a sua localizagédo de caminho para a
capital da Provincia (Vitoria), era regido de grande trafego maritimo. Isso intensificou

a transformacdo do povo piumense, formado por nativos indigenas e de alguns

europeus frequentadores de nossas praias.

De passagem em passagem, em pleno século XIX, o ambiente piumense
apresentava-se como porto para trafego de pessoas e comércio de madeira, de café
e de outras especiarias, abastecendo o sul da provincia espiritossantense da época.
Estabeleceram-se, nesse momento, a cultura portuaria, pesqueira e turistica pelos

sujeitos, assim descritos:

Havia também um pequeno ndmero de familias estrangeiras que se
alojaram na llha de Piima, exclusivamente devido ao seu alto poderio
pesqueiro, como os ingleses (Taylor) e os alemaes de origem francesa
(Bourguignon). Na segunda metade do século XIX , a colonizacé@o
intensificou-se incentivada pelo aumento de concessdes de terras as
familias estrangeiras, principalmente as de origem italiana, estas se
estabeleceram sobretudo, no Vale do Orobd, especialmente na porcéo
Iconhense do Vale. [..] a cidade se estabeleceu, como a maioria das
cidades brasileiras, sem um planejamento devido. Seus administradores
ficaram vislumbrados ao descobrir o potencial turistico da cidade e esse
setor tem prioridade até os dias atuais. (ARAUJO, 2010, p. 40-45).

E agora? No século XXI que histérias, economias, culturas movimentam as
experiéncias-sentidos de sujeitos docentes das duas escolas centrais piumenses,

viabilizando formagdes socioambientais na culturanatureza deste lugar?
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Desde a década de 90, principalmente depois da Conferéncia Mundial do Meio
Ambiente e Desenvolvimento (Rio- 92), a escola tornou-se um dos sistemas de
canais privilegiados para a difusdo teoriapratica da Educacdo Ambiental. Esses
sistemas intensificaram a busca de principios com o Tratado de Educacdo Ambiental

para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global'®

, que respeitassem 0
meio ambiente e a sociodiversidade com reflexdes éticas ambientais, cidadania e

sustentabilidade nas propostas de formagdo em Educacéo Ambiental.

Assim, amplia-se a Educacdo Ambiental. Nao € apenas o “para além”, mas também
o “entre”, o “trans”, pouco visibilizados pela alta ignorancia proporcionada pela

modernidade e pela ignorancia de saberes que ainda abarcam a atualidade.

A fim de entrelacar estas visibilidades ignoradas pelo paradigma da ciéncia
moderna, destacamos como simbioses 0s ecossistemas-lugares-producdes das

experiéncias-sentidos dos/as professores/as com o local.

Penso com Araujo (2010, p. 19), que definiu simbiose como:

A capacidade de viver sem anular a outra forma de vida, mantendo essa
interacdo entre sociedade e natureza, em termos bioldégicos podemos
denominar como simbiose, onde a expressado ‘sim’, significa junto e ‘bio’ se
€ a propria ideia de vida. Portanto nossa relacdo com o planeta € uma
relac@o simbidtica. Vivemos juntos e juntas com todas as formas de vida. E
nao h& oportunidade maior para que essa reflexdo venha a tona do que nos
processos educacionais, de forma transdisciplinar e complexa.

!4 Este Tratado, aprovado na jornada internacional de EA- Rio 92, assim como a educacdo, é um processo
dindmico em permanente construcdo. Deve, portanto, propiciar a reflexdo, o debate e a sua prépria modificagao.
Os signatarios, pessoas de todas as partes do mundo, comprometidos com a protecdo da vida na Terra,
reconhecem o papel central da educacdo na formacgdo de valores e na acédo social. O comprometimento com o
processo educativo transformador através do envolvimento pessoal, de comunidades e nagdes para criar
sociedades sustentaveis e equitativas. Assim, tenta-se trazer novas esperancas e vida para pequeno, tumultuado,
mas ainda assim belo planeta (Cadernos de EA, Série Documentos Planetarios, Vol. 2).
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2.2 Ecossistemas-lugares-producdes: Simbioses da/na culturanatureza

piumense

O Pescador

Estava eu parado observando a janela da minha escola, a praia a minha
frente, com uma beleza bem particular, era bom observar a corrente turva
do rio, que se encontrava com a imensid&do azul do mar, em uma mistura de
cores isolada entre uma ilha de um lado e a terra firme do outro, como uma
moldura para um quadro. Acompanhando a corrente, vinha um barco
pequeno, modesto, mesmo a distancia, era possivel ver as lascas da pintura
azul e amarela, envelhecidas pelo tempo e pela maresia. O homem na popa
do barco, também estava envelhecido, sua cabeleira branca no topo de um
COrpo magro e moreno sem camisa. Via-se de longe as marcas dos anos de
trabalho, provavelmente vindas juntas com as marcas do proprio barco. Nao
era necessaria grande reflexdo para se notar que ele era um pescador, mas
inevitavelmente se pensava sobre a forma de como ele teria chegado ali.
Teriam sido as oportunidades da época que o levaram ali? Ou a falta delas?
Por experiéncia de ter uma familia inteira praticamente de pescadores, eu
imaginava que talvez aquela ndo seria a sua op¢do, mas, também por
experiéncia, eu sabia que das muitas que iam sem escolha para o mar, por
escolha se apaixonavam por ele, pela madeira molhada em seus pés, pela
brisa gelada e salgada do mar, do cheiro do peixe fresco. Sera aquele
homem outro apaixonado pela imensidao a sua frente? Teria ele deixado
para tras uma esposa temorosa, ja ansiosa pela volta do marido? Voltaria
ele com o pédo de cada dia da sua familia outra vez? Ou melhor, voltaria?

Aos poucos, o barco desapareceu através do azul infinito, nada sabia eu
sobre o pescador, sobre o barco, sobre sua histéria, sua familia,
provavelmente ndo veria o barco retornar, ainda que retornasse, eu nao
desejaria ser um pescador. Mas, ao menos ter metade da paixdo de um
pescador, por sua familia, e pelo que faz, indo correr os riscos que corre,
pra mim, ja bastava.

Hora de comecar a aula, aula de Histéria por sinal, o tema: “Expansao
Maritima”, ndo pude deixar de pensar na coragem desses bravos homens
que enfrentam o terrivel mar, mas ndo s6 em Pedro Alvares Cabral em sua
grande expedi¢cdo, mas também no pescador do pequeno barco velho, que
acaba de zarpar. (Autor: Victor Pecanha Pontini, ex-aluno da EEEFM
“Professora Filomena Quitiba” e atual aluno do ensino médio do
IFES/Campus Piuma. Vencedor do Concurso “Vida de Pescador”, realizado
em julho de 2012. Retirado do jornal Espirito Santo Noticias- 15/07 a 30/07
de 2012).

Paisagens, encontros e encantos que a vida em Piuma-ES, conhecida como “Cidade

das Conchas”,

nos convida a embarcar em viagens nos pedacinhos de

espacostempos envolvidos por ecossistemas-lugares-producdes experienciados nos

cotidianos de seu saberfazer.
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Nas paisagens antigas e recentes de uma cultura homemnatureza, que se formam
desde o século XVI, com a chegada dos jesuitas e, mais tarde, de ingleses,
espanhdis e franceses, além dos silvicolas que aqui ja existiam, simbioses
espacocultura provocam mudancas nas praticas, que de modo recursivo, definem

transformagdes socioespaciais.

O Instituto Histérico e Geografico de Piuma-ES (IHGP), por meio de sua pagina na
internet'’, disponibiliza algumas imagens dos séculos XIX e XX e, através dos
escritos do Principe Maximiliano de Neuwied (1942), sobre suas viagens ao Brasil
nos anos de 1815 a 1817, destaca simbioses de transformacfes espaciais e as

préaticas cotidianas no desenvolvimento e demarcacao do municipio de Piima-ES.

Nas construcbes sobre o rio para passagens a Piuma-ES, uma evolugcdo de
materiais e servicos eram constituidas nas pontes piumense, modificando relacdes
homemnatureza, outrora silvicolas e de subsisténcia. Observando algumas imagens
e descricoes realizadas pelo IHGP, notamos indicios desse (des)envolvimento

colonialista do habitat e das transformacdes ambientais desses espacos.

" Disponivel em http://ihgpiuma.blogspot.com
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Imagem 14: Ponte de madeira de trezentos passos, relatada nos escritos sobre as viagens nos anos

de 1815 a 1817 do Principe Maximiliano, quando passava em territério piumense.

Fonte: lhgpiumahistoria.blogspot.com.br, acesso em 08/01/2013).

Imagem 15: Indicios de tentativa de construir a primeira ponte de madeira

Fonte: ihgpiumabhistoria.blogspot.com.br, acesso em 08/01/2013.


http://ihgpiumahistoria.blogspot.com.br/
http://ihgpiumahistoria.blogspot.com.br/
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Imagem 16: Ponte construida no inicio do século XX, com cabeceiras ja de cimento.
Fonte: ihgpiumahistoria.blogspot.com.br, acesso em 08/01/2013).

encontrava-se um posto de recolhimento de imposto sobre os produtos agropecudrios que entravam
na cidade.
Fonte: ihgpiumabhistoria.blogspot.com.br, acesso em 08/01/2013.


http://ihgpiumahistoria.blogspot.com.br/
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Imagem 18: Reparos na ponte de madeira na década de 80.

Fonte: ihgpiumabhistoria.blogspot.com.br, acesso em 08/01/2013.

Imagem 19: Construgdo da primeira ponte de alvenaria de mao simples, montada ao lado da ponte de
madeira, no final dos anos 80. Nos anos 90, a ponte de madeira foi desmontada e remontada no
bairro de Sao Joé&o do Ibitiba, para ser construida a atual ponte de alvenaria de méo dupla.

Fonte: ihgpiumabhistoria.blogspot.com.br, acesso em 08/01/2013.


http://ihgpiumahistoria.blogspot.com.br/
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Observe nas imagens 17 e 18, como as margens do rio, com as construcdes das
pontes, foram desmatadas, iniciando assim o0 processo de assoreamento e
ocupacao indevida da construcdo civil nesse territério, desencadeando, nos dias
atuais, inundacgdes dos bairros ribeirinhos, diminuicdo da flora e fauna ciliar e de

manguezal.

Antes destas construcdes de pontes de alvenaria, as cagambeiras, mulheres da
comunidade piumense, buscavam agua de cacimba da fazenda dos Scherrer na
outra margem do rio. Anterior a construcdo de pontes, a agua do rio era para todos

0S USOS.

Imagem 20: Mulheres cacambeiras atravessando a ponte de madeira sobre o rio Pilma, para buscar
agua limpa na cacimba da fazenda dos Scherres.

Fonte: ihgpiumahistoria.blogspot.com.br, acesso em 08/01/2013.

Um porto, na época muito chamado pelo termo “Trapiche” (sinbnimo de porto de
embarque e desembarque de mercadorias), também constituia a saga de


http://ihgpiumahistoria.blogspot.com.br/

68

transformagdes espaciais, historicas e ambientais do rio da cidade e iniciando outras
simbioses do ecossistema-lugar-producéo piumense. Hoje, encontra-se um dos
portos de embarque e desembarque de barcos de pesca piumenses, onde, 0S
pescadores lutam contra o assoreamento e a falta de consciéncia humana contra o

esgoto e o 6leo queimado jogado no rio.

ARG TR RG.  , .

o —
Imagem 21: Trapiche (porto) em 1969. E abaixo, atual porto piumense.

Fonte: ihgpiumahistoria.blogspot.com.br, acesso em 08/01/2013.
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Atualmente, encontra-se em Pilma uma entrada ao norte e outra ao sul. A entrada
sul esta localizada no canal da foz do rio Piuma-ES com o mar, conhecida como
Canal de Itaputanga. Sua saga vale destaque, devido as varias transformacdes
homemnatureza espaciais desse lugar.

Imagem 22: Vista aérea das atuais entradas norte (acima) e sul (abaixo) do municipio de Piima-ES.
Fonte: ihgpiumahistoria.blogspot.com.br, acesso em 08/01/2013.
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O jornal “Século Diario™*®

, € 0 processo de acgéo popular, de 15 de janeiro de 2007
(n°®2006.50.01.011646-0), o canal de Itaputanga é apontado como um canal natural,
qgue drena as aguas do Vale do Orob6 e do Rio Novo para o mar. Em 1986, este
canal foi fechado para a construcao do trecho da Rodovia do Sol, em Piuma pelo
DER (Departamento de Estradas de Rodagem), hoje DERTES (Departamento de
Edificac6es, Rodovias e Transportes do Espirito Santo). No final de 2006, por falta
de escoamento das aguas do rio, devido as fortes chuvas, causando inundacdes,
perda do gado, de producBes agricolas e de moradias, os moradores ribeirinhos e

do Vale do Orob6 conseguiram que a Justica Estadual reabrisse o canal.

A partir desse momento, disputa de poderfazer sobre esse lugar ocorre entre os
comerciantes piumense versus agricultores do vale do Orobé e moradores
ribeirinhos. Se de um lado, a agua da paria do balneario de Piima fica imprépria
para banho, prejudicando o turismo e o comércio; do outro, as inundacgdes
decorrentes do grande volume de agua das chuvas, no rio, destruiam lavouras e
casas. Ao mesmo tempo, entre a Justica Federal e a Estadual ocorre o chamado

“Conflito de Competéncia”, visando saber quem deveria julgar a acéo.

'8 Disponivel em http://www.seculodiario.com.br
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Imagem 23: Foto da década de 70, mostrando atras da pessoa, o natural canal de Itaputanga

Fonte: praiadepiuma.com.br, acesso em 09/01/2012

Imagem 24: Canal de Itaputanga fechado no final da década de 80. Indicios de grande assoreamento
e processo de eutrofizagdo (excesso de nutrientes nitrogenados numa massa de agua, diminuindo o
gas oxigénio, causando profundas modificacdes no ecossistema)

Fonte: ojornalonline.com.br, acesso em 09/01/2013.

Em 2010 o impasse foi resolvido pela Justica Federal. Apds estudos técnicos do
Instituto Nacional de Pesquisa Hidroviaria (INPH) e auditorias populares, concedeu-
se a abertura do canal, com a construgdo da ponte, de um vertedouro e da limpeza,
com ajardinamento e alargamento das margens do canal. Ainda ndo foi a solucdo

definitiva, mas amenizou os problemas para ambas as partes.


http://www.praiadepiuma.com.br/
http://www.ojornalonline.com.br/
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Imagem 25: Atual Canal de Itaputanga.

Fonte: folhavitoria.com.br, acesso em 09/01/2013.

Percepcbes e demonstracbes de crises nos espacos humanonatureza que se
arrastam desde a colonizacdo perduram até hoje. O conflituoso (des)envolvimento
modifica os territorios e a disputa entre a sobrevivéncia no/do habitus e o consumo
enriquecedor extraindo recursos do mesmo. Mas ao mesmo tempo, estas
transformacBes espaciais constituem formacdes e sentidos disseminados nas

experiéncias nestes locais.

Processos de colonizacdo, concessfes, naufragios, construgdes constituem driving
forces'® nas simbioses homem-cultura-ambiente de um povo de origem inglesa,

francesa, portuguesa e indigena, composta de tribos tupis, que aqui ja viviam.

% Forcas motrizes- alteracdes nos ecossistemas que podem ocorrer por forcas naturais e podem ser
ocasionadas pelas atividades humanas, por fatores diretos e indiretos (MEA, 2005, apud SILVA &
SATO, 2011, p. 49).


http://www.folhavitoria.com.br/
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Atualmente a vida piumense advém das transformacfes dos processos anteriores
construidos nos espacostempos histéricos ambientais, permanecendo os estilos
ecossistémicos de antes, com pitadas de degradacéo.

Num estilo de pensamento ambiental critico-transformador, percebendo que tudo
esta em relagOes e interagbes dindmicas com 0s elementos naturais e sociais, faz-se
necessaria uma apresentacao descritiva com imagens antigas e recentes, para tecer
percep¢cbes dos componentes fisicos e biologicos dinamizantes das simbioses
culturanatureza. S8o ecossistemas costeiros, uma vez que Piuma, geograficamente,
€ uma ilha, fazendo parte do devastado bioma de Mata Atlantica estimada,
atualmente, segundo o Mapa de Vegetacéao do Brasil do IBGE de 1993, em apenas
7% do territorio brasileiro.

Manguezal

Ecossistema transitério, entre aguas e terra, € um bercario de varias espécies
aquaticas por ser locus de procriagdo e acasalamento de seres marinhos. Em
Piuma-ES, estende-se por 2 Km, rio acima, em direcdo ao Vale do Orobo,
apresentando, também, um pequeno vestigio degradado de um dos poucos
mangues brasileiros de agua salgada, perto da llha do Gambda, atualmente

transformada artificialmente em peninsula.

Na flora deste manguezal, as plantas mais expressivas sdo a de mangue- preto
(Laguncularia rancemosa), mangue-branco (Avicennia schaueriana e germinans) e
mangue-vermelho (Rhizophora mangle), essa ultima, muito utilizada na extracao do
tanino, para pigmentar as panelas de barro desenvolvidas pelos/as artesdos/as

capixabas.

A flora, assim como a fauna, apresenta pequena diversidade devido as oscilacdes,
principalmente, de salinidade e sazonalidade. Entre as espécies endémicas temos

29 z 9

crustadceos como o caranguejo-uca, “chama-maré” ou “espera- maré” e o goiamum.
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Das espécies migratorias, temos garcas, aves que constroem seus ninhos nas
copas dos mangues e se alimentam dos pequenos crustaceos e peixes durante a

sua morada no manguezal.

Este estuéario sofre com o processo de construcao civil e o crescimento populacional
embarcados no turismo e comércio ndo planejados e, mais recentemente, a
degradacdo acelera-se, também, com as promessas das descobertas de reservas
de petrdleo na regido, onde dentre os problemas socioambientais mais visiveis,
estdo na ocupacao e desocupacao indevidas, desordenadas e nao planejadas de
terrenos da regido, para o processo de instalacdo de portos e moradias no

atendimento do desenvolvimento da atividade petroquimica.

Convites para reconhecer e preservar este estuario vem sendo instituido. Em um
remanescente de manguezal, a comunidade ribeirinha, juntamente com o poder
publico, (re)criou um abrigo de espécies migratérias do estuario com o nome de
Praca das Garcas. Em outro ponto de remanescente de manguezal, pescadores em
parceria com a SAMARCO- Mineracdo S/A, a PETROBRAS- Petréleo Brasileiro S/A
e escolas, em especial a ESCOPESCA (Escola de Pesca de Piuma, hoje IFES-
Instituto Federal do Espirito Santo: Campus Piima) implantaram o projeto SALVA-
MAR, para que nao seja jogado no estuario, onde o0s barcos ancoram e

descarregam o pescado, o 6leo que ndo sera mais utilizado.
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Imagem 26: Manguezal de agua salgada (um dos poucos ao sul do Rio Grande do Norte), formando a
chamada prainha do “Lameirdo”. Abaixo, mesmo mangue apds o assoreamento devido a dragagem
da Praia “Doce” ou “Boca da Barra”, em 2006, desembocadura do rio Piuma, para beneficiamento do

setor pesqueiro.
Fonte: ALMEIDA, Denize Mezadri, in apresentacgédo trabalho escolar.
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Praias

Na verdade Piima é uma grande ilha que esbanja um riquissimo balneario com
diversidade natural e consequentemente estética. O balneério piumense apresenta
uma extensao de 8 km de praias, aqui denominadas e caracterizadas nas producdes

humanonatureza, em algumas impressdes pessoais e do jornal A gazeta®.

- Praia do Lameirdo (Ponta do Camardo): onde a areia monazitica forma uma
espécie de “lama” escura, € uma praia calma pertencente a llha- Peninsula do
Gamba. As atividades, neste local, vao do banho de sol e de mar, a pesca e lazer

aquatico.

- Praia Acaiaca: apds o Lameirdo, esta é uma praia, também, de aguas rasas e de
poucas ondas, propria para criancas e idosos. E onde comeca a parte do centro do
municipio piumense é caracterizada, por uma grande variedade de conchas nas

margens de suas aguas.

- Boca da Barra: fica proximo ao centro da cidade, é conhecida como "Praia Doce”.
E a saida para os barcos de pesca de Piiima em direcéo ao alto mar. A Boca da
Barra oferece diversdo para os surfistas locais, em ocasides de mar agitado,

proporcionando ondas propicias ao esporte durante a baixa-mar.

- Praia do Coqueiral: praia mansa, de areia monazitica, onde concentram familias

e criancas, concha p0, asas de anjo e buzios.

- Praia do Corujao: fica logo depois da Praia do Coqueiral. Com aguas rasas, porém
com ondas um pouco mais fortes, € a mais frequentada pelos turistas. Dela saem
barcos e escunas para diversos passeios no litoral, como Ilha dos Cabritos e dos

Franceses e, até mesmo, para outras praias em cidades proximas. Os banana-

20 Disponivel em http:// gazetaonline.globo.com, acessado em 09/01/2013
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boats, boias, canoagem, jet-skis, dentre outros lazer aquaticos, sao praticados nesta

praia por criangas e adultos.

- Praia Maria Neném ou do Agh&: a maior em extensao, porém pouco frequentada.
Possui aguas rasas e muitas ondas, sendo propicia ao surf e kitesurf. Em suas
areias podemos encontrar uma grande variedade de conchas, onde as "catadeiras"
também garimpam o material necessério para fazer o bonito artesanato em conchas

de Piima, que ja é bastante conhecido e apreciado, até mesmo fora do pais.

- Praia do Pau Grande: praia de aguas profundas préprias para pesca de robalo,
cacdo e badejo. Otimas ondas para a pratica do surf. Local tranquilo mesmo na alta

temporada, sua agua possui elevado nivel de salinidade. Fica a 2 km do centro.

Imagens 27: Acima, praias do Coqueiral e do Acaiaca, décadas de 60 e 70. Abaixo vista das praias a
partir dos anos 90.
Fonte: ihgpiuma.blogspot.com.br/, acesso em 09/01/2013.
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Caracterizagdes de um meio ambiente que nos motivam a alternativa, ao modo de
Morin (1991), em ressignificar a natureza, sociedade e homem como ecossistemas

num ambiente entendido como uma realidade organizada pela e na historia.

Tentativas docentes, entrelacadas nesta ressignificacdo, constituiram-se no meio
piumense. Em uma delas, associacbes de alunos/as, professores/as,
pescadores/as, artesdos/as, secretarias de turismo, cultura, meio ambiente e
educacdo perduraram por mais de trés anos - o projeto Eco Vida- promovendo
quatro circuitos ecoldgicos: 1) Rio Piuma (Manguezal e Vale do Orobd); 2) llhas e
Praias; 3) llha dos Franceses (Mergulho nas Caldeiras); 4) Terrestre do Agha e Vale
do Orobo.

Cidede des Conchas

Imagem 28: Circuitos ecolégicos do projeto Eco Vida.
Fonte: ALMEIDA, Denize Mezadri

Esta tentativa de ecoturismo organizado e sustentavel com a cultura local,
disseminada nas lendas, dancas, exposi¢des do artesanato, histéricos da formagéo

da comunidade piumense, eram expostas a outros grupos de estudantes e turistas,
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numa rede que entrelacava escolas, embarcacbes de pescadores, hotéis e
pousadas, quiosques, restaurantes, centro cultural dentre outros, para que,

interagBes com o meio ambiente encaminhassem sentidos sustentaveis.

Tais parcerias organizadas no meio natureza- sociedade- cultura piumense nao se
sustentaram, devido ao desfecho dado pelos 6rgdos publicos da época (2010),
entrelacado a vaidades particulares, desmotivando docentes e estudantes das
escolas piumenses, que estavam envolvidas no projeto, comecado pela EMEF

“Lacerda de Aguiar”.

Imagem 29: Alguns componentes do grupo de professores/as e alunos/as do projeto Eco Vida (2008).
Fonte: ALMEIDA, Denize Mezadri (arquivo pessoal)

Como integradora do projeto desde 2005, acredito que a vinculacdo aos fluxos
globais de (des)envolvimento que as sociedades, em especial, os governos destas

sociedades suscitaram, também desmancharam o projeto Eco Vida. Possivelmente,
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numa nova formulagédo socioespacial que desintegra o local para a integracdo do
global (MEIRA, 2006, p. 120).

Processos de erosdo, assoreamento, construgcdes indevidas e desmatamento da
orla piumense impactaram e impactam esse balneéario. Riscos na ciclovia das praias,
diminuicdo da &rea de banho, visual e sentimento desoladores das belezas das
praias, pequenas dunas de areia em muitos trechos do balneério, para citar alguns
dos tantos outros problemas desencadeantes das transformacfes socioambientais

do balneério.

Imagens-narrativas de uma professora aposentada da EEEFM “Professora Filomena
Quitiba”, moradora antiga de Piuma, retratam sensibilidades de experiéncias, que
formulam muito bem o territorio de transformacdes socioambientais aos quais nos

referimos. Em seu blog criado em 2010, ela se identifica:

“Sou Zélia Maria, professora aposentada, uma nativa desta cidade que,
apesar dos problemas de desenvolvimento enfrentados pela mesma,
consegue ver como somos privilegiados por morar em um lugar assim. Este
Blog tem 2 objetivos principais: O primeiro, mostrar como temos areas belas
e que precisam ser preservados e explorados com consciéncia. O segundo,
mostrar areas que foram degradadas pela acdo humana com sua completa
falta de consciéncia ecoldgica e ambiental como também o descaso de
O6rgdos publicos para com o nosso meio. As fotos aqui exibidas foram
tiradas por mim (gostaria ressaltar que ndo sou fotégrafa, apenas adoro
fotografar), com uma camara bem comum portanto, despretensiosas. Mas
espero que possam auxiliar aos estudantes no intuito de enriqguecerem suas
pesquisas escolares, visto que sdo poucas as fontes fotograficas
disponiveis sobre o nosso municipio.” (outubro de 2010).

E logo disponibilizou o seu olhar no balneario piumense em fotografias, que
repudiam a degradacdo desencadeada pela falta de consciéncia e o descaso dos

orgaos publicos.
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Imagens 30: Erosdo marinha no balneério piumense. Provocada, principalmente, por construcdes
indevidas recursividade de perigos as proprias construcdes e a populagéo.

Fonte: imagensdepiuma.blogspot.com.br, acesso em 13/01/2013.

Recursividades que, como essa professora, as escolas persistem com experiéncias
nesse meio, atravessando os conhecimentos cientificos das disciplinas, interligando
as transformacfes socioespaciais ocorrentes, como forma de organizar e perdurar

sentidos interligados num conhecer aprender com o local.


http://imagensdepiuma.blogspot.com.br/

Imagens 31: Alunos/as em estudo nas praias do Acaiaca e do Lameiréo.
Fonte: ALMEIDA, Denize Mezadri (arquivo pessoal)
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Rio

Nascido em Vargem Alta (na Pedra da Rainha), o rio que passa em Piima é um
braco do rio Iconha e desdgua em terras piumenses. Mais navegavel, a época do
Trapiche (imagem 21), hoje, para a sua navegacao, as embarcacdes de pescado

precisam esperar a maré encher, devido seu grande estado de assoreamento.

Suas &guas, com o tratamento da empresa Companhia Espiritossantense de
Saneamento (CESAN), abastecem toda a cidade de Piuma.

Em suas margens concentra-se grande parte da populacdo piumense. Com uma
ocupacdo desordenada, desde os primordios da colonizacdo, teve reduzida em
muito a mata ciliar e seu manguezal, provocando assoreamento e retilizac&do
(alterac&o das margens do rio, deixando-o reto) de sua sinuosa margem, dificultando

a navegacao e tornando improprio o consumo natural de suas aguas.

Imagem 32: Rio de Piima, mostrando sua sinuosidade e mata ciliar na época do loteamento do bairro
Acaiaca, bairro do Centro de Piima (ao fundo).
Fonte: ihgpiuma.blogspot.com.br/, acesso em 09/01/2013.
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Novamente viajamos na sensibilidade da professora Zélia Maria, que, posta-narra

sobre o rio Piima:

Gostaria de falar um pouco do nosso rio Pidma. Outrora um rio caudaloso,
rico em peixes, aguas escuras, mas limpas, que nao existe mais. Hoje muito
assoreado devido aos desvios feitos para atender a necessidade de alguns
gue retiraram suas curvas (eram onde as areias ficavam retidas), destruiram
sua mata ciliar para criar gado gerando a dificuldade de navegabilidade.
Isso sem falar em suas aguas completamente poluidas. Percorrendo o rio
Piima, vemos a necessidade de se trabalhar uma conscientizacdo da
populacdo ribeirinha no sentido de se preservar o que ainda resta do
mesmo e do belo manguezal (postado em 22 de outubro de 2010 em
imagensdepiuma.blogspot.com.br, acesso em 13/01/2013, grifos da autora).

Imagens 33: Imagens do Rio Piima postado em 22 de outubro de 2010. Assoreamento, degradacao
em suas margens e leito.
Fonte: imagensdepiuma.blogspot.com.br, acesso em 13/01/2013.
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Existem peixes, camar0es e caranguejos neste rio? Pouco se vé. Houve a
introducdo de novas espécies na beira do rio, como de aves (galinhas, patos) e
reses (boi, porcos), além da ocupacdo indevida de construcdo humana. No leito do
rio, introduziram o bagre africano e jacarés, além do despejo de esgoto. Tudo isso
vem drasticamente diminuindo a diversidade e sobrevivéncia homemnatureza deste

ecossistema fluvial.

Produgbes comprometidas com a diminuicdo da mortalidade de espécies e da
poluicdo fluvial encontram resisténcia. Através das producBes audiovisuais, de
oficinas, de limpeza, de teatros, de textos, dentre outros, promoveram o
pertencimento e a preservacao desse espaco de convivéncia, muitas delas, aliadas

as experiéncias-sentidos de docentes com os discentes no rio Piuma.

Tratam-se de pequenas producdes para alguns, mas de possibilidades que (re)criam
constantes experiéncias com o ambiente e sentidos sensiveis na formacao cidada

de muitos piumenses.

Uma (re)criacdo que aqui destaca-se, por muitas vezes ter sido (re)produzida nos
territérios escolares foi o livro “O rio”(2003). Inspirado na peca teatral de Joatan
Rosa (2000) e reelaborado por um grupo de professores/as esse livro abriu margem
a outros teatros, pinturas, dentre outras producdes, em especial, na educacéo

infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental.

Sao possibilidades outras que, incentivadas e elaboradas nos territérios escolares,
escavam esperancas de relacbes ambientais organizadoras rumo as sociedades

sustentaveis.

llhas
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Piima tem um arquipélago formado por trés ilhas: do Gamba, do Meio e dos
Cabritos. Todas tombadas como patriménio natural, desde 1986, pela luta
persistente da ONG Centro Cultural de Piima e da comunidade.

Estas ilhas fazem parte dos ecossistemas associados a Mata Atlantica, juntamente
com a restinga e o manguezal. Em seu tombamento foi criado o arquipélago da
Regido Litoranea Sul do Espirito Santo, agregando, também, a Ilha dos Franceses,

pertencente aos limites do municipio de Itapemirim.

Imagem 34: Imagens do arquipélago piumense
Fonte: ALMEIDA, Denize Mezadri, arquivos do slide de apresentacéo do projeto Eco Vida.
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Sua fauna e flora estudadas e reconhecidas nas publicacdes do Boletim da Série
Zoologia, do Museu de Biologia Mello Leitédo, em Santa Teresa-ES (apud, ARAUJO,
2010), especificam, nesta regido, espécies endémicas ameacadas de extin¢&o. E o
caso do morcego-pescador, ocorrente somente no Espirito Santo e identificado pelo
pesquisador Augusto Ruschi. Este mamifero é assim chamado, devido o hébito de
se alimentar pescando sardinhas, manjubas e camarfes, que afloram na superficie
das aguas do mar, ao redor das ilhas, em especial da llha dos Franceses, onde foi

encontrado.

Dentre as espécies da fauna, destacam-se nas ilhas: a) entre os crustaceos o0s siris,
lagostas, camardes, cracas; b) dentre os moluscos, encontram-se o sururu da
espécie Perna perna, ostras, budigéo; c) no grupo dos equinodermos, encontramos
as estrelas- do- mar e ouricos-do mar; d) no grupo das aves, o albatroz, gaivotas,
gavibes, fragatas. Poucos sdo os mamiferos e répteis. Encontramos, também, ampla

variedade de espécies de insetos.

Na flora, destacam-se e replantam-se nas ilhas, especialmente na Ilha do Gamba,
através dos trabalhos escolares do municipio: Cedro, Ipés, Sibipiruna, Pau Ferro,
Ing4, Oiti, Guapuruvu, Jatoba, Jequitiba, Copaiba, Pata de Vaca, Angico, Angelin,
Arariba, Pau d’ alho.

Marisqueiras catadoras de sururu e desfiadeiras de siri auxiliam a economia das
familias de pescadores, extraindo tais seres das ilhas e manguezal. Com a
diminuicdo das espécies nas pedras das ilhas, principalmente da Ilha do Gamba, o
projeto de Maricultura ou Mexilicultura juntamente com a ESCOPESCA (Escola de
Pesca de Piuma, atualmente o IFES- Instituto Federal do Espirito Santo) em parceria
com a Petrobras- Petroleo Brasileiro S/A, mobilizou mulheres e homens desses

ramos, para a subsisténcia e sustentabilidade socioambiental.

Atualmente, com as lutas e o crescimento destes no ramo da pesca, ha o
reconhecimento profissional das marisqueiras e desfiadeiras, com licenca

maternidade, seguridade social e do Seguro Defeso.
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Em termos de seguridade e preservacao desse meio ambiente, escolas embarcam
em experiéncias nesses locus, ndo perdendo a oportunidade de visitar-frisar,
também, essa abertura de atividade econémica da pesca sustentavel ocorrente no

meio ambiente.
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Imagem 35: Alunos/as em experiéncias nas ilhas piumense. No projeto da Maricultura, nas piscinas e
trilhas naturais da Ilha do Gamba.
Fonte: ALMEIDA, Denize Mezadri (arquivos de apresentagéo do projeto Eco Vida).

Tentativas de um conhecer para preservar e minimizar sofrimentos de depredacao
dos recursos naturais das llhas, promovidas pela retirada de madeira e areia,
gueimadas, despejo de entulhos, fora a violéncia com o trafico e uso de drogas nas
ilhas, especialmente na Ilha do Gamba. Isso vem descaracterizando o patrimdnio

paisagistico e ambiental desses ecossistemas.

Vale do Orobo6
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Imagem 36: Acima, vista aérea do Vale do Orob6 e, abaixo, o Monte Agha visto de frente pela praia
do Acaiaca.

Fonte: Memorial do Pescador, 2008.

Regido que esta a 8 (oito) quildmetros do centro de Piuma. Estendendo-se em toda
a regido por de trds do Monte Agha, até os limites do municipio de Iconha. Hoje é
um Sitio Arqueoldgico pela legislagdo APA Guanandy, da Lei n® 470, de 01/12/1992,
regulamentada pelo decreto n° 3738, de 12/08/1994. E assim considerado, por ser
um antigo aldeamento indigena, onde foram encontradas varias pecas de valor

histérico, até 2008, em exposi¢cdo num espago da prefeitura de Piuma.

Nele percorrem o rio Iconha e o rio Rio Novo do Sul, formando um ambiente de
baixada e varzeas em meio aos morros. O Monte Agha (lugar de se ver Deus na

lingua indigena tupi) € o mais conhecido e famoso cartdo postal piumense.

Nas caminhadas e passeios a cavalo pelo vale, o imponente Monte Agha € um
convite a jovens e adultos a préatica de voos livres e escaladas nos seus 340 metros
de altura, tombados como Patriménio Paisagistico pelo Conselho Estadual de
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Cultura (CEC), Lei N° de 1986, solicitado pelo Centro Cultural de Piima e APA do
Guanandy?

Além das caminhadas, cavalgadas, voos, saltos, escaladas e pesquisas
arqueologicas 0 estar nesse espa¢o €, também, de apreciacdo, conhecimento e
preservacdo da flora e fauna. E o caso das belas bromélias e orquideas, muitas
endémicas, como a orquidea azul (Snningca aghacnse) descoberta por Roberto

Krausky.

A atividade agropecuaria nesta regido é sustento de mais de 700 familias (de Piuma,
Iconha e Itapemirim). Criacdo de gado é o forte, tanto para o abate da carne, quanto

para a producéo de leite e queijos.

Com os problemas enfrentados no curso do rio Pilma, descritos anteriormente e,
mais tarde, em 1986, com o fechamento do canal natural do rio — Canal de
Itaputanga-, o Vale do Orobo sofreu com inundacdes na época das chuvas,
perdendo construcdes e producdes agropecuarias; além da degradacdo e

apodrecimento do pasto.

Mobilizacbdes das familias dessa regido, juntamente com as das areas ribeirinhas,
ocorreram para a abertura do canal natural de Itaputanga (detalhados na descri¢ao

sobre 0 rio).

Em meio as tensas trocas ecossistémicas desta regido, experiéncias docentes eram
lancadas nesse meio ambiente. Lances aventurados em escaladas, passeios
ecolégicos, em estudos de conhecimentos socio- historico- ambiental, enfim,
possibilidades cheias de indagacdes, descobertas, pertencimentos, dinamicas

fundamentais no processo de formacéo socioambiental.

! Area de Preservacdo Ambiental do Guanandy, localizada entre os municipios de Itapemirim, Piima
e Marataizes. Criada em 1994, com uma area de 5.242 ha, € uma das Unicas Areas de Protec&o
Ambiental exclusivamente costeira do litoral sul. Prioritaria para a conservagdo e composicdo da
maior parte do Corredor Ecolégico do Guanandy possui além dos remanescentes de restinga,
alagados e manguezais. H& importantes afloramentos rochosos, como o Monte Agha, de onde se tem
uma vista de 360° da regido, desde as ilhas costeiras até o Vale do Orobd.
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Imagem 37: Escalada do Monte Agha, com alunos/as de escolas publicas.
Fonte: ALMEIDA, Denize Mezadri (arquivo de apresentacéo do projeto Eco Vida)

Restinga

E um dos mais degradados ecossistemas associados da Mata Atlantica, devido ao

processo de ocupacao das cidades bem proximas a beira da praia.

Sua vegetacdo é de pequeno porte e algumas rasteiras, com espécies que suportam
a salinidade e ventos do terreno arenoso das praias. Nela encontra-se

principalmente a aroeira, a ipomea e gramineas.



Imagem 38: Aroeira, ipomea e gramineas, espécies de restinga da praia piumense.

Fonte: Memorial do Pescador, 2008.
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A restinga € importante no ecossistema marinho e na desova de tartarugas, além de
ser abrigo e fonte de alimentacdo de espécies migratérias. A vegetacao de restinga

segura o solo arenoso, reduzindo os efeitos da eroséo eolica, marinha e pluvial.

As é&reas de restingas sdo consideradas area de Prote¢cdo Permanente (APP),
defendida pela resolugdo 303/02 do Conselho Nacional do Meio Ambiente
(CONAMA), determinando uma faixa de linha de preamar (maré alta) de 300 metros
de preservacéo desse ecossistema.

No municipio, em apenas alguns trechos da praia do Acaiaca, do Lameirdo e da
Maria Neném encontramos a restinga que infelizmente, esta sendo devastada com a

construcéo de quiosques e estabelecimentos comerciais.

Andancas nos trechos de restinga entrelacam experiéncias docentes em suas
atividades escolares com o ambiente. Conexfes historicas, de tombamento e
protecdo ambiental, aspectos fisicos e biolégicos dali, replantio e limpeza da area
sdo algumas das propostas destas experiéncias mobilizadoras de formacgao

socioambiental.

Ao vivenciar e pesquisar os sentidos que os docentes atribuem as experiéncias com
0 meio piumense, percebemos que a restinga, juntamente com as praias e 0 rio,
constituem a maioria das travessias, aventuras e paixdes das formacdes docentes e

da organizacao socioambiental.
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Imagem 39: Professoras com seus alunos/as em solos de restinga.
Fonte: ALMEIDA, Denize Mezadri (arquivo fotos da observacéo etnografica em ambiente piumense)
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2.2.1 Entrelagamentos ecobioantropossocial® com o local

Ecossistemas-lugares-producbes em meio a organizagdo ecobioantropossocial
entrelacam a cultura piumense, (re)criando lugares e moradas. S&o sensibilidades
com o ambiente vivido, em que a maioria de suas comunidades-bairros apresenta
denominacdo com forte significagdo das dindmicas simbidticas dos espacgos e
componentes naturais constituintes em sua historia. Para citar alguns: bairro Acaiaca
(termo indigena: “arvore grande”), bairro Niteréi (“‘porto sinuoso ou agua que se
esconde” na lingua indigena), bairro das Areias, bairro do Limao, bairro do

Tamarindo, bairro do Porto, bairro Monte Agha, bairro Beira Rio.

O espaco culturanatureza, intrinseco nessas denominacdes, inspira percepcoes
simbidticas com a producédo do saberfazer com esse local, que permeiam tradi¢cdes
da cultura econdmica. Pescadores/as, marisqueiras, catadores/as de conchas,
artesdos/as, congruentes a natureza, concorrem com a economia do turismo e

comeércio exploradores, insustentaveis e desorganizadores do ambiente piumense.

Toda a economia piumense gira em torno dos ecossistemas de sua privilegiada
posicdo geografica, que diversifica sua paisagem natural. Porém, em vista do
empreendorismo tecnoldgico e consumista do desenvolvimento do turismo e do
comércio, a degradacdo desordenada aumenta gradativamente pelos processos
deles desencadeados: construcdes civis e 0 crescimento populacional que, com o
crescimento urbano, desorganizam o fluxo sustentavel das simbioses

socioambientais.

22 . . . . L
O anel conceitual de Morin, citado por Goncgalves (1989,) de eco-bio<—>antropossocial € uma

alternativa de pensar natureza, sociedade e homem pensados conjuntamente. Suas implicacdes
mutuas podem ser enxergadas e a partir das quais essas trés nogdes sao ressignificadas, numa
visdo ecossistémica, a partir da qual o ambiente deixa de ser uma unidade unicamente territorial para
ser entendido como uma realidade organizadora. E junto a Alves (2002), optamos pela escrita
conjunta dos termos, para o melhor entendimento e confirmagdo da convivéncia na natureza
organizadora e sistémica.
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A persisténcia de producdes econdmicas, na tradicao histérica ambiental, advém de
dindmicas culturanatureza, intrinsicamente aliados ao ecossistema piumense,
propiciando outras producdes na prépria cultura e, claro, nas experiéncias-sentidos

instituintes e n&o instituintes dos espagostempos escolares.

Ao desvelar sobre a tradicdo no imaginério da cultura piumense, Araujo (2010)
entrelaca saberes iniciaticos?® discorridos nos eventos, programas e projetos que
estimulam e desenvolvem atividades na/da culturanatureza piumense. Todos
ocorrem na integracdo escolas-comunidade e com parcerias de instituicdes locais e

de fora do municipio.

Integracdes em fanfarras, desfiles, festas, lendas que entrecruzam situacoes,
momentos, espacos e gente na producdo e (re)criacdo comunitaria de seus
saberesfazeres historicos ambientais.

% Maffesoli (1998) nos leva a pensar o saber no imaginario. Assim esse culmina num saber que deixa
pra cada um compreender, um descobrir, um revelar, um ocultar de certa forma, iniciatico.



Imagem 40: Fanfarra e desfile (2012) das escolas publicas de Piima.

Fonte: EMEF Lacerda de Aguiar
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Imagem 41: Bloco do mé anos 80 (superior), e 2012 (inferior)
Fonte: ihgpiuma.blogspot.com.br/, acesso em 11/01/2013 e ALMEIDA. Denize Mezadri

Image 42: Procissdo maritima em homenagem ao padroeiro dos pescadores — S&do Pedro- junh. de
2010.
Fonte: Prefeitura Municipal de Piima, apud Araujo, 2010.

Imagem 43: Festa do folclore, 2011. Barraca da escola Municipal “Lacerda de Aguiar”.
Fonte: emeflacerda.deaguiar@facebook.com (acesso em 05/01/2013).


http://ihgpiuma.blogspot.com.br/
mailto:emeflacerda.deaguiar@facebook.com
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Observa-se nas imagens acima, movimentos de um viver abertos a sentidos
experienciados individualmente e coletivamente e aliados a Educacdo Ambiental
multidimensional. Para tal, integram-se potencialidades culturanatureza, em
sustentabilidade a diversidade socioambiental. Desta forma, Griin (2007) nos conduz
a defender que os problemas ambientais estédo inscritos em uma temporalidade que
ultrapassa o presente e que, negar isso, é dissociar e desarticular o que somos:

seres historicos dependentes dos ecossistemas que nos sustentam.

Nessa sustentacdo, apostamos experiéncias-formacdo (LARROSA, 2002) com 0s
modos de subsisténcia na ligacdo com o local, onde a cultura se manifesta,
sustentando também, sentidos constitutivos de seres histéricos ambientais que

SOmos.

Desta forma, podemos ligar as producdes-trabalhos desses habitus aos nascimentos
e aberturas, que nem as forcas de dispersdao-migracdo, devido ao consumismo, a
pobreza, a degradacdo, as desoportunidades, dispersam o retorno ao espaco de

existéncia.

Em 2008, o “Memorial do Pescador’, movido pelo Programa Sul Capixaba de
Manejo Pesqueiro, entrelacou narrativas de pescadores da pesca artesanal®®, de
marisqueiras, de catadores de concha e de desfiadeiras de siri do municipio de
Piuma-ES, em seus saberesfazeres, numa tradicdo ha séculos de existéncia em
meio as dificuldades de degradacdo socioambiental, ocorridas pela acdo dos

sistemas econdmicos exploradores e tecnolégicos da modernidade.

Alguns relatos-narrativas, desse memorial, evidenciam essas ocorréncias:

* Em Pitma, dos vérios estilos de pesca artesanal tem-se: a pesca de linha pargueira, jogada,
corrico e espinhel; a pesca de arrasto com bal&@o simples; redes de espera da pescadinha, tresmalho
e de lagosta.
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“A escassez do peixe iniciou com a pesquisa sismica (que os pescadores chamam
de “chupa-cabra”) para a exploragdo do petroleo” (Senhor Carlos Santamarinha-

presidente da colonia desde 2001. Criou a familia com a pesca-17 filhos).

“Antigamente, ha 20 anos existia muito peixe, mas nos ultimos anos, a situagéo esta
precéaria. Os barcos estdo empenhados e ndo conseguem se livrar do atravessador,
ficam devendo rancho (comida), gelo e 6leo. Os peixes eram vendidos no cambio
(uma espécie de vara que o0 pescador atravessava por tras do pescoco e pendurava
peixes em cada extremidade da vara. Vendia na rua o peixe fresco)” (Senhor Danilo,

pescador ha mais de 20 anos).

“Vale a pena trabalhar na profissdo, se tivesse mariscos. Mas ndo tém mais, as
pedras estdo peladas” (Marisqueira Euzeli Rangel Loureiro, 18 anos de profisséo,

tem 1 (um) filho pescador e 1(uma) filha marisqueira).

“Quando o tempo esta bom saio de casa as 6:30h e chego as 9:30h, ou as 11h,
guando vou até a praia Maria Neném, perto do Monte Agha” (Catador de Concha,
Senhor Ubirajara Serafim dos Anjos (Bira). Nos seus 43 (quarenta e trés) anos de

profissdo ja foi pescador de barco a vela).

Ao mesmo tempo, producdes literarias movem constantemente habitantes-habitats-
habitos do municipio de Piima, entretecendo horizontes histéricos ambientais nas
redes de saberesfazeres movidas com o local. S&o musicas, crbnicas, poesias,

dentre outras produc¢des, que encantam-refletem a dimensdo ambiental.

Como epifrase deste capitulo, relaciono uma croénica literaria de uma professora da
EEEFM “Professora Filomena Quitiba”, retirada de seu blog “literaturandopiuma”,
acessado em 20 de janeiro de 2013 e uma musica de um ex-aluno da mesma

escola, compositor de musicas sobre 0s espacostempos piumenses.
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O BADALADOR DE SINOS
Uma homenagem a Oenes Taylor

Acordar cedo, na infancia, ndo era privilégio para que Deus pudesse ajudar,
mas uma obrigacdo de ruidos que, longe ou perto, vdo ecoando sonhos
afora até a lamuria do despertar.

A minha casa, telhado em formato de igreja, deixava transpassar todos os
tipos de barulho: cachorro latindo, pescadores saindo de madrugada em
busca do pdo de cada dia, e a chuva caindo fininha acompanhada com o
cheiro da poeira que entrava frestas adentro, trazendo consigo, o friozinho
matinal do orvalho que desce quietinho, fazendo nos enroscar ainda mais
no cobertor dos nossos sonhos.

Mas ao lado, bem pertinho de minhas lembrancas, tem uma capela- a
Capela de Sado Pedro- construida na rua de chao batido, vizinha da
amendoeira embaladora de brincadeiras infantis, sombra para os
pescadores que penduravam suas redes e remendavam as infortunas
surgidas no mar, agulhas a entrelacar o fardo da vida.

Até a capela que ele ia. Passos lentos, corcunda a pesos do mundo, chinelo
arrastando poeira de sentimentos. Rugas cedendo espaco para as
experiéncias da vida, olhar humilde de quem feliz vai ao encontro do ente
amado.

Faca chuva ou faca sol, la estava ele, as seis horas, toca-discos com a Ave-
Maria e o sino a badalar por seis vezes, expandir para toda cidade a alegria
de se estar vivo e poder, através do ritual, unir a todos numa grande familia.

Era a hora!l O dia comecava com o Ultimo badalar. Portas e janelas se
abriam, espreguicar entoando um novo dia. Maos de obra desenhando um
arvorecer de transcendentes enigmas que se fundem em correntes para
que as vidas possam transformar.

Olhos cheios de esperanca. No brilho da iris, a espera matinal de novos
caminhos a serem percorridos, na liberdade dos desejos incandescentes
que se revelam a cada novo dia.

E o badalador de sinos, tdo singelo como outrora, voltava para sua casa, ha
expectativa de momentos vindouros. Mais uma vez acordara a cidade na
sua radiante rotina e esta, resplandecia para mais um horizonte (Por:
Fabiani Rodrigues Taylor Costa, formada em Letras, Especializacdo em
Literatura Brasileira e Gestdo Escolar, Diretora da EEEFM Prof? Filomena
Quitiba).



A GIRIA DE PIUMA

A giria de Piima que vocé nédo conheceu
Tem tru, tem du gas, cavaldo, tem museu
Beico de salame poca quando toma uma
Isso é giria de Piima

O cheio que hoje vai dar quadra
E a maré ndo melhorou nada

E a raca toda ta de capa

Ta doido que galera safa

Na praia € s6 pelada zarra

Que cavalada braba

O raio que coisa di linda
Um casal nailha até o pé
O poco de olho no lance
SO pra safa maré

Saudades no coracao

Piima que tempo bom...

Armava arapuca na mata

la com a maré seca no porto da vaca

E o canal era ha marisqueira e no espera a tapa

Saudades no coracao

Piima que tempo bom...

Pescava até de baleeira

Mas se der quadra, tem muitas coiseiras
Colocava o frade no regao

E largava a pargueira

A giria de Piima que vocé nao conheceu
Tem tru, tem du gés, cavaldo, tem museu
Beico de salame poca quando toma uma
Isso é giria de Piuma

O cheio que hoje vai dar quadra
E a maré ndo melhorou nada...
Nada...

Mas hoje vai ser pau na cara
Vou abrir 4gua e ficar asquedaca
Vi um truzdo com uma cavalona
Hoje vou encher a caraca...

A cavala era um museuzao

Deu rasgo e a raga gritou vai dar pao
Tocho, ta ta ta que bacanagem
Prefiro ser galo capao

Saudades no coracao

Piima que tempo bom...

No porto a pesca era maneira

O gato na talha e o perod na fogueira
E o pau quebrava na furiosa

Até segunda-feira

Muita cidreira...
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Saudades no coracao

Piima que tempo bom...

Pegava agua de cacimba

Um fecho de lenha na cabeca eu trazia
Pra esquentar a 4gua na chaleira

E toma banho de bacia

O mel...

A giria de Piima que vocé nédo conheceu
Tem tru, tem du gas, cavaldo, tem museu
Beico de salame poca quando toma uma
Isso é giria de Piima

Isso é giria de Piuma...(MUsica escrita e cantada pelo ex-aluno : Leandro
Ferreira Rosa, conhecido como Berola)
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CAPITULO 3- METAMORFOSES: INSIGHTS DAS EXPERIENCIAS-

SENTIDOS DE PROFESSORES/AS NA EDUCACAO AMBIENTAL

“[...] uma travessia, uma passagem e ao mesmo tempo uma metamorfose.”

LARROSA, 2009

3.1 Fenomenologia das experiéncias com o local

“Qualquer coisa que nos seres humanos fagamos, surge em nossa
operagdo, como tais em nossa experiéncia através do continuo entrelacar

de nosso linguajar e nosso emocionar”.

MATURANA, 2006. p 14

Segundo Maturana e Varela (2001), os espacos de existéncia estruturam interacées
continuas, de conservacao reciproca entre o organismo e 0 meio, em processos que
dependem do meio e do contexto em que se vive. Isso quer dizer que ndo ha
reducionismos, porque o meio interfere na forma com que iremos interagir com

nossas proprias estruturas.

Dessa maneira, os sentidos docentes atribuidos nas experiéncias com o local
permeiam interagcdes congruentes ao meio e, por isso, suspendem o automatismo
de acdes intensificadas pelas formas hegemoénicas da ciéncia moderna, que

corromperam esta estética da existéncia.

Aqui, a experiéncia nao trata do que se faz, do que se produz, mas, principalmente,

do que nos deixa marcas. Pois, na experiéncia-sentido, segundo Larrosa (2002), nos
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colocamos em oposicao a razao cientifica que separa, domina e opée o mundo do
inteligivel do mundo sensivel, devido as fortes disjuncdes de cérebro e corpo, razédo
e emocao promovidas pelo método cartesiano.

Na capacidade dos seres vivos de se produzirem a si préprios, a autopoiese®

(MATURANA e VARELA, 2001) e a estética da experiéncia-sentido (LARROSA,
2002) constituem formas sensiveis e constituintes de inter-retro-a¢des nas aventuras

e aberturas com os espacgostempos de existéncia.

Com esse entendimento, a unidade sistémica autopoiética - o/a professor/a — se
organiza e se realiza em meio ao seu espaco de existéncia, diante dos sentidos que

organiza com ele.

Seja na experiéncia-modificadora (MATURANA e VARELA, 2001) e na experiéncia-
formacdo (LARROSA, 2002) expandem-se a liberdade criativa, a versatilidade e a

plasticidade de existir na existéncia de cada um/a.

Misteriosos sentidos das experiéncias de cada professor/a com o meio ambiente.
Mistérios impregnados de sensibilidades e de outras leituras de mundo que
estranham o prescrito intoxicado de fragmentacdo, dominacdo e desintegracdo do

viver, do fazer, do conhecer.

Nos sentidos que os docentes atribuem as experiéncias com 0 meio, inscrevem-se
as proprias circunstancias de docentes. Dai a ética, a estética e a afeccao pelo que
sdo e o que fazem, aparecerem nesses docentes, que relinem o que tem e como

tem, sem poder ou néo fazer.

% Autopoiese ou autopoiesis (do grego auto "préprio”, poiesis “criacdo”) é um termo cunhado por
Maturana e Varela (2001), para designar a capacidade dos seres vivos de se produzirem a si
proprios. Segundo esta teoria, um ser vivo € um sistema autopoiético, caracterizado como uma rede
fechada de produgbes moleculares (processos), onde as moléculas produzidas geram com suas
interagBes a mesma rede de moléculas que as produziu.
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Essa autonomia de experiéncias determinadas e desveladas no espaco de
existéncia é singular e, ao mesmo tempo, € mdultipla. Isso promove compatibilidade
de funcionamento de si mesmo e 0 meio, num refazer constante de ambos, embora,

as vezes, as mudancas nao sejam completamente visiveis nos mesmos.

O que move e inspira diversificadas experiéncias de escuta, de pensar, de agir no
mundo em que vive? E por que, muitas vezes, essas experiéncias ocorrem fora do
horario escolar, com outras escolas e instituicdes, sem planejamento e, até, no

mesmo lugar?

Podem ser condutas e legitimagbes fundadas na emocdo do amor, que Sao
desencadeadas nos espacos de existéncia e que, segundo Grian (2007), neste

sentido:

Aquele que ama esquece a si mesmo, pde-se de fora da propria existéncia,
vive por assim dizer no outro [...] O amor e a estranheza entre o0 eu e o tu
sdo intercambiaveis e representam a mesma coisa. E, além disso:
exatamente por isto o amor ndo é uma abstracdo, mas uma concreta
universalidade, isto €, ndo é isso que todos sdo (como seres racionais), mas
como o que sdo o Eu e o Tu e, em verdade, de tal modo que isso nédo é
nem o Eu nem o Tu- mas o Deus que aparece, isto &, o espirito comum, que
€ mais que o saber do Eu e o saber do Tu (GADAMER, 2000, apud GRUN,
2007, p. 144).

Sao possibilidades de existéncia e estética que cada experiéncia traz, pois cada

experiéncia é unica e ndo redutivel a um modelo qualquer (MACEDO, 2012, p. 67).

Estudar, escutar, pensar, agir com o espaco de existéncia conservam a autopoiese
gue cada um/a refaz em si e no outro, no continuo acoplamento estrutural em meio

aos espacos de existéncia.

Acoplamentos em que conhecer é viver nos fluxos que nos acoplam (organismos e
meio) com a realidade, fazendo-nos, a0 mesmo tempo, constituirmos na nossa

autopoiese.

Neste viver que vai se construindo e destruindo nele mesmo, é que se faz a
experiéncia e também a existéncia. Para a possibilidade de que algo nos aconteca e

nos toque, 0 guia ndo é a razdo, € a emogao emergida nas conversagdes, no

conviver com o0 outro. Sobre conversacdoes entendemos, ao modo de Maturana
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(1994, p. 238), que “ndo mais sdo do que um fluir do emocionar e do linguajar onde

a razao entra, mas nao é o elemento fundante”.

Para que algo nos acontega e nos toque, segundo Larrosa (2002), requer:

Um gesto que € quase impossivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, para olhar, para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da ac¢éo, cultivar a atencao
e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece,
aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar
muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (LARROSA, 2002, p. 24).

Essas interacfes requeridas nas experiéncias-sentido (LARROSA, 2002) operam e
se coordenam na emocao e linguagem constituintes do viver humano, onde “o amor
€ esta emocao que conduz as condutas, a aceitacdo do outro como legitimo outro,

na convivéncia constituida nas relagdes sociais” (MATURANA, 2006, p. 66-67).

No acontecimento de experiéncias-sentidos no espaco de convivéncia (0 meio
ambiente), a unidade autopoiética (o/a professor/a) aciona o funcionamento de
estruturas de organizacdo (as emocOes-sentidos) que produzem a si mesmas.

Continuum de formacéao no fluir do conhecer, do viver.

Essas dinamicas surgem num espaco de convivéncia, com respeito em se fazer

responsavel pelas emocdes frente ao outro, sem nega-lo (MATURANA, 2006, p. 39).

Um/a professor/a que aprecia e opera suas dinamicas no espaco de convivéncia,
dominio de acdes e de existéncias, estd fundado/a numa emocdo. Por isso,
investigar sentidos dos professores/as que realizam experiéncias com 0 meio nos
leva a problematizar. qual(is) emocao(6es)-sentido(s) funda(m) formacéo

socioambiental?

Uma pista de um dos fundantes das emoc¢Bes nas experiéncias com 0 meio
ambiente € a ética de assumir e considerar todas as formacdes socioambientais,
pois:

Etica [..] ndo é um fundamento racional, mas sim emocional, por isto
precisa-se de criar sistemas legais que definam as relagbes entre sistemas
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humanos diferentes com consideracbes de um pensar social capaz de
abarcar todos os seres humanos (MATURANA, 2006, p. 73).

A singularidade e a produgcdo de diferenca rompidas pela generalizacdo e
apagamento da experiéncia de um sujeito no paradigma classico sdo produzidas nas
narrativas de professores/as que realizam experiéncias com o local,
“‘complexificando reflexdes e processos numa educacdo que nos permita viver na
responsabilidade individual e social” (MATURANA & VARELA, 2001, p. 34).

Porque cada professor/a tem o seu ser e fazer de “uma unidade autopoiética

inseparaveis e isso constitui seu modo especifico de organizagao” (op.cit., p. 57).

Assim, evidenciamos emocdes-sentidos nas experiéncias de professores/as com o

meio piumense, num educar que:

E configurar um espaco de convivéncia para o outro de forma que eu e o
outro possamos fluir no conviver de certa maneira particular. Eu lhe
respondo que, quando se consegue que O outro , a crianca, 0 jovem
aceitem o convite a convivéncia, educar ndo custa nhenhum esforco para se
viver (MATURANA, 2006, p. 32).

3.2 Ecologias das experiéncias-sentidos com a Educacdo Ambiental

Apostas as morfogéneses do pensar, do aprender, do ensinar, da linguagem, do
corpo, dos afetos... imbrincadas nas experiéncias de professores/as com o meio

piumense e que nos inspiram em um novo sentido de viver e de atuar.

Experiéncias capazes de (re)criarem a si  proprios, numa trama de

n26

“bildungsroman™”, no que nos passa e 0 modo de como nos colocamos em jogo,

% Termo em alemao, usado por Larrosa (2009), significando formagcao.
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noés mesmos, no que se passa conosco” (LARROSA, 2009, p. 57). Junto com esse

autor, acreditamos em:

Experiéncias como uma passagem, contendo o “ex” do exterior, do exilio,
do estranho, do éxtase; e ainda o “per” de percurso, do “passar através”, da
viagem, na qual o sujeito da experiéncia se prova e se ensaia a si mesmo,
com riscos no experiri, 0 periculum, o perigo. Assim temos experiéncias com
formacdo de aventura, de invencdo- experimentacdo de movimentos
incessantes e ao mesmo tempo ao construtivo e destrutivo, ndo se
concebendo como uma substancia dada, mas como forma a compor, como
uma permanente transformacéo de si (LARROSA, 2009, p. 58).

Nas redes da Educacédo Ambiental, detonamos uma concepg¢do moderna de relacao
recurso-natureza com os demais e com n0s mesmos e, assim como na rede de
sentidos docentes nas experiéncias com o local, entendemos conforme Larrosa
(2009, p. 105):

Relacdes com a liberdade entrando com seu saber, poder e vontades
aparecendo em momentos que se da nas experiéncias saltando fora de
tudo o que o mantém seguro e assegurado, dono de si, idéntico a si mesmo
[...] inventando novas possibilidades de vida? Criacdo? Autocriacdo?
Talvez.

Possibilidades em que as experiéncias de professores/as com o0 meio ambiente
permitam, como no pensamento de Hannah Arent (apud, LARROSA & PEREZ, org,
1998, p. 71), que “a educacgado tem a haver com a natalidade, com o fato de que
constantemente nascem seres humanos no mundo”. Neste sentido, as experiéncias
com o local promovem inesperados que rompem expectativas, apresentam
acontecimentos imprevistos, renovam o mundo e o tempo, desconstruindo, de

alguma maneira, condi¢des existentes, dedutiveis e totalitarias.

Em outras instancias, estas experiéncias promovem relacionamentos mais
harmonicos entre os seres humanos e destes com 0s demais seres vivos € 0
planeta, em nossa casa, do grego oikos, que também origina a palavra eco — de

ecologia.

Noosferas?’ nas experiéncias com o local, numa concepcdo de saberesfazeres

hibridos e situacional e longe das perspectivas de “um nao-saber ou de um saber

" No sentido de Morin (1991), noosfera consiste na vida e organizacdo das ideias, valorizadas no
senso comum e cientifico.
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subalterno” (SANTOS, 2005, p. 34). Ideias para romper dualismos no entendimento

do sujeito e da sociedade, da cognicdo e o sentimento, da cultura e a natureza.

Desta forma, o meio em suas diversidades e conhecimentos movimenta
transformacgdes. Nossas ideias, como num sistema, ndo pretendem evidenciar
verdades, mas contribuir para outras maneiras de experimentar a vida-educacéo-
ambiente, em processos que podem se movimentar rumo as sociedades

sustentaveis.

Diversidades de conhecimentos transformadores movimentados nos sentidos
docentes atribuidos as experiéncias com o meio, para serem elos socioambientais,
gue propiciam ecologias de saberes, parafraseadas em Santos (2000, 2005), as
visibilidades de:

- A diversidade epistemoldgica, a infinita potencialidade e a contextualizacdo do
conhecimento, envolvidas nos sentidos docentes as experiéncias com o local, abrem
reflexdes e extrapolam os padrdes da cientificidade moderna e de uma racionalidade
corriqueira dos contextos escolares. Fato esse, por valorizar especialmente as

experiéncias com/no meio piumense;

- A pluralidade de conhecimentos operada e conquistada em suas técnicas e
aplicabilidades se passa em todas as experiéncias-sentido, de cada docente, com
cada grupo de alunos/as e com o meio, porque diferentes inter-retro-acfes de
saberesfazeres se movimentam ao planejar, ao escutar, ao pensar, ao caminhar, na

corporeidade consigo e com o outro;

- A relatividade do conhecimento ndo se indica relativismo. O meio ambiente
desencadeia mdultiplas contextualizacbes, conhecimentos e (trans)formacdes
individuais e coletivas, apresentando diferentes sentidos ou ndo sentidos, para cada
um/a na experiéncia-sentido (LARROSA, 2002);

- O pluralismo epistemologico de democratizacdo interna da prépria ciéncia €
percebido na rede de sentidos dos docentes que realizam experiéncias com o local,
pois estas sdo organizadas por professores/as das varias areas do conhecimento

cientifico, fomentando sentidos de transformacdes cognitivas e sustentiveis de



112

cidadania, além de potencializar alternativas, dialogos e criticas ao saberfazer

cientificos com outras interligagdes sobre os conhecimentos;

- O reconhecimento social e cognitivo global, também se fazem presentes na
Educacdo Ambiental, permeando os sentidos docentes das experiéncias com meio,
em suas oportunidades da nao desqualificacdo de saberes e na validade de
alternativas de saberesfazeres;

- As possibilidades de transicdo da monocultura do saber cientifico em substituicdo
do conhecimento-regulacdo pelo conhecimento-emancipacdo sdo pleiteadas nos
sentidos docentes as experiéncias com o meio ambiente, por saltar fora de uma
estética de fragmentacdo, dominacdo e descontextualizacdo do conhecimento

cientifico, ainda muito valorizada nas escolas.

Apaixonantes complexidades nas redes da vida, da educacdo, do meio ambiente
inter-retro-agindo no passar de algo e de apostas interlocutoras das inacabadas e

sempre presentes ecologias do saberfazerpoder destas redes.

Estas ecologias fomentadas nas experiéncias-sentidos de docentes com o0s

espacostempos piumenses, aproximam-se de:

Sair do discurso que vé a natureza como recurso, que é o entendimento do
desenvolvimento sustentavel e passar a vé-la como integrante do nosso
existir, que é a compreensao de sociedades sustentaveis (TRISTAO, 2004,
p. 32).

Compreenséo possivel, na educacédo publica do ensino basico piumense, que pode

proporcionar, com 0s movimentos de experiéncias com o meio, ao qual se insere.

Tristdo (2004, p.39) alerta que “a efetivagao de politicas para acdes sustentaveis
esta totalmente atrelada a uma nova racionalidade, caracterizada por uma postura
ética de responsabilidade entre geracfes atuais e futuras e de atitudes dos atores
sociais contemporaneos.” E ai que se insere o importante papel dos sentidos
docentes nas experiéncias com o local, pois permeiam caracteristicas de uma

postura ética em ecologias de saberes socioambientais com a educacao.
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A contextualizacdo de valores socioambientais com o local (re)cria, inova e
(trans)forma através das experiéncias-sentidos de professores/as, numa “nova
psicologia, em que a utopia recusa a subjetividade do conformismo e cria a vontade
de lutar por alternativas” (SANTOS,1997, p. 324).

Alternativas permitidas na rede de sentidos docentes das experiéncias com o local
gue reformulam valores éticos, individuais e coletivos, e que fogem ao reducionismo

da ciéncia tradicional, produzindo processos comprometidos com a sustentabilidade.

Falamos, em termos de Educacdo Ambiental, de uma sustentabilidade com
multiplos, que podem extinguir a fragmentacédo e a racionalizacéo, e responder aos
desafios que surgem em meio ao processo de devastagdo. Isso, com um
pensamento transdisciplinar e complexo a “significar que ha, nos processos
formativos, uma capilaridade que conecta as muitas dimensdes do educador,
podendo imbui-lo ou ndo do poder de religar suas praticas a outra racionalidade”
(ARAUJO, 2010, p. 51).

Nesta Educacdo Ambiental, agregam-se multiplos conceitos que, consideram as
utopias e os sonhos capazes de privilegiar a constru¢cdo de um novo pensamento
capaz de abarcar a multiplicidade de ideias e interagir com as areas, até entao,
delimitadas. Ideias e interacbes articuladas na rede de sentidos docentes nas
experiéncias de participacao, integracao e transgressdo com o meio ambiente e que,
portanto, podem articular as variadas dimensdes implicitas de (des)envolvimento e

(trans)formac6es humanonatureza.

Tessituras alimentadas nos sentidos docentes das experiéncias com 0 meio
ambiente, no que diz respeito de um aprender em fluxos dinAmicos e de auto-
organizacdo. Conexdes com o0s sentidos docentes numa ecologia no contexto, de

formac&o com a consciéncia planetaria, em que:

Cada ser humano é um cosmos, cada individuo é uma efervescéncia de
personalidades virtuais, cada psiquismo secreta uma ploriferacdo de
fantasmas, sonhos, ideias. Cada um vive, do nascimento & morte, uma
tragédia insondavel, marcada por gritos de sofrimento, de prazer, por risos,
lagrimas, desanimos, grandeza e miséria. Cada um traz em si tesouros,
caréncias, falhas,abismos. Cada um traz em si a possibilidade do amor e da
devocao, do ddio e do ressentimento, da vinganca e do perddo. Reconhecer
isso é também reconhecer a identidade humana [...] a unidade mdiltipla,
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tanto do ponto de vista biolégico quanto cultural e individual
(MORIN,1995,p.62).

Formagdes sem formidade linear, num planeta finito que ndo se pode gerir um
sistema linear, e que em todas as suas etapas interagem com o mundo de suas
sociedadesambientes. Geracdes de pensamentos, que na educacdo O universo

interior e 0 que o cerca sao interacdes na/da formagao ambiental.

3.3 Sustentabilidades e Sensibilidades: Emergéncias na/da Educacédo e

Formacdo Ambiental

A educacao € um processo social que envolve o homem e a sociedade, mudando os
espacostempos escolares. E se tratando de Educacdo Ambiental, acreditamos na

ideia de Griin (1996, 2001) de que nao exista educacdo sem a dimensado ambiental.

Assim, para somar forcas, aumentar a acao politica, além da criagdo de um novo
homem e com isso de um novo mundo, a educacdo clama por sustentabilidades e

sensibilidades nos seus processos educativos e da formacéo docente.

Das tendéncias de Educacdo Ambiental assumidas no Brasil (GRUN, 1996, 2001) e
das tendéncias de pesquisas em Educacdo Ambiental no Brasil (PIVA, 2002),
ambas, mesmo que com termologias diferentes, discorrem sobre aquelas ocorrentes
destes ultimos 10 (dez) anos. Nelas ndo houve estranhamento de tendéncias, pois
ambas se estabelecem nas premissas fortalecidas na Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacao Ambiental de Tibilisi, na Georgia, ex-URSS, em
1977. Essas premissas foram reintegradas na Eco-92, no Rio de Janeiro- Brasil, com
a construcdo civii do Tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global em seus principios estabelecidos na Carta

da Terra.
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Tais premissas articulam, além de uma Educacdo Ambiental que resultasse da
‘reorganizagao e articulagdo de diversas disciplinas e experiéncias educativas que
facilitem a visdo integrada do meio ambiente” (GRUN, 2001, p. 112), também
constituiram uma redefinicdo de sociedade justa - Sociedades Sustentaveis.

Nesse caso, a educacdo com o papel de agente transformador contribui para a
formacdo emancipatoria que conserve a tradicdo cultural nutrida de valores éticos e
estratégias para alcancar a sustentabilidade em sua comunidade local e ao mesmo

tempo global.

A cada experiéncia educativa oportunizam-se conhecimentos, aptiddes, valores,
atitudes e acOes para a construcdo de sociedades sustentaveis com pessoas
atuantes e felizes. Alargamentos em que o desenvolvimento sustentavel de antes a
sensibilizacdo para a aceleracdo consumista e de globalizacdo dominante, agora,
tenha mais sentido a condicdo de processos de prudéncia ecoldgica e justica

socioambiental.

Sensibilidades ainda em construcdo e que sdo amplamente debatidas,
especialmente, em suas bases epistemoldgicas e metodoldgicas para os diferentes

contextos de sociedades.

Das tantas propostas conceituais e metodoldgicas sensiveis a Educacdo Ambiental,
nas premissas de sociedades sustentaveis, evidenciamos, dentre as 10 (dez)
caracteristicas importantes de Meira e Sato (2001): 1) a definicdo contextual,
autbnoma e politica em oposi¢do a uma visdo generalista, globalizante e indefinida;

2) o conhecimento baseado em multiplos saberes em oposi¢éo ao técnico cientifico.

Nessas caracteristicas, atravessamos sentidos docentes pesquisados no amago
daqueles marcados pelos/as professores/as das duas escolas publicas do ensino

basico do centro de Piuma-ES, conduzidos nas experiéncias com 0 meio piumense.
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Primeiramente por propiciarem sentidos organisticos® e n&o mecanicos numa
Educacdo Ambiental mais sensivel e menos tecnicista. Num sentido organistico,
mais sensivel, abarca um mundo de saberes e praticas abertos as sensibilidades

anti- racionalistas, anti- individualistas e anti- utilitaristas.

Desta forma, os sentidos docentes das experiéncias com 0 meio piumense, por
atravessar professores/as de diferentes disciplinas, desencadeiam cortes no
cartesianismo cientificista dos contetdos. Numa interpretacdo de areas de siléncio
em que:
[...] a hermenéutica permite-nos interrogar pelo sentido das auséncias,
esgueirar-se nas entrelinhas do texto e das entrelinhas das realidades
sociais do curriculo [...] em uma abordagem privilegiada porque traz a
possibilidade de perguntar por aquilo que o cartesianismo ndo deixou que
viesse a tona, o ndo dito . E é justamente o ndo dito que representa, talvez,

uma das melhores possibilidades de encontrarmos praticas de saberes
ecologicamente sustentados (GRUN, 2011, p. 113, grifos do autor).

Atravessamentos correlacionados a sustentabilidade evidenciada em mudltiplos
saberes e de definicbes contextuais, autbnomas e politicas, ao encontro de sujeitos

educacionais enraizados em suas realidades e as aberturas socioambientais.

Sobre esses campos-aberturas entendemos que somente a dimensao ambiental ndo
dé conta. Com a ressignificacdo de sustentabilidade configurada nas Sociedades
Sustentaveis, considera-se, parafraseando Tristdo (2012), que a dimensé&o ecoldgica
€ mais profunda e requer uma mudanca estrutural das sociedades com justica social
e prudéncia ecoldgica, enquanto a dimensédo ambiental é considerada um espaco de

acao politica.

Trata-se de sensibilidades, a fim de recuperar a dimensdo humanonatureza
adormecida pela modernidade, ao invés de subjetividades que promovam a
manipulacédo, exploracdo e controle dos individuos em beneficio ao consumo
capitalista. Sobre essa producdo de subjetividade manipuladora, Guatarri (1999)

afirma:

8 No sentido organisticos, “natureza é algo animado e vivo, na qual as especies procuram realizar
seus fins naturais” (GRUN, 2001, p. 28).
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Tais mutacdes da subjetividade ndo funcionam apenas no registro das
ideologias, mas no proprio coragdo dos individuos, em sua maneira de
perceber o mundo, de se articular como tecido urbano, com os processos
maquinicos do trabalho, com a ordem social suporte dessas forcas

7 7

produtivas. E se isso é verdade, ndo é utdpico considerar que uma
revolugcdo, uma mudanca social a nivel macropolitico, macrossocial, diz
respeito também a questdo da producéo da subjetividade, o que devera ser
levado em conta pelos movimentos de emancipacdo (GUATARRI, 1999,
p.26).
Em Santos (1997, 2001), com a busca da subjetividade como forma de escavar
possibilidades emancipatorias abertas nelas, abrem-se possibilidades da construcéo
a caminho das Sociedades Sustentaveis, além de reinventar a emancipacgdo social
com participagdo, autonomia e felicidade. Possibilidades dissolvidas nas

experiéncias-sentido dos/as professores/as com o local.

Sentidos docentes sustentaveis em dinamicas do proprio sistema socioambiental e

jamais fundadas em magicas tecnoldgicas externas (GUIMARAES, 1995).

No status da centralidade desta pesquisa, na narrativa dos proprios sujeitos com
seus pontos de vista de compreenséo, dos sentidos vivenciados no fendmeno de
experiéncias com o local, é por compreendermos que a formacao € experencial no

continuum de suas intimidades produzidas no cotidiano da vida.

A experiéncia-formacédo (LARROSA, 2002) baseia-se em principios de que o espaco
e o devir de nossas existéncias ampliam redes de parcerias, trocas, amizades,
afetos, novos valores e formas de convivéncia, criacdo, participacdo, para nao citar

outras producdes embasadas de sensibilidades e sustentabilidades.

Redes que partem da transgressdo do ndo aprisionamento do conhecimento, da

consideracao a emocao de experiéncia-sentido, numa educacédo que é ambiental.

A articulacdo de formacao permanente, desde a formacao inicial, € um multiplo e
singular da tendéncia de formacdo pos-critica, onde o/a professor/a “insere num
terreno incerto, em uma pedagogia da incerteza, compreendido em sua
incompletude” (CARVALHO, J. M., 2004, apud TRISTAO, 2008, p. 2).

Também, conforme as ideias de Tristdo (2007), ndo temos a formacdo docente

como a uma construcdo constituida no somatério de titulos que comprovem a
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qualificacdo profissional competente, para técnicas de um comportamento
ecologicamente correto. Nem tdo pouco numa formacéo que privilegia o aspecto
cognitivo e pratico do processo de um profissional reflexivo na acao,
desconsiderando a emocao-sentido de coletivos e de outros espacostempos
educativos e ndo instituintes. Muito menos fixar uma formagéo que somente baseia-

se na prética de criticas e acfes politicas de direitos e deveres compensatorios.

A emergéncia de sustentabilidades e sensibilidades adentra numa formagao de
sentidos de criticas e liberdades. De criticas, numa Educacdo Ambiental sugerida
por Rodrigues & Goncgalves (2009,) de dicotomias e, de liberdades, por ser

inconclusa e esta sendo-com-aos-outros-no-mundo.

Ao exaltar a experiéncia que necessita de momentos de interrupgdo, sem excesso
de informacdes, de opinides, de trabalho e escassez de tempo, Larrosa (2002), abre
porta as formacdes na experiéncia humana em sua historicidade relacional. Esta &
fora da logica social vigente de fragmentacdo do ser humano e do mundo, que esta
focada em individualismos, desigualdades e, “perda de afetividade, do amor, da
capacidade de se relacionar do um com o outro (social), do um com o mundo
(ambiental)” (GUIMARAES, 2004, p. 26).

Na denominacdo de Educacdo Ambiental conservadora, Guimardes (2004)
fundamenta que a visdo fragmentada perde a rigueza das emocdes. Isso ja nao
acontece numa visao integra e complexa de realidade que néo reduz a soma de
individuos e de partes como totalidade e tem as relacbes como processo e néo

apenas como mudanca comportamental de um e outro individuo.

A formacao estda no movimento aberto ao mundo e aos outros em busca pelo “Ser
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Mais”. Aberturas de uma relacédo que:

[...] perpassa pela maneira como homens e mulheres se relacionam com o
mundo. O ser humano ndo é no mundo, ele esta sendo no mundo. Somos

# Um Ser mais, em Freire (1992), faz com o mundo e aos outros sua busca permanente do viver.
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seres histéricos- sociais, capazes de comparar, de valorar, de intervir, de
escolher, de decidir, de romper, por tudo isso, como seres éticos, e estas
sendo é a condicdo, entre nos, para ser (RODRIGUES & GONCALVES,
2009, p.4).

Relacbes de transformacdes mutuas, consigo e o outro, no espaco de existéncia,
sempre incompletas e dialdgicas, pois estdo desencadeadas com outros.

O outro que nédo é predeterminado, que ndo tem destino, é cheio de possibilidades
de momentos, acontecimentos e encontros de liberdades, de opc¢bes, de rupturas

gue escapam do mover-se no mundo como um produto de regulagédo e dominacao.

Com essas abordagens, a formacédo socioambiental implica relacionamentos mais
harmbnicos entre os seres humanos e destes com o0s demais seres Vvivos € 0
planeta, encontrando sentidos de recriagdo consigo e no cotidiano, independente do

meio em que vive.

No caso dos sentidos docentes nas experiéncias com 0 meio piumense, destaco,
nesta pesquisa, as abordagens da formacdo sensivel e sustentavel para
metamorfosear possibilidades com o pensar da ecomotricidade (RODRIGUES &
GONGCALVES, 2009).

Por nossa pesquisa se tratar de experiéncias “com” o meio ambiente e nao “sobre”,
‘para, “em” meio ambiente, compreendemos que os/as professores/as e até os/as
alunos/as pensam e usam a sua “corporeidade em movimentos em relagdo ao meio
ambiente num sentimento de que ndo vive numa natureza que é distante, mas que &

natureza em sua propria corporeidade” (op.cit., p. 7).

Sao percebidas operacfes, nos sentidos docentes realizados nas experiéncias com
0 meio ambiente, com o pensar de “nossa biologia de seres vivos que somos
existentes na linguagem, com reflexdo na dinamica das relagdes responsaveis na

convivéncia com os seres humanos e a natureza” (MATURANA, 1998, p. 43-44).

Num “aprender na natureza vivenciada dia-a-dia em nossas experiéncias, na qual
ser e mundo estédo dialogicamente sendo” (RODRIGUES & GONCALVES, 2009, p.
8), recriamos possibilidades de formacdes sensiveis numa educagdo com a

sustentabilidade.
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Nesse movimento de educacdo e formacdo emergente de sustentabilidades e
sensibilidades nos sentidos das experiéncias com o meio, desprezamos as praticas
preservacionistas que se apoiam num apelo de sensibilizacdo ambiental afastadas
das transformacgfes de uma realidade complexa, do contexto de coletividade e do

potencial da corporeidade-motricidade na/da Educacdo Ambiental.
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CAPITULO 4- PAIXOES: IMPRINTING®* INTERLOCUTORES COM
EXPERIENCIAS DOCENTES E EDUCACAO SOCIOAMBIENTAL

“Que a paixdo acompanhe a trajetoria”

Autor desconhecido.

4.1Etnografando experiéncias-sentidos com o local

A “descricdo densa”, de Macedo (2012), possibilitou uma pratica sensivel e
aprendente, implicada na participacdo com os/as professores/as nos planejamentos,
conversas e narrativas, hum olhar com o outro nos espacostempos da formacéo e

da Educacdo Ambiental amarradas nas experiéncias-sentidos com o meio ambiente.

Mesmo com escolhas iniciadas durante as aproximacdes com as abordagens do
campo de pesquisa e dos contextos de pesquisa in loci, 0 movimento de aprender
‘com”, e, agora, apresenta-las numa escrita, € necessario nos abrir e vincular as

apaixonantes vivéncias passadas no estudo presente.

Aprendizagens apaixonantes, ndo por ser eu a pesquisadora que possui 0 objeto,

mas por estar possuida por ele, pois: “o0 sujeito apaixonado n&o esta em si proprio,

% Termo proposto inicialmente por Konrad Lorenz para traduzir a marca das primeiras experiéncias
de jovens animais. Aqui, com fundamenta¢bes nascidas no efervescer dos sentidos dados nas
experiéncias com o meio ambiente na EA e, numa visdo dialégica do imprinting organizado pelas
ideias de Morin (1991), onde, ao mesmo tempo, domina o conhecimento, a cultura e provoca em suas
brechas e fissuras, a emancipagdo do mesmo.
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na posse de si mesmo, no autodominio, mas esté fora de si, dominado pelo outro,
cativado pelo alheio, alienado, alucinado” (LARROSA, 2002, p. 19).

Na combinacdo de conversas e narrativas durante os planejamentos, e da
observacdo participante de professoras no meio ambiente, um exercicio de
memoérias no diario de campo, em “penso em escrever’, juntava as primeiras
aprendizagens apaixonantes, que constituiam imbricacdes do movimento do olhar

com o outro e da apresentacao producéo-escrita.

No més de julho de 2012, no locus das duas escolas publicas de ensino basico do
centro do municipio de Piima-ES, apresentando-me como pesquisadora e do que
se tratava a pesquisa, desvelei, e agora revelo em trechos do “pensoescrever”!

contatos-entradas, aberturas do pensarfazer a pesquisa:

As dez da manha na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio ‘Professora
Filomena Quitiba’(EEEFM), um sentimento de aventura emerge ao retorno e
participacdo em antigas experiéncias neste lugar e com os sujeitos desta escola. O
caderno de anotacdes, um prospecto de poucas paginas do projeto de pesquisa e
ensaios mentais de conversa ndo funcionaram®. Um giro na escola e o afago dos
colegas profissionais da educacao e dos/as alunos/as fizeram fluir sentimentos além
da pesquisa e da producdo de dados. Conversas foram atravessando outros
pensamentos que, a primeira vista, ndo tinham a ver com a pesquisa. No entanto,
conforme os estudos em Larrosa, tudo foi passando como uma viagem, encontrando
no pesquisar dos sentidos docentes das experiéncias com 0 meio ambiente, emergir
um rio que sempre corre naquele fluxo, mas, as suas margens e no seu proéprio leito
outras folhas, animais, riscos, quedas acontecem com outro contorno e desenho. O
consentimento na apresentacao inicial, nesta escola, foi mais como ex- profissional e

de colegas-sujeitos- profissionais, do que de outros profissionais a serem sujeitos da

%1 Nesse termo, por se tratar de uma tentativa de uma escrita com menos amarras e aprisionamentos,
envolvendo as marcas e as condi¢des do acontecimento, do encontro, do contato.

% Porque s&o tantos atravessamentos e acontecimentos, que ndo haveria tempo para registros no

local.
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pesquisa. Nesse momento, este contato-abertura traduz o sentido da experiéncia do
pesquisar, que atravessa 0 ser pesquisado, pois percebi que ndo h& observador,
pesquisador; ha a experiéncia-sentido, quando nao queremos ser pragmaticos e sim
aventureiros, passageiros e estrangeiros abertos as viagens e aos outros. Contatos-

aberturas com o espaco, com o tempo, com o0s sujeitos desse lugar que entre ‘bom

dia’, ‘old@’, ‘oi’, entre abracos, beijos, olhares abriram-se pensamentos. Uma foi a
ideia de nas redes sociais (facebook e blog), encontrar as marcas idealizadas e
socializadas das experiéncias dos docentes com o ambiente, pois em um destes

contatos, haviam professores/as no facebook da escola.

As treze horas, na Escola Municipal ‘Lacerda de Aguiar’ (EMEF).[...] foram olhares
de: ‘voltou?’, ‘que pena que saiu?’,‘vai voltar?’. E nos muitos comecos de conversas,
a pergunta no final: ‘o que veio fazer?’. Ao dizer ‘vim pesquisar com vocés’, primeiro
bateu-me a vontade de ter tido outra forma de responder, depois dos olhares
estranhos, que diziam: ‘para saber o qué?’, ‘por que?’, ‘o que fiz para poder ser
pesquisado?’. No entanto o sinal de entrada bateu e as respostas ficaram no ar. Um
clima mais diferente formou-se devido aos tramites de coordenacéo: recebimento de
pais e alunos, formacdo de fila para a entrada das aulas, busca de carteiras e
cadeiras para os/as alunos/as, dentre outros. Enquanto isso, 0 contato com as
pedagogas e as secretarias definiram cronogramas e atividades de aulas e
planejamento dos sujeitos professores/as deste lugar. Mas entre as conversas sobre
a pesquisa, interrompidas entre conversas de reclamacgdes do servico de um, da
briga de alunos, da falta de carteira nas salas... comecava uma explicacdo sobre a
educacdo na vertente socioambiental e a investigacdo de pesquisa dos sentidos
docentes nas experiéncias com o meio ambiente. Logo Claudia Fontes, pedagoga
dos primeiros e segundos anos da escola, apresentou um projeto que os/as
professores/as dos primeiros anos do ensino fundamental fizeram na praia e depois

confeccionaram colares de conchas.

Nas conversas dos planejamentos de area - na EEEFM “Professora Filomena
Quitiba) — e anos/ série — EMEF “Lacerda de Aguiar”, um trecho me remeteu uma

problematizacao intrigante:
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As trés horas da tarde, na Escola estadual de Ensino Fundamental e Médio
‘Professora Filomena Quitiba’, mesmo de posse do diario de campo, deixei correr
como uma conversa de colega de profissdo, querendo saber e contar as novidades.
Até porque eram colegas antigos e de outros espacostempos e outras escolas daqui
e de outros municipios. [...] as nossas conversas ndao foram somente sobre a
educacéo, aulas, escola ou sobre a profissao; percebi poucas pistas na proposta da
pesquisa. Sera que a acomodacdo e 0 pragmatismo educacionais estdo
adormecendo este grupo de educadores/as da area das humanas, 0 sujeito
aventureiro da experiéncia a que pretendemos em Larrosa (2002, 2009) investigar?
Este grupo indicou poucas experiéncias que ultrapassem o0s muros do espaco
escolar e, quase sempre, com um fundo interdisciplinar pontual, como um ‘nao

sentido’ e um automatismo da agéo.

Mesmo assim, nem fora preciso explicar sobre as experiéncias-sentidos com 0 meio
ambiente, logo foi dito pelos/as professores/as, pedagogas e diretoras experiéncias-
projetos-atividades: nos bairros, com artesanato, com artesdos, na praia, no
mangue, na restinga, na camara de vereadores, na prefeitura, no porto, dentre
outros espacos de convivéncia, em ambas as escolas pesquisadas. Muitas destas
experiéncias foram marcadas nas redes sociais e entretecidas nos escritos

anteriores desta producao.

Ja traziam consigo um trabalho socioambiental. Aparentemente ndo configuravam o
ambiente como aquele do meio ambiente natural, mas de todo o meio piumense.
Além do envolvimento com alunos/as, outros eram comerciantes, artesaos,

pescadores, politicos, moradores, outras escolas, etc.

Talvez, mais que uma configuracdo, sao “aprendizagens em que a formacdo néo é
propriedade privada, nem da Pedagogia, nem de qualquer instituicio educacional. E
um fenémeno préprio a existéncia’(MACEDO, 2012, p. 141). Que por sinal, esta
pode ser uma interpretacdo compreensiva de Educacao Ambiental produzida no dia-

a-dia, para instituirem a realidade.

Neste universo de contatos-aberturas-conversagodes, € que 11 (onze) professores/as

indicaram suas travessias, aventuras e paixfes com a localidade piumense, nestes
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dois Ultimos anos (2011- 2012) de exercicio docente. Entre esses/as, trés
professoras autorizaram a minha observacgao participativa em uma experiéncia delas
na praia e restinga, com suas turmas de 3° ano de ensino fundamental da EMEF
‘Lacerda de Aguiar’. Nao que apenas estas trés professoras permitiiam a
observacédo participante de experiéncia desse tipo, mas foi nesta ocasido de
contatos-aberturas-conversacgdes, que percebi e me aproximei destas professoras
gue iniciavam suas intencdes de realizacdo de atividades-experiéncias com 0 meio

ambiente.

Vale a pena ressaltar que como pesquisadora, exercicios de etnografar ja foram
realizados como um ensaio de construcao de significacdo da criacdo do par teoria-
empiria. Em “Experiéncias no/com local: sentidos ecologizando formagao-vida”,
tencionamos as experiéncias em compreensao com as noc¢les teodricas, que
interfecundam criacdes de saberesfezares e que iluminam e abrem singularidades,

ampliando caminhos.

Caminhos e singularidades em que ao etnografar os movimentos das experiéncias-
sentidos conduzidas no municipio de Pilima-ES, contribuiram visibilizar oposi¢cdes
ao modelo dominante de que “a natureza para ser conservada, deva ser separada
das sociedades humanas” (DIEGUES, 2000, p. 5); e da “nog¢do de que o mundo
selvagem somente pode ser protegido quando separado do convivio humano” (op.
cit., p. 8).

Ao contextualizar o meio das experiéncias-sentidos, pretendemos “evitar o
reducionismo ao conceito de meio ambiente como uma dimensao bioloégica ou

natural” (op.cit.,p.15).

Com procedimentos de interacdes, como pesquisadora que vivencia a realidade do
local, damos énfase ao processo de sentidos que se articulam ao etnografar com o

gue nos passa (LARROSA, 2002), dos passados, presentes e imaginarios futuros.

Algo nos passa na vida com o meio ambiente dos nossos contextos em sentidos

sem rupturas, mas hologramaticos e recursivos em:
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&

Ambiente < Sentido
Espagostempos < Aproximacgdes
Invencdes « Paixdes
Viagens < Aventuras
Perigos < Incertezas
Protegdo <« Autonomia- dependéncia
Relagdes «— Aprendizagens/ significados
Movimentos « (Des) construgdes
Atengdes < Cuidados
Acontecimentos < Originalidades
Simbioses « Afetos
Sustentabilidades < Religagbes
Travessias <« Transformacodes
Multiplicidades « Encontros
Infinitudes « Criacao
Singularidades < Incorporagdes
Atravessamentos < Libertacdes

Esséncias < Exteriorizacbes
—> Rizomas < Tessituras de redes <—1

Complexidades tecidas nas relacées natureza-sociedade, interagidas nos processos

macros e micros da vida.

Ver, ler, escrever, movimentos onde muito nos passam. Ao etnografar um lugar, com
0 pensar da complexidade, num universo do local-global, € um caminho-movimento

de afetar e ser afetado, de permanéncias e continuidades de inter-retro-acoes.

Foi num dia inspirador, ap6s semanas de chuva, veio o sol, ainda meio timido. Fui
ser pesquisadora participante, sujeito com outros sujeitos que ha dias pedia: “vamos
a praia”. A cem metros de casa, a mais visitada nos finais de semana, nas férias e
durante as aulas das mais diversas disciplinas, a praia com o maior niamero de

guiosques, hotéis, comércios, casas, enfim, cheia de movimentos.
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Fomos nads, trés adultos e trés criangas, uma até de seis meses, que pela primeira
vez iria a praia. Tao logo chegamos, os adultos foram se sentar e as criancas
maiores correram a brincar na 4gua do mar. Muitas nuvens cobrindo o sol. Muito
vento. Muitas ondas. Maré-baixa. Muitas conchas, pois, é na “Cidade das Conchas”

gue estamos — Piuma-ES.

Aproximaram-se outras criangas com brinquedos, boias, maes. E a “lama” da praia
vira motivo de conversa, de indagacdes e deducdes infantes, mas de infinitas
aprendizagens de relagdes com outras realidades. Criangas se imitam, criancas se
inventam no espaco da praia cercada pelo imponente Monte Agha- Lugar de ver
Deus-, na lingua dos tupis-guaranis que aqui viviam. Cercada também de ilhas: a do
Gamba, uma peninsula artificial presa a praia; a do Meio, que quebra ondas maiores
e deixa um mar mais sereno e raso e a llha dos Cabritos, que de cabrito ja ndo tem
nada, porém interessante por suas praias transparentes e cultivos de moluscos ao
mar aberto. Mais ao longe, avista-se a Ilha dos Franceses que, mesmo nas
limitacbes de outro municipio, seu arranjo visual junto as outras ilhas forma um

espetaculo na praia central de Piima: a praia do Acaiaca.

Coragem e cuidado tivemos ao trazermos a pequena crianca de seis meses a agua
do mar. Que experiéncia- terror! Aparentemente o choro tomou conta, ao toque
desse espaco. Por frio? Por medo? Por estranheza ao desconhecido? N&o sei. No
colo, a aproximacdo da mae a serenou, pois nem sentada na canga sobre a areia,
com objetos conhecidos, ndo continha sua aflicdo. Ndo que essa experiéncia ficasse
para sempre, mas sabemos que outras sensa¢des se juntardo a esta que se juntara
com outras de maior sobrevivéncia, como a fome. Afinal jA era mais de onze horas

da manha.
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Imagens 44: Alguns sujeitos e espacos do primeiro exercicio etnogréfico de experiéncia-sentido com
0 ambiente piumense.
Fonte: ALMEIDA, Denize Mezadri (Arquivo pessoal)
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Ao filmar, observar e, agora, escrever, surgiram passados e presentes movimentos
gque ali vivemos, projetamos, experenciamos numa viagem de travessias

profissionais, de estudantes e moradora, nesses lugares vistos de perto e de longe.

A cultura da vida e a vida da cultura permeiam as produgdes, projetos e vivéncias
dos vérios sujeitos escolares entrelacados nos saberesfazeres de docentes e
discentes. Do artesanato de conchas, dos passeios maritimos e ribeirinhos, das
escaladas ao Monte Agh4, das trilhas nas ilhas, nos plantios de mudas, do cantar e
caminhar das pastoreiras, da pesca, do produzir redes para a pesca, das midias
produzidas de dendncias a degradacdo do mangue e do rio. Tantas e tantas
experiéncias que podem produzir sentidos a uma vida de inter-retro-agées em que a

culturanatureza é um so0, em suas autonomias- dependéncias.

No entanto, neste exercicio, inicio de fachos de luz de participacdo-observacao
etnografica, encarno tantas outras preocupacdes e acdes com a densa descri¢ao, na
propria pesquisa dos sentidos docentes das experiéncias com o meio ambiente na
formacdo e Educacdo Ambiental. Agora, na constituicdo do contetudo e forma da
producdo escrita, como impregna-las de objetividade nas respostas da pesquisa

com as interpretacdes que falam-narram-pertencem-sentem os sujeitos?

Um fio condutor a vida e a posicdo de algo que nos toca, também na producao-
escrita fluem, sem perder o didlogo e a problematizacdo das interpretacdes. E,
principalmente, conectando vozes das teoriaspraticas criadas na sensibilidade dos
sujeitos da experiéncia-sentido com o meio ambiente, nas vozes teoricaspraticas
dos interlocutores inspiradores e subsidiadores do nosso observar- pesquisar-

analisar.

4.1.1 ‘Ex’posicao de professores/as com o meio ambiente

Escola aberta, perto do meio que se quer experienciar: restinga e praia. Professoras
planejaram, de acordo com o clima de tempo bom (ensolarado), para se aventurar

com o minimo de seguranca, avisando com antecedéncia no comunicado-
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autorizacdo aos responsaveis, a saida com seus filhos e o material necessario:
bonés, ténis, protetor, lanches, 4gua. “Deixar vir com roupas de banho de mar?”
“‘N&Go.” “Mesmo sendo nos dois ultimos horarios, os motoristas dos 6nibus escolares
nao gostam, pois molha tudo e, a escola ndo dispde de banheiros com chuveiros
suficientes para os/as alunos/as. Além disso, sé foi possivel juntar os dois ultimos

horéarios para essa atividade (experiéncia)’.

Quando se trata de experiéncias com o meio ambiente, durante o periodo de aula, o
planejamento é mais criterioso. A hora-aula do trabalho docente possibilita a sua
atividade e mobilidade constante, com pouca possibilidade de parar. “E, por n&o
parar, nada nos acontece” (LARROSA, 2002, p. 24).

Aberturas e possibilidades foram realizadas durante as trés horas de planejamento
desses docentes. Ai se inscrevem as primeiras atencbes, paciéncias,
disponibilidades para a exposicdo as vulnerabilidades e riscos indeterminados e

perigosos no meio ambiente, mas que nele buscam sua oportunidade, sua ocasiao.

Oportunidades e ocasides com o meio ambiente, que o “Kronos”, dos espacos
educacionais, esta impregnado de atividades na pressa e sem parar. Assim, quase
nada nos passa, nos acontece. Sera que com as reformulacdes de um terco de
planejamento, concedidas pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educacao
brasileira, propiciaram espacgostempos de experiéncias-formativas socioambientais

com o meio ambiente?

Ao fazer esta exposicao, esta experiéncia, pensa-se em termos pedagogicos: “com
que objetivos?”, “que recursos utilizar?”. No entanto, ndo houve roteiros, caderno de
planejamento, assinatura de pedagogo. O remanejamento do horério, confirmacao
do tempo e o comunicado-autorizacdo aos responsaveis foram pensados e

elaborados entre as professoras, as coordenadoras e a pedagoga.

Algumas abordagens do conteudo foram mencionadas para serem relacionadas com
0 ecossistema da restinga e praia: “vamos la abordar com os alunos sobre o solo e a
vegetagcdo.” Realmente na praia central, até a ilha do Gamba, além do trecho de

restinga ainda presente, ha disposicéo de diferentes solos (argiloso, arenoso, lodoso
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de manguezal) de exposicdo natural e ao mesmo tempo, depredado pela acéo
humana de assoreamento, devido a dragagem da Boca da Barra e de poluicao
aquética e terrestre ocasionada pelo lixo.

Eu que em uma sacola, levei lupas, pastas, celular para gravagbes e fotografias,
diario de campo e uma ajudante (minha filha Juliana), fiz o papel de pesquisadora

“pedagogicamente” equipada.

Exatamente as 15:30h, do dia 18 de agosto de 2012, 35 (trinta e cinco) alunos/as e
suas professoras aventuraram-se, desde a escola ao inicio da ilha do Gamba. Na
saida da escola, paramos os carros, para fazermos a travessia das criangas,
alertando-as para que andassem juntas, nas calcadas. Dia lindo, ensolarado e muito
esperado pelos/as alunos/as com bonés, agua, lanches, autoriza¢gées-comunicados

assinados pelos responsaveis, protetor solar....

o
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Imagens 45: Alunos/as do 3° ano da EMEF “Lacerda de Aguiar” na praia do Acaiaca e ilha do Gamba
em observacao participativa.
Fonte: ALMEIDA, Denize Mezadri (arquivo pessoal realizado na observagao etnogréfica).

Uma brincadeira e festa esperadas ha semanas pelos alunos/as e, também,

planejado pelas professoras.

Solo, agua, vento, sol, coqueiros, castanheiras, areia, barro, lama, aroeiras,
caranguejos, mangue branco, grama, besouros, borboletas, formigas, enfim,
observagbes, com os sentidos agucados e auxiliados por lupas e explicagbes das
professoras sobre o solo e vegetacgéo e, para além desses conteudos, referéncias a

alimentacao, reproducao, defesa e sobrevivéncia dos mesmos, neste lugar.
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Imagens 46: Alunos do 3° ano da EMEF “Lacerda de Aguiar” em experiéncia com o ambiente de
restinga e ilha na praia do Acaiaca.

Fonte: ALMEIDA, Denize Mezadri (arquivo pessoal realizado na observagédo etnogréfica).
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“Do ponto de vista da experiéncia, o importante ndo € nem a posigédo (nossa
maneira de pormos), nem a ‘o-posi¢ao’ (nossa maneira de opormos), nem a
‘imposicdo’ (nossa maneira de impormos), nem a ‘proposi¢cao’ (nossa
maneira de propormos), mas a ‘exposi¢ao’, nossa maneira de ‘ex- pormos’
com tudo que isso tem vulnerabilidade e de risco. Por isso é incapaz de
experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se impde, ou se propde, mas
nao se ‘ex- poe’. E incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a
quem nada lhe acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada o toca,
nada lhe chega, nada o afeta, a quem nada o ameaca, a quem nada ocorre”
(LARROSA, 2002, p. 25).

Entretecimentos de ecologias do saber cientifico e o saber popular, de um saber
interdisciplinar na/da disponibilidade e abertura de sujeitos, como “territério de
passagem, seja como lugar de chegada ou como espago do acontecer” (op. cit., p.
24).

4.2 Trafegando multiplas sensibilidades

“Sem a educagédo das sensibilidades todas as habilidades s&o tolas e sem
sentido”

RUBEM ALVES, 2004

Segundo Hart (2005), as narrativas dos/as professores/as sdo estérias que trazem
vida para a teoria em suas salas de aula, com seus entendimentos de relacdo ser
humano e o meio ambiente. Assim, movimentamos com as narrativas individuais de
cada um dos onze professores/as, sem haver grau de importancia. Suas colocacoes,
na producao deste estudo, estdo entretecidas pelos seus sentidos e engordadas por

problematizacdes de formagao e Educagdo Ambiental.

Cada narrativa foi movida nos planejamentos, apds conversas anteriores nos
planejamentos de area e por uma questdo: que sentido vocé atribui as

experiéncias com o local?
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O/a professor/a € um sujeito conhecedor e abrange, assim como qualquer
experiéncia humana no mundo, movimento de compreenséo englobante e universal
inserido na dindmica da histdria, da cultura e da linguagem que, a principio, ndo é

subjugavel ou dominavel. Neste contexto:

[...] conhecer a nds mesmos é conhecer os horizontes de sentido dentro dos
quais estamos e pelos quais existimos e somos. O processo compreensivo
se da na interacdo permanente dos sujeitos com esses horizontes de
sentido fornecidos pela histéria e pela linguagem. Justamente por isso o
sujeito, exposto a essa dindmica compreensiva, € muitas das vezes
obrigado a abandonar suas evidéncias e certezas anteriores para
autorreformular-se, pois os objetos podem expor novos horizontes e, assim,
revelar ao sujeito uma nova compreensdo de si mesmo e de suas certezas
(GRUN, 2011, p. 109).

Para a exposicdo desta dinamica de compreensado de “seres-sendo e ndo de ex-
plicacdo, ou seja, de um dizer de fora” (MACEDO, 2012, p. 55), ao narrar o sentido
das experiéncias com o meio local, durante a fala do/a professor/a, numa escuta
sensivel, escuto-escrevo algumas palavras-sentido frisantes e apaixonantes em sua
fala. Ao final, o/a proprio/a professor/a nomeia o que “faz sentido” nestas

experiéncias. Até porque pensando com Larrosa:

Nomear o que fazemos, em educacdo ou em qualquer outra outro lugar,
como técnica aplicada, como praxis reflexiva ou como experiéncia dotada
de sentido, ndo é somente uma questéo terminolégica. As palavras com que
nomeamos 0 que somos, 0 que fazemos, o que pensamos, 0 que
percebemos ou que sentimos sdo mais do que simplesmente palavras. E,
por isso, as lutas pelas palavras, pelo significado e pelo controle das
palavras, pela imposicdo de certas palavras e pelo silenciamento ou
desativagdo de outras palavras sdo lutas em que se joga algo mais do que
simplesmente palavras, algo mais que somente palavras (LARROSA, 2002,
p.21).

Um movimento que ndo sé se atribuia ao exercicio de compreensdo com o sujeito
mas, para as minhas compreensfes no que tange a questdo: por estarem nos

mesmos espacos de convivéncia, ha uma certa dominacdo e ou repeticdo nos

sentidos de docentes que realizam experiéncias com o local?

Problematica essa, que as fundamenta¢cfes de experiéncias-sentido e experiéncia-
formacdo (LARROSA, 2002), além de experiéncia- modificadora (MATURANA e
VARELA, 2001) ja nos respondiam, porque as experiéncias humanas, nesses

modos, sdo irredutiveis e tocam cada um/a de maneira diferente. Mas confesso que
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fiquei preocupada com o engessamento dominador da cientificidade moderna que

abarca as escolas, a mim e os docentes.

A opcado de na producdo-escrita desta dissertagdo vir a transcrever na integra as
escritas-narrativas dos/as professores/as, € por entender que a producdo e a
problematizagéo de sentidos se compreendem no todo da narrativa. Seus autores
séo identificados com sua formacdo académica e o espacotempo de profissdo na
educacdo por sua alteridade, sua autorizacdo e, acima de tudo, para visibilizar a
interdisciplinaridade nas formacdes e articulagbes docentes com a Educacao
Ambiental. Aléem disso, a temporalidade da consecdo da narrativa esta expressa
para nossa, minha e a do/a professor/a, como memorias que nao silenciam a

experiéncia de co-autores da pesquisa.

Assim, 0 movimento escrita-narrativa ainda apresenta algumas palavras, grifos
nossos. E como titulo da narrativa, o sentido compreendido e nomeado pelo/a
professor/a. Ainda as narrativas inspiram, relacionam e movimentam possibilidades
intercruzadas nas “vozes” do/a professor/a, com a de interlocutores que dialogam e

problematizam formacéo e a educacéao.

Longe de redundancias e pragmatismos, o movimento com interlocucdes das vozes
dos/as professores/as, tratamos das intensidades expressivas dos discursos, na
tentativa de movimentar pensamentos, processos, dispositivos, numa aposta ética-
politica que implicam mudancas de si e do mundo com a educacédo e formacéo

socioambiental.

“‘CONTATOS”

“Bem, o municipio segue uma proposta pedagdgica, com conteldos nas
disciplinas de Geografia e Histéria voltados mais para o préprio municipio.
Trabalham a questdo dos bairros, do solo, da agua.... Entdo, quando a
gente trabalha em sala de aula, na teoria, falando para o aluno, fica muito
superficial. E o livro didatico ndo traz tanto conteddo para que o aluno
aprenda realmente, como no caso do solo. Nada melhor trabalhar solo
levando o aluno a prética, para ter contato direto com o solo. Em nosso
municipio tem varios tipos de solo. Ele tem essa diversidade. Por isso nés
levamos os alunos a praia, quando trabalhamos solo, para que eles
tivessem contato com o solo arenoso... E nessa prética, com essa atividade,
ele pode ver, pode aprender. Porque vocé falando em sala de aula, s6 na
teoria, ele ndo aprende, ele ndo absorve bem o conteddo. J& nas praticas,
com os exemplos, com as arvores que ele tem contato no dia a dia, no solo
da praia, no mangue, ele pode ter esses contatos mais diretos e poder
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absorver melhor esses contetdos” (Alexandra Cardoso Siqueira Garcia.
Graduada em Pedagogia e p0s- graduada nas Especializacdes de Inspecao
Escolar e Gestao Escolar, atuando ha 9 (nove) anos como docente na
EMEF “Lacerda de Aguiar’ e em outros municipios. Em setembro de 2012,
grifo nosso).

Contatos, aberturas em que o processo do aprender “ndo se pode definir como o
ponto de ancoragem de uma acdo técnica” (LARROSA & PEREZ, 1998, p. 81).
Preocupacéao esta inferida na narrativa dessa professora dos anos iniciais do ensino
fundamental, porque o “contetdo” da proposta “voltado para o municipio”, o livro
“nado traz”. Assim, ela sente que nos contatos com o proprio ambiente do “dia-a-dia”,

abrem-se o aprender e o0 “absorver”.

Em suas aventuras e no seu amor pela educacao, por criancas e professores/as,
Rubem Alves (2004), viu que a primeira tarefa da educacao € ensinar a ver, pois é
através dos olhos que as criancas tomam contato com a beleza e o fascinio do
mundo. Nesse sentido, o contato direto com 0 ambiente ndo estaria para um ensinar

e um aprender as sensibilidades, para ver um mundo melhor?

Com a preocupacéo do contato direto com o ambiente do dia-a-dia e uma proposta
pedagogica voltada para o municipio, temos possibilidades na ideia de ecologias de
saberes, que “ndo desconsidera ou desqualifica os saberes de origem, os saberes
locais, mas vive com eles” (TRISTAO, 2012, p. 212)

Abertura de formacdo docente nas redes de saberes em que contatos ensaiam a
vida, mexem com as ideias, sentimentos e valores, numa vivéncia com as coisas

cotidianas, rompendo automatismos e potencializando bons encontros.

Em saidas do conforto seguro da sala de aula, aproximamo-nos do meio e passam-
se sentidos de perda e de reconquista do paraiso, possivelmente construindo
experiéncias estéticas nas formacdes humanas socioambientais. Tais pistas

articulam-se, também, nesta narrativa:

“INOVACAO”

“A minha intencdo maior como educadora, de tirar o aluno da sala de aula, é
exatamente para ele viver... A vivéncia que eu admiro, quando vou com
meu aluno é o olhar. Ele passa a ter um olhar diferente do que falo em sala,
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ele vai passar a querer entender mais: por que isso acontece quando estou
em determinado lugar (locus)? Entéo, quando o aluno vai ao meio ambiente,
tem a oportunidade de até, as vezes, tocar, ver, cheirar, sentir, agucar
varios sentidos, porque em sala ele s6 me escuta e me vé. As vezes, nio
estou bem vestida, bem humorada, e se eu estiver explicando no meio ele
pode estar vendo, sentindo com o ambiente. Eu adoro fazer isso, porque
uma coisa que eu nao tenho é medo. Tem muitos profissionais, daqui da
minha escola, que tem medo de tirar os alunos de sala e ndo saber como se
comportar. Tem professor aqui que tem medo. Medo de qué? De inovar. Eu
acredito que isso que atrapalha no crescimento e o conhecimento de
nossas criancas, hoje em dia. Por que se vocé tem medo, isso vai ser
passado para o seu aluno. Entdo a partir do momento que vocé consegue
controlar os alunos numa sala; eu acredito que fora de sala, vocé vai saber
controlar. Porque se vocé fica com medo de levar para o ambiente fora da
sala de aula, ele ndo vai ter outra forma de aprender. Entdo uma coisa que
eu ndo tenho, é medo. Eu enfrento, brigo e corro atrds. Se precisar de um
Onibus, de uma conducéo, um lanche, se precisar de um passeio de barco,
do que for, eu corro atrds, para que os alunos estejam aproveitando o
méximo. O que ndo tive quando eu era aluna, eu quero fazer ao contrario.
Porque realmente, antigamente, o professorado era muito giz e quadro, e
hoje ndo, a gente vé que a crianga, j& vem com um conceito totalmente
diferente de mundo. Ela ja estd com o mundo dentro de casa. Ela abre a
janela da internet, tem quase todas as informac8es que interessam a ela.
Entdo eu quero colocar essas informacfGes na pratica, para que veja e
aprenda. Porque sendo, como vou questionar com o0 aluno e ndo ter a
resposta? Muitas das vezes aquele simples passeio, na rua, observando
placas, observando pracas, praias, ilhas, uma infinidade de ecossistemas,
isso d4 um angulo muito grande para que a gente trabalhe e, além disso,
voltando para a parte de Histéria, falamos muito em democracia, e levamos
a crianca para viver. Eu ja tive a oportunidade de levar a crianca para a
camara municipal, uma prefeitura, uma biblioteca municipal. Entdo a gente
tem que saber: onde estamos?, para que serve?, o que é aquilo?. E ele
também estd sabendo ter contato direto com uma pessoa do bem,
conversar. Fica sempre emocionado: ‘nossa conheci um vereador tall’,
‘belezal’, fizemos altas perguntas para o vereador!’, ‘conversamos com o
prefeito da cidade!’ Eles ficam orgulhosos. Entdo se o professor ndo fizer
isso, como que ele tem contato com um administrador da nossa cidade? E
outra coisa que fazemos, como outros projetos, assim de conscientizacao
mesmo. O préprio passeio que a gente faz na praia, mesmo quando
levamos as criancas para observar o ambiente onde eles estdo. Ai eu
socializo. Vemos a atitude deles como pessoas na rua: o que ele faz?, como
jogou o lixo no ch&do?. Quer dizer que o professor observa tudo, para depois
analisar e fazer um debate, se houve alguém que fez alguma coisa de
errado, se ndo houve. Entéo isso tudo entra na socializagdo. Ai quando for
comentar em sala de aula, logicamente que o préprio aluno vai falar:
‘professora aconteceu isso que eu ndo gosteil’, ‘ndo ficou legal isso!’. Entao
percebemos que a crianca que tem facilidade se se enturmar, de agrupar e,
no agrupamento, mandar fazer um jogo. Nessa hora observar se dividem
em grupo, se terd uma rejeicéo, se nao tera. “Isso tudo em sala de aula e la
no outro ambiente faz as criangas verem de forma diferente” (Alzimaira
Marcarini. Graduada em Pedagogia e pds-graduada em Psicopedagogia,
atuando ha 23 anos como docente e pedagoga na EMEF “Lacerda de
Aguiar”. Em setembro de 2012, grifos nosso).
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Sem medo, sem manter o jogo escolar conformista e dominador, essa professora se
realiza e realiza suas criangas dos primeiros anos do ensino fundamental. Ela narra-
traduz, no sentido da “inovagao”, uma possibilidade de “uma passagem contendo o
‘ex” do exterior, do exilio, do estranho, do éxtase; [...] e na qual o sujeito da
experiéncia se prova e se ensaia a Si mesmo, com riscos no experiri, 0 periculum, o
perigo” (LARROSA, 2009, p. 58).

Nas “outras formas de aprender”, no “olhar diferente”, em “agucar varios sentidos” e
“isso tudo e la no ambiente faz ver de forma diferente”, experiéncias educativas sdo
movidas em processos quase impossiveis nos dias de hoje. Sado dias de muita
informacéao, opinido, repeticdo, modismos, cheios de técnicas e trabalho, “a crianca
tem o mundo dentro de casa” (diz a professora). E Larrosa explica: a experiéncia

“pra ver diferente”, contraria aos dias de hoje:

“[...] A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo quase
nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o0 que se passa esta organizado para
gque nada nos aconteca. Walter Benjamin, em um texto célebre, ja
observava a pobreza de experiéncias que caracteriza 0 nosso mundo.
Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais
rara”(LARROSA, 2002, p. 21).

A inventividade e as possibilidades de aprenderensinar, experienciando os riscos de
saberesfazeres ampliados com compreensdes acerca dos mundos naturais, das
paisagens humanas, dos arredores fisicos e biolégicos estdo num refazimento de si
com os outros e consigo mesmo. “O gque eu ndo tive quando eu era aluna, eu quero
fazer o contrario” traduz muito bem a inventividade no fazer autopoiético consensual
de sua emocdo, em que “praticas das instituicdes em prol da racionalidade e da
obrigacdo sdo anti-sociais, pois baseiam-se em exclusao, preconceito e obediéncia”
(MATURANA, 1998, p. 9).

Confirmados e repetidos na citacéo:

Assim temos experiéncias com formagdo de aventura, de invencao-
experimentacdo de movimentos incessantes e ao mesmo tempo ao
construtivo e destrutivo, ndo se concebendo como uma substancia dada,
mas como forma a compor, como uma permanente transformacéo de si
(LARROSA, 2009, p. 58).

Esses movimentos também entretecem a narrativa da professora e pedagoga:
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“CRIACOES”

“O ambiente muda tudo! Porque quando se faz num ambiente em que vocé
ja esta adaptado, esta realizando alguma atividade e dai vocé quebra e vai
para outro ambiente, vocé muda ali uma histéria, um caminho e ja passa
para outra coisa e vocé muda o ambiente; eu acredito que acrescenta.
Porque no ambiente tem possibilidades, uma incorporacdo de
pensamentos. Pensamentos que compartilhados apresentam elementos a
mais para acoplar um objetivo. N6s temos um projeto que fala muito nisso.
Fala dos arredores da escola. Os bairros do Céu Azul, Jardim Mayli,
Portinho, Aparecidinha, Acaiaca, até perto de Itaputanga. Entdo ali nés
temos a oportunidade de conhecer as diferengas dos bairros, os locais, as
padarias, escolas... Entdo para as criancas se localizarem, para elas
criarem uma perspectiva, € muito importante. Para muita crianca que mora
aqui e que vieram de outros lugares ndo conhecem os bairros. Os bairros e
os arredores. Falando que iam para o Céu Azul, as maes até estranharam
um pouco. Porque o Céu Azul é tido como um bairro perigoso. Tem um
preconceito entre os bairros, criado ja ha alguns anos, e que a gente pensa,
também propositalmente, visita-los, para que as pessoas tirem um pouco
desse preconceito. No trabalho com o projeto “Conchas”. Fomos a praia,
escolhemos conchas... Entdo a praia se transformou em local de saida da
escola e la aprenderam na prépria natureza” (Claudia Fontes. Graduada e
pés graduacdo em Pedagogia, atua como docente em Artes e pedagoga
desde 2004 na EMEF “Lacerda de Aguiar’. Em setembro de 2012, grifos
Nosso).

Sentido nomeado pela professora pedagoga, em que “criacbes” desencadeiam na:

[...] congruéncia reciproca a conservar sua autopoese em interacdo com o
meio e baseada numa emocado de negar a competicdo e luta com o meio
natural, como recurso e sim entendé-la para viver com ela e nela sem
dominacéo, abusos, pobrezas (MATURANA, 1998, p. 50).

Interacdo sem dominacdo, abusos e pobrezas nas entrelinhas problematizam-
narram: “tem um preconceito entre os bairros, criado ja ha alguns anos, e que a
gente pensa, também propositalmente, visita-los, para que as pessoas tirem um

pouco esse preconceito desses bairros”.

A aposta da professora em assumir que “no ambiente tem possibilidades, uma
incorporacao de pensamentos” e que estdo imersas nas dindmicas das experiéncias
gue narrou, implica pensamentos e agdes de “sociologia das emergéncias e das
auséncias” (SANTOS, 2007), ecologizando saberes de naturalizacdo das diferencas

e contra as racionalidades Unicas e de dominacao.

ImplicagBes que, na convivéncia com 0s seres humanos e a natureza, explicadas
numa “objetividade-entre-parénteses” (MATURANA, 1998), o sentido de criacédo

apresenta histérias, caminhos, acréscimos, que no “ambiente muda tudo”, pois nele
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“‘estdo os momentos da vida cotidiana com pessoas do nosso dominio de aceitagao,
com muitos dominios distintos de realidade, de explicativos, de experiéncias,

conteudos e coeréncias a serem vividos” (op. cit, p. 50).

Possibilidades de um conhecer para aprender e aprender para conhecer, que estao
longe de informacdes descontextualizadas e de metodologias padronizadas
enfatizantes na cognicdo do aprender. Nesse sentido, as experiéncias com 0 meio
ambiente podem estimular na novidade, na surpresa escapamentos, algo de
irrepetivel de passagem, de travessia e ao mesmo tempo de metamorfose. Tais

guestdes podem ser apontadas nas narrativas das professoras:

“‘NOVIDADE, SURPRESA”

“Em minhas aulas passeio com os alunos é para que, realmente, eles
possam observar, possam conhecer. Ele vai observar o que é novo para
ele. O que ele j4 tinha visto, dito anteriormente, pode ser para concordar, ou
ndo, com aquilo. Depois, a volta desse passeio serd feito atividade de:
“Elabore”, ou, “Vamos conversar sobre”. E 0 aluno vai saber responder ou
narrar para vocé: ‘oh tia aconteceu isso...’, ou, ‘eu vi isso que o colega néo
viu'. Isso é para a aprendizagem mesmo. Depois isso volta diferente para o
aluno. Quando a gente faz um plano assim, a gente pensa apenas sempre
no que vai ser legal para o aluno” (Maria Luiza Barcelos Marinho. Graduada
em Pedagogia e p6s graduada em Supervisdo Escolar, 22 anos de
docéncia na EMEF “Lacerda de Aguiar”. Em setembro de 2012).

“‘NOVIDADE”

“Para mim é contrair mais conhecimento. Porque o conhecimento ndo existe
apenas dentro da escola. Também, fora da escola, os alunos podem
aprender coisas novas” (Mizia Freitas Bernado. Graduada em Pedagogia e
pés- graduada em Letramento e Alfabetizacdo, 13 anos de docéncia na
EMEF “Lacerda de Aguiar”. Em setembro de 2012).

Apontamentos de um conteddo macante e desconectado do conhecimento vivido,
percebidos em anos de docéncia, expressaram no sentido de “novidade”, “surpresa”,
nas experiéncias com o meio de duas professoras do ensino fundamental dos anos
iniciais. Percepgcdes de um conhecimento que “ndo existe apenas dentro da escola”
e que no “vamos conversar sobre” intercruzam-se os saberes, tornando o processo

ensinoaprendizagem mais prazeroso.

“‘Aprender coisas novas”, num movimento de “voltar diferente para o aluno”, nas

experiéncias com o meio ambiente, cria possibilidade de algo nos acontecer, nos
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tocar. Logo, o aprender coisas novas de forma diferente, ndo é “como se o
conhecimento se desse sob a forma de informacdo e como se aprender néo fosse

outra coisa que nao adquirir e processar informagao” (LARROSA, 2002, p. 22).

Isso, porque aprender com o meio desloca “a velocidade com que nos sdo dados os
acontecimentos e a obsessao pela novidade, pelo novo, que caracteriza 0 mundo

moderno, impede a conexao significativa entre acontecimentos” (op. cit., p.23).

No sentido de novidade, configura um estilo, uma forma de conduzir as aulas no
ambiente também num pensar com o outro “no que vai ser legal para o aluno”.
Pensamento que, no meio onde se da a relagdo entre o conhecimento e a vida
humana, constitui um processo de formagao docente na educagao ambiental, “que
se adquire no modo como alguém vai respondendo ao que |Ihe vai acontecendo ao
longo da vida e no modo como vamos dando sentido ao acontecer do que nos

acontece” (op. cit., p. 27).

Assim, professores/as que realizam aulas nos espacos de existéncia procuram um
refazimento constante de seu saberfazer docentes nas surpresas e novidades,

sendo com o outro que é social e ambiental.

Nesse processo de refazimento de praticas com o local, o sentido de visdo do
Professor Paulo Cesar Martins promove experiéncias contextualizadas nos devires
sociais, politicos, ecoldgicos e culturais dentro das relacbes espacotempo e

localglobal.

“VISAO”

“Bem, nas minhas atividades eu procuro tirar o aluno da sala de aula e levar
o aluno a conhecer o que ele vive na cidade. Porque Pilima é um municipio
gue tem um grande crescimento populacional. Piima, todo ano recebe
pessoas e os alunos acabam ndo conhecendo a cidade como um todo.
Entdo, em nossas atividades eu procuro esta levando os alunos a campo,
pra levar todos os alunos, ndo sé os daqui, mas principalmente os alunos de
fora, a conhecer todos os limites da cidade, conhecer todos os bairros e
todas as comunidades da cidade. Pena que, nessa atividade realizada
agora (Projeto Le Premier), nés ndo conseguimos atingir os distritos todos.
Para o ano que vem, pretendo incluir os distritos de lItinga, Sao Jodo de
Ibitiba, Taquaral. Porque ai o aluno ter4d uma visdo total da cidade de
Piuma; e saber a opinido de todos habitantes, realmente. E ndo apenas
daqueles que moram na sede” (Paulo Cesar Martins do Nascimento.
Graduado e pés- graduado em Matemédtica, 27 anos de profissdo na
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EEEFM “Professora Filomena” e na EMEF “Lacerda de Aguiar”. Em outubro
de 2012, grifos nosso).

No entender de Santos (2007), essas preocupac¢des inferem-se nas teoriaspraticas —
transescalares- que se articulam nas escalas locais, nacionais e globais. Na
articulagao de projetos de opinido nos bairros e “porque Piima é um municipio que
tem um grande crescimento populacional”, o professor entende que o espaco de
convivéncia alarga-se, precisando “conhecer todos os limites da cidade, conhecer
todos os bairros e todas as comunidades da cidade”; uma vez que “Piima, todo o
ano recebe pessoas e eles acabam n&o conhecendo a cidade como um todo”.

Nesse fluxo populacional de cidade turistica, essa preocupacéo, que é social, que é
ambiental, possibilita, amplia e qualifica convivéncias no meio ambiente.
Convivéncia e qualificacdo argumentadas com Meira (2006), em que as sociedades
cada vez mais vinculadas aos fluxos globais, ficam cada vez menos aos lugares que

habitam.

Em conversa com esse professor e a professora Claudia Fontes, os preconceitos
existentes entre os bairros estabelecem barreiras entre as pessoas. Quando vao a
campo nos bairros tidos como “perigosos”, é proposital, € para desmistificar esses
preconceitos de poder e de diferenciacdo desigual entre quem pertence a

comunidade e quem nao pertence.

Na experiéncia do projeto “Le Premier”, que mapeou as atividades produtivas e
comerciais do municipio, deslocou alunos/as de diversas comunidades para outras,
num estudo estatistico em entrevistas semi- estruturadas com o campo. Com 0s
dados expostos em jornais circulares e nos murais da escola (imagem 11), a
comunidade escolar premiou os primeiros, segundos e terceiros lugares de cada
categoria de atividade produtiva e comercial de Piima, desvelando e visibilizando

lugares/producdes do local.

Essas visibilidades, abarcadas num sentimento de visdo desse professor, colocam-
se na tentativa de compreender e ressignificar outras realidades. Nesse sentido,

lembra-se em Santos (2007), por meio de “procedimento de tradugao”, os
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complementos e apontamentos dos siléncios e diferengas antes escondidas pela
exploragao, diferenciagdo desigual e o fetichismo de mercadorias e consumos.

Sua formagdo inicial em matematica e em outras experiéncias no campo
educacional e da vida local estad em seu continuum de uma formacao de visdo, como
ele préprio especifica. Uma formacgédo pensada por Morin (1990, p. 64), como uma
“‘passagem do pensamento redutor, mutilador, isolante, catalogante, abstratificante

ao pensamento complexo”.

Na linha do pensamento complexo de Morin (1990), em que cada um traz em si a
possibilidade do amor e da devogao em sua identidade humana, o “prazer”, sentido
exposto pela professora Ivane Ramos de Carvalho, relaciona a liberdade com essas

vontades humanas.

“‘PRAZER”

“Eu acredito que a saida de alunos, de um grupo, de dentro da escola pra
fora, faco, especialmente em Pilma, porque eu gosto demais da cidade e
valorizo os espacos que a gente tem na cidade. Eu, enquanto pessoa, curto
esses espacos. Gostaria muito que todo mundo tivesse esse olhar sobre
essa cidade que temos. Sou marisqueira de natureza. Amo tirar sururu.
Tenho um prazer enorme de levar um banho de mar, enquanto estou
tirando sururu. Eu tenho um prazer enorme de ver o fundo do mar, de
cozinhar o sururu ali na pedra. Acredito que as pessoas que ndo aproveitam
essa situacdo estdo perdendo muito, aqui na cidade. Elas perdem muito,
porque é muito gratificante, € muito gostoso. Na minha vida, toda vez que
eu tenho oportunidade eu levo os amigos para compartilhar esse momento
que tenho de prazer, junto com o mar, junto com a natureza. E ai com isso,
toda a vez que eu tenho oportunidade, faco questdo mesmo que os alunos
vao para a praia, o professor leva para catar uma concha, aproveito e deixa
eles tomarem um banho também, aproveitar as coisas que tem la! Toda vez
gue o professor fala comigo: ‘ai um sol desse, eu poderia estar na praia!’. E
eu: ‘por que vocé ndo estd na praia?’. E porque justamente eu sou um
pouco “indio” assim, que sinto esse prazer enorme de estar indo na praia.
Entdo eu ndo poderia ser diferente, eu tenho que incentivar. Ndo tenho
condicdo de ser diferente” (lvane Ramos de Carvalho. Graduada em
Pedagogia e pos graduada em Supervisdo escolar, atua como docente ha
20 anos nas escolas do municipio de Pilma; atualmente é diretora da
EMEF “Lacerda de Aguiar”. Em setembro de 2012, grifos nosso).

Contra a influéncia dominadora, de anonimatos e padronizagdo, essa professora
rompe com essas ameagas da vida contemporanea. Para tal, ela ndo isola o
contexto e suas raizes locais propiciando-as e gerenciando-as, agora na gestédo da

escola. Seu sentimento de pertenca refaz seus momentos educacionais e do seu
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viver. Lembrando, segundo Grin (2011), que a compreensao de pertenca com 0O

grau de abertura a tradicdo, que possibilita nossa compreensédo de mundo.

Sua abertura as experiéncias educativas e de vida com o local é confirmada em
suas raizes e tradicbes, fundantes no horizonte histérico e ambiental com os
lugares-producbes do municipio: “Eu sou marisqueira de natureza. Eu amo tirar

sururu.[...] E porque justamente eu sou um pouco ‘indio’ assim’”.

Um “prazer enorme” de “ver o fundo do mar”, “de ir a praia”, “aproveitar as coisas
gue tem |&” que supera a maneira simplista de utilizagdo da natureza como recurso,
mas por um gostar da cidade e valorizar os espacos que tem. Nesse sentido, de

prazer especifico dessa professora, pensamos como Tristao (2012):

Nesse sentido, compreender a tradicdo como repertorios de significado da
origem, do lugar préprio, longe de ser uma concepc¢ao doutrinaria de estilos
de vida e de cultura, reafirma o lugar como histérico, identitario e relacional.
Com isso, ndo estamos propondo uma essencializacdo da cultura, mas
gueremos observar como acontece a tensao entre tradicdo e modernidade
para a compreensdo do acoplamento com a natureza (TRISTAO, 2012, p.
213).

Esse prazer marca e nos “identifica como seres pertencentes a este planeta que nos
une, nos conecta como espécie do ponto de vista bioldégico nessa diversidade

cultural” (op.cit., p. 214).

Desta forma, esse prazer também potencializa a rede de saberesfazeres dos
docentes, pois nos impregna de sentidos transformadores e modificadores de um
ser sendo no mundo e com 0s outros. Subsequente a essa reflexdo, outra

professora empodera seu sentir, qguando o denomina de “formac6es humanas”.

“FORMAGOES HUMANAS”

“Dentro da minha pratica pedagodgica, me preocupo com a formacgdo do
aluno como um todo. Acredito ser importante trabalhar contetdo porque sao
imprescindiveis e necessarios para que o aluno saia bem nos processos,
nas sele¢bes. Mas por outro lado, vejo que a gente tem que atrelar essa
formagdo ao que ele vive. Para o aluno se reconhecer importante,
necessario e responsavel por tudo que acontece no ambiente em que ele
vive. Bom, é claro que o aluno ndo vai viver sempre no mesmo ambiente.
Daqui a pouco ele vai mudar, vai seguir uma profissdo, vai trabalhar em
outro local, mas enquanto esta aqui, o que ele pode fazer de importante? E
I6gico que nem tudo a gente consegue. Mas se a gente puder durante a
pratica pedagoégica trabalhar algumas questfes, mesmo que sejam
pequenas, mas que estdo inseridas no espaco em que o aluno vive,
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acredito que isso ja esta contribuindo para a formacéo dele. Entdo algumas
atividades que eu tenho desenvolvido, por exemplo, leva a busca de
informacdes no setor publico, ou seja, do aluno tomar conhecimento de
determinadas situacdes e decisbes tomadas pelo poder publico e que
podem interferir na vida dele. Vou citar um por exemplo: desenvolvi uma
atividade com os alunos- A qualidade da agua nos bebedouros de nossa
cidade - por julgar muito importante os alunos conhecerem a qualidade da
agua que ele toma em ambientes publicos que ele frequenta: hospitais,
prefeituras, escolas, postos de saude... E foi muito bacana, porque eles iam
visitar e eles percebiam que quando eles voltavam, a realidade ja tinha
modificado. Inclusive, os alunos foram em lugares onde os bebedouros
estavam enferrujados, sujos, totalmente sem higiene e sem manutencéo. E
ai eles falavam: ‘professora a gente voltou 14 na semana seguinte e o
bebedouro j& estava totalmente consertado, todo arrumado’. E importante a
gente vé que o aluno aprende a ser critico. Ele percebe que aquela situacao
s6 mudou porque ele atuou. Ele foi la e viu. E ai a gente trabalha a questao
ética, de ndo divulgar nomes e nao falar, porque ndo é esse o objetivo da
atividade. A gente s6 esta querendo fazer um levantamento da situacao,
mexer um pouquinho com a sensibilidade dessas pessoas que estdo
trabalhando nesses locais. Porque é a gente como um cidaddo. Entdo a
gente trabalha a questdo ética, moral, a formacédo do aluno integralmente.
Dentro disso a gente trabalhou tratamento de agua. Eles visitaram a
estacdo de tratamento de dgua da cidade, discutiram questfes relacionadas
as substéncias utilizadas na 4gua para despoluicdo, o pH, aproveitando
todos os conceitos previstos no Curriculo Basico e desenvolvendo questbes
entrelacadas a realidade do municipio” (Chirlei de Fatima Rodrigues Soyer.
Graduada em Licenciatura em Quimica e Pés graduada em Ensino de
Quimica, atua desde 2004, atualmente efetiva na EEEFM “Professora
Filomena Quitiba”.Em setembro de 2012, grifos nosso).

A formacdo em espaco de vivéncia possibilita um “bildungsroman® no que nos
passa e 0 modo de como nos colocamos em jogo, h0S Mesmos, No que se passa
conosco” (LARROSA, 2009, p. 57). Nesse sentido, a necessidade de na
contextualizacdo nos seus processos educacionais nas “formacdes humanas”,
inspira a articulacdo complexa e organizadora, numa contextualizacdo do proéprio

global, como sugere Morin (2000).

Em Tristdo (2012), essa condicdo reconduz as a¢fes numa Educacdo Ambiental
gue reflete sobre os problemas locais que atingem diretamente os contextos vividos.
A autora se preocupa; e, aqui nesta pesquisa, problematizamos a limitacdo dessas
praticas educativas como um instrumento pontual, prejudicando o seu meérito

desencadeador de processo permanente. E a autora continua:

* Termo em alemao, usado por Larrosa (2009), significando formacéo
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O enfoque global (holistico) € um dos principios basicos de qualquer
proposta metodoldgica da Educacdo Ambiental, mas a prépria totalidade
pode ser reducionista quando o local ndo é considerado. Nessa concepcao,
foi criado o slogan “pensar globalmente e agir localmente”, bandeira dos
ambientalistas durante muitos anos. Depois, essa frase foi ressignificada
para o “pensar e agir local e globalmente”. Essas expressdes ja aproximam
o sentido de interdependéncia entre as acfes locais e globais e a ideia
complexa de que o local ou o global se tornam isolados, quando ndo s&o
contextualizados (MORIN, 2000). (TRISTAO, 2012, p. 207).

A professora de Quimica dos trés anos do ensino médio também néo reduz o
ambiente apenas no local. Ela tem clareza que seu/a aluno/a ocupara outros
espacostempos: “Daqui a pouco ele vai mudar, vai seguir uma profissdo, vai
trabalhar em outro local, mas enquanto estd aqui, 0 que ele pode fazer de
importante?” Entdo fica nitido que as experiéncias no meio ambiente tém algo a
mais, ndo é pontual. Logo ela responde: “Mas se a gente puder, durante a pratica
pedagogica, trabalhar algumas questfes, mesmo que sejam pequenas, mas que
estejam inseridas no espaco em que o aluno vive, eu acho que isso ja esta

contribuindo para a formacéao dele”.

Sao passagens de experiéncia com 0 meio num modo de colocarmos em jogo sendo
no mundo, e “entdo a gente trabalha a questédo ética, moral, a formacdo do aluno

integralmente”.

Na formacdo e Educacdo Ambiental alertada na ecologia de saberes de Santos
(2007), em que o importante ndo é ver como 0 conhecimento representa o real, mas
como determinado conhecimento produz a realidade, a mesma professora de
Quimica, citada acima, narrou como desenvolve conceitos quimicos previstos no
CBC (Curriculo Basico Comum) entrelacados as questdes do municipio. Nas
experiéncias que a professora descreveu nos espacos publicos do municipio, os/as
alunos/as levantaram situacdes e propuseram solucdes, entendendo conhecimentos

e transformando realidades.

Podemos entender que, no sentido de “formagbes humanas”, nomeado no plural,
pela professora de Quimica, insere o que narra inicialmente: “Eu acho importante
trabalhar contetudo, porque sao imprescindiveis e necessarios para que o aluno saia

bem nos processos, nas sele¢bes”. Dito assim, processos e selegdées mostram a
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divisdo em que esta professora se encontra e a sua luta para romper 0s

cientificismos que abarcam, principalmente, as instituicbes do ensino medio.

Numa educacdo socioambiental, essa selecdo e competicdo com o intuito de
preparar para competir no mercado profissional ndo sdo sadias e “constituem a
negacao do outro no fenébmeno cultural e humano [...] evolugdo na mudanca do
modo de vida em congruéncia reciproca de conservar sua autopoiese em interacao

com 0 meio e o outro, baseada na emogédo do amor” (MATURANA, 1998. p. 26).

O movimento no como determinado conhecimento produz a realidade, também
caracteriza os “nao ditos”, que situam os seres humanos no contexto dos sistemas
naturais e o inter-relacionamento entre praticas culturais e o ambiente. Isso faz “sair
do discurso que Vvé a natureza como recurso, que € o0 entendimento do
desenvolvimento sustentavel e passar a vé-la como integrante do nosso existir, que

é a compreenséo de sociedades sustentaveis” (TRISTAO, 2004, p. 32).

Tal movimento move a narrativa de um professor de Historia dos anos finais do

ensino fundamental e dos trés anos do ensino médio piumense:

“PERCEPCOES COM A VIDA”

“Quando a gente ensina o contetdo, a gente tenta sempre trazer para a
realidade do aluno. Em Histéria a gente trabalha muito assim. Pra vocé
formar cidaddo, criar um mundo mais justo, um mundo melhor. Entdo na
Historia trabalhamos muito com isso, esse € 0 nosso norteador. Entéo é o
aluno entender o passado e fazer uma comparagdo com o presente. Para
ele perceber as mudancas. Quando a gente vé |4, qual era a populacédo do
Brasil em 18007 Ah 5 milhdes. Ah e agora? 195 milhdes. Por que mudou?
Isso é para levar o aluno refletir. O importante é ele conseguir fazer com a
cidade deles. Por exemplo: na Revolugdo Industrial os levei & Boca da
Barra, na praia da Boca da Barra, para eles verem o quanto ela é suja, tudo
gerado pelo lixo da revolucéo industrial. D& a ideia do que vocé faz e o
tempo que demora pra poder sumir. Quando a gente trabalha Brasil Col6nia
levo os alunos na Igreja Nossa Senhora da Conceicao, no bairro Tamarindo,
porque foi 14 que a cidade comegou. Para eles terem a no¢ao que as cidade
surgiram em torno das igrejas. Ai eu cito o caso de Iconha e de Anchieta,
porque talvez eles ndo conhecem, por sairem pouco de Piima. Dai eles
veem que ha terrenos grandes, a for¢a da igreja. Ah!!!! Ao subir o Monte
Agh4, para se aproveitar ali uma aula de Geografia, para que eles
percebam que a Geografia em sala de aula e como se percebe ali. Ai
aproveito e ensino Historia também: ‘o que sobrou da mata preservada
aqui?’, ‘antes era assim?’, ‘o que mudou?’. Sobre a colonizagdo: o sentido
do rio que antes era sinuoso e agora € reto, e 0 por qué deles terem
cortaram o rio desse jeito? A ideia, 0 objetivo meu quando eu levo os alunos
nesses lugares € eles perceberem a matéria do livro didatico como uma
coisa remota e que tem a ver com a vida deles. E ai como a gente quer,
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como eles podem influenciar com as coisas até nas geragoes futuras. E eles
perceberem como esse erro de tirar a mata ciliar do rio, deles poderem
corrigir isso. Quando vocés estiverem no poder, vao fazer igual a eles, ou
vao tentar recuperar? Entdo acho que quando eles conseguem perceber
isso na pratica, olhando tem outro aprendizado. Acredito que o aprendizado
€ aproveitado, ndo ficando no livro didatico” (Leonardo Nascimento
Bourguignon. Graduado em Historia, especializado em Geografia e Historia
e mestrando em Historia. 15 anos de profissdo na EEEFM “Professora
Filomena Quitiba”. Em outubro de 2012, grifos nosso).

Nesta forma de articular o espacotempo no meio de convivéncia, sem linearidades e
sem supervalorizar o presente sdo fundamentais na sustentabilidade, que depende
de uma ética para com as futuras geracfes, bem como na preservacédo de culturas
tradicionais, dependentes de compreensdes e respeito para com a tradicdo e o

passado.

Neste mundo de desenvolvimento capitalista, cego e descontrolado, a articulacao
espacotempo tem grande influéncia nas representacbes de meio ambiente,
principalmente, quando na ocupacdo de espacos ocorrem desconsideracdes de um
desenvolvimento sustentado, que satisfacam as reais necessidades do presente e

nao comprometam as necessidades das futuras geracoes.

Pode-se entender que, no sentido de “percepcbes com a vida”, esse professor
mostra como diferentes aspectos do desenvolvimento humano formam, em sua
origem, influéncias com o0s ecossistemas locais e o reconhecimento atual de

insercao nestes locais. Ndo toma a histéria numa légica- temporal em que:

Nesse ritmo de progresso indefinido o mito da expansdo ilimitada do
dominio racional acabou por criar uma espécie de ilusdo assintotica relativa
ao conhecimento cientifico. [...] o passado é sempre apenas aquele
elemento que foi vencido, apenas mais um passo ultrapassado e eliminado
na caminhada gloriosa e triunfal da espécie humana sobre o planeta rumo a
emancipacdo (GRUN, 2011, p. 114).

A sua preocupacdo de perceber as ocorrentes mudangas e comparacdes de um
ambiente passado e presente, pensando num futuro, quando realiza, com os/as
alunos/as experiéncias nos espacgos de existéncia, propde, parafraseando em Grin
(2011), uma verdadeira epopeia ecoldgica, uma vez que em suas experiéncias com
0 meio ambiente oferece oportunidades de compreensfes éticas nas relacbes

natureza e sociedade.
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Na ideia de “coisa remota e que tem a ver com a vida deles” narrado pelo mesmo
professor, rompem-se 0s esquecimentos de estruturas e conceitos cartesianos-
newtonianos dos curriculos e enfatiza as relacdes natureza e sociedade na
dimenséao presente em detrimento na/da dimensao passada. E ai, “como eles podem
influenciar com as coisas até nas geracfes futuras” surgi “enfim, uma ética de

respeito tanto ao passado como ao futuro” (GRUN, 2011, p.115).

N&o se trata apenas de uma pratica reflexiva transformadora para os alunos/as, mas
por ser nomeada, definida pelo professor, dotou no sentido de percepg¢des com a
vida a sua possibilidade de insercdo, de acontecimentos, do que 0 toca como

profissional em educagéo entretecida no socioambiental.

No rompimento dos “ndo ditos” ou ainda “na linguagem que fez dobrar o
imperialismo da razdao” (MATURANA, 1998, p.8), entrelacamentos do racional
(teoria) com o emocional (sentidos) sao explicitados por uma professora de biologia
do ensino médio, ciéncias e matematica dos anos finais do ensino fundamental de

algumas escolas do municipio, ao narrar:

“INTERLIGAGOES”

“Primeiro relaciono as experiéncias com o local, com a vida, com a
vivéncia. Aquilo que eu ensino eu procuro relacionar com aquilo que os
alunos/as vivem. Dessa forma, essa pratica, essa existéncia, essa
associacdo fica mais facil de ser compreendida, na verdade enraizada; uma
vez que é para a vida ou atribuir sentido. Porque muitas das vezes a pessoa
até entende o que é aquilo, tem uma pratica, relaciona com aquilo, mas nao
sabe que aquilo esta relacionado com aquela teoria. ‘mas aquilo é de fato
isso?’,ou, ‘esta associado com isso?’, ou, ‘pode ser tratado dessa
forma?’.Isso € muito comum nas rela¢Bes, nas interrelagbes. Com a
fragmentac@o proporcionada pela Ciéncia Moderna fez com que nés
vissemos tudo fragmentado, perdendo ai o sentido. Entretanto, quando nés
fazemos essas interligagbes produzimos sentidos. Essa produgdo de
sentido é o que mais tento fazer na prética de ensinar. Estabelecer, fazer
conexdes, produzir sentidos a partir daquilo que ele vive. Porque fica facil.
Nao é uma realidade, porque Ferrago (Professor Dr° do PPGE-Programa de
Pés- graduacdo da UFES) fala muito que nés hoje estamos nos tornando
“realidéfilos”. Mas ndo é uma questdo so6 da realidade. E mais da vivéncia. E
a partir dessas vivéncias, as nossas invencdes se tornam mais reais, pois
estdo ainda mais com sentidos com aquilo que elas produzem” (Marcia
Moreira de Araujo. Graduada em Ciéncias Bioldgicas, pds-graduada em
Sexualidade Humana e Gestdo e Manejo Ambiental e Doutoranda em
Educacéo, apresenta 20 anos de profissdo na EEEFM “Professora Filomena
Quitiba e EMEF “Lacerda de Aguiar”. Em outubro de 2012, grifos nossos).
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As experiéncias que esta professora realiza no espaco de vivéncia permitem
“‘estabelecer conexdes, produzir sentidos a partir daquilo que ele vive”, porque
‘gquando fazemos essas interligagdes produzimos sentidos”. Interligagdes pensadas
por Maturana (1998), onde os espacos de convivéncia garantem conversacoes que

permitem mutuas perturbacdes disparadoras de processos internos.

Nesse outro modo particular de experiéncias no ambiente de convivéncia, permitem-
se relagdes “com a vida”, “com a vivéncia” e “com a existéncia”, promovendo
“‘interrelacdes” tedricaspraticas que levam e atuam na natureza de forma a entendé-

la, para viver com ela sem domina-la.

Desta forma, o modo que esta professora traz, no sentido de interligactes,
possibilita responsabilidades que colaboram para o afastamento de abusos homem-
sociedade-natureza e na criagdo de projetos que possam corrigir e impedir tais

abusos.

Isso porque, fundamentos racionais sem a emoc¢do sao ultrapassados nas
experiéncias que esta professora propicia nos espacos de convivéncia. Na premissa
de Maturana (1998), em que todo sistema racional tem um fundamento emocional, &
perfeitamente exposto, pela professora, quanto a preocupacdo que tem no seu
contetdo com as afirmacdes e conceitos sem reflexdo, sem significado, parecendo
gue todo mundo os entende, mas nao percebem o entrelagamento cotidiano entre

razao e emocgao que 0s movem.

“‘Mas aquilo € de fato isso0?”, ou “Esta associado com isso?”, ou “Pode ser tratado
dessa forma?”. Pelo jeito, essa professora percebe que dispara dindmicas nos
diferentes dominios de acdo no que acontece, toca e passa durante as experiéncias

com 0 meio.

Sao dominios que surgem na linguagem interrogativa de seus/as alunos/as e que,
sem a qual, esse modo de vida na convivéncia ndo seria possivel. No movimento
com o0 espaco de convivéncia, a razdo e a emogdo se fundem e o

ensinoaprendizagem se estabelece consensualmente.
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Nesse encontro, as interligacbes interpretam compreensdes tamponadas e
silenciadas pelo curriculo moderno. Além disso, “é justamente neste encontro, nesta

fusdo de horizontes, que o significado € produzido” (GRUN, 2011, p. 110).

Como em Maturana (1998, p. 32), “ndo ha acdo humana sem uma emocao que a
estabelegca como tal e a torne como ato”, o sentido de interligagbes nomeado e
narrado pela professora traz possibilidades de formacdo pessoal e, claro,
educacional. Ao estar junto em intera¢des recorrentes com a circunstancia e ou com
0 outro, adquire uma complexa recursividade do operar sendo- com- 0S- outros- no-

mundo.

s

Desta forma, é entendida uma formacdo na Educacdo Ambiental, fundante nas
historias de transformacéo de estruturas contingentes nas interacdes que se dao nos
espacos homemnatureza, pois nas palavras da professora: “Mas ndo € uma questéao
s6 da realidade. E mais da vivéncia. E a partir dessas vivéncias, as nossas
invencdes se tornam mais reais, pois estdo ainda mais com sentidos com aquilo que

elas produzem?”.

Outro modo de movimento na formacdo da/na Educacdo Ambiental surpreende no
sentido do “momento” a renovagdo e o maravilhamento nas passagens recriadas

pelo professor de educacéo fisica dos anos iniciais do ensino fundamental:

‘MOMENTOS”

“Falando inicialmente, do projeto que fizemos sobre conchas, este foi na
realidade um momento em que a escola Lacerda de Aguiar participou de
uma feira no municipio, onde estive falando sobre as conchas, sobre o meio
ambiente. E aproveitamos o gancho, em um trabalho conjunto com os
professores s6 de primeiro ano, pois 0os segundos e terceiros anos ndo
participaram devido a falta de tempo em confeccionar diversos tipos de
materiais, para a feira com os préprios alunos, desde a busca. E ai junto
com os professores vimos a importancia de fazermos relagdo com o meio
ambiente, sobre a relagdo com a natureza, pois vimos que 0s alunos tinham
pouco conhecimento na parte da importancia de ter um ser vivo em forma
de concha, molusco. Eles ndo sabiam e tinham dificuldade de entender o
gue era. Com essas dificuldades, constamos que fomos atrds de um
objetivo e tivemos arestas em varias coisas que nds poderiamos trabalhar
em cima disso. Nao fomos para enfocar, para falar sobre o meio ambiente.
Na verdade nos fomos para trabalhar a confeccdo dos produtos da feira.
Mas percebemos que a primeira turminha apresentava outras curiosidades
a respeito dos bichinhos. Percebeu-se que, para muitos, ndo se poderia
matar um cachorro, por exemplo, mas poderia matar conchinhas, néo
relacionavam a importancia desses seres vivos. Eles ndo tinham a
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dimensao, a importancia dos seres, dos ecossistemas. Entdo esse tipo de
trabalho é mais gratificante, pois conseguimos ver que, ao final, o aluno até
se relacionava melhor com os professores, conseguia ter mais facilidade e
compreender melhor o mundo. Diferente da sala de aula, daquela
mesmice, daquela coisa macante, mesmo que o professor tenha modificado
toda a aula, chega um momento que fica muito macante. E em Educagéo
Fisica, principalmente nessa faixa etaria, funciona como uma vélvula de
escape. E onde o aluno tem esse momento para correr, para se divertir,
para brincar, para extravasar tudo aquilo que ele tem durante aquelas
quatro horas de sala de aula. E a gente aproveita o prazer que é a
Educacédo Fisica, esse momento, para conseguir conciliar projetos, como
esse, que é muito legal. N6s fizemos outro projeto também, agora voltado
para a questdo do transito. Na quadra do ginasio com as professoras de
primeiros, segundos e terceiros anos e depois demos uma volta nas ruas de
Piima, todos se segurando numa cordinha. E ai se perguntava: ‘e agora a
gente pode atravessar?’, ‘nao pode?’, ‘pode virar aqui?’. Depois disso, 0s
alunos sabiam captar e assimilar muito mais do que no ginasio. Foi muito
fantastico também, muito bacana no ginasio, mas no final se tornou uma
brincadeira. O sentido do projeto que era para os alunos entenderem
quando podem ou ndo podem atravessar, sobre o0s sinais de transito, ao
final foi perdido. Como o circuito no ginasio estava muito interessante, eles
se perdiam e acabavam, correndo, brincando, se perdendo devido aos
muitos estimulos para eles. Somente quando os levei para fora, vendo na
realidade, ajudou muito realmente. E uma ferramenta para o professor
essas saidas, principalmente no meio ambiente, pois d4 mais acesso para
questdes sociais e até mesmo condicBes, para que, a escola através
desses projetos realmente leve para a crianga e para quem nao tem acesso.
Nés temos em relacdo ao meio ambiente, no que depende de nosso
governo, propagandas que aumentam a conscientizacdo sobre o meio
ambiente. Porque ndés estamos vivendo em um mundo com acesso
relativamente facil das coisas na internet, mas ainda faltam campanhas que
venham trabalhar com as escolas. Como o0 grande projeto que tinhamos,
que vocé também estava junto com a Marcia — O Eco Vida. E depois
daquilo ndo vi mais nada, que motivasse, que fizesse trabalhos para ir na
praia, nos ambientes de Pilma, com tanta coisa que podia ser feito, ser
trabalhado. E ai a gente vé que na verdade a culpa ndo é do professor. E a
falta de estimulo que o professor tem por falha la de cima: governo federal,
estadual e municipal, que acabam perdendo essas oportunidades” (Pedro
Morais Muniz Guimardes. Graduado em Educacédo Fisica, Especialista em
Fisiologia do Exercicio, 8 anos de docéncia na EMEF “Lacerda de Aguiar”.
Em novembro de 2012, grifos nosso).

A narrativa do professor Pedro trata de varios movimentos dos momentos que vé

renovacao e maravilhamento, que o transforma e transforma as criancas.

Renovacdo, na condicdo e acesso de melhoria social, é captada e assimilada muito
mais no meio do que dentro da escola. Diz o professor: “Entédo esse tipo de trabalho
€ mais gratificante, a gente consegue ver que, no final, no todo, que o aluno se
relaciona melhor com vocé, consegue compreender melhor, tem mais facilidade de
compreender o mundo. Diferente da sala de aula, daquela mesmice, daquela coisa
macante, mesmo que o professor tenha modificado toda a aula, chega um momento

que fica muito macgante”.
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Aberturas, brechas que tocam, acontecem e passam durante as experiéncias no
meio, em que mesmo com objetivos instituintes e previstos, os/as professores/as
constatam, nas dificuldades, arestas que renovam o foco e possibilitam outras
dimensdes. Além disso, visto que ndo se pode antecipar o resultado, “a experiéncia
ndo € o caminho até um objetivo previsto, até uma meta que se conhece de

antemdo, mas € uma abertura para o desconhecido, para o que ndao se pode

antecipar nem ‘pré-ver’, nem ‘pré-dizer” (LARROSA, 2002, p. 19).

Constatacdes possibilitadas nas experiéncias com o local, quando o professor
narrou: “Na verdade nés fomos para trabalhar a confeccdo dos produtos da feira.
Mas percebemos que a primeira turminha apresentava outras curiosidades a
respeito dos bichinhos. Percebeu-se que, para muitos, ndo se poderia matar um
cachorro, por exemplo, mas poderia matar conchinhas, n&do relacionavam a
importancia desses seres vivos. Eles ndo tinham a dimensao, a importancia dos

seres, dos ecossistemas”’.

Quanto ao dito do professor sobre 0 excesso de informacéo acessado na internet e
as formas instituintes de conscientizacdo sobre o meio ambiente, sem o trabalho
‘com” a escola, ele aponta que esses nao tém nada a ver com experiéncia-sentido,
porque:
Uma enorme inflacdo de conhecimentos objetivos, uma enorme abundancia
de artefatos técnicos e uma enorme pobreza dessas formas de
conhecimento que atuam na vida humana, nela inserindo-se e
transformando-a. A vida humana se faz pobre e necessitada, e o
conhecimento moderno ja ndo é o saber ativo que alimentava, iluminava e

guiava a existéncia dos homens, mas algo que flua no ar, estéril e desligado
dessa vida em que ja ndo se pode encarnar-se (op. cit., 2002, p. 28).

As parcerias governamentais, as quais o professor se dirigiu, que criavam
oportunidades, motivacéo e estimulos e, que, também foram referidas neste estudo
em itens anteriores (ver, p. 81 a 83), estabeleceram renovacdes e maravilhamentos
por surgirem no seio dos movimentos desses momentos de experiéncias com o meio

ambiente.

Motivados, anteriormente, por grupo de professores/as, projetos aconteceram e, no
momento de sua expansao com parcerias governamentais, jogos de interesses e

dominagcbes comecaram a se estabelecer. O projeto se desfez, mas parece que
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inspirou professores/as, como este professor de educacgdo fisica, a se deixar

aventurar com outros projetos- experiéncias nos espacgos de convivéncia.

Assim, co-tecendo diferentes formacgdes-sentidos que colocam em exposicdo de
maravilhamento com o mundo e, em redes de sentidos atribuidas nas experiéncias
com o0s espagos de convivéncia, questionamos: cada vez mais socializando sentidos
denominados por professores/as no continuum de experiéncias com o local, n&o

constituiremos caminhos socioambientais?

4.3 Uma partida, uma chegada? Sensibilidades socializadas

”

“Educar é impregnar de sentido o que fazemos a cada instante

PAULO FREIRE, 1996.

Na inquietude e aposta de socializar as sensibilidades e sustentabilidades,
denominadas por professores/as no continuum de suas experiéncias- formativas nos
espacos de convivéncia, como um possivel a caminho da/ na Educacdo Ambiental,
pensamos: Como esse momento de co-producfes dessa pesquisa pode somar
forcas nesse caminhar de Educacdo Ambiental visibilizado nos sentidos docentes,

nas experiéncias com o local?

Desejo, que desde a epigrafe que abre essa producédo de pesquisa, deve ter ecos,
além de mares, ares, terras e fogos nas diversas formas de existéncia,
ultrapassando e revelando, na Educacdo Ambiental, o alcance de utopias sempre

apaixonantes.

Pressupostos de uma dindmica para encontrar um impulso criativo e sensivel com

os sentidos docentes atribuidos nas experiéncias com 0 meio, sem o0s
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conservacionismos da sensibilizagdo, mas que permanecam constantes chegadas e

partidas no caminhar da/na formacéo e educagao socioambiental.

Um impulso que nos devires da docéncia, da vida e até da pesquisa, expressa
ritmos e melodias, que circundam coexisténcias de personagens-paisagens mutuas

com seus territérios de existéncia- esperanga®.

Portanto, em vista dessas dinamicas e desejos, no constante processo de producao
e, porque os territérios individuais e ou coletivos sdo de passagem (LARROSA,
2002), cultivamos no final do ano letivo dos/as professores/as algo que deveria

compor memaorias-marcas entre sujeitos-pesquisador-pesquisa.

Em um gesto singelo, expressivo e duradouro entregamos, quadros que destacavam
algumas interlocucdes-vozes do/a professor/a. Esses foram socializados na reunido
de final ano de cada escola, além de, posteriormente, nos comunicarmos com a

producédo na integra.

O exemplo abaixo traz a formatacdo do quadro-narrativa, como algo inspirado no
devir da pesquisa e nas dindmicas acima apresentadas. O “de” e o “para”, talvez soe
como visdes de pesquisador e 0 outro de sujeito, mas na realidade foram apenas

para configurar como uma carta intima de um para com 0 outro:

4 Juncdo das ideias de *“territorio existencial” de Deleuze e Guattari (1997, apud, PASSOS,
KASTRUP & ESCOSSIA, 2009, p. 131-148) e “territério de esperanga” usado por Silva e Sato (2011)
no fortalecimento dos desejos sustentaveis e na afirmacdo de que as condutas sdo efeitos

expressivos de um dado territério.



EMEF “LACERDA DE AGUIAR”

EDUCAGAO AMBIENTAL NAS TRAVESSIAS, AVENTURAS E PAIXOES DAS EXPERIENCIAS-
SENTIDOS DE PROFESSORES/AS COM O LOCAL

“EDUCAR E IMPREGNAR DE SENTIDO O QUE FAZEMOS A CADA INSTANTE”

( Paulo Freire)
DE: Denize Mezadri de Almeida
PARA: Ivane Ramos de Carvalho

“PRAZER”

“Eu acho que a saida de alunos, de um grupo, de dentro da escola pra fora, eu fago
porque em especial em Piima, eu gosto muito demais da cidade. Eu valorizo demais
0s espagos que a gente tem na cidade. Eu enquanto pessoa eu curto esses espa¢os. Eu
gostaria muito que todo mundo tivesse esse olhar sobre essa cidade que eu tenho.
[...] Na minha vida, toda vez que eu tenho oportunidade eu levo os amigos para
compartilhar esse momento que tenho de prazer, junto com o mar, junto com a
natureza. E ai com isso, toda a vez que eu tenho oportunidade, aqui, eu fago questao
mesmo que os alunos vao para a praia, o professor leva para catar uma concha,
aproveitar e levar e deixa-los tomar um banho também, aproveitar as coisas que tem
1a!”( em setembro de 2012)

POSSIBILITANDO....

“Relagcbes com a liberdade entrando com seu saber, poder e vontades aparecendo em
momentos que se dd nas experiéncias saltando fora de tudo o que o mantém seguro e
assegurado, dono de si, idéntico a si mesmo [...] inventando novas possibilidades de
vida? Cria¢do? Autocriagdo? Talvez.” (LARROSA, 2009, p. 105)
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PROCURANDO PASSAGENS PARA VIAJAR MAIS E MAIS E NAO
CONCLUIR...

“Minha segurancga se alicerga no saber confirmado pela propria experiéncia
de que, se minha inconcluséo, de que sou consciente, atesta, de um lado,
minha ignoréncia, me abre, de outro, o caminho para conhecer”

PAULO FREIRE, 1996.

Seja nadando, andando, apalpando, tocando, escutando, olhando, agucando todos
os sentidos em “territérios de passagens”, “lugar de chegada”, “espago do
acontecer”, desencadeiam a passividade, a receptividade e as aberturas na atencéo

existencial e sensivel a exposicédo da/na formacao e educacdo ambiental.

No transcurso desta producéo-escrita, mesmo sendo para muitos, uma forma de
aprisionamentos e agenciamentos, procuramos alcancar interpelacdes em nos
mesmos e com 0 outro, no mundo de dimensdes de travessia e perigo, que ja
compunha a prépria palavra experiéncia, mas que nela apostamos oportunidades e

ocasioes socioambientais.

Oportunidades e ocasides socioambientais tecidas nos diferentes, singulares e
multiplos sentidos docentes aliados na formacdo e Educacdo Ambiental, como
possivel de: “um outro projeto de sociedade; de um outro sentido para o viver; de
uma outra cultura que subordine as técnicas aos seus fins e ndo fique subordinada a
eles. Afinal um outro modo de vida exige um outro modo de produzi-la”
(GONCALVES, 2002, p. 135).

Nas marcas do horizonte histérico ambiental dos ecossistemas-lugares-producdes
piumenses entretecidos nas escolas-comunidade, num pouso tecido nas redes
sociais das mesmas e, também, como protagonista de muitos anos nesses
espacostempos e nos cinco meses de pesquisa, gozamos do meio desencadeador
das autopoieses docentes atuantes nas duas escolas publicas de ensino basico do
centro de Piuma-ES.
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O meio ambiente que permeia toda a saga homemnatureza manipulado pela
exploragéo colonialista, cientificista e consumista e, ao mesmo tempo, o florescer do

saberfazer instituinte e ndo instituinte escola-comunidade.

Producbes que compdem a prépria expressividade dos ritmos e melodias dos
possiveis da rede de sentidos propiciados por docentes que realizam experiéncias
com o local. Essas estdo na estrutura sensivel de suas narrativas, dos processos

educacionais e devires da formagéo e da Educacdo Ambiental.

A formacdo e educacédo nas relagdes sendo-com-0s-outros-no-mundo, articuladas
nos sentidos docentes, colocam-nos desinteressados, abertos, reciprocos em
apaixonantes transformacfes, pois sdo desencadeadas de padecimentos nos
espacos de convivéncia em que sujeitos apaixonados, segundo Larrosa (2002),

propiciam em suas experiéncias.

N&do sao confirmacdes conclusivas, sdo possiveis buscas esperancosas nas
relacbes homemnatureza. Rela¢cdes humanas inacabadas, predispostas as buscas

indispensaveis de concretas experiéncias nos espacos de convivéncia.

No exercicio docente, a denominacado de palavras-sentidos nas experiéncias com o
meio significou jogar algo a mais do que simples e somente palavras. S8o 0s
sentidos da proépria expressividade existencial do que €, faz, pensa, percebe e sente
0 sujeito que realiza experiéncias “com/no” meio ambiente de suas relacdes de

existéncia.

Entretecimentos de superacdo as dificuldades, pois esses sujeitos docentes que
exercem experiéncias no meio ambiente, conseguem envolver outros sujeitos menos
ousados, driblam os inconvenientes do horario escolar, potencializam o
planejamento renovando saberfazer docente, movimentam parcerias antes pouco

visibilizadas nos processos educativos.

De certo, num universo de duas grandes escolas do centro piumense encontrar onze
professoras/as, que nos dois Ultimos anos (2011 e 2012), realizaram experiéncias
com o local, para alguns pesquisadores/as e leitores/as do campo pode ser um

contingente pequeno. A proposta ndo é encontrar quantitativos e sim qualitativos
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gue problematizem possibilidades de formacédo na educagao socioambiental, numa
rede tecida de significacdes existenciais e sensiveis.

Portanto, sdo onze singulares e mudltiplas narrativas-sentidos, com outros tantos
encontros silenciados e desativados pelo controle e imposigcdo do pragmatismo
cientifico. Sdo onze docentes que por estarem abertos a experiéncia-sentido
(LARROSA, 2002) com o local, produziram, dentre outros encontros e

problematizacdes, alguns sentidos-formativos na Educagdo Ambiental:

- Onde na “invengao”, supere medos do conforto de sala de aula, que nos distancia
do ambiente e das compreensdes acerca dos mundos naturais, das paisagens

humanas, dos arredores fisicos e biologicos;

- Que proponha, na “criagdo” e na “visdo”, propositais desmistificacdes

preconceituosas e desvelem siléncios transescalares no meio ambiente;

- Que na “novidade” e “contatos” despertem interesses antes tamponados pelo

curriculo prescrito;

- Onde o “prazer’ desencadeie identidades e a valorizacdo do contexto e de suas

raizes, a abertura a tradicdo, que vai possibilitar nossa compreensdo de mundo;

- Que nas “formagbes humanas” ha& preocupacdo de como determinado

conhecimento produz a realidade;

- Inserida de “percepcdes com a vida”, para que as compreensdes sejam sem
linearidades e supervalorizacdo do presente, além do respeito para com a tradi¢éo e

0 passado;

- Que emerge nas “interligagdes” atuacbes na natureza de forma a entendé-la, para

viver com ela sem domina-la;

E, ndo menos, mas também no sentido de “momentos”, outro modo de movimento
na formagdo e na Educacdo Ambiental com arestas que renovam o foco e

possibilitam outras dimensodes.
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Cada qual com sua inventividade se expde a um perfil de professor/a que dispara
uma Educacdo Ambiental que ndo é conservadora e, sim, que se faz nas relacbes
sociedade-cultura-natureza e em meio as abordagens do conhecimento que

movimenta seu aprender-ensinar-aprender.

E ainda, o fazersaber experiéncias com o local configura-se, para cada um/a, a
propria expressividade existencial nesse espaco de convivéncia. Os docentes
pesquisados ndo deixaram claro um marco, uma marca, um inicio dessas
experiéncias, mas como se trata de experiéncia-sentido (LARROSA, 2002), “ndo ha
um modo como 0 mundo nos mostra sua cara legivel, a partir das quais podemos
conhecer as coisas, as verdades e domina-las” (op.cit., p.28). O autor ainda

esclarece essas configuragoes:

Se a légica do experimento produz acordo, consenso, ou homogeneidade
entre os sujeitos, a légica da experiéncia produz diferenca, heterogeneidade
e pluralidade. Por isso, no compartir a experiéncia, trata-se mais de uma
heterologia do que de uma homologia, ou melhor, trata-se mais de uma
dialogia que funciona heterologicamente, do que uma dialogia que funciona
homologicamente. Se o experimento é repetivel, a experiéncia é irrepetivel,
sempre h4 algo como a primeira vez. Se 0 experimento é preditivel e
previsivel, a experiéncia tem sempre uma dimensao de incerteza que nao
pode ser reduzida (LARROSA, 2002, p. 28).

No acontecimento disso tudo, os “excessos escolares” na falta de estrutura fisica e
temporal (alto contingente e supervalorizagdo dos conteudos prescritos,
incompatibilidade do horario escolar, grande numero de alunos/as nas salas, falta de
transporte especificos na realizacdo de atividades no ambiente, para citar alguns) e
dos modismos educacionais (espera do outro, interesses pessoais, acomodacao
pedagogica, dentre outros) vém desestimulando e ou diminuindo a frequéncia com

gue os docentes propiciam experiéncias nos espacos de convivéncia.

Talvez grandiosas relevancias para toda a comunidade piumense ndo tenham se
findado com a experiéncia-sentido destes docentes. No entanto, producdes
sensiveis e de esperancas foram expostas no territorio piumense e que movimentam
mais e mais experiéncias nas escolas, sem a espera de instituicbes ou de ser
institucionalizadas. Pode-se perceber, nas narrativas e no movimento desta
producéo, articulagbes nos ecossistemas-lugares-producdes que a todo tempo

indiciam seducdes e influéncias de fundo ambiental.
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Seducdes e influéncias de busca e esperanca que condimentam experiéncias com
0S espacos de convivéncia, porque nesses espacos ndo se cria uma dinamica de
negacdo. O que ha séo possibilidades de relagbes consensuais recorrentes aos
efeitos que, numa experiéncia-sentido (LARROSA, 2002) e experiéncia-modificadora
(MATURANA e VARELA, 2001) sustentam ilimitados conhecimentos no viver e no
interagir com o meio, encadeando congruéncias de saberesfazeres com suas

estruturas.

Desta forma, podemos dizer que as formacgdes sensiveis fomentadas e nomeadas
por professores/as, que propiciam experiéncias de sentido nos espacos de
convivéncia estdo cheias de intencionalidades viajantes, para percorrer variados

processos consensuais da formacao e da educacéao que € ambiental.



163

REFERENCIAS

AGUIAR, Lacerda Escola. Fotos. In: FACEBOOK. Disponivel em:<
http://lwww.facebook.com/emeflacerda.deaguiar/photos>. Acesso em: 05 jan. 2013.

ALVES, Nilda et al. Criar curriculo no cotidiano. Sao Paulo: Cortez, 2002.

ALVES, Rubem. O Desejo de Ensinar e a Arte de Aprender. Campinas: Fundacao
EDUCAR DPaschoal, 2004.

ARAUJO, Marcia Moreira de. Educacdo Ambiental numa simbiose com a
tradicdo e a historia local na formacado de professores. Vitoria, ES: UFES, 2010.
185 folhas.

BRANDAO, C. R. Comunidades aprendentes. In: FERRARO JUNIOR, Luz A.
Encontros e caminhos: formacdo de educadoras(es) ambientais e coletivos

educadores. Brasilia, MMA, Diretoria de Educacdo Ambiental, 2005.

BODART. Cristiano. A historia das passagens sobre o rio de Piuma. In: IHGP:
Instituto Historico e Geografico de Pilma. Disponivel
em<http://ihgpiumahistoria.blogspot.com.br/2012/12/a-historia-das-passagens-sobre-

o-rio-de.html>. Acesso em: 08 jan 2013.

COELHO. Zélia Maria. Meio ambiente. Texto disponibilizado em 2010.In:
BLOGSPOT.Disponivelem:<http://imagensdepiuma.blogspot.com.br/2010/12/erosao-

marinha.html>. Acesso em: 13 jan.2013.

COMUNIDADE vence 20 anos depois,
reaberto canal natural em Pioma. Século Diario, Vitéria, 17 nov.
2006.Noticiario.Disponivel:<http://www.seculodiario.com.br/arquivo/2006/novembro/1

7/noticiario/meio_ambiente/17_11 08.asp>. Acesso em: 08 jan.2013.


http://www.facebook.com/emeflacerda.deaguiar/photos
http://ihgpiumahistoria.blogspot.com.br/2012/12/a-historia-das-passagens-sobre-o-rio-de.html
http://ihgpiumahistoria.blogspot.com.br/2012/12/a-historia-das-passagens-sobre-o-rio-de.html
http://imagensdepiuma.blogspot.com.br/2010/12/erosao-marinha.html
http://imagensdepiuma.blogspot.com.br/2010/12/erosao-marinha.html
http://www.seculodiario.com.br/arquivo/2006/novembro/17/noticiario/meio_ambiente/17_11_08.asp
http://www.seculodiario.com.br/arquivo/2006/novembro/17/noticiario/meio_ambiente/17_11_08.asp

164

CARTEA, Pablo Angel Meira; TORALES, Marilia Andrade (Coord.). Formacion e
Investigacion em Educacién Ambiental. CEIDA. Centro de Extension Universitaria

e Divulgacion Ambiental de Galicia, 2008.

DARION, Joe & LEIGH, Mitch. Sonho Impossivel. Versao: Chico Buarque. In:
BUARQUE, Chico. Disponivel em:<http://www.radio.uol.com.br/#/letras-e-
musicas/chico-buarque/sonho-impossivel/186190>. Acesso em: 29 marg. 2012.

DIEGUES, Antonio Carlos (Org.). Etnoconservagao: novos rumos para a protecao

da natureza nos tropicos. Sao Paulo: Annablume, 2000.

EDUCACAO Ambiental para a sustentabilidade, Tratado de Educacdo Ambiental
para sociedades sustentaveis e responsabilidade global. Cadernos de Educacéo

Ambiental, Série Documentos Planetarios, Vol 2.
EDUCACAO/Cultura. Espirito Santo Noticias, Piima-ES, n.19, p.14, jul. 2012.

FERRACO, Carlos Eduardo (organizador). Cotidiano escolar, formacédo de
professores(as) e curriculo. Série cultura, memoria e curriculo; v.6. Sdo Paulo:
Cortez, 2 ed., 2008.

FILOMENA, Quitiba escola. Fotos. In: FACEBOOK. Disponivel em:<
http://www.facebook.com/filomenaquitiba.filomenaquitiba/photos>.Acesso em:05 jan.
2013.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? 10.ed.Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1992.

Pedagogia da Autonomia, Saberes necessarios a pratica

educativa. Sdo Paulo, Paz e Terra, 1996 (Colecdo leitura).

GOMES, M2 Soeli. Dicionéario escolar com histérico do municipio de
Piama/ES.Vila Velha/ES: Acervo Cultural,1996.

GONGCALVES, Carlos Walter Porto. Os (des) caminhos do meio ambiente. S&o

Paulo: Contexto, 2002 (Temas Atuais).


http://www.radio.uol.com.br/#/letras-e-musicas/chico-buarque/sonho-impossivel/186190
http://www.radio.uol.com.br/#/letras-e-musicas/chico-buarque/sonho-impossivel/186190
http://www.facebook.com/filomenaquitiba.filomenaquitiba/photos%3e.Acesso

165

GUATTARI, Felix. As trés Ecologias. Traducdo Maria Cristina F. Bittencourt.
Campinas, SP. Papirus, 1990.

GUATARRI, Felix; ROLNIK, S. Micropolitica — cartografias do desejo. Rio de

Janeiro: Vozes, 1999.

GUIMARAES, Mauro. A dimensdo ambiental na educacdo. Campinas: Papirus,
1995.

. Educacdo Ambiental: no consenso um embate? Campinas, SP:
Papirus, 2000.

. Educac&o ambiental critica. In:BRASIL. Ministério do Meio Ambiente.

Diretoria de Educacdo Ambiental. Identidades da educagédo ambiental brasileira.
Brasilia: MMA, 2004. p.25-34.

GRUN, Mauro. Em busca da dimensé&o ética da educagdo ambiental. Campinas,

Sao Paulo: Papirus, 2007.

. Etica e educacdo ambiental: A conexdo necessaria. 142 ed.

Campinas, SP: Papirus,2011.

HART, Paul. Narrativa, conhecimento e metodologias emergentes na pesquisa em
educacdo ambiental. In: GALIAZZI, Maria do Carmo; FREITAS, José Vicente de.
Metodologias emergentes de pesquisa em educacdao ambiental. ljui: Ed. Unijui,
2005. p. 15 - 38

LARROSA, J. Literatura, experiéncia e formacédo. In: COSTA, M. V. Caminhos
investigativos — novos olhares na pesquisa em educacdo. Rio de Janeiro: DP&A,
2002, p. 133-160.

. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista

Brasileira de Educacgao. Séo Paulo, n.° 19, Jan/fev/mar/abr, 2002.

.Experiéncia e Alteridade em Educacdo. Revista Reflexdo e Acdao,
Santa Cruz do Sul, v.19, n2, jul./dez. 2011



166

. Nietzsche e a Educacgédo. Tradugdo por Semiramis Gorini da Veiga.

Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

.Estudar= Estudiar. Tradu¢do de Tomaz Tadeu e Sandra Corraza. Belo

Horizonte: Auténtica, 2003.

LARROSA, Jorge Bondia; PEREZ, Nuria de Lara (ORG). Imagens do outro.

Traducdo de Celso Marcio Teixeira. Petrépolis, RJ: Vozes, 1998.

LOUREIRO, C. F. B. e COSSIO, M. F. B. Um olhar sobre a educagdo ambiental nas
escolas: consideragdes iniciais sobre os resultados do projeto “O que fazem as
escolas que dizem que fazem educagao ambiental”’. In: MELLO, S. e TRAJBER, R.
(orgs.) Vamos cuidar do Brasil: conceitos e praticas em educagdo ambiental.
Brasilia: MEC/UNESCO,2007.

MACEDO, Roberto Sidnei. A etnopesquisa implicada: pertencimento, criacdo de

saberes e afirmacdo. Brasilia: Lider livro, 2012.
MAFFESOLI, Michel. Elogio da razdo sensivel. Petropolis, RJ: Vozes, 1998.
MATURANA, Humberto. El sentido de lo humano. Santiago: Dolmen, 1994.

. Emocdes e Linguagem na educacao e na politica. Belo Horizonte:
Ed. UFMG, 1998.

. Cognicao, ciéncia e vida cotidiana. Belo Horizonte: UFMG, 2006.

MATURANA, Humberto; VARELA, Francisco J. A arvore do conhecimento.
Campinas/SP: Psy, 2001.

MEC. Meio ambiente na escola: guia do formador. Secretaria de educacéo

fundamental, Programa Parametros em Ac¢édo. Brasilia: MEC, SEF, 2001.

MEIRA, Pablo Angel. Crisis ambiental y globalizacion: una lectura para

educadores ambientales em um mundo insostenible. Trayetorias Revista de



167

Ciéncias Sociales de La Universidad Autbnoma de Nuevo Ledén, Mexico, n. 20-21,
jan./ago. 2006.

MEIRA, Pablo Angel; SATO, Michéle. S6 os peixes mortos ndo conseguem nadar

contra a correnteza. Revista de Educacéo Publica, v. 14, n. 25, p.17-31, 2005

MEMORIAL da Pesca. Programa Sul capixaba de Manejo Pesqueiro, Pilma-ES,
SAMARCO Mineradora S/A, ECOS- Instituto de Pesquisa e Desenvolvimento Sécio-
Ambiental, 2008.

MORIN, Edgar. Introdugcdo ao pensamento complexo. 2. ed. Portugal: Instituto
Piaget, 1990.

Introducdo ao pensamento complexo: traducdo do francés

Eliane Lisboa. Porto Alegre: Sulina, 2006.

. O método: a natureza da natureza. 3. ed. Portugal: Publicacées Europa-
América Ltda., 1997

. O problema epistemologico da complexidade. Portugal: Publicacbes

Europa-América, 1991.

. (ORG). A religacdo dos Saberes: o desafio do século XXI. Traducédo

Flavia Nascimento. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2005.

. A cabeca bem- feita: repensar a reforma, reformar o pensamento.

Traducédo de Eloa Jacobina. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

. O método I: a Natureza da natureza. 32 Ed. Portugal: publicas Europa-
Ameérica,1997.

. O método IV: as ideias: a sua natureza, vida, habitat e organizagéo.

Traducdo Emilio Campos Lima. Portugal: Publicagbes Europa- América, LDA, 1991.



168

. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Traducdo de
Catarina Eleomara F. da Silva e Jeanne Sawaya. Sdo Paulo: Cortez, Brasilia, DF:
UNESCO, 2000

.Ciéncia com consciéncia; tradugdo Maria D. Alexandre e Maria Alice

Sampaio Doria. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1996.
MORIN, Edgar; KERN, Anne Brigitte. Terra-Patria. Porto Alegre: Sulina, 1995.

MORIN, Edgar; WULF, Christoph. Planeta a aventura desconhecida. Sao Paulo:
UNESP, 2003.

OGASSAWARA. Juliana Sayri. Onde estdo os intelectuais brasileiros? Brasil
[s.d]. Disponivel em: http://www.overmundo.com.br/banco/onde-estao-os-

intelectuais-brasileiros. Acesso em 02 nov. 2011.

RODRIGUES, Cae; GONCALVES, Luiz Junior. Ecomotricidade: sinergia entre
educacdo ambiental, motricidade humana e pedagogia dialégica. Motriz, Rio Claro,
v.15, n.4, p.987-995, out./dez. 2009

SANTOS, Boaventura de Souza. Pela mao de Alice: o social e o politico na pos-

modernidade. 3 ed. Sao Paulo: Cortez, 1997.

. Conhecimento prudente para uma vida decente: um discurso sobre as

ciéncias revisitado. Sao Paulo: Cortez, 2004.

. Para além do Pensamento Abissal: Das linhas globais a uma ecologia de

saberes, Revista Critica de Ciéncias Sociais, 78, 3-46, 2007

.(Org.). Semear outras solu¢des: Os caminhos da biodiversidade e dos

conhecimentos rivais. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2005.

.Para um novo senso comum: a ciéncia, o direito e a politica na

transicdo paradigmatica.5. Ed.- Sdo Paulo: Cortez, 2005.


http://www.overmundo.com.br/banco/onde-estao-os-intelectuais-brasileiros
http://www.overmundo.com.br/banco/onde-estao-os-intelectuais-brasileiros
http://www.ces.uc.pt/myces/UserFiles/livros/147_Para%20alem%20do%20pensamento%20abissal_RCCS78.pdf
http://www.ces.uc.pt/myces/UserFiles/livros/147_Para%20alem%20do%20pensamento%20abissal_RCCS78.pdf

169

. Critica da razao indolente: contra o desperdicio da experiéncia. Sao
Paulo: Cortez. 2000.

.Para uma democracia de alta intensidade. In: Renovar a teoria critica e

reinventar a emancipacao social. S&o Paulo: Boitempo. 2007

SATO, Michéle. Apaixonadamente pesquisadora em educacdo ambiental.
Educacéo Teoria e Prética, Rio Claro, v. 9, n. 16/17, p. 24-35, 2001. (bibliografia
revista em fevereiro/2003).

SEIXAS, Raul. Metamorfose Ambulante. SP: Philips, 1973. 1 disco sonoro.

SILVA, Regina; SATO, Michele. Mapa Social: mapeando 0s grupos sociais do
Estado de Mato Grosso-Brasil. Série Mapeamento Social do Estado do Mato
Grosso, n. 2. Cuiaba: UFMT- GPEA& GTMS, 62p. 2011.

TAYLOR. Fabiani. O badalador de sinos. In: BLOGSPOT. Disponivel em:<
http://literatuandopiuma.blogspot.com.br/p/blog-page_21.html>. Acesso em: 15 jan.
2012.

TRISTAO, Martha. Saberes e Fazeres da Educacdo Ambiental no Cotidiano

Escolar. Revista Brasileira de Educacdo Ambiental, n° zero: Brasilia, 2004.

.(Coord.). Diagnéstico do Estado da Arte da Educacdo Ambiental no
Estado do Espirito Santo: Relatorio Final. Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), Vitoria, 2007 a.

. A Educacdo Ambiental na Formacdo de Professores: Rede de

Saberes. Sao Paulo: Anna Blume; Vitéria: Facitec, 2004.

. Enunciacdes das Narrativas sobre Educacdo Ambiental de Sujeitos
Praticantes. Revista PPGE/ UFES, 2007 b.

. Espacos/tempos de formacado em Educacdo Ambiental. In: GUERRA, A.
F. & TAGLIEBER, E. (Org.). Educacdo ambiental: fundamentos, praticas e
desafios. 1 ed. Itajai: Editora da UNIVALI, 2007 c.


http://literatuandopiuma.blogspot.com.br/p/blog-page_21.html

170

. Educacéo ambiental e contextos formativos: uma interpretacdo dos
movimentos na transi¢cdo paradigmatica. In: Revista Pro-discente, Vitoria, v. 14, n.
28, p.122-148, jul/dez. 2008.

. A Educacdo Ambiental e a emergéncia de uma cultura sustentavel no
cenario da Globalizacdo. R. Inter. Interdisc. INTERthesis, Florianépolis, v.9, n.1, p.
207-222, Jan./Jul. 2012

TRISTAO, Martha; CARVALHO, Luiz Marcelo. Grupos de pesquisa e GT 22 —
Educacdo ambiental na Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED): uma sintese interpretativa. Ambiente e Educagao Revista de
Educacdo Ambiental, América do Sul, v. 14, 2009.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. BIBLIOTECA CENTRAL. NBR
6023:2002 Normatizacédo de Referéncias. Vitéria, ES: A Biblioteca, 2006. 63 p.

VITORIA, 52 Vara Civel. Processo de ac¢&o popular, n® 2006.50.01.011646-0. Relator
Dra. Maria Claudia de Garcia Paula Allemand. Vitoria, 15 de jan. 2007. Justica
Federal do Espirito Santo.Disponivel:<http://www.jfes.jus.br/.../2007/noticia_
20070117_001_CANAL_PIUMA>. Acesso em: 08 de jan. 2013.


http://www.jfes.jus.br/.../2007/noticia_20070117_001_CANAL_PIUMA
http://www.jfes.jus.br/.../2007/noticia_20070117_001_CANAL_PIUMA

APENDICE

171

Tabela 1: Titulo e autor das producfes em EA, formacéo e préatica docente dos

arquivos informatizados por territério de dominio de 2000-2011
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exercicio e aprendizado cotidiano Azevedo

PPGE - UFES

(1) Educacdo Ambiental na MERIGUETI, Marilene Lucia 2008
escola: o desafio das praticas
educativas como possibilidade
do fazer (se) engajado.

ANPED: GT 8 DE FORMACAO DE PROFESSORES
(1) Os contextos de significacao TRISTAO, Martha 2000
comuns sobre a EA na
perspectiva dos professores
(2) EA na formacao inicial de OLIVEIRA, Haydée; 2000
professores CINQUETTI, Heloiza S.;

FREITAS, Denise de;
NALE, Nivaldo.

(3) Os sentidos da EA nos TRISTAO, Martha 2001

contextos de formagdo de

professores/as



ANPED (GT 22 - DE EA)

(1) Um estudo sobre a préxis:
contribuicdes para a pesquisa-
acao-participativa em EA

(2) Praticas Educativas no contexto
das escolas e as manifestacoes
dos principios da EA

(3) O conteudo valorativo da
EA: investigando uma proposta
de formacédo docente voltada
para o tema

(4) Costuras Narrativas:
Discutindo a “fabricacdo” de
identidades em EA.

(5) Um olhar ecologista da
aprendizagem humana o amor
como atitude pedagdgica em
Humberto Maturana

(6) Formacdo continuada de
professores em  educacgao
ambiental: contribuicdes,
obstaculos e desafios

(7) A EA e os contextos formativos
na transicdo de paradigmas.

(8) A EA popular e educacao
intercultural no contexto da
formacédo docente

(9) Narrando (re)existéncias: a
producdo de sentidos na
Constituicdo de professores

educadores ambientais

REIS, Marilia Freitas de

Campos Tozoni

GONGCALVES, Ana do
Carmo Goulart; DIAS,
Cleuza Maira Sobral
BONOTTO, Dalva Maria
Bianchini

SAMPAIO, Shaula Maira

Vicentini

BARCELOS, Valdo

TAGLIEBER, José Erno

TRISTAO, Martha

FIGUEREDO, Joéo Batista
de Albuquerque

CUPELLI, Rodrigo
Launikas: GALIAZZI, Maria

do Carmos

2003

2005

2005

2005

2007

2007

2007

2008

2008
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(10) Enunciagbes das narrativas
sobre Educacdo Ambiental de
sujeitos praticantes

(11) Um Estudo sobre a praxis:
contribuicdes para a pesquisa —
acdo —  participante em
Educacdo Ambiental
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sociais em docentes das séries
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TRISTAO, Martha

SOARES, Ana Maria
Dantas; OLIVEIRA, Lia
Maria Teixeira; PORTILHO,
Edilene Santos;
CORDEIRO, Lilian Couto;
CAVALCANTE, Deise Keller
TREVISOL, Joviles Vitoério

2002

2002

2004

2004
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(5) Fabricacédo de educadores /
as ambientais e experiéncias:
alguns olhares para a formacao
de professores / as

(6) Os conhecimentos
produzidos pelos professores
gue fazem EA

(7) EA, formagao profissional e
sociedade: perspectivas que se
interconectam na formacédo e
consolidacdo do GEPEADS.

(8) Tecendo Saberes, Fazeres
e Praticas reflexivas a partir das
representacoes de meio
ambiente e educacdo ambiental
de professores e estudantes

(99 EA em uma unidade de
conservacao: pesquisa e
formacédo de educadores

(20) Novas Perspectivas
Epistemoldgicas em EA:
multiculturalismo, globalizacao

e Formacao de Educadores

SAMPAIO, Shaula Maira 2004
Vicentini; WORTMANN,
Maria Lucia Bastagna

LEME, Taciana Neto 2004

SOARES, Ana Maria 2006
Dantas; OLIVEIRA, Lia
Maria Teixeira de;
CORDEIRO, Lilian Couto;
FONSECA, Lana Claudia de
Souza
BISPO, Marcilia Oliveira; 2008
OLIVEIRA, Sandra de

Fatima

TREVISOL, Joviles Vitorio; 2008

FILIPINI, Gedalva Terezinha
Ribeiro
CARNEIRO, Sbnia Maria 2008
Marchiorato; KNECHTEL,
Maira do Rosario;
MORALES, Angélica Géis
Muller; NOGUEIRA, Valdir;
SOUZA-LIMA, José

Edmilson de.
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(11) Analise Parcial do
Processo de Formacao de
Educadoras/es Ambientais do
CESCAR segundo conceitos e
principios do PROFEA
(Programa Nacional de
Formagdo de Educadoras/es
Ambientais, 2005)

(12) EA e metodologias
colaborativas: a ressignificacao
das subjetividades individuais e
coletivas em préaticas
educativas reflexivas.

(13) Universidade e EA:
desafios e perspectivas na

formacé&o de professores

SANTOS, Silvia Aparecida
Martins; DITULLIO, Ariane;
OLIVEIRA, Haydée Torres
de; LARED, Valéria Ghisloti

FRANCO, Maria Isabel
Goncalves Correa

SOARES, Ana Maria
Dantas; OLIVEIRA,Lia Maria
Teixeira de; PIMENTAL,
Samara dos Santos;
PORTO, Islene de
Figueredo; ESTOLANO,

Lilian Couto Cordeiro

2010

2010

2010

CAPES / SCIELO

(1) Meio Ambiente, Escola e a
formacé&o dos professores

(2) Rumos da formacdo de
professores para a EA

(3 A funcdo Social da
Educacao Ambiental nas
praticas colaborativas:

participagao e engajamento

CHAVES, André Loureiro;
FARIAS, Maria Eloiza
GOUVEA, Giana Raquel
Rosa
JACOBI, Pedro Roberto;
TRISTAO, Martha;
FRANCO, Maria Isabel

Goncalves.

2005

2006

2009
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Fonte: amostras analiticas da autora em acessos nos arquivos informatizados
durante os meses de agosto/setembro de 2011 e BRZEZINSKI, I.- Relatério
Analitico 1, 2004.

Tabela 2: Processos metodoldgicos com os sujeitos/objetos por dominio

das 36 producdes com EA, formacdao e pratica docente em 2000-2011.

Territério de dominio Procedimentos/métodos com os

sujeitos/objetos

XV ENDIPE (1)'Tedrico-discussiva da formacdo e
trabalho docente na participacdo de praxis em
EA.
(2) Tedrico-discussiva da EA em
licenciaturas e cursos
(3) Relacbes tedricas com projetos

pedagdgicos nos ambientes escolares

PPGE-UFES (1) Narrativas e estudo etnografico de
sujeitos engajados em escolas

ANPED / GT 8 de formacao (1) Narrativas com entrevistas de

de professores professores em curso

(2) Questionarios com professores e alunos
de licenciatura

(3) Conversas/ entrevistas coletivas das
experiéncias com alunos egressos da UFES

nas escolas publicas de Vitoria.

Continua

* Numeracéo referente a producéo referenciada por territério de dominio na tabela 1 do anexo.



Continuacéo

ANPED / GT 22 de EA

(1) Tedrico-discursiva filosoéfica e politica da
acao docente

(2) Estudo etnografico com observagdo em
campo de praticas em escolas

(3) Observacdo e entrevistas sobre
formacéao e experiéncias de professores.

(4) Entrevistas com professores em curso de EA.

(5) Tedrico-discursiva sobre educadores e
educandos.

(6) Observacéo participante com
professores em curso de EA.

(7) Andlises de apresentacdes de pesquisas
sobre professores no campo em eventos.

(8) Pesquisa participante com professores
e docentes.

(9) Narrativas de professores.

(10) Narrativas de pesquisas realizadas com
sujeitos praticantes de escolas e comunidades.

(11) Pesquisa participante com a
compreensao filoséfica da praxis.

(12) Relacdes bibliograficas da praxis
educador/ educando.

(13) Tedrico- discursiva com potencia na

formacédo e praxis nas redes da TICs.

Continua
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Continuacéo

ANPPAS / GT : Sociedade,
Ambiente e Educacao

(1) Teorico-discursiva do curso de
especializacdo em universidade.

(2) Entrevista com professores da UFES e
professores em processo de formagao em EA.

(3) Pesquisa-participante com parcerias de

escolas, prefeituras e universidades.

(4) Questionario aberto e fechado com
professores de 13 municipios de Santa
Catarina.

(5) Observacéo de curso para a formacéo de
professores em EA no Parana.

(6) Grupo focal/ entrevista com grupo de
professores de trés escolas.

(7) Tedrico-discussiva da EA, formacdo e
praxis pedagdgicas e sociolégicas das acdes e
discussdes do GEPEAD de estudantes de
universidades, gestores publicos e docentes.

(8) Depoimento pessoal e mapas mentais
com estudantes.

(9) Pesquisa participante com professores
em unidade de conservacao.

(10) Tedrico-discursiva epistemologica da
formacédo e praxis docente.

(11) Grupo focal/ narrativas com professores
em curso de EA.

(12) Pesquisa participante em escola com a
Agenda 21.

(13) Mesmo do 7.

Continua
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Continuacéo

CAPES/ SCIELO (1) Questionério para 36 professores sobre
a EA em suas praxis e da formacdo em 2
municipios do Sul.

(2) Estudo de caso empirico em 2 centros
universitarios.

(3) Tedrico-discussiva de praticas e
formagdo em espacos formal e ndo formal para

um fazer saber coletivo.

Fonte: amostras analiticas da autora em acessos nos arquivos informatizados durante os meses de
agosto/setembro de 2011 e BRZEZINSKI, I.- Relatério Analitico I, 2004.
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ANEXO
TERMO DE CONSENTIMENTO

Pelo presente termo
L1 TR ,
residente a (1= ,
RGi e, s CPF . , administrador/a em
exercicio da escola
..................................................................................................... concedo e

concordo com a utilizacdo das imagens das redes sociais e as produzidas durante

pesquisa de campo com fins académicos desenvolvida pela Mestranda Denize

Mezadri de Almeida, da linha de pesquisa Cultura, Curriculo e Formacdo de

Educadores do Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal

do Espirito Santo.

Piuma , de de 2012.
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TERMO DE CONSENTIMENTO

Pelo presente termo
= :

(Y o (ST ) (<IE= N (U = T ,
RG:. e, , CPF: concedo e

concordo com a utilizacdo das narrativas produzidas durante pesquisa de campo
com fins académicos desenvolvida pela Mestranda Denize Mezadri de Almeida, da
linha de pesquisa Cultura, Curriculo e Formagdo de Educadores do Programa de

Pos-Graduacao em Educacéo da Universidade Federal do Espirito Santo.

Piima , de de 2012.




