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Resumo

Martins, Leonardo Alves; Silva, Augusto César Pinheiro da. EDUCACAO
AMBIETAL E SUSTENTABILIDADES: PERSPECTIVAS NO
ENSINO DE GEOGRAFIA. Rio de Janeiro, 2016, 112p. Dissertacdo de
Mestrado — Departamento de Geografia e Meio Ambiente, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

A presente pesquisa tem como objetivo compreender a Educacdo Ambiental
como eixo de articulagdo com o ensino de Geografia. Para isto, optou-se por
dividir o trabalho em trés capitulos, onde pudéssemos abordar, em um primeiro
momento, 0s principais movimentos que ocorreram nas décadas de 1970 e 1980,
que iniciaram a discussao sobre as condi¢des de degradacdo ambiental e qualidade
de vida da populacdo mundial que, ap6s o levantamento confeccionado pelo
relatorio de Brundtland, apresentou a insustentabilidade do modelo vigente. No
segundo momento da pesquisa destacou-se a contextualizacdo da E.A no curriculo
escolar, através da legislacdo vigente e dos 6rgaos relacionados a E.A e ao Meio
Ambiente. Os Parametros Curriculares Nacionais tém um papel importante neste
contexto, tendo em vista que os Temas Transversais que compdem este
documento apontam para a necessidade do didlogo entre as disciplinas e,
notadamente, a importancia de uma E.A trabalhada de forma plural, integrando o
individuo, a natureza e a sociedade. Encerra-se a discussdo estabelecendo-se uma
avaliacdo de trés obras didaticas, onde identificou-se algumas limitacdes e alguns
avangos no que tange as perspectivas ambientais trabalhadas nas obras que dédo

suporte a formacéo do aluno.

Palavras-chave

Educacdo Ambiental; Ensino de Geografia; Sustentabilidades.
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Abstract

Martins, Leonardo Alves; Silva, Augusto César Pinheiro da.
ENVIRONMENTAL EDUCATIONS AND SUSTEINABILITIES:
PERSPECTIVES ON THE GEOGRAPHY TEACHING. Rio de Janeiro,
2016, 112p. MSc. Dissertation — Departamento de Geografia e Meio
Ambiente, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

The present research has as objective to comprehend the Environmental
Education as an articulation axis with the Geography teaching. For this purpose, it
was decided to divide the work into three chapters, in which we could in the first
moment approach the main movements that in the lasts decades of 1970 and 1980
occurred, and had initiated a debate on the conditions of environmental
degradation and quality of life of the global population that, after the evaluation
made by the Brundtland report, presented the unsustainability of the current
model. In the second movement of the research it was highlighted the
contextualization of the E.E in the educational curriculum, through the current law
and the related agencies to E.E and the environment. The National Curriculum
Parameters have an important role on that context in view of that the cross-cutting
themes which comprise this document point to the necessity of dialogue between
the disciplines and, notably, the importance of an E.E worked in a plural way,
integrating the individual, the nature and the society. The discussion is closed
establishing an evaluation of three didactic works, where it was identified some
limitations and some advances in relation to environmental perspectives worked

in the literatures that support student education.

Keywords

Environmental education; Geography Education; sustainabilities.
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O professor

Este ndo vive somente da arte de ensinar, lidar,
organizar e saber. Posso lhe dizer que o despertar
dessa profisséo é o aprender. E como plantar feijao
e colher batata. Quando entras na sala de aula
jamais sabe o que esperar. Podemos plantar
conhecimento e colher davidas, podemos plantar
esperanca e colher bons frutos. O que mais gosto é
saber que posso plantar. Sera que colherei frutos
maduros, carnudos e doces? Escuto tantos
semeadores que plantam e colhem vento. Muitos
deles ndo querem mais plantar. Sera que algum dia
colherei frutos podres? Ai de mim! Quero plantar
em instituicGes publicas e privadas, quero fazer
mestrado em semear. Serd ousadia de minha parte
dizer que um dia posso revolucionar a plantagio?
Ainda ndo sei. SO sei que quero plantar...

Leonardo Alves Martins
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INTRODUCAO

O termo Educacdo Ambiental se constitui por um substantivo e um adjetivo
que integram, respectivamente, os ramos do ensino e 0 Ambiental. O substantivo
ensino d& a esséncia da expressao “Educagdo Ambiental”, delimitando os proprios
rumos a esta pratica educativa. O adjetivo Ambiental expressa o contexto desta
pratica, ou seja, 0 enfoque que motiva essa acao.

O adjetivo ambiental indica um leque de categorias que dao significados a
essa pratica educativa perante esta crise ambiental que vivenciamos. Educagdo
Ambiental, portanto, ¢ “o nome que historicamente se convencionou dar as
praticas educativas relacionadas a questdo ambiental” (Brasilia, 2004). Assim,
essa expressao designa um modelo que é permeado por acdes, praticas, teorias e
saberes e envolvem muito mais do que o sentido estrito da palavra ambiente. Ou
seja, Educacdo Ambiental abarca também as préticas sociais, a cultura e a
cidadania; a relacdo que é estabelecida entre 0 homem e o meio.

A temaética desta pesquisa é fruto de um percurso académico e
educacional, cuja insatisfacdo do autor com as abordagens/teméticas que se ddo
em sala de aula acerca dos temas promove o interesse atual da pesquisa. Se, na
minha formacdo académica inicial, a op¢do por cursar Geografia foi motivada,
principalmente, pela necessidade de compreender questdes sociais como pobreza,
fome, subdesenvolvimento e desigualdade social, a entrada na sala de aula foi
fazendo com que se pudesse enxergar, aos poucos, que essas questdes sociais
estdo intrinsicamente ligadas aos movimentos ambientalistas iniciados da década
de 1960, e que a desigualdade social e as disparidades econémicas que se fazem
presentes no espaco refletem-se na natureza, principalmente no seu manejo e no
modo que é utilizada. As leituras de Leff (1999, 2011) Layrargues (2009), entre
outros autores — tanto geografos quanto estudiosos da Educacdo Ambiental - em
muito contribuiram para uma melhor apreensdo e percepcdo desse espago a partir
das transformag0es socioambientais marcadas pelo ser humano.

Mesmo reconhecendo-se que o bindémio natureza/sociedade € muito
discutido na Geografia, ou seja, ndo estagnado, uma vez que sdo indissociaveis e
complexos, o autor pdde perceber a sua importancia de forma muito mais intensa
guando ingressou no magistério. Um sentimento de afetividade com a tematica e a

pobreza conceitual com que ela é trabalhada nos livros didaticos provocou meu
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interesse em trabalhar com os alunos atividades extra classe, como recorte de
noticias de jornais e reportagens em forma de video para serem expostos no mural
da escola e apresentadas aos responsaveis.

Pensamos aqui que as leituras geograficas reforcaram, ainda mais, 0
exercicio de reavaliar o modelo vigente que vé a natureza como uma mercadoria
capaz de prover 0s recursos naturais para o desenvolvimento constante da
sociedade em que vivemos (NETTO, 1980). Com o exercicio da leitura e com a
vivéncia em sala de aula, cada vez mais essa sensibilidade se enraizou, logo, a
possibilidade de pensar a mudanca a partir de préaticas educativas e de uma relagao
com 0 ambiente onde um projeto de desenvolvimento possa ser realizado a partir
da pluralidade é possivel.

Para além do afeto e da sensibilidade, essa visdo da natureza vai, aos
poucos, cedendo lugar a outras percepcfes de ambiente. Alguns autores
corroboram a partir de concep¢des e sinalizam que a sensibilizacdo é um dos
primeiros caminhos a serem trilhados quando se fala em Educacdo Ambiental
(Tristdo, 2004; Viegas e Guimaraes, 2004); entretanto, apenas a busca desses
caminhos é insuficiente para refletir e legitimar a Educagdo Ambiental.

O atual momento em que vivemos é tracado pela globalizacdo e é atrelado a
um modelo de desenvolvimento que zela, sobretudo, pela l6gica do mercado e
pela acumulacdo de riquezas que, consequentemente, gera uma crise ambiental e
de valores éticos e morais. Posto isto, cabe refletirmos acerca de uma nova
perspectiva para a relacdo homem-natureza. Certamente, uma reflex&o pautada em
um modelo mais sustentavel se faz necessario, diferente da atual “logica”
construida ao longo do tempo. Esta reflexdo pode representar, para muitos atores

sociais, 0s ideais e 0s sonhos de que nos fala Ruscheinski (2002).

A Educacdo Ambiental como critica social tende a fascinar e seduzir para
engendrar sonhos e utopias. A utopia como compromisso histérico de que o
presente ndo é o fim de tudo nem a Unica alternativa possivel de organizagdo
social. (...) E acalentar sonhos que contrapdem uma sociedade de controle e
repressao a liberdade, de participacdo para consolidar cidadania e sujeitos sociais
capazes de decisfes (RUSCHEINSKI, 2002, p. 12).

Gil (1995) nos mostra como um tema pode ter uma repercussao muito
grande quando é destacado pela midia, jornais e redes sociais. Para o autor, existe

uma espécie de ‘modismo’, propagado pelos veiculos de informacdo de massas,
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que acaba influenciando, de toda forma, na investigacdo de tais objetos.
Entendemos que a abordagem sobre 0 ‘meio ambiente’ pode ser analisada como
um exemplo dessa questdo, principalmente pela amplitude que tem tomado nao so6
no Brasil, mas também no mundo.

Nesse sentido destacamos aqui 0 objetivo da pesquisa: Compreender a
Educagdo Ambiental como eixo de articulagdo com o ensino de Geografia. Tendo
por base as referéncias bibliograficas consultadas, entendemos a importancia da
multidisciplinaridade na construcdo do saber. A partir de entdo, tomamos por base
a Educacdo Ambiental como escopo para articular as diversas esferas que
englobam a probleméatica ambiental, alcangando, entdo, o nosso principal
objetivo, o ensino da Geografia.' Para tanto, destaca-se como objeto da pesquisa:
A Educacdo Ambiental como instrumento de reflexd@o e interdisciplinaridade no
curriculo do ensino de Geografia.

Faz-se necessario uma reflexdo sobre o comportamento e as relagdes
(préticas) sociais, em um contexto marcado pela degradacdo permanente do meio
ambiente e do seu ecossistema, que articula uma forte relacdo com a producéo
sobre a educacdo ambiental. A esfera ambiental esta atrelada a um conjunto que
envolve atores do universo educativo, maximizando o engajamento dos diversos
sistemas de conhecimento (principalmente a escola), a capacitacdo de
profissionais e a Academia numa perspectiva multidisciplinar. Nesse sentido,
Jacobi (2003) aborda a questdo da producdo do conhecimento e o papel dos

diversos atores na perspectiva de um desenvolvimento menos desigual.

A produgdo de conhecimento deve necessariamente contemplar as inter-relagces do
meio natural com o social, incluindo a analise dos determinantes do processo, 0
papel dos diversos atores envolvidos e as formas de organizacdo social que
aumentam o poder das acgbes alternativas de um novo desenvolvimento, numa
perspectiva que priorize novo perfil de desenvolvimento, com énfase na
sustentabilidade socioambiental. (JACOBI, 2003, p. 190).

Tomando-se como referéncia os dados do IBGE (Censo 2013) que nos
mostra que mais de 60% da populacdo brasileira mora em cidades, Jacobi (2003),

observa uma crescente degradacdo das condicOes de vida, refletindo uma crise

! Quando nos referimos as diversas esferas que permeiam os problemas ambientais estamos
destacando o bindmio homem — natureza, calcados nas a¢Ges humanas que, por muitas vezes
irracionais, exploram os recursos naturais e alteram a dindmicas dos ecossistemas.
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ambiental®. Na leitura de Leff (2001) percebemos a descrenca de resolver os
crescentes e complexos problemas ambientais e reverter suas causas sem que haja
uma radical reformulacdo do pensamento, dos sistemas de ensino, dos valores e da
atual perspectiva de desenvolvimento®.

A problematica ambiental nos leva a pensar na possibilidade de conquistar
espacos para implantar formas alternativas e diversificadas de democracia
participativa, onde a sociedade possa participar de escolhas e possa ter voz
garantindo o acesso a informacéo e a construcdo de canais abertos com o intuito
de opinar acerca do conjunto de ideias e propostas que permeiam seu cotidiano,
sua cidade e seu bairro.

% A leitura de Ulrich Beck dialoga com a pesquisa quando se remete a discutir a globalizagdo como
um modelo que caminha para o alcance da “sociedade de risco”. Ele se apoia nesse termo para
designar a profunda mudanga que ocorre na sociedade, principalmente a partir de fatores como a
derrocada do socialismo, a crise ambiental e os avangos na tecnologia.

¥ Quando destacamos aqui a nocéo de desenvolvimento, pautamo-nos nos ideais de Amartya Sen
(2010, pg.27):“O desenvolvimento pode ser encarado como um processo de alargamento das
liberdades reais de que uma pessoa goza. (...) Considerar o desenvolvimento como expansdo das
liberdades substantivas orienta as ages para os fins que tornam o desenvolvimento como algo
importante”. A fala do autor nos aponta para um modelo de desenvolvimento pautado na
liberdade, na escolha e na agdo. Para tanto, estabelece cinco pontos nodais para o alcance desta
proposta: liberdades politicas; reducdo das desigualdades econdmicas; oportunidades sociais;
garantias de transparéncia e seguranca.
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1
Tecendo a discussdo da trajetoria ambiental rumo aos
parametros de um curriculo integrado

Pretende-se aqui, neste primeiro capitulo, abordar os principais elementos
que desencadearam a preocupacdo atual com a problematica ambiental que
vivemos no atual momento. Para tanto, destaca-se na primeira parte do capitulo
(1.1) alguns documentos, relatorios e cartas elaborados, notadamente, a partir da
década de 1970, com o intuito de ser repensado o atual modelo de
desenvolvimento, para que, posteriormente, no segundo momento, POSsSamos
analisar algumas propostas, como o Relatério de Brundtland nos mostra.

E com base na leitura de Sen (2000) que discutimos a questio do
desenvolvimento na atualidade que, segundo a autora, se calca em uma visdo mais
tradicional, baseada no processo de crescimento econdmico, na industrializacéo e
na “moderniza¢do dos recursos sociais”. Ver-se-4, ao longo do capitulo, que a
proposta de Sen esta atrelada a de um desenvolvimento pautado, sobretudo, no
“processo de expansdo das liberdades reais de que as pessoas desfrutam” (SEN,
2000, p. 5).

Faz-se necessario apontar que nessa segunda parte do capitulo 1, o autor cita
a importancia das leituras ao longo do mestrado para pensar estratégias e
metodologias a serem abordadas em sala de aula. A E.A insere-se neste momento,
a partir da sensibilidade e percepcBes que se tém da natureza e do ambiente. A
E.A que aqui se debate caminha para uma educacdo para a cidadania, na
construcdo de sujeitos cidaddos, reflexivos, portadores de direitos e deveres.
(LISBOA E KINDEL et al., 2012).

Na terceira etapa reflete-se o0 termo desenvolvimento sustentavel, que,
como destaca Sachs (2002) e Rua et al. (2007), vem sendo adotado a partir de
multiplas facetas. Pensar no termo sustentabilidade parece simplorio devido as
dimensGes que a mesma alcangou ao longo das ultimas décadas. Alem da
dimensdo econdmica, as perspectivas sociais, politicas, ecoldgicas e espaciais

ocuparam destaque nessa pauta.

Finaliza-se o capitulo discutindo-se a Educagdo Ambiental nos Pardmetros

Curriculares Nacionais, iniciando este momento com um breve histérico da
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legitimacdo deste modelo de educacdo reconhecida como um direito humano.
Logo apos, para entender-se o motivo pelo qual a abordagem foi, pouco a pouco,
sendo classificada como tema transversal, efetuou-se algumas reflexdes sobre a
leitura de autores que investigam os Pardmetros Curriculares Nacionais* na
perspectiva da discussdo ambiental.

Leal (2012) analisa os PCN tendo como principio a lei 9.638/81, que define
as politicas nacionais do meio ambiente. Logo, 0 meio ambiente passa a ganhar
mais importancia a partir do momento que se percebe que sua degradacao
impactaria a sobrevivéncia humana, sendo na qualidade do ar, por meio da
emissdo de gases toxicos, seja por meio da agua, por via de lancamento de dejetos
industriais, ou pela extracdo de recursos naturais.

Na leitura de Leal (2012) entende-se que, nos PCN:

As acdes relacionadas a pratica da E.A estdo centradas no desenvolvimento de
atitudes e posturas éticas, valorizando as atividades praticas, que podem
desenvolver, nos alunos, novas capacidades quanto a utilizacdo de métodos e
técnicas alternativas para a utilizagdo dos recursos naturais, por exemplo.

A discussdo travada ao longo da ultima parte do capitulo dialoga com as
demais, pois é a partir da confeccdo do Relatério de Brundtland, da leitura de Sen
(2000), e com dialogo que se estabelece com o livro Espaco, Paisagem e
Sustentabilidades que percebemos a dimensdo que a tematica ambiental
desencadeou. Para tanto, a leitura de Jacobi (2003, 2007) e Layrargues (2007) nos
aponta a importancia da Educacdo Ambiental na formacdo do sujeito cidadao,

reflexivo e politico. Para Jacobi (2003)

A relacdo entre meio ambiente e educacdo para a cidadania assume um papel cada
vez mais desafiador, demandando a emergéncia de novos saberes para apreender
processos sociais que se complexificam e riscos ambientais que se intensificam.

As politicas ambientais e 0s programas educativos relacionados a conscientizacéo
da crise ambiental demandam cada vez mais novos enfoques integradores de uma
realidade contraditéria e geradora de desigualdades, que transcendem a mera
aplicacdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos disponiveis. (p.196)

* Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo um documento que serve de referéncia bésica
para a orientacao e elaboracdo de novas abordagens em sala de aula, além de propor metodologias
e atividades. Segundo Leal (2013) os PCN foram produzidos tendo por base a Lei de Diretrizes e
bases da Educacdo Brasileira (LDB). O documento é de fundamental importancia pois define
temas transversais que devem ser trabalhados em sala de aula. Dentre eles temos: Salde, Etica,
Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual e Meio Ambiente.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412407/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1412407/CA

17

1.1
Analisando a problematica ambiental da década de 1970 e seus
desdobramentos

A visdo industrialista caracteristica do periodo inicial do século XX gerou
paradigmas classicos baseados em um ponto de vista predatério, ou seja, um
modelo desenvolvimentista e um processo historico antropocéntrico, onde o
homem estava centralizado nos processos sociais e produtivos, levando a uma
concepcao da vida que exagerou a importancia da producédo de bens industriais em
detrimento de um equilibrio de forcas que viesse a incluir as futuras geracdes no
planejamento das condi¢6es de vida.

A natureza era vista como fonte inesgotavel de recursos naturais e matérias-
primas, e os padrdes de industrializacdo ditaram durante muitas décadas os
padrbes de consumo, elevando-0s a uma condicao insustentavel.

O modelo de desenvolvimento baseado na producdo industrial aliado ao
modelo vigente que o fomenta elevou a capacidade humana de destruicdo mais do
que gerou conforto e bem-estar. O modo de producdo industrial chegou a ponto de
ser o maior risco a integridade e sobrevivéncia planetaria (LOUREIRO, 2003).

Compreender as desordens dos varios aspectos do modelo industrial-
extrativo nos faz rever a abordagem que discute a finitude dos recursos naturais e
0s riscos relacionados ao consumo, assim como o0s paradigmas que podem gerar
um novo modelo de producdo, mas, principalmente, é preciso ressaltar a pouca
reflexdo sobre esses temas dos riscos e limites para as sociedades. A multiplicacédo

dos riscos

(...) explicita os limites e as consequéncias das praticas sociais, trazendo consigo
um novo elemento, a “reflexividade”. A sociedade, produtora de riscos, torna-se
crescentemente reflexiva, o que significa dizer que ela se torna um tema e um
problema para si propria. (JACOBI, 2005, s.p.)

No conjunto destes riscos 0 mais preocupante €, sem sombra de duvida, o
conjunto de impactos que reduz a capacidade de sobrevivéncia pela renovacao dos
recursos naturais (LOUREIRO, 2003). Neste conjunto se destaca a extracdo e
producdo de petroleo para a industria petroquimica, geracdo de energia para
transportes e gas, a extracdo (em alta escala) de minérios, a emissdo de gases de

efeito estufa, o uso descontrolado da 4gua, o desmatamento, a geracao de residuos
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urbanos e industriais em alta escala, a pesca predatéria, entre outras condi¢Bes

sociais atuais que contribuem para a destruicdo do meio ambiente.

Segundo Schenini & Nascimento (2002), ha uma serie de condicBes que

precisam ser repensadas em razdo da sua capacidade de gerar riscos ambientais,

que foram associadas aos termos que hoje formam o campo de estudos

ambientais.

Quadro 1. Termos relacionados ao estudo dos Riscos Ambientais

Responsabilida

Usos dos

Recursos

Risco Definicao Efeitos ou Afetamento
Decorrente da acdo humana, diretamente ou
= Alteragdes nas propriedades doindiretamente, que vem a afetar o bem estar da
e E ambiente (fisicas, quimicas, biologicas,coletividade, a biota, o funcionamento social ou a
e E geograficas, econdmicas, sociais, politicas,economia, as condi¢cdes de vida dos homens sejam
g" £ entre outras) sanitarias ou estéticas ¢ a qualidade dos recursos
= < naturais.

Recursos
Naturais

Exploracio
Predatoria

nao-

Gestao

I3

Ambiental .
renovaveis

Social

. . . Decorre da necessidade de encontrar
O uso racional se realiza a partir de

L ! alternativas humanas para a escassez ou perda de
uma ampla conscientizagao sobre os riscos de .
~ _Tecursos naturais.

utilizagdo dos recursos de forma ndo ~ .
. N A forma de evolu¢do do conceito tem o
orientada, sobre a forma de conservagdo e . ) )
~ ._sentido de ampliar alternativas para os homens
preservagdo destes, e sobre um manejo o ~ .
. ~ . com a reciclavel dos recursos ndo-renovaveis e
adequado, prevenindo a agdo nociva dos . . S L.
o ~ criacdo de instrumentos que viabilizem o maximo
homens e permitindo a renovagao natural. .
aproveitamento dos recursos.
Sdo os acontecimentos que indicam que

a retirada de elementos naturais de seu local

. . - Nao ha consciéncia dos riscos da atividade,
de origem, de seu habitat, com transformagido . , - ~ ;
. ) ndo ha preocupagdo com o futuro, ndo ha

de sua estrutura para servir a interesses

: ~ solidariedade, nem ideia da implicagdo da
supérfluos, mas que reduzem a proporgao dos .. . . .
. atividade para o desenvolvimento social.
elementos retirados da natureza, sem
preocupagdo com sua reposigao.

Na 4rea oceanica e de costas se tem
verificado a composi¢do dos solos proximos a
costa e identificam-se como recursos costeiros
minerais aqueles que ocorrem em ambiente
rochoso (fluorita), em sedimentos (praias, lamas)
como os minerais pesados que existam na areia das
praias e dunas e o calcario dos recifes. Estes sdo
alguns exemplos de recursos ndo renovaveis.

Caracterizados pela reduzida ou
nenhuma capacidade de renovagdo pela
natureza ou pela aplicagdo de instrumentos
criados pelos seres humanos.

Riscos de grande monta para a
sobrevivéncia humana no planeta (Ex. a agua)

Diz respeito a valorizagdo do meio
ambiente como forma de controle social e
preservagdo dos recursos essenciais  a No ano de 2000 foi aprovado o Codigo de
sobrevivéncia humana. Conduta para a Alta Administragdo Federal como
Indica ainda formas de reducdo dauma forma de tornar manifestas as regras éticas da
diferenca entre interesses do Estado econduta das autoridades federais a fim que a
interesses privados, regulagdo esociedade possa avaliar e participar do processo
regulamentagdo da protegdo ambiental. decisorio do governo (CCAAF, art. 1°, inciso I).

Na esfera da Administracdo Publica Schenini e Nascimento (2002) o
gesté vinculada a CRFB/88, art. 37°, queconsideram como "sin6nimo de
§determina aos oOrgdos da Administragdo aecodesenvolvimento e desenvolvimento
Sobservacao da concepgdo constitucional sobresustentado, se firma em trés pilares basicos que sio

3a fiscaliza¢do e agdes em defesa dos interesseso crescimento econémico, a equidade social e o

=

@sociais. equilibrio ecoldgico, todos sob o mesmo espirito
Na esfera privada tem relagdo com oholistico de harmonia e responsabilidade comum."
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crescimento econdmico e empresarial ao lado
da preservagdo ambiental de resultados
positivos para a vida social e para a qualidade
de vida.

Fonte: SCHENINI & NASCIMENTO, 2002:7.

Em 1987 foi feita a divulgacdo do Relatério Brundtland, construido pela
Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, sob a lideranca da
primeira ministra da Noruega, Gro Harlem Brundtland; comissdo constituida pela
Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU) com base na observacdo de uma década
da Conferéncia de Estocolmo, que promoveu audiéncias em todo o mundo para
formalizar as suas conclusdes.

O Relatério Brundtland (1987), que se intitulou Nosso Futuro Comum, foi
fruto de trés anos de audiéncias com lideres governamentais e com a populacéo,
com o objetivo de refletir sobre as questbes do meio ambiente e do
desenvolvimento sob um ponto de vista critico, acerca de problemas relativos a
agricultura, &gua, energia, desenvolvimento, silvicultura entre outros.
(RELATORIO BRUNDTLAND, 1987).

Tal documento concluiu que o modelo de crescimento econémico adotado
pelos paises desenvolvidos e em desenvolvimento gerou profundos desequilibrios,
miséria e degradacdo ambiental, poluicdo e depredacdo de recursos naturais,
extinguindo ainda bens naturais, e indicou que ha& incompatibilidade entre
desenvolvimento sustentavel e os padrdes vigentes de producdo e de consumo,
realcando a necessidade imperiosa de se construir um novo modelo de relacao
entre o ser humano e o meio ambiente, sem que esse modelo gere estagnacdo do
crescimento econdmico ou pobreza.

Dentre as iniciativas pensadas no contexto desse relatério para a promogéo
do desenvolvimento sustentavel se destacam (BRUNDTLAND, 1987):

a)  Aumento da producdo industrial nos paises ndo-industrializados com
base em tecnologias ecologicamente adaptadas;
b)  Atendimento das necessidades basicas (saude, escola, moradia);

c)  Garantia de recursos basicos (agua, alimentos, energia) a longo prazo;
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Diminuicdo do consumo de energia e desenvolvimento de tecnologias
com uso de fontes energéticas renovaveis;

Limitacdo do crescimento populacional,

Controle da urbanizacdo desordenada e integracdo entre campo e
cidades menores;

Preservacgéo da biodiversidade e dos ecossistemas.

Ao nivel das relacbes internacionais, o Relatério Brundtland propds

algumas metas para os paises:

a)

b)

d)

Desenvolvimento  (6rgdos e instituicbes internacionais  de
financiamento);

Protecdo dos ecossistemas supranacionais como a Antartica, oceanos,
etc, pela comunidade internacional,

Banimento das guerras;

Implantacdo de um programa de desenvolvimento sustentivel pela

Organizacdo das Nag6es Unidas (ONU).

E em relacdo a medidas de implantagdo de programas minimamente

adequados, visando ao desenvolvimento sustentavel, o Relatério Brundtland

propos:

Uso de novos materiais na construcao;

Reestruturagdo da distribuicéo de zonas residenciais e industriais;
Aproveitamento e consumo de fontes alternativas de energia, como a
solar, a eblica e a geotérmica;

Reciclagem de materiais reaproveitaveis;

Consumo racional de 4gua e de alimentos;

Reducdo do uso de produtos quimicos prejudiciais a saude na

producdo de alimentos.
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O tema sustentabilidade® comecou a ser discutido ha mais de duas
décadas, como consequéncia da preocupacdo com o desgaste dos recursos
naturais no planeta, e seu principal eixo ¢ ecoldgico. De modo que, desde o
inicio, a questao ambiental e a responsabilidade pelo uso racional dos recursos

naturais se apresentam indissociavelmente ligadas.

feol)

A sustentabilidade tem, na verdade, a origem do uso do termo ligado
ECO 92, que foi realizada no Rio de Janeiro, com a finalidade de dar inicio a
discussdo sobre o futuro do planeta em face das constantes agressdes ao
ambiente natural, social e econdmico.

Em 1992, a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) aprovou e realizou a
ECO 92 na cidade do Rio de Janeiro, dois anos depois da publicacdo do Nosso
Futuro Comum, com o proposito de discutir o futuro do planeta em face das
agressoes do homem ao meio ambiente natural, social e econdmico. Foi o
relatério que introduziu pela primeira vez o termo desenvolvimento
sustentavel, um objetivo que exige o equilibrio das dimensdes econdmica,
social e ambiental, mas a ECO-92 consagrou o conceito e permitiu a abertura

das discussdes sobre essa pratica. Segundo Lago (2006),

A Conferéncia do Rio consagrou o conceito de desenvolvimento sustentavel, e
contribuiu para a mais ampla conscientizacdo de que os danos ao meio ambiente
eram majoritariamente de responsabilidade dos paises desenvolvidos. Reconheceu-
se, a0 mesmo tempo, a necessidade de os paises em desenvolvimento receberem
apoio financeiro e tecnoldgico para avancarem na dire¢cdo do desenvolvimento
sustentavel. Naquele momento, a posic¢do dos paises em desenvolvimento tornou-se
mais bem estruturada e o ambiente politico internacional favoreceu a aceitagdo
pelos paises desenvolvidos de principios como o das responsabilidades comuns,
mas diferenciadas. A mudanca de percepcao com relacdo a complexidade do tema
deu-se de forma muito clara nas negocia¢des diplomaticas, apesar de seu impacto
ter sido menor do ponto de vista da opinido publica. (p. 18)

> O termo sustentabilidade foi oficialmente exposto na Comissdo Mundial de Meio Ambiente e
Desenvolvimento (1988). A principio, foi bem aceito por todos os paises que compunham a
comissao, porém, foi alvo de criticas devido as dimens@es que o termo alcancava. Em um primeiro
momento, “sustentabilidade” enfatizava a problematica ambiental, dos recursos naturais, do solo,
da natureza... Porém, a necessidade de analisar e propor medidas eficazes para o combate a fome e
a miséria, que permeou grande parte das nagdes subdesenvolvidas ao longo do século, foi discutida
de forma rasa, como aponta Haswani (2008). Apds a publicacdo do relatdrio de Brundtland, a
discussdo do termo desenvolvimento sustentidvel se tornou pauta de discussdes no meio
académico, passando a ocupar espaco em projetos urbanisticos, integrar as principais pautas das
agendas de politicas publicas e fazer parte dos projetos de grandes empresas que se preocupam
com o desenvolvimento nas suas multiplas faces.
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Ja ao final dos anos de 1990, surgiu de forma difusa a ideia de se criar um
documento que referendasse as dificuldades que Vvarios pesquisadores e
instituicbes ligadas a Terra estavam tendo para divulgar e alertar sobre os
problemas que se sucediam em escala mundial, e que estavam afetando de
maneira agressiva o ambiente natural e social e a economia de populagdes inteiras.

Em 1997, a Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
aprovou um documento que ficou conhecido como a Carta da Terra, que tem sido
0 documento de base para questdes que envolvem o desenvolvimento sustentavel.
(BOSSELMANN, 2009)

Na Agenda 21 foram aprovadas algumas diretrizes para 0s paises
industrializados e para as nagdes em desenvolvimento que se encaminham no
sentido de indicar que os riscos do uso nao responsavel dos recursos naturais
tende a atingir a capacidade de todos os ecossistemas, sendo, portanto, o
desenvolvimento nos paises uma questdo supranacional, que vai além da
soberania dos Estados.

Com o avanco das discussbes a questdo ambiental ganhou novos e
diferentes desdobramentos, e seu conceito se alargou, passando a incluir na
conceituacdo de Sustentabilidade o problema gerado pelo desenvolvimento
empresarial e sua acdo no meio ambiente natural e comunitario (INSTITUTO
ETHOS, 2006).

Na perspectiva do desenvolvimento sustentivel se encontra a proposta de
equilibrio entre producdo de bens e consumo, que deve estar também referido a
um conjunto de aces e limitacdes definida pelos paises em conjunto. Bosselmann
(2009) aponta que as decisdes atuais sobre o problema gerado pelo
desenvolvimento atingem a indudstria em primeiro lugar e as empresas em geral, 0
que se reflete na proposta de se constituirem novas pautas empresariais com base
nas leis e nos tratados internacionais sobre temas relativos ao meio ambiente
(BOSSELMANN, 2009).

De acordo com o Relatério Brundtland ha decisGes importantes no que diz
respeito a acdes praticas que os paises podem promover para o desenvolvimento
sustentavel, a iniciarem-se pela busca do equilibrio entre consumo e recurso.

Segundo o Instituto Ethos (2006) nas ultimas décadas tém sido
produzidos muitos estudos sobre recursos naturais € a capacidade do planeta

em preserva-los ambientalmente, mas a expressdo sustentavel vem sendo
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modificada para responder ao desafio de conciliar eficiéncia econdmica,

equilibrio ecologico e equidade social.

Uma das constatacBes decorrentes desses estudos é que a humanidade precisa
encontrar meios de ampliar os niveis de consumo dos paises pobres e, a0 mesmo
tempo, reduzir a demanda total sobre os recursos do planeta (...). O desafio de
conciliar essas prioridades, que inclui mudancas nos padrbes de producdo e de
consumo dos paises ricos (...), esta no centro dos debates sobre um modelo de
desenvolvimento que atenda as necessidades do presente sem comprometer a
capacidade de as futuras geracOes satisfazerem as proprias necessidades, ou seja,
um desenvolvimento sustentavel (...). Cada vez mais usado, e muitas vezes de
forma ingénua (...), 0 adjetivo sustentavel traz ao conceito de desenvolvimento um
gigantesco desafio: conciliar eficiéncia econdmica, equidade social e equilibrio
ecologico. A dimensdo desse desafio talvez nem permita considerar
desenvolvimento sustentavel um conceito, mas sim, como propde Veiga (...), “uma
forte expressdo utopica que veio para ficar” (ETHOS, 2006, p. 8).

Conforme afirma Sachs (2007), a revolucdo energética do século XXI mal
comegou e ndo se sabe ainda com certeza qual é a capacidade de os governos em
desenharem e implementarem estratégias nacionais de longo prazo para lidar com

a escassez.

Os paises que ainda dispdem de fronteira agricola e, em especial, os que desfrutam
as vantagens dos climas tropicais e subtropicais poderdo escolher uma estratégia de
adaptacdo com énfase sobre promocéo das bioenergias e a substituicdo indireta das
energias fosseis por bioprodutos. Esse €, em particular, como vimos, o caso do
Brasil. (SACHS, 207, P. 7).

Para que haja uma acdo bem-sucedida, segundo Sachs (2007), é importante
ndo confiar apenas nas vantagens comparativas naturais, como o clima favoravel,
solos agriculturaveis ou recursos hidricos abundantes, mas também potencializar
essas boas condig¢Oes por meio de vantagens comparativas baseadas em pesquisas,
e nesse ponto o Brasil, na opinido da pesquisadora “tem condigdes objetivas de
liderar esse processo efetuando, alids, um pulo do gato a frente dos paises hoje
mais industrializados”.

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia de pensar a Educacgdo
Ambiental preocupada em formar cidadéos preparados para viver sob uma visao
de sociedade onde as diferencas sejam respeitadas, onde os valores sejam
repensados e a sala de aula seja um espaco de reflexdo. Faz-se necessario apontar
gue a problematica ambiental, a escassez dos recursos e os desequilibrios

climaticos, atrelados ao modelo de desenvolvimento social e econémico fazem
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parte de um conjunto de agdes que integram o0 modelo em que vivemos e,
portanto, é necessario avaliar o quanto as sociedades (tradicionais, ribeirinhas, que
vivem em grandes metrdpoles...) arcam com este prejuizo e com a queda da
qualidade de vida, tendo em vista a poluicdo dos recursos hidricos, da atmosfera e

do solo.

1.2
Discutindo as multiplas facetas do desenvolvimento: por uma
educacao ambiental plural

H& o entendimento de que novos paradigmas deveriam informar como a
acdo dos homens nas sociedades levou a transicdo atual. As sociedades atuais
estdo passando por um periodo que alguns autores consideram como a pos-
modernidade, onde se pode visualizar a caréncia de racionalidade e a escassez de
solidariedade.

O processo de globalizacdo e a facilidade com que as informagfes podem
ser acessadas séo fatores fundamentais na tarefa de dar suporte ao combate de
praticas irregulares como queimadas, derrubadas de arvores, destruicdo e
ocupacdo de Areas de Protecio Ambiental, além de chamarem a atencfo para a
valorizacdo de populacdes tradicionais que possuem determinada cultura, pratica
ou saber de manejo, e uso de recursos Uteis para a gestdo de descartes de
residuos, aproveitamento da agua e, além disso, auxiliarem projetos de Educacéo
Ambiental (EA).

Verificam-se alguns avangos no que tange ao modelo da racionalidade
ambiental (no que diz respeito a busca de modelos menos impactantes pelas
empresas para lancarem seus dejetos na atmosfera, rios e solo), assim como na
construcdo de um saber ambiental que incorpora a pluralidade e a diversidade
cultural na formacgdo do conhecimento, e na maior consciéncia geral acerca da
necessidade de preservagdo do meio ambiente (LEFF, 2006).

Segundo Piragibe e Cicero (2009) ha evolucao na area ambiental decorrente
do investimento de empresas em praticas ambientais sustentaveis, que criam
metas de equilibrio da operacionalidade com a natureza, e geram beneficio social

e econémico, mostrando que a gestdo pode ser responsavel e guiada por processos
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aliados a area ambiental, engenharia ambiental e producdo de bens de melhor
qualidade. Para estes autores, na ultima década (2001-2016) houve resultados
estratégicos e econdémicos gerados no préprio investimento na questdo ambiental.

Orsato (2002) afirma que investimentos ambientais geram retorno
econdmico; ou ainda, se tornam fontes de competitividade, e cabe aos gestores de
empresas identificar quais as circunstancias que mais ajudam esse cenario a se
desenvolver.

Sen (2000) entende que h& caracteristicas e capacidades pessoais que
integram o conceito de liberdade e que este é um significado abrangente e
multidimensional que est4 em contraste com visfes mais tradicionais restritas ao
desenvolvimento econdmico, a industrializacdo e a “moderniza¢do” dos recursos
sociais.

Embora a area econémica seja um fator de aumento da renda per capita, este
é um item, entre muitos outros, relacionados ao desenvolvimento social®.

A visdo de Sen (2000) ¢é a de que diferentes aspectos do desenvolvimento
dos homens ndo estdo relacionados diretamente a renda, que seria apenas um
meio, mas ndo responde por todo o sentido e valor da vida humana. A critica de
Sen (2000) esta direcionada a visdao mais tradicional, portanto, que sugere que 0
desenvolvimento deva ser reavaliado em termos de novos valores, em um
“processo de expansdo das liberdades reais de que as pessoas desfrutam” (SEN,
2000, p. 3).

Ainda para esse autor, uma liberdade esta interligada a outras liberdades, de
diferentes tipos, e a “livre e sustentavel condi¢do de agente (agency) emerge como

o principal motor do desenvolvimento” (SEN, 2000, p. 4).

Uma concepcdo adequada do desenvolvimento tem de ir muito além da
acumulacdo de riqueza, do crescimento do produto nacional bruto (PNB) e de
outras variaveis relacionadas a renda. Sem ignorar a importancia do crescimento
econdmico, temos de olhar muito além dele (SEN, 2000, p. 14).

® Tendo por base a leitura de Oliveira (2002) e Fischer (2002) o termo desenvolvimento social se
remete a uma posicdo onde a sociedade alcanca condigdes de vida dignas de maneira sustentavel.
O desenvolvimento social esta atrelado ao desenvolvimento econdmico ao passo que o cidadao
pode usufruir dos servigos publicos eficientes oferecidos pelo Estado, de condiges dignas de
emprego e moradia, acesso a salde publica e educacdo de qualidade. Entretanto, o
desenvolvimento social também considera outras perspectivas, como o respeito a liberdade de
expressao, as diferencas, oportunidades etc.
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O bem das pessoas esté atrelado a liberdade, e esse seria, para Sen (2000) o
fim Gltimo do desenvolvimento, ou seja, que cada um possa conseguir a vida que
deseja de modo racional, o que leva a liberdade a ser pensada como poder, como

autodeterminagdo e como autonomia do agente.

A liberdade entendida como autodeterminacdo do agente aponta para um sentido
positivo de liberdade e se opde, de certa forma, a um sentido negativo, em que a
liberdade é entendida como “auséncia de constrangimentos (limites, obstaculos) a
acdo”. No sentido negativo, a liberdade individual ¢ determinada por fatores
externos ao individuo — um sistema legal, por exemplo —, que lhe tracam certos
limites & acdo e, com isso, definem certo espaco de acéo livre. Por sua vez, a
liberdade entendida como autonomia define-se pelo poder do agente atingir os seus
objetivos, de acordo com propriedades e limitacbes prdprias do agente, e ndo
impostas a este “de fora” (PINHEIRO, 2012, p. 12).

Para Sen (2000), ha diferenca entre aspectos normativos e aspectos
descritivos do conceito de liberdade, que cria uma chance grande de caminhar em
diregdo a compreensédo do conceito, distinguindo entre este e o direito. Os direitos,
na verdade, pertencem ao campo das normas e dos valores, enquanto a liberdade
pode ser vista como um bem que pode ser ligado aos estados de coisas do mundo
e apoiados em um sistema ético.

Assim, a condicdo de agente de toda pessoa que busca mudanga na questao

ambiental é ser livre e racional.

O agente ndo se orienta sendo por seus “motivos internos” (normas, objetivos,
raz0es, valores etc.). Assim, a condicdo de agente [agency] é a capacidade de livre
agir das pessoas segundo os seus préprios fins e normas. Por exemplo, quando se
planeja a carreira profissional, organizando um conjunto de variadas a¢des, metas,
objetivo etc., ao longo de varios anos da vida, exercita-se condi¢cdo de agente
(PINHEIRO, 2012, p. 14).

Sen (2000) foi o responsavel por construir uma alternativa a visdo
tradicional de liberdade e mudangas, que traz a possibilidade de refutar hipoteses,
ndo verdades, que sdo usadas para manter a crenca em uma racionalidade que
cabe apenas a governos e empresas, especialmente no que tange a questdo
ambiental.

Sua perspectiva permite valorizar o papel de cada cidaddo como um agente
politico na sociedade. Por meio da liberdade, do acesso a informacéo e a educacgéo

publica de qualidade, sua conscientizacdo em relacdo a problematica que permeia


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412407/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1412407/CA

27

0 cotidiano é cada vez mais direcionada a mudanca, tornando os cidad&dos
instrumentos de acdo e reflexdo de politicas publicas que viabilizem pensar a
relacdo homem-natureza de forma mais integradora e menos predatoria.

Foram destacados, neste capitulo, algumas leituras efetuadas ao longo da
racionalizagdo da pesquisa, fundamentais para a reflexdo das perspectivas de
desenvolvimento citadas anteriormente, tendo-se em vista que deve-se repensar 0
modelo hegemdnico que entende a natureza como uma mercadoria capaz de
prover 0s recursos naturais para o desenvolvimento constante da sociedade
(NETTO, 1980).

Somando-se as leituras efetuadas & vivéncia do autor em sala de aula,
consolidou-se uma sensibilidade a respeito do tema e iniciou-se a vontade de
pensar possibilidades de integra-las, iniciando-se o desenvolvimento de praticas
educativas entre os discentes e o ambiente como um projeto de pluralidade.

Para além do afeto e da sensibilidade, essa visdo da natureza vai, aos
poucos, cedendo lugar a outras percepcbes de ambiente. Alguns autores
corroboram a partir de concepcdes, e sinalizam que a sensibilizacdo € um dos
primeiros caminhos a serem trilhados quando se fala em Educacdo Ambiental
(Tristdo, 2004; Viegas e Guimaraes, 2004); entretanto, apenas a busca desses

caminhos € insuficiente para refletir e legitimar a Educacdo Ambiental.

E necessario, mais uma vez, destacar que o atual momento em que vivemos
é tracado pela globalizacédo e atrelado a um modelo de desenvolvimento que zela,
sobretudo, pela légica do mercado e pela acumulacdo de riquezas. Tal
racionalidade gera uma crise ambiental e de valores éticos e morais que nos impoe
uma reflex&o acerca de uma nova perspectiva para a relagdo homem-natureza, ou
seja, uma reflexdo pautada em um modelo que pode representar, para muitos

atores sociais, 0s ideais e 0s sonhos de que nos fala Ruscheinski (2002).

A Educacdo Ambiental como critica social tende a fascinar e seduzir para
engendrar sonhos e utopias. A utopia como compromisso histérico de que o
presente ndo é o fim de tudo nem a Unica alternativa possivel de organizacdo
social. (...) E acalentar sonhos que contrapdem uma sociedade de controle e
repressao a liberdade, de participacdo para consolidar cidadania e sujeitos sociais
capazes de decisdes (RUSCHEINSKI, 2002, p. 12).
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Gil (1995) nos mostra como um tema pode ter uma repercussdo muito
grande quando € destacado pela midia, jornais e redes sociais. Para o autor, existe
uma espécie de ‘modismo’, propagado pelos veiculos de informacdo de massas,
que acaba influenciando, de toda forma, na investigacdo de tais objetos.
Entendemos que a abordagem sobre 0 ‘meio ambiente’ pode ser analisada como
um exemplo dessa questdo, principalmente pela amplitude que tem tomado nédo sé
no Brasil, mas também no mundo.

A Educacdo Ambiental que destacamos se situa num contexto plural,
caminhando para uma educagdo para cidadania, configurando-se como fator
principal para a concretizacdo de sujeitos cidadaos. A educacdo para cidadania se
concretiza por cada pessoa ser portadora de direitos e deveres. Ainda para Jacobi
(2003) “o principal eixo de atuacdo da educacdo ambiental deve buscar, acima de
tudo, a solidariedade, a igualdade e o respeito a diversidade por meio de formas
democréticas de atuar que se pautam em préticas coletivas e dialdgicas” (p. 197)

Tristdo (1998), nos afirma que

[...] a educacdo ambiental na escola ou fora dela continuara a ser uma concepgao
radical de educacdo, ndo porque prefere ser a tendéncia rebelde do pensamento
educacional contemporaneo, mas sim porque nossa época e nossa heranca historica
e ecoldgica exigem alternativas radicais, justas e pacificas (p.43).

Isto se reflete na criacdo de novas atitudes e comportamentos diante dos
habitos que se fazem presentes em nossa sociedade, além de estimular a mudanca
de valores individuais e coletivos. A Educacdo Ambiental é permeada por
diversos campos dos saberes, 0 que a faz num contexto transdisciplinar, onde a
complexidade ambiental (Leff, 2001) espelha um conceito plural, “onde os
campos de conhecimento, as nog¢bes e 0s conceitos podem ser originarios de

varias areas do saber” (Tristdo, 2002).

1.3
Debatendo o termo desenvolvimento sustentavel: estratégias e
rumos

O termo desenvolvimento sustentavel é imbuido de concepgoes
extremamente positivas. Algumas instituicbes, como o Banco Mundial, a

UNESCO e outras organizagdes internacionais tomaram-na como uma nova
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filosofia do desenvolvimento, que une eficiéncia econdmica com prudéncia no
uso dos recursos naturais — atrelado a justica social —.

Tal conceito sinaliza uma alternativa as teorias até entdo propostas,
inclusive aos modelos vigentes até a década de 1960/1970, que foram perdendo
forca devido as grandes dimensdes que a degradacdo ambiental foi alcangando.

O que caracteriza o modelo de desenvolvimento atrelado ao avango
econdmico € a crenca na industrializacdo como ferramenta chave para o alcance
de acimulo de riquezas. Durante séculos, o0 modelo de desenvolvimento foi
calcado na triade imperialismo — industrializagdo — avanco econémico.

O que se discute entdo sdo possiveis estratégias para (re)pensar o termo
desenvolvimento, na perspectiva da Geografia. Esta vem sendo transformada nas
ultimas décadas pela renovacdo dos seus conteddos, que inovaram 0S Seus
conceitos e técnicas de analise, levando a Geografia a deixar de lado seu caréater
essencialmente descritivo e empirista em prol de uma perspectiva geogréfico-
espacial que enfoca 0 modo como as sociedades se apropriam do espaco e sua
importancia para a definicdo das politicas.

Nesse sentido, Sachs (apud Rua, Oliveira e Ferreira, 2007) vem adotando
diferentes tipos de sustentabilidade.

Ao se referir as dimensfes da sustentabilidade (1993, p. 24), destaca as dimensdes
social, econdmica, ecolégica e espacial. Ao explicitar o0s critérios de
sustentabilidade (2002, p. 85), enfatiza a sustentabilidade social (razoavel
homogeneidade social, pleno emprego com qualidade de vida decente, igualdade
NO acesso aos recursos e servicos sociais), a cultural (equilibrio entre respeito a
tradicdo e a inovacdo, capacidade de autonomia para elaboracdo de um projeto
nacional integrado e enddgeno, autoconfianca e abertura para 0 mundo), a
ecoldgica (preservacdo de recursos renovaveis, limitagdo do uso de recursos ndo
renovaveis), a ambiental (respeito e énfase da capacidade de autodepuracdo dos
ecossistemas naturais), a territorial (diminuicdo da assimetria na aplicacdo dos
investimentos publicos entre &reas urbanas e rurais, conservagdo da
biodiversidade), a econémica (desenvolvimento econdmico Inter setorial
equilibrado, capacidade de modernizagdo continua dos instrumentos de producao),
além da sustentabilidade politica nacional e internacional (desenvolvimento da
capacidade do Estado de implementar o projeto nacional em parceria com todos 0s
empreendedores, um pacote Norte-Sul de co-desenvolvimento, baseado no
principio da igualdade) (RUA, OLIVEIRA, FERREIRA, 2007, p. 9).

O desenvolvimento sustentavel ou sustentabilidade é uma face do territorio,
da nova racionalidade logistica que informa esse territdrio. Esta visdo corresponde

a uma Otica contemporanea dos modelos de inclusdo que buscam identificar e
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preservar a biodiversidade e a sociodiversidade, respeitando as diferengas

culturais.

A natureza é continente e contetdo do homem, incluindo os objetos, as a¢des, as
crencas, os desejos, a realidade esmagadora e as perspectivas, como nos lembra
Milton Santos. A natureza artificializada marca uma grande mudanca na histéria
humana da natureza, e o homem se torna fator geomorfoldgico, geoldgico,
climético, vindo a grande mudanca do fato de que os cataclismos naturais s&o um
incidente, um momento, engquanto hoje a acao antropica tem efeitos continuados e
cumulativos, gracas ao modelo de vida adotado (RUA et al, 2007, p. 14).

A ideia é de gque desnaturalizando o conceito de meio ambiente surge uma
concepcao social que aumenta a importancia do espaco e do territdrio, enquanto
consequéncias e, a0 mesmo tempo, amplia as condi¢des de desenvolvimento,
seguindo a ideia de Santos (1996) de que a histdria concreta ndo distingue o

natural e o artificial, ou o natural e o politico.

Pode-se, todavia, imaginar, neste novo periodo histérico que é a fase das
organizagoes, e, também, a fase da inteligéncia, que serd possivel reverter essa
tendéncia? Ai esta, sem duvida, um grande desafio para os povos e, também, para
seus intelectuais, voltados a pensar o futuro a partir das realidades do presente. O
ponto central ndo &, apenas, a escolha das novas variaveis historicas, num mundo
em que a modernidade se tornou irrecusdvel; mas a dosagem de sua combinacéo,
ndo mais a partir dos imperativos da técnica, de que a economia se tornou
subordinada, mas a partir dos valores, 0 que ensejaria uma nova forma de pensar
um porvir onde o social deixaria de ser residual e a economia e a tecnologia seria
atribuido um papel histérico subordinado, em beneficio do maior namero
(SANTOS, 1994, p. 80).

14
A educacao ambiental e os parametros curriculares nacionais

A Lei n®4024/61 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo — foi promulgada
apos uma década de discussdo no contexto da “implementagdo do projeto
desenvolvimentista na sociedade brasileira, que vai de par com a industrializacéo
e a urbanizagdo crescentes € a demanda progressiva por acesso a escola”
(WEBER, 2000, p. 1).

A fim de compreender o0 momento que o sistema educacional brasileiro
atravessa é preciso situar, no &mbito mundial, as premissas de uma educagéo para
todos, que passou a fazer parte da legislacdo brasileira a partir da promulgagéo da

Constituicdo de 1988, e que € o “norte” de uma educagdo que dé suporte a
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pluralidade que existe em nosso pais, alcancando as mais diversas comunidades,
seja aquela que situa-se no campo, na cidade, a margem do rio ou numa tribo
indigena.

A educacdo tem sido oficialmente reconhecida como um Direito Humano
desde a adogdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948. Isto tem
sido afirmado em numerosos tratados de direitos humanos, incluindo os das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a Convencao
contra a Discriminacdo na Educacao (1960), o Pacto Internacional sobre Direitos
Econdmicos, Sociais e Direitos Culturais (1966) e a Convengdo sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Mulheres (1981).

Estes tratados estabelecem o direito do livre acesso a educacdo primaria
para todas as criancas, a obrigacdo de desenvolver a educacdo secundaria,
apoiados por medidas para a tornar acessivel a todas as criancas, bem como o
acesso equitativo a educacédo superior; e a responsabilidade de oferecer educacéo
basica para os individuos que ndo tenham concluido o ensino primario. Além
disso, ela gerou a necessidade de se ter parametros para a Educacdo, entre os
quais, 0 que interessa mais de perto a este trabalho: a educacdo ambiental.

O fenbmeno de urbanizacdo no Brasil trouxe a preocupagdo com a protecéo
ambiental, de modo que tiveram que ser estabelecidas normas de protecdo ao
ambiente natural. Estas preocupa¢des migraram também para a area educacional,
e tornaram relevantes conhecimentos sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente, para a constituicdo de um conjunto de conhecimentos sobre a questéo
ambiental, a ser incluida nos curriculos escolares.

O art. 3° da Lei de Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei 9.638/81)
define meio ambiente como “o conjunto de condi¢des leis, influéncias de ordem
fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas
formas” (BRASIL, 2013).

Ja o bidlogo Goffrey St. Hilaire, no Século XIX, definiu 0 meio ambiente
como o “complexo de relagdes entre mundo natural e o ser vivo, que influem na
vida e no comportamento do mesmo ser vivo” (TRISTAO, 2002, p. 172).

Nessa articulagédo, ha entre o ambiente e os seus habitantes uma relagéo de
influéncias reciprocas. Um organismo ndo existe sem um ambiente adequado, ou

seja, 0 meio ambiente é essencial para que a vida desenvolva-se.
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Justamente pelas graves consequéncias que a degradacdo do meio ambiente
pode trazer, é desejado constitucionalmente que ele esteja sempre equilibrado:

O ambiente pode ser compreendido como substantivo ou adjetivo. Enquanto
substantivo, é mais abrangente e sera aquilo que cerca 0s seres Vivos e as coisas em
geral, sendo, portanto, 0 ar que respiramos, as arvores, 0S animais, a paisagem,
espacos, recintos, lugares, conjunto de influéncias abstratas, intelectuais, ou seja, 0
meio em que vivemos. Enguanto adjetivo sera a qualidade daquilo gue nos
envolve, que é envolvente, como a temperatura ambiente (TRISTAO, 2002, p.
172).

O meio ambiente passou a ser tutelado a partir do momento em que se
percebeu que a sua degradacdo afetaria a qualidade de vida dos homens que

habitam a Terra ou até mesmo sua sobrevivéncia:

Percebe-se que um meio ambiente sadio era necessario para que se pudesse garantir
outros valores ja incorporados a sociedade, tal como qualidade de vida, dignidade
humana, cidadania, nacionalidade, solidariedade, preservacdo de todas as formas
de vida (TRISTAO, 2002, p. 172).

A preservacdo do meio ambiente ndo é um fim por si s6, mas um meio de
realizacdo, preservacdo de outros valores ja efetivados e que necessitam de
protecéo.

E preciso que haja uma harmonizacdo e coeréncia entre os valores ja
protegidos e aquelas condutas necessarias para que eles sejam garantidos e
protegidos, o que indiretamente fard que o meio para tanto se torne também um
valor, pois estdo intrinsecamente ligados.

O que despertou a consciéncia ecologica, em um primeiro momento, foi a
Primeira Revolucgédo Industrial e a explosdo demografica, visto que a criacdo das
primeiras maquinas a vapor, a producdo em massa de residuos solidos produzidos
pela populacéo e a necessidade de maior demanda de matéria-prima para suprir o
maior nimero de pessoas, impulsionou uma preocupacéo com o futuro do planeta,
bem como a valorizagdo das manifestacdes historicas e artisticas na formagéo da
identidade de um povo.

A Educacdo Ambiental vem pautando discussGes sobre o problema da
sustentabilidade e da preservacdo ambiental desde a decada de 1990.

Em 1997, a Declaragdo de Brasilia para a Educacdo Ambiental identificou

0 quadro de caréncia de acOes na area da preservacdo no Brasil. Naquela ocasido
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foram encontradas 45 problematicas e foram realizadas 125 recomendacdes para o
desenvolvimento de uma Educagdo Ambiental

(...) de acordo com o texto de Brasilia, no final de 1997, permanecia o modelo de
educacdo derivado do "paradigma positivista e da pedagogia tecnicista, que
postulam um sistema de ensino fragmentado em disciplinas”, que é diferente do
que quer a Educacdo Ambiental. De uma extensa lista de caréncias apontadas, da
para destacar: A- a falta de capacitacdo dos professores para a EA, bem como de
estimulos salariais e profissionais para o corpo docente; B- a caréncia de pesquisas
para produzir, por exemplo, metodologias pedagogicas de EA para o ensino formal.
C- a falta de materiais didaticos adequados para o trabalho em sala de aula e, entre
os disponiveis, a ndo-adequacao para a realidade local de quem ensina, D- a falta
de uma politica nacional "eficaz e sustentada que promova a capacitacdo
sistemética dos responséveis pela educagdo ambiental formal.". E- a auséncia de
articulagéo entre 0 MEC, as delegacias estaduais de ensino, secretarias de educagao
e as escolas, e destes 6rgdos com outras instituicdes, governamentais e ndo-
governamentais, falta de compreensao (ainda!), da classe politica em geral, de que
Educacdo Ambiental ndo deve ser entendida como uma disciplina a mais no
curriculo, devendo, pelo contrario, permear todas as areas. Em contraste a estas e
outras auséncias, o documento criticou os "conteldos muito carregados” em
relagdo a transmisséo de conhecimentos, nos trés niveis de ensino: isto dificultaria
uma andlise mais aprofundada de cada tema e, portanto, a inser¢do da dimensdo
ambiental na educagdo (BRASIL/MED, 1998, p. 68).

Varios eventos nacionais e internacionais aconteceram desde entdo e
levaram ao desenvolvimento de projetos e programas voltados para a preservagao
ambiental, para a sustentabilidade e, especialmente, se verifica que had uma
preocupacdo com a Educacdo Ambiental, entendida como a forma de
conscientizacdo da sociedade para os problemas ambientais, principalmente os
que sdo produzidos pela acdo humana.

Segundo Pedro e Alhadef (2012), a Educacdo Ambiental é parte importante

do desenvolvimento.

A EA ¢é estritamente comprometida com o ideéario democratico, sendo impossivel
se dissociar esta caracteristica com a sua gestdo, que requer a interlocucdo com 0s
individuos, grupos e coletividades ndo institucionalizados. Para fazer frente a
tamanho esforgo articulatorio, EA requer uma gestdo propria, com a existéncia de
coordenaces especificas nos 6rgdos de meio ambiente e de educacdo e um sistema
que expresse coerentemente 0s seus principios. Num Estado que possui o segundo
pior indice de desenvolvimento humano (IDH) e uma baixa cultura de mobilizagdo e
participagdo social, urge a recuperagdo do sentido politico e ideologico da EA, sem o
qual ndo ¢é possivel o enfrentamento da problematica socioambiental contemporanea
(PEDRO; ALHADEEF, 2012, p. 9-10).
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Enfatiza-se a forma com a qual os recursos naturais e culturais séo tratados
em nosso territorio, incluindo a auséncia de uma politica ambiental coerente, além
da desvalorizacdo e a forma como séo tratados os patriménios culturais e naturais

por grande parte da sociedade (Brasil, 1998).

A degradagéo dos ambientes intensamente urbanizados nos quais se insere a maior
parte da populacdo brasileira também é razdo desse tema. A fome, a miséria, a
injustica social, a violéncia e a baixa qualidade de vida da grande parte da
populagdo brasileira sdo fatores fortemente relacionados ao modelo de
desenvolvimento e suas implicagdes (BRASIL/SNF, 1998, P. 175).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) partem dessa questdo maior, a
de que o modelo do desenvolvimento provocou efeitos negativos graves, que
deram origem a movimentos que buscam conscientizar parcelas da populacéo
sobre os perigos da afetacdo de modo violento do meio ambiente.

Em relacdo a area ambiental, o PCN entende que h& muitas informacGes,
valores e a¢Bes que sdo passadas a crianga pela convivéncia familiar, e esse
conhecimento sera reproduzido durante a vida escolar, de modo que é preciso que
haja uma relacdo entre esses dois universos para reconhecimento de valores que se

expressam no comportamento, nas manifestacdes culturais e artisticas.

O rédio, a TV e a imprensa, por outro lado, constituem a grande fonte de
informagBes que a maioria das criancas e das familias possui sobre o meio
ambiente. Embora muitas vezes aborde o assunto de forma superficial ou
equivocada, a midia vem tratando de questfes ambientais. Noticias de TV e de
radio, de jornais e revistas, programas especiais tratando de questfes relacionadas
ao meio ambiente tém sido cada vez mais frequentes. Paralelamente, existe o
discurso veiculado pelos mesmos meios de comunicacdo que prop8e uma ideia de
desenvolvimento que ndo raro conflita com a ideia de respeito ao meio ambiente.
Sdo propostos e estimulados valores insustentaveis de consumismo, desperdicio,
violéncia, egoismo, desrespeito, preconceito, irresponsabilidade e tantos outros
(PCN, 1998, p. 25).

Nesse sentido, o PCN enfatiza a importdncia de os professores
desenvolverem nos alunos uma critica em relacdo as informacdes, aos valores e a
realidade que aparece na midia, e também promover uma reflexdo sobre temas
ligados aos temas do meio ambiente escritos por especialistas, o que significa
levar ao amadurecimento de situacdes atuais que exigem uma leitura mais

aprofundada e sistematica.
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Leal (2013) nos mostra que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
foram elaborados a partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e tornou-se
documento oficial em 1997. O documento tem por definicdo, como temas
transversais, a saude, a ética, a pluralidade cultural, dentre outras abordagens.
Entretanto, também tem o meio ambiente como pauta desses temas, visto que este
documento tem uma relevancia social muito grande.

O documento foi alvo de muitas criticas, sobretudo porque manteve as
disciplinas do curriculo escolar (matematica, ciéncias, historia, geografia) como
eixos principais. Por outro lado, como se posiciona Loureiro (2004), o documento
inseriu a abordagem ambiental de forma integrada com as diversas disciplinas,
ndo a restringindo.

Velloso (2006), analisando o PCN, enxerga um determinado conservadorismo
no documento, pois, segundo ele, o mesmo expressa uma linha um pouco

tradicional:

[...] E fundamental a sociedade impor regras ao crescimento, & exploragdo e a
distribuicdo dos recursos, de modo a garantir a qualidade de vida daqueles que
deles dependam e dos que vivem no espaco do entorno em que sdo extraidos ou
processados. Portanto, deve-se cuidar, para que o uso econémico dos bens da Terra
pelos seres humanos tenha um carater de conservacdo, isto é, que gere menor
impacto possivel e respeite as condi¢Bes de maxima renovabilidade dos recursos

(p. 63).

Velloso (2006) afirma que a terminologia ligada ao meio ambiente também
¢ uma tematica de grande importancia, pois se trata da base conceitual e de
defini¢bes que sdo correntes, e outras que estdo ainda em construcdo, lembrando
ainda que o consenso sobre certos conceitos ainda ndo é uma realidade pacifica.

O préprio conceito de meio ambiente é um constructo aberto, que exige
conhecimentos sobre culturas diferentes e interages diferentes entre homem e

natureza.

De fato, quando se trata de decidir e agir com relacdo a qualidade de vida das
pessoas, é fundamental trabalhar a partir da visdo que cada grupo social tem do
significado do termo “meio ambiente” e, principalmente, de como cada grupo
percebe 0 seu ambiente e os ambientes mais abrangentes em que esta inserido. S&o
fundamentais, na formacgdo de opinides e no estabelecimento de atitudes
individuais, as representacdes coletivas dos grupos sociais aos quais 0s individuos
pertencem. E essas representaces sociais sdo dindmicas, evoluindo rapidamente.
Dai a importancia de se identificar qual representacdo social cada parcela da
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sociedade tem do meio ambiente, para se trabalhar tanto com os alunos como nas
relacBes escola-comunidade (PCN, 1998, p. 26).

As estratégicas pedagdgicas de construcdo do conhecimento conceitual
devem, segundo o PCN (1998), distinguir subsistemas ou partes deles, elementos
naturais e construidos, urbanos, rurais, fisicos e sociais do ambiente.

Mas ao mesmo tempo é importante que o professor nao perca de vista o fato
de que as abordagens do meio ambiente implicam em perceber estas categorias
como realidades em movimento, e também com diferentes nuances dependendo
do lugar e do tempo. De um lado h& elementos que s&o naturais e criados segundo
a natureza, e de outro ha os elementos que foram criados com intervencéo direta
do homem.

A abordagem das diferencas entre meio urbano e rural é outra preocupacao
do PCN, o ambiente modificado pela acdo antropica e o ambiente modificado pela
intervencdo forte do homem, como os parques e reservas, estaces ecoldgicas e

monoculturas.

Nesse caso estard em evidéncia, ao se identificarem os elementos, o espaco das
relacdes estabelecidas: de um lado, destacam-se os fatores fisicos do ambiente,
quando se vai tratar das relacbes de trocas de energia e do uso dos recursos
minerais, vegetais ou animais entre os elementos naturais ou construidos; e, de
outro, destacam-se os fatores sociais do ambiente quando se quer tratar das
relagcbes econdmicas, culturais, politicas — de respeito ou dominacdo, de
destruicdo ou preservagdo, de consumismo ou conservacao, por exemplo — que
podem abranger os niveis local, regional e internacional (PCN, 1998, p. 28).

Ideias como protecdo, preservacdo, conservacao, degradacao e recuperagao
ambiental devem também ser diferenciadas, para se adentrar o tema da
sustentabilidade.

Para 0 PCN (1998), a preservacao € o ato de proteger um ecossistema contra
a destruicédo e qualquer outra forma de dano, extensiva esta aos animais e vegetais
ameacados pela presenca e expansdo do homem, adotando-se medidas de
prevencao e de vigilancia, segundo a legislacéo e a normalizacao local. Importante
nesse sentido conhecer o Codigo Florestal, onde estdo estabelecidas areas de
preservacdo permanente no curso de rios, lagos, mananciais e outras areas
hidricas. Assim, entender que a Constituicdo Brasileira imp0e a preservacao do
Meio Ambiente em pontos importantes como a Mata Atlantica, o Pantanal Mato-

grossense, a Floresta Amazonica, entre outras.
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A conservacdo é o uso racional de todo tipo de recurso, de modo a se
encontrar um bom rendimento que garanta a renovacao e a autossustentacao.

A preservacao é a acdo de protecdo contra a destruicdo ou outra forma de
dano ou degradacdo de um ecossistema, de uma espécie animal ou vegetal, de
uma area geografica, em que se adotam medidas preventivas que Sdo necessarias e
medidas de vigilancia adequadas.

A recuperacdo € vista no PCN como “o ato de recobrar o perdido, de
adquiri-lo novamente”. O termo “recuperagdo ambiental” aplicado a uma area
degradada pressupde que nela se restabelecam as caracteristicas do ambiente
original. (PCN, 1998, p. 29).

Degradacdo ambiental sdo as alteracbes promovidas no meio ambiente que
geram desequilibrios e prejudicam organismos vivos ou, ainda, que impedem 0s
processos vitais que ali existem, e sdo causadas pela atividade humana que afeta
0S recursos naturais, a salde e meios fisico-biologicos e socioecondmicos. As
formas de degradacdo mais conhecidas sdo a desestruturacdo fisica, a poluicdo e a
contaminacéo.

Por desenvolvimento, entdo, deve-se compreender que 0 consumo
crescente de energia e recursos naturais, e as atividades econdmicas, precisam
evoluir em equilibrio, contrabalancando economia e esgotamento de recursos.
Conforme foi abordado no inicio do presente capitulo, o desenvolvimento
caminha ndo apenas na perspectiva social, mas também na econdmica, politica
e ambiental. O termo desenvolvimento € estritamente ligado a sustentabilidade,
haja vista que as multiplas dimensbes da sustentabilidade ddo suporte a
discussdo inicial do capitulo, dialogada com Sen (2000).

Entende-se aqui que o desenvolvimento sustentavel corrobora para a
qualificacdo do uso dos recursos com reducdo do emprego de matéria-prima, e
implica em mudancas nos padrdes de consumo e na conscientizagdo deste
consumo.

O consumo sustentavel, por seu lado, pode-se definir como:

(...) um modo de consumir capaz de garantir ndo sé a satisfacdo das necessidades
das geracBes atuais, como também das futuras geracdes. Isso significa optar pelo
consumo de bens produzidos com tecnologia e materiais menos ofensivos ao meio
ambiente, utilizacdo racional dos bens de consumo, evitando-se o desperdicio e 0
excesso e ainda, apds o consumo, cuidar para que 0s eventuais residuos ndo
provoquem degradacdo ao meio ambiente. Principalmente: a¢Ges no sentido de
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rever padrbes insustentaveis de consumo e minorar as desigualdades sociais
(MENDES, 2013, sp.).

As propostas em torno do desenvolvimento sustentavel apresentam sempre
este mesmo padrdo de comportamento, ou seja, de uso racional dos bens de
consumo, do modo menos ofensivo ao meio ambiente, o que implica afirmar a
responsabilidade das industrias na criacdo constante de alternativas para a
producao.

Segundo Brown (2003) a Eco-Economia tem a nitida compreensdo das
questdes ambientais, de como se deve proceder para proteger 0 meio ambiente, e
estipula dois pontos que na sua concepcao sdo essenciais para se ter em mente: (1)
que precisamos de uma visdo de como seria uma economia ambientalmente
sustentavel, uma eco-economia; (2) que necessitamos de um novo tipo de
organizacdo de pesquisa, uma que ofereca ndo apenas uma visdo de uma eco-
economia, mas também avaliacfes constantes do avanco na concretizacdo dessa
visao.

Entende-se, entdo, que nesta perspectiva indicada por Brown (2003) a
Educacdo é a mais importante via para a reflexdo da tematica ambiental, dado que
a educacgdo ambiental tem aptidao especial para desenvolver e compreender riscos
e controles, escassez e producdo, uso racional e abusos. Cabe, portanto, a
Educacdo Ambiental comecar a protecdo pela defini¢do do que sdo 0s excessos, as
faltas e as caréncias em termos de programas, projetos, tratados, acordos e
documentos legais que visam a prote¢do do meio ambiente.

Assim, o conhecimento é o primeiro passo para equacionar o problema da
protecdo ambiental. E tratar a protecdo ambiental enquanto conhecimento foi uma

das propostas de Leff (apud Marandola e Takeda, 2001):

Leff aponta que os problemas ambientais sdo fundamentalmente problemas do
conhecimento, tendo fortes implicacGes para toda a politica ambiental (passando
por uma politica do conhecimento) e para a Educagdo. Desta forma, o autor postula
que devemos aprender a aprender a complexidade ambiental, sendo um problema
de aprendizagem do meio, como compreensdo do conhecimento sobre o mundo.
Esta operacdo implica, segundo Leff (2000a, p.14): “[...] una revolucién del
pensamiento, un cambio de mentalidad, una transformacién del conocimiento y las
practicas educativas, para construir un nuevo saber y una nueva racionalidad que
orienten la construccion de un mundo de sustentabilidad, de equidad, de
democracia. Es un re-conocimiento del mundo que habitamos.” (MARANDOLA
& TAKEDA, 2001, p. 9).
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A partir da discussdo pautada sobre desenvolvimento e sustentabilidade,
cabe destacar que a E.A consolidou-se como uma das emergéncias do século
XX. Para Lacerda (2011), o século XXI ¢ palco de discussdes e dialogos que
merecem aprofundamento no que diz respeito a relacdo homem-natureza. A
autora destaca que a insercdo das problematicas ambientais na educacdo ainda
enfrenta muitos desafios, mesmo tendo em vista que o meio ambiente deva ser
trabalhado de forma transversal e integrado em sala de aula.

Lacerda (2011) aponta que:

Ao tentar identificar aspectos mais superficiais dessa dificuldade de insercéo,
verifico a grande instabilidade profissional dos educadores e educadoras, a falta
de horarios coletivos de planejamento, a falta de diadlogo entre as escolas e
comunidades e 0 esvaziamento dos espa¢os comunitarios. Entretanto, a questao
mais fundamental, que permeia todas as outras, € a visdo de mundo
predominante, que se apoia na légica da fragmentacédo (p. 11).
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2
Contextualizando a educacdo ambiental no curriculo
escolar

No segundo momento da presente pesquisa, optou-se por dividi-la em trés
etapas com o intuito de facilitar o didlogo da abordagem ambiental a partir das
discussdes de programas e Orgdos criados pelo governo; e dialogar as diversas
perspectivas que a Educacdo Ambiental alcancou, destacando-se a politica
ambiental, o atual momento em que vivemos, caracterizado por um mundo
globalizado, e as perspectivas para 0 nosso seculo.

No primeiro momento, direciona-se o enfoque para o contexto de programas
e 6rgdos que foram criados no contexto da Educacdo Ambiental e do meio
ambiente como a possibilidade de refletir o tema de forma transversal e integrada.
Isso estd4 imbuido na prépria Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
Lei 9.795/1999, que destaca 0s seguintes principios béasicos da Educacéo

Ambiental:

| — 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il— a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o
enfogue da sustentabilidade;

Il — o pluralismo de idéias e concepcles pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV —a vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;

V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI — a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VIl — a abordagem articulada das questfes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural (ICMBio, MMA, 2014).

A PNEA tem também como objetivos fundamentais da Educacéo

Ambiental:

| — 0 desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
maltiplas e complexas relagfes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos,
legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e éticos;

Il — a garantia de democratizacdo das informagdes ambientais;

Il — o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problemética
ambiental e social;
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IV — o incentivo & participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V — o estimulo & cooperacgdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justiga social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI — o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo da integracdo com a ciéncia
e a tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade (ICMBio, MMA, 2014).

A implantacdo da PNEA no Brasil vai completar duas décadas e, embora
seja comemorada por muitos, o autor Layrargues (2002), ao analisar a conjuntura
da institucionalizagdo da PNEA, afirma que houve uma precocidade da
institucionalizacdo dessa lei, e ainda segundo esse autor foi inexistente uma base

cientifica para a Educacdo Ambiental,

[...] da inclusdo da dimenséo ambiental na Educacdo, conquistando todos o0s
espacos pedagdgicos disponiveis na estrutura educacional, tem como premissa
bésica a crenca cristalizada de que a educagdo ambiental atua numa relagdo causal
e linear entre 0 aumento de uma "consciéncia ecoldgica" e a diminuicdo da
"degradacdo ambiental".

Mas essa correlagdo ndo possui base cientifica alguma (LAYRARGUES, 2002, p.
4).

No contexto brasileiro, segundo Layrargues (2002), ndo dispomos de
nenhum tipo de indicador que possibilite avaliar a correlagdo em base cientifica,
com o rigor académico necessario que a questdo solicita, para a aplicacdo da

politica publica no cenario nacional.

E perfeitamente possivel imaginar, por exemplo, que exista uma correlacdo muito
mais estreita entre 0 aumento da "justica social" com a diminuicdo da "degradacdo
ambiental”, do que com o0 aumento da "“consciéncia ecoldgica" e a diminuicdo da
"degradacdo ambiental”: na medida em que existe uma racionalidade econdmica
que inspira um "ecologismo de mercado™ a produzir efeitos positivos no ambiente
através da "consciéncia econdmica”, existe também uma racionalidade instrumental
que inspira um “ecologismo popular" que reage contra as agressdes ambientais,
pois 0 ambiente degradado - seja ele natural ou antrépico -, representa um fator de
risco a determinados setores sociais. Alias, € essa a tonica da concepc¢do da "justica
socioambiental”: os beneficios e prejuizos da exploracdo ambiental ndo sdo
igualitariamente repartidos pelo tecido social, e nesse sentido, a questdo ambiental
adquire uma nova concepcao, a de justica distributiva (LAYRARGUES, 2002, p.
4).
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Para tanto, destaca-se a importancia da criagdo do ProNEA (Programa
Nacional de Educacdo Ambiental) que é coordenado pelo, entdo, 6rgao gestor da
PNEA.

O objetivo do 6rgdo é garantir as maltiplas dimensdes da sustentabilidade
(j& discutidas no capitulo 1) e o envolvimento da sociedade através da sua
participagdo. A partir de entdo, possui as seguintes diretrizes do Ministério do
Meio Ambiente (MMA):

a) Transversalidade;

b) Fortalecimento do SISNAMA;

c) Fortalecimento dos Sistemas de Ensino;
d) Sustentabilidade;

e) Descentralizacdo espacial e institucional,
f) Participacdo e controle social

A Educacdo Ambiental se discute na transversalidade, seja na escola ou em
reparticdes publicas e empresas; € preciso ir além do tema, da discussdo
ambiental, e atingir o cotidiano do ouvinte ou difusor das multiplas énfases
abordadas pela E.A.

O fortalecimento do SISNAMA parte da difusdo da Politica Nacional de
Educagdo Ambiental, os cidaddos brasileiros precisam conhecer e valorizar o
SISNAMA, enxergé-lo para além de um o6rgdo normativo e deliberativo da
politica ambiental, por isso é preciso caminhar junto ao MEC para que a politica
ambiental seja reforcada nos Sistemas de Ensino.

Uma sociedade que preza pela sustentabilidade tera engajamento nas
politicas publicas, e o controle social serd um resultado disso. E preciso haver o
envolvimento democratico de toda comunidade, por isso, a descentralizacao
espacial e institucional é uma das frentes do ProNEA. Tais diretrizes do MMA
repercutem em toda legislacdo ambiental, com o intuito de que na prética elas
sejam vivenciadas.

Vale destacar aqui que a Lei n° 6.938/81, que trata da Politica Nacional de
Meio Ambiente, e que institui o SISNAMA: é a norma ambiental mais relevante

desde a Constituicdo Federal de 1988 no Brasil. Tal lei sistematiza todas as
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politicas publicas brasileiras para 0 Meio Ambiente, e posteriormente teremos a
PNEA.

Em seus 21 artigos, a PNEA oferece ao cidaddo tanto direitos como deveres
constitucionais que devem ser respeitados para uma eficaz qualidade de vida e um
meio ambiente sustentavel, e onde “definiu como espagos distintos a educagdo em
geral e a educacdo escolar, porém com linhas de agdo inter-relacionadas”
(MILARE, 2011, p. 631).

“A educagdo ambiental ¢ um processo em que busca despertar a
preocupacio individual e coletiva para a questio ambiental” (SILVA JUNIOR,
2007). Ou seja, Educacdo Ambiental e sustentabilidade séo indissociaveis.

A responsabilidade da Educacdo Ambiental também é de todos, e promove-
la ndo cabe apenas aos Orgdos governamentais, e sim a toda a sociedade
(JAKUBOSKI; SANTOS; RAUBER).

No segundo momento apresenta-se, de forma breve, algumas consideragdes
e dificuldades pelas quais os professores e 0s alunos passam na escola e na
sociedade.

Aponta-se que ainda hd um déficit muito alto na qualificacdo e no
desempenho dos alunos do ensino médio da escola publica, e o didlogo entre o
aluno e a escola no que diz respeito a realidade destes alunos se faz pouco
presente.

As questdes de cunho sustentavel, em suas multiplas perspectivas, se fazem
necessarias em sala de aula, muitas vezes como meio Unico de o aluno ter acesso a
esse tipo de informacao.

No terceiro e Ultimo momento, faz-se uma discussdo sobre as perspectivas
da educacdo para o século XXI. Tendo em vista toda discusséo que foi tragada ao
longo do capitulo 1 e a posterior discussdo ao longo do capitulo 2, o debate deste
ultimo momento, que sintetiza e fecha o presente capitulo, discute a questdo da
educacdo a partir do relatério da UNESCO, com o objetivo de mostrar quatro
pilares que norteiam as estratégias em sala de aula para a construgcdo do
conhecimento. A destacar: Aprender a Fazer, Aprender a Ser, Aprender a
conhecer e Aprender a conviver.

O objetivo do o¢rgdo era atuar diretamente na pratica pedagogica,
individualmente com os professores, convidando-os a repensar sobre o que tem

sido feito em termos de ensino e aprendizagem.
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A critica que é tecida no documento da UNESCO e que se destaca com
maior atencdo € a da homogeneizacdo dos padrdes curriculares, tendo em vista
que é necessario haver particularidades e diferencas na elaboracdo e confecgédo
dos materiais, de acordo com o publico que vai usufruir deles.

A homogeneizagdo dos curriculos nos remete a pensar que a sociedade ndo
é plural e a realidade de todos os cidaddos é igual, como se tudo estivesse
padronizado, ou melhor, fosse igualitario, quando nao o é.

Este Gltimo momento do segundo capitulo sintetiza a discussao da Educacéo
Ambiental abordada ao longo da pesquisa, haja vista que a discusséo curricular
aqui estabelecida propde uma E.A plural, voltada para a cidadania, como
afirmaram Jacobi (2003) e Araruna (2009).

2.1
A educacao ambiental como politica publica e tema transversal

Segundo Edgar Morin (2000), na era planetaria ha duas grandes ameacas
aos homens. A primeira é a possibilidade de extincdo global pelas armas
nucleares, e a segunda é a morte ecologica.

A consciéncia quanto as limitagdes ambientais tem caminhado ainda no
sentido de entender que agdes concretas ndo estdo apenas a cargo dos governos e
dos cidaddos, que depende também da sociedade organizada realizar essa utopica
sustentabilidade, que o envolvimento das empresas, das organizacdes nao
governamentais e dos movimentos organizados é essencial para que se possa
produzir resultados em termos de sustentabilidade.

Destaca-se neste contexto o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA — ver sua estrutura organizacional na Figura 1), que se volta para um
vinculo programatico entre Educacdo Ambiental e Sustentabilidade, coordenado
pelo orgdo gestor da PNEA do governo federal e que tem como diretrizes a
transversalidade, o fortalecimento do Sistema Nacional do Meio Ambiente
(SISNAMA), o fortalecimento dos Sistemas de Ensino, a sustentabilidade, a

descentralizacdo espacial e institucional, e a participacdo e controle social.
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Figura 1 — Estrutura Organizacional do ProNEA.
Redes EA

CIEAs Pélos EA

CTEA/CONAMA

7 Orgao gestor Nreeps ‘
CISEA DEA/MMA " s PNEA e ProNEA COEA/MEC ‘ GT/MEC

CEAs > Comité Assessor Nicleos EA
CGEANBAMA

Sistema de Ensino

Fonte: MMA, 2003, p. 27.

Na perspectiva da transversalidade o ProNEA cria interlocucdo bilateral e
maltipla, a fim de inserir a educacdo ambiental como meta e finalidade de
governo. Enquanto a PNEA é normativa, o ProNEA deseja ir além disso.

A transversalidade significa o didlogo entre as politicas setoriais ambientais,
educativas, econdmicas, sociais e de infraestrutura para que se possa monitorar e
avaliar o impacto das politicas do ponto de vista educacional e da sustentabilidade
(BRASIL/MMA, 2014).

O fortalecimento do SISNAMA ocorre por meio da sinergia entre as
politicas elaboradas pelos diferentes entes federativos, dentre eles o MEC, que
busca fortalecer a Educacdo Ambiental nos Sistemas de Ensino através do
direcionamento da abordagem transversal da Educacdo Ambiental nos curriculos
escolares.

Abaixo temos o organograma do SISNAMA no Estado do Rio de Janeiro,

instituido pela Lei 6.938/81 e regulamentado pelo Decreto 99.274/90 o Sistema
Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA) constitui um sistema articulado de
Orgdos e entidades das trés esferas federativas e com participacdo da sociedade
civil, responsavel pela protecdo e melhoria da qualidade ambiental, com base no
conceito de responsabilidades compartilhadas e controle social (MPRJ, 2016).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412407/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 1412407/CA

46

Figura 2 — Organograma SISNAMA no Estado do Rio de Janeiro

\.1

p—

LI

Figura 1 Organograma SISNAMA no Estado do Rio de Janeiro

Fonte: Ministério Pdblico do Rio de Janeiro. Disponivel em:
http://www.mprj.mp.br/areas-de-atuacao/meio-ambiente/orgaos-ambientais.
Acesso em: 2 Fev. 2016.

Os orgédos do SISNAMA devem promover o didlogo e a articulagdo com os

sistemas especificos de gestdo ambiental (MPRJ, 2016).

Podemos dizer que o ProNEA se efetiva no Ministério da Educacédo (MEC)

propondo “questdes ambientais abrangentes, bem como areas mais especificas sdo

trabalhadas a partir de uma visdo sistémica” (SORRENTINO et al, 2005, p. 292).

Segundo SORRENTINO et al (2005, p. 292), sdo quatro ac¢des estruturantes

para que isso ocorra:

1%) Conferéncia Nacional de Meio Ambiente;
2%) Formag&o Continuada de Professores e Estudantes;

3% Inclusao Digital com Ciéncias de Pés no Chao;
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4%) Educacdo de Chico Mendes.

O programa do MEC prop8e-se a construir um processo permanente de educacdo
ambiental na escola. Por meio de modalidades de ensino presenciais, a distancia e
difusas, as acBes envolvem secretarias de educacdo estaduais e municipais,
professores, alunos, comunidade escolar, sociedade civil e universidade. Ele da
continuidade a sensibilizagdo iniciada na Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil
pelo Meio Ambiente, bem como ao processo de capilarizacdo dos Parametros em
Acdo/Meio Ambiente.

Para tornar-se efetivo e sustentdvel, é incentivada a instalagdo de Com-Vida
(Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida) na escola, com a participacao
dos Conselhos Jovens pelo Meio Ambiente, a implementacdo da Agenda 21 na
Escola, dando suporte a atividades curriculares e extracurriculares (SORRENTINO
et al, 2005, p. 292).

O orgdo gestor da PNEA na educacdo formal, através do MEC, tem o
desafio de apoiar professores para que se tornem educadores ambientais abertos
para atuarem em processos de construcdo de conhecimentos, pesquisa e
intervencdo educacional com base em valores voltados as maltiplas dimensdes da
sustentabilidade, que sdo, de acordo com Sachs, social, ambiental, econémica,
cultural, politica, ética e espacial (SORRENTINO et al, 2005, p. 293).

Dentro dessa estrutura organizacional (FIGURA 1), em termos estratégicos
e de forma integrada ao ProNEA, como continuidade da Conferéncia Nacional de
Meio Ambiente, foi criada “uma grande acdo presencial de formacdo de
professores para o0 enraizamento da educacdo ambiental a partir de uma ética
ecoldgica que promova transformaces empoderadoras dos individuos, grupos e
sociedades” (SORRENTINO et al, 2005, p. 293).

O aprofundamento conceitual e pratico utilizado na formacédo de professores

é trabalhado em funcéo de:

* prover materiais instrucionais, que permitam o acesso a informacdo e ao
conhecimento;

* criar instancias regulares de debates, pesquisa e agdo nas escolas para a produgdo
de conhecimentos locais significativos;

« fomentar a relacdo escola-comunidade, facilitada pelas Comissdes de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida nas Escolas (Com-Vida). (SORRENTINO et al,
2005, p. 293).

Uma das agdes é um sistema informatizado com aplicativos para pesquisa
escolar de temaética ambiental, com destaque para a biodiversidade. Tal
disponibilizagdo de dados locais pelas escolas através da internet e intranet é
colocada em uma area do SIBEA, o que dispensa procedimentos laboratoriais de

alta sofisticacdo e alto custo, e corrobora para um “atlas coletivo”, com dados
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ambientais e georeferenciados das microrregides das escolas com coleta fidedigna
e resultados descritivos padronizados (SORRENTINO et al, 2005).

Uma acdo que exemplifica o refor¢co do Sistema de Ensino e da PNEA,
sendo assim, “uma forma de aprendizagem significativa que segue o pensamento
de Vigotsky no sentido de ser mediada, cooperativa, social e negociadora”
(SORRENTINO et al, 2005, p. 293).

A Educacdo Ambiental, que é também um dos eixos centrais da gestdo
ambiental, orienta os agentes publicos e privados na construcdo das alternativas
sustentaveis, inclusive com o desenvolvimento de boas préticas e divulgacdo de
experiéncias bem-sucedidas (BRASIL/MMA, 2014).

As diretrizes de descentralizacdo espacial e institucional privilegiam “o
envolvimento democratico dos atores e segmentos institucionais na construcao e
implementacdo das politicas e programas de educagdo ambiental nos diferentes
niveis e instancias de representatividade social no pais” (ProNEA, 2003, p. 20).

Quanto a participacdo e controle social como diretrizes, estas sao
informadas por estratégias e acdes do ProNEA, que geram e disponibilizam

informagdes que facilitam a

discussdo, formulacdo, implementacdo, fiscalizagdo e avaliacdo das politicas
ambientais voltadas para a construcdo de valores culturais comprometidos com a
qualidade ambiental e a justica social; e de apoio & sociedade na busca de um
modelo socioecondmico sustentavel (BRASIL/MMA, 2014).

O ProNEA busca ser articulado com outras propostas, campanhas e
programas sociais do Governo Federal, que contenham propostas as acOes
educacionais fundadas e ligadas ao ideario ambientalista, para que assim permita a
formacéo de agentes, editores e educadores ambientais em ac¢des locais voltadas a
construcdo de sociedades sustentaveis (ProNEA, 2003).

“A Educacao Ambiental trata de uma mudanca de paradigma que implica
tanto uma revolugdo cientifica quanto politica” (SORRENTINO et al, 2005, p.
287). Dai a importancia do engajamento do ProNEA com os Sistemas de Ensino e
demais frentes do Governo.

Entender a Educacdo Ambiental também como politica publica pautada na
ética da sustentabilidade e nos pressupostos da cidadania, colabora para que tal

politica publica seja de fato “um conjunto de procedimentos formais e informais
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que expressam a relacdo de poder e se destina a resolucdo pacifica de conflitos,
assim como a construgdo e ao aprimoramento do bem comum” (SORRENTINO
et al, 2005, p. 289).

Os problemas, as questdes que afetam a sociedade, quer em nivel mundial,
regional ou local sdo publicas, e com isso constroem correntes de opinido com
pautas a serem debatidas em foruns especificos (SORRENTINO et al, 2005).
Portanto, a Educacdo Ambiental descentralizada tende a aproximar-se mais da
realidade objetiva dos cidadaos, ter carater emancipatorio.

Retomando a estrutura do ProNEA, o Governo construiu ainda um
Sistema Brasileiro de Educagdo Ambiental (SBEA) que leva informagdes sobre
quem atua na Educacdo Ambiental, como e quais formas de integragdo existem
dentro da area.

O SBEA ¢ quem relaciona e apresenta os educadores ambientais,
pesquisadores, instituicdes, material pedagdgico e fontes para a Educacdo
Ambiental (SBEA, 2014).

O Departamento de Educacdo Ambiental do ProNEA ¢ o 6rgdo que
planeja, executa e avalia politicas publicas orientadas para mudancas culturais
e potencializagdo de educadores e outros atores enquanto educadores
ambientais.

O Departamento possui trés principais linhas de agdo, que se reproduzem

no Quadro 2 abaixo.
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Quadro 2 - Linhas de Ag¢ao do Departamento de Educagao
Ambiental do SIBEA (BRASIL, 2014).

LINHA DE

ACAO DESCRICAO
Esta linha de agdo se propde a apoiar o planejamento, a avaliagdo, a
gestdo, a administragdo ¢ a internalizagdo da educagdo ambiental no
Gestio € governo e na sociedade, por meio da constru¢do e da apropriagcdo do
Planejamento da programa Nacional de Educagdo Ambiental.
Educacao Atua também na perspectiva do fortalecimento de coletivos e
Ambiental colegiados que sejam espacgos de interlocucdo e tomada de decisdo e de
canais de articulacdo internacional que viabilizam ag¢des conjuntas de
educagdo ambiental.
Essa linha de acdo consiste na potencializacdo de processos de
formag@o de educadoras e educadores ambientais, por intermédio do
estabelecimento de articulagdes das instituigdes que atuem com
atividades ambientais de carater pedagogico.
Formagio de Ppara tanto, incentiva processos educativos que contemplem a
Educadores compreensdo cognitiva e afetiva da complexidade ambiental,
Ambientais contextualizada na dindmica socioecondmica, cultural e politica

brasileira e mundial, possibilitando uma transformacdo ética da acdo
individual e coletiva, fortalecendo instituicdes para atuarem de forma
autébnoma, critica e inovadora e estimulando a poténcia de agdo nos
diversificados atores e grupos sociais.

Com a comunicacdo, o Departamento busca dar visibilidade publica a

temdatica da sustentabilidade, contribuindo para a educagdo ambiental
Comunicacio do publico em geral e subsidiando a sociedade, o poder publico e os
para Educacio cducadores ambientais para o desenvolvimento de programas e
Ambiental projetos.

A comunicacdo atua por meio de producido, gestdo, disponibilizagdo e

veiculagdo de informag¢des no campo da educagdo ambiental, de forma

interativa e dindmica, estimulando a participagdo e o controle social.

Fonte: BRASIL/MMA/SIBEA, 2014

As trés linhas de acdo sdo trabalhadas pelo Departamento de Educacdo
Ambiental de maneira articulada, e a atuacdo € integrada com as Secretarias do
Ministério do Meio Ambiente, o IBAMA, a Agéncia Nacional de Aguas e 0
Instituto Jardim Botanico do Rio de Janeiro (BRASIL/MMA, 2014).

Este engajamento entre populacdo e Estado proposta na PNEA é
fundamental para uma possivel transformagdo e encaminhamento para uma
sociedade sustentavel.

Para Sorrentino et al (2005) esta abordagem da PNEA, que envolve os
Orgdos executores ProNEA e o SBEA, reforcam um entendimento, historicamente
construido, dos desafios da Educacdo Ambiental como processo dialético de
transformacéo social e cultural. E tais autores prosseguem as correlacdes entre

sociedade civil e Estado em sua analise:
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Grasmci considera a sociedade civil como sede da superestrutura (Bobbio, 1999),
ou seja, € em seu ambito que nasce a idéia de uma nova ordem e de novos valores
gue implicam uma nova estrutura, um novo Estado. O Estado, neste sentido, vive o
paradoxo de ser representacdo de uma tese senescente ao tempo em que congrega
atores e setores (ha mdo esquerda do Estado, em Bourdieu, 1998) que tendem a
aliar-se a sociedade civil na transformacdo cultural e social e na funcdo de
estimular a transformacdo do proprio Estado nessas novas dire¢Ges. Santos (1999)
fala dessa perspectiva de agdo do Estado como se ele proprio compusesse um
“novissimo movimento social” (SORRENTINO et al, 2005, p. 287).

A Educacdo Ambiental, tomada em especial para o educar para a cidadania,
pode erigir a possibilidade da acdo politica, levar de fato a uma préaxis
emancipatdria, a uma participacdo popular na construcdo e fiscalizacdo de
politicas publicas. Colaborar para a formacdo de uma coletividade que é
responsavel pelo mundo que habita (SORRENTINO et al, 2005).

Isso se da& ao assumirmos nossas responsabilidades individuais e coletivas,
interligadas pelas circunstancias sociais e ambientais. Responsabilidade exige,
entre outras coisas, autonomia para a participacdo no debate de politicas publicas
como, por exemplo, a qualidade da educagdo, o empoderamento de pequenos
agricultores ampliando a oferta local e a diversidade de produtos de qualidade, a
mudanc¢a na matriz energética e de transporte, a relacdo das comunidades locais
com o lixo produzido e compromissos pelos bens comuns (SORRENTINO et al,
2005, p. 288).

Edgar Morin (2004) concorda que a Humanidade ndo construiu apenas uma
nogdo ideal, mas ela vem realizando a comunidade como um destino, e essa
consciéncia gera uma nocao ética, que € o que deve ser feito por todos e por cada
um.

Sakamoto (2006) é descrente em relacdo a um desenvolvimento
sustentavel com equidade em um contexto capitalista, onde a economia esta
referida a busca inescrupulosa pelo lucro e pelo consumismo. Para o pensador as
politicas neocolonialistas ainda persistem e tém hoje novas feigdes, mais
sofisticadas, e quando se fala em mudanca, na verdade se trata de uma mentira.

De acordo com este autor, 0s escravagistas atuais nao diferem em nada dos
gue eram conhecidos no século XIX, e embora ndo usem 0s mesmos métodos,
verifica-se que seus trabalhadores ndo dispdem de alimentos suficientes, nem

agua potavel.

Tem sido cada vez mais frequente o uso indevido do conceito de sustentabilidade,
sem a devida reflexdo, as vezes pelos proprios agentes promotores do modo
insustentdvel de vida atual. Também ndo é dificil encontrar o termo
“sustentabilidade” em anuncios publicitarios e outras formas de propaganda
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empresarial, como também em pretensas acdes “ecologicamente corretas”, sem que
estejam acompanhadas de medidas efetivas para alteracdo dos processos
insustentaveis vigentes (AFONSO, 2006, p.23).

Alves (2010) entende que ha uma preocupacdo real das empresas com a
questao da sustentabilidade, pois os consumidores sao agora “ecopreocupados”, e
esta situacdo afeta o entendimento comercial sobre o que é ou ndo importante de
ser produzido ou comercializado.

No contexto dos temas transversais ainda € preciso destacar a importancia
da formacdo dos cidadaos, pois estes tém um papel social fundamental no futuro.

Migliori (1998), destaca que:

Os temas transversais voltam-se para o processo de resgate da dignidade e da
cidadania e devem ser exercitados, vivenciados para que essa consciéncia mais
ampla permeie o desenvolvimento e a formagdo do individuo que est4 na sala de
aula e que vai coordenar uma acdo muito ampla como adulto, como profissional.
Assim, a escola passa a ser um ambiente germinador desse cidaddo ampliado, que
vai ajudar a desenvolver os aspectos aqui sugeridos como temas transversais. Eles
sdo transversais ndo s6 na escola — s&o transversais na vida. (MIGLIORI, pg.28).

Para Sachs (2007) a importancia de se conhecer o mundo atual estd em que
alguns dados que sdo informados a populacdo na verdade ndo tem a realidade que
a especulacdo midiatica confere a eles. Para se ter uma ideia, Sachs (2007)
elencou alguns fatores que estdo na base de uma percepcao aguda sobre “crise
energética” e “revolucdo energética”.

Segundo Sachs (2007), ndo estamos, na verdade, ameacados por uma
escassez proxima do petroleo, mas, ao contrario, o problema que esta colocado no
petroleo diz respeito a uma outra ameagca, esta real, da mudanca climatica e das
suas consequéncias sociais e econdmicas, que poderiam abalar a economia

mundial.

Na verdade, ndo estamos ameagados por uma escassez proxima do petréleo, ja que
0s precos altos vdo encorajar, por um lado, a exploracdo dos Oleos pesados da
Bacia do Orenoco e do Canada, e, por outro, a transformacédo do carvao abundante
em combustiveis gasosos e liquidos. Como bem diz Henri Prévot (2007, p.8) o
perigo que ameaca a humanidade ndo é o de falta de energia féssil; bem ao
contrario, ele provém da sobreabundancia da energia fossil. A economia da energia
fossil assemelha-se a economia da droga: uma abundancia que arruina a saude e
conduz & morte na falta da vontade de se privar deste produto perigoso. Em certo
sentido, o encarecimento do petr6leo cai como uma déadiva do céu, porque torna
menos dificil a saida da era do petréleo para enfrentar a ameaca da mudanca
climéatica com suas consequéncias sociais e econémicas, que, segundo Nicholas
Stern (2006), trariam a economia mundial um abalo comparavel ao da grande crise
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de 1929, com uma perda de pelo menos 5% do PIB a cada ano e para sempre, sem
excluir a possibilidade de um corte de 20% ou mais no PIB (SACHS, 2007, p. 22).

Estas informacgOes tém uma repercussdo muito grande na educagédo
ambiental como tema transversal, pois em geral os temas séo tratados com pouca
profundidade, uma vez que ndo sao disciplinas principais curriculares.

Mas o tema é de grande apreco para 0 MEC, por isso a elaboracdo em 1997
de uma nova proposta curricular, os ja citados Pardmetros Curriculares Nacionais
- PCNs, na qual a dimensdo ambiental torna a ser um tema transversal nos
curriculos basicos do ensino fundamental (1° a 9° anos do Ensino Fundamental).
Assim, a Educacdo Ambiental percorre todas as disciplinas e integra questfes
socioambientais de forma ampla e abrangente (MEC, 2000).

Quando se trata de discutir a questdo ambiental, nem sempre se explicita o
peso que realmente tém essas relacbes de mercado, de grupos de interesses, na
determinacdo das condi¢Ges do meio ambiente, 0 que da margem a interpretacéo
dos principais danos ambientais como fruto de uma “maldade” intrinseca ao ser
humano.

Para Nunes (1999) os temas transversais que integram os PCN n&o foram

selecionados de forma casual, mas se trata de uma

Urgéncia social, que engloba temas que ameacam a cidadania, a dignidade e a
qualidade de vida; abrangéncia nacional, que inclui a discussdo daquilo que é
comum ao pais e repete-se em diferentes contextos; compreensdo da realidade de
classe, educando para o coletivo responsavel, emergéncia do contexto, como é o
caso das drogas, transito e violéncia, por exemplo (NUNES, 1999, p.28).

A proposta de uma educacdo que prioriza a reflexdo como instrumento de
compreensdo da realidade, e que permite que os individuos possam intervir de
maneira consciente nela, se mostra uma pratica pedagogica que realiza o desejo de
dotar os alunos da capacidade de serem agentes de mudancas sociais.

Esta tarefa, que em parte cabe ao aluno e em parte ao professor, no que diz
respeito ao aprendizado estd indicada no PCN como uma proposi¢cdo de o0s
professores atuarem considerando aspectos sociais, politicos, culturais,
psicologicos e antropologicos, pois apenas assim 0 processo de escolarizagdo
pode colaborar de maneira efetiva com uma atuagdo autbnoma dos alunos na
construcdo da sociedade.

A educacéo publica neste contexto tem um papel de efetivar os documentos
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que indicam o papel da escola brasileira, como o PCN, a LDB e outros. Os
objetivos que caracterizam essa proposta, segundo Silva (1999) sdo:

a)  Apontar a fundamental importancia de que cada escola tenha clareza
quanto ao seu projeto educativo, para que de fato possa se constituir
em uma unidade autdbnoma para atingir as metas planejadas;

b)  Explicitar a necessidade de que os alunos deste pais desenvolvam suas
capacidades, enfatizando a apropriacdo do conhecimento como base
para a construgdo da cidadania e da identidade, e que a escola
proporcione ambientes que favorecam o desenvolvimento da
inteligéncia e da competéncia.

Mas estes sdo objetivos que precisam ser desenvolvidos juntamente com

uma politica de capacitacdo permanente dos professores.

O meio ambiente é considerado hoje um fator de divisdo entre paises
pobres, paises em desenvolvimento e paises ricos. Esta diferenciacdo ndo veio
apenas para definir lugares, como antes, mas para definir estratégias de protecdo
ambiental.

Assim é que se ttm em curso varios tratados e acordos internacionais que

tém como objetivo aplicar estratégias de preservacao e protecao.

Nas cidades, os grupos marginalizados normalmente tém as piores condicGes
ambientas. Suas moradias normalmente se encontram em areas deixadas por ndo
serem consideradas adequadas para moradia, morros ou pantanais, por exemplo. Os
moradores nessas areas nao tém acesso a agua e esgoto, o que leva a problemas de
salde e do meio ambiente. Os paises do Norte tém, nos ultimos anos, aplicado uma
legislagdo nacional mais severa na area do meio ambiente, mas isto tem significado
que paises no Sul tém recebido os residuos que hoje se considera caro demais para
tratar de forma segura. Para acabar com esta exportacdo de residuos, como asbesto
e mercurio, é necessario que o Sul adeque sua legislacdo nacional. Isto é um
exemplo de que uma visdo global do desenvolvimento sustentavel requer uma
analise e legislacdo global (METODER.NU, 2014, SP).

O tema desenvolvido ndo pode ser considerado um tema Unico ou
homogéneo. A questdo ambiental e seus desdobramentos, como o
desenvolvimento sustentavel e as estratégias de protecdo ao meio ambiente, a
Educacdo Ambiental e os tratados politicos internacionais sdo questdes que

trazem no seu bojo uma infinidade de outros temas que lhes pertencem, pois afinal
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se trata de pensar ou refletir sobre a Terra e sobre a vida das diferentes sociedades
humanas.

Embora todo esse contexto seja importante para as consideracdes que
devem ser realizadas em funcdo da historia da Terra, os acordos e tratados
politicos que discutem a Educacdo Ambiental de maneira globalizada se dirigem
ao presente e ao futuro, a uma cidadania planetaria e a sustentabilidade das

gerac0es futuras.

2.2
A educacdo ambiental e o papel do professor e do aluno na
construcdo de uma sociedade plural

Segundo o PCN Meio Ambiente (2015), a grande dificuldade na
transversalidade do tema ambiental na educacdo € a propria sustentabilidade.

A forma de organizacgdo das sociedades modernas constitui-se no maior problema
para a busca da sustentabilidade (e estdo embutidas aqui as profundas diferencas
entre paises centrais e periféricos do mundo). A crise ecoldgica — a primeira
grande crise planetéria da histéria da humanidade — tem dimensdo tal que, a
despeito das dificuldades, e até impossibilidade de promover o desenvolvimento
sustentavel, essas sociedades se veem forcadas a desenvolver pesquisas e efetivar
acOes, mesmo gque em pequena escala, para garantir minimamente a qualidade de
vida no planeta. No interior dessas relagdes mundiais, porém, somente acOes
atenuantes tém sido possiveis, pois a garantia efetiva da sustentabilidade exige uma
profunda transformacdo da sociedade (e do sistema econdmico do capitalismo
industrial), substituindo radicalmente os modelos de producéo da subsisténcia, do
saber, de desenvolvimento tecnoldgico e da distribuicdo dos bens (PCN, 2015, p.
178).

Desse modo, ha de se destacar o0 quanto é importante o professor manter-se
atualizado, participando de cursos de extenséo, congressos e, sobretudo, do meio
académico. O contato com a Academia e com 0s grupos de pesquisa enriquecem a
bagagem cientifica do professor, que pode aplicar esse conhecimento em sala de
aula. A experiéncia do autor desta pesquisa apresenta claramente que as leituras
efetuadas ao longo do mestrado e a participacdo no grupo de pesquisa ampliaram
seus horizontes e o ajudaram a refletir sobre novas metodologias em sala de aula,
para aléem de uma Educacdo Ambiental que apenas focasse 0 meio ambiente e sua
relagdo com a sociedade.

Sorrrentino et al (2005) concorda que uma Educacdo Ambiental plural €

aquela que abrange as multiplas dimens6es da sustentabilidade, ou seja, uma E.A
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que enxerga a necessidade de valorizar as diversas culturas e sua relagdo com a
natureza, a participacdo dos alunos e dos responsaveis na construcdo de um
ambiente escolar onde haja o respeito as diferencas e a necessidade de repensar 0s
habitos e os costumes que temos ao lidarmos com 0s recursos provenientes da

natureza, seja a agua, o solo ou os elementos originados deles.

A educagdo ambiental, por ndo estar presa a uma grade curricular rigida, pode
ampliar conhecimentos em uma diversidade de dimensfes, sempre com foco na
sustentabilidade ambiental local e do planeta, aprendendo com as culturas
tradicionais, estudando a dimensdo da ciéncia, abrindo janelas para a participacéo
em politicas publicas de meio ambiente e para a producdo do conhecimento no
ambito da escola (SORRENTINO et al, 2005, p. 294).

Essa questdo é crucial também quanto ao alunado, pois a experiéncia de
vida de cada um sera também ponto importante no aprendizado. Mas, apesar da
mudanca no perfil da escolarizagdo nos ultimos anos, o desempenho dos alunos
ndo reflete uma escola que cumpre suas funcdes politicas e sociais.

A primeira consideracdo a ser feita deve ser em relagdo ao ensino médio,
momento onde a transversalidade da sustentabilidade se solidifica, é que ela se da
preferentemente em ambito pablico, o que leva a duas dedugdes. Primeiramente,
os programas e curriculos do ensino médio e médio técnico em escolas publicas
estdo atrelados e dependem das mudangas de governo, e da aprovacdo de politicas
publicas que orientem ou reorientem, que fornecam diretrizes e que aprovem
intervencdes no sentido de tornar o ensino melhor.

A segunda consideracdo € a de que os alunos que chegam ao ensino médio
publico em geral sdo aqueles que tém condi¢Bes sociais menos favoraveis,
mormente se considerando o atual sistema de cotas para entrada na universidade
publica e concursos publicos, que geram uma propor¢do a mais de alunos que
provém de escolas publicas.

Deve-se ter em conta que as politicas publicas para a educacéo profissional
e para o ensino tecnologico tém se desenvolvido desde a decada de 1970 no
sentido de tornar sistematico esse ensino na escola, incorporando-o a condicéo

bésica para a cidadania e para a preparagdo do aluno.

Até meados da década de setenta, deste século, a formacao profissional limitava-se
ao treinamento para a produgdo em série e padronizada, com a incorporagdo
macica de operarios semiqualificados, adaptados aos postos de trabalho,
desempenhando tarefas simples, rotineiras e previamente especificadas e
delimitadas. Apenas uma minoria de trabalhadores precisava contar com
competéncias em niveis de maior complexibilidade, em virtude da rigida separacdo
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entre o planejamento e a execucdo. Havia pouca margem de autonomia para o
trabalhador, uma vez que o monopdlio do conhecimento técnico e organizacional
cabia, quase sempre, apenas aos niveis gerenciais. A baixa escolaridade da massa
trabalhadora ndo era considerada entrave significativo a expansdo econdmica
(BRASIL/MEC, PARECER CNE/CEB N° 16/99, p. 3).

Na década de 1980 ja se ouviria falar em gestdo e em educacdo para o
mercado de trabalho, o que implicava em um cenario econdémico diferente e
produtivo, em parte também por conta da crise mundial que gerou uma
expectativa de renovacdo do mercado de trabalho.

Mas foi na década de 1990 que surgiram propostas mais importantes, com o
avanco da informética e com o desenvolvimento mais acelerado das tecnologias,
gue demandavam um incremento de técnicos e tecnélogos, que viessem a formar
um mercado de trabalho maior na area técnica e tecnologica.

A complexidade das novas tecnologias de comunicacédo e de informacéo foi
agregada a prestacdo de servigos, e ao mercado globalizado. Assim, a formacéo
dos técnicos comecou a requerer bases educacionais mais solidas, educacao
profissional basica para os que ndo eram qualificados e qualificacdo profissional
para técnicos.

Segundo o Parecer CNE/CEB N° 16/99 ndo se pode mais ver a educacéo
profissional de forma simples, como instrumento politico assistencialista ou

ajustado apenas aos interesses empresariais.

(...) mas sim, como importante estratégia para que os cidaddos tenham efetivo
acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas da sociedade. Imp&e-se a superacéo
do enfoque tradicional da formagéo profissional baseado apenas na preparacéo para
execucdo de um determinado conjunto de tarefas. A educacdo profissional requer,
além do dominio operacional de um determinado fazer, a compreenséo global do
processo produtivo, com a apreensao do saber tecnoldgico, a valorizagdo da cultura
do trabalho e a mobilizacdo dos valores necessarios a tomada de decisoes.
(BRASIL/MEC, PARECER CNE/CEB N° 16/99. p. 4).

Contemporaneamente se pode falar em uma nova educacao profissional, ndo
porque ela tenha mudado seu objetivo, mas porque ela mudou sua feicdo.

Entre os pressupostos da educacdo técnica encontra-se a articulacdo entre a
educacdo basica e o ensino profissional ou tecnologico. Esta articulagdo adquiriu
tanto caracteristicas cientifico-tecnologicas como também caracteristicas
humanisticas, e essa foi também uma resposta aos mecanismos restritivos do

acesso a educacao superior.
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Entretanto, a questdo da articulacdo entre ensino basico e ensino médio e
técnico/tecnoldgico deve levar em conta que ainda vigem como pano de fundo as
velhas concepgdes sobre a formacdo da méo-de-obra de mercado voltada para as
classes menos favorecidas.

Neste cenario, o papel do Professor é complexo, e ndo pode se manter
restrito a questdes tipicamente escolares, pois em se tratando de sustentabilidade a
questdo maior estd na realidade do cotidiano, mais do que nas praticas escolares.

O professor de hoje ndo pode se basear no senso comum, crer que é apenas
portador de conteudo de uma disciplina e disseminador desse contetdo em sala de
aula.

O professor atual necessita entender que possui um papel politico e
insubstituivel, deve assumir uma postura critica em relacdo a sua atuacdo para
voltar a esséncia do ser “educador”.

De modo que é preciso considerar o cenario socioecondmico para que se
formulem intervencbes que sejam concebidas para uma escola que ndo se
subordina a politica educativa temporéaria dos governos.

Tendo-se em conta que o aluno do ensino médio técnico é oriundo do ensino
basico publico, que torna deficitaria uma parte desse grupo que consegue chegar
ao ensino médio, e que o futuro que aguarda o aluno que termina o ciclo médio
técnico possui uma escala de grandeza que o coloca em certo grau de competicéo,
cabendo a ele se orientar no mercado com vistas a educacdo continuada, e em

longo prazo, sem que, entretanto, seja obrigatorio seu ingresso no ensino superior.

2.3
Perspectivas da educacao para o século XXI

Tanto o relatério da Unesco quanto o que Roger Dale criou e denominou de
Agenda Globalmente Estruturada para a Educacéo’ apresentam, cada um & sua
maneira, enfoques proximos sobre as mudangas no mundo a partir deste século.

A diferenca é que a Agenda Dale necessariamente implica o jogo de forcas
econdmicas que ocorre ao nivel transnacional, e que articula também as relagdes

internacionais entre os Estados, enquanto o Relatorio da Unesco tem conotacao

" A perspectiva de uma agenda globalmente estruturada para a educacéo avalia as principais
conexdes que se fazem presentes entre as mudancas existentes na esfera politica e nas préaticas
educativas, em uma escala global (Dale, 2001).
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social e implica a organizacdo ou reorganizagdo das ideias que sustentam a
proposta da Educacdo ao nivel mundial.

A Agenda de Dale esta suportada pelo exame de varios documentos sobre
politica econbmica internacional que trazem a discussdo o problema da natureza
econdmica do atual modelo e sua influéncia nos sistemas educativos no mundo.

Esta posicdo representada por Roger Dale, mas assumida por indmeros
educadores - ja que parece muito mais ser uma “corrente de pensamento” do que
posicOes isoladas — tornou a visao pratica do ensino e das relagdes dentro das
escolas um emaranhado complexo de questdes. Muito mais questbes e
desdobramentos de debates sdo veiculados e trocados no mundo da Educacéo, do
que propriamente troca de experiéncias, que poderiam sustentar melhor o
questionamento das préaticas educativas.

Nesse sentido, 0 que a Unesco tentou foi oferecer aos debates sobre a
Educacdo no mundo toda uma perspectiva pragmatica. Ao desenhar seus quatro
pilares (Aprender a Fazer, Aprender a Ser, Aprender a conhecer e Aprender a
conviver), a Unesco tinha a intencdo de influir diretamente na pratica dos
educadores, ou seja, falar a todos e a cada um, individualmente, convidando-os a
refletir sobre o que se tem feito em termos de ensino e aprendizagem.

Dentro desta proposta, a questdo que mais preocupou € a forma com que o
conteddo era aplicado, visto que a necessidade de desenvolver novas
metodologias, a partir de recursos tecnolégicos, ida a campo e atividades coletivas
se faziam necessarias.

N&o se trata, portanto, de abordar a Educacdo dentro de uma perspectiva
particular nem universal, mas mdltipla. Tanto o local quanto o global, tanto o
educador quanto a Educacédo. A pratica educativa deveria ser repensada, tendo em
vista as mudancgas que permeiam nosso dia a dia e a intensidade com que as
informagdes séo transmitidas.

Para Dale (2004), as abordagens historicas da Educacdo tém levado a ideia
de que seja possivel a existéncia de um curriculo Unico, tendo em vista um
modelo nacional. A critica que o autor estabelece, e que caminha com a ideia do
autor dessa pesquisa, € 0 equivoco que ha em pensar um curriculo que néao
respeite determinadas culturas e préaticas particulares que existem dentro de um
pais. Faz-se necessario refletir até que ponto um aluno que mora numa grande

cidade, que é rodeado pelo setor de servicos e esta em contato a todo momento


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412407/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1412407/CA

60

com diversos tipos de tecnologia tem a necessidade de aprender o mesmo
contetdo que um aluno que mora em uma regido margeada pelo rio, onde sua
relacdo com a natureza € simbdlica e de sobrevivéncia.

Essa rigidez ndo se apresenta talvez na mediacdo que o professor realiza
entre aluno e conhecimento, ou nas relagdes ao nivel manifesto dentro da escola.

A forma como o curriculo é planejado e, consequentemente, as avaliagdes,
necessitam ser repensadas e reavaliadas. Ha a necessidade de flexibilizar os
conteudos e trazer para sala de aula temas que facam parte da realidade do aluno.
Como foi analisado no capitulo 1, a proposta dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, a partir dos temas transversais, auxilia o aluno na compreenséo de
assuntos que fazem parte de seu cotidiano e que devem ser trabalhados nas
disciplinas que compdem o curriculo.

Outra perspectiva que integra a critica estabelecida por Dale se pauta na
rigidez com que € tratada a abordagem histérica e desenvolvimentista da
Educacdo, que ainda considera o aluno como um deposito de conhecimento que
deve ser moldado e formado para estar apto a se inserir no mercado de trabalho.

A importancia de se pensar uma escola plural € cada vez mais constante,
tendo em vista todas as mudancas que permeiam a nossa realidade e nosso
cotidiano. A tecnologia, a robética e a informatica modificaram a forma com a
gual n6és nos comunicamos, nos relacionamos e vivemos. Portanto, a escola tem
um papel fundamental nesse contexto: remodelar-se.

A forma com que o professor trabalhava o meio ambiente em sala de aula,
por exemplo, a décadas atrds, merece ser repensada. Em face aos desastres
ambientais impulsionados pelas acfes humanas e a escassez cada vez maior dos
recursos naturais, o professor tem o papel de desenvolver atividades pedagogicas
que facam o aluno refletir a problematica ndo apenas em nivel global, mas
sobretudo no papel que ele tem nesse contexto.

A coleta de residuos solidos reciclaveis, organicos e ndo reciclaveis, a
separagdo de pilhas e baterias, o uso da dgua da chuva para o aproveitamento na
lavagem das calcadas e da area interna do condominio, a separacdo de cascas de
frutas e legumes com o objetivo de adubar uma pequena horta etc., sdo exemplos
gue podem ser trabalhados em sala de aula, de forma interdisciplinar e criativa,

podendo desenvolver-se, até mesmo dentro da escola, um posto de coleta de 6leo
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que foi utilizado em frituras, com o intuito de alertar para os danos que pode
causar o despejo do mesmo de forma incorreta (seja na pia ou no vaso sanitario).

As maiores implicagbes praticas para a Educacdo vieram na verdade do
avanco na area das Comunicac6es (abrangendo a informatica, as redes sociais, 0s
veiculos de informacdo e outros) a partir do final do século XX. H& uma
preocupacdo grande em se dar conta do quanto essas mudancas serdo decisivas em
relacdo aos rumos da educacdo, especialmente tendo em conta que ela vem
mudando sua forma de mediacéo do conhecimento.

Algumas mudancas alteram bastante a metodologia como o conteludo €
ensinado, um bom exemplo sdo as aulas ndo presenciais, que tém conseguido
ocupar um espaco crescente e que transforma, em parte, as caracteristicas do
ensino tradicional, na medida em que implica numa maior liberdade para o
educando na organizacdo do aprendizado.

Tradicionalmente o ensino colocava em jogo uma relagdo de poder e
hierarquia entre professores e alunos, na qual o primeiro mantinha dominio sobre
a relacdo ensino-aprendizagem, conformando a aprendizagem as possibilidades
deixadas pelo método e técnicas de ensino. Contemporaneamente, as formas de
organizacdo do conhecimento se colocam de modo mais livre do ponto de vista do
aluno. Esta situacdo implica ainda em uma nova configuracdo ao nivel das
comunicacdes.

Embora as tecnologias de informacdo possam ser grandes auxiliares na
difusdo e transmissdo do conhecimento, trata-se de um enfoque que modifica o0s
instrumentos formais e tradicionais de ensino, colocando de imediato a
necessidade, para os professores, de uma revisdo de seus proprios fundamentos e
meios de educar.

Como nos aponta Scocuglia (2008), as regras da globalizacdo atingem os
sistemas educacionais dos Estados porque estdo carregadas de poder, e nesse
momento o poder que as incumbe de dirigir as modificagdes nos paises € 0 mesmo
poder que se pode encontrar em operagdo nas reformas institucionais.

Segundo Dale (2004, apud Scocuglia, 2008) a educacdo de massas e 0S
conteudos escolares vém sendo padronizados mundialmente. Padrdes de massa
tém efeitos culturais homogeneizantes, no sentido de que retira dos curriculos
todo o impacto da diferenca entre concepcdes de vida.

Segundo Dale, o que € importante de se saber em termos de educagdo é
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quem é ensinado, 0 que é ensinado, por quem e em que circunstancias. Ele se
indaga sobre as instituicOes e sobre os processos. Sobre como estas instituicoes
sdo organizadas, geridas e administradas e, 0 que interessa mais, quais as
consequéncias sociais e individuais dessas estruturas e processos?

Conforme o préprio Dale:

(...) 0 padrdo de governacao educacional permanece em grande parte sob o controle

do Estado, contudo novas e cada vez mais visiveis formas de desresponsabilizagédo
estdo a prefigurar-se. A educacdo permanece um assunto intensamente politico no
nivel nacional, e moldado por muito mais do que debates acerca do contetdo
desejavel para a educagdo. As agendas nacionais para a educacdo sdo formadas
mais no nivel do regime do que no nivel estrutural; as «politicas educativas», o
processo de determinar o contelldo e o processo da educacdo é poderosamente
moldado e limitado pelas «politicas educativas», pelo processo de determinagdo
das fungdes a serem desempenhadas, pela importancia do consequente provimento
dos seus recursos, pelo sistema educativo como parte de um quadro nacional
regulador mais amplo (DALE, 2004, apud SCOUGLIA, 2008, p. 42).

A regulacdo, ao cabo, sera por forcas supranacionais, e por forcas politico-
econdmico nacionais, cuja influéncia imp&em as instituicdes educativas ndo um,
mas diferentes padrdes de funcionamento, e na verdade, também transitorios, o
que representa um quadro de valores dispares ao extremo, pelo qual os educadores
ndo tém como se responsabilizarem em termos de sua administracdo, ou mesmo
conseguem reconhecer nesse cendrio a instituicdo educacional nacional.

Nesse jogo de interesses cruzados, nos quais 0 grupo nao € capaz de
fornecer protecdo, e onde 0s riscos se estabelecem como forma de pensar o futuro,
0 que resulta para o sujeito é a confusdo e a preméncia em se projetar sobre o
ambiente como forma de existir.

A Lei n° 9.795/99 estabeleceu a obrigatoriedade da educacdo ambiental em
diferentes pontos para a educacao.

Para a norma legal, a educacdo ambiental se define pelos processos por
meio dos quais individuos e coletividades constroem seus valores de convivéncia.
Além disso, conhecimento, habilidades, atitudes e competéncias devem se voltar
para a preservacgdo e a sustentabilidade, acGes essenciais a vida sadia.

A lei entende que a educacdo ambiental seja essencial & formacdo dos
estudantes, na medida em que, a0 mesmo tempo em que prepara para serem
cidad&os, os alunos possam desenvolver a capacidade de refletir o seu papel na
sociedade através do dialogo, de politicas participativas, comités e Orgaos

estudantis.
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E, ainda, a norma legal preconiza que a educacdo ambiental deve ser
ministrada de forma articulada em todos os niveis de ensino, como parte do
processo educativo.

Esse € um ponto chave a que chega a presente pesquisa, porque ela entrelaca
a necessidade de repensar as mudancas que devem ocorrer no &mbito do ensino na
perspectiva ambiental, notadamente pela inclusdo da educacdo ambiental como
tema transversal de importante relevancia na construcdo de valor, na construcao
do conhecimento e no reconhecimento da natureza como fonte de matéria-prima
para sobrevivéncia humana, e também como simbolo, imbuido de valor, para
populacbes que vivem de seus recursos ou que mantém relacdo préxima com ela,
como populac@es tradicionais.

Como parte do processo educativo mais amplo, incumbe ao poder publico
incluir a educacdo ambiental nas escolas publicas e promover sua adogdo pelas
escolas particulares, em ambos os casos de forma integrada ao programa geral
educativo.

Paralelamente ao sistema educativo formal, h4& uma preocupacdo tanto
global quanto local com a sustentabilidade das criagdes humanas, sua influéncia
predatéria e também com o fomento a iniciativas protetoras em qualquer campo
no que tange ao meio ambiente e aos elementos que o integram.

Assim, estudar o comportamento animal, suas peculiaridades, trabalhar para
gue a caca e a pesca predatoria sejam extintas, para a preservacdo dos recursos
hidricos e minerais, entre outras inten¢des, exigiu que todo o sistema educativo se
tornasse mais moderno em termos de préaticas pedagdgicas. Afinal, a educacédo
ambiental foi realmente um tema novo na educacdo formal, escolar.

Assim, acredita-se que a adogdo de praticas educativas — voltadas ao
desenvolvimento das habilidades e competéncias em sala de aula, a discussao da
tematica ambiental dialogada na perspectiva social, politica, econdmica, local e
global — adquiridas durante a formacdo docente ao longo da graduagéo e,
posteriormente, em nivel de mestrado e doutorado, ndo compromete a eficiéncia
do professor em sala de aula, tendo em vista que essas praticas sdo adequadas aos
anseios da escola no que dialoga com a educacdo ambiental, com as

sustentabilidades e a formacéo cidada.
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A visdo das politicas publicas estd voltada exatamente para uma preparacao
futura, para uma visdo preventiva e para a abertura a criatividade em termos de
solucéo aos problemas ja instalados no meio ambiente.

Esta € a visdo, também, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) da

Educacéo Infantil. Segundo seus idealizadores:

Nas ultimas décadas, os debates em nivel nacional e internacional apontam para a
necessidade de que as instituicbes de educagdo infantil incorporem de maneira
integrada as fungbes de educar e cuidar, ndo mais diferenciando nem
hierarquizando os profissionais e instituicdes que atuam com as criancas pequenas
e/ou aqueles que trabalham com as maiores. As novas fungdes para a educacdo
infantil devem estar associadas a padrdes de qualidade. Essa qualidade advém de
concepcdes de desenvolvimento que consideram as criangas nos seus contextos
sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas interagbes e préaticas
sociais que lhes fornecem elementos relacionados as mais diversas linguagens e ao
contato com 0s mais variados conhecimentos para a constru¢do de uma identidade
auténoma (PCN, 2015, P. 190).

Assim, o aluno passou a ser considerado um ser em quem se deve investir
toda uma gama de conhecimentos e, portanto, suscitou novas praticas que
pudessem dar conta da quantidade de informacdo que deveria ser apresentada a
estes alunos para, consequentemente, dar conta da educacao ambiental.

Essa gama de conhecimentos foi, de outro lado, muito facilitada pela
introducdo do uso da Internet nas escolas e na vida pessoal dos estudantes. Os
alunos que ingressaram na rede privada também ja& tinham a sua disposicao essa
gama de conhecimentos on-line na propria escola.

Desse modo, as praticas pedagogicas calcadas no elemento ladico foram
associadas também a uma diversidade de a¢bes que tem carater ludico e ao mesmo
tempo formativo e informativo.

Segundo o PCN, ha necessidade de tarefas orientadas e, nesse plano, a
intervencdo do professor em situacGes de interacdo social ou de producdo
individual do cidaddo tende a se tornar uma pratica pedagdgica, ndo apenas de
cuidados exigidos pela idade, mas também de introducdo de conceitos e codigos
sociais por meio das diferentes linguagens existentes no mundo contemporaneo,
que levam os individuos a se expressarem, conhecerem e comunicarem suas

ideias, reflexdes, sentimentos e dividas.
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O professor, além de orientador e instrutor, se tornou também um mediador
de linguagens, codigos sociais e de apropriacdo de conceitos cientificos e valores
sociais.

No que respeita a esta questdo a opinido a que se chega é a de que a
educacdo ambiental foi introduzida na escola por meio de uma politica maior, que
tem relacdo tanto com o pais como com o futuro.

Nesse sentido, entdo, ela diz respeito a formacdo dos cidaddos, e que
comeca na Educacdo Basica. Portanto, hd uma vertente que defende que a
Educacdo Ambiental deve ser tomada como uma disciplina, mesmo que ndo se
tenha ainda trabalho voltado para o seu conhecimento epistemologico.

Acredita-se que realmente ela possa contribuir para a adaptacdo das criangas
a uma realidade ambiental e social maior, que ira suscitar nelas, no futuro, uma
atitude condizente com a proposta de preservacao e de sustentabilidade.

Uma segunda questdo que deve ser refletida é a de saber se a Educacéao
Ambiental, tal como ela é hoje praticada, pode ser tomada como medida
pedagdgica eficiente em face do tema da sustentabilidade e dos cuidados basicos
dos individuos para com o ambiente em que eles vivem.

Na verdade, é preciso admitir que existem ddvidas quanto a autenticidade e
validade de muitas préaticas pedagdgicas, dado que sequer se dispde ainda de um
catalogo dessas, que possa referenciar a experiéncia docente.

Entretanto, mesmo assim, se verifica que ha experiéncias que tém dado
certo e que auxiliam tanto nos cuidados basicos com o meio ambiente, como o
desenvolvimento intelectual criativo, que permite que a crianca produza acoes
sobre o ambiente informadas pela educacdo ambiental que estdo recebendo nas
escolas.

Algumas dessas experiéncias positivas encontram-se na revista académica
Educacdo e Ecologias: desenhando pistas para o terceiro milénio. Alguns
autores, como Silva, Linhares e Costa (2001), desenvolveram atividades atreladas
ao cotidiano dos alunos, que envolvesse, de alguma forma, o meio ambiente.

Merece aqui destacar o trabalho da equipe do SESC-RJ, titulado “3Rs
Ecolégicos”. A equipe se preocupou em trabalhar algumas perspectivas no campo
da ecologia ambiental, comprometendo-se a construir com os alunos atividades
em sala de aula e em ambiente escolar voltadas para redugdo do consumo,

reutilizacéo e reciclagem.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412407/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1412407/CA

66

A partir de atividades basicas, mas de carater importante e fundamental na
construcdo de valores em sala de aula, os professores e a equipe pedagdgica

conseguiram alcancar alguns resultados com as seguintes atividades:

Atividades como troca-troca de brinquedos entre criangas, além de significarem
uma contribuicdo para reducdo de consumo, contribuirdo para que elas aprendam a
cooperacdo, o sentido do coletivo.

[...] Eliminando o uso do copo plastico na hora do lanche e da toalha de papel nos
banheiros, reintroduzindo a utilizacdo do guardanapo de tecido, redefinindo o uso
de sacos plasticos estaremos contribuindo para reducdo do consumo e menos
acumulo de materiais prejudiciais ao ambiente (SESC-RJ, 2002).

A equipe encerra o projeto afirmando que o mesmo contribuiu para a

Producdo de novos modelos de desenvolvimento voltados para preservacdo da
vida. [...] Nossas a¢Bes sdo como pequenos grdos, que germinardo na medida em
que criancas, familia e outros educadores, como nds, compreenderem a
necessidade e a forga da sua intervencao, transformando habitos, instituindo novos
estilos de vida, novas maneiras de pensar e de fazer educagdo que apontem para um
mundo sustentavel (SESC-RJ 2002).

Apos o exemplo dessa experiéncia compartilhamos do que Sorrentino et al
(2005) nos aponta sobre a politica de Educacdo Ambiental:

Nesse sentido, podemos resgatar o pensamento de Edgar Morin, que vislumbra
para o terceiro milénio a esperanca da criagdo da cidadania terrestre. A politica de
educagdo ambiental desenvolvida no Brasil apresenta-se, assim como aliada dos
processos que promovem uma “sociologia das emergéncias” (Santos, 2002), como
estratégia para superar o paradigma da racionalidade instrumental que operou, no
Brasil e no mundo, silenciamentos opostos a participacdo, a emancipacdo, a
diversidade e a solidariedade (SORRENTINO et al,2005, p. 287, grifo dos
autores).

No proximo capitulo, pretende-se estabelecer uma analise da Educagéo
Ambiental no Ensino de Geografia. Para tanto, foram selecionadas trés obras
didaticas com o intuito de avaliar como esta sendo discutida e apresentada a
tematica ambiental nestes materiais. O objetivo dessa andlise é verificar se ha, de
fato, uma preocupacdo nesse material em apresentar os impactos, danos e agoes
que vém ocorrendo na esfera ambiental, mas, sobretudo, averiguar quais medidas
e solucBes sdo tratadas acerca destes impactos. O capitulo 3 possibilita dialogar a
teoria, a partir das leituras e discussdes dos autores pautadas até entdo, e a pratica,

por meio da analise das obras didaticas.
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3

Da teoria a pratica: compreendendo a Educacdo Ambiental
no curriculo escolar a partir da analise de trés obras
didaticas do Ensino Médio

Neste terceiro capitulo busca-se analisar como esta sendo aplicada na pratica
a Educacdo Ambiental no Ensino de Geografia, e para isso dividiremos em trés
partes o capitulo, sendo a primeira com enfoque no Ensino de Geografia e a
perspectiva ambiental. A segunda, demonstrard a Educacdo Ambiental como uma
das ferramentas de reflexdo do atual modelo do sistema econdmico e social do
globo. E por fim, na ultima parte, foi feita a escolha de trés livros didaticos de
Geografia do Ensino Médio para ser analisada a abordagem ambiental contida
nestas obras.

Tal analise deseja apontar se o conteudo que abrange a Educacdo Ambiental
no Ensino de Geografia a aplica como tema transversal e com o intuito de
apresentar e incluir o aluno em uma sociedade plural, conforme abordado no
capitulo 2.

Outro ponto a ser levantado nesta analise € identificar se 0 desenvolvimento
sustentavel ou sustentabilidade proposta no Ensino de Geografia caminha para
uma nova racionalidade logistica, que respeita as diferencas culturais no territério
brasileiro e global, como também ja fora destacado no capitulo 1, considerando o
desenvolvimento sustentavel ndo apenas no olhar da educacdo, mas inserido

conjuntamente no viés das politicas publicas que regulam o territorio.

Deste modo, a educacédo deve se orientar de forma decisiva para formar as geracdes
atuais ndo somente para aceitar a incerteza e o futuro, mas para gerar um
pensamento complexo e aberto as indeterminagdes, &s mudangas, & diversidade, a
possibilidade de construir e reconstruir em um processo continuo de novas leituras
e interpretacdes do ja pensado, configurando possibilidades de acdo naquilo que
ainda hé por se pensar (JACOBI, Pedro, 2011, p. 2).

O Ensino de Geografia e uma Educacdo Ambiental para além de um
conteudo didatico esta relacionado ao viés das praticas sociais, despertando
professor e aluno como agentes sociais que possuem papéis de reflexdo e anéalise
no territério onde moram, entendendo que esse territdrio € regido pelas acGes

humanas, apesar do limite territorial ser, em varias circunstancias, delimitado pela
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natureza (rios, relevo, mar, etc). Comecemos a ver a perspectiva ambiental no

Ensino de Geografia.

3.1
O ensino de Geografia e a perspectiva ambiental

A Geografia, como ciéncia e como disciplina escolar, ja estd imbuida de
uma perspectiva ambiental, estando imbricada a relagcdo sociedade-natureza muito
antes da concepcdo de Educacdo Ambiental. Mas o intuito aqui sera destacar o
Ensino de Geografia atual e as multiplas perspectivas ambientais difundidas pelo
mesmo.

Antes de tudo é necessario que fique enfatizada aqui uma perspectiva
ambiental que ndo serd pautada nos dualismos individuo-sociedade e sociedade-
natureza, como € recorrente no campo da educacdo ambiental (LOUREIRO;
CUNHA,; 2008).

Partiremos da ideia de perceber se a perspectiva ambiental no Ensino de
Geografia insere o professor e 0 aluno como agentes sociais na organizacao da
sociedade.

A partir dos PCN, o Ensino de Geografia tem como um de seus destaques
apresentar as diversidades culturais, além de outras tematicas que sdo pertinentes
a propria disciplina, como a geografia urbana e populacdo. Observa-se que a
Geografia lida com as diversas nuances que se fazem presentes no espaco
geogréfico e, como disciplina integrante do curriculo escolar, a Geografia tem um
carater importante: Desenvolver a capacidade de analise no aluno para que ele
possa compreender as diversas transformacdes que ocorrem no seu bairro, na sua
cidade e no mundo, tendo em vista que seu papel nessas transformacbes €
fundamental.

Faz parte da Geografia enquanto ciéncia refletir o que denominamos de
realidade, ou seja, esta imbuido no Ensino de Geografia o observar, interpretar e
analisar de que forma as relacGes e as préaticas se estabelecem na sociedade e sua
relagdo com a natureza. Observamos que estas praticas e relacGes acarretaram
num modelo irracional, devido a forma com que 0s recursos e as matérias-primas
fornecidas pela ultima foram extraidas. A partir dai, podemos estabelecer uma
ponte com os dois capitulos anteriores da pesquisa, tendo em vista que a relacdo
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homem-natureza, durante muitos séculos, prejudicou a reproducdo de espécies,
extinguiu a abundéncia de recursos e, consequentemente, prejudicou a qualidade
de vida do ser humano. Entretanto, voltando a relacdo intima da Geografia com as
questdes ambientais, € possivel afirmar que o Ensino de Geografia tem muito a
colaborar para efetuar as perspectivas que a Educagdo Ambiental demanda.

A transversalidade aqui apontada vai além da Geografia e da Educagéo
Ambiental enguanto ciéncias sociais, para alcangcarmos uma perspectiva ambiental
com novos paradigmas que rompam com a dualidade Homem-Natureza.

Um Ensino de Geografia atrelado a uma perspectiva ambiental exige

primeiramente:

[...] a eleicdo de novos paradigmas que, no minimo, sejam capazes de ndo tomar
Homem e Natureza como pélos excludentes. A adesdo a tais pressupostos nos
impde, em decorréncia, que nos recusemos a ver a natureza como mera fonte de
recursos ilimitados a disposi¢do de um Homem-centro do mundo (GONCALVES,
2002).

O ensino-aprendizagem do Ensino de Geografia ndo pode ser pautado
apenas no uso excessivo do livro didatico, pelos discursos midiaticos ou aplicacéo
de contetidos que nao possuem vinculacdo com o contexto local dos alunos e suas
conexdes ampliadas, € necessario apreender a perspectiva ambiental em suas
maltiplas relagBes entre sociedade e natureza, ao fazer um crivo atraves do
conhecimento cientifico junto ao do saber local.

A Educacdo Ambiental auxilia o Ensino de Geografia em romper a
dualidade sociedade-natureza e reconstruir o cenario de relacdes peculiares entre a
sociedade e a natureza com o intuito de causar uma mudanca de valores, refletir
sobre 0 consumo excessivo, estabelecer medidas para racionalizar o uso da agua,
conscientizar os moradores do condominio onde moram a separarem 0s residuos
organicos dos inorganicos, pilhas, baterias e reciclaveis, entre outras mudangas
que podem alcancar patamares bem maiores, indo além da sala de aula.
(ARARUNA, 2009; LOUREIRO, 2004b).

Em outras palavras, Alberto (2002) reafirma:

O ambiente tornou-se uma preocupacdo crescente, sobretudo desde a segunda
metade do século XX. A Educacdo Ambiental (EA) surge como um objectivo a
alcangar, por parte das instituicbes que tém realizado mdaltiplos encontros e
conferéncias nesse sentido. O conceito de EA tem evoluido, tornando-se mais
abrangente e surgindo agora ligado a educagdo para o desenvolvimento. Mas,
apesar de todos os esforcos de sensibilizagcdo, a sociedade tem mantido uma
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posicdo antropocéntrica em relacdo ao ambiente, delapidando o0s recursos e
consumindo duma forma exagerada; para que a sociedade mude a sua atitude, a EA
é fundamental (ALBERTO, Alzira Filipe, 2002).

Entdo como ter uma perspectiva ambiental adequada no Ensino de
Geografia? Francisco Mendonga (2002) propfe abordar de uma geografia

socioambiental, a qual deve partir de

problematicas em que situacdes conflituosas, decorrente da interacdo entre a
sociedade e a natureza, explicitem degradacdo de uma ou de ambas. A diversidade
das probleméticas é que vai demandar um enfoque mais centrado na dimensdo
natural ou mais na dimenséo social, atentando sempre para o fato de que a meta
principal de tais estudos e agdes vai na dire¢do da busca de solugdes do problema, e
que este devera ser abordado a partir da interacdo entre estas duas componentes da
realidade (MENDONCGCA, 2002, p. 134).

O Ensino de Geografia necessita dessa perspectiva ambiental que rompe
com o modo de pensar cartesiano e com o fundamento mecanicista newtoniano,
que deixa de legitimar o determinismo da relacdo causa-efeito imposto nas
ciéncias em geral (OLIVEIRA; FARIAS; 2009, p. 162).

Sendo mais especifico, a geografia escolar precisa retirar o abismo que
insiste em existir na ciéncia geografica: considerar geografia fisica versus
geografia humana. A ruptura da dicotomia se faz deveras importante, pois a
sociedade, as relagdes humanas, e a sobrevivéncia estdo diretamente ligadas a
natureza. A geracdo de energia em detrimento da agua, do vento ou de outras
fontes provenientes da natureza, a ocupacdo humana ao longo dos séculos as
margens do rio, o uso do solo para plantio e pastagem e outros tantos fatores nos
mostram a relacdo intrinseca entre a conexdo geografia fisica e humana.

E emergente um Ensino de Geografia que ndo carregue em si a divisdo da
ciéncia geografica que, ainda, € muito nitida no ensino e pesquisa académica,
deve-se ultrapassar essa barreira na escola e apresentar uma disciplina de
Geografia com integridade fisica e humana, de conexdes locais e ndo-locais a
partir da interacdo de metodos que consideram uma perspectiva vertical e
horizontal das paisagens (OLIVEIRA; FARIAS, 2009; MENDONCA, 2002).

Bernardes (2009) fez uma analise do conceito de ambiente na producdo
cientifica da Geografia e da Biologia em seu artigo, mas, compartilharemos aqui
os resultados que ele obteve ao considerar a epistemologia geografica em formato

de fluxograma.
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Quadro 3 - Atemporalidade do conceito de Ambiente em Geografia

Geografia Classica Geografia Quantitativa Geografia Critica Geografia Contemporines
Periodo Periodo Periodo Periodo
Séc XVl e XIX 1960.... 1970 19490... Final do séc. XX inicio dosfc XX
Corrente
Corrente Corrente sl pasifivista e diakst Corrente
Positivista Meopositivista Anarquista, posifivista e dialética Pis modera, neomarxista
Concepciao de Ambiente Concepeilo de Ambiente

Concepgiio de Ambiente
Ambiente natural anticulado com a Geografia
Humans & o deerminismo progrifico

Ambienie comespande & apraximagSo da
Geografia Fisica com a Ceografia Humana
através de maodelos

Probiemédtica ambiental, Ceoprafia de cunho
ambizntalista, unindo a Geoprafia Fisica e
Humiana em uma perspectiva totaliz ante,
articulada 3s classes sociais

Concepgio de Ambiente
Compilexidade ambiental, através do método
transdisciplinar

Pensador
Frisdrich Ratrel

Pensador
Richard John Charley

Pensador
Elisée Reclus

Pensadores
Carlas W. P Gongalves, Dirce M. A
Suerieparay & Francisco Mendonga

Principais Caracteristicas
Positivismo nabaralista, espago vital, homem
dissocidvel da natureza e fundador das
saguintes linhas de pesquisa: Geografia
Palitica, Humana, Fisica e Biopeoprafia

Principais Caracieristicas
Modetos de mirvagio (positiva e negativa).
Modelo ecoligico do homem com a
sociedade

Principais Caracteristicas
Diaktica anarquista, dferengas & diversidade
nio ambiznk

Principais Caracteristicas
Complexidade & a wansfiguragio da natureza
muma perspectiva hibrida da céncia natural
com a ciéncia da sociedade

Elshorado por Femando Frederice Bemardes, 2009,

Fonte: BERNARDES, 2009, p. 14
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O intuito do autor foi articular conceitos citados na academia com aqueles
encontrados em livros didaticos e na pratica docente (BERNARDES, 2009, p.11);
ele justifica a escolha de trés autores brasileiros do que ele denominou Geografia

Contemporanea, da seguinte maneira:

decidiu-se utilizar para analise, somente autores nacionais, ja que o presente artigo
também submete a critica dos conceitos de ambiente em livros didaticos, e é
sabido, que estes livros, revelam mais autores estrangeiros do que nacionais
(BERNARDES, 2009, p. 11).

Verificamos entdo, de forma simplificada, neste fluxograma de Bernardes
(2009) que até mesmo o conceito de Ambiente em sua temporalidade no
pensamento geografico modifica-se.

N&o ha espaco aqui para detalharmos a epistemologia dentro da geografia
académica e sua repercussao na geografia escolar, é obvio que véarios outros
autores se destacam em algumas correntes do pensamento geografico e que ndo
foram citados no fluxograma. Por exemplo, Yves Lacoste e Milton Santos, que
durante a fase emblematica da Geografia Critica ou Nova Geografia criticaram de
certa maneira a geografia escolar, que ndo colaborava para despertar no professor
e no aluno o pensamento, a critica do status quo, apenas reproduzir o que o
modelo politico e econdmico determinava.

Conforme ja tratado, ndo s6 a Geografia, como qualquer outra ciéncia, ndo
possui métodos suficientes para tratar dos problemas ambientais, dai a
necessidade de aplicar uma perspectiva transdisciplinar e intra-geografia com as
demais ciéncias®, uma vez que tal discussdo sobre a questdo ambiental ira transitar
nos limites de marcos disciplinares (MORAES, 1994, p. 50).

O erro que se corre de escolher apenas um ponto de vista e/ou um método

na perspectiva ambiental é ter como resultado

uma visdo parcial e estanque, pois, que os elementos da natureza ndo devem ser
reduzidos somente a recursos porgue se constituem em bens e elementos naturais
que possuem dinamica prépria e que independem da apropriacéo social embora se
altere com a atuacdo dessa (OLIVEIRA; FARIAS, 2009, p. 167).

8 A ideia de trabalhar as dimensdes ambientais (impactos, recursos, gestio..) em um viés
multidisciplinar é interessante devido ao olhar que cada disciplina apresenta perante 0 meio
ambiente. A Geografia, de alguma forma, analisa como as a¢des humanas vao impactar a natureza
e, a partir disso, de que forma podemos usufruir de seus elementos sem esgota-los. Outras areas,
como o Direito, nos dardo o suporte legislativo, através das leis que estabelecem as areas que
podem ser exploradas, 0 que pertence aos municipios, ao estado e a Unido. Além disso, tem papel
importante no que diz respeito aos Parques e APAS, que tém funcdo educacional, através da
visitacdo e do contato com a natureza, fundamental na pratica da Educacdo Ambiental.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412407/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1412407/CA

73

Rossato e Suertegaray (2014), ao tratarem de pesquisa no Ensino de
Geografia, apresentam uma proposta que “associa a investigacdo e permite o
transito disciplinar e uma interdisciplinaridade pensada como transversalidade,
envolvendo professores e alunos em processos de interacdo e ambiente escolar
mais dindmico” (idem, p. 57, 2014).

Segundo as autoras Rossato e Suertegaray (2014, p. 58), tal proposta deve
centrar-se na aprendizagem do aluno, em uma préatica educativa que também
pense de uma nova maneira 0 ensino, na qual o interesse, a busca do
conhecimento parte do aluno mediado pelo professor.

Vale ressaltar aqui que interdisciplinaridade e transversalidade j& estdo
propostas e sdo direcionais para tratar de Educacdo Ambiental nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para a disciplina de Geografia na escola.

Nos PCN, os eixos tematicos e temas transversais

baseia-se no reconhecimento da necessidade de incorporar tanto a ideia de
flexibilizagdo quanto a interdisciplinaridade no tratamento com o conteildo dessa
area.

[...]

Ao pretender o estudo das paisagens, territdrios, lugares e regides, a geografia, tem
buscado um trabalho interdisciplinar, langando m&o de outras fontes de
informacdes.

[...]

Estudar lugares, territorios, paisagens e regides pressupde lancar mao de uma
ampla base de conhecimentos que ndo se restringem aqueles produzidos dentro do
corpo tedrico e metodoldgico apenas da Geografia. Muitas sdo as interfaces com
outras ciéncias (BRASIL, 1998, p. 32-46).

Como se nota nos PCN, para trabalhar o tema transversal Meio Ambiente
também é pressuposta a interdisciplinaridade, pois a perspectiva ambiental ndo
pode ser tratada “pela otica de uma tnica ciéncia” (BRASIL, 1998, p. 46).

Ainda, segundo Rossato e Suertegaray (2014, p. 60) “a transdisciplinaridade
significa, ndo somente o horizonte para além das disciplinas. Significa também a
compreensdo ampliada de sua disciplina, capacidade de transitar pelos diferentes

campos do conhecimento, dialogar”.

O ambiente tem a necessidade de ser compreendido como um conceito além do
préprio conceito, ja que as discussdes em que se expdem razdes e argumentos
baseados na teoria, remetem a complexidade e consequentemente a
transversalidade (BERNARDES, Francisco Frederico, 2009, p. 6).
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A geografia tem um papel fundamental no didlogo dos saberes com outras
disciplinas, notadamente na vertente ambiental. O individuo mantém sua relagdo
com o Meio Ambiente exprimindo seus valores, sua crenca, sua cultura, entre
tantas outras caracteristicas que fazem parte dele.

Quando se trabalha as multiplas questdes ambientais em sala de aula, deve-
se entender a ideia que o aluno tem de Meio Ambiente e de natureza. O Meio
Ambiente vai alem da natureza, ele € 0 meio onde se entrelaca a sociedade e a
natureza. E composto de fauna e flora, mas, também, da sociedade que ali habita.

De forma integrada e multidisciplinar, pode-se trabalhar as multiplas
caracteristicas ambientais, tendo por base o que cada disciplina pode explorar.
Sendo assim, pde-se em pauta uma gama de atividades que podem ser abordadas e
discutidas: Ecologia, Recursos Renovaveis, Gestdo e Planejamento Ambiental,
Direito Ambiental, APA, Parques Ecoldgicos, Cidadania, Cultura, Religido, entre
tantos outros temas.

Sdo diversos os autores(as) que concordam com a transversalidade que
recomenda os PCNs para tratar de Meio Ambiente. Para outros, na pratica escolar
pouco se avanga nesse sentido de tratar a perspectiva ambiental de maneira
transversal, ao considerar os livros didaticos de Geografia e a préatica na sala de
aula (CUSTODIO, AOKI, 2008; OLIVEIRA, FARIAS, SA, 2008; OLIVEIRA,
FARIAS, 2009). A transdisciplinaridade seria um dos passos iniciais para chegar-
se a interdisciplinaridade (ROSSATO, SUERTEGARAY, 2014, p. 60).

O desafio maior esta na prética da interdisciplinaridade, pois, ndo depende
apenas de um professor e sua turma de alunos, € uma préatica coletiva que depende
de grande parte da comunidade escolar.

Para Rossato e Suertegaray (2014, p. 60) “s6 superando a nossa
centralizagdo disciplinar e nos colocando na fronteira de nosso campo de
conhecimento  ou  disciplina  escolar poderemos  construir  préaticas
interdisciplinares”.

Para tanto, algumas leituras voltadas para a pratica interdisciplinar e para
uma Educacdo Ambiental plural enriqueceram a construcdo do conhecimento do
autor desta pesquisa em sala de aula. O desafio de elaborar atividades e oficinas

na escola, com o intuito de promover a integracdo dos alunos com os multiplos
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usos que podemos fazer de residuos que a escola descarta todos os dias, € muito
grande. Sobretudo, é necessaria a iniciativa.

Salientamos uma importante afirmacdo que Araruna (2009, p. 49) destaca
ao analisar muitos autores da area de educacdo: ele aponta que muitos deles néo
trazem e/ou ndo usam com clareza as nocdes de transversalidade e de
interdisciplinaridade.

Tratar das questdes ambientais com uma perspectiva globalizante esta
imbuido nos principais documentos de Conferéncias Internacionais de Meio
Ambiente, como ja tratado nos capitulos anteriores dessa dissertacdo, e também
na legislacdo educacional brasileira.

Concordamos que a abordagem interdisciplinar da perspectiva ambiental
demanda “uma compreensdo da realidade de modo tdo complexo que, quanto
mais descobrimos, mais nos damos conta da nossa limitacdo” (TRISTAO, 2004,
p. 47). Esse sentimento de limitacdo ndo é apenas para a Geografia, ocorre
igualmente com outras disciplinas escolares que segundo os PCN devem abordar
0 meio ambiente na escola.

Diante do que foi exposto aqui, concordamos com Araruna (2009, p. 57)
“que a implementacdo de acdes de Educacdo Ambiental na Educacdo Bésica ainda
carece de muitos esforgos e, principalmente, de mecanismos que a viabilize com
uma tematica interdisciplinar e/ou transversal nos curriculos escolares”.

Para chegarmos a um Ensino de Geografia que contenha uma perspectiva
ambiental eficaz na pratica, acreditamos na pratica da transversalidade e da
interdisciplinaridade. E conforme afirmam Rossato e Suertegaray (2014, p. 65):
“O ensino por contetdos parece ndo satisfazer mais. Precisamos trabalhar com
questdes que evoquem a pratica, a realidade contextualizada do aluno, com suas

necessidades, seus interesses, suas tensdes”. Portanto,

[...] pensar 0 ambiente em geografia é considerar a relagdo natureza/sociedade, uma
conjuncdo complexa e conflituosa que resulta do longo processo de socializacdo da
natureza pelo homem. Processo este que, a0 mesmo tempo em que transforma a
natureza, transforma, também, a natureza humana (SUERTEGARAY, 2004,
p.196).

O Ensino de Geografia calcado nessa pratica idealizada aqui e confirmada

por diversos autores (as) pode ter uma contribuicdo importante para a propria
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Educacdo Ambiental, conscientizando os alunos do impacto do seu proprio
comportamento, fornecendo-lhes informacdo rigorosa e ajudando-os a
desenvolver capacidades que lhes permitam tomar decisbes fundamentadas
relativas ao ambiente, contribuindo para o aparecimento de uma nova ética
relativa ao ambiente, que oriente as suas acées (ALBERTO, 2002), além de alterar
positivamente a rotina dos professores e quica da comunidade escolar.

Na leitura de Loureiro (2004) vé-se a importancia da Educacdo como fonte
de conhecimento para reflexdo e conscientizacdo do individuo perante o lugar que
ele habita. Faz-se necessario uma Educacdo transversal, que seria o didlogo entre
0s saberes. Desta forma, a escola desenvolveria um papel ainda mais importante
que o atual: fazer o aluno pensar de forma integrada, onde a solucdo de
determinados problemas ndo estaria em apenas em uma determinada area. O aluno
iria explorar a geografia através de uma analise historica, de uma abordagem
socioldgica e entender que determinados fatores envolvem questdes bioldgicas e
matematicas.

No subcapitulo a seguir teremos a proposicdo de como a educacdo
ambiental pode ser uma ferramenta efetiva na préatica escolar para reflexdo do
atual momento do mundo e do nosso Brasil nesse inicio de século XXI.

3.2
A educacdo ambiental como ferramenta de reflexdo para o momento
atual

A Educacdo Ambiental para além de um conteddo educacional envolve
refletir o momento atual do globo. Por que tanta énfase no consumismo? Por que
paises ndo industrializados querem repetir os mesmos modelos de industrializacéo
dos paises industrializados? Qual o ideal sentido de desenvolvimento? O que é
qualidade de vida?

Reforgcamos aqui que para refletir o atual momento que se passa no mundo e
no Brasil em especial, é preciso ter um prisma que veja aléem do modelo
socioecondémico adotado pela(s) sociedade(s), devemos ultrapassar a visdo dos
dualismos individuo-sociedade e sociedade-natureza (LOUREIRO; CUNHA;
2009, p. 239).
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A reflexdo da realidade atual precisa ser menos linear, pode ser construida
na inter-relacdo entre saberes e préticas coletivas que vao criar identidades e
valores comuns, além de aces solidarias frente a re-apropriacdo da natureza, com
um ponto de vista que dé prioridade ao dialogo entre saberes (JACOBI, LUZZI,
2004, p. 1).

“A educagdo ambiental aponta para propostas pedagogicas centradas na
conscientizacdo, mudanca de comportamento, desenvolvimento de competéncias,
capacidade de avaliacdo e participacao dos educandos” (JACOBI, LUZZI, 2004,
p. 1).

Araruna (2009) chega até mesmo a sugerir a Educacdo Ambiental como
disciplina, e cita exemplos onde isso supriu a deficiéncia da ndo efetivacdo da
pratica dos temas transversais e interdisciplinares propostos nos PCNs, daqueles
que ndo foram colocados em pratica na escola pelos professores e alunos.

Acreditamos que ndo é preciso chegar ao ponto de separar a Educagdo
Ambiental das disciplinas escolares, como da Geografia, por exemplo. Tematicas
transversais com envolvimento de professores e alunos podem sim conduzir a
interdisciplinaridade, como apresentou Rossato e Suertegaray (2014), e mais: com
o envolvimento da comunidade escolar, funcionarios, pais e sociedade que reside
no bairro da escola ou nos seus arredores, podemos ter uma Educacdo Ambiental
participativa, que ultrapassa os portdes da escola e ganha forca nas politicas
sociais participativas.

Segundo Luzzi e Jacobi (2004, p. 2) precisamos de uma educacgéo, que seja
acima das denominacGes que possa vir a carregar: Educacdo Ambiental,
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, dentre outros, que perca seus
adjetivos, e em geral, se encaminhe na busca de sentido e significagdo para a
existéncia humana.

Abrindo um paréntese para retomar o assunto na Geografia, é preciso que
entendamos a relacdo entre a dindmica da natureza e a dindmica da sociedade
(OLIVEIRA, FARIAS, 2009, p. 165), ou conforme propde Mendonca (2002), a
dindmica de uma geografia socioambiental.

Destacamos aqui que desde o inicio da Geografia, como ciéncia e/ou como
disciplina escolar, a abordagem ambiental ja se fazia presente e contida na propria

Geografia, contudo, concordamos em usar a nomenclatura ‘“geografia
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socioambiental”, do autor citado acima, numa perspectiva de demonstrar a
contribuicdo que a Educacdo Ambiental pode trazer para o Ensino de Geografia.

Foi também exposto em capitulos anteriores a contribuicdo da Geografia
para a Educacdo Ambiental. Nosso intuito ndao é escolher quem contribui mais ou
menos para o ensino e para o aluno ou comunidade escolar, e sim que tais trocas
de conhecimento s6 podem resultar em bons frutos para o ensino na escola.

Com grande parte da populacéo brasileira vivendo em cidades, € nitido uma
degradacéo das condicdes de vida, que cresce a cada dia, hd uma crise ambiental
instalada (JACOBI, 2003), que precisa ser discutida, repensada para ser superada.

Debrucemos sobre a nogdo de Dimensdo Ambiental para prosseguir a tratar
a Educacdo Ambiental, que nos levara a refletir o presente e o inicio deste século
XXI.

A dimensdo ambiental configura-se crescentemente como uma questdo que
envolve um conjunto de atores do universo educativo, potencializando o
engajamento dos diversos sistemas de conhecimento, a capacitagdo de profissionais
e a comunidade universitaria numa perspectiva interdisciplinar. Nesse sentido, a
producdo de conhecimento deve necessariamente contemplar as inter-relagdes do
meio natural com o social, incluindo a analise dos determinantes do processo, 0
papel dos diversos atores envolvidos e as formas de organizagdo social que
aumentam o poder das agbes alternativas de um novo desenvolvimento, numa
perspectiva que priorize novo perfil de desenvolvimento, com énfase na
sustentabilidade socioambiental (JACOBI, 2003, p. 190).

Uma das fortes reflexdes do momento atual que a Educacdo Ambiental nos
coloca é a de que precisamos urgentemente “mudar as formas de pensar e agir em
torno da questdo ambiental numa perspectiva contemporanea” (JACOBI, 2003, p.
190).

A reflexdo proposta aqui sobre a complexidade ambiental,

abre uma estimulante oportunidade para compreender a gestacdo de novos atores
sociais que se mobilizam para a apropriagdo da natureza, para um processo
educativo articulado e compromissado com a sustentabilidade e a participacéo,
apoiado numa logica que privilegia o didlogo e a interdependéncia de diferentes
areas de saber. Mas também questiona valores e premissas que norteiam as praticas
sociais prevalecentes, implicando mudanca na forma de pensar e transformacao no
conhecimento e nas praticas educativas (JACOBI, 2003, p. 191).

Necessitamos exercitar uma nova maneira de pensar, na qual “as questdes

ambientais devem ser politizadas em seu sentido amplo, ou seja, entendidas
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inerentemente aos fatores sociais e historicos” (ARARUNA, 2009, p. 17).
Teremos assim uma Educacdo Ambiental critica, que carrega um viés politico
emancipatério ou transformador.

Uma Educacdo Ambiental emancipatoria ou transformadora vai ser “aquela
que traz a publico a questdo da insercdo humana na natureza, sob diferentes
abordagens, como uma problematica vital e determinante na construcao de outros
estilos de vida, culturas e modelos societarios” (LOUREIRO 2003, apud
LOUREIRO 2006, p. 119).

Ainda segundo Loureiro (2004), a Educagdo Ambiental transformadora,
diferente da convencional, vai enfatizar a educagdo como processo permanente,
no cotidiano e no coletivo no qual agimos e refletimos, com vistas a
transformacdo da realidade de vida, rumo a estabelecer movimentos
emancipatorios que estabelecerdo novos patamares de relagdes na natureza. O

autor usa trés eixos para explicar a Educagdo Ambiental transformadora, que séo:

e A educacdo transformadora busca redefinir 0 modo como nos relacionamos
conosco, com as demais espécies e com o planeta. Por isso é vista como um
processo de politizacdo e publicizacdo da problematica ambiental por meio do qual
o individuo, em grupos sociais, se transforma e a realidade. Aqui ndo cabe
nenhuma forma de dissociacdo entre teoria e pratica; subjetividade e objetividade;
simbolico e material; ciéncia e cultura popular; natural e cultural; sociedade e
ambiente.

eEm termos de procedimentos metodolégicos, a Educacdo Ambiental
Transformadora tem na participacdo e no exercicio da cidadania principios para a
definicdo democratica de quais sdo as relacbes adequadas ou vistas como
sustentaveis a vida planetaria em cada contexto histérico.

e Educar para transformar significa romper com as praticas sociais contrarias ao
bem-estar publico, & equidade e a solidariedade, estando articulada
necessariamente as mudancas éticas que se fazem pertinentes (LOUREIRO, 2004,
p. 81-82).

Com tais eixos explicativos fica evidente que a Educacdo Ambiental que de
fato pode trazer transformacédo esta imbuida de um processo de politizacdo. Por
isso, enfatizamos a relagdo entre a Educacdo Ambiental e as préaticas sociais de
forma associada, integrada.

Retomando o contexto da maioria da populacgéo brasileira viver em cidades,

Jacobi (2003), ao tratar de sustentabilidade chama atencéo:

a necessidade de se multiplicarem as préticas sociais baseadas no fortalecimento do
direito ao acesso a informacdo e a educacdo ambiental em uma perspectiva
integradora. E também demanda aumentar o poder das iniciativas baseadas na
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premissa de que um maior acesso a informagdo e transparéncia na administracdo
dos problemas ambientais urbanos pode implicar a reorganizacdo do poder e da
autoridade (JACOBI, 2003, p. 192).

Os autores Jacobi (2003) e Loureiro (2004) retratam uma Educacédo
Ambiental emancipatoria, que é baseada em uma constante pratica social, em uma
sociedade com consciéncia ambiental crescente que envolve e participa
politicamente, que assume a responsabilidade de cuidar da natureza, cuidar
daquilo que sente fazer parte. O que significa ser uma sociedade, uma populagao,
que é co-responsavel junto ao poder publico pela fiscalizagdo e controle da
degradacdo ambiental. Assim, caminharemos rumo a sustentabilidade.

Munhoz (2004) busca retratar os resultados de educacdo que forma
profissionais através da Alfabetizacdo Ecoldgica, propde um ecoplanejamento,
que culminard em uma sustentabilidade em empresas. Replicaremos aqui o quadro
formulado pela autora (Quadro 4) condizente a formacdo humana e técnica que
nos traz a diferenca do que seria uma formacéo de liderancas e profissionais éticos

atuantes a favor da vida, da paz e da ndo-violéncia:
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Quadro 4 — Formacao humana e técnica

Formacio humana e técnica
classica

Profissional alfabetizado
ecologicamente

Autoridade: autoritario(a);
antropocéntrico(a)

Humildade: dialoga com o mundo em
condicdes de 1pualdade

Trabalha principalmente com o
que sabe

Trabalha com o saber do(a) outro(a) e o
que nio sabe

Razio (lado esquerdo do cérebro)

Infuigdo, emogdo (lado direito do cérebro)
equilibrada com razio

O(a) outro(a) entra no meu mundo

Eu compartilho o mundo com o(a) outro(a)

Fechado(a) em s1 e no seu proprio
mundo

Eu faco parte de um todo maior

Predonuna a expiracio(eu se1 > o
outro ndo sabe)

Expiracdo e inspiracdo equilibrados
(sabemos e ndo sabemos)

Eu decido / Eu / Ego-acio

Nos decidimos / Equipe / Eco-agfo

Hierarquua

Horizontalidade, policentrismo, redes

Disciplina: fragmentacio

Interdisciplinaridade: holos

Fonte: MUNHOZ, 2004, p. 151

A tabela acima aponta algumas caracteristicas importantes no que tange ao
profissional alfabetizado ecologicamente. Em primeiro lugar, a “humildade:
dialoga com o mundo em condi¢des de igualdade”, nos apresenta a competéncia
que esse profissional possui no trabalho coletivo — em equipe. Nota-se que esse
individuo pode avaliar inUmeros problemas dentro de uma empresa e tentar
resolvé-los de forma integrada, dialogando com outros setores, com outros
saberes.

Dentre outros apontamentos, a tabela nos mostra a “Expira¢do e inspiracao
equilibrados”. E a partir dai que se avalia a capacidade do individuo de se retirar
do “centro” e se pbr como expectador. Ele analisa os problemas refletindo as
pessoas que estdo nele integrados. Seu conhecimento nunca é maior que o do
outro, mas ele soma e dialoga com o do outro. E a partir dai que a E.A apresenta

seu papel no dialogo da pluralidade e da cidadania.
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A Educacdo Ambiental emancipatoria e transformadora pode ser uma
ferramenta para uma alfabetizacdo e conscientizacdo constante nossa e da
sociedade que fazemos parte, na medida que a tomamos para a vida. Ao
colocarmos tal Educacdo Ambiental na prética, assim, conforme ja dito aqui em
varias linhas, a sustentabilidade serd consequéncia do novo mundo, um mundo

sustentavel e onde todos nds seremos participativos e atuantes.

3.3
A abordagem ambiental comparada em trés obras didaticas do
ensino médio

O Ensino de Geografia ou a Geografia enquanto disciplina escolar esta
institucionalizada no Brasil desde o inicio do século XX (VESENTINI, 2004), ja
passou por fases bem dificeis, em que a critica era proibida e o ensino controlado
pelo Estado na Ditadura Militar, e passou por varias fases de aprimoramento apds
o0 declinio do militarismo no pais até os dias de hoje.

A disciplina de Geografia na escola pode estar presente no curriculo escolar
do 1° ao 9° ano do ensino fundamental e do 1° ao 3° ano do ensino médio. E
muitos dos conteldos apresentados e difundidos pelos professores nesse periodo
sdo a partir e por meio dos livros didaticos. Por isso, a escolha de analisar aqui
trés obras (livros didaticos) do ensino médio com intuito de identificar como
ocorre a abordagem ambiental através destes.

Ressalta-se que “as propostas metodologicas trazidas nos livros didaticos
nem sempre se coadunam com as metodologias utilizadas pelos professores em
suas praticas em sala de aula” (PINA, 2009, p. 16), visto que, muitas vezes, o
professor opta por enriquecer a sua aula propondo uma aula campo, atividades
extra classe, trabalhno com mausica e cinema, dentre tantas outras atividades que o
livro ndo sugere.

Varios autores e professores que estdo na pratica da docéncia, entretanto,
concordam que a maioria dos professores do Ensino Basico no Brasil apoiam suas
metodologias nos contetdos que os livros didaticos trazem. Segundo Silva e
Oliveira (2013, p. 92) “o livro didatico continua sendo o principal material

pedagbgico na escola publica”.
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Com o uso continuo e onipresente do livro didatico, este material pode se
tornar a Unica fonte de ajuda ao professor, e até mesmo substituir o docente, o que
compromete negativamente a aprendizagem do aluno; sem deixar de colocar que,
por precariedade de outros recursos didaticos, o livro didatico de Geografia torna-
se a unica fonte de conhecimento (OLIVEIRA, s/d, p. 3) do professor apds sua

licenciatura concluida, e também dos seus alunos.

O que se observa no atual sistema de ensino-aprendizagem, é uma grande
defasagem, um sistema saturado, onde alunos e professores ndo mais encontram
motivacdo para ensinar e aprender respectivamente, devido a um método
extremamente tradicional onde o livro didatico é colocado como o Unico objeto de
estudo e fonte de pesquisa possivel, sendo utilizado de forma limitada e antagonica
a realidade do alunado. Vesentini acrescenta a problematica envolvendo o livro
didatico, o fato de que, ““ ele acaba assim tomando a forma de critério do saber, fato
que pode ser ilustrado pelo terrivel cotidiano do “veja no livro”, “estude para a
prova da pagina x até a y”, “procure no livro”, etc (BEZERRA, SILVA, SILVA,
2010, p. 1).

A prética escolar, a relagdo professor/aluno influencia na importancia e/ou
papel que tera o livro didatico para o alunado. Apesar dessas situaces que
evidenciam o uso do livro didatico em sala de aula, elas ndo isentam que a
abordagem nessas obras contenha temas transversais e possibilite que, na pratica,

a proposicgéo de trabalhos seja desenvolvida com interdisciplinaridade.

E imprescindivel reconhecer o livro didatico,

como um instrumento que carrega em si 0s objetivos, as influéncias e as visfes de
mundo proprias de seus autores e de quem o adota. E fundamental, portanto, que o
professor saiba identificar quais livros didaticos possuem informagBes em
guantidade e qualidade suficientes, para que haja eficacia do ensino de Geografia.
Tal eficacia é comprovada quando o aluno tem a capacidade de pensar
geograficamente sobre as complexas relacBes sociais que se materializam no
espaco (SILVA, OLIVEIRA, 2013, p. 92).

Dai a importancia de analisar a abordagem ambiental nos contetdos dos
livros didaticos de Geografia, e para esta dissertacdo foram escolhidas trés obras

de recorrente uso no ensino médio, que s&o:

1.  Geografia — Ensino Médio, Volume Unico. MOREIRA, Jodo Carlos;
SENE, Eustaquio de. 4% impressao. Sao Paulo: Editora Scipione, 2011;

2. Geografia para o Ensino Médio, Volume Unico. MAGNOLI,
Demeétrio. 22 Edi¢do. S&o Paulo: Atual Editora, 2012;
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3. Geografia: Sociedade e Cotidiano — Espa¢o Mundial — Volume 3.
ALBUQUERQUE, BIGOTTO, VITIELLO. Sé&o Paulo: Editora Escala
Educacional, 2013.

Tal numeragdo, ordem de analise dos livros, seré utilizada no decorrer do
texto para facilitar a discusséo.

Né&o é pretensdo deste trabalho classificar quais desses livros didaticos sdo
recomendados ou ndo para uso em sala de aula. A hipdtese é investigar as
seguintes questdes: Como os autores trabalham a abordagem ambiental? Qual a
imagem de meio ambiente transmitida ao educando nesses livros didaticos de
Geografia? As questdes ambientais do Brasil sdo contempladas nas obras? Como
as obras analisadas contribuem para o desenvolvimento do pensamento reflexivo e
atuante por parte do aluno?

“Faz-se necessario questionar os conteudos geogréficos que estdo sendo
ensinados e 0os métodos utilizados perguntando-se sempre se o saber transmitido
esta realmente a servigo do estudante” (PONTUSCHKA 2007, p.132).

A seguir segue a primeira andlise dos trés livros didaticos de Geografia do
ensino médio, que consistiu em uma primeira leitura na qual o objetivo foi
identificar a abordagem ambiental que a obra apresenta em suas unidades e
respectivos capitulos.

A anélise dos trés livros didaticos apontou que o uso da imagem e da
referéncia ao meio ambiente nos titulos e subtitulos de unidades e capitulos foi
algo bastante recorrente. Para Bernardes (2009), que traz em seu artigo resultados
de observacOes decorrentes do tempo de formacdo e docéncia em Geografia
escolar, e faz uso de outras metodologias cientificas, “os livros didaticos de
Geografia do ensino médio estdo associados aos pares dialéticos: paisagem e
ambiente” (BERNARDES, 2009, p. 6).

A seguir far-se-4 a comparacdo do nivel da abordagem ambiental nestes trés
livros didaticos, se é inexistente ou presente a abordagem ambiental de maneira
rasa, mediana ou intensa.

No livro 1 (Geografia - Ensino Médio, Volume Unico) a Unidade 2 -
Geografia Fisica e meio ambiente apresenta uma rasa abordagem ambiental.

Ao tratar de fendmenos climaticos entre as paginas 108-113 do livro 1 é

feita uma rapida assimilacdo, que nos pareceu superficial, entre natureza,
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sociedade e cotidiano da vivéncia. E bem enfatizada a separacdo sociedade x
natureza.

Ao abordar sobre biomas e formacdes vegetais do Brasil (p. 144-153), sdo
explorados, no final do tema, os problemas ecoldgicos, e nas questdes propostas
solicita-se ao aluno que cite os principais impactos ambientais provocados pelo
desmatamento, e sugere também o filme Amazbnia, que trata de costumes e
diversidade étnica da populacdo amazobnica, além de retratar as atividades
extrativistas (p. 153).

A abordagem ambiental contida no livro 1 mostrou ser pautada ainda na
dualidade sociedade/natureza, embora demonstre avango em problematizar o
Meio Ambiente em algumas tematicas ligadas apenas a Geografia Fisica.

No decorrer dos capitulos do livro 1 até a Unidade 4 parece que a
abordagem ambiental € inexistente, ou apenas se mostra em uma charge ou frase
que remonta a0 meio ambiente.

O capitulo 2 (livro 1) intitulado: “A produ¢do mundial de energia”, da
Unidade 4, tem-se nas paginas finais o subtitulo: “Energia ¢ meio ambiente” (p.
269-271). Nele ¢é abordado sobre impactos ambientais, mas ndo demonstrou um
esforgo para chegar a uma aproximagdo com o cotidiano do aluno. O que se
encontra € uma descricdo de estatisticas que parece ndo promover uma
transversalidade da tematica ambiental.

Similar a Unidade anterior, que tratou de energia no mundo, a Unidade 5 do
livro 1: “Brasil: industrializagdo e politica econdémica”, retrata as fontes
alternativas e fala da Biomassa no Brasil, mas mostrou ter apenas um carater
descritivo, que prop8e ao aluno nas questdes de exercicio (p. 413) comentar sobre
0s aspectos ambientais relacionados ao consumo de alcool como combustivel.

A Unidade 7 do livro 1, denominada “O espaco urbano e o processo de
urbanizagdo”, apresenta no seu ultimo capitulo o uso da tematica ambiental ao
abordar sobre o meio ambiente urbano, usando mais dos impactos causados pelo
homem no meio ambiente, conforme ¢ dado o titulo do capitulo 3: “Impactos
ambientais urbanos” — a dissociagcdo sociedade/natureza continua ainda presente,
mas € nitida a tentativa do autor de relacionar a tematica, citando outros capitulos
com assuntos ja abordados em unidades anteriores no livro, uma interconexao

interessante que nao isola o assunto ou o fendmeno dos demais.
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Ao término do destaque desses trechos do livro 1 que apresentam uma
tematica relacionada a abordagem ambiental é possivel frisar que a perspectiva
ambiental apresentada no livro 1 pareceu bem rasa, o que se deve muito a
historica dissociacdo sociedade/natureza na ciéncia geografica e nas demais
ciéncias em geral que lidam com a tematica ambiental. Isso impede de ver uma
abordagem ambiental que proporcione ao leitor refletir sobre uma educagédo
ambiental plural.

O aluno, como leitor de uma obra em que a abordagem ambiental é pobre,
dificilmente enxergard o meio ambiente de maneira ampla, correlacionando-o de
forma politica, econémica e social.

No livro didatico 2 (Geografia para o Ensino Médio) as nomenclaturas
enfatizam ou deixam explicita a abordagem ambiental nos titulos dos capitulos e
subtitulos da Unidade 1: Meio Natural e Espaco Geografico. Faz bom uso de
imagens, e procura mostrar paisagens com sociedade e natureza em conjunto e
ndo separados. Diferenca que soa positiva frente ao que foi analisado no livro
anterior (Livro 1).

No capitulo 4 do livro 2: “Os Dominios da Natureza e o Patrimonio
Ambiental” ¢ imbuida a no¢do de que “os ambientes naturais sdo patrimonios da
humanidade” (p. 77), com énfase em conciliar a conservagéo das paisagens com o
desenvolvimento econdmico e humano das populacdes que habitam tais dominios
do meio natural. Ndo apenas a natureza a servico do homem. Ou seja, hd uma
associacdo em que podemos considerar a abordagem ambiental mediana no livro
2, devido a maneira associada que busca tratar sociedade e natureza. Isso permite
ao leitor, ao aluno, ndo ver separados sociedade/natureza, e caminhar para uma
educacdo ambiental mais plural, que correlaciona 0 homem e o0 meio e considera
suas multiplas interfaces.

Faz uma 6tima relacdo do meio fisico e comportamento humano, relaciona
doencas que saem do controle por conta do desmatamento, por exemplo, como é o
caso do Ebola na Africa. Isso permite que na relagdo professor-aluno, em sala de
aula, no uso do livro didatico, possam promover uma transversalidade do tema,
que na pratica dar-se-4& em uma educacdo ambiental transversal. Como nesse
exemplo, uma doenca epidémica: Ebola na Africa, que pode ser tratada de
maneira interdisciplinar, conjuntamente com o professor de Biologia; e para os

dois professores, o de Biologia e o de Geografia, tal conexdo promovida no livro
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pode colaborar para que tratem de como este maltrato do meio ambiente pelo
homem, o desmatamento, potencializa a proliferacdo da doenca no continente
africano e no globo.

Ao seguir a analise do livro 2, vem o capitulo sobre recursos
naturais, o qual deixa bem claro um viés econémico, ou seja, ndo aparenta muita
complexidade e a perspectiva ambiental fica em segundo plano.

O restante do livro 2 continua a retratar, sob uma perspectiva econémica,
todos 0s processos naturais e sociais. Por isso, sem muito a destacar dos demais
capitulos, que mostraram ter o que é quase geral nos livros didaticos do Ensino
Meédio: uma fraca abordagem ambiental.

O livro didatico analisado e colocado aqui como n° 3 (Geografia: Sociedade
e Cotidiano — Espaco Mundial — Volume 3) é voltado para o aluno do ensino
médio que esta no ultimo ano. De antemdo o titulo de capa desse livro ja cria uma
expectativa em unir espago geografico, sociedade, com o cotidiano dos envolvidos
(professor e alunado).

Nos capitulos iniciais hd bastante sugestdes de inter e transdisciplinaridade,
inclusdo de outras disciplinas e criticas que incitam a reflexdo, e que realmente
ultrapassam a temadtica, mas apenas na “Unidade 2: Regides socioecondmicas
mundiais” (p.86), a apresentagdo da tematica que ¢ feita por Marilza de Melo
Foucher, intitulada: Por outra concepcdo de desenvolvimento, critica as
ideologias dos séculos XIX e XX, por colocarem a perspectiva econémica como
determinante, e chama atencdo a ver natureza e sociedade com valor ecoldgico.

No capitulo 5 do livro 3, chamado: “Paises do Norte (I)” (p. 88) aparece na
pagina 103 a indicacdo -> tema transversal: Meio Ambiente/Biologia, mas a
transversalidade apontada se deve porque, ao abordar sobre a Australia, usou-se a
palavra “endémica” ao tratar da fauna e do equilibrio ecolégico dos ecossistemas
do pais. O que nos coloca a indagar: como esta transversalidade vai ocorrer de
fato? Demanda bastante do professor e do aluno alcancar esta transversalidade
indicada, para na pratica ter uma Educacdo Ambiental ampla, plural.

No capitulo 7: “Paises do Sul”, trata-se na pagina 140 sobre “Doengas
ambientais”, onde se tem uma perspectiva ambiental referente a relacéo
degradacdo ambiental x doencas no mundo. Similar ao que se encontrou no livro
2, que tratou de Ebola na Africa e desmatamento. E na péagina 147, ao abordar

sobre o sudeste asiatico e as exportacdes de madeira, sinaliza “tema transversal:


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1412407/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1412407/CA

88

meio ambiente” ¢ relaciona a ida de empresas desses paises @ Amazodnia brasileira.
Cabe mais uma vez ao professor e ao aluno uma transversalidade.

No capitulo 8: Paises de economias emergentes, ao tratar sobre o México, é
citado no quadro Perfil (p. 163) o economista e gedgrafo Enrique Leff e uma de
suas obras principais, o livro Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade,
complexidade e poder. O que demonstra o engajamento do tema com autores que
promovem o pensar ambiental para além do convencional, uma Educacéo
Ambiental para além da associacdo homem e natureza, com multiplas visdes.

A Unidade 3 do livro 3: “Questdes do mundo contemporaneo” tem em seu
capitulo 11, intitulado “Geopolitica dos Recursos Naturais”, algumas sinalizacdes
também de tema transversal: Meio Ambiente (p. 218-230).

Na edi¢do: “Manual do Professor — Volume 3” tém-se artigos no capitulo 3:
“O ensino de Geografia: desafios e possibilidades” (p. 20-32) que incentivam o
professor de Geografia a transmitir uma disciplina escolar que considere todos 0s
sujeitos sociais e aborde uma perspectiva ambiental que rompa com a dualidade
sociedade X natureza, o que nos leva ao entendimento de que o0s temas
transversais e interdisciplinares propostos nas unidades e capitulos requerem mais
do professor para a efetivacdo da transposicdo do contetudo, conjunto ao
envolvimento do alunado, do que transmitir todo esse contetdo no proprio livro
didatico.

Comparemos agora com base no que foi relatado nesta analise do conteido
dos trés livros didaticos e a abordagem ambiental presente nos principais livros
didaticos de Geografia adotados no Ensino Médio, no qual percebe-se que o livro
1 (MOREIRA; SENE, 2011) demonstra ainda uma forte énfase da dualidade
sociedade/natureza ao tratar das tematicas que poderiam realcar a transversalidade
da Educagdo Ambiental, mas é quase inexistente o uso de tal transversalidade.

Por mais que Moreira e Sene (2011) tenham feito uso na introdugéo do livro
do texto de Moraes (1988), que afirma: “mesmo em um meio natural,
aparentemente intocado, existem muitas relacdes politicas, econdmicas, culturais e
ambientais que nao sao visiveis na paisagem” (MORAES, 1988, p. 55 apud
MOREIRA, SENE, 2011, p. 10), na maioria das vezes que se trata de natureza
nesta obra, a mesma parece estar dissociada da sociedade, e passa ao leitor a ideia

de natureza intocada ou sociedade a parte do meio em que Vvive.
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A impressdo que fica no livro 1 é que os autores tentaram justificar a
auséncia de uma transversalidade da associacdo e complexidade da
sociedade/natureza no livro deles com esta afirmacdo de Moraes (1998), dando
ideia de que o professor na pratica da sala de aula e o alunado é que devem chegar
abstratamente a discussdo do que n&o é visivel na paisagem.

Replicamos aqui a questdo colocada para o aluno na pagina 153 do livro 1,
quando problematiza 0 meio ambiente em uma questdo para o aluno responder e
depois o professor fazer a correcdo conjunta. Momento que marcamos como uma
possivel abstracdo da problematizacdo do meio ambiente que professor e aluno
podem vir a ter, segundo a proposta do livro 1.

“Vocé precisa saber”

1- Por que a vegetacdo do planeta apresenta fisionomias diferenciadas?

Dé exemplos.
2- Quais sdo os principais impactos ambientais provocados pelo

desmatamento nas florestas tropicais?

Percebe-se que a questdo proposta no Livro 1 destacada acima nem utiliza a
palavra “homem”, o que dificulta mesmo a associagdo sociedade e natureza, ao
usar o termo “desmatamento” isolado, o leitor/aluno pode entendé-lo como se
fosse uma atividade dissociada da humanidade, com o0s impactos ambientais
decorrentes do restante da sociedade. Cabe ao professor instigar o aluno para se
inserir no meio ambiente e se ver nos resultados de tais impactos ambientais.

O livro 1 aqui analisado, portanto, € 0o que menos parece avangar na
abordagem ambiental em seu contetdo. Embora tal livro tenha sido escrito apés
influéncia da geografia critica, pds-militarismo no Brasil, € preciso levar em conta
que “a perspectiva ambiental parece nao configurar expressdo marcante para
caracterizar um novo segmento ou uma nova linha de pensamento na geografia
critica” (OLIVEIRA, FARIAS, 2009, p. 169).

N&o queremos aqui crucificar o livro didatico, colocando-o como o cerne do
ensino-aprendizagem do Ensino de Geografia, o intuito é apenas alertar nesta
analise, uma vez que ainda ha muita utilizagcdo excessiva do livro didatico na
pratica em sala de aula, aplicando conteudos de forma descontextualizada do lugar
onde vive o aluno e de suas relagcdes ampliadas (OLIVEIRA, 2008).

Frente a esta realidade, segundo Oliveira e Farias (2009),
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O que se coloca é a emergente necessidade de apreender a dindmica ambiental, as
maltiplas relagcBes entre os homens, grupos sociais e natureza, a partir de
conhecimentos ditos cientificos, conforme as contribuicdes epistemolégicas da
Geografia (OLIVEIRA, FARIAS, 2009, p. 162).

A abordagem ambiental nos livros didaticos de Geografia em geral, aqui
analisados, esta bem rasa, carece de uma escrita mais instigadora, que provoque a
critica, interesse de transcender a temética, pelo menos abordar mais da diversa e
complexa realidade brasileira. Como veremos também ao analisar e comparar o
livro 1 com o 2 e 0 3, a sequir.

O livro 2: Geografia Para o Ensino Médio (MAGNOLI, 2012) possui em
alguns capitulos da primeira unidade uma abordagem ambiental que tende a ver o
meio ambiente como patrimonio natural a ser preservado, cuidado pela sociedade.
Um avanco no pensamento referente ao que ja foi abordado sobre o livro 1, onde
a sociedade aparentava estar dissociada da natureza, aqui no livro 2 se aproxima
de uma visdo em que sociedade e natureza estdo associadas. Até mesmo o uso de
imagens, paisagens demonstra uma integracdo maior entre o meio fisico e a
sociedade, conjuntos e complexos.

Infelizmente, no decorrer das unidades e capitulos do livro 2, a abordagem
ambiental prossegue de rasa a mediana, e depois d& lugar a abordagem
econdmica.

O discurso preponderante deixa de ser o do valor ecolégico, embora o
mesmo livro, conforme mostramos anteriormente, critique tal visdo, pelo prisma
econdmico, e valorize o prisma ecolégico. Tal antagonismo parece ser comum em
varios livros didaticos, ndo apenas do livro 2 aqui escolhido para analise.

O livro 3. Geografia: Sociedade e Cotidiano — Espaco Mundial
(MARTINS, BIGOTTO, VITIELLO, 2013), dentre os analisados, é o que mais
avanca em um pensamento condizente com a Educagdo Ambiental, as propostas
de transversalidade e interdisciplinaridade que s&o sinalizadas em algumas
paginas, se forem colocadas em pratica por professores e alunos, podem levar a
uma abordagem ambiental que realmente rompe com a dissociagcdo entre
natureza/sociedade, e caminha para uma discussdo mais complexa entre meio

ambiente e relacdes sociais.
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Conforme foi exposto, as sinalizagdes de propostas de temas transversais de
Meio Ambiente que citamos ter no livro 3, demandam muito mais da préatica em
sala de aula do que do contetudo apresentado no livro, que apenas sublinha a
palavra a ser explorada para uma possivel transversalidade, conforme se vé na
pagina 218 da mesma obra.

O que se vé no exemplo acima € na tematica de recursos naturais uma
sinalizacdo de tema transversal: Meio Ambiente, 0 que procura dizer que o livro
enquadrado como PNLD 2015 estd em consonancia com o PCN, mas, para o
professor e 0 aluno apenas fica evidente o destaque nas palavras: fisséo do nucleo
e uranio enriquecido.

Cabe ao professor mediar entre os alunos, neste exemplo, uma proposicao
como tema transversal de meio ambiente, abordar sobre energia nuclear e seus
impactos ambientais, ver documentarios de acidentes ambientais, por exemplo, e
dai ir além do proposto no livro didatico.

Neste trecho também ¢é sinalizado a Interdisciplinaridade: Fisica, Quimica.
Podendo os professores de Geografia, Fisica e Quimica irem além da
transversalidade e abordar o assunto através de uma proposta tematica
interdisciplinar, onde a Fisica entraria com a explicacdo da energia atbmica, da
fissdo nuclear, e a Quimica abordaria sobre o mineral metalico radioativo uranio,
como ocorre ou como se produz o combustivel nuclear uranio enriguecido,
ficando a cargo do professor de Geografia abordar como se distribui no espaco
geogréfico tais minerais metalicos do grupo dos radioativos, e em conjunto aos
professores das outras disciplinas escolares e os alunos abordar a tematica com
uma perspectiva ambiental.

Através desse Ultimo exemplo, da maneira como € colocada a
transversalidade e a interdisciplinaridade no livro 3 (ALBUQUERQUE,
BIGOTTO, VITELLO, 2013), fica claro que se ndo houvesse tais sinalizagdes,
que orientam professores para uma pratica do ensino com estas metodologias
pedagdgicas referidas nos PCN, o contetdo do livro em si ndo traz, como no livro
1, uma abordagem ambiental que considera a complexidade da associacdo
sociedade x natureza, e ndo ha um esforco de aproximar a temética da realidade
vivenciada pelos alunos.

Em todos os trés livros didaticos de Geografia escolhidos, a linguagem e a

abordagem ambiental rasa que apresentam nao se aproximam muito da realidade
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social vivida cotidianamente pelo aluno, o que pode despertar pouco interesse
deles pela disciplina de Geografia na escola.

E claro que ndo é possivel em um livro didético tratar a totalidade da
realidade, e na préatica escolar € sabida a diferenca que se tem da ldgica estudantil,
ao considerarmos escola publica e escola privada. Os professores lidam com
alunos de diferentes realidades sociais.

Bezerra, Silva e Silva (2010) ao discursar sobre o livro didatico e o ensino

de Geografia também frisaram:

Analisando a realidade do alunado, e o vinculo com o livro didatico,
especificamente no ensino da Geografia, observamos um antagonismo entre
ambos, onde ndo had uma ligacdo entre eles onde possa despertar no aluno o
interesse de encontrar ali respostas e solugdes para suas indagac6es, principalmente
solucbes para problematicas enfrentadas por eles no cotidiano (BEZERRA,
SILVA, SILVA, 2010, p. 1).

Para Pina (2009), talvez “um dos maiores problemas do ensino de
Geografia” seja “a falta de comunicacdo com 0 que se produz na academia e na
escola com a produgdo dos livros didaticos” (PINA, 2009, p. 83).

Vesentini (1982), muito antes também j& havia pontuado tal deficiéncia no
ensino classico de Geografia trazido para a sala de aula e apresentado de maneira
compartimentada (natureza dissociada da sociedade, Geografia Fisica separada de
Geografia Humana, Geografia Geral a parte da Geografia Regional).

“Nao ha preocupagdo em se adequar a realidade existencial dos alunos aos
quais se dirigem, ou mesmo em incorporar 0S recentes avangcos da ciéncia
geografica, mas apenas seguir o programa oficial” (VESENTINI, 1982, p. 205).

Silva (2004, p. 14) completa: “a visdo acritica da realidade expressa nos
livros, ndo permite que o aluno desenvolva condi¢des de compreender a realidade
enquanto um todo, fundamentalmente contraditério, da qual deveria ser sujeito”.

Tal deficiéncia ndo é apenas do livro didatico de Geografia utilizado no
Ensino Basico, embora hoje a maioria dessas obras reflitam o que Vesentini e
Silva criticaram.

“Dai surge a importancia de que os autores de livros didaticos também
descubram formas atraentes de tratar assuntos relativos ao cotidiano dos alunos”
(PONTSCHKA, PAGANELLI e CACETE, p.343).
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A aproximacéo das temaéticas a realidade do aluno e da comunidade escolar
fica muito a cargo da pratica da docéncia, ou seja, do professor como mediador e
investigador junto aos alunos, também investigadores.

Nao ¢ o objetivo da pesquisa ‘“culpar” o livro didatico por todas as
deficiéncias do Ensino de Geografia brasileiro, e nem tampouco deixar de
explicitar a falta da abordagem ambiental e da transversalidade que esses
apresentam em seus conteudos para aproximarem-se do cotidiano vivenciado
pelos alunos. Aponta-se aqui a necessidade de o livro discutir questdes pontuais
que fazem parte de determinadas localidades do pais, que sdo completamente
distintas de outras. Como € o caso da abordagem ambiental na Amaz6nia, do
garimpo, do desmatamento, que se faz completamente diferente do Rio de Janeiro
e Sdo Paulo, onde as demandas e a realidade envolvem a cidade, por serem

grandes metropoles.
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4
Consideragfes Finais

Durante todo o periodo em que foi efetuada a leitura das bibliografias que
permearam a construcdo da pesquisa, atrelado as discussfes que o pesquisador
manteve no Grupo de Pesquisa e, sobretudo, seu vinculo com a sala de aula,
percebeu-se um amadurecimento do que ¢ uma Educacdo Ambiental, que dialoga
o0s saberes, que investiga as acdes do individuo através de projetos, oficinas e
atividades extra classe, e que propde uma visdo plural entre sociedade e natureza.

Num primeiro momento do trabalho, aborda-se toda a trajetdria pela qual as
questdes pertinentes ao meio ambiente alcancaram proporcGes até entdo
inimaginaveis. A reflexdo sobre os impactos ambientais, indices de polui¢do do ar
e da agua, elevacdo da temperatura global, efeito estufa, mudancas na forma de
relacdo entre as inddstrias e grandes empresas com a natureza, ndo era palco de
discussdes intensas como é hoje. Documentos como a Carta da Terra e o Relatorio
de Brundtlandt abriram espagco para um novo olhar. Olhar esse que analisou a
gravidade que inimeros ecossistemas estavam enfrentando e, consequentemente,
a extincdo de varias espécies, seja animal ou vegetal.

Para tanto, a discusséo do modelo de desenvolvimento foi fundamental para
entendermos o0 motivo da chamada irracionalidade ambiental, a qual as sociedades
enfrentam. Discutiu-se que o modelo de desenvolvimento pautou-se, durante
séculos, no viés econémico e politico (também no social). Porém, a discussao de
um desenvolvimento que integra os multiplos olhares que constituem o Meio
Ambiente, apenas comec¢ou a ganhar destaque na segunda metade do século XX.
Dai a inser¢do do termo Desenvolvimento Sustentavel, de forma que nessa esfera,
que aqui chamamos de sustentabilidades, se pensasse 0 desenvolvimento na égide:
politica, social, econémica, cultural, ambiental, local e global. Isto nos da suporte
para entender a complexidade que envolve a relagdo entre sociedade e natureza.

No decorrer da pesquisa, o dialogo travado entre politicas voltadas ao Meio
Ambiente e os devidos oOrgdos que fiscalizam e ddo suporte ao Programa de
Educacdo Ambiental sdo de extrema importancia para avaliarmos o que avangou e
aonde avangou no que tange a integragdo da E.A no curriculo escolar e no

desenvolvimento das atividades para as quais ela esta voltada.
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Apontou-se que a E.A caminha para o dialogo entre as disciplinas que
integram o curriculo, de forma que possa-se discutir e pensar caminhos possiveis
para re-solucionar problemas através do pensamento integrado e coletivo, como
nos mostra o Quadro 3, no capitulo 3, que aponta a diferenca do profissional
alfabetizado ecologicamente do profissional alfabetizado da forma técnica e
classica.

Em uma perspectiva comparativa, efetuou-se a andlise de trés obras
didaticas com o intuito de avaliar de que forma estas obras apresentam a discussao
ambiental, que textos elas abordam para enriquecer o debate, quais caminhos elas
tracam para mostrar ao aluno as pluralidades que envolvem o Meio Ambiente e de
que forma é tratada a E.A nas obras.

Observa-se que a forma com que as questdes ambientais sdo tratadas ainda
se remetem aquelas abordadas na década de 1990. Como podemos ver na pagina
83 da pesquisa: “No decorrer dos capitulos do livro 1 até a Unidade 4 parece que a
abordagem ambiental é inexistente, ou apenas se mostra em uma charge ou frase
que remonta a0 meio ambiente”.

Destaca-se, também, a forma com a qual os exercicios exploram a reflexdo
da tematica: de forma simpléria e rasa. No anexo Il, podemos ver com mais
precisdo o que é cobrado no “quadro de atividades”. Cabe aqui ressaltar que ndo
h& uma cobranca, no que diz respeito aos exercicios, de fazer com que o aluno
possa correlacionar determinado tipo de impacto com os multiplos agentes que
estédo envolvidos. Como exemplo disto, podemos citar a auséncia da discusséo no
que se refere as hidrelétricas.

Vale apontar que, dentro das andlises, destacou-se a importancia de haver
uma abordagem local nos livros didaticos. Isto se deve a complexidade e a
diversidade que permeia cada regido e cada estado brasileiro. Ndo cabe um aluno
que mora em uma grande metropole, permeada pelo setor de servigos e acesso a
internet 24hs usufruir do mesmo livro didatico que um aluno do interior de um
estado localizado no Sertdo Nordestino, por exemplo. O cotidiano, as atividades, a
realidade, os habitos e as necessidades séo extremamente distintas. Ha uma
necessidade, de acordo com a analise e os levantamentos bibliograficos, de se
repensar a necessidade de um livro didatico direcionado as demandas locais.

Ainda nessa discussao, quando ha um esforgo de trazer alguma tematica

voltada para os danos ambientais referentes a energia e Meio Ambiente, ou aos
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modelos de produgdo, em nenhum momento aproxima-se ao cotidiano do aluno, a
realidade que o cerca. Desta forma, distancia-se o que é tratado no livro do que
realmente o aluno vivencia.

A ponte que foi criada neste trabalho entre Educacdo Ambiental-
Sustentabilidades-Ensino de Geografia, buscou trabalhar de forma integrada a
pluralidade que permeia a Educagdo Ambiental, a partir da construgdo do
conhecimento integrado, de um modelo voltado para a formacgdo de um aluno que
desenvolva suas habilidades e competéncias dialogando 0s conhecimentos,
preocupado com o coletivo. Uma Educacdo Ambiental para além do Meio
Ambiente, uma Educacéo Plural.

Cabe destacar que a Educacdo Ambiental avancou muito nas ultimas
décadas. O movimento voltado para formar o aluno capaz de pensar de forma
integrada, coletiva e solidaria se solidifica e caminha para avaliar o papel da
escola diante dessas multiplas mudancas. O Autor da pesquisa constatou 0s
avangos, mesmo que de forma singela, nas abordagens e discussdes em sala de
aula. Mesmo havendo uma gama de professores que ndo buscaram se reintegrar
no meio académico, com o intuito de se atualizar e de rever sua pratica docente,
ha uma leva de professores que buscam interagir com a Academia, principalmente
0s que se graduaram recentemente.

A procura por um curso de extensdo e de Pos-Graduacao se faz de extrema
importancia na atualizacdo do profissional que leciona, é a partir desse vinculo

que a aproximagao entre a Academia e a Escola se realiza.
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Nome do Livro Unidades/Capitul Anélise da
Didatico (Obra | 0s nos quais o conteudo | abordagem ambiental
analisada) possui abordagem | encontrada na obra

ambiental

Geografia - Ensino Unidade 2 - Ao  tratar  de

Médio, Volume Unico

Geografia Fisica e meio

ambiente

fenbmenos climéticos

entre as paginas 108-113

¢ feita uma répida
assimilacdo (bem
superficial) entre
natureza, sociedade e

cotidiano da vivéncia.
Porém é bem enfatizada
a separacdo sociedade x

natureza.

Ao abordar sobre
biomas e formacGes
vegetais do Brasil (p.
144-153) é explorado no
final do tema problemas
ecologicos, nas questdes
propostas  solicita ao

aluno que cite o0s

principais impactos
ambientais  provocados
pelo desmatamento e

sugere também o filme
Amazbnia que trata de

costumes e da
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diversidade étnica da
populagdo  amazonica,
alem de retratar as
atividades  extrativistas
(p. 153).  Continua
demonstrando a
dualidade

sociedade/natureza, mas
demonstra avango em
problematizar o Meio
Ambiente.

Unidade
Industrializacéo

geopolitica

4

Nos capitulos
anteriores € inexistente,
Ou apenas em uma
charge, uma frase que se
busca relacionar a

abordagem ambiental.

Apenas no capitulo
2, intitulado, “A
producdo mundial de
energia”’, da Unidade 4
tem-se nas paginas finais
o subtitulo: “Energia e
meio ambiente” (p. 269-
271). Onde se aborda
sobre impactos
ambientais, mas sem
muita aproximagdo com
0 cotidiano do aluno. O
que se encontra é uma
descricdo de estatisticas
sem  provocar  uma

transversalidade da
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tematica ambiental.

Unidade 5 -
Brasil: industrializagéo e

politica econbmica

Similar a Unidade
anterior, que tratou de
energia no mundo, retrata
as fontes alternativas e
fala da Biomassa no
Brasil, mas apenas de
carater descritivo e s0
propbe ao aluno nas
questdes (p. 413)
comentar  sobre  0S
aspectos ambientais
relacionados ao consumo
de alcool como

combustivel.

Unidade 7 — O
espaco urbano e o

processo de urbanizacao

Apenas no ultimo
capitulo da unidade fara
0 uso da tematica
ambiental, ao abordar
sobre 0 meio ambiente
urbano, usando mais dos
impactos causados pelo
homem no  mesmo,
conforme é dado o titulo
do capitulo 3: “Impactos
ambientais urbanos” — a
dissociacao
sociedade/natureza
continua presente, apesar
da tentativa de relacionar
a tematica, citando outros
capitulos com assuntos ja

abordados em unidades
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anteriores no livro.

Geografia para o

Ensino Médio

Unidade 1 — Meio
Natural e Espaco

Geografico

O livro didatico
procura ter
nomenclaturas que
enfatizam ou deixam
explicita a abordagem
ambiental nos titulos dos
capitulos e subtitulos.
Faz bom uso de imagens,
e procura  mostrar
paisagens com sociedade
e natureza em conjunto e

ndo separados.

No capitulo 4: “Os
Dominios da Natureza e
o Patriménio Ambiental”
é imbuida a no¢do de que
“os ambientes naturais
sdo  patrimonios  da

humanidade” (p. 77) com

énfase  de  conciliar
conservacao das
paisagens com 0

desenvolvimento

econdmico e humano das
populagdes que habitam
tais dominios do meio
natural. N&o apenas a
natureza a servico do
homem. Ou seja, hd uma
associacdo que podemos
considerar mediana aqui

entre sociedade e
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natureza.

Faz uma Otima
relacdo do meio fisico e
comportamento humano,
relaciona doencas que
saem do controle por
conta do desmatamento,
por exemplo, como é o

caso do Ebola na Africa.

A seguir vem o
capitulo sobre recursos
deixa

naturais, o qual

bem claro a visdo
segundo a economia € 0
mercado, ou seja, néo
remonta a complexidade,
deixa de colocar a
perspectiva  ambiental
como uma complexidade

a ser privilegiada.

O restante do livro

continua a retratar sob

uma perspectiva
econdmica todos  0s
processos  naturais e
sociais. Por isso, sem

muito a destacar.

Geografia:
Sociedade e Cotidiano —
Espagco Mundial, Volume
3

Unidade 2 -
Regibes socioecondmicas

mundiais

De antemdo, o
titulo do livro didatico ja
cria uma expectativa em
unir espaco geogréfico,

sociedade com 0
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cotidiano dos envolvidos

(professor e alunado).

Nos capitulos
iniciais h&  bastante
sugestdes de inter e
transdisciplinaridade,
inclusao de outras
disciplinas e criticas que
incitam a reflexdo e que
realmente ultrapassam a
tematica, mas, apenas na
“Unidade 2: Regides
socioeconomicas
mundiais”  (p.86), a
apresentacdo da tematica
que é feita por Marilza de
Melo Foucher intitulada:
Por outra concepcdo de
desenvolvimento, critica
as ideologias dos séculos
XIX e XX por colocarem
a perspectiva econdémica
como determinante, e
chama atengdo a ver
natureza e sociedade com

valor ecoldgico.

No capitulo 5:
Paises do Norte (1) (p.
88) aparece na péagina
103 a indicagdo -> tema
transversal: Meio
Ambiente/Biologia, mas

apenas porque ao abordar
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sobre a Australia usou-se
a palavra “endémica” ao
tratar da fauna e do
equilibrio ecoldgico dos
ecossistemas do pais. O
que nos coloca a indagar
se tal transversalidade

ocorreu de fato.

No capitulo 7:
Paises do Sul é tratado na
pagina 140 sobre
“Doengas  ambientais”,
onde se tem uma
perspectiva  ambiental
referente a  relacdo
degradacdo ambiental x
doengas no mundo. E na
pagina 147, ao abordar
sobre 0 sudeste asiatico e
as exportacoes de
madeira, sinaliza “tema
transversal: meio
ambiente” ¢ relaciona a
ida de empresas desses
paises a  Amazbnia

brasileira.

No capitulo 8:
Paises de economias
emergentes, ao tratar
sobre o México é citado
no quadro Perfil (p. 163),
0 economista e geografo

Enrique Leff e uma de
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suas obras principais, 0
livro Saber ambiental:
sustentabilidade,
racionalidade,

complexidade e poder.

Unidade
Questdes do

contemporaneo

3 _

mundo

No capitulo 11:
Geopolitica dos Recursos
Naturais ha sinalizacdes
de tema transversal:
Meio Ambiente (p. 218-
230), mas, a descrigdo
contida no livro néo
impulsiona  a uma
reflexdo por si s, ndo
leva, portanto, a

transversalidade do tema.

Na edicdo:
“Manual do Professor —
Volume 3” tem-se artigos
no capitulo 3: “O ensino
de Geografia: desafios e
possibilidades” (p. 20-
32) que incentivam o
professor de Geografia a
transmitir uma disciplina
escolar que considere
todos os sujeitos sociais e
aborde uma perspectiva
ambiental que rompa
com a dualidade
sociedade X natureza, o
que nos leva ao

entendimento de que os
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temas transversais e
interdisciplinares

propostos nas unidades e
capitulos requerem mais
do professor para a
efetivacédo da
transposicao do
conteudo, conjunto ao
envolvimento do
alunado, do que
transmitir  todo  esse
conteudo no proéprio livro

didatico.
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Anexo |l

Problematizando o Meio ambiente — Questéo do Livro 1 analisado.

Fonte: MOREIRA, SENE, 2011, p. 153.
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