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RESUMO

Ao longo dos anos as inumeras transformacgdes na sociedade trouxeram muita evolucéo e
beneficios, acarretando, por outro lado, muitos riscos sociais. Entre os riscos e problemas que
emergem a cada dia, merecem destaque os problemas ambientais, sendo alvo de debate em
varios campos de pesquisa. Com o aumento dos problemas ambientais, € importante que a
sociedade em geral reflita, repense acdes e praticas, muitas vezes naturalizadas e reproduzidas
cotidianamente, propondo novas propostas e alternativas que contribuam para minimizar os
problemas ambientais. No contexto destas alternativas, visualizamos a unido de vérias areas
do conhecimento como tentativas para combater os efeitos da acdo humana no planeta. Nesse
sentido, a area da Educacdo, por meio da Educacdo Ambiental tem ganhado destaque no
sentido de buscar maior reflexdo e participacdo dos sujeitos diante desses problemas. Uma
vez que os problemas ambientais comecaram a ser percebidos pela sociedade, comecaram a
surgir diversos movimentos e grupos sociais reivindicando uma posicao dos diferentes atores
sociais. A partir de diversos grupos e movimentos sociais, de encontros internacionais e
nacionais, torna-se cada vez mais formalizada a Educacdo Ambiental, sendo no Brasil
instituida pela Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999 - Politica Nacional de Educacdo
Ambiental. A partir desta politica, a Educacdo ambiental, foi inserida de forma transversal e
interdisciplinar nos espacos de educacdo formal e ndo formal de educacdo. Diante disso, ha de
se pensar como esta acontecendo o trabalho de Educacdo Ambiental nos espacos escolares.
Sendo assim, buscamos nesta pesquisa investigar as concepc¢des de Educacdo Ambiental de
profissionais da Educacdo Basica da rede publica de Nepomuceno MG, bem como verificar a
abordagem do tema, conhecer as estratégias didaticas que estdo sendo utilizadas para este
trabalho, assim como as que se fazem necessarias, tendo por questdo de fundo o trabalho das
Escolas em relagdo com a realidade socioambiental local. O tipo de pesquisa foi o Estudo de
Caso na abordagem qualitativa, com pesquisa de campo. Para a coleta de dados utilizamos um
roteiro de entrevista semiestruturado e um questionario fechado para entrevista individual. A
analise dos resultados se deu por meio da técnica de analise de contelidos tematica. A partir
dos resultados, constatamos que na realidade investigada, a pratica de EA acontece de forma
pontual limitada as datas comemorativas, com excecdo a alguns casos vindos pelo curriculo
oculto. Os dados da pesquisa mostraram que a EA ndo faz parte do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), evidenciando um desconhecimento desta ferramenta coletiva e
democratica no ambito escolar. A partir do estudo tedrico pertinente a tematica em questéo,
bem como todas as analises dos resultados da pesquisa, é valido destacar que, apesar da EA
acontecer de forma pontual, apresentando desconhecimento do tema por meio de um processo
de educacdo formal por parte dos profissionais no municipio, mesmo assim, muitos ja fazem
EA nas praticas educacionais cotidianas. Diante deste fato, consideramos que estas praticas
podem ser uma semente a germinar no futuro, baseada em uma perspectiva de EA critica.

Palavras-Chave: Conhecimento local, Planejamento Educacional, Formacéo de Professores,
Projetos em Educagdo e Ambiente.



ABSTRACT

Over the years the numerous transformations in society have brought a lot of evolution and
benefits, and, on the other hand, many social risks. Among the risks and problems emerging
each day, they deserve to highlight environmental problems, being discussed in various
research camps. With the increase in environmental problems, it is important that society in
general reflect, rethink actions and practices, often naturalized and reproduced everyday,
proposing new proposals and alternatives that contribute to minimizing environmental
problems. In the context of these alternatives, we visualize the union of several areas of
knowledge as attempts to combat the effects of human action on the planet. In this sense, the
area of Education, through Environmental Education has gained prominence in seeking
greater reflection and participation of the subjects in the face of these problems. Since the
environmental problems began to be perceived by society, several movements and social
groups began to emerge, claiming a position of the different social actors. From various
groups and social movements, of international and national meetings, it becomes increasingly
formalized the environmental education, being in Brazil established by Law n°® 9.795, of 27
April 1999 — National Policy of Environmental Education. From this policy, Environmental
Education was inserted in a transversal and interdisciplinary form in the formal and non-
formal education spaces. In the face of this, we must think about how the work of
environmental education is happening in the school spaces. Thus, we seek this research to
investigate the conceptions of Environmental Education of professionals of the basic public
education of Nepomuceno, MG, as well as verifying the approach of the theme, knowing the
didactic strategies that are being used for this work, and those that are necessary, in the
background of the work of schools in relation to local socio-environmental reality. The type
of research was the Case Study in the qualitative approach, with field research. For the
collection of data we use a roadmap for a very structured interview and a closed questionnaire
for an individual interview. The analysis of the results has been achieved through the thematic
content analysis technique. From the results, we find that in reality investigated, the practice
of EE happens in a punctual way limited to commemorative dates, except for some cases
coming through the occult curriculum. The research data showed that EE is not part of the
Pedagogical Political Project (PPP), demonstrating a lack of knowledge of this collective and
democratic tool in the school field. From the theoretical study pertinent to the thematic in
question, as well as all analyses of the results of the survey, it is valid to highlight that, despite
the fact and happens in a punctual manner, presenting ignorance of the theme through a
formal education process by the professionals in the municipality, even so, many people
already do EE in the everyday educational practices. Faced with this fact, we consider that
these practices can be a seed to germinate in the future, based on a perspective of EE
criticism.

Key words: local knowledge, educational planning, teacher training, education and
environment projects.
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CAPITULO |

APROXIMACOES A TEMATICA E TRAJETORIA DE VIDA

Uma vivéncia, algo pelo qual simplesmente eu passei, eu atravessei, ou algo
gue me aconteceu, ela ndo é nada se ela ndo puder ser transformada em
alguma narrativa compartilhavel e transmissivel ao grupo ao qual eu
pertenco. E a transmisso, é o compartilhar, que transforma a vivéncia em
experiéncia. (Walter Benjamin)

Um projeto de pesquisa € muito mais do que um produto, ele reflete 0 caminho
académico percorrido, as vivéncias, as reflexdes feitas em arduas horas de leituras e estudos
que, nNo seu conjunto, nos levaram ao objeto de pesquisa. Sendo assim, a escolha pelo objeto
de pesquisa a ser explorado se relaciona, de algum modo, com a experiéncia vivenciada e
pode estar ligada diretamente com algumas indagacdes e questionamentos que fazemos diante
do contexto vivido. Souza (2008, p.80), parafraseando Clausewitz, afirma que “[...] todo o
processo de conhecimento é auto-conhecimento”, e que o objeto de pesquisa é a continuagio
do sujeito por outros meios. Portanto, € um processo que também esta intimamente
relacionado com uma construcao individual e social. Nesse sentido, é importante re-conhecer
um pouco de minha trajetoria pessoal e académica para que se possa ter uma melhor
compreenséo do estudo.

Nasci no meio rural e nele vivi até os 18 anos tendo acesso apenas ao Ensino
Fundamental | da Educacdo Basica. Estudei em uma Escola Estadual que contava com apenas
duas salas na modalidade multisseriada, em que dividia a sala com trés niveis diferentes do
Ensino Fundamental I.

Nesta Escola ndo havia acesso a Biblioteca e o ensino se baseava no modelo
tradicional de educacdo rural da época, onde se faziam presentes muitas limitacGes em relacédo
ao processo de escolarizacdo dos sujeitos.

Convivia com grande rotatividade de professores sem formacédo especifica, merenda
insuficiente, grande quantidade de alunos na sala, percurso distante para chegar a Escola, falta
de materiais didaticos e recursos pedagdgicos. Apesar de ser uma Escola pequena, que
enfrentava muitas mazelas e precarizagGes, ela era a Unica forma de acesso a Educacéo

institucionalizada e sistematizada. Por isso, devido as minhas condi¢Ges econémicas, sociais e
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culturais, cabia a mim, naquele momento, me contentar apenas com a formagao do Ensino
Fundamental |.

Alguns anos depois, com a oferta do transporte gratuito da zona rural para a cidade,
ressurgiu a vontade de retomar os estudos. Contudo, nesta época, ndo era permitido a
estudantes com mais de 15 anos matricularem-se no Ensino Regular no periodo noturno e eu
ndo podia estudar no periodo diurno devido ao trabalho. Portanto, tive que me matricular na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) para cursar o Fundamental 11 e o Ensino Médio. Naquele
momento, ndo via essa possibilidade como um problema no percurso de formacédo porgue eu
estava mais interessada na certificacdo do que na obtengéo do conhecimento.

Ap0s concluir o Ensino Médio, novamente houve um intervalo de oito anos para que a
vontade e a necessidade de fazer graduacdo me impulsionassem a recomecar 0s estudos. Em
2009, iniciei o curso de Pedagogia e a partir dali, mesmo diante de intensas dificuldades na
apropriacdo do conhecimento devido as deficiéncias nas etapas anteriores de minha formagao
escolar, aumentava a vontade de estudar e correr atrds do tempo perdido. Assim como disse
no inicio deste texto - que muitas vezes o objeto de pesquisa se relaciona com as vivéncias do
pesquisador, na graduacdo, minha experiéncia de vida me despertou para o estudo da
Educacdo Rural. Esse interesse surgiu, principalmente, porque eu percebia 0 quanto as
deficiéncias nesta modalidade de ensino ainda traziam problemas para 0 meu processo de
construcdo do conhecimento e eu queria, de algum modo, entender como 0 processo de
escolarizacdo no meio rural se dava e como estava acontecendo na atualidade. Diante disso,
fiz como trabalho de conclusao de curso uma revisdo de literatura que me permitiu conhecer e
entender as condigdes de algumas escolas rurais brasileiras.

Além disso, no ultimo periodo do curso de graduacao, tive como disciplina obrigatéria
o Estagio Supervisionado. Por meio deste, tive a oportunidade de estagiar em espacos ndo
escolares e um destes espacos foi a Associacdo de Catadores de Materiais Reciclaveis de
Lavras (ACAMAR), espago educativo ndo escolar. Ao iniciar as observagdes do trabalho dos
associados na Cooperativa, percebi que mesmo com a grande quantidade de residuos sélidos
gue chegavam naquele local, os associados se queixavam que a populacdo lavrense ndo
contribuia com a separacdo de residuos sélidos em casa, nas industrias, nos hospitais e em
outros ambientes, mesmo com varios pontos de coleta distribuidos por muitos bairros na
cidade.

Naquele momento, ja com meu trabalho de conclusdo de curso quase pronto, mais um
questionamento comecou a surgir e com ele a vontade de pesquisar mais a temaética. No

decorrer dos estagios percebi que a coleta seletiva e a reciclagem tém um papel fundamental
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para 0 meio ambiente, porque por meio delas diminui a retirada de novas matérias-primas da
natureza e isso pode trazer beneficios ambientais, econdbmicos, sociais, ecoldgicos, entre
outros.

Tendo em vista que minha funcéo naquele ambiente de trabalho era s6 de observacéo e
a estadia Ia era muito curta, ndo foi possivel explorar a temética da Educacdo Ambiental
relacionada a escola. Diante deste estagio varios questionamentos surgiram e me levaram ao
interesse pelo tema coleta seletiva, reciclagem e, principalmente, Educacdo Ambiental.

Ao terminar o curso de graduacdo e ja trabalhando nas escolas publicas do municipio
de Nepomuceno, onde moro, tive a oportunidade de fazer um curso de especializacdo Lato
sensu em Educacdo Ambiental pela Universidade Federal de Lavras (UFLA) no ano de 2014.
Finalmente, tive a oportunidade de compreender melhor o assunto fazendo o Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) com a pesquisa em uma Cooperativa de Catadores de Materiais
Reciclaveis que havia sido criada em Nepomuceno em 2013 — a Reciclanep.

Escolhi este tema porque na minha atua¢do como professora da Educacdo Basica em
diferentes escolas do municipio, eu constatei que ndo havia um trabalho de Educacao
Ambiental com professores e estudantes em nenhuma das escolas em que trabalhei. Nelas, o
que se presenciava era residuos sélidos espalhados, falta de esclarecimento em relagdo aos
residuos sélidos produzidos, limpeza somente a cargo dos auxiliares da limpeza e, mesmo
havendo cestos diferenciados para os materiais reciclaveis, todos eram usados da mesma
forma. Quando se falava sobre a necessidade de tomar uma posi¢do frente a esse tipo de
problema, ouvia-se muito: “meu trabalho é ensinar contetidos, nao cuidar do lixo € do meio
ambiente”. Assim, observei que as escolas ndo faziam nenhum trabalho voltado para a
Educacdo Ambiental.

Por outro lado, ja havia a cooperativa de reciclagem no municipio. Na pesquisa feita
na Reciclanep, identificou-se que, na ocasido de sua criacdo, nada foi feito como forma de
participacdo popular e nenhum esclarecimento sobre 0s problemas ambientais foi feito junto a
populagéo, que ndo sabia como poderia contribuir com o grupo de associados e nem com 0
meio ambiente. Assim, observei que ndo houve participacdo e nem envolvimento das escolas
e da sociedade.

Em suma, a minha experiéncia de vida escolar na Educacdo Basica, minha opgéo por
um curso superior em Pedagogia, a Especializacdo em Educacdo Ambiental, meus Trabalhos
de Concluséao de Curso, minhas pesquisas iniciais e, por fim, minhas experiéncias de trabalhos
em diversas escolas sdo os fatores que contribuiram para a minha escolha em pesquisar

Educagdo Ambiental na Gtica de professores/as.
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O que estrutura essa Dissertacéo?

O trabalho esté organizado em quatro capitulos, sendo o primeiro composto por minha
trajetoria de vida e pela introducdo do trabalho. Nesta fazemos uma contextualizacéo sobre a
tematica; apresentamos o problema, o objetivo geral e 0s objetivos especificos; e também as
justificativas do estudo.

No capitulo 1l desenvolvemos o Referencial Tedrico da pesquisa, abordando
inicialmente a Educagdo Ambiental (EA) e, a seguir, a formagéo de professores no Brasil e a
formacéo de professores para EA. A opcdo de tratar primeiramente da EA se justifica pelo
fato da temaética subsidiar as discussdes posteriores e a propria analise de dados da pesquisa.

No capitulo Il sdo descritos os procedimentos metodoldgicos que foram adotados no
processo da pesquisa e também ¢ feita a caracterizacdo do municipio pesquisado, abordando
alguns pontos relevantes sobre a Educacdo Basica.

No capitulo IV sdo apresentados e analisados os dados da pesquisa empirica,
amparados na teoria estudada.

Nas ConsideracOes Finais elaboramos prospectivas, a partir das reflexdes acerca do
trabalho, para novas pesquisas e propostas de estudos e projetos com a comunidade local na

Educacao Basica. Ao final estdo as Referéncias.

Conhecendo a Tematica

Os problemas ambientais fazem parte da vida humana ha muito tempo, mas foi a partir
da segunda metade do século XX que os debates em varios campos de pesquisa se
intensificaram. A questdo ambiental vem sendo considerada cada vez mais urgente e
importante para a sociedade, pois o0 presente e o futuro da humanidade dependem da relacédo
que se estabelece entre ambiente, humanidade e uso dos recursos naturais disponiveis, bem
como dos recursos produzidos socialmente, tanto na dimensdo coletiva, como individual
(BRASIL, 1997).

Segundo Figueiredo e Tozoni Reis (2015), os temas que correspondem a questao
ambiental tém sido muito discutidos na sociedade contemporanea promovendo repercussao
global. Esta discusséo se da devido a atividade interventora e transformadora do ser humano
em relacdo ao meio que o cerca, pois, muitas sdo as interpretacdes sobre essa intervencédo e

transformagao, relacionadas diretamente as diferentes formas de ver e viver no mundo. “A
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razdo para que o homem desempenhe tal conduta em relacdo ao ambiente pode ser
identificada no modelo econémico, politico e social atual, que viabilizou o liberalismo
impulsionando a revolucao industrial” (FIGUEIREDO, TOZONI REIS, 2015, p.1).

Desde o inicio da formagdo do mundo, a humanidade comecou a intervir na natureza
para satisfacdo de suas necessidades crescentes, comecaram a surgir tensdes e conflitos que
geraram altos niveis de poluicdo atmosférica nos grandes centros. Para Ribeiro, Ferreira
(2012), Nesse momento, 0 mundo ja comecava a exibir as consequéncias do modelo
econdmico e industrial da sociedade.

Assim, uma vez que inimeras catéstrofes, relacionadas ao meio ambiente, provocaram
doencas graves e degradacdo ambiental, foram construidos diversos estudos e encontros
relacionados a questdo, hoje citados em varios trabalhos de pesquisa da area, como o livro
Primavera Silenciosa (1962), o Clube de Roma (1966), a Publicacdo do documento Os
Limites do Crescimento (1972), a Primeira Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio
Ambiente em Estocolmo (1972), a Conferéncia de Belgrado (1975), o Primeiro Congresso
Mundial de Educacdo Ambiental - Conferéncia de Thilisi (1977), a Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Meio Ambiente — Eco 92 no Rio de Janeiro, onde se produziu a Agenda 21 e a
Carta da Terra (1992), dentre outros importantes marcos, contando com a participagéo,
variavel, em cada um desses processos, de representantes oficiais dos diferentes paises,
pesquisadores, representantes da sociedade civil e movimentos sociais organizados.

Analisando a natureza com atencdo aos socioambientais, percebemos que as
ocorrentes transformaces econdmicas, tecnoldgicas e industriais na sociedade trouxeram
muita evolucdo e beneficios, mas também problemas e riscos sociais. Entre estes, um que
merece destaque sd@o 0s problemas ambientais e este tem sido alvo de debate em vérios
campos de pesquisa envolvendo diferentes areas do conhecimento.

A medida que crescem os problemas, sdo propostas novas alternativas e discussées
para minimizé-los.No contexto destas alternativas, visualiza-se a unido de vérias areas do
conhecimento que sdo utilizadas para compreender os efeitos da agdo humana no planeta.

Nesse cenario, a Educacdo Ambiental aparece como uma dimensdo da Educacdo que
tem o potencial de buscar uma maior reflexdo dos individuos em diversos aspectos,
envolvendo saude, meio ambiente, natureza, residuos solidos, consumo, entre outros. Desse
modo, compreende-se a Educacdo Ambiental como processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,

essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).
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Para tanto, pela EA devemos auxiliar os individuos a compreender o meio ambiente
como um conjunto de relacdes e préaticas socialmente construidas ligadas aos modos de vida,

as formas de agir de diversos grupos sociais.

Dessa forma, a Educacdo Ambiental torna-se atividade intencional que deve
imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua relacdo
com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de
ética ambiental. (BRASIL, 2012, p. 2)

Por essa via, a Educacdo e a Educagcdo Ambiental tém ganhado destaque, uma vez que
a mesma tem o carater de contribuir com a realidade de maneira favoravel com a realidade
por meio de préaticas envolvendo atos reflexivos por sujeitos ativos, participativos e criticos
capazes de fazer mudancas para a vida social como um todo.

Com o agravamento dos problemas ambientais, € preciso que a sociedade tenha
condicGes de refletir, repensar e analisar a¢bes e praticas cotidianas, de modo que estas
oferecam novas propostas e alternativas que contribuam para minimizar os problemas
ambientais. Ao observar os diversos problemas socioambientais ocorridos no mundo nos
ultimos anos, percebe-se que muitos destes advém de uma visdo que ndo considera o
envolvimento e os direitos de todos os seres humanos como sujeitos interligados ao meio em
que vivem.

Neste sentido, na Educacdo temos um papel primordial para a constru¢do de novos
saberes considerando ndo somente a educacdo em quatro paredes fechadas, mas sim uma
educacao com préticas educativas sociais que perpassam os muros da escola envolvendo toda
a sociedade, de forma que os sujeitos sejam ativos na construgdo de uma nova ciéncia.
Parafraseando Santos (2008, p.60) “que eles sejam capazes de produzir um conhecimento
prudente para uma vida decente”, ou seja, todo conhecimento cientifico deveria ser construido
com bases sociais fundamentadas na inser¢do do sujeito como agente participativo e que
contribua para a vida em conjunto.

Nessa direcdo, é importante considerar que os fendmenos sociais contemporaneos sao
muito complexos e sua compreensdo demanda um esfor¢o interdisciplinar, envolvendo uma
formagé@o compartilhada dos professores e a producdo de novos saberes. Contudo, na maioria
das vezes, 0 que se tem é um processo de formacdo de professores que separa as areas do
conhecimento levando a uma visdo limitada, o que se mostra como um entrave para a
realizacdo de um o trabalho interdisciplinar.

Essa perspectiva acaba sendo trabalhada assim: uma Educacdo Ambiental, dentro da
escola, que perde o seu potencial de transformacgdo. Isso consolida a fragmentacdo dos
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contetidos, o ensino por disciplinas, a divisdo do conhecimento por &areas de formacdo, a
especializacdo dos professores, entre outros fatores, que muitas vezes leva ao isolamento e a
auséncia da producéo de sentido.

A educacdo possui um papel fundamental e necessario para a sobrevivéncia da
sociedade, mesmo diante de condicionantes sociais que influenciam diretamente sobre a
mesma, que na maior parte das vezes privilegiam a classe dominante, que a deseja para seu
status social e financeiro. Por outro lado, a utiliza como redentora da marginalidade e como
preparatoria de mao-de-obra para seu pretendido desenvolvimento. Apesar de tantas
transformacdes ocorridas no altimo século, a fungdo da educacdo permanece sempre com 0
olhar que é o de formar os individuos para viver em sociedade.

No cenério atual, diferentes atores ligados ao processo educacional tém defendido que
a escola deve proporcionar uma formacéo integral do individuo — uma educacdo omnilateral,
e uma formag&o que possibilitem a ele atuar no mundo mediante as diversas relagdes sociais
existentes. No entanto, existem ainda diversas praticas pedagdgicas que ndo atendem a esse
pressuposto, sendo pautadas por préaticas tradicionais de ensino que ndo consideram o
individuo como sujeito do seu processo de formacao.

A formagéo integral pressupde a integracao entre sujeitos, sociedade e meio, por meio
do trabalho, devendo, para isso, ser abrangente. No entanto, a educa¢do, no momento atual,
apresenta antagonismos, estando carregados de problemas, vicios e definicbes quanto a sua
funcdo, acrescentando a mesma diferentes adjetivos, dividindo responsabilidade entre elas.

A Educacdo Ambiental € mais uma dessas adjetivacdes que surgiu a partir do
reconhecimento do potencial da educagcdo como elemento importante no enfrentamento da
crise ambiental. A educacdo, em seu objetivo amplo, ndo precisaria ter acrescentada a ela
nenhum adjetivo, e as questdes ambientais estariam inseridas em todas as situa¢fes educativas
vividas pelos cidaddos em seu cotidiano (PADUA E SA, 2002).

Para Tozoni-Reis (2006) muito se tem discutido sobre a educacdo ambiental e suas
formas de realizacdo. Nos varios eventos nacionais e internacionais, espacos estes importantes
para a construcdo de diretrizes filosofico-politicas para a educacdo ambiental, a busca da
sustentabilidade foi apontada como a principal tarefa da educagdo ambiental.

Com o viés da sustentabilidade, a EA torna-se uma educacéo politica, que deve ser
pautada na democracia, na liberdade, na reflexdo, na acéo e na transformacao. Ainda sobre a
EA como educacdo politica: ela é “transformadora e emancipatoria, e tem como ponto de

partida a ideia de que a préatica social é construida pelas relacfes sociais de producédo da vida
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social, contribuindo na constru¢do dessas mesmas relagdes” (TOZONI REIS, citada por,

FIGUEIREDO, TOZONI REIS, 2015, p.3).

Problema de Pesquisa

A partir do momento em que a educacdo passa a ser considerada como ferramenta
importante que pode contribuir para o enfrentamento da crise ambiental, “A problematica
ambiental exige mudancas de comportamentos, de discusséo e construcao de formas de pensar
e agir na relacdo com a natureza” (BRASIL, 1997, p.14).

De acordo com os PCN, a Educacdo Ambiental € evidenciada por todo o mundo, em
decisbes e tratados sobre o tema, tendo grande potencial como meio indispensavel para
conseguir criar e aplicar formas cada vez mais sustentaveis de interagdo sociedade/natureza.

De acordo com Tozoni-Reis et al. (2015), apesar da recente histéria da Educacéao
Ambiental no Brasil, a insercdo da mesma nas escolas publicas de Educa¢do Basica ndo é um
tema novo e estudos que trazem o diagndéstico da insercdo do tema nas escolas apontam uma
crescente expansao.

Trajber e Mendonga (2007), por meio da analise de dados elaborados pelo Inep/MEC,
mostram que 0 processo e expansdo nas escolas de ensino fundamental foram bastante
acelerados. Entre 2001 e 2004, o numero de matriculas nas escolas que oferecem Educacgédo
Ambiental foi de 25,3 milhGes para 32,3 milhdes, com aumento de uma taxa de crescimento
de 28%. Para autoras supracitadas, a Educacdo Ambiental no Brasil é ofertada em trés
modalidades principais: Projetos, Disciplinas Especiais e Insercdo da Tematica Ambiental nas
Disciplinas.

Quanto ao desenvolvimento de acfes de Educacdo Ambiental, verifica-se em alguns
estados que este desenvolvimento se da por trés motivos principais: primeiro, a iniciativa de
um professor ou de um grupo de professores; segundo, a existéncia de um problema ambiental
na comunidade; e em terceiro lugar, a ado¢do de diretrizes das secretarias estaduais e ou
municipais (TRAJBER e MENDONCA. 2007).

Uma vez que as questdes ambientais vém sendo discutidas por diversos grupos sociais,
a EA vem ganhando destaque dentro e fora dos espagos escolares, como ferramenta capaz de
influenciar os individuos para que tenham condi¢fes de transformar a realidade ambiental

com vistas a reflexdo-acao-reflexéo.
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Pela Educacdo Ambiental se fortalecem as relagOes entre escola e comunidade, na
medida em que sdo geradas condi¢cGes de conexdo de praticas educativas que superam a
dindmica interna da acéo escolar e ampliam-se para o encontro com 0s desejos e necessidades
da vida além da escola (TRAJBER E MENDONCA, 2007).

Contudo, na maioria das vezes, a Educacdo Ambiental perde o seu potencial de
transformacéo, sendo reduzida a projetos e acBes especificas como comemoracdo do dia da
arvore, da dgua e do meio ambiente. Acreditamos que uma forma de superar essa dificuldade
é a continuacdo e realizacdo de novas pesquisas que busquem conhecer e compreender o
cotidiano das escolas e dos professores no que diz respeito a Educacdo Ambiental, a fim de
construir novas discussoes e politicas publicas.

Com esse entendimento delineamos o problema de pesquisa, considerando a
importancia da relacdo Escola-Comunidade, no sentido de que haja conhecimento e reflexdo
acerca da realidade socioambiental local: Como tem sido promovida a Educacdo
Ambiental nas escolas publicas do municipio de Nepomuceno, na perspectiva dos
profissionais da Educacéo basica?

Com base nesta questdo norteadora, foram definidos os objetivos da pesquisa.

Objetivos

O objetivo geral nesta pesquisa foi compreender como tem se dado a Educacéo
Ambiental nas escolas publicas do municipio de Nepomuceno-MG, na 6tica de profissionais
da Educacdo Basica.

Para tanto, os objetivos especificos definidos foram:

a) Compreender entendimentos que os profissionais da Educacdo Béasica tém sobre

Ambiente e Educacdo Ambiental;

b) Identificar o conhecimento socioambiental local apresentado por profissionais que
atuam em escolas do municipio;

c) Identificar acOes voltadas para a Educacdo Ambiental promovidas nas escolas, tanto
com os estudantes quanto na formacéo de professores;

d) Identificar as potencialidades e os desafios presentes nas escolas e no municipio, que
favorecem ou dificultam a Educagcdo Ambiental,

e) Construir uma proposta de intervencgéo, junto aos/as professores/as, elencando agdes a
serem promovidas para a formacao de educandos e professores, a partir dos resultados

da pesquisa.

Justificativa
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A realizacdo desta pesquisa se justifica por questdes de cunho social, pessoal e
académico-cientifico. Primeiramente, em termos sociais esta pesquisa € relevante porque 0s
problemas ambientais fazem parte do contexto contemporaneo e tem se intensificado com o
tempo. Com isso, diferentes areas do conhecimento tém sido envolvidas na tentativa de
compreender a tematica, entre elas, a area da Educacdo. Além disso, os professores sdo
agentes que tém uma influéncia consideravel na formacéo dos cidaddos e na visdo que eles
podem ter sobre 0 ambiente.

Desse modo, o debate sobre o papel e a fungdo da educagéo na contemporaneidade
traz significativas contribui¢des que podem subsidiar diferentes praticas pedagogicas ligadas a
formacdo e ao trabalho dos docentes, visando maior participacdo e reflexdo dos sujeitos na
relacdo com o meio ambiente, considerando 0 meio como todos 0s espacos e praticas
cotidianas. Nesse sentido, compreender a tematica ambiental na perspectiva de profissionais
da educacéo adquire significancia.

Em termos sociais, é importante destacar que na Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
Nacional (LDB/EN, Lei No. 9394/1996), em seu artigo 43, enfatiza-se que a Educacéo
Superior tem como uma de suas finalidades atuar em favor da universalizacdo e do
aprimoramento da Educacdo Bésica, mediante a formacdo e a capacitacdo de profissionais,
realizacdo de pesquisas pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem o0s dois niveis escolares. Dessa maneira, os vinculos entre Universidade e
Educacdo Bésica devem ser de comprometimento e em relacdo a propostas de intervencao,
que colocamos como um dos objetivos desse trabalho destaca-se a contribuicdo dessa
instituicdo no que se refere a extensdo, caracterizada por relacbes de reciprocidade e
comunicacao.

Com relacdo a justificativa pessoal, destaca-se a trajetoria pessoal e profissional ja
apresentada - formacdo em Pedagogia em uma Instituicdo privada de ensino (Centro
Universitario de Lavras - UNILAVRAS), Especialista em Educacdo Ambiental pela
Universidade Federal de Lavras (UFLA) e atuacdo como professora da Educacdo Baésica, e
atualmente como Supervisora em Escola da area rural, no municipio de Nepomuceno-MG.

Cabe ainda mencionar, além de todos os aspectos ja trazidos na apresentacao, que 0
interesse pelo assunto abordado nesta pesquisa resulta de observac6es decorrentes da atuacédo
profissional como professora em diferentes Escolas e esferas do municipio em anos

anteriores.
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A justificativa académica deve-se a necessidade de mais estudos empiricos que
abordem a Educacdo Ambiental, trazendo a visao de quem vivencia o cotidiano das escolas de
Educacdo Basica, identificando se existem agdes educacionais sobre esta tematica, como elas
acontecem, se ndo acontecem, por que, e qual a visdo sobre o tema.

Acreditamos, portanto, que o olhar do préprio professor sobre o seu processo de
formagdo pode proporcionar subsidios para novos olhares ligados a formagdo continuada e ao
trabalho da Educacdo Ambiental na Educacdo Basica. Além disso, os resultados desta
pesquisa podem despertar o interesse e a reflexdo de novos grupos de pesquisadores para o
entendimento de como a Educacdo Ambiental é realizada nas diferentes modalidades de

ensino e regides.

CAPITULO Il

REFERENCIAL TEORICO

Nos ultimos anos ocorreram inumeras transformacGes - populacional, econémica,
cultural, politica e ambiental que vem gerando impactos consideraveis no mundo e em nossa
sociedade devido a toda a dinamica social. Sobretudo, os impactos relacionados ao meio
ambiente tém sido diretamente percebidos por toda a humanidade, cada vez mais sendo
exigida da humanidade uma posicao frente aos problemas ambientais com atitudes reflexivas
sobre 0 meio ambiente. Assim, “o ambiente natural e social estd em processo continuo e
dindmico de transformagdo como resultado das ac¢des histéricas da humanidade” (TOZONI
REIS, 2007, p.182).

Neste sentido, ao dissertar sobre a EA, é importante destacar que a mesma surgiu no
inicio do século XX, no Brasil mais precisamente a partir do final da década de 1970, em
reconhecimento a existéncia de problemas ambientais percebidos pela sociedade, que
mereciam uma mudanca de comportamento para a garantia de um futuro ambiental
equilibrado.

Neste cenério, a partir do momento que a EA passa a ser discutida por diferentes
paises e grupos sociais com ideias analogas, a tematica passa a ser inserida em diferentes
espacos sociais, assumindo-se concepcdes e abordagens com tracos que, ao longo dos tempos,
foram caracterizando diferentes perspectivas sobre o entendimento e objetivos da formulagédo
da EA.
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Tozoni Reis (2007) analisa essas diferentes abordagens da seguinte maneira:
Educacdo Ambiental como promotora das mudancgas de comportamentos ambientais, EA para
sensibilizacdo ambiental, EA centrada na acdo para diminuicdo dos efeitos da relacéo sujeito e
natureza, EA centrada na transmissdo de conhecimento técnico cientifico sobre processos
ambientais e a EA como um processo politico de apropriacdo critica e reflexiva de
conhecimento.

Pode-se dizer que na discussdo de diversas representacdes de conceitos e praticas
existentes ligadas ao tema, mais importante que defender tais conceitos e praticas, é buscar
compreender como esta a construgcdo da EA perante o olhar de diferentes atores sociais.

Nesse sentido, diante da diversidade de préticas da EA, em uma realidade social
multifacetada que comporta distintas ideias em seu interior relativas a cada proposta, faz-se
necessario que este campo de investigacdo seja objeto de pesquisa de diferentes areas do
saber.

Dessa forma, neste capitulo sdo apresentados conceitos da educacdo, discutimos
também os desdobramentos e ressignificacdo atribuidas a EA no contexto brasileiro desde o
seu processo inicial, mostrando que a educacdo ambiental como dimensdo da educacéo,
assumiu adjetivacoes e abordagens que, em determinados modelos nédo atingiram os principais
principios inicialmente propostos pela PNEA (1999), que sdo:

I - O enfoque humanista, holistico, democratico e participativo; Il - a
concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade; 111 - o pluralismo de ideias e concepgdes
pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; IV - a
vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais; V - a
garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo; VI - a
permanente avaliacdo critica do processo educativo; VII - a abordagem
articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais; VIII
- 0 reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural (BRASIL, p. 1, 1999).

Isto posto, cabe ressaltar que, mesmo diante de diversas definicdes e abordagens, é
importante uma educacdo ambiental que atenda aos anseios e problemas ambientais da
sociedade, por meio da qual se expressam preocupagdes com as questdes sociais, levando em
conta também os aspectos historicos, econdmicos, culturais e politicos (TRAJBER E

MENDONGCA, 2007). As praticas de EA devem possibilitar ao sujeito social a visdo do meio
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ambiente integrado a ele, dando condi¢des de observar o meio natural, enxergando a
problemética ambiental e as possibilidades de acao sobre o meio ambiente de forma positiva.

Para Loureiro (2009) citado por Figueiredo e Tozoni Reis (2015, p.3) a “educagdo
ambiental, antes de tudo é educagdo”, mas ndo qualquer educagdo, e sim aquela pautada pela
Pedagogia Critica, que se contrapfe as Pedagogias Reprodutivistas, e que se orienta para a
transformacéo social.

Ainda no capitulo 11 é apresentada uma breve discussdo acerca da formacao docente,
tanto a formacdo social como a profissional. Discute-se também a formacdo docente
embasada na lei e em alguns autores. Por fim, tratamos de uma das possibilidades de insercao
da EA dentro dos espagos escolares, e uma delas é o Projeto Politico Pedagdgico.

Da Educacéo a Educacdo Ambiental: caminhos percorridos

Nossas ideias ou conceitos organizam o mundo tornando-o inteligivel e
familiar. SAo como lentes que nos fazem ver isso e ndo aquilo e nos guiam
em meio a enorme complexidade e imprevisibilidade da vida. Acontece que,
guando usamos Oculos por muito tempo, a lente acaba fazendo parte de
nossa visdo a ponto de esquecermos que ela continua I, entre nés e o que
vemos, entre os olhos e a paisagem (CARVALHO, 2008, p.33).

Nesta se¢do ndo tivemos por objetivo fazer um longo percurso histérico de todos os
acontecimentos, tdo pouco detalhar todo o marco histérico que promoveu a discussao sobre
Educacdo Ambiental desde o século XX. Pretendemos, de forma sucinta, delinear aspectos
marcantes que fazem parte desta temética, abordando rapidamente conferéncias
internacionais, eventos mundiais, discussdes, movimentos sociais, livros, entre as questdes
gue marcaram este contexto. Em relacdo a estes eventos, no percurso da EA, Reigota (2009)
os classifica como quase oficiais ou semioficiais.

Antes, porém, de discutir sobre os aspectos referentes a construcdo da EA no mundo e
no Brasil, faz-se necessario levantar questionamentos em relagdo a quem, como e por que 0s
problemas relacionados ao meio ambiente comecaram a provocar e despertar grupos de
defesa, chegando a tematica da EA.

A historia indica que as preocupacdes relacionadas a necessidade de preservar e
garantir 0s seres vivos e 0s recursos naturais no planeta, de modo geral, fizeram com que se
atentasse as relacfes dos individuos e grupos com o meio ambiente. A ideia era a de que se
ndo fossem tomadas medidas preventivas, na época, as futuras geracdes sofreriam as

consequéncias, posteriormente.



25

Percebe-se que a preocupag¢do com 0 meio ambiente surgiu a partir do momento que se
tornaram cada vez mais observaveis as consequéncias vindas do desenvolvimento econémico
industrial do século passado, como também as inUmeras catastrofes relacionadas ao meio
ambiente, provocando casos graves de doencas e degradacdo ambiental. Assim, o modelo de
organizacdo industrial configurou-se na constru¢do da postura do homem contemporaneo,
possibilitando um novo espaco para 0 mercado de consumo, em que se separa cada vez mais
da natureza, concebendo-a como algo fora de si (FIGUEIREDO, TOZONI REIS, 2015).

Uma vez discutida a relacdo homem/sociedade/natureza, foram reconhecidos como de
grande importancia diversos acontecimentos, eventos e processos, ja citados nesse trabalho e
em muitos outros trabalhos de pesquisas, como, por exemplo: a publicacdo do livro Primavera
Silenciosa (CARSON, 1962), e a ECO 92, no Rio de Janeiro, dentre muitos outros.

Todos esses acontecimentos demonstram a preocupacdo de muitos setores da
sociedade com o meio ambiente. Eles fazem e devem mesmao fazer parte do percurso histérico
do surgimento da EA e da consequente construcdo da proposta da educacdo ambiental.
Contudo, ndo se torna publico, de fato, “quem” sdo as pessoas e/ou grupos sociais que tem
estado por detras dos ja citados marcos historico, eventos estes que marcaram a construcao da
EA. A literatura traz apenas a informacdo de que se trata, em sua maioria, de paises
industrializados com diferentes caracteristicas econdmicas, culturais, sociais e condi¢des
ecoldgicas. Muitas vezes 0S paises e grupos que representavam esses movimentos se
encontravam em uma realidade distinta dos demais paises e o0s verdadeiros problemas
ambientais tinham suas raizes em assuntos ndo discutidos e ndo considerados nesses eventos.

A lacuna presente na historia da EA em relagdo a “quem” foram os grupos sociais
mais ativos nesse periodo nao foi preenchida porque ndo se encontra nos documentos oficiais
esta informacdo (REIGOTA, 2009). Diversos trabalhos cientificos também ndo mencionam o
assunto, deixando uma incognita sobre quais outros grupos lutavam pelo meio ambiente por
viverem o problema, efetivamente. No periodo em que as discussGes sobre EA aconteciam
entre diversos paises no inicio do século XX, também ocorria um certo afastamento de grupos
e movimentos sociais da tematica ambiental, por a considerarem distanciada da realidade de
grupos e paises mais empobrecidos.

Aprofundando o tratamento a esta questdo, Reigota (2009, p.21) discute que muito
antes destes eventos que marcaram a preocupacao com o meio ambiente “pessoas € grupos, de
forma discreta e muita ativa, j& realizavam ac6es educativas e pedagdgicas proximas do que
se convencionou chamar de educacdo ambiental”. A partir das consideracdes deste autor, €

notavel que desde o século passado ja existia a preocupacao vinda de pequenos grupos que
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enxergavam os problemas ambientais locais, percebendo-se a posi¢do desses em relacdo aos
problemas ambientais.

Dito isso, para além de tratar a historicidade da construcdo da EA, importa discutir
como a EA vem sendo tratada no Brasil, pois existe na atualidade um conflito que retne de
um lado pensamentos e ag¢Oes paradigmaéticas que acreditam que a EA seja a redentora do
mundo para resolver os problemas ambientais. Por outro, pensamentos e agdes que acreditam
que a EA tem muito a contribuir uma vez que a mesma pode transformar pensamentos,
encadeando o individual ao coletivo, como formas de contribuir em acfes participativas.

Em se tratando da efetividade da EA como forma de contribuicéo frente aos problemas
ambientais, encontramos no momento muitos debates a respeito de sua funcionalidade, pelo
fato de existirem diferentes préaticas que envolvem a tematica tanto em espaco formal como
ndo formal de educacdo que sdo denominadas como trabalhos voltados para a educacédo
ambiental. Estes espacos de EA podem ser Escolas, Parques, Universidades, Associacdes de
Bairros, Meios de Comunicacdo, Empresas, entre outros (REIGOTA, 2009).

Do apresentado até aqui, acredita-se que a EA é uma tematica que, apesar de ter
surgido em todo o mundo desde a década de cinquenta e no Brasil com mais intensidade nos
anos oitenta, é importante considerar 0s aspectos histéricos que envolvem a mesma, para
compreender as transformacgdes na sociedade, aproximando das condi¢Ges ambientais do
momento e como as mesmas sdo vistas a partir do local, da regido e globalmente.

Deve-se considerar também que a tematica EA ainda é nova em se tratando do Brasil,
e ainda existem muitos profissionais na atualidade que desconhecem o tema, apesar de
existirem propostas e leis especificas para a insercdo da temética em todas as areas e cursos de
formacdo. Nos Ultimos anos, assim como mostra Reigota (2009), a EA tem sido objeto de
pesquisa em muitos cursos de graduacdo e poOs-graduacdo, sendo também divulgada por
diferentes meios de comunicacdo de massa. Os estudos de Trajber e Mendonca (2007),
também mostram o avango das pesquisas sobre a teméatica EA nos cursos de mestrados e
doutorados.

Ao analisar o caminho percorrido pela EA, justifica-se o0 motivo pelo qual € dada a ela
tamanha importancia, uma vez que tem sido delegada & mesma a fungéo de trabalhar o tema
Meio Ambiente em todos os niveis e modelos de educagdo, considerando as recorrentes
mudancas e transformacdes na sociedade. A EA tornou-se um instrumento entre outros,
portador de capacidade de promover mudancas que fornegcam respostas aos desafios

ambientais contemporaneos (LIMA, 2005).
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E notavel que, ao longo dos anos, tantas transformagdes econdmicas, tecnoldgicas e
industriais na sociedade trouxeram muita evolucdo e beneficios, mas também problemas e
riscos socioambientais que agravaram situacoes relativas ao equilibrio ambiental e aos direitos
e soberania dos povos.

Com o agravamento dos problemas ambientais, € preciso que a sociedade tenha
condicBes de refletir, repensar e analisar suas a¢Oes e praticas cotidianas de modo que estas
oferecam novas propostas e alternativas que contribuam para minimizar os problemas
ambientais. A guestdo ambiental vem sendo considerada cada vez mais importante frente aos
problemas ambientais manifestados em todo o mundo. Observamos que muitas vezes estes
problemas se relacionam com a dependéncia que a humanidade tem com o meio ambiente,
fazendo um insustentavel uso dos recursos naturais.

Com o crescimento dos problemas ambientais, sdo propostas novas alternativas para
minimiza-los.No contexto destas alternativas, visualiza-se a unido de varias &areas do
conhecimento que sdo utilizadas para compreender os efeitos da acdo humana no planeta.
Nesse cenario, a Educacdo Ambiental aparece como uma dimensdo da educacdo que tem o
potencial de contribuir com a diminuicdo dos danos ambientais no sentido de buscar uma
maior reflexdo dos individuos em diversos aspectos, por meio de diferentes praticas

educativas relacionadas ao contexto ambiental atual.

A construir-se como pratica educativa, a EA posiciona-se na confluéncia do
campo ambiental e as tradi¢des educativas, as quais vao influir na formacao
de diferentes orientagdes pedagdgicas no dmbito da EA ou dito de outro
modo, produzir diferentes educagdes ambientais. Contudo, € importante ndo
esquecer que esse encontro entre 0 ambiental e educativo, no caso da EA, se
da como um movimento proveniente do mundo da vida, ndo da puramente
biolégica, mas da vida refletida, ou seja, do mundo social (CARVALHO,
2008, p.151).

Ribeiro e Ferreira (2012) mostram que na segunda metade do século XX, quando
comecaram a surgir os problemas ecoldgicos, a natureza passou a ser um ambiente de risco. O
mundo, neste momento, j& comecava a exibir as consequéncias do modelo econdmico adotado
pelos paises ricos que se traduzia em niveis crescentes de poluicdo atmosférica nos grandes
centros (SILVA, COSTA e ALMEIDA, 2012). Neste momento, tornou-se necessaria uma
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maior reflexdo dos sujeitos em relacdo aos problemas ambientais e, devido as muitas lutas de
movimentos sociais em todo o mundo, surge a temética da educacdo ambiental.

Uma vez que a sociedade ja apresentava problemas ambientais, exigindo novas
posturas frente ao meio ambiente, a EA surge como resposta a preocupacao da sociedade com
o futuro da vida. No entanto, no contexto atual, a mesma surge como um instrumento no
processo de mudanga dos comportamentos, na tentativa de despertar as pessoas para 0S
problemas que os modelos de desenvolvimento econémico dos séculos passados causaram e
ainda afetam de forma direta ou indireta a qualidade de vida. Nesse contexto, em processos
ligados a EA procura-se superar comportamentos degradadores na perspectiva de um
relacionamento mais harmonico entre seres humanos e meio ambiente (DIAS, LEAL,
JUNIOR, 2016).

No Brasil, o desenvolvimento da Educacdo Ambiental teve inicio de forma timida na
década de 1970 a partir de eventos mundiais, e ganhou forca em meados de 1980, tendo como
base propostas educativas voltadas para a ideia de que a EA, enquanto pratica educativa,
integra um conjunto de relacdes sociais que se constituem em torno da preocupacdo com o
meio ambiente.

A educacdo ambiental teve seus primordios fundamentados nos principais documentos
firmados pelo Brasil no ambito internacional e um deles foi a Conferéncia
Intergovernamental de Educagdo Ambiental de Thilisi, que foi promovida no Estado da
Geodrgia (ex-Unido Soviética), em outubro de 1977. Sua organizacdo ocorreu a partir de uma
parceria entre a UNESCO e o entdo ainda recente Programa de Meio Ambiente da ONU -
PNUMA (BRASIL, 2001).

Jacobi (2003) afirma que a partir desta Conferéncia, iniciou-se um amplo processo em
nivel global orientado para criar as condi¢cdes que passassem a formar uma nova consciéncia
sobre o valor da natureza e também para reorientar a producdo de conhecimento baseada nos
métodos da interdisciplinaridade e nos principios da complexidade.

Nesse encontro foram formulados objetivos, defini¢des, principios e estratégias para a
EA que até hoje sdo adotados em todo o mundo. Apds esta Conferéncia, o Brasil ja havia
admitido a necessidade de inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades
de ensino, com vistas a conscientizacdo publica para a conservacdo do meio ambiente.

Com a promulgacdo da Lei n°. 9.795, foi estabelecida a Politica Nacional de Educagéo
Ambiental, em 1999, refor¢ando a introducdo do tema meio ambiente nos espacos formais e

ndo-formais de educacdo e a necessidade de discussdo em sua totalidade, envolvendo tanto
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questdes naturais quanto socioeconémicas e culturais, sejam elas locais ou ndo. Essa ideia

esta explicita nos dois primeiros artigos da lei:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade. (BRASIL,1999, Art. 19).

A educacgdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacéo

nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em cardter formal e nao-formal
(BRASIL,1999, Art. 29).

Aprofundando a discussdo em relacdo a educacdo ambiental, Medina (2001, p.17)

destaca caracteristicas e objetivos da EA como processo social:

Que consiste em propiciar as pessoas uma compreensao critica e global do
ambiente, para elucidar valores e desenvolver atitudes que lhes permitam
adotar uma posigdo consciente e participativa a respeito das questGes
relacionadas com a conservacdo e a adequada utilizagdo dos recursos
naturais, para a melhoria da qualidade de vida e a eliminacdo da pobreza
extrema e do consumismo desenfreado.

O processo de desenvolvimento da Educacdo Ambiental tem como base principal a
transformacéo das relacdes entre sujeitos e com 0 meio ambiente em que se vive, tornando um
efeito de dependéncia entre as partes, exigindo uma reflexdo que visa um olhar sobre os
verdadeiros acontecimentos, provocando a¢fes por meio das quais seja possivel modificar o
que ¢ percebido em relacdo ao meio que precisa ser modificado.

Para Guimardes (1995), no Brasil na década de 1970, a EA se encontrava em estagio
embrionario e na década de 1980 comegaram a surgir mais intensamente documentos oficiais
e trabalhos académicos. Assim aconteceram as primeiras legislacdes e encontros nacionais
voltados para a temaética educacdo Ambiental como forma de conscientizacdo. Destacamos
alguns destes eventos a partir da década de 1980 no quadro a seguir, de acordo com dados do
MEC (sem data).

QUADRO I- Primeiras Leis e Eventos sobre a EA no Brasil

Ano EVENTO

Parecer 819/85 do MEC: refor¢a a necessidade da inclusdo de conteidos ecolégicos ao longo
1985 |do processo de formacdo do ensino de 1° e 2° graus, integrados a todas as areas do
conhecimento de forma sistematizada e progressiva, possibilitando a “formagao da consciéncia
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ecoldgica do futuro cidadio”.

1981

Portaria 678/91 do MEC, determinou que a educacgdo escolar deveria contemplar a Educacéo
Ambiental permeando todo o curriculo dos diferentes niveis e modalidades de ensino. Foi
enfatizada a necessidade de investir na capacitacdo de professores.

1988

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil dedicou o Capitulo VI ao Meio Ambiente e no
Art. 225,Inciso VI, determina ao Poder Publico, promover a Educacdo Ambiental em todos os

niveis de ensino.” Realiza¢do do Primeiro Congresso Brasileiro de Educagdo Ambiental no
Rio Grande do Sul.

1992

Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, RIO -92. O MEC promoveu
em Jacarepagud um workshop com o objetivo de socializar os resultados das experiéncias
nacionais e internacionais de EA, discutir metodologias e curriculos. Do encontro resultou a
Carta Brasileira para a Educagdo Ambiental.

1993

Portaria 773/93 do MEC, institui em carater permanente um Grupo de Trabalho para EA com
objetivo de coordenar, apoiar, acompanhar, avaliar e orientar as acGes, metas e estratégias para
a implementacdo da EA nos sistemas de ensino em todos os niveis e modalidades -
concretizando as recomendagdes aprovadas na R1O -92.

1994

Proposta do Programa Nacional de Educacdo Ambiental - PRONEA, elaborada pelo
MEC/MMA/MINC/MCT com o objetivo de “capacitar o sistema de educacdo formal e nédo-
formal, supletivo e profissionalizante, em seus diversos niveis e modalidades.”

1995

Foi criada a Camara Técnica temporaria de Educacdo Ambiental no Conselho Nacional de
Meio Ambiente - CONAMA, determinante para o fortalecimento da Educacdo Ambiental.

1996

Lei n® 9.276/96 que estabelece o Plano Plurianual do Governo 1996/1999, define como
principais objetivos da area de Meio Ambiente a “promogdo da Educacdo Ambiental, através
da divulgacéo e uso de conhecimentos sobre tecnologias de gestdo sustentavel dos recursos
naturais”, procurando garantir a implementacdo do PRONEA.

1997

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Parametros Curriculares Nacionais: inclusio do
tema Meio Ambiente nas instituicbes escolares, no carater interdisciplinar e transversal.

1998

A Coordenacdo de Educacdo Ambiental do MEC promove 8 Cursos de Capacitacdo de
Multiplicadores, 5 teleconferéncias, 2 Seminarios Nacionais e produz 10 videos para serem
exibidos pela TV Escola.

1999

Promulgada a Lei n® 9.795 de 27 de abril de 1999 que institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, a que devera ser regulamentada ap6s as discussdes ha Camara Técnica Temporaria
de Educacdo Ambiental no CONAMA.

2012

Resolugéo n°2, de 15 de junho de 2012. Art. 1° A presente Resolugéo

estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental a serem observadas
pelos sistemas de ensino e suas instituicdes de Educagdo Bésica e de Educacdo Superior,
orientando a implementacdo do determinado pela Constituicdo Federal e pela Lei n® 9.795, de
1999, a qual dispde sobre a Educacdo Ambiental (EA).

Quadro elaborado pela autora.

Assim, a discussdo sobre o meio ambiente ganhou forca nos véarios campos de

pesquisa e também possibilitou a entrada da tematica nos diversos ambientes, em instituicdes

publicas e privadas, além de vir se modificando o entendimento, as demandas e as propostas

dos movimentos sociais em relacdo a Educacdo Ambiental, reconhecendo seu potencial

mobilizador.

Um dos avangos que se nota diante das politicas publicas no Brasil, voltadas para a

educacdo, é a inser¢do do tema Meio Ambiente nas institui¢fes escolares. A incluséo veio por

meio dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) lancados em 1997, tendo sua

reformulacéo no ano de 2004.
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Os objetivos dos PCN em geral sdo: educar para a cidadania, para a participacao social
e politica, desenvolver atitudes de solidariedade, cooperacdo, dialogo e respeito ao outro,
como também estimular habitos saudaveis com o meio ambiente e 0 corpo, sdo horizontes
propostos para todos os professores e as professoras de Educacdo Fundamental.

A proposta de trabalho assumiu um carater transversal na perspectiva educacional,
sendo que o assunto Meio Ambiente estava voltado para todas as disciplinas de modo
interdisciplinar - os conteudos relacionados ao meio ambiente estariam ligados a todas as
areas do conhecimento numa relacdo de transversalidade, pois devem ser tratados pelas
diversas areas do conhecimento, de modo a impregnar toda a préatica educativa e, a0 mesmo
tempo, criar uma visao global da questdo ambiental (BRASIL, 1997).

No contexto dos PCN, a Educacdo Ambiental é vista de modo interdisciplinar unindo
um conjunto de contetdos e praticas ambientais orientadas para contribuir com o trabalho
pedagogico ligado a préatica docente ao realizar agdes ligadas ao meio ambiente no cotidiano
das salas de aulas, tendo como objetivo principal a participacdo ativa e responsavel de cada
individuo e da coletividade.

No entanto, mesmo com a insercdo da tematica ambiental nos curriculos escolares, por
meio dos PCN de 1997 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para EA de 2012 de maneira
interdisciplinar, o tema “Meio Ambiente” vem sendo trabalhado nas escolas, em grande
medida, direcionado para algumas areas como Ciéncias, Biologia, Geografia ou Historia.
Assim, apresenta o documento: “As areas de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia serdo as
principais parceiras para o desenvolvimento dos conteddos aqui relacionados, pela propria
natureza de seu objeto de estudo” (BRASIL, 1997). Os estudos de Trajber e Mendonca (2007,
p. 54), comprovam que:

A aplicagdo da Educacdo Ambiental denominada insercdo da temética em
disciplinas especificas, observa-se uma maior relevancia das disciplinas
Ciéncias Naturais e, em segundo lugar, Geografia, como as disciplinas
especificas onde esta inserida com maior predomindncia a tematica
ambiental. Esta ordem é verificada tanto no nivel nacional quanto em todas

as grandes regifes do Pais.

De acordo com Amaral (2001, p.84), “isso se da devido a prépria estrutura dos PCN

no qual ja se indica uma preferéncia pelas mesmas”. Cabe ressaltar que a propria dificuldade
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do trabalho ligado as questfes do meio ambiente de modo transversal dentro dos curriculos
escolares, acaba também limitando as préaticas pedagdgicas nas salas de aula.

Por outro lado, os PCN trazem a possibilidade de insercdo das questdes ambientais por
meio de tais disciplinas, mas deixa claro também a interdisciplinaridade, a transversalidade

articulada a outros contetidos, como fica assim exposto no documento:

Mas as demais areas ganham importancia fundamental, pois, cada uma,
dentro da sua especificidade, pode contribuir para que o aluno tenha uma
visdo mais integrada do ambiente: Lingua Portuguesa, trabalhando as
iniimeras “leituras” possiveis de textos orais e escritos, explicitando os
vinculos culturais, as intencionalidades, as posi¢Oes valorativas e as
possiveis ideologias sobre meio ambiente embutidas nos textos; Educacao
Fisica, que tanto ajuda na compreensdo da expressdo e autoconhecimento
corporal, da relagdo do corpo com ambiente e o desenvolvimento das
sensacOes; Arte, com suas diversas formas de expressdo e diferentes
releituras do ambiente, atribuindo-lhe novos significados, desenvolvendo a
sensibilidade por meio da apreciacdo e possibilitando o repensar dos
vinculos do individuo com o espaco; além do pensamento Matematico, que
se constitui numa forma especifica de leitura e expressdo. Sdo todas
fundamentais, ndo s6 por se constituirem em instrumentos basicos para os
alunos poderem conduzir o seu processo de construgdo do conhecimento
sobre meio ambiente, mas também como formas de manifestacdo de
pensamento e sensacOes. Elas ajudam os alunos a trabalhar seus vinculos
subjetivos com o ambiente, permitindo-lhes expressa-los (BRASIL, 1997, p.
28).

Diferente da proposta interdisciplinar apresentada nos PCN, o trabalho, muitas vezes,
ainda acontece de forma “imposta” e dirigido nas escolas, restringindo o trabalho por areas
com préticas reprodutivistas, limitado a datas comemorativas como: dia da &gua, da arvore, do
meio ambiente, entre outras. Na maior parte dos projetos escolares de educacdo ambiental o
foco ¢ na mudanc¢a de comportamentos, “cuide do meio ambiente”, “economize dgua”, “jogue
lixo no lixo”, “horta comunitaria e escolar” e “reciclar ajuda o meio ambiente”.

De acordo com Trajber e Mendonca (2007), pesquisa realizada na regido sudeste
mostrou que os principais temas trabalhados nas escolas sdo: agua; lixo e reciclagem; e
poluicdo e saneamento basico. Talvez isto se justifique pelo fato de que em materiais
institucionais, livros de disciplinas como Biologia e Geografia, apostilas, cartilhas e demais
materiais didaticos de contelido ambiental sdo essas as tematicas mais recorrentes.

Em relacdo as praticas citadas anteriormente, Reigota (2009) afirma que existem
muitas interpretacGes em relacdo ao que é educacdo ambiental, fazendo com que muitas e

diferentes praticas educativas, realizadas nos diversos espacos sociais - universidades, escolas,
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movimentos sociais, organizac0es, entre outras - sejam identificadas como educacédo
ambiental.

Observando algumas propostas trabalhadas, é possivel perceber que as mesmas néao
problematizam os verdadeiros problemas ambientais, ficando restritas apenas ao trabalho com
livros didaticos. Com isso, acabam por fazer uma pedagogia reducionista e reprodutora que
ndo estimula os sujeitos a pensarem na sua posi¢do e relagdo com o meio ambiente e nem a
refletirem de forma critica sobre os problemas ambientais ocorridos nas Gltimas décadas.

Com relacdo a esta discussao, Amaral (2001, p.14), evidencia que:

Os PCNs configuram-se como um complexo retrocesso quanto a sua forma
de preparacdo e implementacdo, excluindo o professor desses processos,
ignorando sobre suas concepgdes prévias acerca do ambiente e da educagéo
ambiental, bem como sua formacdo e suas condi¢fes de trabalho, tratando
como ser passivo e meramente reprodutor de ideias.

Em relacdo a complexidade do processo de producdo dos PCN e de seu texto final, é
importante conhecer como 0 mesmo tem sido trabalhado dentro dos espacos escolares, de
modo que venha a subsidiar as préaticas educativas com olhar na transversalidade.

Para Gatti e Barreto (2009, p.78), “eles podem ser oferecidos de maneira
interdisciplinar; ser agrupados e reagrupados a critério da escola em disciplinas especificas,
ou em projetos, programas e atividades, visando superar a fragmentacao disciplinar”.

Nesta perspectiva, fica explicito nos PCN que no trabalho voltado para a
transversalidade significa buscar transformar os conceitos, o esclarecimento de valores e a
inclusdo de mecanismos, sempre vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de modo que
se tenha cidaddos mais participantes. Assim, cada professor, de acordo com a sua
especificidade da area, deve adequar o tratamento dos conteudos para contemplar o Tema
Meio Ambiente, assim como dos demais Temas Transversais (BRASIL, 1997).

Face ao exposto, € importante destacar que os PCN vieram como orientacdo para que
0 meio ambiente fosse tratado nas propostas e praticas pedagogicas, sem receitas e métodos
prontos. O tema Meio Ambiente devera ser voltado para a compreensdo de uma realidade
vivida e sentida que tem como principio a participacdo pessoal e coletiva para a construcao de
um meio ambiente sustentavel e equilibrado.

As consideracdes feitas nesta secdo sobre a Educacdo Ambiental e seu historico, se,
por um lado, auxiliam no entendimento da tematica, por outro, instigam um novo

questionamento sobre a fungédo da EA, que passamos a tratar na proxima secao.
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Relevancia da Educacdo Ambiental como Dimenséo da Educacéao

A educacdo possui um papel fundamental para a sobrevivéncia da sociedade. E mesmo
diante de tantas mudangas e transformacdes culturais, econdmicas, sociais, industriais, entre
outras, ocorridas no ultimo século, a importdncia da educa¢do permanece sempre. “A
educacdo constitui uma arena, um espaco social que abriga uma diversidade de préaticas de
formacao de sujeitos” (CARVALHO, 2004, p.17).

Para Branddo (2006), a educacgdo faz parte da vida do individuo e a ele ndo € possivel
se ver livre do processo de educacgdo. Esse processo acontece em casa, na igreja, na rua e na
escola, de modo que ira se aprender, ensinar, aprender e ensinar a fazer.

A educacdo faz parte da vida dos individuos e do seu desenvolvimento e é considerada
uma das principais questfes a ser trabalhada desde a infancia. A educag&o € vista como uma
forma de desenvolvimento integral, social e intelectual dos grupos sociais. A educacdo passa a
ser considerada, no cenario atual, uma possibilidade de difundir os anseios e necessidades da
sociedade formando individuos que consigam viver e atuar na mesma.

Para Libaneo (1994, p.17), “a educagdo ¢ um fendmeno social e universal, sendo uma
atividade humana necessaria a existéncia ¢ funcionamento de toda a sociedade”. O mesmo

autor acrescenta que:

A educacdo corresponde, pois a toda modalidade de influéncias e inter-
relacdo que convergem para a formacéo de trago de personalidade social e
do caréater, implicando uma concepcao de mundo, ideias, valores, modo de
agir, que traduzem em convicgOes ideoldgicas, morais, politicas, principios
de acéo frente a situagdes reais e desafios da vida pratica (LIBANEO, 1994,
p.22).

Em um sentido mais amplo, pode-se afirmar que a educacdo deveria possibilitar a
construcdo de valores, costumes, habitos que vao se formando por meio de situacbes e
experiéncias vivenciadas pelos individuos. Essa construgdo de valores e atitudes vai formar
individuos que se constroem de geracdo em geracdo em um processo continuo em uma
sociedade em que se educam.

Sabemos que a educagdo, no momento atual, apresenta antagonismos, esta carregada
de problemas, vicios e defini¢fes quanto a sua fungdo. Ao longo dos tempos a educagéo veio

sendo acrescentada de mais adjetivos, dividindo responsabilidade entre as suas diversas
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nomenclaturas. Padua e Sa (2002, p.4) acrescentam que “se a educagdo fosse abrangente ¢
integradora, ndo prescindiria de adjetivos, e as questdes ambientais estariam inseridas em
todas as situacdes educativas vividas pelos cidadaos em seu cotidiano”.

Entre essas variacdes surgiu a educacdo ambiental, mas ha de se discutir se a educacéo
em seu sentido amplo néo seria o suficiente para educar o sujeito a viver no meio ambiente de
maneira integrada. Se é funcdo da educacdo educar o individuo de maneira integral, ndo seria
necessario entdo um modelo de educacdo para ensinar a viver no ambiente de forma saudavel,
e desse modo a “educacdo” deveria por si s atender a anseios da sociedade.

No entanto, diante dos problemas ambientais observados em todo o mundo desde as
ultimas décadas do século XX, a questdo ambiental vem sendo considerada cada vez mais
urgente e importante para a sociedade. Diante disto, ganha destaque a area da educacgdo por
meio da EA como ferramenta importante de ligacdo entre o ser humano e a natureza.

Lima (2005) destaca a importancia de conhecer o campo da EA porque ele guarda a
potencialidade de promover a reflexdo ambiental e a problematizacdo das relagcdes sociais
entre a sociedade e 0 meio ambiente. Além disso, pode influir na sensibilidade, na consciéncia
dos individuos e coletivamente sobre a natureza problematica dessas relacGes e sobre as
mudancas necessarias ao seu direcionamento.

Foi a partir do reconhecimento do potencial da educagdo, como elemento importante
no enfrentamento da crise ambiental, que as primeiras iniciativas de EA desencadearam um
processo complexo, visado por 6rgaos internacionais e por governos de diversos paises. As
iniciativas e atividades de EA passaram a se multiplicar, o que em geral acontecia de forma
espontanea e pontual, em meio a sociedade civil. Estas acdes eram realizadas por educadores
e escolas, tendo sempre como objetivo a questdo ambiental e a formulacdo de respostas para
superacdo de problemas ambientais (LIMA, 2005).

Guimardes (1995) explica que a EA foi decorrente da discussdo sobre as questbes
ambientais e a ela foi atribuida grande responsabilidade para contribuir de forma positiva no
combate da degradacdo ambiental. Além disso, Ihe foi dado um importante papel que é o de
fomentar a percepcao da necessidade de integracao entre o ser humano e o meio ambiente.

Nos ultimos anos a EA vem passando por um processo de discusséo e reformulacéo na
tentativa de se construir um verdadeiro trabalho que atenda aos principais objetivos da
mesma, instituida por lei. A visibilidade da problematica ambiental tem contribuido para fazer
emergir, no cenario mundial inimeras reflexdes que colocam em discussdo as formas de
relagBes sociais, no meio ambiente e na produgio (JACOBI; TRISTAO; FRANCO, 2007).
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Dessa forma, a EA tem sido apontada como uma das alternativas que pode vir a
contribuir de maneira favoravel aos problemas ambientais, sobretudo na busca da melhoria da
qualidade de vida para a humanidade.

No entanto, ha de se considerar que é tarefa grande demais para a educacéo resolver
todos os problemas ambientais, mas por meio de um processo pedagdgico que ndo seja
reducionista e conservador, o ato educacional pode fugir do que Guimarées (2004) citado por
Guimaraes ¢ Vasconcelos (2006, p.9) chamam de “armadilha paradigmatica”. Tal armadilha
resulta em uma pratica educativa com uma “limitacdo compreensiva e incapacidade
discursiva” para lidar com a complexidade do real, das questdes socioambientais da
atualidade. Assim, impedem a efetivacdo de uma verdadeira educagdo critica capaz de
transformar a realidade.

Para fugir dessa armadilha, pela EA podemos desenvolver, com os sujeitos, um modo
de agir por meio do qual possamos desenvolver valores e atitudes para lidar com as situagoes
problemas em relacdo & natureza e ao meio ambiente. Dessa forma, saber que o meio
ambiente ndo é uma parte em si sO, mas sim tudo que o cerca e gue 0s seres humanos fazem
parte de tudo que se relaciona com o0 meio ambiente em que vivem.

A insercdo do tema meio ambiente estd voltada para a compreensdo de uma realidade
que tem como principio a participacdo pessoal e coletiva para a construcdo de um meio
ambiente sustentavel.

A introducdo do tema Meio Ambiente nos espacos formais e ndo-formais de educacgédo
e a necessidade de discussdo em sua totalidade, envolvendo tanto questfes naturais quanto
socioeconémicas e culturais, sejam elas locais ou ndo, estd evidenciada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EA, o que representou mais um avancgo para a legalidade da EA
nos espagos escolares.

As DCN para a EA estdo em consonancia com a Politica Nacional de EA, também por

meio dos objetivos dessa Politica na qual se propde:

I O desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relacdes, envolvendo aspectos ecol6gicos,
psicologicos, legais, politicos, sociais, econdémicos, cientificos, culturais e
éticos; Il A garantia de democratizagdo das informacbes ambientais; 111 O
estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social; IV O incentivo a participacdo individual e coletiva,
permanente e responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel
do exercicio da cidadania (BRASIL, 1999, Cap. |, Art. 5°).
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Diante disto, varios segmentos sociais tém considerado a EA como uma forma de
promover mudancas desejaveis nas relacGes sociedade-seres humanos-natureza, pois diversos
grupos, em diferentes condi¢des de acesso ao conhecimento e em diferentes estagios de seu
processo de consciéncia, tém provocado danos ao meio ambiente e a todas as espécies de vida
no planeta. Por outro lado, como alerta Reigota (2009, p.19), “os problemas ambientais foram
criados por homens e mulheres e deles virdo as solugdes”.

Para Guimardes (1995, p.14) a “EA apresenta-se como uma dimensdo do processo
educativo, voltada para a participacao de seus atores, educandos e educadores”. Assim, a EA
é entendida como uma construcao social que deve ser ligada ao processo educacional, levando
a discussao sobre as questdes ambientais, provocando a construcdo de valores e atitudes
diante da realidade ambiental.

Diante do exposto, a EA se apresenta hoje como essencial para contribuir na
construcdo de uma sociedade que seja critica em relacdo aos problemas ambientais e que
busque alternativas sustentaveis e justas para as geracdes atuais e futuras. “A EA é um dos
meios para se adquirir as atitudes, as técnicas e 0s conceitos necessarios a construcdo de uma
nova relagdo com o meio ambiente” (RODRIGUES; SILVA, 2009, p.175).

Desse modo, entende-se que a EA é vista como uma possibilidade de construgdo de
alternativa para enfrentamento dos problemas ambientais, tendo como contrapartida a agao
dos seres humanos junto a natureza. Ainda nesse sentido Jacobi (2003, p.10) aponta que:

A EA como formagdo e exercicio de cidadania refere-se a uma nova forma
de encarar a relagdo do homem com a natureza, baseada numa nova ética,
gue pressupde outros valores morais e uma forma diferente de ver o mundo e
0os homens. A EA deve ser vista como um processo de permanente
aprendizagem que valoriza as diversas formas de conhecimento e forma
cidaddos com consciéncia local e planetéria.

Nota-se que a EA se torna uma ferramenta abrangente de educacédo, por meio da qual
se prop0e atingir a todos, em um processo participativo e permanente que procura, mediante
as acoes, sejam elas provenientes da educacdo formal e/ou ndo formal, e da legislacdo, que em
conjunto provoquem a reflexdo e a consciéncia critica dos individuos sobre os problemas
ambientais.

Nessa perspectiva, Reigota (2009) denomina a EA como educacdo politica, a qual se
compromete em ampliar a cidadania, a liberdade, a autonomia e a intervencdo direta dos
cidaddos e cidadads na busca de solucGes e alternativas que possam permitir a convivéncia

digna voltada para o bem comum.
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Dessa forma, entende-se que a EA é um processo pelo qual a sociedade toma
consciéncia da necessidade de um meio ambiente sustentavel e passa a ter atitudes que
favorecam a resolucédo dos problemas ambientais. Pode, ainda, conservar a propria natureza se
preocupando com o ambiente e com os problemas que lhes sdo associados, focando numa
sociedade que tenha conhecimentos, habilidades e atitudes na busca de soluges para 0s
problemas existentes e para a prevengdo dos novos impactos que possam surgir.

Ribeiro e Ferreira (2012) ainda acrescentam que a EA possibilita processos pelos
quais os individuos e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, atitudes,
habilidades, interesse ativo e competéncia, voltados ao meio ambiente, essencial a boa
qualidade de vida e sua sustentabilidade (RIBEIRO; FERREIRA, 2012).

A discussdo feita nestes ultimos paragrafos aponta a necessidade de tratar a
sustentabilidade na sua dimensdo critica. Tozoni-Reis (2006) compreende a sustentabilidade
como fundamento da EA critica, transformadora e emancipatdria, que passa a ser estratégica
para a construcdo de sociedades sustentdveis, socialmente justas e ecologicamente
equilibradas.

Diante de mudancas e reformulacdes ligadas a EA desde a sua construcdo, na proxima
secdo, buscamos tratar de uma nova adjetivacdo que tem se construido nos Gltimos anos, a EA

Critica.

Educacdo Ambiental Critica: nova adjetivacéo?

Na sociedade atual, quando se fala de educacdo, muito se fala de formacéao para a vida
do individuo para atuar no mundo mediante as mais diversas relacdes sociais existentes. No
entanto, existem ainda diversas praticas pedagdgicas que ndo atendem aos pressupostos
citados, que carregam em si tendéncias tradicionais de ensino que ndo consideram o individuo
como sujeito de seu processo de construgdo de conhecimento. Nessa perspectiva, cabe aos
individuos repetir e assimilar tudo que é transmitido. Desse modo, a educacdo se baseia na
autoridade do docente e na transmissdo e repeticdo, o mesmo que Freire chama de “educacgdo
bancaria” (FREIRE, 1987).

Com a proposta de educacdo como ferramenta para enfrentar a crise ambiental, a EA
aparece como uma das medidas para diminuir as “4reas de siléncio” existentes, relativas ao
tema Meio Ambiente nos curriculos escolares (GRUN, 1996). Em um de seus trabalhos, em

2003, Grun reafirma que:
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Areas de siléncio sdo areas do conhecimento onde a Natureza simplesmente
ndo ¢ tematizada. O siléncio “ocorre” quando nds percebemos que existe
uma quase completa auséncia de qualquer referéncia ao fato de que
determinados experimentos somente podem ser feitos dentro de um ambiente
fisico. A Natureza é suprimida e silenciada (GRUN, 2003 p.3).

Antes, porém, é preciso advertir que uma proposta de EA que trate dos problemas
advindos da crise ambiental, ndo pode se deter em transmissdo de conhecimento, e sim em sua
construcdo. Mediante novas propostas educacionais, voltadas a compreensdo da realidade
ambiental, podem se produzir efeitos nas relagdes do individuo entre si e com 0 meio
ambiente.

Cabe ainda mencionar que as praticas ligadas ao conceito de EA “tém sido
categorizadas de muitas maneiras: EA popular, critica, politica, comunitaria, formal, nao
formal, para o desenvolvimento sustentavel, conservacionista, socioambiental, ao ar livre”
(CARVALHO, 2004, p.15).

Sobre o fato de existirem diversas praticas educacionais relacionadas a EA, Figueiredo
e Tozoni Reis (2015) abordam que essas resultam do fato de o campo ter sido formado pelo
embate entre diferentes visdes de mundo, culminando no emprego de heterogéneos
referenciais tedricos e epistemoldgicos como norteadores das praticas pedagogicas.

Percebemos na atualidade que entre as diversas praticas de EA que se baseiam, de
forma explicita ou ndo, em concepc¢des de educacdo, uma das que € mais comum de ser
encontrada nos ambientes escolares no Brasil, ainda € a pratica conservadora ou tradicional.

Para Sacala (2003), a abordagem conservacionista possui concepgdes
preservacionistas simplistas, com propostas de integracdo com a natureza, para manter o
equilibrio e, assim, despertar a valorizacdo e a prote¢do do ambiente.

Em sintonia com a autora acima, Silva e Campina (2011) ressaltam que nesse modelo
de EA, ndo sdo apresentados os verdadeiros problemas ambientais, mostrando-os apenas de
modo superficial, desprezando as causas e suas raizes, considerando o ser humano separado
do ambiente, colocando-o como destruidor do meio ambiente. Normalmente a EA, nessa
perspectiva, € trabalhada e reduzida as salas de aula, com préticas paradigmaticas, sem a
pretensdo de olhar de fato para a problematica ambiental.

Reforcando a ideia exposta anteriormente, Guimardes (2004) denomina de
conservadora a EA que se apoia em uma visdo de mundo que fragmenta a realidade,
simplificando e reduzindo, perdendo a riqueza da diversidade da relacdo por uma
compreensdo moldada pela racionalidade hegemdnica que gera praticas discursivas que nédo

tém capacidade de fazer diferente do “caminho Uinico”, prescrito pela racionalidade.
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A EA para a sustentabilidade tem o potencial de tornar-se uma educacdo politica,
democrética, libertadora e transformadora, capaz de transformar as a¢cdes humanas, de modo
que 0s sujeitos sejam capazes de observar a realidade ambiental em seu entorno e ter
condicdes de refletir sobre ela. Sendo assim, deve possibilitar a desconstrucao de paradigmas
ja estabelecidos pela sociedade, construindo novos caminhos, de maneira reflexiva,
participativa e critica (LOUREIRO, 2012).

A educacdo deve assumir a mediacdo na construcdo social de conhecimentos
implicados na vida dos sujeitos. Uma educacdo baseada na concep¢do de Paulo Freire, uma
educacao critica e libertadora, na qual os sujeitos em comunhdo possam construir reflexdes
criticas, a partir da realidade em que estdo inseridos.

Discutir a EA em uma concepcdo emancipadora (FREIRE, 1997) é importante para
que a EA seja pautada por um conhecimento vivo e real que deve ser apropriado, construido
de forma coletiva, cooperativa, continua, interdisciplinar, democratica e participativa. A
intencdo, neste sentido, é ter grupos ativos e participantes na melhoria do meio ambiente, a
autonomia de grupos sociais na construcdo de alternativas sustentaveis, o amplo direito a
informacdo como condicdo para a tomada de decisdo, mudancas de atitudes, aquisicdo de
habilidades especificas e a problematizacdo da realidade socioambiental (LOUREIRO, 2010).

As citacOes dos autores referenciados sinalizam para a necessidade de uma proposta de
EA que seja capaz de atender aos pressupostos indicados acima, que consiga instigar a
formacdo de individuos que tenham condicdes de refletir sobre os problemas ambientais e
atuar acerca dos mesmos.

Assim, como ja posto anteriormente e parafraseando Reigota (2009), a EA néo
resolvera sozinha todos os problemas do planeta, mas ela pode influir decisivamente para isso,
guando tem potencial de formar cidaddos e cidadas conscientes de seus direitos e deveres.
Uma vez conscientes da problematica ambiental global, os individuos podem atuar na sua
comunidade, reciprocamente entre eles e com questdes-problema e grupos responsaveis, em
uma dindmica de compreensdo da inter-relacdo local/global, e na medida do tempo obter
resultados positivos e concretos.

Souza (2014, p.30) afirma que a “EA Critica se constitui com0 Uma perspectiva que
procura superar aquelas abordagens de EA denominadas conservacionistas ou tradicionais, as
quais possuem uma visdo de problematica ambiental a-histdrica e naturalista”.

Nesse mesmo Viés, Layrargues (2004) também ressalta que a educacdo critica teve sua
fundacdo nos ideais democraticos e emancipatorios do pensamento critico. No Brasil, estes

ideais foram constituidos a partir da educacao popular que rompe com uma viséo de educacao



41

tecnicista, difusora e repassadora de conhecimentos, convocando a educagdo a assumir a
mediag&o na construgéo social de conhecimento implicados na vida dos sujeitos.

Pelo viés da criticidade, percebemos que os adjetivos ambiental e critica,
acrescentados a educacao, fazem com que diferentes olhares entendam que esta abordagem
tem o potencial de formar individuos participativos, ativos, reflexivos e criticos em relagdo a
problematica ambiental e atuar favoravelmente no meio em que vivem.

Segundo Guimarées (2004), a EA Critica tem como objetivo a promogéo de ambientes
educativos de mobilizacdo de processos de interacdo sobre a realidade e seus problemas
socioambientais, possibilitando superar as armadilhas paradigmaticas, realimentando um
processo educativo. Para ele essa abordagem traz a complexidade para a compreensdao e
intervenc¢do na realidade socioambiental, a qual “se propde em primeiro lugar, a desvelar
esses embates presentes, para que huma compreensdo (complexa) do real se instrumentalize
os atores sociais para intervir nessa realidade” (GUIMARAES, 2004, p.31).

Partindo deste pressuposto, entende-se que uma EA Critica devera desenvolver com
0s sujeitos um modo de agir que possa desencadear valores e atitudes para que eles possam
vir a saber lidar com as situacdes problemas em relacdo ao meio ambiente. Os sujeitos devem
ter condicbes de participar e agir sobre o problema, encontrando meios para soluciona-los
sustentavelmente, pautados em uma EA politica.

Loureiro (2004) define participacdo da seguinte forma: participar é compartilhar
poder, respeitar o outro, assegurar igualdade de decisdo, propiciar acesso justo aos bens
socialmente produzidos, de modo a garantir a todos a possibilidade de fazer sua histéria no
planeta, de nos realizarmos em comunhdo. Participacdo significa o exercicio da autonomia
com responsabilidade, com a convicgdo de que a nossa individualidade se completa com a
relacdo com o outro e 0 mundo, e que a liberdade individual passa pela liberdade coletiva.

Entretanto, a fim de superar os modelos de educacdo tradicional e alcancar as
propostas de EA critica efetivamente, faz-se necessaria uma tomada de decisdo que envolve
mudancas de comportamento, oriundas de préaticas sociais cotidianas, que se pautam no ato de
reflexdo sobre os problemas ambientais, partindo do local ao global.

As reflexdes oriundas das préaticas sociais devem ser feitas por meio de observagédo de
um contexto marcado pela propria degradacdo do meio ambiente e do seu ecossistema, a qual
envolve um conjunto de atores sociais que devem mudar sua forma de pensar e agir na busca
de alternativas baseadas na sustentabilidade socioambiental.

Jacobi (2003) afirma que a reflexdo sobre as préaticas sociais, em um contexto marcado

pela degradacéo permanente do meio ambiente e do seu ecossistema, envolve uma necessaria
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articulacdo com a producdo de sentidos sobre a EA. Nesta perspectiva, a producdo de
conhecimento deve contemplar as inter-relagdes do meio natural com o social, incluindo a
analise dos determinantes do processo, o papel dos diversos atores envolvidos e as formas de
organizacéo social que aumentam o poder das a¢des alternativas de um novo desenvolvimento
sustentavel.

A realidade atual exige uma producdo de conhecimento que envolve saberes e préaticas
coletivas que possam possibilitar a criacdo de valores e acgdes solidarias, diante da
reapropriacdo da natureza, numa perspectiva que privilegia o dialogo entre saberes (JACOBI,
2003).

Portanto, torna-se cada vez mais necessario consolidar novos paradigmas com uma
visdo voltada para a realidade ambiental, envolvendo como atores principais no processo
homens e mulheres em suas a¢des para a transformacdo de atitudes, formulando novos ideais
para que se promova a sustentabilidade e a interagdo sociedade-natureza.

Sousa (2014) afirma que a EA Critica é uma proposta nova, estando a mesma em
construcdo, pelo fato de ainda ndo se fazer presente em diversos contextos educativos nos
quais predominam abordagens conservacionistas e ou pragmaticas.

Desse modo, a construcdo da EA Critica tem aspectos ligados no passado como o
modo da formulacdo da construcdo da propria EA, uma vez que a EA foi tida como
ferramenta de construcdo de proposta educacional capaz de atender a problemética ambiental
da época. Hoje, diante desta mesma perspectiva, ¢ dada a EA Critica a mesma
responsabilidade com os problemas ambientais da atualidade.

Nas palavras de Tozoni Reis et al. (2013, p.5), “a EA critica tem que buscar uma
compreensdo sobre as principais linhas e pressupostos tedricos que vem sendo construidos
nestes ultimos anos”.

No entanto, com a perspectiva critica de EA, entende-se que a mesma deve perpassar
os muros da escola e atingir toda a sociedade. E preciso entender que pensando na formagao
de individuo partindo da ideia de educacdo institucional, é necessario que diferentes atores
sociais, que fazem parte deste contexto, tenham condicdo e formacdo para atuar em sintonia
com a proposta de EA critica. “A perspectiva critica tem como escopo construir
conhecimentos para a emancipagdo e transformacdo das sociedades desiguais”
(FIGUEIREDO, TOZONI REIS, 2015, p.3).

Dada a complexa construgdo da EA e suas diversas propostas de trabalho, cabe

guestionar como se constitui e configura a pratica docente neste campo de embates? Sera que
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é preciso ter formac&o especifica para atuar nesta area? E a formac&o inicial e continuada dos
docentes, como acontece? Qual é o olhar sobre a mesma?

De maneira geral, os estudos sobre EA identificam a existéncia e o vigor de diversos
movimentos que, com diferentes olhares, tem acreditado que por meio da reflexdo e acdo dos
individuos, a mesma pode ser uma alternativa ao combate dos problemas ambientais e da
producdo de uma cidadania participativa com direitos garantidos ao ambiente. Diante disto,
entra em pauta a discussdo sobre a formacéo dos profissionais da educacdo que sera tratada no
préximo topico. De certo modo, a formacgdo de professores, social, inicial e continuada,

formal ou ndo-formal, é um fator primordial para se pensar em EA Critica.

A Formacao de Professores da Educacgdo Basica e a Educacdo Ambiental

Acreditamos que o encontro, momento de afetar-se é algo importante para a
(des)(re)construgdo, do devir professor, que, por definigdo, nunca estara
acabado (FERNANDES; VIANA; SCARELI, 2016, p.3).

Na sociedade contemporanea muito se ouve a respeito da formacao de professores, e
este assunto tem muita relevancia no bojo das discussdes atuais. Ao longo dos anos a
formagéo vem passando por diferentes propostas e modelos, de acordo com o contexto social
e politico da sociedade.

Neste sentido, a formacdo de professores no Brasil é entendida como duas fases
distintas: a formacdo inicial e a formacdo continuada, sendo a primeira oferecida em
instituicdes de cursos superiores, e a segunda em diversos cursos profissionalizantes de pos-
graduacdo destinados a professores em exercicio (FERNANDES, VIANA, SCARELLI, 2016).

No entanto, falar de formacdo de professores é levantar discussdo de um campo
marcado por inimeras praticas educativas e transformacdes que, ao longo dos tempos, foram
se constituindo, delineadas por um modelo de sociedade que ora esta agarrada no tradicional,
ora volta seu olhar para a contemporaneidade com todos os seus desafios. “Falar sobre este
assunto é falar de algo tdo antigo quanto atual, tdo explorado quanto desconhecido, tdo banal
guanto fundamental — substantivos que se contrapfem e ao mesmo tempo se completam,
apontando um caminho tortuoso” (CASTRO, 2006, p.1).

Diante desse postulado, autores como Arroyo (1999 e 2013), Teixeira (2007), Tardif

(2007), Névoa (2009), entre outros, tém levantado discussdes acerca da formacdo docente.
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Para estes autores a formacgdo docente se da também pela construgdo do sujeito social desde a
infancia e ao passar pelo processo de escolarizacéo.

Essa concepcdo se apoia na linha de argumentagdo que assume que a
construcdo de memorias do docente, enquanto aluno desde os bancos
escolares, contribui substancialmente na construcdo de sentidos e
significados sobre a docéncia. Portanto, esses estudiosos propdem que a
graduacdo nas licenciaturas deveria ser entendida como “formagdo
académica” no lugar de “formacgdo inicial” (FERNANDES; VIANA;
SCARELL, 2016).

Para Arroyo (1999), o professor carrega em si a cada dia para a escola uma imagem de
educador que ndo foi inventada e nem foi aprendida apenas nos cursos de formacgdo e
treinamentos.

Para o autor, o professor carrega sua imagem social e cultural, considerando as formas
de se relacionar com diferentes idades. S&o aprendizados feitos enquanto representam outros
papéis sociais, no convivio social, cuidando de irméos e irmds, nos papéis de parentes, avos,
pais e maes, nas amizades, nos movimentos sociais, nas experiéncias escolares, nas relagdes
dos tempos de formagdo, no aprendizado de ser crianca, adolescente, jovem e adulto. “As
atividades do professor que ensina, carrega a marca da sua propria atividade” (TARDIF,
RAYMOND, 2000, p.1).

Novoa (2009, p.6), considera que “o professor € a pessoa, € que a pessoa ¢ o professor.
Que é impossivel separar as dimensdes pessoais e profissionais. Que ensinamos aquilo que
somos e que, naquilo que somos se encontra muito daquilo que ensinamos”.

Refletindo a partir das colocac¢des do autor acima, nos remetemos ao histérico ligado a
profissdo docente dos séculos passados, onde a mesma se dava pelo olhar de aprender a fazer
e com isto, a observacao da pratica se resultava em novo professor apto a exercer a profissdo
docente.

De acordo com Teixeira (2007), os professores e as professoras sdéo muito falados/as e
estdo sempre presentes nos espacos publicos e privados ao longo dos dias e meses. Neste
percurso, tornam-se tanto visiveis como expostos e destes sujeitos sempre alguma coisa se

comenta e algo se lembra.

Na vida corriqueira e em grandes momentos, deles e delas se falam. S&o
matérias de jornais; estdo na midia, quase diariamente. Também dessa gente,
se lembram as legislacGes, as reformas e os projetos educacionais e
pedagdgicos, ou ainda, 0s congressos, conferéncias, 0s eventos cientificos de
gue séo temas e protagonistas (TEIXEIRA, 2007, p.3).
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Diante das discussOes referentes ao professor, as mudangas e transformacdes que
ocorrem na sociedade em seus diferentes aspectos, acabam por influenciar a formacéo, o
trabalho e o papel do professor na atualidade.

Percebe-se que ser professor é resultado de um conjunto de experiéncias vividas nas
inter-relagOes, as quais influenciam decisivamente na interagdo com uma sociedade-escola
que se transformam diariamente, mudando o fazer docente a todo o momento. “Docentes ¢
discentes se constituem, criam e se recriam mutuamente, numa invencao de si que também ¢é

invencdo do outro. Numa criacdo de si, porque hé outro, a partir do outro” (TEIXEIRA, 2007,
p.7).

A partir das afirmagdes dos autores acima, percebemos que o fazer docente se faz
desde o inicio da sua vida escolar. O aluno se torna professor, assistindo as aulas e em seguida
representado as mesmas quando brinca ser um professor dando aula em casa ou na rua para
irmaos e colegas. Nesse momento, o aluno se identifica com as a¢6es dos docentes em sala e
passa a representa-las e, assim, ao longo da formacédo a representacdo sociocultural feita por
diferentes docentes, vai se estendendo para a formacéo do aluno, que carrega as mesmas para
sua profissdo docente, se construindo e reconstruindo ao longo do seu processo de formacéo e

atuacéo.

Dessa forma, o perfil docente é construido por meio de reconhecer a heranca recebida,
social e cultural, como também as relacdes e estruturas que dao forma a esta heranca,
inclusive as escolares que vdo sendo produzidas (ARROYO, 2001). Em relagdo a influéncia
na identidade docente, vinda da heranca recebida em seu processo de formacdo, Arroyo

aborda que:

O oficio de mestre faz parte de um imaginario onde se cruzam tracos sociais
afetivos, religiosos, culturais, ainda que secularizados. A identidade de
trabalhadores e de profissionais ndo consegue apagar esses tracos de uma
imagem social, construida historicamente. Onde todos esses fios
entrecruzam. Tudo isso sou. Resultei de tudo (ARROYO, 2001, p.33).

Ap0s apresentarmos as concepcdes de formacgédo de professores na visdo dos autores
acima, onde a formacdo se articula a construcdo social que vai além de cursos
institucionalizados, é preciso destacar que, na atualidade, o modelo de formagdo oficial
institucionalizada sobressai a construgdo da pratica social, desconsiderando o contexto social

vivenciados pelo professores que influenciam diretamente a préatica educativa.
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Para Arroyo (2001), a partir das ultimas décadas do século XX, o que mais se vé € a
luta por salarios e carreiras, estabilidades e condigdo de trabalho, sendo o oficio de mestre, de
certa maneira, vulgarizado. Para ele, esse oficio precisa ser recuperado sem arrependimentos
do que foi no passado, mas do que ainda somos, “Mestre de oficio, ndo de cata-ventos”.

Lelis (2008) enfatiza que as formas de regulamentacdo da profissdo docente séo
necessarias, mas elas devem respeitar a experiéncia do mestre levando em consideragdo os
processos dinamicos e interativos de formacgdo continua, vividos em espacos concretos pelo
coletivo que constitui esse grupo profissional.

Ao remetermos ao percurso histérico ligado a formacao de professor, observamos que
a sociedade globalizada, caracterizada por distintas mudangas em seus diferentes segmentos,
impacta diretamente o fazer docente, sendo esse alvo recorrente de reformas educacionais.
Parafraseando Teixeira (2007), professores e professoras sao tdo falados, fazendo parte de
diferentes espacos publicos, sendo permanentemente submetidos a diferentes formas de
construcdo dos curriculos e das politicas publicas para a educacdo. Em uma perspectiva mais
ampla Arroyo (2001, p.24) postula que:

As politicas de formacdo e de curriculo e, sobretudo, a imagem de
professor/a em que se justificam, perderam essa referéncia ao passado, a
memodria, a histéria, como se ser professor/a fosse um cata-vento que gira a
mercé da Gltima vontade politica e da Ultima demanda tecnoldgica. Cada
nova ideologia, nova moda econdmica ou politica, pedagogica e académica,
cada novo governante, gestor ou tecnocrata até de agéncias de financiamento
se julgam no direito de nos dizer o que ndo somos e o que devemos ser, de
definir nosso perfil, de redefinir nosso papel social, nossos saberes e
competéncias, redefinir o curriculo e a instituicdo que nos formardo através
de um simples decreto.

Diante do exposto nota-se que a formacdo docente esta imersa em uma serie de
artefatos, contrapondo passado e presente. Desse modo, é importante refletir criticamente
acerca da ideia de formacdo docente por meio da construcdo social bem como do modelo
institucionalizado de profissionalizacdo, presentes na sociedade, na perspectiva de seu
reconhecimento e producdo pelos proprios docentes. Esta, por sua vez, deve se pautar pela
realidade cotidiana, relacionando e constituindo saberes da pratica social e saberes

profissionais.

No entanto, nos remetermos a historicidade da formagédo docente é necessario para se
ter um olhar critico perante a formagdo atual. De acordo com Arroyo (2005, p.20), a historia

mostra que tem sido pelo investimento nos profissionais e nas condi¢des para desenvolverem
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seu oficio com profissionalismo que a garantia dos direitos sociais tem avancado em todas as

areas.

A qualificacdo aumentou consideravelmente nas Ultimas décadas do século XX e as
varias areas do conhecimento foram atraidas devido ao tempos de desenvolvimentismo, de
especializacdo profissional, de departamentalizacdo académica, da producdo e da pesquisa.
Tempos estes “de valorizagdo dos especialistas no mercado e do atrelamento da universidade
a até do ensino fundamental e médio as competéncias e especializagdes do mercado”
(ARROYO, 2005, p. 31).

Para Gatti e Barreto (2009, p. 53), “mover-se em meio a legislacdo educacional sobre
formacdo de professores, que comporta idas, voltas, remendos, complementos e iniciativas
paralelas de poderes publicos, ndo é simples”, pois, a formacdo docente presente na sociedade
contemporanea se baseia na concepcdo de curriculos disciplinares e gradeados, oriundos das
legislacBes e politicas publicas, carregadas de um carater ideoldgico, tirando a ideia de
sujeitos sociais concretos que sdo influenciados diariamente pelo processo formativo, vindo
de decretos, normas, entre outros, fazendo com que o “mundo artificial atribua padrdes para o
mundo real dos profissionais da educacdo basica” (BRZEZINSKI, 1999, citada por GATTI;
BARRETO, 2009, p.52).

A necessidade de formacdo docente ja era pensada desde o inicio do século XIX,
guando surgiu a exigéncia institucional, no contexto da necessidade de instrucdo popular. No
Brasil, anteriormente a este século, membros do clero e, posteriormente, os Jesuitas eram 0s
responsaveis pelo ensino das primeiras letras, matematica e doutrina cristd aos indios e

colonos.

Na década de 1920, devido ao inicio do modelo industrial, comecam a surgir
preocupacfes com a escola e, consequentemente, na década de 1930, mesmo com uma
politica educacional fragil e inferior aos paises desenvolvidos, a formacdo de professores
ganha impulso. Porém, a classe dominante, detentora de poder, mantinha a pressao popular e
também a educacdo conservadora. Assim, na medida em que o processo industrial evoluia,
aumentando a economia do pais, a educagdo ganhava maior propor¢do, uma vez que era

necessario formar ‘mao-de-obra’ para servir ao modelo industrial (SILVA, 2014).

Lemme (2007) ressalta que na década de 1932, o Manifesto dos Pioneiros da
Educagdao Nova, que era dirigido “Ao Povo e ao Governo” foi um dos movimentos que

marcou indiscutivelmente o historico educacional no Brasil. Pelo mesmo se propunha “A
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reconstru¢do educacional no Brasil”. Nele esta contida a defini¢do de uma politica nacional de
educacdo e ensino, tendo sido o Unico no género em toda a histéria da educagdo no Brasil,

defendendo a formacdo de quadro de docentes para todos os niveis de educagdo no pais.

Posteriormente, a partir do Decreto Lei n® 1.190 de 4 de Abril de 1939, foi criada a
Faculdade Nacional de Filosofia, estabelecendo os cursos de bacharéis em diversas areas do
conhecimento, oferecendo também mais um ano de disciplinas pedagogicas, para que o
discente obtivesse a licenciatura para o ensino secundario. Desse modo, passou a acontecer a
dita formacgédo “3+1” (LEMME, 2007).

Gatti (2011) mostra que os fundamentos legais que norteavam a estrutura de formacéo
de professores no Brasil, anterior a atual a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de
1996, se pautavam nas leis n°® 4.024/61, n® 5.540/68, n°® 5.692/71 e n° 7.044/82.

Ao longo das décadas supracitadas, a formacdo docente foi sofrendo mudancas e no
decorrer do tempo, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei n®9.394, de 24/12/1996 - LDB/EN), junto com outras resolucdes, alterou-se a concepgéo
de formacdo de professores, resultando na criacao de politicas publicas, marcando, assim, um
periodo de grandes mudancas na formacdo de professores. Nos anos seguintes foram
estabelecidos, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores,
o reforco a formacdo inicial e a necessidade da formacéo continuada:

As instituicGes de ensino superior devem conceber a formacdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacdo basica na
perspectiva do atendimento as politicas publicas de educacdo. Os centros de
formagdo de estados e municipios, bem como as instituicGes educativas de
educacédo bésica que desenvolverem atividades de formacéo continuada dos
profissionais do magistério, devem concebé-la atendendo as politicas
publicas de educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2015,

p.3).

Para Gatti e Barreto (2009), a formacéo de professores se desenvolve no século XX,
precisamente na década de 1970, quando o acesso das criancas a escolarizagdo (Educacéo
Bésica) teve grande ampliacdo. Para as autoras, a formacgdo de professores no Brasil sofre
ainda hoje com os impactos do crescimento efetivo das escolas de Ensino Fundamental, que

em seu momento inicial precisou improvisar para atender a demanda de alunos.
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Para Féavero, Tonieto e Ronam (2013), ha entre educadores, gestores educacionais e
também na sociedade em geral a crenca de que os impactos das diferentes transformacdes
provocadas em nossa sociedade exigem uma nova postura dos atores sociais dentro dos
espacos escolares. Este novo cenario, que precisa de mudancas, coloca o docente e sua

formag&o como protagonista principal para atuar diante dessas mudancas.

Considerando essa sociedade, caracterizada por constantes transformaces - ligadas a
tecnologia, a cultura, @ economia, a0 meio ambiente, dentre outras, é pertinente a discussao
acerca da formacdo de professores entendendo como a mesma se da desde o inicio e ao longo
de seu trabalho como docente.

Nesse sentido, entende-se que essa formacdo que se inicia desde 0 Seu processo
escolar, ndo se acaba na conclusdo dos cursos, devendo ser assunto discutido também em
propostas para a formagéo continuada, exigindo um novo olhar sobre o processo de formacéo,
juntamente com as relacGes sociais, considerando as possiveis lacunas existentes nesse
processo formativo.

Gatti e Barreto (2009) ainda acrescentam que, com 0 aumento crescente dos
problemas nos cursos de formacéo inicial de professores, a ideia de formacdo continuada
como aprimoramento profissional foi se deslocando também para uma concepcdo de
formacdo compensatdria, destinada a preencher lacunas da formacao inicial.

Ao investigarmos o processo formativo, é preciso entender de que maneira as possiveis
lacunas presentes desde a formacdo inicial podem dificultar um trabalho docente escolar
voltado para as especificidades da sociedade e atender a realidade com suas diferentes

mudancas manifestadas.

Considerando que a escola tem potencial importante na formacéo dos sujeitos, Aquino,
citado por Albertuni (2014), compreende que o espaco educacional institucionalizado é um
lugar privilegiado para a construcdo de saberes, por meio de didlogos permanentes com as

questdes que emergem da cultura e da sociedade.

Desse modo, cabe, no espago escolar, atender as diversas mudancas na sociedade que
refletem diretamente no processo educacional, tendo como agente de mudanca o professor,
em sua atuacdo e formacdo, visando a transformacdo das praticas pedagdgicas de modo a
trabalhar em relacdo com a realidade.

No entanto, observando as exigéncias estruturantes da profissionalizacdo, a qual néo

sO se baseia mais no conhecimento obtido pela pratica social, como no inicio do século
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passado, mas em diplomas e certificagdes, percebe-se que no sistema educacional brasileiro
existe uma grande quantidade de professores que estdo trabalhando sem formacéo especifica
em determinadas areas ou que ndo tem formacéo politico-pedagdgica para contribuir com a
transformacéo da realidade.

Nota-se que nos Ultimos tempos o sistema de formacéao de professores, desde a inicial,
tem sido feito numa perspectiva fragmentada de contetdos, aliada a um processo de
organizacdo por disciplinas que ndo possibilita a preparacdo para articular teoria, pratica e
acao reflexiva.

Quanto ao enfoque de fragmentacdo do conhecimento, Guimarées (2006) considera
que o mesmo gera uma disciplinarizacdo do conhecimento com tendéncias ao
aprofundamento e a especializacdo, mas que se desconecta e descontextualiza de uma
compreensdo mais totalizante e complexa do real em suas interacdes, partindo das partes para
0 todo.

Para Guimardes (2006), o conhecimento adquirido pelos docentes é resultado do
processo formativo que ainda se constitui de modo fragmentado, com uma visao simplista das
possibilidades de educagao: “Acreditamos que tal fato decorra de uma concepgao tradicional
de formagdo académica, que se reproduziu no curso em foco” (GUIMARAES, 2006, p.4).

Diante de tais ponderagOes podemos considerar que, na atualidade, o modelo de
formacgdo por area e disciplina divide o conhecimento, formando docentes com saberes

compartimentado, advindo de um curriculo em torno de um conhecimento especifico.

Quanto as licenciaturas nas diversas areas de conhecimento contempladas no
ensino béasico, mostra-se que o licenciando ficava entre duas formacGes
estanques, “com identidade problematica: especialista em area especifica ou
professor? Matematico ou professor de Matematica? Gedgrafo ou professor
de geografia? Fisico ou professor de fisica?” (GATTI, 2009, p.41).

Para a mesma autora, para mudar a formacdo de professores e curriculo é preciso que
aconteca uma revolucao nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos de formacéo,
pois ja se tem muitas emendas, no entanto, a fragmentacéo continua evidente. A formacao de
professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos de disciplinas,
mas observando a propria funcdo da escolarizagdo, ensinando as novas geracdes o
conhecimento, consolidando valores e préaticas, coerentes com a vida (GATTI, 2010).

Nesse sentido, € necessario refletir sobre o espago social em que a formacgéo esta

imersa e como se configuram os aspectos ideoldgicos que existem e que, na sua maioria,
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servem ao mercado capitalista, o qual acaba provocando uma incoeréncia na formacéo,

impossibilitando intervir em aspectos sociais.

Assim, a formacdo se restringe a um conhecimento voltado a uma funcionalidade,
impedindo o sujeito de refletir sobre seu processo formativo. Percebe-se, observando as

iniciativas de formacao, que essa se transformou em semiformacéo.

Para Adorno (1995), semiformacéo € a determinacgéo social da formacdo na sociedade
contemporanea capitalista, que no final do século XX e inicio do século XXI, tem se agravado
ainda mais: “trata-se do empobrecimento do sujeito” que acarreta em um grande descaso com
a formacdo, onde ocorre uma adaptacdo de conteldos que serve ao mercado capitalista,
deformando o sujeito, impedindo a auto-critica e também o seu posicionamento como agente
de transformacdo (ADORNO,1995).

Em consequéncia dessa semiformacéo os sujeitos ndo desenvolvem, de maneira plena,
todas as suas potencialidades, o que impede que desenvolvam autonomia no seu processo de
formacé&o e atuacao.

Outro aspecto que tem contribuido para a semiformacdo é o paradigma de disjuncao
da sociedade moderna, onde as especializagdes por area impedem uma ligacdo de saberes,
produzindo conhecimentos sobre a realidade a partir da fragmentacdo do saber.

Sobre a fragmentacdo dos saberes, Morin, citado por Lorieri (2014, p.373), escreve
sobre o “paradigma de disjungdo” que esse regido a histéria mundial e o pensamento
ocidental, o que causa o saber compartimentado: “é¢ necessario religar os saberes” para dar
conta das relacdes complexas em que tudo € envolvido. Deve haver um diadlogo constante
entre os diversos saberes, uma mentalidade transdisciplinar. Para o mesmo autor “ha
inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes separados, fragmentados,
compartimentados entre disciplinas”.

E importante destacar que as caracteristicas disjuntivas de distintos cursos de
formacédo por disciplina causam uma grande caréncia em relacdo ao trabalho e formacéo dos
docentes. Sendo assim, dificulta o dialogo entre as diferentes areas do conhecimento e
formacdo, impedindo possibilidades de novos conhecimentos e agfes que possam trazer
mudangas para a sociedade.

Nessa perspectiva, é importante ressaltar que deve haver um didlogo constante entre 0s

conhecimentos, na intencdo de construir e reconstruir um pensamento que responda as
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necessidades do meio em que os sujeitos se inserem, refletindo sobre sua posi¢éo e acdo no
mesmo, pautadas na possibilidade de reconstruir o individual/coletivo.

Observamos que as diferentes formas de formacdo de professor existentes na
sociedade contemporanea, trazem modificacfes negativas no campo educacional, em que a
concepgdo fragmentada prevalece na educacdo em suas diferentes areas de conhecimento e
formagcéo.

Observando o percurso histérico em relacdo a formacdo de professores, percebemos
que as marcas caracteristicas vindas dos primeiros documentos oficias em relagcdo a questéo,
contribuiram para o modelo de formacdo por distintas areas do conhecimento ainda na
atualidade, que se identificam com o modelo popularmente conhecido como a formagéo
“3+17”, ja citada anteriormente.

Pensando neste modelo de formacdo, torna-se relevante entender a formacgdo com
foco em uma determinada &rea do conhecimento, a EA. E ao nos depararmos com a tematica
da EA observamos que a mesma é desconhecida por muitos docentes, impossibilitando ainda
mais o trabalho voltado para o meio ambiente.

As palavras de Junior (2003, p.4) reforcam o exposto acima:

Por conseguinte, a EA tem sido tratada de forma pontual, restringindo-se as
informacGes dos livros didaticos, [...]. Os professores, por desconhecerem a
matéria e ndo estarem preparados para aproveitar as situagdes cotidianas
quanto a EA, ficam presos ao livro didatico sem, muitas vezes,
contextualizar a realidade os contetdos que, na pratica, poderiam ser
explorados na prépria regido, valorizando a cultura, a histéria e as
degradacdes do municipio.

Ainda sobre a perspectiva do desconhecimento da EA, Loureiro (2003, p.88) evidencia
“que as instituicdes de ensino superior brasileiras ndo possuem em geral uma politica clara
definida para a EA”. Vale acrescentar que, na atualidade, mesmo com a recente proposta de
integracdo de disciplinas, que devem abordar de modo interdisciplinar a EA em todos os
cursos de formacdo, esse tema ainda ndo € efetivamente abordado (PNEA - Lei Federal
9.795/1999; Brasil, 2012 — DCN para EA; Brasil, 2015 - DCN para Formacdo de
Professores).

Dessa forma, qual a experiéncia de vida cotidiana sobre EA refletida dentro do espago
escolar? Como desenvolver propostas de EA dentro dos espacos escolares por meio da
vivéncia, formacdo e acdo dos professores? ApoOs ter compreendido no tépico anterior o

percurso referente a EA referenciado em seus objetivos e propostas e, no presente topico,
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algumas caracteristicas sobre o processo formativo, faz se necessario discutir como se da a
formacdo docente relacionada a tematica, o que pode subsidiar propostas educacionais
relacionadas a EA.

De maneira geral, acreditamos que a insercdo da EA na escola de educacgéo bésica por
meio dos curriculos escolares é uma discussdo importante e delicada para o campo da EA,
especialmente naquela que tem sido conhecida como EA critica (TOZONI REIS; CAMPOS,
2014).

Projeto Politico-Pedagogico: novas possibilidades para EA

Em primeiro lugar, a ideia da escola como o lugar da formacdo dos
professores, como o0 espaco da andlise partilhada das praticas, enquanto
sistematica de acompanhamento, de supervisdo e de reflexdo sobre o
trabalho docente. O objetivo é transformar a experiéncia coletiva em
conhecimento profissional e ligar a formacdo de professores ao
desenvolvimento de projetos educativos nas escolas (NOVOA, 2009, p.7).

A sociedade muda constantemente, com isto a escola é também um espaco em que essas
mudancas sao refletidas cotidianamente. Nesse processo, € preciso que as propostas
pedagdgicas sejam pensadas e re-pensadas, de forma a compreender e atuar na relagdo com
essa dindmica social e ambiental.

Ao refletirmos sobre as diferentes mudancas, faz-se necessario perceber como o0s
processos educacionais relativos as mudancas ambientais tém possibilitado a inser¢do do tema
EA nos espacos escolares. Abrir discussdo para esse entendimento significa perceber como a
escola possibilita a abertura da temética e como se configura o papel dos docentes frente a
necessidade de atuarem como agentes participativos, diante das mudancas socioambientais.

Antes, porém de abrir esta discussao ligada as a¢des da escola e do professor que podem
atuar na transformacéo da realidade, com vistas a formacéo dos individuos, é necessario saber
como o sistema educacional brasileiro condiciona a educacgdo, por meio de algumas politicas
publicas, que muitas vezes impedem a efetivacdo de uma proposta educacional que seja capaz
de promover autonomia, criticidade e emancipacao pelos docentes.

Neste sentido, falar de formacéo de professores é falar de politica publica e de projetos
educacionais, por meio dos quais se possam produzir condi¢fes verdadeiras a autonomia dos
docentes, que vivenciem condicdes e tempo a fim de perceberem os problemas ambientais

atuais, desenvolvendo reflexao e acao frente aos mesmos.
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Nas instituigdes escolares, uma das ferramentas que possibilita o desenvolvimento da
autonomia, que da liberdade de construir e nortear novos caminhos a serem seguidos na
instituicdo escolar € o Projeto Politico-Pedagogico - PPP, apesar de também estar muitas
vezes atrelado a relacGes de poder e de controle ou a refletir apenas tarefas burocratizadas.
Enfrentando-se tais questfes, 0 mesmo pode ser uma ponte para se pensar a formacdo de
professores e o trabalho da EA nos ambientes escolares, estabelecendo-se relagdes com a
comunidade.

O Projeto Politico-Pedagdgico, instituido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n° 9.394/96), é uma proposta de participacdo coletiva e democratica, onde
todos os agentes da escola, envolvidos no processo educacional, ttm a possibilidade de
apontar e construir novas ac@es, fazendo o uso de diferentes metodologias para elaboracédo do
planejamento institucional.

Ampliando essa discussdo, Libaneo (2004) mostra que o PPP representa todos os
atores da escola, detalhando objetivos, diretrizes e acfes do processo educativo. No processo
de sua construcdo e realizacdo, nele se oportuniza a direcdo, a coordenacdo pedagodgica, aos
professores, aos alunos e a comunidade, tomarem sua escola nas maos, definir seu papel
estratégico na educacéo, visando atingir os objetivos a que se propdem.

No PPP, além de definir o perfil da escola e de sua comunidade estudantil, podem
estar envolvidos todos os segmentos da institui¢do refletindo, em conjunto, sobre a realidade.
Ele retne também propostas de acdes concretas que podem ser realizadas ao longo de um ano,
orientando toda a préatica educativa e pedagogica, sendo que todas essas acdes podem ser
definidas em conjunto, tornando o mesmo democrético e politico.

Considerando que a escola € um espaco de formacgdo de cidaddos conscientes e
participativos, o PPP é entendido como instrumento e pratica politicos porque incorpora a
liberdade da construcdo coletiva, favorecendo a definicdo de acbGes que vao compor 0S
caminhos a serem seguidos, partindo de uma realidade observada em conjunto.

Desse modo, por meio do PPP, é possivel pensar em uma educacdo que possa atuar
pela transformacdo. Assim, a possibilidade da EA pode surgir como novas discussdes e acdes
dentro dos ambientes da escola. A EA deve ser inserida no PPP primeiramente para atuar na
formacéo de professores de modo que venha a reorientar seu trabalho, articulando todas as
praticas pedagogicas. Em seguida, unir as diferentes disciplinas, facilitando a
transversalidade, tendo como objetivo inicial uma visao integrada dos individuos com o meio

ambiente.
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Desse modo, nota-se que a EA ndo é uma disciplina, mas uma temética a ser inserida
no PPP, unindo as diversas areas do conhecimento dialogicamente, de forma interdisciplinar
em todo o processo educativo. A integracdo das disciplinas esta clara na PNEA — Politica
Nacional de EA (Lei 9.795/1999), que estabelece que a EA deve ser tratada em todas as
disciplinas, em todos os niveis de ensino, de maneira integrada aos seus programas
educacionais, destacando que a questdo ambiental deve permear as diversas praticas

pedagdgicas propostas pelos professores.

Ainda sobre a integracao das disciplinas, na legislacéo atual se dispde que:

A EA é componente integrante, essencial e permanente da Educacdo
Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis e
modalidades da Educac¢do Basica e da Educacdo Superior, para isso devendo
as instituicbes de ensino promové-la integradamente nos seus projetos
institucionais e pedagdgicos.

A EA, respeitando a autonomia da dindmica escolar e académica, deve ser
desenvolvida como uma préatica educativa integrada e interdisciplinar,
continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo
devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou componente
curricular especifico (BRASIL, 2012, artigos 7° e 8°).

Uma vez que, por meio da lei referida acima, a escola tem a autonomia e possibilidade
de construir as suas agdes, 0 PPP se torna um instrumento importante para inserir a EA dentro
das instituicdes escolares. Assim sendo, independente da caréncia relacionada ao tema EA
pelos professores, por meio desse documento podem-se estabelecer propostas de formacéo

continuada para a efetivagéo da EA.

Nesta perspectiva, o0 PPP como plano global da instituicdo pode ser entendido como a
sistematizacdo, nunca definitiva, do processo de Planejamento, que se aperfeicoa e se
concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de acéo educativa que se quer realizar.
“E um instrumento tedrico-metodoldgico para a intervengio da atividade préatica da instituicio
neste processo de transformacao” (VASCONCELOS, 2003, p.169).

Nesse sentido, ao pensar na EA, é preciso que os professores sejam capazes de
despertar no aluno a reflexao e criticidade para que ele mesmo tenha condicdes de observar os
atuais problemas ambientais e agir sobre os mesmos de forma autbnoma. Muitas vezes 0

professor e a escola ainda trabalham de forma bancéria o conhecimento com seus alunos,
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reduzindo o ensino a uma mera transmissdo de conhecimentos, ndo levando o aluno a refletir

sobre os problemas ambientais que existem ao seu redor.

Neste sentido, diante da importancia de despertar o aluno a perceber o0 meio ambiente
de forma reflexiva, projetos de EA devem trabalhar com a possibilidade de fazer o individuo a
“ler o ambiente”. Sobre esta leitura, Carvalho (2008, p.86) diz: “Ler” o ambiente ¢ “aprender
um conjunto de relagbes sociais e processos naturais, captando as dindmicas de interacéo
entre as dimensfes culturais, sociais e naturais na configuracdo de dada realidade

socioambiental”.

Assim, as propostas pedagogicas de EA devem se centrar na reflexdo, na criticidade e
na emancipacdo dos sujeitos, e que tenham como objetivo a mudanca de comportamento e
atitudes para almejar a participacdo social coletiva. No entanto, para chegar a este objetivo as
propostas devem ter a intencdo de fazer que, tanto docentes como discentes, sintam-se sujeitos
ligados ao meio e que constroem seu proprio conhecimento, refletindo sobre a sociedade em

que vivem, podendo colaborar para a transformacdo da mesma por meio de atos autbnomos.

Adorno (1995) nos diz que a sociedade estd acostumada a aceitar, com maior ou
menor resisténcia, aquilo que grupos dominantes inculcam a for¢a em suas mentes, impedindo
uma consciéncia reflexiva, deixando-os alienados em uma verdade dita do alto, na qual os
sujeitos muitas das vezes ndo participam ou ndo querem participar das decisdes, as vezes por

falta do proprio entendimento ou esclarecimento de sua posic¢éo na sociedade.

Neste sentido, discutir a educacdo no PPP na viséo adorniana, seria desenvolver uma
educacdo para a emancipacdo, se distanciando de um modelo de autoritarismo, baseado na
reproducdo do conhecimento, que deve afastar-se do carater industrial que fica a servi¢co da
cultura dominante. Uma educacdo para a emancipacdo é aquela que possibilita que o

individuo tenha entendimento dos problemas existentes em sua realidade e no mundo.

Desse modo, percebe-se que o trabalho com EA deve propor atos de reflex&o,
proporcionando aos individuos refletirem sobre os problemas ambientais e a sua relagdo com
0s mesmos. Com énfase nesta possibilidade da EA, o PPP pode trazer contribuicdo para
insercdo da mesma, uma vez que por meio dele a intencdo e objetivos ligados a tematica
podem ser expressos, partindo dos problemas ambientais regionais, das necessidades da
comunidade, para que, enfim, possa atingir propostas educacionais com um olhar integrado e

transformador.
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No estudo de Trajber e Mendonca (2007), que teve como objetivo pesquisar como a
EA esté inserida nas escolas de educagdo bésica no Brasil em diferentes regides do pais,
aponta-se que, na regido sudeste, 67% das escolas que declarou trabalhar a tematica, tem seus
projetos integrados ao PPP. Em contrapartida, as outras escolas que realizam acdes a partir
das questdes socioambientais relacionadas aos contetdos disciplinares, ficam em 64% e 61%
a integracéo entre duas ou mais disciplinas e a atuagdo conjunta de professores com alunos e
comunidade, respectivamente. No caso do estado de Minas Gerais, 77,5% das escolas

investigadas declaram trabalhar de forma integrada ao PPP.

Para as mesmas autoras, observando tais resultados, se 0s projetos de EA estivessem
sendo desenvolvidos integrados ao PPP, ndo dependeria de iniciativa pessoal para a insercao
do tema na escola. “O PPP representa as diretrizes educacionais da escola, implicando, em
tese, em envolvimento de todos os segmentos da comunidade escolar em sua definicdo e
execucao” (TRAJBER e MENDONCA, 2007, p.178).

Diante do exposto, € vista a importancia do PPP frente as acfes, projetos e questdes
ligadas a EA nos curriculos na escola, uma vez que esta ferramenta pode mostrar caminhos
para as propostas educativas afirmando iniciativas dentro do espago escolar, de modo que
todos os atores na comunidade escolar venham a participar, trabalhando o tema dentro da

escola e estendendo para a sociedade.

Cabe mencionar que, além da iniciativa do professor em trabalhar a EA, tais questdes
também constituem o curriculo oculto, uma vez que de acordo com alguns questionamentos
em sala sobre diferentes assuntos, as praticas de EA podem vir a aparecer quando surgem

questBes problematicas ou ndo, relacionadas ao meio ambiente.

Para Melo, Oliveira e Verissimo (2016), em todo ambiente escolar hd a presenca
inerente de uma estrutura curricular, por meio da qual sdo construidas as relacGes de
conhecimento. Assim, compreende-se o curriculo institucional como programa de conteldos,
matriz curricular ou como organizacdo de disciplinas. Para as autoras, apesar de toda a
estrutura curricular presente nas instituicdes educativas, muito ainda acontece como curriculo
oculto, que se encontra presente em todo o trabalho pedagogico realizado na escola.

Para Santos (2009), pelo termo curriculo oculto denominam-se as influéncias que
afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores diariamente, representando
tudo o que os alunos aprendem em meio as varias praticas, atitudes, comportamentos, gestos,

percepcOes, que giram no meio social e escolar. Os contetdos que ndo sdo explicitos em
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planos e planejamentos de estudo, manifestando-se de forma implicita nas aprendizagens,
tanto dentro da sala de aula como em outros espagos escolares, exercendo assim, uma
influéncia ndo consciente, mas eficaz na formacdo. “O curriculo oculto é o reflexo dos efeitos
de aprendizagem néo intencionais que se ddo como resultado de certos elementos presentes no
ambiente escolar” (SILVA, 1995, citado por MELO, OLIVEIRA E VERISSIMO, 20186, p. 4).

Diante das pontuacGes acima, percebemos que as praticas ligadas a um curriculo
oculto, as indagacOes feitas em sala de aula ndo podem ser planejadas, pelo proprio fato de
serem ocorréncias que surgem ao longo das aulas. Dessa maneira, um assunto ou um tema
importante e de interesse fica, muitas vezes, sujeito a um acontecimento para vir a discussao
sem planejamento. Nesse caso, cabe ao professor e a escola ter condigdes de constituir um

novo conhecimento.

Em se tratando da EA, apesar de entender que as praticas educacionais realizadas no
ambiente escolar, por iniciativa do professor em realizar projetos ou pela abordagem no
curriculo oculto, sejam de grande valia para o desenvolvimento da tematica nas escolas,
percebemos, por outro lado, que é preciso novas reformulacbes de praticas educativas
ambientais, sem, contudo, reduzi-las a praticas realizadas por processos fragmentados,
disjuntivos, que separam grupos na escola, sem énfase em um trabalho interdisciplinar e

transversal.

Nessa perspectiva, com a elaboracdo de metas e objetivos discutida democraticamente
pela comunidade escolar e elencadas no PPP, a insercdo da EA pode se tornar eficaz, pois,
diante da importancia do PPP para a EA, nota-se que essa ferramenta tem grande valia para
inserir e discutir o tema nas propostas educacionais das instituicdes de ensino. De acordo com
Loureiro (2003), a instituicdo de ensino cabe a tarefa de levar o individuo a intervir na

realidade, relacionando o conteudo da disciplina ao cotidiano.

Portanto, entende-se, que por meio de proposta construida no PPP, pode se preparar
professores para trabalhar a EA, aproveitando as situacdes cotidianas relacionadas ao
ambiente, sem a preocupacéo de ficar preso ao livro didatico, PCN, e a projetos reducionistas
e pragmaticos. Sendo assim, é de grande valor poder contextualizar a realidade na pratica,
conhecendo a histéria das questdes ambientais do municipio com suas especificidades,
explorando a regido de maneira participativa e ativa para a construcdo de uma realidade

ambiental diferente.



59

Para elucidar o exposto, podemos fazer referéncia ao posicionamento de Loureiro e
Cossio (2007), ao considerarem que € com a tematica ambiental que a escola poderia
apresentar um impacto significativo na sociedade, criando canais de comunicacdo com a
populacdo, onde sejam possiveis a discussdo e a reflexdo sobre o papel dos cidaddos nas

condicBes socioambientais histdricas e atuais.

Diante de tais consideracOes, é importante destacar que a proposta de trabalho da
teméatica ambiental local e global deve ser feita de modo significante a constru¢do do
conhecimento dos sujeitos, possibilitando aos alunos a percepgédo de que é possivel contribuir,
melhorar e modificar o ambiente, sendo 0s mesmos despertados a participar como

responsaveis pelo alcance de melhoria concreta das situacdes de degradacdo socioambiental.

Portanto, pensando na EA como proposta no PPP partindo do pressuposto de
transformacdo social atuando em novas concepgdes de formacdo de sujeito critico e
participativo. E preciso que a EA favoreca a construgio de uma nova concepgdo de ambiente
e um novo cidaddo com novos principios. “Estes principios sdao: participa¢dao, pensamento
critico-reflexivo, sustentabilidade, ecologia de saberes, responsabilidade, continuidade,
igualdade, conscientizacdo, coletividade, emancipag¢ao e transformacao social” (GONZALES;

TOZONI REIS; DINIZ, 2007, p.4).

A elaboracdo do PPP emerge a partir da observacdo da realidade local como
possibilidade de olhar para os problemas socioambientais da comunidade escolar, assim como
da sociedade na qual a escola estd inserida. Desta forma, propostas de EA deverdo ser
realizadas por meio de reflexdo de professores, estudantes e comunidade, a fim de levantar
possiveis problemas na intencdo de propor alternativas viaveis frente aos problemas
ambientais locais, em um primeiro momento. Acreditamos que a partir da reflexdo local, os

diferentes sujeitos terdo condic6es de olhar e reagir de forma global.

CAPITULO 111

CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres
se encontrar um no corpo do outro. Engquanto ensino, continuo
buscando, reprocurando. Ensino por que busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar; constatando,
intervenho; intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
gue ainda ndo conheco e comunicar e anunciar a novidade (PAULO
FREIRE, 1996, p.13).
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Desde os primordios da sociedade, existe a necessidade do ser humano em buscar o
conhecimento, e esta busca vem sendo intensificada ao longo dos tempos. Neste sentido, o
conhecimento cientifico e 0 senso comum sdo discutidos, na medida em que se percebe a
necessidade de insercdo do mundo em movimento, juntamente com as transformacdes,

considerando as relagdes sociais em que estdo imersas, na realidade, os objetos de pesquisa.

Santos (2008) postula que, no processo de construcéo histérica, a ciéncia vem sendo
construida por diversos olhares e por areas distintas, vivendo momentos de incertezas que
evidenciam a crise na ciéncia atual. E preciso notar que, na atualidade, a ordem hegemdnica
ainda predomina em varias areas.

Desse modo, entende-se que existe no momento a necessidade de um rompimento com
esta ordem, onde deve ser considerado que 0 mundo e as pessoas passam por grandes
transformacdes, sendo assim, as ciéncias naturais e sociais devem estar intimamente inter-
relacionadas.

De acordo com Santos (2008), o avanco das ciéncias naturais e a reflexdo
epistemoldgica que tem suscitado na atualidade, mostram que os obstaculos ao conhecimento
cientifico da sociedade e da cultura séo de fato condi¢cGes do conhecimento em geral, assim
como cientifico-social e cientifico-natural.

Desse modo, 0 que era antes era a causa do atraso das ciéncias sociais, hoje é resultado
do avanco das ciéncias naturais e, assim, na medida em que a ciéncia natural se aproxima das
ciéncias sociais, a mesma se aproxima da humanidade.

Desde o século XIX, os ideais vindos do positivismo que valorizava como ciéncia
verdadeira s6 aquilo que era comprovado e testado cientificamente trouxeram consigo a
marca do modo de producgdo do conhecimento existente na sociedade, e assim estas marcas,
vindas do século passado, muitas das vezes é um entrave para a possibilidade de obtencdo do
conhecimento por outros meios e esta caracteristica se estendeu ao longo dos séculos e
persiste até mesmo na atualidade.

Para Santos (2008), os erros nas previsdes feitas por essa ciéncia dita como
“verdadeira” tem contribuido ainda mais para a sua crise. O possivel erro que as ciéncias
sociais seriam uma oportunidade a novos conhecimentos, na ciéncia hegemonica fecharia as
portas para novos saberes e, nesse caso, esse fechar as portas, € sentido como um
acontecimento desencantado e triste.

O conhecimento cientifico hegemonico caracteriza-se por um modelo autoritario e que

ndo atende a necessidade do ser humano. Desse modo ele opde ao senso comum, afastando a
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natureza do ser humano, suas necessidades, fazendo com que os sujeitos fiquem indiferentes a
todo processo devido & hegemonia existente, que separa a forma de conhecimento produzido,
separando-o0 do objeto de pesquisa, como se 0 sujeito ndo fizesse parte daquilo que foi
pesquisado, tornando valido somente o conhecimento cientificamente comprovado.

A respeito da ordem hegeménica, também é importante destacar que ela ndo abre
espacgo para a subjetividade presente na natureza e no ser humano, considerando 0s mesmos
de forma inflexivel, como se 0 mesmo nao fizesse parte de toda evolucdo do conhecimento,
excluindo a possibilidade de insercao do sujeito na construgdo da propria evolucao da historia.

No entanto, o paradigma dominante da ciéncia e a producdo cientifica hegeménica
entram em crise nos tempos atuais, vivendo um momento de incertezas, uma vez que deixa de
fazer sentido, para as mais variadas formas de pesquisas e pesquisadores, a separacdo entre
ciéncias sociais e naturais.

Para Souza (2008, p.15), “tal como noutros periodos de transi¢do dificeis de entender e
de percorrer, é necessario voltar as coisas simples e a capacidade de fazer perguntas simples”.

Pelas teses que a autora aborda, percebe-se que deve haver uma necessidade de uma
interdisciplinaridade entre as ciéncias sociais e naturais. Por meio destas teses, Boaventura
busca um fortalecimento para que o conhecimento cientifico se fundamente nas diferentes
areas de saberes da sociedade, na tentativa de uma producdo de conhecimento que esteja mais
préxima da real condicdo, seja do sujeito ou da sociedade.

Nesse sentido, é preciso destacar que o conhecimento produzido pelo ser humano,
deve ser ligado ao conhecimento cientifico, uma vez que a ciéncia produzida possa contribuir
para reafirmar aquilo que ja& era considerado ciéncias verdadeiras ou reconstruir uma nova
ciéncia, de modo que haja uma valorizagao entre ciéncia existente, pesquisado e pesquisadora.

Tal processo possibilitaria, assim, uma vida decente, o que Boaventura chama de
“paradigma de um conhecimento prudente para uma vida decente”. Boaventura utiliza-se de
quatro principios sobre o conhecimento: todo conhecimento cientifico-natural € cientifico-
social; todo conhecimento € local e total; todo conhecimento é autoconhecimento; todo
conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum.

Desta maneira, com 0s pressupostos acima, entende-se que o conhecimento cientifico
deve fundamentar na ideia de unido de diversas areas das ciéncias, dando énfase na
interdisciplinaridade para alcancar uma producdo de conhecimento aproximada da realidade,
considerando que todo conhecimento produzido pelo ser humano deve ser utilizado para
promover uma vida decente.

Tendo em vista a ciéncia moderna, considerava-se o conhecimento do senso comum
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ndo verdadeiro. No cendrio atual, na ciéncia p6s-moderna, o conhecimento pelo senso comum
ganha valorizagdo a partir do momento em que as mais variadas formas de producéo de
conhecimento envolvem sujeito e realidade interagindo entre si, orientando as acdes do ser
humano e dando sentido a vida e a novo modo de se produzir conhecimento onde se torne
“ciéncia prudente para uma vida decente”. Ou seja, uma construcdo de conhecimento que
reflita sobre a prudéncia que é necesséria ter ao usar o conhecimento para contribuicdo de
uma vida decente que seja importante para a sociedade, de modo que venha contribuir para as
vivencias manifestadas em conjunto.

Diante das contribuicbes de Boaventura de Souza sobre a forma de produzir
conhecimento, percebe-se que na atualidade é preciso romper com este modelo de
conhecimento hegeménico e ir além daquilo que se tem como modelo imposto. E importante
destacar que o mundo ndo € estatico e que € o proprio sujeito que constroi sua histéria por
meio de sua realidade, ac@es, vivéncias, cultura e costumes. E necesséario considerar que os
individuos passam a ser agentes participativos na histéria da humanidade, fazendo ter valia o

conhecimento tido como “senso comum’” produzido pela realidade de vida dos mesmos.

Tipo de pesquisa

As caracteristicas do presente estudo apontam para uma pesquisa de natureza
qualitativa, exploratoria e descritiva. A pesquisa qualitativa busca a compreensao dos agentes
envolvidos e daquilo que os levou a agir como agiram (GODOI; BALSINI, 2010).

Nesta abordagem tem-se a possibilidade de ter uma fonte direta de dados no ambiente
natural, envolvidos diretamente no local, permitindo percorrer caminhos para além da
organizacdo de dados, mas também ter uma compreensdo daquilo que é investigado no
contexto estudado. Ndo se preocupando com quantidade, mas, aprofundando a preocupacao
com a compreensdo de um determinado grupo social para construir um novo conhecimento
com sujeitos reais vistos em suas vivéncias cotidianas.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a abordagem de investigacao qualitativa exige que o
mundo seja examinado, considerando a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para produzir uma pista que nos permite estabelecer uma compreensao esclarecedora do
objeto de estudo.

Nessa mesma direcdo, Minayo (2007), ao abordar sobre a pesquisa qualitativa,

evidencia a sua importancia:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
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nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria
ser quantificado. Ou seja, trabalha o universo dos significados, dos motivos,
das aspiracbes, crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o
ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e
por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada
com seus semelhantes. (MINAYO, 2007, p.28)

Cabe ainda mencionar que por meio da abordagem exploratoria pode-se obter uma
maior familiaridade com o problema, com a intencdo de torna-lo mais explicito ou de se
construir uma hipotese. Assim, nesta abordagem, seu planejamento pode ser bastante flexivel,
uma vez que envolve levantamentos bibliograficos, entrevistas com pessoas e analises (GIL,
2008, p.41). Desse modo, em se tratando desta pesquisa, apds toda exploracao do referencial
tedrico, questionarios e entrevistas, € possivel, ao final, fazer um levantamento daquilo que é
relevante, destacando os resultados finais por meio das analises dos materiais (textos,
questionarios e entrevistas) explorados.

Trivinos (1987, p.109), sobre a pesquisa qualitativa, considera que “o pesquisador
parte de uma hipdtese e aprofunda seu estudo nos limites de uma realidade especifica
buscando antecedentes, maior conhecimento para, em seguida planejar uma pesquisa
descritiva ou do tipo documental”.

Desse modo, justifica-se utilizar a abordagem descritiva uma vez que ap6s toda a
exploracdo bibliogréfica, levantamento de dados e andlises, é preciso descrever as
caracteristicas e fendmenos de determinados grupos de sujeitos pesquisados exigindo do

investigador uma série de informacdes sobre o que se deseja pesquisar (TRIVINOS, 1987).

Meétodo de Estudo

O trabalho foi norteado por um método que possibilitasse um alcance maior dos
objetivos propostos e do problema de pesquisa. Para isto, 0 método de pesquisa adotado para
este trabalho foi o0 estudo de caso, que Gil (2008, p.54) define como “estudo aprofundado e
exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outros delineamentos ja
considerados”.

Gil ainda destaca cinco pontos importantes que definem as caracteristicas do Estudo
de Caso, que sdo: a) a exploragéo de situacOes da vida real cujos limites ndo estéo claramente

definidos; b) preservacdo do carater unitario do objeto estudado; c) descri¢do da situacdo do
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contexto em que estd sendo feita determinada investigacdo; d) formulacdo de hipdteses ou
desenvolvimento de teorias; €, e) explicacdo das variaveis causais de determinado fenémeno
em situacdes muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e
experimentos.

Tendo em vista o fato de que nesta pesquisa foi necessario um envolvimento e
aprofundamento com o objeto da pesquisa, a proposta de trabalho caminhou também com a
pesquisa de campo, uma vez que a mesma pode mostrar caminhos que levaram a nos deter

na observacéo de fatos e fendbmenos como ocorrem no real.

Objeto de Estudo

No ambito desta pesquisa, 0 objeto escolhido para realizacdo deste trabalho foi a
Educacido Ambiental, tema relevante e alvo de discusséo e debates em diferentes trabalhos e
pesquisas em varias areas.

Na PNEA (BRASIL, 1999) define-se que a EA € entendida como um processo por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Tendo em vista o fato de que a EA é uma dimensdo da educacdo, e é uma atividade
intencional da pratica social, conforme formalizado na PNEA (BRASIL, 1999), na presente

pesquisa buscamos um olhar de diferentes sujeitos sobre o objeto de estudo proposto.

Sujeitos da Pesquisa

O grupo de participantes da pesquisa foi composto por quinze profissionais da
educacdo concursados (efetivos) - Supervisores/as e Professores/as, sendo que dez foram
professores/as e cinco supervisores/as da rede publica das escolas do municipio de
Nepomuceno-MG, atuantes na Educacdo Bésica. Enfatizamos que participaram da pesquisa
somente professores/as efetivos/as do Municipio, buscando assim garantir o melhor
desenvolvimento da pesquisa, uma vez que professores/as efetivos/as dificilmente se afastam
da Escola ou do Municipio.

O critério de selecdo dos profissionais envolvidos na pesquisa se deu observando todas

as areas de formacao e tempo de atuacédo, tendo o cuidado para pesquisar profissionais com
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mais e menos tempo na docéncia. Acreditamos que ao ouvir profissionais que trabalham com
diferentes fungdes e contetidos, obtemos maior informacéo sobre o conhecimento e o trabalho
da tematica ambiental, a fim de compreender os desafios postos as perspectivas inter e

transdisciplinar.

Técnica e Procedimento para Coleta de Dados

Os dados foram coletados por meio de dois instrumentos de Pesquisa Qualitativa: o
Questionario Estruturado e uma Entrevista Individual com roteiro de orientacdo Semi-
Estruturado gravado e transcrito na integra. Inicialmente foi realizado um Questionario
Estruturado (em anexo) com cinco Supervisores/as convidados/as a participar da pesquisa, a
fim de levantar informacdes basicas para o desenvolvimento do trabalho. Ressaltamos que
houve um contato prévio com os possiveis entrevistados a fim de verificar a disponibilidade e
efetuar o agendamento. As entrevistas ocorreram nos meses de abril e junho do ano de 2017.

Apo6s analise do questionério realizado com as supervisoras, realizaram-se, antes de
dar inicio as entrevistas, um pré-teste com alguns professores para identificar possiveis falhas
na confeccdo do instrumento. O roteiro utilizado no pré-teste sofreu algumas alteracGes, no
entanto, as entrevistas realizadas com o mesmo foram incluidas nas analises no corpus da
pesquisa.

Posteriormente, foram realizadas as Entrevistas Individuais, adotando-se o roteiro
semiestruturado. Buscou-se ir a campo com algumas questdes previamente estabelecidas, mas
considerando-se a possibilidade de novas questdes surgirem durante o desenvolvimento do
trabalho de campo. Consideramos, conforme possibilidades do processo de retroalimentagédo
na pesquisa qualitativa, que ouvir todos estes professores € importante uma vez que se
pretende conhecer ndo apenas como esta sendo feito o trabalho sobre EA, mas também as
caracteristicas desse trabalho, bem como a formag&o para 0 mesmo.

A pesquisa foi desenvolvida em quatro etapas:

a) a primeira constituiu-se de uma sondagem feita por meio de um questionario

Estruturado envolvendo especialistas em Supervisdo das diferentes Escolas, com a

intencdo de diagnosticar se existem trabalhos de EA nas Escolas de educagdo basica

publica, que podem ser estaduais ou municipais;
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b) Na segunda etapa ocorreram as entrevistas individuais a partir de roteiro semi-
estruturado para conhecer e analisar ideias sobre EA, Formacédo e Abordagens sobre o
tema, na perspectiva de professores/as;

c) Na terceira etapa aconteceu a analise dos dados coletados (questionarios e entrevistas),
definicdo dos temas e questdes que subsidiariam a elaboragdo da proposta de
intervencao;

d) Por fim, na quarta etapa, foi elaborada a proposta de intervencdo (Oficinas com
Educadores e Educadoras nos encontros de Modulos) a partir dos resultados obtidos
no decorrer da pesquisa, que serd uma proposta piloto, a partir da qual

desenvolveremos exemplos e sugestdes orientadoras para as Escolas do municipio.

Técnica para Analise de Dados

A analise dos dados se deu por meio da analise de conteudo, que pode ser definida
como um conjunto de técnicas de andlise da comunicacdo que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo das mensagens. Estas mensagens podem ser
por meio de textos, falas, entrevistas, entre outros documentos passiveis de interpretacoes,
sendo a mesma usada para identificar o que estd sendo entendido ou dito sobre um
determinado assunto ou tema (BARDIN, 2011).

Pode-se compreender que a técnica de analise de conteldo permite, de forma
sistematica, a realizacdo e a descricdo das mensagens e das atitudes ligadas ao contexto da
enunciagdo, assim também como as inferéncias sobre os dados coletados, dando condicdes de
se realizar a analise por meio de temas que podem ser previamente definidos ou néo.

Oliveira (2008) mostra que procedimentos como a entrevista e 0 questionario com
questBes abertas precisam ser descritos, analisados e interpretados. E acrescenta que a analise
de conteudo € um conjunto de técnicas de exploracdo de documentos, que procura identificar
0S principais conceitos ou o0s principais temas abordados em um determinado texto.

Optamos pela analise de contetido tematica (ou categorial) para auxiliar a analise dos
relatos dos profissionais que podem possuir visdes semelhantes ou até mesmo muito
diferentes. “Fazer uma analise tematica consiste em descobrir os nucleos de sentido que
compdem uma comunicacdo cuja presenga ou frequéncia signifiguem alguma coisa para o
objetivo analitico visado” (MINAYO, 2007).
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De acordo com Bardin (2011), o tema é a unidade de significacdo que surge no texto a
ser analisado conforme os critérios relativos a teoria que direciona a leitura. Para Minayo
(2007), ele esta relacionado a uma afirmacdo sobre determinado assunto, podendo ser
representado por meio de uma palavra, frase ou resumo e sua presenca indica valores de
referéncia e modelos de comportamento presentes no discurso.

Essa andlise se da a fim de descobrir os “nucleos de sentido”, encaminhados pela
contagem de frequéncia das unidades de significacdo como definitdrias do carater do discurso.
Minayo (2007, p.209) e Bardin (2011) ainda acrescentam gque a noc¢ao tema é uma unidade de
significacdo que se desprende naturalmente de um texto analisado sobre critérios a teorias que
servem de guia a leitura.

Ao trabalhar com a possibilidade de temas faz se necessaria uma definicdo de
categorias, e a respeito disto Oliveira (2008) destaca que esta é uma fase muito importante no
processo de andlise, pois, a qualidade de uma anélise de contetdo possui uma dependéncia de
seu sistema de categorias. Diante disto, € importante considerar que o éxito nos resultados
finais do trabalho esta intimamente ligado a todo o processo de categorizacao e analises.

A categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto de elementos diferentes e, em seguida, por reagrupamento, segundo 0 género com
critérios definidos (BARDIN, 2011).

No ato de categorizacdo buscou-se explorar o material de andlise, a fim de encontrar
temas ou expressdes comuns que subsidiardo o levantamento e formulacdo de categorias.
Consiste num processo de reducdo do texto as palavras e expressdes mais significativas
(MINAYO, 2007).

Neste momento aconteceu 0 processo de leitura flutuante, exploracdo do material,
inferéncia, recorte e agrupamento, recordando no texto os “nucleos de sentido”. Apds as
inferéncias foi necessario fazer a distin¢do entre as unidades de registro.

As postulagbes disponibilizadas até aqui a respeito da categorizacdo permitem
assegurar que esta fase do desenvolvimento da pesquisa é um momento que a pesquisador
deve ja ter tido previamente elaborado e estabelecido seu quadro de referencial teérico, pois, €
nesse momento que as inferéncias vao causar a reflexdo inter-relacionanda ao quadro tedrico.

E preciso lembrar que as categorias podem ou ndo surgir do quadro do referencial
teorico, devido ao fato de que, seja qual for o instrumento de coleta de dados, a medida que
acontecerem as inferéncias podem surgir fatos considerados relevantes a serem relatados no
texto. Vale ressaltar que se pode definir anteriormente qual o tipo de grade se pretende

construir no ato de categorizacao das analises.
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Ampliando a discussédo sobre tipos de grade, Vergara (2005) traz sua contribuicdo
explicando o objetivo de cada uma delas. Na grade aberta — identificam-se as categorias de
analise conforme vdo surgindo ao pesquisador, procede de um arranjo de categorias durante
todo o processo, construindo-se a partir dos achados no campo; na grade fechada — definem-
se preliminarmente as categorias pertinentes ao objetivo da pesquisa, construindo a mesma de
acordo com o referencial tedrico; na grade mista — definem-se previamente as categorias
pertinentes ao objetivo da pesquisa. Porém, podem ser acrescentadas categorias surgidas
durante o processo de analise. Desse modo, tanto podemos ter categorias apoiadas pelo
referencial tedrico como os achados em campo, verificando a necessidade de subdivisdo,
inclusdo ou exclusdo, até a obtencdo do conjunto final. Em face ao exposto, o procedimento
escolhido para a categorizacao e analise dos dados encontrados nesta pesquisa foi a grade
mista.

Para a andlise dos resultados foram seguidas as trés etapas da analise de conteldo,
propostas por Bardin (2009): pré-analise; exploracdo do material e tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. Estas fases sdo caracterizadas da seguinte forma: a primeira fase
que é a pré-andalise € o momento de organizacdo do material de modo sistematico com a
intengdo de torna-lo operacional de acordo as ideias iniciais. Nesta fase realiza-se a leitura
flutuante, que é o primeiro contato com o documento, conhecendo o texto para retirar dele as
impressBes e orientacdes para a pesquisa a fim de levantar os nicleos de sentido. Assim, as
unidades de registro serdo os trechos das entrevistas, ou seja, utilizar-se-4 o tema para a
elaboracdo das categorias. Logo ap0s, iniciamos o trabalho de demarcacdo, recorte,
numeracao das transcrigdes, para levantar hipdteses e inferéncias para possiveis categorias.

Na segunda fase se da a exploracdo do material, em que acontece a defini¢do de
categorias, consistindo essencialmente em operacfes de codificacdes, identificando as
unidades de registro, visando a categorizacdo e a contagem de frequéncia das unidades de
contexto nos documentos. Assim, como dito anteriormente, a exploragcdo do material consiste
numa etapa importante, porque esta ligada diretamente com os resultados finais, por meio das
interpretacdes e inferéncias (BARDIN, 2011).

A terceira fase consiste do tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.
Nesta etapa realiza-se o tratamento dos resultados, unindo as interpretacfes inferenciais. A
partir dai o analista propde inferéncias e realiza interpretacGes previstas no seu quadro teorico
ou abre outras pistas em torno das dimensdes sugeridas pela leitura do material analisado
(MINAYO, 2007).
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Acredita-se que pesquisas realizadas com a técnica de analise de conteddo tematica
trazem grande contribuigédo para as Ciéncias Sociais, uma vez que os sujeitos sdo colocados
como agentes do conhecimento onde sdo ouvidos de acordo com aquilo que sabem do tema e,
neste caso, poderdo ter um novo conhecimento construido, partindo da realidade cotidiana

observada.

Caracterizando o Lécus da Pesquisa: a cidade de Nepomuceno, MG

Ao se referir & cidade de Nepomuceno, existe muita confusdo com a cidade Sao Jodo
Nepomuceno, também cidade de Minas Gerais. Porém, Nepomuceno encontra-se a 11 km da
BR 381, proximo a rodovia Ferndo Dias, enquanto Sdo Jodo Nepomuceno fica localizado na
regido da zona da Mata Mineira. A topografia é representada pelas serras Sdo Jodo,
Morembd, do Oriente, Dois Irmdos, do Carrapato e da Paineira. O municipio é banhado pelo
Rios Cervo e pelo Rio Grande.

Historicamente, a cidade teve origem no povoado que se formou unido ao municipio da
cidade de Lavras, em torno de uma capela que o Capitdo Matheus Luiz Garcia mandou
construir, em terreno de sua fazenda. No dia 19 de margo de 1780 foi celebrada a primeira
missa e realizado o primeiro batizado na referida capela e o povoado recebeu 0 nome de Vila
de Sdo Jodo Nepomuceno. Por esse motivo existe a confusdo com a cidade de Sdo Jodo
Nepomuceno.

Em 30 de agosto de 1911, por meio da Lei Estadual n® 556, o povoado de Séo Jodo
Nepomuceno foi emancipado e, assim, foi desmembrado do municipio de Lavras, passando a
denominar-se tdo somente "Nepomuceno”.

A formacdo do patriménio municipal se originou da doacdo de ilustres Nepomuncenses
que se reuniram e doaram terrenos onde hoje se situa a sede do municipio, como Dona
Mariana Januaria, Major Jodo Inacio de Castro Dias, Tenente José Rolino de Castro, Capitdo
Marcilio Lima, dentre outros, que deixaram seus nomes inscritos na histéria desta cidade.

A cidade conta com Vvérias escolas da Educacéo Basica Publicas, sendo uma de Ensino
Fundamental I, uma de Ensino Fundamental Il e uma que atende tanto ao Ensino
Fundamental Il como ao Ensino Meédio. O Ensino Fundamental | também é ofertado pelo
municipio por meio de duas escolas que atendem o maior nimero de estudantes desse nivel de

ensino na regido. A Educacéo Infantil é ofertada em seis Creches Pré-Escolas do municipio.
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A cidade conta também com o Ensino Médio Integrado e o Ensino Técnico ofertado
pelo Centro Federal de Educacdo e Tecnologia de Minas Gerais (CEFET). No ano de 2015 o
municipio foi privilegiado com o primeiro curso de nivel superior ofertado pelo CEFET,
Engenharia Elétrica, com isto reduzindo o grande numero de alunos que deixavam o local
para ir estudar todos os dias nas cidades proximas como Lavras, Varginha e Sdo Jodo del Rei.

Alguns pontos sdo relevantes destacar como: a populagéo rural do municipio demanda
o transporte escolar ofertado pela prefeitura, pois, as escolas do municipio atendem um grande
numero de alunos que se deslocam da zona rural para estudar na cidade, porque nos altimos
anos varias comunidades rurais tém perdido suas escolas devido ao grande éxodo rural que
tem acontecido frequentemente na regido pesquisada.

A cidade tem crescido muito demograficamente nos ultimos tempos. Observa-se que,
em torno da cidade, hd algum tempo atrds, 0 municipio contava com uma quantidade
significante de biomas naturais. No entanto, na atualidade, estes espacos estdo sendo
substituidos pela construcdo civil e pela plantacdo de café, sendo essas duas economias 0s
principais investimentos na regido. Assim, a beleza natural esta sendo substituida, sem
nenhuma preocupacdo ambiental da populacéo.

Conforme dados do IBGE (2017), a cidade de Nepomuceno teve relativo incremento
populacional desde o censo demografico de 2000 até os dias atuais. Possivelmente esse
incremento foi um dos fatores que levaram a expansdo urbana do municipio, de maneira
desordenada, conduzindo assim a degradacdo do dominio vegetacional local em que se
destacam os biomas.

Nicarato (2015) afirma, ao analisar a especula¢do urbana no municipio de Séo Paulo,
que o crescimento gera um conjunto de planos sem obras e obras sem planos. Tal fato nos
leva a refletir sobre a especulacdo imobiliaria, que de acordo com Santos (2013, p.106)
“deriva, em Ultima analise, da conjugagdo de dois movimentos convergentes: a superposi¢cao
de um sitio local ao sitio natural, e a disputa entre atividades ou pessoas por dada
localizag@o”. Por certo, essas disputas se materializam no espaco urbano nepomucenense
ficando o bbnus nas maos dos chamados empreendedores imobiliarios e o 6nus para as
camadas mais desfavorecidas economicamente e para 0 espaco natural cada vez mais

degradado.
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CAPITULO IV

DESCOBERTAS E DISCUSSOES DO CAMPO INVESTIGADO

Antes de apresentar e discutir os resultados da pesquisa, consideramos ser necessario

caracterizar os sujeitos da pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa: identificacdo do grupo investigado

Retomando as palavras de Teixeira (2007), de tanto estar presente nos espacos
publicos e privados em toda a parte da sociedade, os “professores” sao muito falados. Esta
pesquisa também se prop0s a falar destes profissionais, mas, do ponto de vista dos mesmos, a
partir da fala, dos questionamentos e dos conceitos, vindos deles como interlocutores para a
construcdo de um conhecimento baseado na experiéncia de vida de cada um que foi
entrevistado.

Os sujeitos da pesquisa foram supervisoras e supervisores, professoras e professores
efetivos da rede da Educacdo Basica Publica do Municipio de Nepomuceno-MG. Decidimos
identificar o grupo por nomes ficticios (conforme apresentado no Quadro 2), por questdes
éticas e para preservarmos a identidade dos profissionais envolvidos na pesquisa. Mas, por
entender que siglas ou nimeros podem causar um esfriamento daquilo que é natural nos seres
humanos, escolhemos nomes populares que representam sujeitos reais e sociais importantes
no nosso contexto historico, sendo também pessoas vivas que permeiam em diferentes areas
da sociedade. Assim, consideramos que os participantes da pesquisa foram ajudantes ativos
para ver o mundo da EA em algumas escolas publicas da Educacdo Bésica de Nepomuceno.
O Quadro abaixo mostra essa identificacao.

Quadro I1- Identificacao dos sujeitos da pesquisa

Professores Jodo, Antbnio e José

Professoras Maria, Ana, Tereza, Joana, Luiza, Rosa, Rita
Supervisoras | Margarida, Helena, Ester, Francisca, Pedro
Fonte: elaborado pela autora

Acreditamos que apresentar 0 grupo por meio de sua faixa etaria, tempo de atuacéo,

formagéo académica, entre outras informacdes, nos ajudara no entendimento dos resultados
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alcancados. No entanto, no decorrer das analises foi usado o termo “profissional da educagao”
pelo fato de trabalharmos com dois grupos diferentes. Essa caracterizagdo fica explicita no

Quadro I11, a sequir.

Quadro Il — Caracterizacéo dos sujeitos da pesquisa
Supervisoras e supervisor
Supervisores/as Faixa Etéria Tempo como Pds Graduacdo | Nivel da supervisdo
Supervisor/a
Pedro Entre 40 e 50 Cercade 15 EspeC|aI|z,aga0 Ensino Eund. |
anos anos Concluida
. Entre 40 e 50 Especializagéo -
Francisca anos Cerca de 8 anos Concluida Ens. Fund. | e Médio
Margarida Entre 30 e 40 4 Anos Mestrado em Ens. Fund. Il e Médio
anos andamento
Vita Entre 40 a 50 Cercade 15 EspeC|aI|z,aga0 Ens. Fund. I, Il
anos anos Concluida
Ester Entre 30 e 40 6 anos EspeCIallz,agao Ens. Fund. l e 1l
anos Concluida
Professores e professoras
Entre 35 e 45 Cerca de 22 Especializacdo I__ingua Portuguesa,
Jodo . Literatura. Fund. Il e
Anos anos Concluida .
Médio
Antonio Entre 45 e 50 Cerca de 20 Especializacdo Fisica, matematica
anos Anos Concluida Fund. Il e Médio
Entre 30 e 40 Cercade 15 Especializacdo Geografia, Ciéncias
José anos Anos Concluida Fund. Il e Médio
Maria Entre 35 a 40 6 anos EspeCIallz,a(;ao Ens. Fund. |
anos Concluida
Ana Entre 40 e 45 Cercade 12 Especializagédo Matematica, Ens.
anos anos Concluida Fund. Il e Médio.
Tereza Entre 35 e 40 Cercade 10 Espemahz}agao Ens. Eund. |
anos anos Concluida
Entre 35 e 40 Cercade 20 Especializacdo Artes,. Filosofia,
Joana p Sociologia, Ens. Fund.
anos anos Concluida |
Luiza Entre 30 e 35 11 anos Mestrado em Ens. Fund. |
anos andamento
Rosa Entre 30 e 35 12 anos EspeC|aI|z,a(;ao Ens. Fund. |
anos Concluida
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Historia, Ciéncias,
Ens. Fund. Il e Ens.
Médio.

Entre 45 e 55 Cercade 10 Especializacédo

Rita p
anos anos Concluida

Fonte: elaborado pela autora

Observando o0s quadros acima, percebemos que supervisores/as e professores/as
possuem tempo de servico, idade, &rea de atuacdo e formacdo distintas. Acreditamos que essa
diversidade tem o potencial de proporcionar diferentes olhares para uma mesma realidade.
Isso é significativo na investigacdo de experiéncias profissionais ligadas a docéncia.

Analisando a formacdo académica, percebemos que nos dois grupos investigados
todos possuem curso de especializagéo, e dois deles estdo com mestrado em educagcdo em
andamento. Cabe destacar também que varios dos pesquisados possuem mais de duas
especializacGes, 0 que faz com que o mesmo atue em mais de uma area conforme ilustrado no
Quadro 3. Estes dados mostram que a preocupacdo com formacdo continuada se faz presente
no contexto da formacéo de professores de Nepomuceno. Isso pode ser um reflexo daquilo
qgue Arroyo (2005) discute. Para o autor, a qualificacdo aumentou consideravelmente nas
ultimas décadas do século XX devido a valorizacdo dos especialistas no mercado.

Essa valorizacdo é fruto de um modelo de sociedade atual marcada por mudangas e
transformacfes. Com isso, a area da educacdo ganha destaque com novas exigéncias e a
formacdo de professores passa a ser discutida nas politicas publicas, cursos, universidades
entre outras. Assim, o professor passa a ser valorizado e a ocupar o centro das atencdes e

intencGes nos projetos de formagéo continuada, conforme Gatti e Barreto (2009) discutem.

Apresentando as descobertas

Apresentamos nesta secdo os resultados obtidos nas analises das entrevistas com
quinze (15) profissionais da educacdo do municipio pesquisado. Antes de evidenciar e discutir
as cinco categorias finais desenvolvidas para apresentar os resultados, consideramos
necessario detalhar como se chegou a estas categorias finais. O Quadro IV foi feito com esta

intencdo.



Quadro V- Agrupamento dos nacleos de sentido

Primeira interpretacdo apés a leitura flutuante

Categorias finais apds inferéncias e
agrupamentos dos temas

Reconhecimento do “meio ambiente” em sua
totalidade

Meio ambiente como fauna e a flora

Meio ambiente, natureza e homem de forma harménica

Entendimento sobre o Meio Ambiente

Professor como conscientizador dos educandos

Professor como formador de atitudes

Biologia/Ciéncias /Histdria/Geografia como areas
responsaveis pela EA

Reconhecimento da EA na interdisciplinaridade

O papel do professor no trabalho com
aEA

Falta de conhecimento sobre a EA

Conhecimento sobre a EA vindo da midia em geral

Auséncia da EA nos cursos de graduacao

Falta de formacéo para trabalhar com a EA

Importancia da EA na formagdo continuada

Madulo 11 e 111 como possibilidade de formagéo
continuada sobre a EA dentro das escolas

A EA na Formagdo Docente

Desconhecimento do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da Escola

Importancia da EA no PPP como politica
institucionalizada

Auséncia da EA nos planejamento e planos diarios

EA por meio do Curriculo Oculto

EA por meio de projetos em datas comemorativas

Grade curricular apertada fecha as portas para o
trabalho em EA

Desconhecimento dos PCN sobre Meio Ambiente

Auséncia de material didatico para trabalhar a EA

Préticas educativas de EA por meio de lixeiras nas
escolas para separacao do lixo

A EA nos documentos e praticas
escolares

A 4gua como problema ambiental local e mundial

O lixo como problema ambiental local

Desconhecimento sobre a Cooperativa de Materiais
Reciclaveis de Nepomuceno- MG (Reciclanep)

Importancia da educagdo escolar ligada as praticas de
EA para o trabalho da Reciclanep

Percepcéo dos problemas ambientais
locais e o0 contexto como
possibilidade para a EA

Fonte: elaborado pela autora - Categorizacao elaborada por meio da grade mista.
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Cabe ressaltar que embora a pesquisa desenvolvida tenha tido por base dois

instrumentos diferenciados para a coleta de dados, as analises foram feitas em conjunto, por

entendermos que elas se complementam, apesar de ter separado o grupo de participantes.

Assim, o questionario fechado serviu para fazer alguns levantamentos prévios a fim de

subsidiar a elaboracéo do roteiro para entrevista.

Antes de apresentarmos nossos resultados e analises alguns questionamentos do autor

Mauro Guimardes (2016, p. 5), nos fazem refletir mais um pouco sobre EA no contexto

escolar.
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Serd que ainda é pouco tempo para percebermos resultados do processo
educativo? Sera que temos muito mais tempo para esperar por resultados
educativos de longo prazo? Sera por falta de uma producdo académica
voltada para esta dimensdo educativa? Sera por falta de materiais didaticos
para 0 desenvolvimento desta pratica pedagogica no cotidiano escolar? Sera
gue isso se da pela falta de formacdo dos educadores para a EA? Por falta de
féruns de discussdes sobre EA na sociedade, para que se dé uma formacao
continuada destes educadores? Sera a falta de suporte técnico-metodoldgico
para que as acdes se tornem eficazes? Serd que Educacdo ndo € tudo, apesar
de anunciarem aos borddes o contrario?

Apesar de considerar fundamentais as indagacdes do autor, neste trabalho, néo
tivemos a pretensdo de respondé-las apesar de sua relevancia para reflexdes na atualidade.
Neste estudo, focamos, evidentemente, no nosso problema de pesquisa que foi: Como tem
sido promovida a EA nas escolas publicas do municipio de Nepomuceno, na perspectiva dos
profissionais da Educacéo bésica?

Desse modo, a presente pesquisa ndo teve como intuito inventar ou achar uma nova
proposta de EA, denunciar ou criticar as praticas existentes e nem mesmo caracterizar ou
classificar as préaticas educativas dos profissionais pesquisados. Nossa intencdo foi identificar
e compreender as praticas existentes, ouvindo atentamente a voz dos sujeitos e atribuindo
importancia as especificidades do contexto estudado.

Acreditamos que independente de quais praticas sejam constituidas para a EA no
municipio, as mesmas podem abrir caminhos para novas praticas ambientais pedagogicas,
considerando o conhecimento j& construido, como uma semente para germinar o futuro.

Nessa direcdo, foram definidas cinco categorias analiticas que constituem o resultado
da pesquisa realizada: Concepcdes sobre o meio ambiente, O papel do professor no trabalho
com a EA, A EA na formacdo docente, A EA nos documentos e praticas escolares, A

percepcédo dos problemas ambientais locais e O contexto local como possibilidade para a EA.

Entendimento sobre o meio ambiente

Investigar o ponto de vista dos profissionais pesquisados identificando a concepgao
dos mesmos sobre o conceito meio ambiente se torna uma questdo crucial para responder ao
problema dessa pesquisa.

No Brasil, o tema Meio Ambiente foi apresentado como proposta para ser trabalhado
nas escolas por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no ano de 1997. A

intencdo da proposta era que a tematica fosse trabalhada de forma transversal e
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interdisciplinar. Desse modo, uma das principais funcbes do trabalho com o tema é contribuir
para a formagédo de cidad&os conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental,
comprometendo-se com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global
(BRASIL, 1997).

Entendemos que a compreensdo dos profissionais da educacdo basica sobre 0 meio
ambiente reflete diretamente no trabalho e nas suas préaticas educacionais cotidianas. Por isso,
inicialmente procuramos conversar com o0s profissionais sobre o seu entendimento sobre o
meio ambiente e como 0 mesmo se posiciona. Foi possivel identificar que a maioria dos
entrevistados entende o meio ambiente de maneira integrada, ou seja, o espaco no qual o
sujeito estd inserido, a natureza e as praticas sociais fazendo parte de um mesmo contexto.

Ainda sobre esta integracdo, na PNEA (Lei Federal 9.795/99), no capitulo V, ressalta-
se que € preciso o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em suas
varias e complexas relacdes, a qual envolve diversos aspectos l6gicos, psicoldgicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais. Assim, estes aspectos se relacionam
como o meio natural e social. As falas dos profissionais transcritas a seguir evidenciam a

visdo unificada destes aspectos.

Pra mim, meio ambiente vai muito mais do que a natureza, mais do que o
meio em que nds estamos, porque antes eu tinha uma visdo de que meio
ambiente era s6 a nossa fauna, questdo florestal, né. Hoje eu tenho outra
visdo de meio ambiente: acho que meio ambiente também é onde nés
estamos inseridos, 0 meio onde nds vivemos (Luiza).

O meio ambiente é todo o espaco onde a gente vive, né? Meio ambiente ndo
é sO a natureza em si. Acredito que meio ambiente é a zona rural, a zona
urbana, a minha casa, a escola onde eu estudo e trabalho, todo espaco em
que ha vida (Ana).

Fica claro nos recortes destacados que o meio ambiente para 0 grupo pesquisado se
caracteriza como 0 meio onde 0s sujeitos estdo inseridos, seja com elementos fisicos naturais,
ou construidos pelos homens. Assim, a concep¢do do meio ambiente em sua totalidade na
pesquisa considera a interdependéncia entre o meio natural, 0 socioecondémico e o cultural,
conforme pressupde a Lei Federal n® 9795 de 27 de abril de 1999.

Para Guimardes (1995, p. 11), a dinamica de interacdo entre natureza/sujeito/sociedade
fica evidente como partes que se constituem de maneira reciproca, considerando “elementos

Vivos e ndo vivos que constituem o planeta terra, onde todos esses elementos relacionam-se
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influenciando e sofrendo influéncia entre si, em um equilibrio dindmico”. A ideia de

constituicao desse equilibrio fica exposta no fragmento do relato do Professor Jose, a seguir:

O meio ambiente é até um pouco complexo pra gente definir porque tem
tanta coisa que posso chamar de meio ambiente. Mas é tudo que nos cerca,
que tem vida. A gente vai ter que agrupar ai os elementos naturais, ndo
naturais... Entdo, manter isso ai, de forma harménica (Jose€).
No recorte utilizado abaixo, outro ponto a destacar é a percepcao de que os problemas
ambientais sdo causados pelos homens. Esse destaque foi feito por Reigota (2009) e ainda

hoje é um entendimento comum, conforme aparece na fala da professora Rosa.

Eu penso que o meio ambiente é 0 meio em que a gente vive né, onde nos
estamos. Ndo temos como separar eu e 0 meio... a natureza, certo? Porque
tudo que eu faco relaciona com a natureza porque os problemas do meio
ambiente sdo 0s homens que causam, ndo €? (Rosa).

A partir dos relatos anteriores, percebemos que concepcdo dos profissionais,
participantes da pesquisa, sobre 0 meio ambiente apresenta-se embasada em uma vertente que
o mundo natural é indissocidvel do mundo social, onde a interacdo é inerente a0 processo
dindmico da sociedade que se influenciam reciprocamente. Esse entendimento estd em
consonancia com Reigota (2004, p.14) ao afirmar que o meio ambiente é uma representacao
social, “¢ um lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em
relagdes dinamicas ¢ em intera¢ao”. Essa consonancia ¢é representada no relato de Tereza, ao

falar sobre a indissociabilidade entre o meio natural e o social.

O meio ambiente é tudo que nos cerca. Ndo tem como separar a natureza e
onde eu vivo, um ambiente onde tem coisa natural e ndo natural. Eu acredito
que seja tudo o que € vivo, que respira e que nos da condicdes de viver. E
também onde estamos inseridos, né? Pra mim, considero, entdo, meu espaco
de sala de aula, minha casa, meu local de trabalho (Tereza).

Embora grande parte dos entrevistados apresente entendimento sobre o meio ambiente
de forma integrada considerando os aspectos naturais, fisicos e sociais, no contexto
pesquisado, doisprofissionais apresentaram uma ViSd0 que se posiciona na vertente
naturalista. Nesta vertente, 0 meio ambiente é concebido como parte separada do sujeito.
Apesar de aparecer apenas na fala de dois entrevistados, entendemos ser uma informagéo
relevante uma vez que, na nossa analise de contetdo, analisamos néo somente a frequéncia de

aparigdo, mas também aquilo que faz sentido e é importante para a pesquisa.
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Na contemporaneidade a problematica ambiental tem sido alvo de discussdo exigindo
mudangas de comportamentos, de discussdo e construcdo de formas de pensar e agir na
relacdo com a natureza, onde todos se relacionam (BRASIL, 1997). Neste sentido, a vertente
naturalista, apesar de presente em algumas esferas da sociedade, necessita ser reconstruida de
forma a néo se limitar ao aspecto natural.

Nas falas de Pedro e Antdnio, ¢ possivel perceber o enfoque naturalista: “Meio
ambiente ¢ a fauna, a flora, as coisas vivas da natureza (Pedro)”; “O meio ambiente, pra mim,
¢ a fauna e a flora, tudo que tem na natureza” (Anténio).

Os fragmentos evidenciam o entendimento dos entrevistados sobre 0 meio ambiente
concebendo o meio como “a fauna e a flora”. Um ponto a destacar sobre tal informagao ¢ que
percebemos, conforme foram mostrados anteriormente no quadro de caraterizacdo dos
sujeitos, que todos os recortes originaram-se de profissionais com mais de 15 anos de atuacéo
em diferentes areas da educacdo. Talvez estes dados devam e possam ser relativizados
considerando o contexto de formagéo e tempo de atuacdo dos entrevistados, que acabam por
ter uma ideia construida em um modelo de educacdo tradicional que propaga a natureza
separada do homem, considerando como meio ambiente somente aquilo que é natural. De
acordo com Guimaraes (1995, p.11) “a separagdo entre o homem e a natureza reflete-se em
toda a producdo humana, em particular no conhecimento produzido por esse modelo de
sociedade”.

Ainda na visdo do mesmo autor, na antiguidade, o surgimento do ser humano
primitivo tinha a natureza como uma parte integrada como um todo com grande integracdo
com 0 ambiente ao redor. Mas, com o passar do tempo “a humanidade foi se afirmando em
uma consciéncia individual e com isto cada vez mais vai deixando de se sentir integrada com
o todo e assumindo a nogdo de parte da natureza” (GUIMARAES, 1995, p. 12).

A compreensdo do tema meio ambiente esta voltada para a necessidade de discussdo
em sua totalidade, a qual envolve questfes naturais, socioecondmicas e culturais, sejam elas
locais ou ndo (BRASIL, 2012).

Por meio das narrativas e fragmentos extraidos das transcrices e analises das
entrevistas referentes ao tema meio ambiente, constatamos que a concepg¢ao do tema exposto
nesta categoria nos leva a questionar como essa concepcao pode influenciar o trabalho do
profissional da educacéo ao trabalhar a tematica dentro do espaco formal de educacao.

Sendo assim, pela proxima categoria procuramos entender como o profissional
reconhece 0 meio ambiente com énfase voltada para o campo da EA, tendo a sua pratica como

pressuposto para que o trabalho aconteca na realidade onde estéo inseridos.
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O papel do professor no trabalho com a EA

O desenvolvimento do trabalho de um professor relacionado ao meio ambiente e as
questdes dos problemas socioambientais, tem sido considerado um assunto relevante nas
discussbes na atualidade. Neste sentido, a formacdo dos profissionais da educacdo e dos
alunos frente as questdes socioambientais exige um novo olhar dos docentes voltado para a
construcdo social pautada nos valores e atitudes que podem ocorrer por meio do processo e
interacdo de ensino-aprendizagem. Dessa maneira, o trabalho docente deve propiciar que 0s
educandos aprendam a valorizar o meio em que vivem, tendo condigdes de pensar, refletir e
avaliar sua posi¢do no meio ambiente.

Ao refletirmos sobre 0 meio ambiente, percebemos que a escola se torna um dos locais
privilegiados para tratar esta questdo, uma vez que é considerada a importancia do papel do
professor no processo de formacdo dos alunos. Nessa perspectiva, a EA como dimensdo da
educacdo ganha destaque no sentido de ser uma ferramenta importante na construcdo de
saberes relacionados ao meio ambiente.

Além de compreender e identificar o conhecimento socioambiental dos profissionais
da educagdo, procuramos, nesta categoria, apresentar a concepgdo destes com relacdo ao
trabalho e campo de atuagéo da EA.

Assim, no processo de inferéncia e interpretagdo das entrevistas analisadas,
percebemos que na realidade pesquisada, os profissionais se colocam como principais
responsaveis para despertar a reflexdo, conscientizacdo e posicionamento dos alunos frente
aos problemas socioambientais. Para o grupo de profissionais envolvidos na pesquisa, a
pratica docente é capaz de construir valores junto aos alunos, tornando-os sujeitos de
mudanca, assumindo novas posturas relacionadas por meio das préaticas pedagogicas ligadas a
EA.

O reconhecimento do campo da EA, na Otica dos profissionais, é apresentado,
entendendo que a formacdo do aluno esta também relacionada com a formacdo docente. Os
dois assuntos, formacéo do aluno e formacao docente apresentaram-se juntos, uma vez que foi
percebido nos relatos o tema “Meio ambiente e EA” com visdes diferentes sobre a
responsabilidade de que séo os profissionais que devem levar a temaética para a educacéao
institucionalizada.

Desse modo, por meio dos relatos expostos abaixo, encontramos uma concepgao de

EA que é entendida por Tozoni Reis (2007, p.179) “como uma EA promotora das mudangas
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de comportamentos ambientalmente inadequados, uma educacdo para sensibilizacdo

ambiental”. Os fragmentos das entrevistas de Maria, Antdnio e Ana evidenciam essa

concepcéo.

O professor dentro da sala de aula tem um papel importante para
conscientizar nossos alunos, porque quando a gente mostra, fala as coisas
para eles, as vezes eles ndo comentam muito na hora ndo, mas depois fica
uma sementinha. Agora trabalhar meio ambiente na sala seria unir assim os
conceitos e a vivéncia para construir valores nas criancas (Maria).

Com certeza, eu acho que a escola é, sem ddvida nenhuma, um ambiente
propicio pra esses assuntos do meio ambiente. Tém muitas turmas diferentes,
como se diz, as diferentes séries ali envolvidas, um guantitativo de alunos
com ideia diferente construida. N6s como professores somos, sem davida,
importantes pra que eles possam obter esses conhecimentos pra levar isso dai
pra fora dos muros da escola, né?Assim, pra mim, a EA é indispensavel.
Entdo, acho que a EA no ambito escolar é essencial (Antonio).

Meio ambiente é um tema muito importante né? NG6s temos que pensar mais
sobre 0o meio ambiente. NOs, 0s seres humanos, precisamos ter essa
consciéncia. Como professora, nés temos, eu tenho, eu me sinto na

obrigacdo de dar continuidade com a EA na vida dessas pessoas, ensinando e
dando exemplos, formando valores (Ana).

Assim, fica clara a concepcdo de EA que tem como fundamento a conscientizagdo e a

construcdo de valores. Contudo, a concepcdo de Tereza é mais abrangente. Para ela, a EA

caminha na direcdo de desenvolver com o aluno uma consciéncia critica dentro do espaco

educacional.

EA é ensinar coisas do meio ambiente (...) é formar, é conscientizar, mais do
que formar e conscientizar, é construir valores. E formar uma consciéncia
critica e pratica sobre o cuidado com o meio em que vivemos e isso cabe no
trabalho do professor, né? (Tereza).

A ideia exposta acima entra em consonancia com aquilo que esta nos PCN (BRASIL,

1997), onde é abordada que a funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir

para a formacdo de cidad@os conscientes, que sejam aptos a decidir e atuar na realidade

socioambiental de um modo comprometido com a vida, o bem-estar de cada um e da

sociedade local e global. Para isso é necessario mais do que informacGes e conceitos, é

preciso que a escola e o professor se proponham a trabalhar com atitudes, com formacao de

valores.
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Dessa maneira, compreendendo o espago educacional institucional como um lugar
privilegiado para a construcdo de saberes, que acontecem por meio de dialogos permanentes
com as questdes que emergem na sociedade, conforme aponta Aquino, citado por Albertuni
(2014), nos trechos das falas destacadas percebemos a influéncia da escola e dos professores
na formacéo do aluno, tendo 0 mesmo como agente de mudanca.

Refletindo sobre o trabalho do professor ligado ao meio ambiente, relacionando-o com
a construcao de valores, as perspectivas dos profissionais encontradas nos relatos acima estao
de acordo com a PNAE (BRASIL, 1999): construir processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes.

A relagdo escola/comunidade é outro aspecto que aparece nos dados. No trecho a
seguir fica claro o entendimento de José sobre a importancia desta relacdo. Para ele, “Nos
como professores somos, sem duvida, importantes pra que eles possam obter esses
conhecimentos pra levar isso dai pra fora dos muros da escola. Assim, pra mim a EA ¢é
indispensavel”. Portanto, o papel da escola em trabalhar o tema meio ambiente ndo s6 com os
alunos, mas também com as familias fica implicito. A fala de Rosa é emblemaética neste
sentido.

O tema meio ambiente por meio da EA é muito importante para trabalhar na
escola porque nds, os professores, temos que trabalhar o tema o ano todo,
ndo s6 com as criangas, mas com as familias também. Entdo trabalhar com
as familias, trabalha em toda a cidade (...) trabalhar dentro da escola mesmo:
em reunides, palestras para as familias e a comunidade (Rosa).

Esta interacdo entre escola/familia e sociedade é abordada por Trajber e Mendonca
(2007), ao afirmarem que uma das fungBes mais importantes da escola € seu poder de
transformar e influenciar a comunidade na qual estd inserida. Desse modo, com a tematica
ambiental a escola poderia apresentar um impacto significativo na sociedade, por meio da
criacdo de canais de comunicacdo com a populacdo, onde seja possivel a discussdo e reflexdo
sobre o papel dos cidaddos nas condicdes socioambientais.

Com relagdo ao assunto, o0 mesmo autor ressalta que as relagcbes entre escola e
comunidade sdo fortalecidas pelo processo da EA na medida em que pode gerar condicOes de
ligagdo de préticas educativas que superam a dindmica interna da acdo escolar e aumentam
para 0 encontro com o0s desejos e necessidades da vida além da escola (TRAJBER e
MENDONCA, 2007). A importancia de praticas educativas que devem perpassar a dindmica
interna da escola é também entendida pela profissional Maria, conforme evidencia o relato

abaixo.
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Eu acredito que o aprendizado sobre as questdes ambientais ndo pode ficar
limitado dentro da escola. Sabe por qué? Ai fora na cidade tem um monte de
problema ambiental e também social que a escola poderia trabalhar junto,
certo? (Maria).

No andamento das discussdes percebemos que o entendimento de despertar a
conscientizacdo dos alunos frente as questdes ambientais € um fator relevante. Uma das
formas de conscientizacdo € a adocdo de uma postura ativa perante as questdes ambientais.
Assim, por meio de atitudes e postura do professor na sua vida cotidiana a qual se relaciona
diariamente com a prética pedagdgica, é possivel transformar a realidade, uma vez que 0s
professores a partir de sua forma de viver e trabalhar se torna um espelho para os alunos.

No que se refere a este assunto, Arroyo (2005) afirma que o professor carrega sua
imagem social e cultural, devido as diversas formas de se relacionar com diferentes idades.
Ele se constitui enquanto representam diversos papéis sociais. Tardif e Raymond (2000) ainda
acrescentam que as atividades do professor que ensina, carrega a marca da sua propria
atividade. Assim, esta imagem social abordada pelos autores, foi percebida por meio dos
relatos, onde notamos que os profissionais da educacdo, ao relatarem sobre as vivéncias
cotidianas, entendem que a sua forma de vida e as suas praticas no meio ambiente influenciam
diretamente na construcdo de vida do aluno.

Desta forma, a partir das interpretaces dos dados, observamos que esta imagem social
construida, enquanto sujeito que ndo separa a dimensdo social da profissional, conforme é
defendido por Névoa (2009), é encontrada nas falas dos profissionais abaixo, considerando o
docente como formador de opiniGes e atitudes.

Depende das minhas agBes, da minha maneira de ver e viver as coisas. E
COMO eu sou e 0 que eu demonstro ser para os alunos. Como eu vou
influenciar 0 meio ambiente que eu vivo e também a influenciar nos meus
alunos, certo? Porque o professor forma e passa 0 que é para 0s alunos.
Desde uma conservagdo do meio ambiente até mesmo uma questdo social,
com outro ser (Luiza).

Porque como professor e professora, n6s podemos conscientizar 0s meninos,
mostrar atitudes quando a gente faz, né? N&o s6 na escola, mas fora dela
também. Eu fico muito triste, da gente ver assim, que as pessoas hoje dao
pouca importancia pra isso (Rita).

Entdo, eu lembro que eu ia de bicicleta para a escola porque eu ndo tinha
carro na época. Ai, a diretora da época sabia e falou: “oh Jodo, para de vir de
bicicleta, pega carona pra descer e pra subir, porque depois que Vvocé
comegou a vir de bicicleta, tem mais de cinquenta meninos que atravessam a
rodovia de bicicleta”. Entdo eu acredito que eles observam muito. Se vocé
tiver atitude, ndo adianta falar ndo, eles tem que ver vocé fazendo! E no
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meio ambiente, ndo é diferente. Se eu jogar lixo na sala, na rua, meus alunos
vao jogar também. Se eu desperdicar agua, fazer queimada, eles vao repetir
sempre (Jodo).

E importante destacar que a representacdo social feita por diferentes docentes é muito
importante para a construgdo do aluno. E, pensando na imagem do sujeito social diante das
questdes ambientais, essa representacdo de ideias, costumes, construcdo de valores, coloca o
professor como um cidaddo capaz de influenciar os alunos ndo s6 com exposicdo de
contetdos estratificados em sala, mas com atitudes e comportamentos vistos pelos alunos.
Dessa forma, a imagem social dos profissionais da educacéo frente ao ato de formar cidadaos
conscientes ligados as questbes ambientais, foi diagnosticada no municipio pesquisado, ao
abordar a tematica EA.

Por outro lado, a definicdo sobre a realizagéo das atividades a serem abordadas sobre a
EA no contexto escolar, ainda se mostra dicotdmica, pelo fato dos profissionais ndo ter uma
ideia clara de quem deve trabalhar as questdes do meio ambiente na escola. Essas dicotomias
serdo apresentadas nos recortes das falas dos profissionais, evidenciando concepg¢des da EA
disciplinar e interdisciplinar, na visdo dos mesmos.

A interdisciplinaridade foi um tema recorrente nas narrativas. Observamos que a
maioria dos entrevistados entende que trabalhar o meio ambiente, por meio da EA, é uma
tarefa que envolve todas as disciplinas dentro do espaco escolar. Por outro lado, existem na
realidade pesquisada visdes que também expressam ter disciplinas e professores especificos
para trabalhar o tema.

Pra mim a responsabilidade de trabalhar a EA tem que ser de todos, ai
aconteceria a EA dentro de qualquer ambiente. Porque falar que a
responsabilidade é de um s6, ai ndo vai ter relacdo do sujeito com o sujeito,
nem com o0 meio ambiente (Luiza).

O tema meio ambiente deveria ser trabalhado por todos. Todas as escolas,
todos os professores. Eu acho que todos tinham que vestir essa camisa
(Maria).

Dentro do olhar da interdisciplinaridade seria um fator muito favoréavel para
que pudesse entdo estabelecer esse projeto, pratico mesmo, de EA. Entéo eu
acho que ndo seria viavel uma area especifica envolver o tema. Mas eu acho
gue todas as disciplinas estdo aptas a trabalhar essa questdo. Todas as
disciplinas estéo aptas para trabalhar o conteudo de EA, né? (José).

Observamos nos recortes acima que a visdo dos professores se mostra em

conformidade com os Parametros Curriculares Nacionais do Meio Ambiente (1997), onde o
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tema deve ser integrado a todas as areas, numa relagdo de transversalidade, de modo que
perpasse toda a préatica educativa e, ao mesmo tempo, crie uma visdo global e abrangente da
questdo ambiental.

A interdisciplinaridade surge no universo dos professores pesquisados como uma
possibilidade de articular todas as disciplinas fazendo ligacdo entre os mais diversos campos
do conhecimento dentro da escola para que aconteca o trabalho voltado para o meio ambiente
com propostas educativas da EA.

Direcionando a discussao da EA para o campo da visdo interdisciplinar, as DCN para
a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012) evidenciam que a EA deve respeitar a autonomia da
dindmica escolar e académica, devendo ser desenvolvida como uma prética educativa
integrada, interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades. Essa proposta de trabalho continuo, que envolve diferentes modalidades e niveis

de ensino observa-se nas falas de Tereza e Rita.

E interdisciplinar. Porque vocé pode trabalhar em todos os contelidos, né?
Nao existem séries, nem nivel escolar, nem tempo. N&o tem um responsavel,
nem um especifico. Todos precisam trabalhar o tema nas escolas e fora dela
(Tereza).

A gente podia montar um projeto em toda a escola para trabalhar com a EA,
alguma coisa, onde tivesse falando sempre sobre 0 meio ambiente. Vamos
supor, que dividisse, fosse dividido em &reas né, pra gente estar trabalhando
isso 0 ano todo, mas qualquer professor da escola trabalhando o projeto em
todas as séries (Rita).

Entretanto, contraria a visdo interdisciplinar, foi possivel também identificar uma
visdo disciplinar da EA nas falas de alguns dos entrevistados, mesmo com a insercdo do tema
meio ambiente nos curriculos escolares por meio dos PCN e das Diretrizes Curriculares
Nacionais de maneira interdisciplinar. Percebemos que o tema “Meio Ambiente”, no
municipio pesquisado, apresenta-se ainda direcionado para algumas areas como Ciéncias,
Biologia, Geografia e Histdria, mostrando preferéncias e obrigacdo dessas areas. Os trechos a
seguir demonstram esta afirmativa nas falas de dois profissionais da educagdo do municipio,

sendo estes professores de Matematica e Fisica.

Montar um projeto de meio ambiente e, consequentemente, trabalhar com a
EA, deve vir de outros professores das outras areas, principalmente a
Geografia, Historia, Ciéncias que eu acredito que tenha mais formagdo e
obrigacdo para trabalhar isto. A area de Geografia daria uma base, um
suporte maior (Ana).
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Pra mim, a gente ndo pode deixar tudo para o professor de Ciéncias,
biologia, Histdria e Geografia, sabe! Por mais que sdo deles a obrigacao para
trabalhar o tema do meio ambiente [...] ndés também sabemos um pouco e
podemos trabalhar as questdes ambientais na sala de aula (Antdnio).

O trabalho fica por conta da Biologia, Ciéncias e Geografia e mais umas I3,
trabalha como o tema meio ambiente. Os outros professores ndo, ndo que eu
lembre e vejo (Ester).

Os profissionais de Lingua Portuguesa e os docentes que atuam nos anos iniciais
apresentaram uma tendéncia a atribuir aos profissionais das Ciéncias Naturais a
responsabilidade por tratar do tema considerando que eles tém formacéo especifica e, por isso,
teriam mais condicdes de trabalhar a questdo ambiental conforme fica claro nos fragmentos a
seguir: “Um dia eu ainda irei pra Biologia, me aguarde! Porque nessa area de formacao sim,
da para trabalhar muito o meio ambiente” (Jodo). “Tem alguém que pode trabalhar de forma
mais intensiva como o professor de Biologia, de Quimica, Ciéncias, Geografia” (Tereza).

Com relacdo a essa problematica, Trajber e Mendonca (2007) explicam que a insercao
da EA em disciplinas especificas com maior énfase se da devido a maior predominancia da
tematica ambiental nos materiais institucionalizados. Para as autoras, esta ordem é verificada
tanto no nivel nacional quanto em todas as grandes regides do Pais. Assim, no municipio
pesquisado este reconhecimento também foi considerado um ponto importante a ser destacado
na pesquisa.

Contudo, mesmo que alguns profissionais atribuam a responsabilidade pelo trabalho
em EA ao profissionais das Ciéncias Naturais, outros reconhecem que este ndo € um trabalho
para um unico professor. Os fragmentos evidenciam isto: “Mas ndo uma 4rea por em pratica,
mas todas deveriam trabalhar o tema porque o ambiente ndo é s6 Geografia, Ciéncias e
Historia. O ambiente € tudo, entdo todas as pessoas vivem no ambiente, ndo uma s6” (Ana);
“Nos também sabemos um pouco ¢ podemos trabalhar as questdes ambientais na sala de aula”
(Anténio).

Diante das afirmac@es fica clara a nocdo de responsabilidade de todas as areas do
conhecimento se envolverem no trabalho com o meio ambiente, uma vez que todas elas sdo
fundamentais para que os alunos possam conduzir o seu processo de construcdo do
conhecimento. Cada uma, dentro da sua especificidade, pode construir uma visdo mais
integrada do meio ambiente conforme é colocado nos PCN do meio ambiente no ano de 1997.

Em face ao exposto, convém considerar que a EA na visdo interdisciplinar e
disciplinar dentro dos espacos escolares envolve uma discussdo acerca do trabalho e da

formacdo de professores. Isso influencia diretamente no modo de entender o que é EA e a
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forma de se trabalhar com a mesma. Desse modo, na proxima categoria discorremos a
respeito de como se da a formacdo dos profissionais da educacdo basica do municipio no que

tange a EA.

A Educacdo Ambiental na Formacao Docente

A EA desde as Gltimas décadas do século XX tem sido apontada como um assunto
importante a ser discutido no mundo, nos espagos formais e ndo formais de educacdo. Desse
modo, a formagdo docente ganha espaco como possibilidade de propostas de EA que tenha
condicdes de inserir o tema Meio Ambiente nas praticas educativas cotidianas.

Uma vez que a EA é considerada como processos pelos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente (BRASIL, 1999), compreendemos que a EA
tem o potencial de incentivar os individuos a refletirem sobre 0 meio ambiente, entendendo o
mesmo como um conjunto de relacdes e praticas socialmente construidas que interagem de
forma dindmica envolvendo diversos grupos sociais.

Entendemos que uma compreensdo da trajetoria académica e profissional dos
profissionais da educacdo do municipio pesquisado, é necessaria pelo fato de considerarmos
que o trabalho com a EA se relaciona intimamente com a formacdo do docente. Por isso,
procuramos conversar com os profissionais sobre o0s processos relativos a sua formacao.
Assim, foi possivel identificar alguns fatores importantes ligados a EA como: conhecimento e
desconhecimento da tematica, auséncia nos cursos de formacdo inicial e continuada e

conhecimento pela midia.

Diante dos fatores evidenciados acima, € importante destacar que referente a formacéo
para a EA, a legislacdo prevé que as instituicGes de Educacdo Superior devem promover sua
gestdo e suas acdes de ensino, pesquisa e extensdo orientadas pelos principios e objetivos da
EA. A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de formacao inicial e continuada
dos profissionais da educagédo, considerando a consciéncia e o respeito a diversidade cultural

do pais, conforme é exposto nos artigos dez (10) e onze (11) das DCN para a EA de 2012.

Em contrapartida as indicacGes instituidas pela lei, a caréncia da tematica EA nos
cursos de formagéo inicial e continuada se mostrou presente com muita intensidade, tanto nas

falas dos profissionais formados ha mais tempo quanto na dos recentemente formados.
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Sinceramente, no processo de formacdo académica mesmo, eu ndo me
lembro de em nenhum momento ter falado sobre esse assunto [EA]. Eu te
confesso que desconheco 0 tema em meio a tantos cursos que ja fiz (Maria).

Em relagdo a minha formacdo na graduacdo e pés, eu nunca ouvi nem dizer
sobre o tema EA (Tereza).

Eu nunca tive nenhuma formacéao para trabalhar com a EA. Nos cursos que a
gente faz, s6 tem coisas de conteldos especificos igual a grade curricular
(Pedro).

Estes recortes iniciais nos mostram que os profissionais ndo possuem de antemé&o
formagdo académica para o trabalho com a EA. Contudo, todos os entrevistados
compreendem que é preciso uma formacdo para atuar neste campo, conforme evidencia
Luiza: “esse tema ¢ crucial, ndo tem como deixar de existir. Mas, ndo tenho formagao para
esse trabalho, eu ndo me sinto preparada para isto ndo”. Luiza ainda reconhece o carater

emergencial da tematica dentro do espaco escolar:

Hoje e é até mesmo com essa entrevista eu vejo o tanto que esta carente até
mesmo da parte da minha pessoa. E eu acho que é uma questdo de carater
emergencial, até mesmo pra formacdo continuada dos professores. NOs
precisamos de formagdo porque o mundo mudou muito principalmente na
questdo ambiental, porque n6s que somos mediadores no ambiente escolar
com a construcao dessas criangas na sociedade (Luiza).

Outro ponto a destacar ¢ o fato de que, ao abordar o assunto EA na formacdo
continuada, percebemos a auséncia de tratamento da EA nos cursos de formagéo continuada.
Estes cursos apresentam uma tendéncia a considerar somente os conteldos especificos,
focando em um curriculo “gradeado”. A fala de Pedro ¢ relevante neste sentido: “Nos cursos
que a gente faz de formacdo continuada s6 tem coisas de contetdos especificos igual a grade
curricular. O povo ndo sabe que a gente precisa de mais formacao sobre outros assuntos”.

A limitacdo do trabalho de EA, na concepcao de Pedro, nos indica o carater ideoldgico
que advém das legislacGes e politicas publicas. Essa formacdo que tira o sujeito de um
contexto social é abordada por Gatti e Barreto (2009) ao considerarem que a formacéo
docente presente na sociedade atual se baseia na concepcdo de curriculos disciplinares e
gradeados, que exclui a ideia de sujeitos sociais que sofrem influéncia do processo de
formacéo.

Os cursos de formacgdo continuada na visdo do profissional Pedro tem o foco em

conteudos especificos do curriculo gradeado. Mas, relativo a este aspecto, a formacao
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continuada de professores, conforme pressupde a Resolugdo N° 2, de 1° de julho de 2015, os
estados e municipios assim como os centros de formacdo, bem como as instituicdes
educativas de educacdo basica devem desenvolver atividades de formacdo continuada dos
profissionais do magistério. Sendo assim, uma vez que a EA nédo foi ofertada na formacéo
inicial, a tematica poderia ser trabalhada nos cursos de formacdo continuada sendo oferecida

nos espacos escolares visando as necessidades contemporaneas.

Para Tonieto e Ronam (2009), os profissionais da educacgdo e também a sociedade em
geral acreditam que as diferentes transformacdes provocadas na sociedade exigem uma nova
postura dos atores sociais dentro das instituicGes escolares. Assim, diante de uma sociedade
em transformacdo, que precisa de mudancas, o docente e sua formacdo se colocam como

protagonista principal para atuar a favor de transformac@es sustentaveis e solidarias.

O contetdo do fragmento a seguir estd em consonancia com a afirmacdo de Tonieto e
Ronam (2009), ao tratarem das mudangas por meio da EA: “Formacdo continuada dos
professores; nos precisamos de formacdo, porque o mundo, principalmente na questdo
ambiental precisa, porque nos que somos mediadores no ambiente escolar com a construcao

dessas criangas na sociedade e no meio ambiente como um todo” (Luiza).

Com isso constatamos que na visdo dos profissionais da educacdo do municipio, é
necessaria uma formacéo continuada para que o trabalho com a EA aconteca, uma vez que 0s
mesmos ndo tiveram formacdo inicial voltada para a temética. Luiza e Ana sdo categoricas ao
falar sobre o assunto: “Nos sabemos muito pouco pra trabalhar esse assunto” (Luiza); “Para
trabalhar o tema eu precisaria dealguma especializacdo, fazendo algum curso relacionado a
essa area” (Ana).

Ao refletirmos sobre a auséncia dessa tematica e também de outros conteidos nos
cursos de formacao inicial, consideramos que o sistema de formacao de professores ocorre, na
maioria das vezes, em uma visdo fragmentada de conteldos, apoiada em um processo de
organizacao por disciplinas que ndo possibilita a articulacdo de contetdos, onde o foco maior
aparece na area especifica da formacao.

Para Guimardes (2006), este modelo de formagdo gera uma disciplinarizagéo do
conhecimento. Gatti e Barreto (2009) ampliam a discussédo enfatizando que a formacéo de
professores ndo pode ser pensada somente a partir das Ciéncias e de suas diversas areas de

disciplinas. Mas deve colocar em discussdo qual é a funcdo da escola como espaco de
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construgéo de conhecimento coerente com a vida. Este reconhecimento de especializagéo por

area é destacado nas falas abaixo.

Olha, sinceramente, nas escolas onde eu trabalho como professora de
matematica ha 10 anos, eu nunca vi e eu ndo trabalho esse tema, EA, nas
minhas aulas. Esse tema, infelizmente, nunca ouvi falar e na minha formagéo
eu nunca tive. Eu vejo € na midia: pela televisdo, internet (...) porque eu ndo
tenho nenhuma formagdo nessa area ambiental. A minha formagdo €
Matematica (Ana).

Em relacdo a EA, eu nunca ouvi falar. Eu acho que a gente fica muito preso
quando a gente estuda um conteldo especifico, igual meu caso que é
Historia, foca mais na area entendeu? Entdo eu realmente ndo me lembro de
ter estudado alguma coisa sobre meio ambiente (Rita).

No meu curso de formacdo inicial eu nunca vi o tema EA. Eu acho que na
pos também ndo. Mas isso pode ser por conta da minha area de formagéo,
né? [...] que € a area de Portugués (Ester).

Os trechos anteriores ilustraram um saber compartimentado oriundo de um curriculo

especifico de formacao desde a formacdo académica. Quanto a auséncia da EA nos cursos de

ensino superior, Loureiro (2003) aborda que ndo existe, em geral, uma politica clara de EA

por meio das instituicdes de ensino superior brasileiras.

Analisando os fragmentos anteriores encontramos uma perspectiva muito distante do

que é evidenciado na legislacdo na qual se ressalta que a EA deve ser desenvolvida como

pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades de

ensino formal, conforme a PNEA.

A partir dos relatos seguintes, outro assunto que vem a tona e que consideramos ser

importante destacar é o conhecimento da EA advindo somente da midia, implicito nos

recortes a segu ir.

Muito pouco, quase nada, s6 na midia mesmo. Nunca! No curso de
graduacdo ndo, nem na pos-graduacdo. L4 foi estudado muito Biologia. Mas
nunca falou em EA (Luiza).

Eu vejo falar o nome EA na televisdo, em alguma capa de revista, na
internet, as vezes até no radio, mas leitura, aprofundamento... nada, nunca.
Acho que nem nos livros da escola eu nunca li nada néo (Maria).

Entre os envolvidos na pesquisa, apenas um profissional declarou estar preparado para

trabalhar com a EA. Mas essa prepara¢do, mais uma vez, parece ser adquirida por meio da

midia: “Sim, porque hoje ¢ um tema que estd muito em pauta, né? At¢ a Campanha da
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Fraternidade da CNBB esse ano falou, foi voltada especificamente pra esse tema. Entdo é uma
preocupacao geral, a televisdo traz muita informagao” (Tereza).

Isso evidencia que a EA no municipio de Nepomuceno ainda € um tema novo na visao
de alguns profissionais da educacdo, mesmo diante do debate sobre o tema que vem
ocorrendo desde as ultimas décadas do seéculo passado. H& ainda uma caréncia, por parte
destes profissionais, ao reconhecer o campo por meio de sua formagdo e atuacdo: “Eu vejo €
na midia: pela televisdo, internet, eu nunca trabalhei assim, falando que é EA” (Ana).

No entanto, apesar desta realidade do municipio apontada anteriormente, Tozoni-Reis
et al. (2015) apontam que apesar da historia da EA no Brasil ser nova, o tema ndo é novo nas
escolas publicas de Educacdo Bésica, e a insercdo da tematica nas escolas aponta uma
crescente expansao em algumas regides do pais.

E interessante notar também que outra questio muito destacada pelos entrevistados é o
fato de reconhecer o espago escolar como uma possibilidade de formagdo continuada sobre a
EA. Para estes profissionais, a escola pode contribuir para esta formacao utilizando diferentes
momentos. Foi destacado como espaco e tempo possivel para a inser¢do da tematica as
reunides de médulo 11 e 111%, entre outros cursos. As narrativas abaixo permitem afirmar este

espaco de construcéo.

Eu creio que a escola tem tempo demais para trabalhar com a gente o tema
EA por meio de formagdo continuada. A carga horaria do médulo 11 e 1l
poderia ser sim um tempo para aprender sobre a EA (Maria).

A escola as vezes da um monte de cursinho, mas eu nunca vi nada sobre EA,
mas para mim deveria aproveitar as reunides de modulo para estudar isto
(Antonio).

Eu acredito que fazendo alguma capacitagdo. Um curso de formagdo. Sem
um curso de formacdo ndo tem como trabalhar ndo. A escola pode se
responsabilizar por isto. Porque pra trabalhar esse tema talvez ndo seria um
professor, teria que ser uma equipe. Estudar o tema dentro da propria escola.
As vezes dentro do extra classe [modulo 111] (Ana).

Percebemos entdo que ha abertura, por parte dos profissionais, para a constru¢do do
conhecimento referente a EA. Pelas falas inferimos que os professores reconhecem a lacuna
presente na sua formacdo no que se refere a EA. Eles compreendem também que € preciso e é

necessaria a formagdo sobre o tema, visando o futuro da humanidade. “O meio ambiente é a

1 Para saber mais sobre as horas extra-classe (Modulos), consultar o Oficio GS Circular n°® 0011801/13,
Secretaria do Estado de Educagdo de Minas Gerais.
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nossa sobrevivéncia, né?! Temos que ter a EA urgente. Sem o meio ambiente o ser humano
esta destinado ao fim mesmo, entdo, é a nossa sobrevivéncia” (Tereza).

As falas de Tereza e Jodo evidenciam uma preocupacao com 0 meio ambiente e, ao se
referenciar a EA, 0os mesmos enfatizam a importancia deste campo para a sobrevivéncia futura
do ser humano. Para Jodo, “A EA é caso de urgéncia no momento, € igual a satde. Tem que
ser feito alguma coisa logo, [...] Coitada da geragdo futura!”. Refletindo sobre o tema, Lima
(2005) afirma que a EA, nesta perspectiva, torna-se um instrumento capaz de promover
mudancas que fornecam respostas aos desafios ambientais da atualidade e também do futuro.

A formacédo de todos os profissionais da educacdo para a EA foi também um tema
recorrente nas narrativas. Os entrevistados entendem que todos os profissionais da educagédo
formal precisam de formacdo para atuar nesta area. I1sso pode ser conferido nos relatos a
sequir.

Assim pra mim, a EA € indispensavel né? Mas para que ela aconteca tem
que ter formagdo, ndo s6 de um profissional, mas de todos. Desde quem é
formado para a Educagdo Infantil até o Ensino Superior Entdo acho que a
EA no ambito escolar é essencial (José).

Eu acho que é fundamental trabalhar a EA na escola. Vamos supor que
tivéssemos um curso, a gente podia ter um curso de formacéo pra isso, née?
Eles fazem tanto curso de capacitacéo, entdo poderia estar fazendo um curso
de capacitagdo pros professores pra estar repassando. Ndo s6 Ensino Médio e
fundamental, mas que comegasse desde a Educacéo Infantil (Rita).

Compreendemos que a falta de formacé&o inicial dos profissionais da educacdo pode
dificultar a realizacdo da EA no espaco escolar. No entanto, é considerada a necessidade da
formacdo continuada dos profissionais para a realizacdo e a efetivacdo da EA na pratica
pedagogica. Entretanto, como ja foi dito anteriormente existe uma caréncia sobre a temética
nos cursos de formacao e este fator contribui para uma néo realizagdo do trabalho com a EA
no &mbito escolar.

Por outro lado, assim como foi diagnosticado nas entrevistas, € possivel que esta
formacdo aconteca por via da propria instituicdo escolar por meio de curso de formacdo
continuada envolvendo a equipe gestora, coordenadores, professores, entre outros. Dessa
forma, é possivel que haja um comprometimento maior por parte de todos para que sejam
inseridas propostas de formacdo para a EA e que estas mesmas propostas possam subsidiar o
curriculo escolar integrando as mais diversas areas. Sendo assim, ter uma compreensdo da

importancia de trabalhar o tema na escola relacionado com a pratica social vivenciada por
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diferentes atores, em diferentes espacos, principalmente no que diz respeito as questdes
socioambientais.

Sendo assim, o debate realizado nesta categoria apresenta a necessidade das
instituicGes escolares promoverem a insercdo da EA dentro dos espacos escolares por meio da
capacitacdo do corpo docente. Diante deste fato, abre-se espaco para a seguinte discussao:
como 0s espacos escolares podem contribuir para que a EA possa fazer parte da pratica

pedagdgica cotidianamente. Este serd o tema discutido na préxima categoria.

A Educacdo Ambiental nos documentos e préaticas escolares

A Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999, regulamentada pelo Decreto n° 4.281, de 25 de
junho de 2002, dispde especificamente sobre a EA e institui a Politica Nacional de EA
(PNEA), como componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar
presente articulando todos os niveis e modalidades educativas, de acordo com as DCN (Brasil,
2012). A EA é um componente considerado relevante para a formacdo de professores. No
entanto, na atualidade essa tematica ainda se mostra distante em alguns cursos de formacao
inicial e continuada.

Sendo assim, com as andlises realizadas nesta categoria foi possivel fazer o
levantamento de fatores importantes relacionados com o contexto escolar vivenciado. Uma
vez que foi identificado na categoria anterior, por meio dos relatos, que os profissionais da
educacdo do municipio ndo tiveram formacdo para o tema, o contexto escolar surge, neste
cenario, como uma possibilidade de insercdo da EA por meio de cursos de formacao
continuada oferecido ao corpo docente. Tal formacdo foi considerada pelos entrevistados
como essencial para o trabalho e desenvolvimento da EA.

Analisando a escola como uma possibilidade da insercdo da EA, é preciso nos remeter
e entender a mesma como um espaco institucionalizado, no qual suas agdes muitas das vezes
sdo previstas por normas, leis e regimentos internos, entre outras. Entre os documentos
oficiais que regem a estrutura escolar, a EA, na fala dos profissionais investigados, aparece
como forma silenciada no cotidiano escolar.

Foi possivel levantar dados importantes relacionados a EA nos documentos oficiais

das instituicdes como: desconhecimento de leis sobre o tema, desconhecimento do PPP da
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escola, a auséncia do tema no mesmo em algumas escolas, a importancia do PPP como
politica institucionalizada, EA por meio do curriculo oculto, desconhecimento dos PCN,
grade curricular apertada que impede trabalhar o tema, entre outros.

Observamos que a maioria dos entrevistados declarou desconhecer a tematica EA na
proposta pedagodgica da escola e também ressaltaram que a escola pode ser um espaco de
construcdo de conhecimento sobre a EA. Nesse sentido, o PPP aparece como possibilidade de
insercdo da EA nos espacos escolares e, consequentemente, a oportunidade de incluir a
tematica EA na formacdo de professores do municipio. Os relatos abaixo mostram essa

realidade:

A gente trabalha € por conta propria varios projetos durante o ano, mas falar
que ta no plano politico pedagdgico da escola eu nunca tive acesso ndo e
com certeza a EA ndo esté la (Rita).

Entdo, quando a gente fala da EA no projeto politico pedagdgico a gente
ainda vé como um nd, ndo sei, eu poderia traduzir como documento, mas o
projeto politico pedagdgico ainda fica mais na parte do gabinete mesmo né?
E pouco conhecido, ele ndo é construido com coletividade (José).

A EA no nosso projeto politico pedagdgico ndo é falada porque nunca nos
pediu isso, ndo ta colocado nele ndo, apesar de que eu ndo o conhego. Por
isso eu nem coloco nos meus planos. [...] Mesmo ndo tendo as coisas do
meio ambiente no meu plano, eu sempre puxo 0 assunto quando tem um
problema, tipo assim quando aparece na midia, igual eu te falei o problema
de Mariana [rompimento da barragem] e do aquecimento global (Ana).

Considerando que o PPP é uma proposta de participacdo democrética e coletiva que
considera a participacdo de todos os agentes da escola para definir metas e construir novas
acOes para elaboracdo do planejamento institucional, esta ferramenta politica tem um grande
potencial para inserir as questdes ambientais nas praticas pedagdgicas.

No entanto, a partir dos relatos citados acima, percebemos que existe um
desconhecimento sobre o0 PPP e a EA ndo esta implicita no documento. Para Libaneo (2004),
o0 PPP ¢é representado por diversos atores da escola, onde sdo detalhados os objetivos, as
diretrizes e agOes que regem o processo educativo institucional. Mas na realidade investigada
0 documento representa mais um documento oficial do que um instrumento democratico
conforme expdem alguns profissionais: “O projeto Politico Pedagdgico, ele ainda fica mais na
parte assim do gabinete mesmo, né. E pouco conhecido, ele ndo é construido com

coletividade” (José€); “O projeto politico pedagdgico na minha escola, isso nao ¢ discutido,
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ndo é apresentado para os professores, nem este tema EA. E a maioria deles ndo é elaborada
conjuntamente com os professores. N6s ndo participamos, nem temos conhecimento” (Luiza).

A LDB concede as instituicbes escolares a autonomia na construcdo do PPP,
permitindo a escola a construcdo e reconstrucdo de uma proposta pedagdgica que seja
condizente com a realidade na qual esta inserida. Ao elaborar o PPP, com vistas a inser¢do da
EA, é necessario que o mesmo seja construido envolvendo a discussdo da realidade ambiental
local para que, posteriormente, possam ser colocadas novas questbes. O fragmento a seguir

evidencia a necessidade de reconstrucdo do PPP na fala da profissional destacada.

Entdo é um desafio talvez propor ai uma EA, nédo sei se poderia chamar de
uma reconstrugdo, mas um refazer né? Uma reelaboracdo desse projeto
[PPP] pra que de fato possa fazer uma inclusdao mais efetiva da EA (José).

Se 0s cursos que a escola oferece para nés é de acordo com a grade
curricular e, consequentemente, de acordo com o projeto politico pedagdgico
da escola, entdo, por que ndao pode por a EA na proposta? Ai oferece
capacitacdo para nos (Ana).

Nesta perspectiva, relacionado com a reconstrugdo do PPP, Vasconcelos (2003)
mostra que este documento pode ser entendido como a sistematizagdo de agdes que nunca séo
definidas como definitiva, ele se aperfeicoa e se concretiza na medida em que a escola precisa
se orientar com defini¢cdes claras do tipo de acdo educativa que se quer realizar. Assim,
entendemos que o PPP, como uma possibilidade para a EA, representa um desafio importante
na caminhada de uma escola que visa buscar de forma efetiva uma EA satisfatéria.

De acordo com Brasil (2012), a proposta curricular é constitutiva do Projeto Politico-
Pedagogico e dos Projetos e Planos de Cursos das instituicbes de Educacdo Basica. Dessa
forma, a insercéo da EA, no contexto escolar, torna-se um elemento essencial e indispensavel

nos curriculos.

A escola pode colocar o tema EA na proposta pedagdgica da escola quando
ela quiser, mas independente da &area de formagdo de cada um dos
professores. Entdo eu acho que o tema, dentro do olhar da
interdisciplinaridade seria um fator muito favoravel para que pudesse entéo
estabelecer esse projeto, pratico mesmo, de EA (José).

Por meio da proposta pedagdgica da escola e EA pode ser ofertada para que
aconteca a formacao de professor para todos e depois cada um atuar na area
(Vita).



95

Essa énfase da formagdo para a EA, vinda por meio do PPP no entendimento dos
profissionais, a qual envolve todas as areas direcionando o trabalho na instituicdo escolar,
entra em consonancia com Trajber e Mendonca (2007) quando afirmam que o PPP representa
as diretrizes educacionais da escola, implicando, em tese, em envolvimento de todos os
segmentos da comunidade escolar em sua definicdo e execucdo. Desse modo, de acordo 0s
relatos de José e Vita, acima transcritos, fica clara a ideia de autonomia que é dada a escola
para inserir novas questdes que emergem na sociedade por meio do PPP.

Esta autonomia e respeito na dindmica escolar e académica possibilita desenvolver
uma pratica educativa integrada, interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases,
etapas, niveis e modalidades, em acordo com a PNEA (BRASIL, 1999).

Ao refletirmos sobre a insercdo da EA nos curriculos escolares do municipio,
constatamos que a tematica ndo faz parte dos Planejamentos Anuais e Planos Diarios dos
docentes, documentos estes obrigatorios para a pratica pedagogica.

Um dos pontos considerados pelos profissionais é o fato de existir uma matriz, uma
grade curricular apertada para cumprir e também por ndo contemplar o tema: “O curriculo
exige muito do processo com uma grade curricular apertada e acaba que fica um pouco

deixado de lado esse tema” (Tereza).

Sempre esbarra na questdo do que a gente estad sendo cobrado, porque nés
professores ou professoras, queira ou ndo, a gente tem um CBC pra cumprir,
a gente tem vdrias coisas pra cumprir, a gente tem porcentagens pra
conseguir chegar, alvos pra conseguir. Entdo assim, a gente acaba que agarra
nisso e vai deixando essa partezinha da EA sem fazer de verdade (Maria).

Pensando na EA, o préprio sistema com tantas coisas na matriz para ensinar
impede a gente de trabalhar a EA. Tem muito no papel né, mas ndo tem
pratica (Luiza).

Ao se referir a auséncia do tema na Matriz Curricular, percebemos que essa auséncia
nos leva ao entendimento que o documento oferecido pelo MEC, os PCN no qual esta
inserido o tema Meio Ambiente para ser trabalhado nos ambientes escolares de modo
transversal ndo é apropriado pelos profissionais. E possivel afirmar também que pode haver o
desconhecimento de toda a legislacdo existente sobre a EA, conforme sinalizam as
entrevistadas: “Eu ja ouvi falar dos PCN sim, na escola eu sei que la tem, mas nunca li
nenhum deles, nem de Historia” (Rita); “Praticamente ndo conhego nada de PCN,

principalmente o do Meio Ambiente” (Maria); “Conhego sim os PCN em geral, ja utilizei
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algumas vezes nas minhas aulas por causa dos Temas Transversais, mas focar no do Meio

Ambiente nunca” (Tereza).

Coisas do meio ambiente, a EA ndo consta nada nos meus planos, a matriz
curricular ndo tem este tema (...) Quando surge um assunto eu tiro um tempo
e explico, ensino, tentando fazer ligagcdes com as criancas, com 0S meninos o
tempo todo nessa questdo de cuidar do meio que a gente ta [...]. Agora se
vocé olhar um plano, vocé ndo vai achar isso, num plano de aula meu, s6
falo do meio ambiente quando surge o assunto (Maria).

Entdo quando acontece alguma coisa que chama mais atencdo, ai a gente
aproveita né, como se fosse um gancho, a gente costuma falar “pega um
gancho”, aproveita a informagdo. Mas nos meus planos nao consta nada nao.
E nesses momentos. Mas assim, particularmente, falar que eu fui atras pra
saber, néo (Rita).

No ano de 1997, o MEC organizou um grupo de trabalho que elaborou os PCN, com a
proposta de trabalhar o tema Meio Ambiente de maneira transversal e interdisciplinar.
Posteriormente, 0 tema e, consequentemente, a EA foram propostos para serem trabalhados
nos espacos formais e ndo formais de educacdo, por meio da Lei n°® 9.795, de 27 de abril de
1999. No entanto, mesmo diante das propostas citadas o tema Meio Ambiente ainda se
apresenta como “area de siléncio” nos curriculos escolares (GRUN, 1996).

Para Griin (2003), estas “areas de siléncio” sdo areas do conhecimento onde a natureza
simplesmente ndo € tematizada. Diante deste fato, percebemos também que na realidade
investigada esse siléncio se faz presente no curriculo escolar: “Nos meus planos diarios eu
ndo trabalho EA nao, falar assim do meio ambiente s6 em projetos mesmo” (Joana).

Em contrapartida, apesar de o tema Meio Ambiente e EA ndo fazerem parte dos
documentos ditos como oficias, vale destacar que os temas citados apareceram como de forma
oculta no cotidiano escolar pesquisado, conforme fica explicito nos fragmentos a seguir:
“Quando surge um assunto eu tiro um tempo e explico, ensino, tentando fazer ligacdes com as
criangas, com 0s meninos, o tempo todo nessa questdo de cuidar do meio que a gente ta”
(Maria); “Entdo quando acontece alguma coisa que chama mais aten¢do, ai a gente aproveita
né, como se fosse um gancho, a gente costuma falar “pega um gancho”, aproveita a
informag¢ao” (Rita); “Mesmo ndo tendo as coisas do meio ambiente no meu plano eu sempre
puxo 0 assunto quando tem um problema tipo assim [..] o problema de Mariana, 0
aquecimento global, mas sem planejar” (Ana).

Os contetdos de meio ambiente e EA, mesmo ndo sendo explicitos em planos e

planejamentos de estudo, se manifestam dentro de algumas escolas e praticas de sala de aulas
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no municipio. Essa forma de inser¢do vai ao encontro da defini¢do e funcionalidade do
curriculo oculto denominado por Santos (2009), que traz que o Curriculo oculto expressa as
influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho dos professores diariamente
representando praticas, atitudes, comportamentos, gestos e percep¢des que giram no meio
social e escolar.

Melo, Oliveira e Verissimo (2016) enfatizam que o curriculo oculto muitas das vezes é
desconhecido pelos professores, pois ele representa a natureza inconsciente do cotidiano
escolar e modela préticas, atitudes, comportamentos, gestos, percepcdes de todos os
envolvidos no processo de aprendizagem de forma nédo planejada.

Essa colocagédo das autoras nos auxilia na compreensao de alguns fragmentos de falas:
“Isso é corrigueiro nas minhas aulas, depende do que aconteceu, do assunto que saiu, eu vou e
puxo, mas assim de uma certa forma isso é natural pra mim, eu nem sei se esta certo” (Maria);
“trabalhar o meio ambiente, lixo, reciclagem, sem estar nos planos, isso é certo?” (Ana).

ApoGs apresentar a discussdo sobre a presenca ou auséncia do tema meio ambiente e
EA na pratica escolar, é importante evidenciar as praticas existentes nas escolas. E
interessante notar que ocorreu quase de forma unanime nas entrevistas o entendimento de
praticas de EA realizadas sempre em datas comemorativas que se relacionam ao meio
ambiente.

A gente as vezes trabalha nas datas comemorativas, assim, € nas escolas
fazem alguns trabalhos. Todo ano tem um trabalhinho sobre EA, né? Mas eu
sei que todo ano a gente trabalha um pougquinho isso sim. E principalmente o
professor de Ciéncias, de Biologia, que fazem o trabalho. [...] fizemos um
trabalho 14 falando sobre as ervas medicinais. A feira de Ciéncias (Rita).

A EA nas minhas aulas s6 acontece mesmo por meio de textos quando surge
algum assunto. E na escola € por meio dos projetos de datas comemorativas,
tipo a Feira de Ciéncias que o pessoal da Biologia e Ciéncias organizar
(Jodo).

Os relatos acima mostram uma realidade ja apontada por Amaral (2001) ao perceber
que existe uma visdo, por parte de alguns profissionais, que entendem que a EA tem algumas
areas especificas para trabalhar o tema. Isso é coerente com uma concepgdo disciplinar de EA.

Eu sempre trabalho assim em projetos... Eu foco em projeto, sabe? Eu
procuro acompanhar o calendario cultural da escola pra ta trabalhando os
projetos nas datas comemorativas (Joana).

A gente sO trabalha meio ambiente, pra ser sincera, eu principalmente, é
quando € o dia da &gua, ou é quando é o dia da arvore, s6 em datas
comemorativas. Por exemplo, dia da arvore, entdo vamos plantar uma
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arvore, vamos cuidar da &gua, sé em datas comemorativas, ou entdo coleta
seletiva dentro da propria sala, ai vamos separar os lixos com eles, vamos
ajudar a catar os lixinhos. Mas é quando té& se falando muito... a questdo da
dengue, essas questdes (Luiza).

Percebemos que a EA tem ocorrido de forma limitada e pontual por meio das datas
comemorativas em forma de projetos como pode ser visto, além dos relatos acima, nos
fragmentos de entrevistas aqui citados: “Meio ambiente e EA s6 mesmo em datas
comemorativas em forma de projetos, mas ndo faz parte do meu planejamento anual”
(Tereza); “onde ¢ comemorado o dia da agua, da arvore, semana do meio ambiente, na feira
de ciéncias ou entdo com questdes relacionadas com a producdo de residuos sélidos pela

humanidade” (Joana). A fala de Rosa amplia ainda mais essa visdo:

Esse ano aqui na escola estamos trabalhando com a EA, a gente esta
pensando em fazer um projeto mesmo pra trabalhar bastante essa area,
inclusive dentro da sala de aula. A gente estava pensando em colocar dois
lixinhos de cor diferente pras criancas ja aprender a colocar a ponta do lapis
em um lixo e outro lixinho, de outra cor pra eles colocarem a embalagem do
iogurte que eles trazem, pra ter dentro da sala (Rosa).

A partir da fala de Rosa nos remetemos a Reigota (2009) quando afirma que na
atualidade existem muitas interpretaces em relacdo a EA que consideram diferentes praticas
educativas identificadas como EA. Por exemplo, Rosa considera uma situacéo de reciclagem
como acdo de EA.

Em face ao exposto, foi possivel fazer uma comparacdo com os estudos de Trajber e
Mendonca (2007) que mostraram que em algumas cidades da regido sudeste a questdo da
agua, lixo e reciclagem, poluicdo e saneamento béasico sobressai como temas trabalhados.
Sendo assim, estando o municipio nesta mesma regido, estes novos dados talvez possam
significar um mesmo modelo de politica estruturante.

Direcionando a discussdo da EA de forma politica institucionalizada, notamos que,

para alguns entrevistados, a inser¢do da EA sé é possivel por meio de cunho obrigatorio.

Essa possibilidade de EA eu acho que as vezes ela se esbarra muito na
questdo politica. Entdo assim, se existisse uma lei que obrigava a gente
trabalhar com a EA e se o0 envolvimento da questdo politica querer, eu acho
gue essa possibilidade aconteceria sim (Joana).

Olha, se tivesse alguma coisa que era obrigatorio, se tivesse no nosso projeto
pedagdgico alguma coisa vindo da lei, eu ia correr atras, eu ia pesquisar,
trabalhar, procurar me formar, mas de imediato eu ndo sei te falar assim
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como. Até porque eu ndo tenho esse conhecimento, mas se tivesse eu ia
estudar, ia procurar me informar melhor (Ana).

Mais uma vez no fragmento acima “Se tivesse alguma coisa que era obrigatorio, se
tivesse no nosso projeto pedagdgico alguma coisa vindo da lei, eu ia correr atras, eu iria
pesquisar” e na fala de Luiza: “Infelizmente, ¢ s6 se for obrigatorio, porque sendo vai ficar
mais uma vez algo que se alguém quiser, opcional. Agora uma coisa importante: ndo pode
ficar mais opcional” (Luiza), percebemos aqui a importancia do PPP (politica interna
institucionalizada) na escola como ferramenta importante para a construcdo, insercdo e

oficializa¢éo do conhecimento e trabalho da EA nas escolas.

Se tivesse ali uma parte do CBC nesse contetido de EA, com certeza seria
um norte, até mesmo pra gente seguir, para me formar pra ter assim como se
fosse uma escada, degrau a degrau (Maria).

Uma vez considerada a auséncia da EA na formacdo docente, fica evidente que se
fosse obrigatdrio, os profissionais procurariam uma formacéo para a tematica. Diante disso, a
ideia de formacdo continuada como aprimoramento profissional se desloca também para uma
concepgdo de formacdo compensatéria, destinada a preencher lacunas da formacao inicial,
conforme afirmam Gatti e Barreto (2009).

A lacuna presente na formacdo docente acaba por causar uma fragmentacdo de
conteddos, onde o modelo disciplinar produz um conhecimento por area que impede que 0s
sujeitos desenvolvam autonomia no seu processo de formacdo e atuacdo. Esse modelo na
visdo de Adorno (1995) causa um empobrecimento do sujeito que gera um grande descaso
com a formacdo, onde ocorre uma adaptacdo de conteldos que serve ao mercado capitalista.

O relato abaixo mostra o reconhecimento e a diversidade de areas do conhecimento e a
importancia de ter 6rgdos superiores na atuacdo para que a formagdo continuada aconteca.
Observamos uma visdo empobrecida do sujeito diante de sua formacao a partir do momento
em que o profissional destaca que “J4 ndo estd mais na faculdade formar este povo para
trabalhar a EA” (Luiza). Vale ressaltar que, diante do contexto de que falam os profissionais,
esta formacdo significa uma mudanca de postura, tanto da politica do municipio como

também da politica escolar.

Entdo acho que pra ser uma coisa bem feita é preciso formar o pessoal que ja
esta atuando para a EA, os que ja tém o seu titulo ali em diferentes areas, ja
que ndo esta mais na faculdade formar este povo para trabalhar com a EA,
tem que levar pra Camara e formar um projeto e aprovar um projeto de lei e
ai levar pra Secretaria o projeto pra dentro das escolas, ai acontece (Luiza).
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Trabalhar com a questdo ambiental isso tinha que partir de cima pra baixo.
Uma lei mesmo que fizesse com que os professores trabalhassem a EA,
porque 0 povo estd acomodado, ndo busca conhecimento por conta propria
(Vita).

Fica evidente nos relatos acima que ha um desconhecimento das politicas e legislacdes
referente a EA dentro dos espacos escolares. No olhar destes profissionais, a discussao e
insercdo do tema so se torna possivel por meio da obrigatoriedade. Neste sentido, percebemos
que trabalhar as questdes ambientais nas escolas é uma iniciativa que fica a cargo do poder
publico para orientacdo de propostas educacionais.

Diante do exposto nesta categoria, consideramos que os profissionais da educacao do
municipio ndo apresentam conhecimento da Politica Nacional de EA e também ndo tém
formacdo especifica para atuar diante das questfes ambientais. Sendo assim, 0s mesmos
acreditam ser preciso uma formacao para isto. Neste contexto de auséncia de formacao ha de
se pensar como estes profissionais percebem os problemas ambientais, sejam eles locais,

regionais ou globais. Este assunto sera abordado na proxima categoria.

Percepcdes dos problemas ambientais locais e o contexto local como possibilidade para a
EA

Embora ndo houvessem questes sobre o lixo e a agua no questionario fechado e na
entrevista semi-estruturada, estes dois fatores surgiram nas entrevistas, pelo motivo de
trabalharmos com um roteiro semi-estruturado, o qual possibilitou a inser¢do da discussdo
durante as entrevistas. Os profissionais consideraram a agua e o lixo como principais
problemas ambientais no municipio pesquisado.

Apesar deste assunto ndo ter sido abordado no referencial teérico, destacamos que,
como anunciamos na metodologia, analisariamos os dados por meio da grade mista instruida
por Vergara (2005), o que permite o surgimento de categorias nos achados em campo e que,
necessariamente ndo precisam ser discutidas relacionadas ao aporte tedrico. Sendo assim,
justificamos a auséncia de discussdo com autores ao apresentarmos esta categoria, focando
apenas na exposicao da descoberta de campo.

Usamos aqui maneiras diferentes para apresentar os dados, sendo que, em alguns

momentos, utilizamos recortes no texto e em outro momento, usamos um quadro
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demonstrando a quantidade de ocorréncias, apesar de ndo ter sido apontado o tema por causa
de ocorréncias, mas por importancia do mesmo na discussdo de meio ambiente e EA.

Desse modo, ao questionar os profissionais sobre a relevancia de trabalhar o meio
ambiente na escola, observando os problemas ambientais, foram apontados praticamente por
todos os entrevistados que o lixo e a 4gua sdo problemas em niveis local e mundial e que
esses dois elementos devem ser trabalhados dentro do espacgo escolar por meio de préticas de
EA. Para eles, tanto na escola como na rua estes problemas se fazem presentes, como
mostram os recortes abaixo:

O povo come lanche e deixa todas aquelas embalagens jogadas na rua. As
criangas sobem da escola jogando tudo na rua. Adultos mesmo estacionam
em um canto e joga o lixo dele na rua, se esta num carro, por que nao
mantém a embalagem dentro do seu carro? Chegando a sua casa usa seu lixo
(Jodo).

Por que eu vejo as criangas na escola, 0 povo na rua, eles ndo tém ainda essa
consciéncia voltada pra o meio ambiente, tanto que jogam tudo no chédo na
hora do recreio, alimento, papel, embalagens. As ruas estdo sempre sujas, a
cantina ainda ndo tem aquela separagdo do que é lixo e 0 que pode ser
separado para reciclagem. E muito pouca consciéncia (Tereza).

No contexto investigado, percebemos, por meio da fala de Jodo e Tereza, que falta
consciéncia por parte da populagdo em ter atitudes reflexivas frente a estas questdes do lixo.
Isto se evidencia ao relatar a falta de limpeza, o acimulo de lixo nas ruas e nas escolas. Essa
falta de consciéncia também se explicita referente a agua, “O povo da cidade joga dgua fora o
tempo todo, parece que nao percebem que a agua na nossa regido esta acabando” (Rita), “A
nossa regido estd escassa de agua e faz anos, o povo da cidade esta esperando ficar sem nada
para saber usar a 4gua” (Antonio).

Outra questdo muito importante que cabe ser destacada é o fato dos profissionais da
educacéo terem a percepcdo do contexto como possibilidade de EA que pode ser de grande
utilidade para ajudar a populagéo a repensar suas a¢des quanto ao lixo produzido. Diante deste
fato, percebemos que, na Otica dos entrevistados, a EA praticada dentro do espaco escolar,
apresenta-se também como potencial que pode ter resultados favordveis junto aos
trabalhadores da Cooperativa de Materiais Reciclaveis da cidade e, consequentemente, com 0
problema ambiental do lixo na cidade.

Percebemos que muitos entrevistados reconhecem o trabalho com a reciclagem, a
coleta seletiva e a Cooperativa de Materiais Reciclaveis da cidade, entendendo a importancia

da escola frente a estas questbes. Por outro lado, o contexto nos apresentou que O
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desconhecimento da Cooperativa ainda é presente entre alguns entrevistados, conforme é
mostrado no Quadro V.

Em relacdo a coleta seletiva na cidade, os profissionais destacaram a importancia da
escola na atualidade trabalhar questdes do lixo incentivando a separacao para a reciclagem. A
presenca da Cooperativa na cidade € um fator favoravel para que trabalho deste tipo aconteca
no ambito escolar. Para eles, a presenca de lixeiras nas escolas € um ponto de incentivo ao
iniciar o trabalho. “Eu tenho muita vontade de fazer isso. A escola pode muito bem trabalhar
em conjunto com a cooperativa incentivando as criancas, as familias a separarem o seu lixo. E
este trabalho pode comecar na escola, ensinado os alunos a separar o lixo nas lixeiras“ (Rosa).

Percebemos por meio da profissional Rosa que o trabalho e a reflexdo sobre o lixo tém
importancia significativa ao ser trabalhado dentro da escola, sendo que neste espago somos
capazes de construir conhecimentos e atitudes reflexivas junto as familias. Assim, a Escola e
professores ganham destaque ao construir valores frente aos problemas ambientais. O
entendimento de EA por meio das lixeiras nas escolas como possibilidade de pareceria com as

familias aparece mais uma vez na fala de Maria:

O minimo que eu poderia fazer era incentivar os alunos pelo menos fazer
essa divisdo do lixo dentro da escola, porque eles tendo a consciéncia disso,
eles levariam para casa e passavam para as familias. Mesmo com as lixeiras
na escola, jogam lixo todo junto. N&o faz separa¢do nem dentro da propria
escola. Pelo que eu entendo, até onde eu venho percebendo, venho olhando
isso. A ndo ser, por exemplo, quando é o dia do arroz doce, ai comprou leite,
uma caixa com varias caixinhas, ai pega essas caixinhas e pde la, s6 as
caixinhas, mas o lixo de todos os dias é jogado todo fora sem nenhuma
reflexdo. Temos que ensinar a separacdo por meio das lixeiras, seja em casa,
na rua, nas escolas (Maria).

No fragmento acima, é notada a falta de conhecimento em relagcdo ao que pode ser
reciclado, no momento que a profissional ressalta que, na sua escola, s6 o papeldo ¢é separado
para a reciclagem, desconsiderando todo o restante de residuos sélidos produzidos neste
espaco.

O Quadro a seguir mostra, por meio dos recortes, o destaque dos profissionais, 0s

quais consideram o lixo e a agua como um dos maiores problemas ambientais locais.

Quadro V- Identificacdo dos problemas ambientais locais

Mas como eu fico mesmo mais dentro da cidade o que mais me chama
atencdo é do lixo na rua, porque é muito lixo, é muita sujeira, alguns
Maria materiais até perigosos que a gente encontra. Alguns eu tento catar, igual
pilha, quando eu encontro alguma coisa assim mais perigosa, mas o0 que mais
me assusta é o lixo na rua mesmo.




Jodo

A 4gua hoje é nosso grande problema ambiental na regido, junto com o lixo,
claro! O lixo ndo é problema s6 de Nepomuceno, € um problema mundial.

Luiza

O mais emergente eu acho aqui na nossa cidade o lixo e a &gua, é
emergencial.

Rosa

Eu trabalho muito coleta seletiva. Em separar o lixo. Eu penso assim, que é
uma coisa facil de fazer, e qualquer professor pode fazer isso em sala,
porque o lixo é 0 nosso maior problema.

Ana

Hoje nosso maior problema do meio ambiente na nossa cidade é a 4gua e 0
lixo. A &gua quase acabou uns anos atras lembra? Agora o lixo, a gente vé
todo dia em todo lugar.

Tereza

Tem esse problema do lixo aqui em Nepomuceno. Tem o0 problema da
escassez de agua, que daqui um tempo ja vai comecar de novo, porque aqui
ndo esta cuidando das nascentes.

Rita

Porque a agua e o lixo hoje é nosso problema na cidade.

Joana

Eu acho que a questdo do lixo a gente tinha que focar bem, na questdo.
Porque a producdo de lixo é muito grande, né? E a questdo da agua, que é
outro fator também de extrema importancia né. E nossos dois problemas
aqui.

José

Hoje a gente vé muito o problema da agua e do lixo na nossa cidade, e
também ndo em grande escala, mas a gente vé também muitos descartes de
embalagem de produtos quimicos sendo reutilizados ou descartados na
natureza, sem devido cuidado.

Rosa

Eles colocam o lixo nas esquinas né? E deixa la, ndo separa. Ai fica dificil
para o pessoal da cooperativa trabalhar e separar. Eu penso que essa coleta
seletiva, essa separacdo tem que ser trabalhada, muito. Eu tenho muita
vontade de fazer isso. A escola pode muito bem trabalhar em conjunto com a
cooperativa incentivando as criancgas, as familias a separarem o seu lixo.

Ana

As vezes eu trabalho, é o tema reciclagem. Que eu consigo trabalhar dentro
da geometria, usando as formas geométricas né. A gente trabalha, sempre
gue tem alguma Feira de Ciéncias. Porque a questdo do lixo tem que ser
trabalhada dentro da Escola.

José

Antes nds tinhamos la antes sé lixeiras, mas na pratica o lixo ndo era
recolhido de forma independente, individualizada. Mas eu vejo sim essa
possibilidade agora, uma vez que n6s temos na pratica essa coleta seletiva na
cidade. A escola pode contribuir muito com a prética e separacgao do lixo.

Joana

Eu acho que para trabalhar junto com a cooperativa, temos que ir mostrando
para os alunos, levando eles pra irem 14, vivenciar o que é a separagao de
lixo, como que é feito, como que é recolhido o lixo, a importancia de cada
pessoa ta separando seu lixo pra ta enviando pra la.

José

Eu, eu vejo o pessoal fazendo ai a coleta, mas eu ndo conhego a cooperativa,
fisicamente eu ndo conheco. EU s6 vejo a mobilizacdo deles ai no sentido de
recolherem né os materiais que a populacdo separa pra eles.

Pedro

Eu sei que existe a cooperativa de materiais reciclaveis no municipio porque
0 caminh&o da coleta seletiva [...] mas te confesso que ndo conhego.
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Diante deste fato, percebemos mais uma vez que o lixo e a dgua foram os principais

problemas ambientais apontados pela maioria dos entrevistados. Assim, o0 destaque destes

temas como principais problemas sinalizam que a observagdo dos problemas ambientais da

realidade cotidiana, abre espaco para o debate destas questdes dentro do espago escolar por

meio de praticas escolares da EA. Por outro lado, a visdo da EA nesta perspectiva, causa uma
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limitacdo no sentido de aprofundamento das verdadeiras causas sociais que provocam tais
problemas.

No entanto, independente da realidade observada nesta categoria, o debate aqui
realizado permitiu-nos conhecer as possibilidades de EA na Gtica dos profissionais da
educacao do local investigado. Os trés elementos - a &gua, o lixo e a reciclagem, podem ser
considerados como uma possibilidade de insercdo da EA que tem o potencial de envolver
aspectos socioambientais com proposta que pode vir a ligar escola/familia e sociedade, em

uma dinamica que as relacbes podem ser influenciadas entre si.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi compreender como tem se dado a EA nas escolas
publicas do municipio de Nepomuceno-MG, na Otica de profissionais da Educacdo Bésica.
Para atender a esse objetivo buscamos compreender qual é a concepcao que os profissionais
da Educacdo Basica tém sobre Ambiente e EA, identificando o conhecimento socioambiental
local apresentado pelos profissionais da educacdo que atuam em escolas do municipio.
Também foi possivel identificar acBes voltadas para a EA promovidas nas escolas,
observando as potencialidades e os desafios presentes nas escolas e no municipio, que
favorecem ou dificultam a EA.

Essa pesquisa possibilitou o conhecimento do trabalho com EA no municipio, por
meio da percep¢do de quinze (15) profissionais efetivos da educagcdo do municipio, sendo
estes profissionais tanto da rede municipal como da estadual.

A motivacdo para essa investigacdo deu-se a trajetoria pessoal e profissional da
pesquisadora e pela relevancia da tematica nas propostas educacionais e também para a
formagdo da pesquisadora, considerando a formagdo de professor, a escola e a comunidade,
atores e lugares importantes para a constru¢cdo de novas posturas sociais favoraveis ao
combate da degradacdo socioambiental.

Diante de todo o processo da pesquisa, percebemos que, na atualidade, pensar o
processo educativo € algo que nos remete a um ato reflexivo a partir dos problemas
educacionais e ambientais das Ultimas décadas, sendo preciso considerar que todas as
transformac0es sociais devem ser consideradas na formagdo de professores para atuarem a

partir da realidade apresentada.
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No contexto atual nota-se que as questdes sociais e ambientais exigem a inser¢do dos
sujeitos com responsabilidade para o desenvolvimento de agdes humanas conscientes,
reflexivas e criticas. Uma forma de adquirir essa consciéncia € por meio de praticas
educacionais que promovam o conhecimento e o trabalho relacionado a EA, em uma
perspectiva de formacdo humana ligada ao meio ambiente se percebendo como parte do
mesmo, onde tudo se relaciona.

De acordo com o referencial tedrico estudado, a EA, como dimensédo da educacéo, tem
grande relevancia no que concerne aos problemas ambientais, sendo uma ferramenta
importante perante a degradacdo ambiental. No entanto, ao longo dos tempos a EA se
construiu por diferentes préaticas educativas, sofrendo a cada momento uma determinada
adjetivacéo.

Toda a reflexdo tedrica feita a partir dos autores referenciados se constituiu no
arcabouco para nossa analise dos dados de campo da pesquisa, uma vez que 0S MesSMos
orientaram todo o processo de interpretagdo dos resultados. Assim, com base em atores
sociais reais, analisamos a tematica ambiental com o olhar de praticas vividas, construindo
uma descoberta sobre as aces de EA no municipio pesquisado.

A partir da analise das entrevistas, realizada por meio da analise de contetido temética
foram elaboradas cinco (5) categorias, cada uma abrangendo um determinado assunto sobre a
EA, sendo elas: Entendimento sobre 0 meio ambiente; o papel do professor no trabalho com a
EA; EA na formacdo docente; EA nos documentos e nas praticas escolares e o contexto local
como possibilidade para a EA.

Na primeira categoria pretendemos investigar qual era a concep¢do sobre 0 meio
ambiente para os profissionais da educacdo do municipio de Nepomuceno. Observamos que a
maioria dos entrevistados reconhece o meio ambiente de forma integrada, onde a natureza e
todos o0s seres vivos interagem, sendo que 0s aspectos ldgicos, psicologicos, legais, politicos,
sociais, econdmicos, cientificos e culturais se relacionam com os aspectos naturais.

Notamos também, a partir das consideraces dos profissionais, que a dinamica de
integracdo entre natureza/sujeito/sociedade se faz presente ao discutir sobre o tema Meio
Ambiente. Para alguns destes profissionais os problemas ambientais foram causados pelos
homens e cabe a cada um fazer seu papel frente a degradacdo ambiental existente na
atualidade.

Concluimos que os profissionais envolvidos na pesquisa entendem o meio ambiente
natural como algo indissocidvel do meio ambiente social, entendendo como uma

representacdo social inerente a préopria vivéncia cotidiana. Entretanto, encontramos entre o
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grupo de sujeitos, algumas visdes naturalistas do meio ambiente, entendendo como meio
ambiente somente a fauna e a flora, ou até mesmo como local geogréfico.

Na segunda categoria visamos investigar qual era a percepcao do trabalho do professor
com a EA e o campo de atuacdo. Em relacdo ao trabalho com a EA, a pesquisa revelou que
os profissionais investigados percebem a importancia de tratar desta questdo nos ambientes
escolares. Para eles, o papel do professor é construir valores por meio de praticas pedagogicas
que sejam capazes de conscientizar e formar valores e atitudes na construcdo de uma nova
postura dos sujeitos frente ao meio ambiente. Foi evidenciado nesta categoria, que a EA, na
perspectiva de alguns entrevistados, se mostra como uma EA promotora de mudanga de
comportamento ambiental inadequada.

A pesquisa revelou que, para os entrevistados, a pratica docente tem potencial de
construir valores juntamente com os alunos, tornando-os como sujeito de mudanca, capazes
de ter novas posturas frente ao meio ambiente, por meio de a¢fes pedagdgicas ligadas a EA.
De acordo com o grupo investigado, a vivéncia do professor perante sua vida social e
profissional, é capaz de construir valores com os alunos. Desse modo, para eles cabe ao papel
do professor provocar mudancas de atitudes positivas frente ao meio ambiente.

Constatamos também que a imagem social, construida do docente na sua vivéncia
cotidiana, influencia diretamente a formacdo dos alunos. E, em se tratando das questdes
ambientais, isto ndo é diferente, porque o professor carrega em si um comportamento que
serve de espelho para a construcdo do aluno.

A percepcao do trabalho com a EA apresentou-se como um trabalho que pode ser
estendido para a sociedade em uma dindmica de interacdo entre a escola/familia e sociedade.
Para eles o conhecimento e trabalho com a EA ndo pode ser limitado somente ao contexto
escolar.

Entretanto, apesar de alguns sujeitos da pesquisa reconhecerem o trabalho da EA,
outros apresentam uma visdo disciplinar mostrando uma preferéncia para que o trabalho com
a EA aconteca por meio das disciplinas das Ciéncias da Natureza.

Na terceira categoria procuramos abranger os aspectos ligados a formacdo docente. A
preocupacdo em compreender a formacgéo e o conhecimento do professor quanto a EA, nos
levou a identificar que a auséncia do tema durante a formacédo dificulta o trabalho docente.
Foi possivel perceber que os profissionais alegam néo ter conhecimento sobre a EA, achando
necessaria uma formagdo para trabalhar a tematica na escola. Assim, foi possivel concluir que

para alguns dos profissionais entrevistados o conhecimento s6 se da por meio da midia.
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As analises evidenciaram que a especializacdo por area justifica a lacuna presente,
advinda dos cursos de formagéo inicial. Desse modo, percebemos que a lacuna presente na
formacé&o inicial pode ser preenchida por meio dos cursos de formacao continuada dentro da
prépria instituicdo escolar. De acordo com as descobertas da pesquisa, os profissionais
consideram que as transformagdes ambientais na sociedade atual exigem dos docentes uma
formacdo para trabalhar a EA e sem esta formacéo essa insercdo se torna impossivel.

Sob a perspectiva dos profissionais, 0 espaco escolar pode ser utilizado para que a
formacéo docente sobre a EA possa acontecer de forma interdisciplinar. O tempo dedicado as
reunibes de Mdadulo Il e o extra-classe apresentam-se, dessa forma, como uma das
possibilidades de incluir o tema na formag&o dos docentes e nos curriculos escolares.

Na penultima categoria, embora as politicas existentes sobre a EA se facam presentes
na discussdo pelo mundo e nos espacgos formais e ndo formais de educacao, ficou claro que na
realidade pesquisada ha um desconhecimento sobre as legislacdes em vigor. Evidenciou-se
também que a EA apresenta-se de forma silenciosa nos curriculos escolares e no PPP do
municipio.

Por outro lado, apesar de EA ndo esta exposta nos planos diarios, nem no PPP, as
questdes socioambientais tem acontecido por meio de discussdes oriundas em sala de aula,
advindos da pratica do curriculo oculto.

A partir dos relatos concluimos que o PPP, como ferramenta politica nos espagos
escolares tem potencial de inserir as questdes socioambientais nos curriculos escolares, com
condicdes de trabalhar a formacéo dos professores e a formacao dos alunos. De acordo com as
entrevistas, € preciso uma EA de cunho obrigatério para ser trabalhada, pois, para 0s
profissionais, o fato de existir uma grade curricular apertada baseada na matriz curricular
onde tem de se cumprir metas e objetivos, o trabalho com a EA acaba ficando deixado de
lado, pelo fato de ndo ser obrigatorio.

Nesta pesquisa, as praticas escolares identificadas nas escolas do municipio, foram
evidenciadas como praticas que acontecem de forma pontual, limitadas a projetos baseados
nas datas comemorativas anuais, como dia da agua, da arvore, semana do meio ambiente,
feira de ciéncias, ou entdo com as questdes do lixo, da 4gua e da reciclagem.

Na ultima categoria, 0s principais problemas ambientais locais destacados pelos
profissionais se relacionaram ao lixo e a agua. Desse modo, eles percebem a realidade na qual
estdo inseridos como uma possibilidade de trabalhar estas duas questdes. Nesse caso, 0 lixo

foi apontado, pelo grupo de sujeitos, como uma alternativa de trabalhar a EA dentro dos
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espacos escolares. Assim, a parceria escola/familia e comunidade, podem trabalhar de forma
efetiva no ato de reflexdo sobre a questéo do lixo na cidade.

Neste sentido, a escola, na ética dos profissionais, se torna uma parceira junto ao
trabalho da Cooperativa de Materiais Reciclaveis do Municipio de Nepomuceno. Essa ideia
de parceria se mostra importante, pelo fato de que muitos dos profissionais desconheciam o
trabalho da Cooperativa na cidade.

Os dados da investigacdo permitem-nos mostrar que existem praticas escolares de EA
no municipio. A descoberta evidenciou que independente dela se apresentar de maneira
reducionista, pragmatica, conservadora ou tradicional, as praticas existentes podem ser um
caminho a seguir, a fim de construir novos conhecimentos e ampliagéo sobre a EA.

Além disso, consideramos que a forma de insercdo do meio ambiente e,
consequentemente, a EA podem ser justificadas pelo fato de que o grupo pesquisado conta
ndo ter tido formac&o para estas questdes e também por ndo existir no municipio uma politica
ou proposta clara de EA para a sua inser¢éo nos espacos escolares.

Esta pesquisa contribuiu para o conhecimento da EA em mais uma realidade escolar
de um municipio do Sul de Minas. Assim foi possivel identificar as lacunas presentes do tema
nas escolas, vindas da auséncia do mesmo nos cursos de formacéo inicial e continuada dos
profissionais da educacéo do local investigado.

Portanto, ao pensar na formacdo de professores, acreditamos também que a pesquisa
em guestdo pode trazer significativas contribuicdes para a propria formacao de professores de
Nepomuceno, tendo em vista que o presente curso de Mestrado em Educacéo tem um foco na
formacdo de profissionais da educacdo, tendo como finalidade atuar a favor da
universalizacdo e aprimoramento da Educacdo Basica mediante a formacgdo de seus
profissionais, pela realizacdo de pesquisas pedagdgicas e pelo desenvolvimento de atividades
de extensdo que aproximem os dois niveis educacionais.

Neste sentido, a area da educacdo tem um papel primordial para a construcdo de novos
conhecimentos, considerando ndo somente a educacdo em quatro paredes fechadas, mas sim
uma educacdo com préaticas educativas sociais que perpassam 0s muros da escola envolvendo
toda a sociedade.

Parafraseando Boaventura, que os conhecimentos sejam capazes de produzir um
conhecimento prudente para uma vida decente, ou seja, todo conhecimento cientifico deveria
ser construido com bases sociais fundamentadas na insercdo dos sujeitos como agentes
participativos e que contribuam para a vida em conjunto.

Diante do exposto, na intencdo de aprimoramento do conhecimento sobre a EA no
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municipio, a pesquisa realizada nos mostrou caminhos a tratar da questdo no municipio.
Sendo assim, com a finalidade de cumprir 0 nosso ultimo objetivo especifico, seré trabalhado
posteriormente, dentro das possibilidades do municipio e das escolas, um curso sobre a EA,
que contribuird para a construcdo do conhecimento sobre o tema, em uma perspectiva critica
de EA. O curso iniciara a partir dos dados da pesquisa, valorizando o que os profissionais da
educacdo do municipio ja conhecem sobre a EA, construindo o conhecimento com o grupo
em uma vertente participativa. Serdo utilizados os modulos escolares semanais de reunifes
pedagdgicas para a oferta do curso.

Para a construcdo do conhecimento da EA na perspectiva critica, nos apoiaremos em
alguns autores como Tozoni Reis, Loureiro, Guimaraes, Jacobi, Carvalho, entre outros, e as

legislacBes existentes sobre o tema.
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