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Educacdo Ambiental em Livro de Histéria do Ensino Médio:
“Histdria para o ensino médio: Histdria Geral e do Brasil”

Resumo

Conferéncias internacionais, iniciadas na segunda metade do século XX, discutem a relacdo entre
modelo de desenvolvimento e preservagdo ambiental na perspectiva da sustentabilidade, atribuindo
papel central a educacdo ambiental neste processo. No Brasil, a inser¢cdo da temdtica ambiental nos
espacos formal e ndo-formal de ensino € destacada na seguinte legislagdo: Politica Nacional do Meio
Ambiente (1981), Constituicao Federal (1988) e Politica Nacional de Educagdo Ambiental (1999), que
determinam a Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino, de modo transversal e
interdisciplinar, o que foi incorporado pela politica educacional, que atribui importancia a producdo de
material didatico. Os pareceres do Programa Nacional do Livro Didético sdo levados em consideragao
para a escolha de livros em escolas do &mbito municipal, estadual e federal, permitindo-se no ensino
privado que a decisdo relativa ao material didatico caiba ao professor ou ainda a equipe pedagégica.
Esta pesquisa objetiva analisar como a temadtica ambiental, entendida a partir das relagdes entre
Homem-sociedade-meio ambiente, é tratada na obra “Histéria para o ensino médio: Histdria geral e do
Brasil”, de Claudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo. Este estudo pauta-se no paradigma da teoria critica,
que defende uma concepg¢do de sustentabilidade pautada na justica social; considera a relacio homem-
natureza como dialética, pois entende que a questdo ambiental envolve as dimensdes social, cultural e
econdmica; identifica no nosso modo de produgdo e consumo a raiz da degradacdo ambiental e da
desigualdade/exclus@o social; e entende a educacdo ambiental em uma perspectiva critico-
emancipatdria, em oposicdo as propostas comportamentalistas-individualistas, também denominadas
de “adestramento” ambiental”. Esta investigacdo desenvolveu-se a partir de andlise de contetido
temadtica do material didatico, precedida de levantamento na internet sobre as instituicdes que adotam o
livro analisado e de uma revisdo bibliografica sobre a temdtica ambiental em livros didéticos de
Histéria. Concluimos que a obra analisada, ao destacar como fator de diferenciacio entre 0 Homem e
as demais espécies a complei¢do fisica, capacidade de criar ferramentas e de transmissdo de
conhecimento pela linguagem, apresenta uma abordagem adequada da concep¢do de Homem e de suas
relagdes com a natureza, mediada pelo trabalho. Constatamos trés tipos de abordagem da relagdo
Homem-meio ambiente, duas delas pautadas em uma visdo dicotdmica, em que a natureza exerce o
dominio sobre o homem ou vice-versa, bem como uma que identifica uma relacdo dialética. A maioria
dos fatos histéricos analisados destaca apenas aspectos politico-econdmicos, ndo tratando dos
problemas socioambientais. O material didatico ndo faz mencéo clara ao debate sobre sustentabilidade
(relacdo sociedade-meio ambiente) e, em alguns momentos, aborda de forma subjetiva a busca pela
“justica social”, gerando visdes contraditérias que ora propde uma visao de educacdo ambiental critica,
pautada na “matriz discursiva da equidade”, ora defendendo um modelo de desenvolvimento que
valoriza os avancos tecnoldgicos e, portanto, ndo questionando o modo de producdo e consumo,
aproximando-se assim da “matriz discursiva da eficiéncia”. Considerando que este livro, por ser
volume unico, formard conceitualmente o aluno do ensino médio, sugerimos a inclusdo de textos a
respeito da questdo ambiental, visando desenvolver uma educacdo socioambiental efetiva para a
cidadania.

Palavras-chave: Sustentabilidade. Livro didatico - Histdria. Ensino Médio. Educacdo Ambiental.
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1 — Introdugao

Aprendemos na escola que o “Homem € um produto do meio”. Mas quem debate no
cotidiano escolar, que somos ao mesmo tempo agentes e produtores deste meio
socioambiental? Entendemos que esta visdo de mundo ndo € privilegiada no ambiente escolar,
nas relacdes entre professores e alunos e entre alunos, assim como nos livros didéticos que
servirdo de fonte de consulta para discentes e docentes. Neste sentido, alguns autores a
definem como ‘“educacdo reprodutora” da correlacdo de forcas presentes na sociedade
(MESZAROS, 2005) e “educacdo nao-ambiental” (GRUN, 1996; BRUGGER, 1994). Hoje
somos produtores e vitimas da degradacdo social e ambiental decorrentes de nosso modo de

produzir e consumir.

O século XX ¢é caracterizado por um processo de desenvolvimento industrial e urbano
sem precedentes, que intensificou a destruicio dos recursos naturais € o aumento das
desigualdades sociais, favorecendo os paises centrais, principalmente apds a II Guerra
Mundial, no que Eric Hobsbawn (1998) convencionou chamar de Era de Ouro, do capitalismo

e do socialismo.

Como forma de tentar resolver os problemas relacionados a degradacdo ambiental
ocorreram a partir da década de 1970, diversas Conferéncias Internacionais sobre as relacdes
entre desenvolvimento econdmico e preservacdo ambiental, como a de Estocolmo (1972),
Belgrado (1975), Tblisi (1977), Moscou (1987), Rio de Janeiro (1992) , Joahnnesburgo (2002)
e Ahmedabad (2007). Estas conferéncias recomendavam como meta, o desenvolvimento

sustentdvel e, como instrumento para alcangé-lo, a Educagao Ambiental (EA) (DIAS, 2003).



Destas, destacaremos Tbilisi devido a importancia que assume para este projeto. Em
1977, acontece em Thilisi (Geoérgia, URSS), realizada pela Organiza¢do das Nacdes Unidas
para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e pelo Programa das Nagdes Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA), a mais importante conferéncia sobre Educagdo Ambiental,
denominada Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental — Conferéncia de
Thilisi (LAYRARGUES, 1999). Entre as recomendagdes do seu documento conhecido como
“livro azul” consta que € funcdo da educagdo criar a consciéncia socioambiental e uma melhor
compreensdo sobre os problemas que afetam o meio ambiente (DIAS, 2003). Sobre os

objetivos da educacdo ambiental, Tbilisi entende que:

um objetivo fundamental da educac¢do ambiental é lograr que os individuos e
a coletividade compreendam a natureza complexa do meio ambiente
natural e do meio ambiente criado pelo homem, resultante da integracio de
seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econdmicos e culturais, e adquiram
os conhecimentos, os valores, os comportamentos e a habilidades
praticas para participar responsavel e eficazmente da prevencdo e solucao
dos problemas ambientais, e da gestdo da questdo da qualidade do meio
ambiente (UNESCO;1997; p.1, grifos nossos).

O meio ambiente, segundo Tbilisi, € aquele formado por Homem e natureza e suas
articulagdes, “resultante da integracdo de seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais,
econOmicos e culturais” (Ibid), o que exige uma abordagem interdisciplinar, pois percebe que
as questdes ambientais referem-se ao todo e ndo as disciplinas isoladas. Deste ponto
percebemos a recomendagdo de que € através de uma participag@o cidadd que encontraremos

formas de prevenir e buscar solugdes para os problemas ambientais.



Neste sentido, como destaca Novicki (1998, 2007), existem desafios para o
desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental critica no Brasil, uma vez que o processo
politico brasileiro, particularmente na relagdo Estado-Sociedade, € marcado por uma “cultura
politica autoritdria”, desde nossa consolidacdo como pais , impedindo a populacdo de

participar das decisdes relacionadas as questdes sociais € ambientais.

Acreditamos que Educacdo Ambiental tem entdo por objetivo promover a percepcao de
que existe uma relacdo dialética entre homem e natureza, ou seja, ao transformar a natureza,
através do trabalho, o homem sofre consequéncias diretas desta a¢do, que por sua vez o faz
buscar novos mecanismos de adequagdo a esta nova realidade e assim sucessivamente,

caracterizando assim a natureza complexa do meio ambiente.

Tbilisi recomenda que a EA deve acontecer de maneira permanente, devendo ser
capaz de interagir com um mundo em intensas transformacdes, destacando a importancia na
“preparacdo de livros e obras de referéncia cientificas necessarias ao plano de melhorias dos

estudos” (UNESCO; 1997; p. 6).

Nesse sentido, cabe ressaltar a importincia de se elaborar materiais didaticos
condizentes com a realidade, local e atual, pois o livro diddtico adquire fungcdao importante de
transformar em texto, de maneira contextualizada, muito dos conceitos discutidos nessas
conferéncias de forma que a populacdo leiga se insira neste debate. Vale destacar que em
diversos casos, o livro diddtico acaba por se transformar em instrumento tnico de busca pelo

conhecimento para os professores (SILVA, 1998).



Encontramos em Thbilisi, as nocdes de cidadanial, desenvolvimento sustentavel e
educagdo ambiental, relevantes para este estudo, pois analisd-las nos permite destacar uma
preocupacgdo especial com a participagdo de todos (cidadania) e a importincia da elaboracdo
de materiais diddticos (inclui-se o livro) como forma de se melhorar a compreensdo e adogado

de préticas pela populag@o nas discussdes sobre os problemas ambientais.

O documento final da Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi determina,

ainda, que se faz necessaria uma articulagdo entre a realidade e a prética na educacdo, ja que:

para a realizagdo de tais funcdes, a educac@o ambiental deveria suscitar uma
vinculagdo mais estreita entre os processos educativos e a realidade,
estruturando suas atividades em torno dos problemas concretos que se
impdem a comunidade; enfocar a andlise de tais problemas, através de uma
perspectiva interdisciplinar e globalizadora, que permita uma compreensiao
adequada dos problemas ambientais, (Idem; p. 1).

Assim, os exemplos e exercicios propostos deveriam abordar problemas locais e ndo
fora da realidade do aluno, como visto em livros didaticos de Histéria do ensino fundamental,
ao abordarem questdes sobre a China e Amazonia em detrimento de questdes acerca da

realidade do aluno (SOARES, 2005).

Percebemos em Thbilisi a defesa de uma educagdo ambiental, como aquela capaz de dar
subsidios para que alunos em geral através de uma formacao consciente do seu papel no meio-
ambiente sejam capazes de desenvolver estratégias visando a melhoria dos problemas sociais e

ambientais.

! Entendemos cidadania como envolvendo a conscientizagdo da determinagdo natural e social da populacio além
da participagdo no processo de decisdo da formulagdo e implementacéo de politicas publicas e praticas sociais
que busquem superar a desigualdade e exclusao social (NOVICKI, 2007).



No caso brasileiro, o combate a degradacdo ambiental sempre enfatizou medidas de
carater punitivo (multas) em detrimento de uma politica voltada para a educagdo da populagio,

o que consideramos fundamental.

A Educacdo Ambiental se insere na politica educacional brasileira principalmente a
partir de 1981 com a Politica Nacional do Meio Ambientez, na Constitui¢do Federal de 1988,
quando passa a ser incluida no texto constitucional considerando como papel do poder publico
“promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica
para a preservacdo do meio ambiente”. Mais recentemente, ao se inserir o meio ambiente nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) como um tema transversal (MEC/SEF, 1998),
buscou-se evitar que a Educacdo Ambiental ficasse restrita a uma determinada disciplina,
permeando o contetdo de todas as matérias e permitindo uma abordagem ampla da temética
ambiental. Em 1999, complementando as questOes relativas ao Meio Ambiente foi criada a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental e incluido nos PCN de ensino médio a temdtica
ambiental.

O livro didético assume um papel fundamental na politica ambiental brasileira, pois
serve muitas vezes como a ferramenta mais proxima de pais, alunos e professores.
Levantamentos feitos na base de dados da Associa¢do Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPED), no Banco de Dados Minerva da Universidade Federal do Rio de
Janeiro e na Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), a partir

das seguintes palavras-chave: Educacdo Ambiental, Livro Didético de Historia, ensino médio,

? A Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA) foi criada em 1974 pelo entdo presidente Geisel, com o tnico objetivo de
cumprir exigéncias de alguns organismos internacionais que exigiam a existéncia formal deste tipo de 6rgdo, junto com
relatérios de impacto ambiental; para a aprovag@o de empréstimos destinados a grandes obras publicas (VIOLA, J. Eduardo)



revelaram a ndo existéncia de pesquisas (docente/discente) que articulassem estas temdticas

(histéria no ensino médio, meio ambiente, livro didatico).

Com preocupagdes proximas, encontramos a dissertacio de mestrado “Temadticas
ambientais e do trabalho nos livros didaticos de histéria do segundo segmento do ensino
fundamental do municipio do Rio de Janeiro” (SOARES, 2005), que buscou analisar as
temdticas ambiental e do trabalho nas duas principais cole¢des indicadas pelo MEC para
utilizacdo no ensino fundamental e adotadas na rede municipal do Rio de Janeiro. A pesquisa
de Soares (Ibid) encontrou nas colecdes’ analisadas questdes como abordar custos ambientais
com guerras e crises politicas sendo remetidas apenas ao professor de ciéncias, impedindo
uma abordagem da tematica pela disciplina de Histéria ou com um enfoque interdisciplinar de
exercicios que relacionam a degradagdao ambiental ao contexto europeu, asidtico ou africano,
diminuindo em muitos casos, a possibilidade de um didlogo com os problemas ambientais no
Brasil, caracterizando-se por uma Educacdo Ambiental desmobilizadora (LAYRARGUES,
1999). Isto mostra que, em alguns casos, estes materiais didaticos ndo se adequam as
recomendagdes propostas em Tbilisi e a politica educacional brasileira, como vimos

anteriormente.

Esta dissertacdo orienta-se pelo paradigma da teoria critico social (FRIGOTTO, 1997),
critico dialético (GAMBOA, 1997) ou ainda teoria critica de acordo com Alves-Mazotti
(2001). Este paradigma estd pautado no materialismo historico dialético (MARX, 1982) pois,

de acordo com Frigotto (1997), a partir de um processo dialético no qual a realidade do

? “Nova Histéria Critica” de Mario Furley Schimidt e “Histéria e Vida Integrada” de Cl4udio Piletti e Nelson
Pilleti.



conhecimento ndo se dd na busca deste conhecimento pelo conhecimento, da critica pela
critica, mas sim, quando vao em dire¢do a uma “pritica que altere e transforme a realidade
anterior no plano do conhecimento e no plano histérico social” (p. 81) e, sendo assim, o

conhecimento se d4 na e pela praxis.

Para Gamboa (1997), este paradigma questiona a visao estdtica da realidade, uma vez
que sua preocupacdo estd em buscar/analisar os conflitos entre interesses publico e privado nas
relacdes sociais e, a partir dai, buscar uma transformacao da realidade a que se propde estudar.
Ainda segundo Gamboa, ‘“as propostas nelas contidas (paradigma critico dialético) se
caracterizam por destacar o dinamismo da praxis transformadora dos homens como agentes

histéricos” (Ibidem, p. 97).

Observamos que para isto se faz necessdria uma participagdo ativa dos sujeitos
histéricos na organizacdo social e na agdo politica, pois € a partir destas que as transformacoes
sociais ocorrem, superando o estado de alienacdo presente na sociedade capitalista (MARX,

1984; FRIGOTTO, 1997; GAMBOA, 1997, MESZAROS, 2005).

Defendemos uma visao critica que busque a defesa de um desenvolvimento sustentdvel
pautado na justica social (ACSELRAD; LEROY, 1999), em contraposi¢do apenas ao
desenvolvimento tecnolégico como forma de se superar os problemas ambientais; que perceba
na nossa forma de produzir e consumir a raiz da desigualdade/exclusdo social e da degradagao
ambiental (NOVICKI; MACCARIELLO, 2002); que entenda a educacdo ambiental em uma
perspectiva critico-transformadora, capaz de se desenvolver como uma educacdo para a

democracia (BRUGGER, 1994; LAYRARGUES, 1999; GUIMARAES, 2000, 2004;



SOARES, 2005); e, que aborde a categoria trabalho como condicdo necessdria e geral para que

se estabelecam as relagdes sociais e de homem-natureza fundamentais para esta pesquisa.

Entendemos a educag¢do ambiental como uma dimensdo da educagdo e concordamos
com Mészdros (2005), quando afirma que a educagdo, na légica capitalista, tende a adquirir
um cariter de formacgao fragmentada, de duas diferentes categorias sociais: o homo sapiens,
relacionado a uma elite formada para dirigir e o homo faber, composta por uma vasta gama da
populacdo que, destituida dos meios de produgdo, se vé obrigada a vender sua forca de
trabalho, caracterizando assim, de acordo com uma visdo marxista, a existéncia de uma
educagdo para o mercado (SINGER, 1996) ou tecnicista e de uma educacao para a cidadania.
Meészéros (2005) enfatiza a necessidade de se formar um ser humano integral, capaz de pensar
e fazer de forma plena e ndo fragmentada, uma vez que educar € colocar um fim a dicotomia
“sapiens versus faber”, agindo de forma emancipatdria na relacdo entre educagdo e trabalho

(GRAMSCI, Apud MESZAROS, 2005).

O livro escolhido para a anédlise foi “Histdria para o ensino médio: Historia Geral e do
Brasil”. (VICENTINO; DORIGO, 2006) por, apesar de ndo estar presente na lista de livros
recomendado pelo MEC, possui uma grande aceitacdo em escolas privadas, como sera
comprovado na tabela encontrada no capitulo 4, além de ser o material através do qual apés a
conclusdo do meu bacharelado e licenciatura em Hist6ria me orientou nos primeiros anos do
magistério, formando durante um bom tempo minha visdo a respeito do que devia servir de

norte para a praxis pedagégica do ensino médio nesta disciplina.



A dissertacdo estd estruturada da seguinte forma: no capitulo 2, descrevemos a
trajetéria da Educacdo Ambiental destacando as conferéncias internacionais, a politica
nacional implementada, a utilizac¢@o de livros didaticos. Neste capitulo procuramos demonstrar
a forma pela qual a tematica ambiental se insere no mundo capitalista durante o periodo da
Guerra-Fria, destacando sua relacdo com os projetos de educacdo recomendados
internacionalmente, bem como sua insercao na politica educacional brasileira. Chamaremos
atencdo para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental nas principais conferéncias
internacionais na Constituicdo Federal de 1988, na PNEA, nos Parametros Curriculares
Nacionais, Temas Transversais e nos parametros curriculares de Historia buscando destacar a

sua determinagdo para os livros didéticos.

No capitulo 3, discutiremos o conceito de Desenvolvimento Sustentdvel, sua relagdo
com a Educagdo Ambiental através de matrizes discursivas tedricas: da eficiéncia, da auto-
suficiéncia e da equidade (ACSELRAD, 2001). Desenvolvemos também a andlise da relacdo
entre o conceito de desenvolvimento sustentidvel e a visdo de mundo dos seus defensores.
Diferenciaremos um desenvolvimento sustentdvel pautado em questdes técnicas, volta a um
passado idilico ou ainda na procura por uma justica social. Entendemos que a defesa de cada
uma destas matrizes discursivas serd decisiva na elaboracdo do discurso presente no livro

didético. Buscamos desta maneira embasar os conceitos que serdo utilizados no capitulo 4.

No capitulo 4, discutimos a escolha do livro analisado, bem como a importincia que o
livro adquire como recurso pedagdgico, e analisamos ao longo do capitulo as categorias que

permeam esta dissertacdo: diferenca entre Homem e as demais espécies; relagdio Homem e
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meio ambiente (através de conceitos como biocentrico, antropocéntrico e relagdo dialética) e a
relacdo sociedade e meio ambiente (a partir da disputa entre modo de produgdo capitalista x
justi¢a social) procurando detectar qual matriz tedrica se faz presente no livro analisado e qual
a concep¢do de Educacdo Ambiental, Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentdvel se

fazem presente.

No capitulo 5, buscamos consolidar os argumentos desenvolvidos para responder a
seguinte questdo: como a temdtica ambiental é abordada neste livro diddtico de Histéria do

ensino médio?
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2 - Livro didatico nas conferéncias internacionais e na politica educacional brasileira.

Neste capitulo pretendemos contribuir para a discussdo sobre as conferéncias
internacionais a respeito da educacdo ambiental em um nivel mundial e nacional, destacando

suas recomendacdes sobre a utilizacdo dos livros didaticos.

2.1 - As Conferéncias Internacionais

Em 1972, o Clube de Roma produziu um relatério intitulado “Os Limites do
Crescimento Econdmico”, no qual indicava a necessidade de uma redu¢do do consumo frente
as prioridades sociais para a obtengdo de um equilibrio global. Este relatério alcanga
repercussdo internacional, dando impulso a realizacdo da “Conferéncia da ONU sobre o
Ambiente Humano”, em Estocolmo no mesmo ano. A esta conferéncia também conhecida
como “Conferéncia de Estocolmo” participaram 113 paises e tinha por objetivo “estabelecer
uma visdo global e principios comuns que servissem de orientacdo a humanidade, para a
preservacdo e melhoria do ambiente humano” (DIAS, 2003, p.79). Desta reunido resultou o
documento “Declara¢do sobre o ambiente humano” que reconhecia em sua recomendagdo n°

96 a urgéncia do desenvolvimento de programas de Educacdio Ambiental como fator

primordial para o combate a crise ambiental.

Em 1975, a UNESCO promoveu o encontro Internacional de Educacdo Ambiental, em
Belgrado, com especialistas de 65 paises. Nesta conferéncia foram formulados principios
orientadores para o Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA) recomendando
que esta deveria ser continuada, multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e voltada

para os interesses nacionais. Deste encontro resultou a Carta de Belgrado “na qual se



12

expressava a necessidade do exercicio de uma nova ética global, que proporcionasse a
erradicacdo da pobreza, da fome, do analfabetismo, da polui¢dao e da dominagdo e exploragao

da raga humana” (DIAS, 2003, p.80).

Dois anos apdés a Conferéncia de Belgrado, ocorreu a mais importante conferéncia
internacional sobre Educacdo Ambiental — “Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi sobre
Educacdo Ambiental”, na Gedrgia, realizada pela UNESCO e pelo Programa das Nacdes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), a partir de seu documento conhecido como o “livro

azul”:

A Educacio Ambiental teria como finalidade promover a compreensdo da
existéncia e da importincia da interdependéncia econdmica, politica, social e
ecoldgica da sociedade; proporcionar a todas as pessoas a possibilidade de adquirir
conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo e as atitudes necessarias
para proteger e melhorar a qualidade ambiental; induzir novas formas de conduta
nos individuos, nos grupos sociais e na sociedade em seu conjunto, tornando-a apta
a agir em busca de alternativas de solugdes para os seus problemas ambientais,
como forma de elevacgao da sua qualidade de vida (DIAS, 2003, p.83).

Percebemos nesta recomendacdo o papel dado a Educacdo Ambiental no ambito
educacional, embora, para esta pesquisa, sejam relevantes os aspectos acerca da elaboracdo de
materiais pedagdgicos que discutam sobre a realidade ambiental de um pais, regido ou
localidade. De acordo com Thilisi, a Educacdo Ambiental devia destinar-se a determinados

grupos de todas as faixas etarias e sécio profissionais da populagdo, sendo compostos por:

a) publico em geral especializado, composto por jovens e adultos cujos
comportamentos cotidianos influenciam decisivamente na preservaciao e
melhoria do meio ambiente; b) grupos sociais especificos cujas atividades
profissionais incidam sobre a qualidade do meio; ¢) cientistas e técnicos cujas
pesquisas e préticas especializadas constituam a base do conhecimento no
qual se fundamentam a educacio, a formacao [grifo nosso] e a gestdo eficaz
relativas ao meio ambiente (UNESCO, 1997 — Recomendagdo n° 1).



13

Vale salientar nesta recomendacdo o alcance proposto a Educacdo Ambiental e
identificamos que na relacdo entre seus itens a, b e ¢ podemos encontrar o papel
desempenhado pelo professor, na medida em que as discussdes fomentadas nos meios
escolares podemos atingir a heterogeneidade que estes grupos assumem. Uma vez que esta
pesquisa relaciona-se com livro diddtico, e por considerarmos este como um recurso
metodoldgico de grande uso por professores e alunos, destacamos ainda para este capitulo a

recomendagdo para:

A elaboracdo de programas de estudos escolares compativeis com as
necessidades do meio, a niveis local, regional e mundial; preparagdo de livros
e obras de referéncia cientificas necessdrias ao plano de melhorias dos
estudos; determinac¢do de métodos e meios pedagdgicos para fazer popular os
planos de estudo e explicar os projetos ambientais; que se formulem
principios bésicos para preparar modelos de manuais e de materiais de leitura
para sua utilizagcdo em todos os niveis dos sistemas de educacio formal e ndo
formal (DIAS, 2003, p.77).

Destacamos que o desenvolvimento de materiais educativos diz respeito também a
producdo de materiais didaticos, os quais podemos inserir o livro diddtico que € tema desta

dissertacao.

Em 1987, foi realizado o “Congresso Internacional sobre Educacdo e Formacgdo
Ambiental”, em Moscou, tendo como promotores a UNESCO e o PNUMA com o “objetivo de
analisar as conquistas e dificuldades dos paises no desenvolvimento da Educacdo Ambiental e
estabelecer os elementos para uma estratégia internacional de acdo para a década de 90
(DIAS, 2003, p.86). Ainda no que diz respeito a este congresso foi recomendado a respeito da

Educac@o Ambiental a necessidade de uma:
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Concordancia de que a educacdo ambiental deveria, simultaneamente,
preocupar-se com a promocdo da conscientizacdo de informacgdes,
desenvolvimento de hdabitos e habilidades, promogdo de valores,
estabelecimento de critérios e padrdes, e orientacdes para a resolucdo de
problemas e tomadas de decisdes. [...] esta exigéncia requer uma reorientacao
do conjunto do processo educativo [conteido, metodologia, organizagdo
institucional, formacao de pessoal] (DIAS, 2008, p.4).

Acredito que a respeito do conjunto do processo educativo, no qual se inserem
conteido e metodologia, o livro didédtico exerce um papel relevante, uma vez que, em certas

ocasides o livro adquire um papel de conjunto tnico dos saberes escolares.

Em 1992, realizou-se a “Conferéncia das NacOes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMAD)”, no Rio de Janeiro, reunindo representantes de 170 paises que,
além de corroborarem as decisoes de Tbilisi e Moscou, enfatizaram a necessidade de se
“erradicar o analfabetismo ambiental” (DIAS, 2003, p.90). Deste encontro, também conhecido
como Rio-92, originou-se a “Agenda 217, caracterizada por um programa de agdo para o

desenvolvimento sustentdvel, na qual destacamos:

36.3 (...) O ensino é também fundamental para conferir consciéncia
ambiental e ética, valores e atitudes, técnicas e comportamentos em
consondncia com o desenvolvimento sustentdvel e que favorecam a
participagdo publica efetiva nas tomadas de decisdo (CNUMAD, 2001)

promover a educacdo sobre meio ambiente e desenvolvimento e a
consciéncia publica... (CNUMAD, 2001).

Percebe-se nestas recomendacOes a necessidade de uma Educagdo Ambiental que
busque a formacao de cidaddos criticos em relagdo a sua consci€ncia ambiental corroborando

o que foi proposto por Thilisi.
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O encontro mais recente sobre EA aconteceu em Ahmedabad — India, em 2007,
com o nome de IV Conferéncia Internacional de Educacdo Ambiental — Educagdo Ambiental
para um Futuro Sustentdvel - Parceiros para a Década da Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentdvel — ou ainda, Tbilisi +30 no qual foi novamente recomendado artigo IV, item 2, a

importancia na elaboracio de:

materiais de divulgacdo deste tratado e de seus desdobramentos em acdes
educativas, sob a forma de textos, cartilhas, cursos, eventos culturais,
programas na midia, férias de criatividade popular, correio eletronico e
outros (AHMEDABAD,2008,p.11).

Ao considerarmos o livro diddtico como material de divulgacdo onde as
recomendagdes sobre Educacdo Ambiental devem ser introduzidas, destacamos seu papel na

aproximacdo desta Educacdo Ambiental entre alunos, professores e sociedade em geral.

2.2 — Educacgao ambiental e livro didatico na Politica Educacional brasileira.

A adequacido brasileira as determinacdes de Tbilisi, ocorrem no periodo do Regime
Militar (1964-85). Durante o Governo do General Jodo B. Figueiredo (1979-1985) foi
sancionada a Lei n® 6938/81 que dispunha sobre a Politica Nacional de Meio Ambiente

(PNMA). Entre os artigos da PNMA destacamos:

Art.2° (principios da PNMA):

I- acdo governamental na manutengdo do equilibrio ecolégico, considerando
0 meio ambiente como patrimdnio publico a ser necessariamente assegurado
e protegido, tendo em vista o uso coletivo:

X- educagdo ambiental em todos os niveis do ensino, inclusive a educagéo da
comunidade, objetivando capacitd-la para participacdo ativa na defesa do
meio ambiente;

Art. 3° - Para os fins previstos nessa Lei, entende-se por:



16

I- meio ambiente, o conjunto de condicdes, leis, influéncias, que permite,
abriga e rege a vida em todas as suas formas; (BRASIL, 1981).

Mesmo com a criagdo da PNMA (BRASIL, 1981), propostas como a Resolugdo para o
Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), em 1984, que tinha por objetivo
estabelecer diretrizes para a Educagdo Ambiental no pais, foram boicotadas nao chegando a se
efetivarem (DIAS, 2003, p.85). Em 1987, o Conselho Federal de Educacdo determinou a
inclusdo da Educacdo Ambiental nos contetidos trabalhados nas disciplinas de 1° e 2° graus

(atualmente ensino fundamental e médio).

Com a Constitui¢ao Federal de 1988 a EA ganha espaco ao se dedicar um capitulo do
documento ao meio ambiente, que considera como papel do poder publico “promover a
educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a

preservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988 apud: DIAS, 2003, p.419).

Em 1992, durante a “Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento”
0 Grupo de Trabalho (GT) para EA realizou um workshop com o intuito de divulgar os
resultados das experiéncias internacionais e nacionais de EA, com o intuito de se discutirem
curriculos e metodologias. Deste workshop resultou a Carta Brasileira para a Educagao

Ambiental que recomendava, entre outros, que:

haja uma articulacio dos vdrios programas e iniciativas governamentais em
educacdo ambiental pelo MEC (...) O MEC, em conjunto com as instituicdes
de ensino superior (IES), defina as metas para a insercdo articulada da
dimensdo ambiental nos curriculos, a fim de que seja estabelecido o marco
fundamental da implantacdo da EA no 3° grau (DIAS, 2003, p.489/490).
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Esta recomendacdo vem gerando debates sobre a forma que a Educagdo Ambiental ird
se inserir no Ensino Superior (3° grau) , uma vez que o artigo 10° da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), promulgada em 27 de abril de 1999 sob a lei federal n® 9795,
no seu item I determina que a EA ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo do ensino (DIAS, 2003, p.205). Sua inclusdo neste capitulo se dd, a medida que os
alunos formados no ensino médio irdo preencher as vagas no ensino superior e se formardo a
partir das concepcdes de meio ambiente e desenvolvimento sustentdvel apresentadas em aulas
expositivas e recursos pedagogicos (inclui-se o livro diddtico) obtidas no ensino médio.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB n°® 9394/96 deu-
se continuidade a insercdo da temdtica ambiental ao ensino formal. Esta se deu através dos
Parametros Curriculares Nacionais através do qual o meio ambiente passou a ser tratado como
Tema Transversal.

Percebemos até aqui que desde a Conferéncia de Estocolmo, em 1972, reconhece-se
oficialmente a importancia de agdes educacionais voltadas para as questdes ambientais. No
Brasil, a inclusdo do tema transversal, meio ambiente, nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) foi a maneira encontrada para inserir a temdtica ambiental no ensino formal. Desta
maneira procurou-se evitar que a Educacdo Ambiental ficasse restrita a uma determinada
disciplina, permeando o contetido de todas as matérias e permitindo uma abordagem ampla da
temdtica ambiental:

O texto do PCN reitera que o ensino de educacdo ambiental deve considerar a
esfera global e local, favorecendo tanto a compreensdo dos problemas ambientais
em termos macros (politico, econdmico, social, cultural) como em termos regionais.
Desse modo, os conteidos de educacdo ambiental se integram ao curriculo escolar,
a partir de uma relacdo de transversalidade, de modo a impregnar a pratica
educativa, exigindo do professor uma readaptacdo dos contetidos abordados na sua
disciplina, o que condiz com as resolu¢des do Conselho Federal de Educacgéo e de
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conferéncias nacionais e internacionais, que reconhecem a educacdo ambiental
como uma tematica a ser inserida no curriculo de modo diferenciado, ndo se
configurando como uma nova disciplina (CASTRO; SPAZZIANI; SANTOS, 2000,
p-168).

Ainda de acordo com o documento (tema transversal meio ambiente), a Educacdo

Ambiental proposta € aquela que:

Estd longe de ser uma atividade tranquilamente aceita e desenvolvida, (...) quando
bem realizada a Educacdo Ambiental leva a mudancas de comportamento pessoal e
atitudes e valores de cidadania que podem ter importantes consequéncias sociais
(...) Nessa concep¢do, a educacdo ambiental € algo essencialmente oposto ao
adestramento ou a simples transmissdo de conhecimentos, de experiéncias, de
sentimentos e energia (MEC/SEF, 1998, p.182)

Vale destacar que os PCN/Tema Transversal Meio Ambiente comete um equivoco
conceitual ao reconhecer a existéncia de uma “crise ambiental” (MEC/SEF, 1998, p.169) e nao
uma ‘“crise socioambiental”’, uma vez que entendemos que homem e meio ambiente
relacionam-se de forma dialética. Percebemos nesta recomendacdo a necessidade de uma
educacgdo voltada para a formacdo de cidaddos conscientes dos problemas socioambientais e
de sua responsabilidade pela melhoria e preservacdo das condi¢des de vida a qual estdo

inseridos.

Destacamos, ainda de acordo com o MEC, o objetivo do Tema Transversal Meio

Ambiente:

Objetiva levar o aluno a superar o cartesianismo (dualismo Homem-natureza),
percebendo-se como parte da natureza; a desenvolver uma visdo global dos
problemas ambientais, relacionando a preservagdo da biodiversidade a preservacio
da diversidade cultural/sociocultural; a estabelecer uma relacio entre os problemas
locais e globais; a efetuar uma abordagem critica e participativa pela
conscientizagdo da importdncia de sua participagdo no processo decisorio; a
desenvolver uma postura ética diante do meio ambiente; ao entendimento da
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importancia dos procedimentos de manejo e conservacdo dos recursos naturais.
Enfim, proporcionar uma educa¢do “para” o meio ambiente (SOARES, 2005, p.52).

Uma vez que entendemos que Homem e meio ambiente se encontram dialeticamente
relacionados, percebemos a necessidade de se desenvolver um diagndstico sociocultural
ambiental, a partir da andlise da realidade local, possibilitando a busca de solucdes para
problemas globais, desta forma estabelecendo as relagdes sugeridas pelo PCN/Tema

Transversal Meio Ambiente.

Ainda sobre o Tema Transversal Meio Ambiente, 0 MEC propde trés blocos de
conteidos a serem trabalhados em sala de aula. O primeiro conteido ‘“natureza ciclica da

natureza” refere-se ao “ambiente natural”. Este bloco relaciona-se a:

Compreensdo da vida nas escalas geoldgicas de tempo e espago.
Compreensdo da gravidade da extingdo de espécies e da alteracdo irreversivel
de ecossistemas. Andlise de alteracdes nos fluxos naturais em situacdes
concretas. Avaliacdo das alteracdes na realidade local a partir do
conhecimento da dindmica dos ecossistemas mais proximos. Conhecimento
de outras interpretacdes das transformacdes na natureza (MEC/SEF,1998).

Percebemos neste bloco o objetivo de através da utilizagdo de temas como o ciclo “da
dgua, da matéria orgdnica, as teias e as cadeias alimentares e outros elementos que se
apresentam na natureza de forma ciclica no espaco e no tempo”’ (CASTRO;
SPAZZIANL;SANTOS, 2000, p.173-174) propor uma educagdo ‘“sobre” o meio

ambiente/natureza.
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O segundo bloco “Sociedade e Meio Ambiente” desenrola-se sobre o ‘“ambiente

construido”, discutindo a relagdo entre sociedade e meio ambiente. Neste bloco englobam-se

conceitos como o:

Reconhecimento dos tipos de uso e ocupacdo do solo na localidade.
Compreensdo da influéncia entre os varios espacos. Conhecimento e
valorizag¢do do planejamento dos espagos como instrumento de promocao de
melhoria de qualidade de vida. Andlise critica da producgdo e praticas de
consumo. Valorizacdo da diversidade cultural na busca de alternativas de
relacdo entre sociedade e natureza (MEC/SEF,1998).

Neste bloco, propdem-se questdes a respeito de uma educagdo “para” o meio ambiente,

preocupando-se em discutir questdes como a diversidade cultural, os limites da acdo humana

sobre o meio ambiente, as relagdes entre alunos e comunidade além da interdependéncia entre

o meio urbano e rural (CASTRO; SPAZZIANIL;SANTOS, 2000, p.174).

O terceiro bloco “Manejo e Conservacdo Ambiental” leva o aluno a refletir sobre a

possibilidade de desenvolver atitudes para a solu¢do dos problemas gerados pela atuagdo do

homem sobre a natureza, consequéncia do desenvolvimento do trabalho destacando a

importancia de:

Valorizacdo do manejo sustentdvel como busca de uma nova relagdo
sociedade/natureza. Critica ao uso de técnicas incompativeis com a
sustentabilidade. Levantamento de constru¢des inadequadas em dreas
urbanas e rurais. Conhecimento dos problemas causados pelas queimadas nos
ecossistemas brasileiros. Conhecimento e valorizacdo de alternativas para a
utilizac@o de recursos naturais. Conhecimento e valorizacdo de técnicas de
saneamento basico. Conhecimento e valorizacdo de praticas que possibilitem
a reducdo na geragdo e correta destinacdo do lixo. Conhecimento de algumas
dreas tombadas como Unidades de Conservacdo. Reconhecimento das
instancias do poder publico responsdveis pelo gerenciamento das questdes
ambientais (MEC/SEF,1998).

Esta terceira recomendacdo aborda os aspectos positivos € negativos da interferéncia

do homem sobre o ambiente, apontando suas consequéncias e buscando discutir formas
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adequadas para equacionar estes impactos (CASTRO; SPAZZIANIL;SANTOS, 2000, p.174-

175). Este bloco tem por objetivo enfocar as relagdes entre cidadania e meio ambiente, uma

vez que, nos anteriores os alunos passaram a conhecer as leis naturais e as relacOes entre

natureza e sociedade. A partir destes conhecimentos questiona-se a forma com a qual se

resolveram os “problemas ambientais”, seja através de tecnologia, legislacdo etc., além de

permitir que se perceba o papel de cada ator social frente as questdes ambientais.

Quando analisado as atribuicdes do ensino médio enquanto etapa de formagdo, os

objetivos dos PCN para Ensino Médio destacam a necessidade de se contemplarem dois

aspectos na formacao:

J& o segundo

componentes:

O primeiro diz respeito as finalidades atribuidas ao ensino médio: o
aprimoramento do educando como ser humano, sua formagdo ética,
desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico,
sua preparagdo para o mundo do trabalho e o desenvolvimento de
competéncias para continuar seu aprendizado. (Art. 35).

aspecto trata da organizacdo curricular a partir dos seguintes

- base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada que atenda a
especificidades regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e do
proprio aluno (Art. 26);

- planejamento e desenvolvimento orginico do curriculo, superando a
organizacao por disciplinas estanques;

- integracdo e articulacdo dos conhecimentos em processo permanente de
interdisciplinaridade e contextualizacao;

- proposta pedagdgica elaborada e executada pelos estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas comuns e as de seu sistema de ensino;

- participagdo dos docentes na elaboracdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino. (MEC/PCNEM, 2006).
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Relacionado especificamente ao ensino de Histéria, os PCN para o ensino médio

(PCNEM) propdem como objetivos:

- O Ensino Médio, enquanto etapa final da Educacdo Bésica deve conter os
elementos indispensdveis ao exercicio da cidadania e ndo apenas no sentido
politico de uma cidadania formal, mas também na perspectiva de uma
cidadania social [grifo nosso], extensiva as relacdes de trabalho, dentre
outras relagdes sociais.

- Valorizar as produgdes coletivas, compreendendo que o conhecimento ndo
se constrdi pelo esforco meramente individual e isolado.

- Compreender que as sociedades sdo produtos das acdes de diferentes
sujeitos sociais, sendo constituidas e transformadas em razao da intervengao
de diferentes fatores.

- Compreender que as ag¢des dos sujeitos sociais sdo realizadas no tempo e
no espaco, criando relagdes e desdobramentos variados, sem determinismos.
- Apropriar-se de diferentes linguagens e instrumentais de andlise e agdo
para aplicar na vida social os conhecimentos que construiu de forma
autbnoma e cooperativa. (isso significa conceber as ciéncias humanas
enquanto conhecimento e pratica social). (MEC/SEB,2006, p.40).

Aliado ao que foi proposto como blocos de contetido acima exposto, percebemos que o
ensino médio enquanto etapa transitdria entre o ensino fundamental e superior € responsdvel
pelo desenvolvimento dos conceitos propostos pelos trés blocos, pois ao discutir como fungdo
“compreender que as sociedades sdo produtos de acdes de diferentes sujeitos sociais, sendo
constituidas e transformadas em razdo da intervencdo de diferentes fatores” (MEC/SEB, 2006)
percebemos a adequacgdo ao segundo e terceiro blocos de conteudos.

No que diz respeito aos conteudos a serem trabalhados em histéria no ensino médio e
sua relagdo com a temdtica ambiental, a Secretaria de Estado de Educacao (SEE-RJ) indicou
para a segunda série do ensino médio uma interface com a geografia ao se relacionar ‘“‘a
Revolugdo Industrial e suas consequéncias no meio ambiente” (SEE-RJ, 2006, p.62) e com a

biologia ao tratar de “industrializacdo e meio ambiente” (Ibid, p.62). No que tange a esta
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interface no 3° ano, sua relacdo se faz com a quimica em “industrializacdo e polui¢do

industrial” na relagdo natureza/meio ambiente (p.64) e geografia no:

uso inadequado da terra no Brasil, a desertificacdo e as alteragdes climdticas
provocadas pela destruicdo da vegetacdo nativa; urbanizacdo na cidade do Rio de
Janeiro: processo de favelizacdo; os conflitos étnicos e politicos, as desigualdades

como

fatores de grande deslocamentos populacionais (guerras civis, secas no

Nordeste). (SEE-RJ, 2006, p.65).

Estas interfaces devem ser realizadas ao ministrarem conteidos que na maioria dos

casos se encontram para alunos e professores nos livros didaticos que servirdo de base para

pesquisas, exercicios e planos de aula.

Em 25 de Junho de 2002, a regulamentacdo da PNEA, através do artigo 5° do Decreto

n°4281, determina que:

Na inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de
ensino, recomenda-se como referéncia os PariAmetros e as Diretrizes
Curriculares Nacionais, observando-se:

I- a integragdo da educagdo ambiental as disciplinas de modo transversal,
continuo e permanente.

II- a adequagdo dos programas ji vigentes de formacdo continuada de
educadores.

VIII- estimular o desenvolvimento de instrumentos e metodologias visando o
acompanhamento e avaliacdo de projetos de educacdo ambiental.

Entendemos que nos instrumentos e metodologias, o livro didético se insere de forma a

responder a elaboracdo de projetos de educacdo ambiental construidos por professores e

alunos.

Ja o artigo 8° determina que “as atividades vinculadas a politica nacional de educagdo

ambiental devem ser desenvolvidas na educacdo em geral e na educacdo escolar.” (DIAS,

2003, p.5), o que remete a elaboragdo de instrumentos pedagdgicos, nos quais se insere o livro

didatico para o desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental critica.
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Desde 2007, o Ministério da Educagdo discute uma “Proposta de Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental” onde entre suas recomendacgdes de

diretrizes nacionais relativas a todos os niveis e modalidades de ensino (III.1) destacamos o:

N N

4. Incentivo a pesquisa e a apropriagdo de instrumentos técnicos e
metodolégicos que aprimorem a cidadania ambiental [grifo nosso], com a
participagdo ativa nas tomadas de decisdes, com responsabilidade individual
e coletiva (publica e privada) em relagdo ao meio ambiente local, regional e
global (MEC, 2007,p.14).

Entendemos que o livro didético insere-se no que pode ser chamado de recurso

metodoldgico, embora o texto trate por “instrumento”, uma vez que, junto a aula expositiva,

faz parte do desenvolvimento escolar do aluno.

determina:

No que diz respeito a produgdo e avaliacdo de materiais pedagdgicos (II1.7)

1. Observancia destas diretrizes de Educacdo Ambiental nos processos de
producdo e de avaliacdo de materiais diddticos e pedagdgicos a serem
adotados pelos sistemas de ensino;

2. Incentivo a producdo regional de materiais pedagdgicos em
multiplas linguagens e suportes tecnolégicos e que trabalhem
conteidos voltados para os biomas e para a realidade local ou regional
dos estabelecimentos de ensino;

3. Incentivo a participagdo de professores e alunos na producio
regional dos materiais pedagogicos, reconhecendo-os como produtores
de conhecimento a partir da préxis local (MEC, 2007, p.24).

Percebemos nestas recomendagdes o fortalecimento da necessidade de se organizarem

materiais didéticos fora do eixo das grandes metropoles como forma de se aproximar e atender

as demandas dos estudantes fora destes eixos (GUIMARAES, 2004).
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3. Desenvolvimento sustentdvel, Educacdo Ambiental e matrizes tedricas

Atualmente, o debate a respeito da relacdo existente entre homem/natureza vem
ganhado espaco em diversas fontes mididticas. De jornais a propagandas de cursos pré-
vestibulares a questdo sobre desenvolvimento sustentdvel se faz presente como forma de se

discutir o futuro do planeta.

Com os avancos tecnoldgicos em acelerada escala, ndo sé se alterou a geopolitica
como também a utilizacdo desenfreada dos recursos naturais, causando uma intensa crise
socioambiental. Segundo Kishiname (2002) esta crise € absoluta seja em um nivel de pais, ou
em um nivel global. Devido a esta crise ambiental, discute-se hoje a necessidade de um

desenvolvimento sustentavel

Este capitulo tem por objetivo contribuir para as discussdes a respeito deste
desenvolvimento sustentdvel, analisando suas diferentes correntes e sua relacdo com a

Educacdo Ambiental.

Entre os anos de 1979 e 1980, semindrios produzidos pelo Programa das Nacdes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) desenvolveu-se, em 1987, o Relatério Brundtland
(Nosso Futuro Comum) o qual se definiu o desenvolvimento sustentdvel como sendo aquele
que “atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as geracdes
futuras atenderem as suas préprias necessidades” (ACSELRAD; LEROY, 1999, p.17), e sendo
assim, capaz de garantir um crescimento econdmico vigoroso, mas também social e
ambientalmente sustentivel. Dez anos depois, encontramos esta concep¢do de

desenvolvimento sustentdvel presente no documento produzido na Conferéncia das Nacgdes
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Amigas sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Agenda 21, que enfatizou o papel da
economia como forca motriz deste desenvolvimento e indicando a necessidade de um
“ambiente econdmico e internacional ao mesmo tempo dindmico e propicio” e de uma
“distribuicdo 6tima da produ¢do mundial, sobre a base das vantagens comparativas”

(ACSELRAD; LEROY, 1999, p.18).

Deve se ressaltar que nestes documentos o objetivo se faz em como reduzir os niveis
de poluicdo, pobreza e superpopulacdo sem abalar a forma de producdo capitalista. Ainda

segundo Acselrad:

o desenvolvimento sustentdvel seria um dado objetivo que no entanto ndo se
conseguiu ainda aprender. (...) serd uma constru¢do social? (...) poderd também
compreender diferentes conteidos e praticas? Isto nos esclarece porque distintas
representacdes e valores vém sendo associados a nogdo de sustentabilidade: sdo
discursos em disputa pela expressdo que se pretende a mais legitima. Pois a

sustentabilidade é uma noc¢do a que se pode recorrer para tornar objetivas
diferentes representacdes e ideias (ACSELRAD, 2001,p.28).

Segundo Foladori (2001), tanto no Relatério Brundtland como na Agenda 21 :

a preocupacdo manifesta se dd em torno de como reduzir os niveis de poluicdo, de
depredacdo e de pobreza e de superpopulacdo, sem tocar na forma social de
produgdo, ou seja, o capitalismo. (FOLADORI, 2001, p.119).

Novicki e Maccariello (2002) apontam para o fato de que com a afirmacdo da
Conferéncia de Thbilisi de que o meio ambiente “abrange os recursos naturais do nosso planeta,

as institui¢des e os valores socialmente criados historicamente pela acdo social do homem e
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principalmente a tensdo existente entre ambos” (p.3), salienta-se a necessidade de incorporar
as dimensdes sociais, éticas, politicas, culturais e econdmicas no debate em busca de um

desenvolvimento sustentdvel, no que se refere aos debates dos problemas ambientais.

Devemos destacar que o conceito a respeito de como se alcangar um desenvolvimento
sustentdvel ainda ndo encontrou um consenso, uma vez que, existem diversas correntes no
movimento ambientalista a respeito do tema e de que a educacdo ambiental deverd ser
introduzida na sociedade. Leff (1999) afirma que a falta de homogeneidade nos discursos
sobre desenvolvimento sustentdvel “expressa estratégias conflitantes que correspondem a
visdes e interesses diferenciados. Suas propostas vao desde um neoliberalismo econémico até

a construcdao de uma nova nacionalidade produtiva” (LEFF, 1999, p.123).

Dentro desta dinamica do que se entende por desenvolvimento sustentdvel Acselrad
(1999) identifica a existéncia de cinco matrizes discursivas a respeito do tema: matriz da
eficiéncia, da auto-suficiéncia, da equidade, da escala e da ética®. Dentre as cinco vamos
destacar as trés primeiras, de extrema importancia para o desenvolvimento desta dissertacdo,

uma vez que buscamos a relagdo entre homem, meio-ambiente e desenvolvimento sustentavel:

A matriz da eficiéncia pretende combater o desperdicio da base material do
desenvolvimento, estendendo a racionalidade econdmica ao ‘espaco ndo-mercantil
planetdrio’; (...) da equidade, que articula analiticamente principios de justica e
ecologia; da auto-suficiéncia, que prega a desvinculacdo de economias nacionais e
sociedades tradicionais dos fluxos de mercado mundial como estratégia apropriada
a assegurar a capacidade de auto-regulacdo comunitdria das condi¢des de
reproducdo da base material do desenvolvimento (ACSELRAD, 2001, p.27).

* a matriz da escala “propugna um limite quantitativo ao crescimento econdmico e a pressio que ele exerce sobre
os “recursos ambientais’” e a da ética “inscreve a apropriagdo social do mundo material sobre os valores de bem
e mal, evidenciando as intera¢cdes da base material do desenvolvimento com as condi¢des de continuidade da vida
do planeta” (ACSELRAD, 2001, p.27)
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De acordo com Acselrad, a matriz da eficiéncia ou ainda “tecnicista’ defende a ideia
de que o desenvolvimento tecnolégico permitird um desenvolvimento sustentdvel, na medida
em que possibilitard uma melhor utilizacdo de recursos naturais, através de “tecnologias

limpas” (filtros). Segundo o autor:

Nessa matriz podem abrigar-se desde ‘cornucopianos’ — otimistas tecnolégicos, que
acreditam na capacidade de o sistema de pregos induzir tecnologias limpas, ou na
acdo de uma ‘maio invisivel intergerencial’ que garantird que a maxima satisfagdo
dos interesses presentes transmitird um mundo mais produtivo ‘as geracdes futuras
— até os partidarios do livre comércio como meio de produzir recursos para proteger
0 meio ambiente e os que acreditam que a correcdo das ‘falhas de mercados’ e das
‘distor¢des’ governamentais do sistema de precos pode assegurar a eficiéncia global
(ACSELRAD, 2001, p.31).

Defendida por empresdrios e governos, esta matriz discute a idéia de que o
desenvolvimento tecnolégico permitird um desenvolvimento sustentdvel, na medida em que
possibilitard uma melhor utiliza¢do dos recursos naturais. Segundo Deluiz;Novicki (2004) esta
matriz traz a 1déia de um crescimento econdmico aliado a uma eficiéncia compativel com a
l6gica do mercado capitalista. De acordo com os autores, nesta abordagem de
Desenvolvimento Sustentdvel, a relacdo entre trabalho e meio ambiente subordina-se a 16gica
do capital e do livre mercado. Esta concepcdo pode ser também caracterizada ainda como um

“ambientalismo de livre-mercado” e:

Permite-nos compreender a necessidade do aumento da competi¢do, da maior
mobilidade de capital, dos processos de acumulacdo e de alocacdo de capital e de
eficiéncia, na dindmica capitalista de geracdo de valor. Permite-nos compreender,
igualmente, que na concep¢do de desenvolvimento sustentdvel centrada na légica
do capital, o livre mercado € o instrumento da alocagdo eficiente dos recursos
planetérios e, neste sentido, a relacdo trabalho e meio ambiente estd subsumida ‘a
supremacia do capital, com sérias conseqiiéncias para o mundo do trabalho e para
os recursos naturais (DELUIZ; NOVICKI, 2004, p.22).
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A matriz da eficiéncia possui suas origens nas idéias de Adam Smith (1985) com o
liberalismo econdmico e, mais recentemente, com Hayek (1987) com o neoliberalismo. Para
ambos, o Estado ndo deve intervir na economia, regulada pela chamada lei de mercado ou lei
da oferta e da procura. Desta forma percebe-se uma relacdo dialética entre especializacao de
trabalho e produtividade, onde a especializagdo leva a um aumento da produ¢do. Indo mais
além, esta especializacdo “permite a cada pais especializar-se nas mercadorias que pode
produzir a menor custo, € com isso aumenta a riqueza total do mundo” (HUBERMAN, 1977,
p. 154). Assim, dentro desta visdo, ndo existe contradi¢do entre interesses individuais e
interesses gerais sendo a procura pela riqueza a condi¢c@o sine qua non para 0 progresso. Seus
defensores perceberam que ao aumentarem a produtividade do trabalho e reduzirem a custo de
producgdo, isto acarretaria necessariamente em uma ampliacdo na margem de lucros, este
aumento na margem de lucro se daria pela especializagdo do trabalho, culminado no que
Adam Smith (1985) chamou de “divisdo do trabalho”, entendida como a existéncia de duas
“categorias” de homens os homo sapiens (donos dos meios de produgdo) e homo faber (que

destituidos dos meios de produg@o passam a viver da venda da sua for¢a de trabalho).

A matriz da eficiéncia caracteriza-se por uma visdo de mundo antropocéntrica que
acredita que através do desenvolvimento tecnolégico o homem ird “dominar” a natureza e que
esta ird “atendé-lo” fornecendo os recursos para a expansio e manuten¢do do modo de
producdo capitalista, garantindo a manuten¢do do consumo e do crescimento econdmico, sem

alterar o modo de produgdo capitalista.

No que diz respeito a politicas publicas, Novicki (2007) afirma que:
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O ambientalismo de mercado generaliza a culpa pela degradacdo entre “diferentes
espécies de seres humanos” (capitalistas e trabalhadores) e, através da
repressao/autoritarismo e da educacdo promove a internalizagdo da ideologia
dominante, a aceitacdo de uma visdo de mundo (valores) que naturaliza a sociedade
de classes, dissimulando suas contradi¢des também através de uma concepg¢do
reducionista de meio ambiente (alienagdo). Neste enfoque, todos (Estado, mercado,
sociedade civil, individuos) t€ém a “falsa consciéncia tranqiiila”, pois sdo a favor da
preservacdo do meio ambiente, mas “daquele meio ambiente sem gente”, que nao
abrange o homem, a desigualdade/exclusdo social, a diversidade cultural...
(NOVICKI, 2007, p.142).

Esta “falsa consciéncia ambiental” ird se refletir nas politicas publicas relacionadas a

tematica ambiental.

A segunda matriz utilizada neste capitulo € a da auto-suficiéncia (ACSELRAD, 2001),
ou “arcadismo-naturalista” (GRUN, 1996) ou ainda ‘“romantismo ingénuo” (LOUREIRO,
2000). Esta matriz defende o retorno a um passado idilico, onde homem e natureza
relacionavam-se de forma harmoniosa, como forma de se chegar a um desenvolvimento
sustentdvel. Esta concep¢do tem sua base ideoldgica na fisiocracia do século XVIII - cujos
expoentes foram Frangois Quesnay na Franca e Gilbert White na Inglaterra - ao atribuir aos
recursos naturais a verdadeira fonte de riqueza. Para esta matriz discursiva o ideal para um

Desenvolvimento Sustentavel:

Como alternativa ao discurso racionalista que dicotomiza sujeito/objeto,
natureza/cultura estd surgindo um discurso que valoriza ideais perdidos em algum
passado distante. Existem inimeras variantes do discurso do retorno ‘a natureza.
Uma dessas variantes valoriza a experiéncia direta com a natureza por meio de
referéncias a metédforas inscritas na linguagem do amor romantico. Outra variante
desse discurso promove um verdadeiro retorno ‘a natureza através do
privilegiamento (e glamorizagdo) de ecologias, cosmologias e mitologias
remanescentes dos povos indigenas. A educacdo ambiental parece alimentar uma
representacdo bastante idealista das culturas ndo-ocidentais ou primitivas...Aqui, de
certa forma, existe uma inversio dos motivos cartesianos; a natureza € totalizada e o
homem torna-se, em sua posicio de reveréncia, seu objeto. E claro que toda essa
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operacdo (ou inversdo) epistemoldgica € temperada com um simpéatico romantismo
(GRUN, 1996, p.71/72).

Nesta ldgica, o desenvolvimento sustentdvel estd atrelado as “riquezas regenerdveis” e
a obediéncia das leis naturais. A preocupagdo se faz em se efetuar um resgate do que foi
perdido pela humanidade com as mudangas trazidas pelo capitalismo, e sendo assim, o
consumo e o lucro estariam fora deste contexto. Busca-se um retorno a fase na qual homem e

natureza conviviam de forma harmoniosa:

Se, por um lado, esta concep¢ao de desenvolvimento sustentdvel traz consigo
uma critica ao capitalismo globalizado e desregulamentado e seus impactos
sobre a autonomia deciséria dos Estados Nacionais, por outro, ao propor uma
volta ao passado — que também se expressa na sacralizacdo das comunidades
tradicionais e dos recursos naturais — esta proposta de desenvolvimento
sustentdvel realiza uma inversio dos postulados do paradigma mecanicista e ,
desta forma, ndo ultrapassa os marcos do dualismo cartesiano homem-
natureza (DELUIZ, NOVICKI, 2004, p. 7).

Nesta matriz, o homem adquire um papel passivo em relacdo a natureza,
caracterizando-se, desta forma, por uma visdo biocéntrica no que tange ao dualismo
homem/natureza. Enquanto na matriz da eficiéncia o homem domina a natureza, na da auto-
suficiéncia € a natureza que exerce o dominio, porém sem que se questione a ordem vigente,

bastando apenas a0 homem se adaptar as possibilidades oferecidas pela natureza.

A terceira matriz, da equidade ou socioambiental busca uma articulacdo entre os
principios de justica e ecologia tendo por principio a idéia de que as raizes da degradacdo
ambiental e da desigualdade social sdo as mesmas (ACSELRAD, 2001, p.27-34) encontradas

ambas no modo de produgdo capitalista, principalmente quando se inicia o processo de
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“alienacdo do trabalho”. Segundo Marx o conceito de “trabalho alienado” envolve quatro

dimensdes principais:

1*) o homem estd alienado da natureza (“estranhamento da coisa”), apesar de
transforma-la cotidianamente através do trabalho e ser ao mesmo tempo,
transformado por ela e pelo trabalho que medeia esta relacdo, ndo se da conta disso.
[...] 2%) o homem estd alienado de si mesmo, de sua prdpria atividade vital, do
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trabalho (“auto-estranhamento”) [...] 3*) o homem estd alienado de seu “‘ser
genérico”, de seu ser como membro da espécie humana, do género humano, ndo se
dando conta de que pertence a uma totalidade que vive em condi¢des similares a
sua. [...] 4% o homem estd alienado do homem, dos outros homens e nio tem
consciéncia de seu meio. (NOVICKI, 2007, p.147/149).

Marx defendia a idéia de que o modo de producdo era composto por dois principais
elementos: a) as forcas produtivas, composta pelas ferramentas, equipamentos, habilidades e
conhecimentos adquiridos pela for¢a de trabalho, recursos naturais e elementos tecnoldgicos e
as relacdes de producdo caracterizada pelas relagdes de propriedade ou ndo propriedade que as
classes estabeleciam com os meios de producdo (HUNT, E. K ; SHERMAN, H. J. 2001, p.92).
As contradi¢des entre as forcas produtivas e as relagdes de produc@o se manifestam através da

luta de classes.

A matriz da equidade busca entdo uma “‘sustentabilidade democrdtica” que teria como
base a apropriagdo e o uso do meio ambiente em formas sociais sustentdveis. Nesta matriz
busca-se um Desenvolvimento Sustentdvel a partir do conceito de uma justica social, trazendo

Como proposta uma:

mudanca do paradigma hegemonico de desenvolvimento econdmico, com
base em principios de justica social, superacdo da desigualdade
socioecondmica e constru¢do democrética ancorada no dinamismo dos atores
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sociais. Traz a discuss@o da sustentabilidade para o campo das relacdes
sociais, analisando as formas sociais de apropriacdo e uso dos recursos e do
meio ambiente. Compreende que as nocdes de sustentabilidade e de
desenvolvimento sustentdvel sdo construcdes sociais fruto do embate entre os
varios atores em busca da hegemonia de suas posicoes” (DELUIZ,
NOVICKI, 2004, p. 8).

Propdem-se uma relacdo de interdependéncia entre home/natureza resgatando a visdo
global da existéncia humana, diferente das visdes das matrizes da eficiéncia (antropocéntrica)

e da matriz da auto-suficiéncia (biocéntrica).

Busca-se, nesta matriz, destacar os aspectos sociais, culturais, politicos, éticos e
econOmicos da crise ambiental. Relaciona-se, desta forma, o crescente consumismo dos paises

ricos com o aumento da degradacdo ambiental que vitimiza os mais pobres. Sendo assim:

O conceito de desenvolvimento sustentavel tem dimensdes ambientais, econémicas,
sociais, politicas e culturais, o que necessariamente traduz vdrias preocupacdes:
com o presente e o futuro das pessoas; com a produgdo e o consumo de bens e
servigos; com as necessidades bésicas de subsisténcia; com 0s recursos naturais € o
equilibrio ecossistémico; com as praticas decisorias e a distribui¢do de poder e com
os valores pessoais e a cultura. O conceito é abrangente e integral e,
necessariamente, distinto, quando aplicado ‘as diversas formacdes sociais e
realidades histéricas (...) A redugdo da pobreza, a satisfacdo das necessidades
bésicas e a melhoria da populagdo, o resgate da equidade e o estabelecimento de
uma forma de governo que garanta a participacao social nas decisdes soa condicdes
essenciais para que o processe de desenvolvimento seja julgado como sustentdvel
(JARA, 1998, p.35).

Deste modo, o Desenvolvimento Sustentdvel seria alcancado quando da mudancga do
paradigma hegemodnico de desenvolvimento econdmico, com a superacdo das desigualdades

sociais em uma sociedade democratica composta por cidadaos conscientes.
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Cabe entdo a Educacdo Ambiental “formar capacidades para orientar um
desenvolvimento fundado em bases tecnoldgicas, de equidade social, diversidade cultural e

democracia participativa” (LEFF, 1999, p.122)

Para Layrargues (1999, p.140) “a educacdo ambiental ndo € neutra, é ideoldgica.
Traduz-se em atos politicos, que visam ou a manutencdo da correlacdo de forcas na atual
configuragcdo, ou a sua transformagdo”. A parir desta afirmac¢do podemos identificar duas
diferentes concep¢des de Educacdo Ambiental presentes nas matrizes discursivas de

Desenvolvimento Sustentdvel: a comportamentalista e a critica socioambiental.

Nas duas primeiras matrizes, eficiéncia e auto-suficiéncia, a concepg¢do
comportamentalista de Educacdo Ambiental privilegia atitudes individuais sem identificar
responsabilidades, caracterizando-se, desta forma, por uma visdo acritica. A principal critica
que se pode fazer a este tipo de visdo se dd pelo fato de ndo questionar o modo de produgdo
capitalista, caracterizando-se por uma visao reducionista da problemadtica ambiental, levando a
alguns momentos a Educacdo Ambiental a assumir um cardter de “adestramento ambiental”
(BRUGGER, 1994), no qual mesmo acarretando mudancas comportamentais dos individuos

estas ndo se seguem de uma conscientizacao do por que das mudangas.

Na matriz da equidade, a concepc¢do critica de Educacdio Ambiental leva em
consideragdo que no cendrio politico mundial e nacional existem diferentes projetos
antagonicos em disputa, expressando diferentes concep¢des de mundo, ci€ncia, educacdo e de

homem (ARROYO, 2000).
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No caso especifico do Brasil, o processo politico brasileiro, particularmente a relagao
Estado-Sociedade, foi marcado pelo autoritarismo, pois somos fruto de uma ““cultura politica
autoritaria” (NOVICKI,1998,2007) desde nossa formagdo como pais (primeiro por uma
pratica de coronelismo, depois pelo populismo, regime militar € nova republica) e sendo
assim, alijados como populacdo de participar das decisdes relacionadas as questdes sociais e
ambientais. Isto se reflete diretamente na educacdo ambiental proposta ou ndo dentro do

ambiente escolar. Ainda segundo Novicki (2007, p.159):

Assim entendemos que nossa ‘“‘cultura politica autoritdria” (NOVICKI, 1998) e seus
reflexos na relacdo Estado-Sociedade e, conseqiientemente, no grau de organizacao
e mobilizacdo da sociedade, sinalizam e ddo especificidade aos desafios a serem
enfrentados pela educacdo ambiental, pela sociedade no Brasil, tendo como
perspectiva reordenar as relacdes entre o publico e o privado, no sentido de
estimular a politizacdo dos individuos (participagdo) ou a constru¢do de uma
identidade coletiva (interesse publicos, inclusive os relacionados a temdtica
socioambiental), em oposi¢cdo a tendéncia de priorizar seus interesses individuais e
imediatos (privatizacdo de interesses).

Segundo Mészdros (2005, p.12) a “educacdo libertadora teria como fun¢do transformar
o trabalhador em um agente politico, que pensa, que age, € que usa a palavra como arma para
transformar o mundo.” . A educagdo ndo pode ser vista apenas como sendo o periodo no qual

nos encontramos na escola, o aprender estd intimamente ligado ao viver, mas:

para tornar esta verdade algo 6bvio, como deveria ser, temos de reivindicar uma
educacdo plena para toda a vida, para que seja possivel colocar em perspectiva a sua
parte formal, a fim de instituir, também af, uma reforma radical (MESZAROS,2005,
p-55).
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A educagdo deve ser capaz de romper com a internalizacio dominante do sistema
capitalista, porém mais do que negar o capitalismo, sua func¢io € buscar solu¢des capazes de
superar este sistema de forma a criar uma nova estrutura social, € ndo adaptacdes que busquem

remover ‘“defeitos especificos” (Mészéros, 2005, p.62).

Somos educados o tempo todo por diferentes formas (televisdo, jornal, revistas,
familia, escola). Sendo assim, internalizamos as questdes discutidas anteriormente, a todo o

momento, enquanto vivos.

A educagdo ambiental tem entdo por objetivo promover a percep¢ao de que existe uma
relacdo dialética entre homem e natureza, na qual ao transformar a natureza, através do
trabalho, o homem sofre conseqii€ncias diretas desta acdo, que por sua vez o faz buscar novos
mecanismos de adequacdo a esta nova realidade e assim sucessivamente, caracterizando assim

a natureza complexa do meio ambiente.

De acordo com Novicki (2007) ndo basta apenas que se tenha “consciéncia ambiental”,
¢ preciso que se mobilize a sociedade para que se realize a transformacgdo da realidade
socioambiental, porém esta mobilizacdo € dificultada gracas a reproducdo reducionista do
conceito de meio-ambiente, que desconecta a relacdo dialética homem-natureza e que desta
maneira acaba por criar uma ‘“falsa consciéncia ambiental”. Concordando com Layrargues
(1999) a educacao ambiental ndo € neutra, mas sim ideoldgica e deve se traduzir em atos

politicos que busquem manter ou transformar a sociedade.

Para Altvater (apud: NOVICKI, 2007) a falta de participacdo popular nas questdes

ambientais se deve a fatores como a incapacidade das democracias formais de garantirem a
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integridade pessoal/social e a acesso democratico a riqueza natural, além de o “estilo de vida
ocidental” ndo poder ser estendido a todos, pois implicaria em um maior consumo dos

recursos naturais.

No que diz respeito a uma Educacdo Ambiental capaz de permitir um desenvolvimento
de propostas de agdes coletivas e organizadas, a Conferéncia de Tbilisi determinou a
“elaboracdo de programas de estudos escolares compativeis com as necessidades do meio, a

niveis local, regional e mundial” (DIAS, 2003, p.17).

Layrargues (1999, p.137) defende a existéncia de duas estratégias metodoldgicas na
“resolugcdo dos problemas ambientais locais”, orientadas ou pelo enfoque de uma atividade-
fim ou de um tema-gerador. Para o autor, nas discussoes a respeito dos problemas ambientais,

estes devem ser tratados como temas-geradores, uma vez que:

a educacdo ambiental desenvolvida a partir da resolucdo de problemas ambientais
orientadas como uma atividade-fim, por maior que seja o aprendizado da
experiéncia prética e o desenvolvimento de qualidades dindmicas e ativas, fomenta
a percepcao equivocada de que o problema ambiental ndo estd inserido numa cadeia
sist€émica de causa-efeito, e que sua solugdo encontra-se na Orbita da esférica
técnica. (...) O enfoque da resolu¢do de ambientais orientados como atividade-fim
ndo ¢é suficiente como finalidade, partindo-se do pressuposto de que a mudanga de
valores nos educandos poderd ocorrer por conta prépria. Nao hd garantias de que
resolvido o problema alvo da acdo pedagogica, o elemento causador da degradagao
ambiental ndo venha a se repetir, pois nessa perspectiva nao se instala o potencial
de critica ao status quo (LAYRARGUES, 1999, p.143).

Desta maneira, € através da visao da Educacdo Ambiental como tema- gerador que se

faz possivel uma discussdo a respeito dos problemas sociais e a busca de solu¢des com a
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participacdo da coletividade, transformando educador e educando em sujeitos ativos destas

transformacdes socioambientais.
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4. Livro didatico: Histérico e Analise

Este capitulo tem por objetivo contribuir para a discussdao a respeito do por que da
importancia do livro diddtico em sala de aula e a0 mesmo tempo fazer uma andlise do livro

escolhido para esta dissertagdo.

Buscamos destacar um breve historico das politicas educacionais para a utiliza¢do do
livro didatico bem como a andlise de alguns autores a respeito de sua funcionalidade,

destacando aspectos positivos e negativos deste recurso pedagogico.

4.1 — Um breve historico do Livro Didatico

A preocupacdo com a utilizac¢do do livro diddtico no Brasil, se inicia durante o Estado
Novo, quando através do decreto de lei n° 1006 de 1938, institui-se a Comiss@o Nacional do
Livro Didéatico — CNLD. Por este decreto, regulamentarizou-se os critérios para autorizacao da
edicdo dos livros diddticos e as exigéncias quanto a correcdo da informacdo e linguagem
utilizadas nos livros. Em 1945, ampliaram-se as fun¢des da Comissdo, que passou a centralizar
a nivel federal o poder de legislar sobre o livro didatico, a partir do decreto n° 8460. Segundo
Hofling (2000) com a criacdo das Comissdes Estaduais do Livro Diddtico, a funcdo de
controle do processo de escolha do livro didético foi descentralizada, saindo do controle do

Estado.

Em 1966, foi criada a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico — COLTED
através de um acordo entre MEC e USAID. Por este acordo, a COLTED seria responsavel

pela coordenagcdao e execugdo das atividades relacionadas ao aperfeicoamento, producio,
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edi¢do e distribuicdo do livro didédtico. Em 1971, a COLTED foi extinta e sua estrutura
funcional transferida para o Instituto Nacional do Livro — INL. Desta maneira, desde 1971 o
INL possuia como atribui¢des: o desenvolvimento de um programa nacional do livro didatico,
a definicao de diretrizes para a formulagdo de um programa editorial e de planos de a¢do do
MEC, além de celebrar contratos, convénios e ajustes com entidades publicas e particulares e
com autores, tradutores e editores, gréificos, distribuidores e livreiros (OLIVEIRA,

GUIMARAES, BOMENY, 1984). Desta forma:

Criou-se, pois, um programa especial de co-edi¢do, o Programa do Livro Diddtico
(PLID), abrangendo os diferentes niveis de ensino: o Programa do Livro Didético
para o Ensino Fundamental (PLIDEF), Programa do Livro Didético para o Ensino
Médio (PLIDEM), Programa do Livro Didético para o Ensino Superior (PLIDES) e
Programa do Livro Didético para o Ensino Supletivo (PLIDESU) (HOFLING,
2000, p.163).

Em 1984, o0 MEC deixa de financiar a producao dos livros diddticos pelo sistema de
co-edicdo, passando a comprar os livros produzidos pelo PLID. Um ano depois, o PLID tem
seus objetivos ampliados, passando a ser conhecido como Programa Nacional do Livro

Didatico — PNLD. Sua func¢do passa a ser:

o atendimento de todos os alunos de primeira a oitava série do primeiro grau das
escolas publicas federais, estaduais, territoriais, municipais e comunitarias do pais,
com prioridade para os componentes bdsicos Comunicacio e Expressio e
Matematica (HOFLING, 2000, p.164).

Ainda, segundo Hofling (2000), o PNLD pode ser entendido como uma estratégia que
visa um apoio a politica educacional implementada pelo Estado, com a perspectiva de suprir

uma demanda que adquire cardter obrigatorio na Constituicdo Federal de 1988, quando esta
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afirma ser dever do Estado garantir ao educando no nivel fundamental programas

suplementares de material didético escolar (BRASIL, 1988).

Desde 1997, o PNLD se encontra relacionado com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdao — FNDE, vinculado ao MEC e que tem por objetivo suprir as
escolas publicas de Ensino Fundamental e atualmente Médio, cadastradas no Censo Escolar

com livros didéticos das principais disciplinas escolares. O PNLD possui como objetivos:

(a) socializagdo e universalizacdo do ensino, bem como a melhoria de sua
qualidade, por meio da selecdo, aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos para
todos os alunos matriculados nas escolas das redes ptblicas do ensino fundamental
de todo o Pais, cadastradas no Censo Escolar; (b) diminuir as desigualdades
educacionais existentes,buscando estabelecer padrio minimo de qualidade
pedagogica para os livros diddticos utilizados nas diferentes regides do pais; (c)
possibilitar a participagdo ativa e democrdtica do professor no processo de selecio
dos livros didéaticos, fornecendo subsidios para uma critica consciente dos titulos a
serem adotados no Programa; e (d) promover a crescente melhoria fisica e
pedagégica dos livros, garantindo a sua utilizagdo/reutilizacdo por trés anos
consecutivos (SOARES, 2005, p.78).

Em 2003, pela resolugdo n° 38, institui-se o Programa Nacional do Livro Didatico para

o Ensino Médio — PNLEM, levando para o Ensino Médio as determinacdes do PNLD.

Pelas normas em vigor, o PNLD adquire um cardter centralizador e descentralizador na
escolha dos Livros Diddticos. Centralizador, uma vez que todas as suas acgdes sdo
desenvolvidas pelo FNDE, da inscri¢do a distribui¢do as escolas. Descentralizador, pois o
FNDE repassa recursos a Secretaria de Educacao do Estado, que se responsabiliza por todo o

processo de execu¢do do Programa.

A escolha dos livros didaticos tanto de Ensino Fundamental como de Ensino Médio

segue os mesmos critérios de avaliagdo pedagodgica, recaindo sobre uma equipe de
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especialistas determinada pelo MEC para cada componente curricular. As andlises dos livros

didaticos respeitam os seguintes critérios de execugao:

1) Inscricdo das editoras [grifo nosso] - O edital que estabelece as regras para a
inscric@o do livro didético € publicado no Didrio Oficial da Unido e disponibilizado
no sitio do FNDE na Internet. O edital também determina o prazo para a
apresentacdo das obras pelas empresas detentoras de direitos autorais. 2)
Triagem/Avaliacdo - Para analisar se as obras apresentadas se enquadram nas
exigéncias técnicas e fisicas do edital, é realizada uma triagem pelo Instituto de
Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Sdo Paulo (IPT). Os livros selecionados sdo
encaminhados & Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC), responsivel pela
avaliacdo pedagogica. A SEB escolhe os especialistas para analisar as obras,
conforme critérios divulgados no edital. Os especialistas elaboram as resenhas dos
livros aprovados, que passam a compor o guia de livros didéticos. 3) Guia do livro
- O FNDE disponibiliza o guia do livro diddtico em seu sitio na Internet e envia o
mesmo material impresso as escolas cadastradas no censo escolar.4) Escolha - Os
livros didéticos passam por um processo democratico de escolha, com base no guia
do livro didatico. Diretores e professores analisam e escolhem as obras que serdo
utilizadas.S) Pedido - O professor possui duas alternativas para escolher os livros
didéticos: * A primeira alternativa é pela Internet. De posse de senha previamente
enviada pelo FNDE as escolas, os professores fazem a escolha on line em aplicativo
especifico para esse fim, disponivel na pagina do FNDE. ¢ A segunda alternativa é
pelo formuldrio impresso, remetido pelos Correios. Nessa hipdtese, o FNDE envia
as escolas cadastradas no censo escolar, junto com o guia do livro didatico, um
formuldrio de escolha que deve ser usado pelos docentes para identificagdo das
obras desejadas. 6) Aquisicdo - Apds a compilacdo dos dados dos formuldrios
impressos e dos pedidos feitos pela Internet, o FNDE inicia o processo de
negociagdo com as editoras. A aquisicdo € realizada por inexigibilidade de licitago,
prevista na Lei 8.666/93, tendo em vista que as escolhas dos livros sdo efetivadas
pelos professores. 7) Producao - Concluida a negocia¢do, o FNDE firma o contrato
e informa os quantitativos e as localidades de entrega para as editoras, que dao
inicio a produgdo dos livros, com supervisdo dos técnicos do FNDE. 8) Qualidade
fisica - O FNDE tem parceria com o Instituto de Pesquisas Tecnolégicas (IPT).
Esse instituto € responsdvel pela coleta de amostras e pelas andlises das
caracteristicas fisicas dos livros, de acordo com especificagdes da Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), normas ISO e manuais de procedimentos
de ensaio pré-elaborados. 9) Periodo de utilizagio - Cada aluno tem direito a um
exemplar das disciplinas de lingua portuguesa, matemaética, ci€ncias, histéria e
geografia que serdo estudadas durante o ano letivo. Confeccionado com uma
estrutura fisica resistente, o livro deve ser reutilizado, por trés anos consecutivos,
beneficiando mais de um estudante nos anos subseqiientes, excecdo feita a cartilha
de alfabetizacdo e aos livros de 1? série.10) Alternancia - Para a manutengio da
uniformidade da aloca¢do de recursos do FNDE com o programa — evitando
grandes oscilagdes a cada ano — e em face do prazo de trés anos de utilizacdo dos
livros, as compras integrais para alunos de 2* a 4* e de 5 a 8" série ocorrem em
exercicios alternados. Nos intervalos das compras integrais, sdo feitas reposicoes,
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por extravios ou perdas, e complementagcdes, por acréscimo de matriculas. Ja os
livros da 1* série sdo adquiridos anualmente. 11) Distribuicao - A distribuicdo dos
livros € feita diretamente pelas editoras as escolas, por meio de um contrato entre o
FNDE e a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT). Essa etapa do PNLD
conta com o acompanhamento de técnicos do FNDE e das secretarias estaduais de
Educacdo. 12) Recebimento - Os livros chegam as escolas entre outubro e o inicio
do ano letivo. Nas zonas rurais, as obras sdo entregues na sede das prefeituras ou
das secretarias municipais de Educacdo, que devem entregar os livros as escolas
localizadas nessas dreas. 13) Ampliacao - O FNDE ampliou sua drea de atuagdo e
passou a distribuir, além dos livros diddticos para o ensino fundamental, também
para o ensino médio, diciondrios de lingua portuguesa e obras em braille. O
objetivo dessa ampliacdo € contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, a
constru¢do da cidadania e o desenvolvimento intelectual e cultural dos estudantes
(MEC, 2009)

ApOs as avaliacOes feitas, 0 MEC divulga uma lista com os livros recomendados, que
serdo escolhidos pelos professores das escolas municipais, estaduais e federais. Devemos
ressaltar que no caso das escolas privadas, esta escolha ndo necessariamente respeita a lista
divulgada pelo MEC. Nestes casos, os professores das disciplinas escolhem por critérios
pessoais e ou pedagogicos os livros que serdo utilizados na escola. Outro fator importante €
que a maioria dos livros de ensino médio corresponde a volumes tunicos. Este fato se deve a
adequacdo a programas de vestibulares que podem variar de Estado para Estado, devendo
entdo responder a uma utilizagdo que atenda a todo territério nacional. Outro fator que merece
destaque é o de que as editoras ndo sdo obrigadas a enviar seus materiais diddticos para
avaliacdo e daquelas que enviam nio € realizada uma lista com os livros reprovados com as

devidas justificativas para o fato.

No ensino médio, a distribuicdo de livros diddticos iniciado em 2004 atendeu
primeiramente as disciplinas de Portugués e Matemadtica atendendo as escolas do Norte e
Nordeste. Em 2006, ocorreu a universalizacdo do programa, atendendo a 7 milhdes de alunos

em todo o pafs, exceto Minas Gerais e Parand, que desenvolveram programas proprios. Ainda
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em 2006, incorporou-se a distribui¢do de conjuntos de livros para professores de lingua

espanhola.

Em 2007, incorporou-se a avaliagdo do material didético os livros de Biologia e no ano
seguinte os de Histéria e Quimica. Finalmente, em 2008, ocorreu a reposi¢do dos livros de
Portugués e Matemadtica e a implementacdo da escolha dos livros de Geografia e Fisica, para

utilizacdo em 2009.

A producdo dos livros diddticos acabou por se modificar com as exigéncias para
aprovacgao, constituindo-se ndo mais de livros de tnica autoria, mas sim um resultado de um
processo que envolve dois ou mais autores. Desta forma a producdo de um livro didético se
transforma em um processo que busca o atendimento as exigéncias legais determinadas pelo

PNLD. Sobre o tema, Fonseca (1999, p.204) ressalta que:

o livro didéatico e a educacdo formal ndo estdo deslocados do contexto politico e
cultural e das relagdes de dominagdo, sendo, muitas vezes, instrumentos utilizados
na legitimagdo de sistemas de poder, além de representativos de universos culturais
especificos (...) Atuam, na verdade, como mediadores entre concepgdes politicas e
culturais, tornando-se parte importante da engrenagem de manutengdo de
determinadas visdes de mundo.

O livro didatico assume um papel fundamental no processo de aprendizagem, pois

serve, muitas vezes, como a ferramenta mais proxima de pais, alunos e professores.

Segundo Miranda e Luca (2004), contrariando o senso comum, o livro didatico é um
produto cultural dotado de alto grau de complexidade e, desta forma, deve ser visto sob a Gtica
de permitir mdltiplas possibilidades de didatizagdo do saber histérico e praticas de leitura

muito diversas.
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Para Oliveira, Guimardes e Bomény (1984, p.11) o livro diddtico assume trés

importantes aspectos: o pedagdgico, o econdmico e o politico-ideoldgico e, sendo assim:

a importancia do livro didatico ndo se restringe aos seus aspectos pedagdgicos e ‘as
suas possiveis influéncias na aprendizagem e no desempenho dos alunos. O
‘mercado’ criado em torno do livro didatico faz dele importante mercadoria
econdmica, cujos custos muito influem na possibilidade de acesso a ele, de
expressivo contingente da populagdo escolarizada. O livro diddtico também é
importante por seu aspecto politico e cultural, na medida em que reproduz e
representa os valores da sociedade em relacdo ‘a sua visdo da ciéncia, da historia,
da interpretacdo dos fatos e do préprio processo de transmissdao do conhecimento.

E necessdrio destacarmos que a obra ndo estar presente no guia do livro diditico
produzido pelo MEC pode ocasionar problemas financeiros que em alguns casos culminam
com o fechamento de editoras ou fusdes de grupos editoriais (MIRANDA, LUCA, 2004,

p-128). De acordo com as autoras:
Cumpre destacar que para o segmento voltado para as compras do setor publico
importa menos a orientacdo metodolégica ou a ideologia contida em uma colecio
didatica e mais a sua capacidade de vendagem e aceitacdo no mercado. Nesse

contexto, o livro didatico assume claramente sua dimensido de mercadoria, sujeita a
multiplas interferéncias em seu processo de producio e vendagem.

Para Choppin (2000), os livros didédticos funcionam para além de ferramentas
metodoldgicas, adquirindo uma fun¢do de suporte de selecdo culturais varidveis. A producdo
de livros envolve uma relacdo entre os saberes de referéncia, autores e editoras, ja seu
consumo se dd mediante a relagdo entre mercado, projetos escolares, compradores e leitores

finais.
Para Bergman (1990):

refletir sobre a Histéria a partir da preocupacdo da Diddtica da Histdria significa
investigar o que € aprendido no ensino da Histéria (é a tarefa empirica da Didética
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da Histdria), o que pode ser apreendido (€ a tarefa reflexiva da Diddtica da Histdria)
e o que deveria ser apreendido (€ a tarefa normativa da Didatica da Historia).

Podemos afirmar que € possivel que se apreenda a existéncia de diferentes perspectivas
compreensiva a respeito da aprendizagem, assim como os didlogos que podem se estabelecer

entre as ferramentas diddticas utilizadas e os saberes prévios dos alunos.

Brito (2004) afirma que o livro didético € considerado como ferramenta de apoio aos
professores, porém em muitos casos 0 seu uso se torna freqiiente quando os profissionais da
educagdo se encontram com problemas como a falta de tempo para planejamento das aulas,
falta de capacitagdo para a realiza¢do de outro trabalho em sala (que ndo seja a utilizagdo do
livro), a prépria falta de interesse do professor em procurar outro material. Neste caso o que
era para ser uma ferramenta de apoio acabam se configurando como um dirigente de suas
praticas. Ainda, segundo a autora, aos olhos do educador, o livro diddtico transmite uma
seguranca, uma vez que julga-se como possuindo as “verdades ilustradas e escritas para a

formacao do cidaddao” (p. 862).

Para Carmagnani (2004), o livro didético atrai a preferéncia dos professores e alunos

uma vez que:

[...] os livros mais vendidos sdo os que trazem os roteiros mais detalhados para o
professor, contendo as respostas corretas, material suplementar e sugestio de provas,
tudo feito para “facilitar” o trabalho em sala de aula, ou diminuir “possiveis” falhas.”

(Apud BRITO, p. 862).
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De acordo com a autora, na esfera escolar o saber esta centrado no livro didatico € no

professor.

Para Silva (1998), o livro didético se tornou uma matéria tao cultuada que o professor
perde a capacidade de deslocar sua andlise para outra que ndo seja a que se faz presente no
material didatico. Desta maneira, atribui-se ao livro a autoridade suprema no que diz respeito

ao conhecimento em sala de aula.

Para Brito (idem):

Mesmo sabendo das lacunas do LD (Livro Didatico) na educacdo, os professores ndo
o descartam, pois ele tem uma seqii€ncia logica a ser seguida e os alunos nao ficam
sem essa fonte de referéncia, e 0 mais importante: o material facilita o planejamento
das aulas, uma vez que estd pronto. A estratégia de aprendizagem na composi¢do do
LD parece tio perfeita e acabada que professor acredita ndo precisar completa-lo (p.
684).

Sabendo do papel do livro diddtico no cotidiano escolar, 0 MEC em seu documento
“Programa Nacional do Livro Didatico: histérico e perspectivas”, afirma que o “novo” livro
didatico teria uma “fun¢do estruturadora do trabalho pedagégico™ e deveria “apresentar um
desenvolvimento dos conteddos curriculares e ser um caderno de atividades para expor,
desenvolver, fixar e, em alguns casos, avaliar o aprendizado”, ou seja, “um material que
condiciona, orienta e organiza a a¢do docente, determinando a sele¢io de contetidos, um modo
de abordagem desses conteidos, uma forma de progressdao, em suma, uma metodologia de

ensino, no sentido amplo da palavra” (BRASIL, 2000, p. 25).
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Para Lajolo e Zilberman (1999) o livro didético corresponde ao “primo pobre” da
literatura, uma vez que se torna descartdvel, ora pelo desenvolvimento da ciéncia ora pelo fato

do estudante avangar nos estudos.

4.2 — Historia para o Ensino Médio: a escolha do livro

Dentre as dezenove colecdes analisadas pelo MEC, a analisada nesta dissertacao nao se

encontra entre as mesmas. Segue abaixo as cole¢des aprovadas pelo MEC (2008):

A escrita da Historia — volume vinico [grifos nossos]

Renan Garcia Miranda e Flavio de Campos

Brasil — Historia e sociedade — volume tinico

Francisco Maria Pires Teixeira

Ciéncias Humanas e suas tecnologias — volumes 1,2 ¢ 3

A. Martini, R. S. Del Gaudio, J. B. S. Filho e C. M. J. Anastacia
Histéria — volume tnico

Divalte Garcia Figueira

Histéria — volume tnico

Gislane Campos Azevedo Seriacopi e Reinaldo Seriacopi
Histéria — Colecio Vitéria-Régia —volume tinico

Renato Mocellin

Historia — das cavernas ao terceiro milénio — volumes 1,2 e 3
Patricia do Carmo R. Braick e Myriam Becho Mota

Histéria do mundo ocidental — volume tnico

Lizanias de Souza Lima, Yone de Carvalho e Antonio Pedro
Historia em Curso — o Brasil e suas relacoes com o mundo ocidental — volume
dnico

Marly da Silva Motta, Dora Guimardes M. Rocha e Américo Oscar G. Freire
Histéria Geral e Brasil — volume tinico

José Geraldo Vinci de Moraes

Histéria Global — Brasil e Geral — volume tinico

Gilberto Vieira Cotrim

Historia Moderna e Contemporanea — volume tnico

Maria Helena V. Senise e Alceu L. Pazzinato

Historia — trabalho, cultura e poder — volumes 1,2 e 3
Ediméri S. Vasco, Sergio A. Silva, Adriana de Oliveira e Gabardo Dell’ Agostino
Histéria: Uma abordagem integrada — volume tinico

Eduardo A. B. Ojeda, Nicolina L. Petta e Luciano Emidio Delfini
Nova Histéria critica — volume tinico

Mario Furley Schmidt

Nova Histéria integrada — volume tinico

Luiz E. O. Fernandes e Joao Paulo M. H. Ferreira
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Pelos caminhos da Histéria — volumes 1,2 e 3

Adhemar Martins Marques

Panorama da Histéria — volumes 1,2 ¢ 3

Silvio A. Péra, Newton N. Jr. e Elaine Senise Barbosa

Rumos da Histoéria — Historia Geral e do Brasil — volume dnico
Maria T. D. Moraes e Antonio P. M. Rezende

O livro analisado por esta dissertacdo ndo se encontra nesta lista’, porém, como dito na

introdugdo, este material foi de extrema importancia na minha formacdo como docente, além

do fato de que um breve levantamento em sites de pesquisa nos permitiu determinar sua

relativa importincia. Abaixo segue uma tabela que tem por finalidade demonstrar esta

importancia.

QUADRO DE UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO HISTORIA PARA O ENSINO MEDIO: Histéria Geral e do

Brasil ANALISADO EM NiVEL NACIONAL

UTILIZACOES

TOTAL

INSTITUICOES DE ENSINO E PESQUISA

ENSINO MEDIO

11

Colégio Dinamico — Goiania (www.colegiodinamico.com.br)
Colégio Lourengo Castanho — Sao Paulo
(www.lourencocastanho.com.br)

Instituto de Educacdo Integral — Brasilia (www.inei.com.br)
Colégio UNISANTA — Santos (www.colegio.unisanta.br)
Colégio Sete de Setembro — Ceard (www.c7s.com.br)
Fundac¢ado Visconde de Cairti — Bahia (www.cairu.br)

Curso e Colégio Oficina — Bahia (www.colegiooficina.com.br)

Colégio Franciscano Santissima Trindade — Rio Grande do Sul
(www.colegiosantissima.com.br)

5 . . .. .

Durante esta pesquisa, entramos em contato com o0 MEC em Brasilia por telefone, o que permitiu descobrirmos
que os livros reprovados ndo aparecem na lista, e desta maneira, ndo € possivel analisar se o livro analisado foi
reprovado ou se simplesmente a editora ndo o enviou para andlise.
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= (Colégio da Imaculada Concei¢do — Rio de Janeiro
(www.asvpcic.com.br)

=  (Colégio Notre Dame - Rio de Janeiro
(www.ipanema.notredame.org.br)

= (Colégio Pedro II Unidade Realengo — Rio de Janeiro
(www.adcpii.com.br)

= (Centro de Educa¢do Federal Tecnolégica (CEFET) — Rio Grande
do Norte (www.cefetrn.br)

ESCOLAS 2 = (Centro Tecnoldgico Universidade Caxias do Sul (CETEC) — Rio
TECNICAS Grande do Sul (www.ucs.br/ucs/cetec/inicial)
=  Universidade do Estado da Bahia (UNEB) -2007 (www.uneb.br)
) = Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caruaru (Fafica) —
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Hipoteticamente, se levarmos em conta que uma turma média de ensino médio tem por volta
de 30-40 alunos (este quantitativo seria ideal de acordo com o Sindicato de professores do
Estado do Rio de Janeiro) podemos perceber que em caso de uma tnica turma por escola neste
quadro nos daria um total de 1440 alunos/ano. Multiplicados pelos trés anos de ensino médio
este numero subiria para 4320. A este fato devemos acrescentar sua utilizacdo em pelo menos
trés editais de Vestibulares (sendo dois de nivel federal), um concurso para professores em
nivel estadual e pelo menos um artigo cientifico. Embora pareca um numero de pouca
expressdo, esses sdo cdlculos originados apenas por informagdes de dominio publico, podendo
supor que sua utilizacdo adquire um nimero muito maior de alunos que serdo formados a

partir da concep¢do de meio-ambiente e desenvolvimento sustentdvel presente nesta obra.

4.3 — Apresentando o livro escolhido

Este sub-capitulo tem por objetivo analisar o livro “Histéria para o Ensino Médio:
Historia Geral e do Brasil” a partir de categorias como: o trabalho como atividade humana, a

relacio Homem — Meio ambiente e a relagdo existente entre a Sociedade e o Meio ambiente.

A colecdo analisada divide-se em 5 unidades (A Antiguidade, A Idade Média, A Idade
Moderna, A Constru¢cdo do Mundo Contemporaneo e O Século XX e o Inicio do Século XXI),
para além destas unidades, ainda temos como introdutdrias “os Bastidores da Histéria” e “A
Pré-Histéria”. O livro se subdivide ainda em 44 capitulos com um texto introdutdrio antes de
cada unidade e uma introdu¢do a cada capitulo chamado de “para pensar historicamente”. Ao
final de cada capitulo encontramos um esquema resumo no qual o aluno é convidado a

analisd-lo transformando-o em texto. Apds estes esquemas sdo feitas perguntas baseadas em
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textos de diversos autores. Ao final de cada unidade o aluno encontra uma série de “questoes e
teste” englobando concursos de vestibulares e o Enem. Por se tratar de um exemplar para o
professor ao final da colecdo os autores adicionam a obra uma “assessoria pedagdgica” com
sugestdes de como trabalhar os temas propostos em Histéria e em conjunto com outras

disciplinas.

4.3.1 — O Homem e as demais espécies: Diferentes por qué?

Este sub-tépico, tem por objetivo, analisar sobre uma das principais caracteristicas

humanas, o trabalho.

Para Foladori (2001, p.107) a relacdo entre o ser humano e o meio ambiente se da
através do trabalho: “a esséncia mesma do ser humano ¢ a transformacao da natureza mediante

o trabalho”, nesta mesma perspectiva, Deluiz e Novicki (2004, p.11):

na andlise da relacdo entre educagdo, trabalho e meio ambiente, assumimos a
categoria trabalho em sua dimensao ontolégica, que o concebe como praxis, através
da qual o homem domina a realidade objetiva, modifica o mundo e se modifica a si
mesmo, afirmando-se como individuo

De acordo com Vicentino e Dorigo (2006), o Homem se diferencia das demais espécies
inicialmente devido a uma série de vantagens bioldgicas, tais como as mencionadas na

transcricdo a seguir:

Os primeiros hominideos, primatas que possuiam algumas caracteristicas humanas,
surgiram na Africa hd mais de 4 milhdes de anos. Os primeiros, do género
Australophitecus, diferenciavam-se de outros primatas pela denticdo semelhante a
do homem atual, andar bipede e postura ereta. Uma das espécies era ainda capaz de
criar ferramentas e utilizar instrumentos rudimentares (...) O desenvolvimento do
cérebro favoreceu a capacidade de raciocinio, permitindo-lhe criar ferramentas que
facilitavam suas atividades, como o preparo e consumo de alimentos, e desenvolver
sua criatividade, que, por sua vez, ampliou a cogni¢do e o uso de sua capacidade
cerebral (VICENTINO; DORIGO, 2006, p. 18).
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Percebemos nesta citacdo a relagdo existente entre o Homem e o meio ambiente,
mediada pelo trabalho, a medida que criavam ferramentas, facilitavam suas atividades. Deste

modo:

Diante do aumento populacional na época neolitica, faziam-se necessdrias obras
hidraulicas, como a construcao de diques e canais, para o cultivo agricola. Estudos e
pesquisas arqueoldgicas e histéricas apuraram que a organizagdo do trabalho as
margens do Nilo a constru¢io de diques e outras obras, couberam, inicialmente as
coletividades locais e regionais conhecidas como nomeos e, mais tarde, foram
articuladas a uma estrutura governamental central mais complexa (VICENTINO;
DORIGO, 2006, p. 31).

Nesse sentido, percebemos que a capacidade do ser humano de inventar ferramentas se
deu através de sua criatividade. E pelo trabalho que o homem modifica a natureza, produzindo
cultura e buscando formas de atender as suas necessidades e de solucionar os problemas que
se mostram presentes para seu desenvolvimento e/ou bem estar. Desta forma, o trabalho

adquire uma caracteristica de elemento “libertador” do Homem em relac¢do a natureza:

No Neolitico, os homens criaram o arco e a flecha e utilizaram largamente o fogo.
Tornaram mais eficientes e sofisticados os instrumentos — de pedra polida — e
passaram também a utilizar madeiras, tanto para a constru¢do de moradias e canoas
como para a fabricacdo de instrumentos de defesa (VICENTINO; DORIGO, 2006,
p.20).

Para os autores, destaca-se nesta diferenciacdo a formacao de sociedades complexas
como forma de evolucdo da espécie humana na qual o surgimento das relagdes sociais

possibilitou o desenvolvimento da linguagem e da histéria. Ainda segundo os autores:

O desenvolvimento técnico aplicado na agricultura possibilitou maior produgio
agricola e um conseqiiente aumento populacional. Alguns grupos familiares
passaram a exercer dominio sobre outros grupos, gerando sociedades complexas. A
necessidade de garantir a defesa e a producdo em 4reas relativamente extensas,
habitadas por vdrias aldeias ou grupos familiares (as tribos), levou a organizagdo
dos Estados (...) Organizacdes sociais mais complexas, o aparecimento do Estado e
da escrita (surgidos primeiramente, ao que parece, no Oriente Médio, no Egito e na
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Mesopotamia) marcaram o inicio das primeiras civilizacdes (VICENTINO;
DORIGO, 2006, p.20).

Percebemos neste ponto uma aproximacgdo da ideia defendida por Foladori (2001) de
que o fator primordial para o desenvolvimento da linguagem e da Histdria se dé pelas relacdes
sociais, consideradas importantissimas para que as técnicas de fabricacdo de instrumentos
fossem repassadas as futuras geracdes. O desenvolvimento da linguagem tornou-se um
elemento facilitador para a sobrevivéncia, pois as geragdes futuras ji eram conhecedoras de
ferramentas que facilitavam sua adequagdo a natureza de acordo com as suas necessidades e
possibilitando ainda sua transformacao através do trabalho. O autor destaca que esta evolugdo
permitiu ndo sé a transformacdo dos aspectos técnicos, mas também a reproducio desta nova

sociedade no que diz respeito as diferenciacdes em classes sociais.

Como vimos, Vicentino e Dorigo (2006) abordam caracteristicas para diferenciar o
Homem das diversas espécies como sua compleicdo fisica favordvel, a importancia dada a
producdo de ferramentas através do “trabalho criativo”, o desenvolvimento da linguagem que
permitiu a transmissdo do conhecimento e a existéncia do polegar opositor, fundamental nesta
diferenciacdo com as outras espécies. Aproximam-se, assim, de Foladori (2001) no que diz
respeito ao fato de que ndo basta produzir artefatos para ser considerado humano, sendo
necessdria a capacidade de acumulagdo e transmissdo tanto das ferramentas quanto do
conhecimento para as geracdes posteriores. Segundo Edgar Morin, em um texto presente na

obra analisada:

A Pré-histéria torna-se, mais e mais, ciéncia fundamental da hominizacdo. Esta traz
em si o né goérdio animalidade/humanidade. Efetivamente, o processo de
hominizacdo de 6 milhdes de anos permite-nos imaginar a emergéncia da
humanidade a partir da animalidade. A hominizagdo € uma aventura a0 mesmo
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tempo descontinua — aparecimento de novas espécies: hdbilis, erectus,
neandertalensis, sapiens, e desaparecimento das precedentes; surgimento da
linguagem e da cultura — e continua, no sentido em que prossegue em um processo
de bipedizagdo, de manualizagdo, de empertigamento do corpo, de cerebralizacio,
(...) de complexidade social, processo ao longo do qual surge a linguagem
propriamente humana, ao mesmo tempo em que se constitui a cultura: patriménio
dos saberes, Know-How, crencas, mitos adquiridos e transmissiveis de gerag¢do a
geracdo. Assim, podemos introduzir em nossa reflexao o problema, em parte ainda
enigmdtico, da hominizacdo, mas, a0 menos, sabemos hoje que teve inicio ha
muitos milhdes de anos e adquiriu um cariter ndo apenas anatdomico e genético, mas
também psicoldgico e socioldgico, para tornar-se cultural, a partir de um certo
periodo. A hominizagdo resulta em um novo ponto de partida: o humano.

Tudo isso deve contribuir para a formagdo de uma consciéncia humanistica e ética
de pertencer a espécie humana, que s6 pode ser completa com a consciéncia do
carater matricial da Terra para a vida, e da vida para a humanidade (MORIN apud:
VICENTINO; DORIGO, 2006, p. 25).

Desta maneira, a criacdo de instrumentos ganha uma dimensdo na qual as relacOes
sociais se mostram intrinseca, pois ainda, segundo Foladori (2001, p.78), a fabricagdo de
instrumentos “depende das relagdes sociais, baseadas em uma determinada forma de partilha
dos meios de producao herdada das geracdes passadas”. Sendo assim, mais importante do que
a mudanca causada pela criagdo de instrumentos esta a sua consequéncia nas relacdes sociais,
0 que para o autor tem na relacdo do ser humano com o meio ambiente, a mediacdo do
trabalho, que se inter-relaciona com uma atividade fisica, com um meio ambiente externo e

com meios de trabalho, que sdo transmitidos por processos de trabalhos anteriores.

Marx (1982), em “O Capital”, analisou a relagdo de interdependéncia entre Homem-
natureza, conclui que ela se dd de forma dialética, o trabalho adquire um carédter de mediador
da relagdo. Para Marx, o processo de trabalho € entendido como a forca de interacdo presente
entre 0 Homem e a natureza, uma vez que, tanto o trabalhador (sujeito) quanto a matéria prima
(objeto) sdo fornecidos ao trabalho pela natureza e, sendo assim, a relacdo Homem-natureza

insere-se em um processo histérico. Para o autor:
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Acima de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo
em que o homem, por sua prépria a¢do, media, regula e controla seu metabolismo
com a Natureza. (...) Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa
a ele e ao modificd-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza
(MARX, 1982, p. 149).

Foladori (2001) analisa a ligacdo entre as mudancas na relagdio Homem-natureza e
mudancgas sociais dividindo as relacdes ecoldgicas em trés niveis que representariam barreiras
ou desafios a serem superados pelos seres vivos: relacio com o meio abidtico; relacdes com
outras espécies vivas e relagdes com os congéneres. Segundo o autor, as mudancas nas
relacoes entre 0 Homem e o meio ambiente e as mudangas sociais estdo inter-relacionadas

quando o Homem busca solugdes para este desafio. Deste modo:

A espécie humana, como os outros seres vivos, deve enfrentar a contradicdo com o
mundo abidtico, com as demais espécies vivas e com os seus semelhantes. A forma
de superar a primeira contradi¢do € por meio do trabalho. Ao produzir, consegue
incorporar as suas necessidades parte do mundo abidtico e os demais seres vivos. A
segunda contradi¢do se supera reproduzindo as outras espécies, ou submetendo-as a
determinadas condi¢des de vida. A forma de superar a terceira contradicdo é
mediante a associa¢do consciente. Claro que cada uma dessas superacdes significa
simultaneamente, novas dificuldades e contradi¢des. Assim a producdo trouxe
como consequéncias a depredacdo e a contaminagdo, o que hoje em dia se
manifesta na crise ambiental. A reproducdo e o controle das espécies sdo
coadjuvantes na extingdo e negagdo da biodiversidade. E a associacdo entre os
seres humanos percorreu o caminho conhecido: nas sociedades escravistas, tratou-
0s, na pratica, como se fossem de outra espécie, nas sociedades despdticas
tributdrias e servis, submeteu-os pela forca, na sociedade capitalista, submeteu-os
pelo mercado (FOLADORI, 2001, p.64).

No préximo sub-capitulo, iremos iniciar a andlise a respeito das relacdes que este

homem ira estabelecer com 0 meio ambiente.
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4.3.2 — Homem e Meio ambiente: Dominador, dominado ou relagdo dialética ?

Neste sub-capitulo, procuramos a concepcdo de meio ambiente presente na obra
analisada levando em consideracdo a existéncia de visdes biocéntricas, antropocéntricas ou

dialéticas sobre a relagcdo entre Homem e meio ambiente.

J4 discutimos no capitulo sobre as matrizes tedricas que existem diferentes formas
desta relagdo. Uma visdo defensora da natureza dominante (biocéntrica), outra na qual o
Homem exerce o papel de dominador (antropocéntrica) e uma terceira na qual se dd a relagao
dialética entre homem e meio ambiente (dialética). A escolha de uma destas visdes mostra

como 0s autores enxergam a participacao ou ndo participacdo do Homem no meio ambiente.

A relacdo entre Homem- meio ambiente se mostra presente para Vicentino; Dorigo
(2006) na estrutura do livro chamada de “Bastidores da Histéria” quando associam a contagem
de tempo com a natureza, uma vez que: “(...) varias civilizagdes estabeleceram uma divisao do
tempo adotando como base o movimento da Terra, do Sol e da Lua. (...) Decidimos que o dia
nao comecga ao nascer do Sol, mas aproximadamente seis horas depois que ele desaparece no

horizonte”.

Percebemos nesta citacio a utilizacdo de um fendmeno natural como o nascer e o por
do sol como fatores que revelam escolhas a respeito de contagem de tempo, desta maneira a
natureza adquire uma funcdo de regulador social, pois ao se determinar dia e noite por
escolhas naturais aleatdrias encontramos a adequacdo a elementos da fisiologia como a visdo
(quando € possivel enxergar sem auxilio € dia, quando ndo, € noite) o elemento norteador do

tempo.
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Mesmo quando o meio ambiente, segundo os autores, aparece como fator de
desvantagem territorial ou climdtica, esta dificuldade, ao impor um determinado tipo de

atividade econdmica, pode favorecer as relacdes sociais de alguns povos, como os gregos:

A civilizag¢do grega concentrou-se no sul da Peninsula Balcanica, nas ilhas do Mar
Egeu e no litoral da Asia Menor. O relevo montanhoso e o consequente isolamento
das localidades facilitaram a organizacio de cidades-Estado’ autonomas,
caracteristica marcante na Grécia Antiga (...).

Virios fatores, como as diversas transformagdes sociais, o solo pouco fértil e as
dificuldades de aproveitamento agricola, contribuiram para expansio a comercial e
maritima dos gregos a partir do século VIII a.C. Estabeleceram-se colonias gregas
em diversos pontos da orla do Mar Mediterraneo, especialmente no sul da Itdlia, na
regido conhecida como Magna Grécia (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.46).

Assim, o meio ambiente € util mesmo ao impor dificuldades ao ser humano, pois como
no caso citado, € exatamente o relevo grego, que segundo os autores, contribuiu para o
desenvolvimento das suas estruturas politicas — Cidades-Estados —, atividades econdmicas —
expansao comercial e maritima — e relacOes com outros povos — colonias gregas. Neste caso, a
natureza adquire um cardter de incentivo para o desenvolvimento, € ndo mais um desafio para
o Homem. No caso egipcio, € exatamente pela necessidade da utilizacdo das cheias do Rio
Nilo que se construiram diques (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.31). Os autores, ao se
concentrarem exclusivamente na atuagdo direta do homem sobre a natureza, como elemento
dominante, sem discutir os impactos socioambientais geradas por esta atuacdo, acabam por
defender uma visdo antropocéntrica (na qual o homem domina a natureza, estando “fora” dela)

e uma visdo acritica da relagdo entre Homem e meio ambiente.

? A civilizacio grega se iniciou quando pequenas unidades agricolas auto-suficientes se formaram (genos), o
crescimento demografico levou entdo a uma série de disputas territoriais levando a unido de diversos genos
(fratrias) surgindo desta unido as tribos. A unido das tribos, por sua vez, levou a formacdo de povoados (demos).
Finalmente, com o advento de novos grupos sociais e a propriedade privada da terra surgem as Cidades-Estados

(polis) (VICENTINO; DORIGO, 2006).
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As condi¢des naturais também contribuem para uma organizacdo e um intercambio
entre as cidades, o que pode ser visto ao se comparar as Cidades-Estados gregas de Atenas e

Esparta, pois de acordo com os autores:

Esparta situava-se na regido da Lacodnia, na Peninsula do Peloponeso, numa planicie
fértil que era uma excec@o no conjunto geografico grego. Essa planicie apresentava-
se isolada das regides vizinhas por altas montanhas. (...) As condi¢cdes locais mais
favoraveis de subsisténcia ndo estimularam a atividade comercial, fazendo com que
0s espartanos ndo se voltassem imediatamente ‘a colonizacdo.(...) Atenas, situada na
regido da Atica, sul da Grécia, tinha no porto de Pireu um centro irradiador para sua
expansdo. (...) A escassez de terras férteis e interesses comerciais fizeram com que
os atenienses, assim como os gregos de outras cidades-Estado, se lancassem em
direcdo ao Mediterrdneo, com o objetivo de fundar coldnias comerciais ou de
povoamentos (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.49-50).

Durante a Idade Moderna (séculos XV — XVIII) mais especificamente no processo de
expansdo maritima, as condicdes climdticas ao impedirem a produgcdo de determinados
produtos consumidos na Europa, de acordo com Vicentino e Dorigo (2006) contribuiram para
o interesse no comércio de especiarias com as Indias e para 0 modelo adotado na colonizagio
das Américas, uma vez que o clima definiria a atividade econdmica de cada regido e serviria

de fator determinante para o desenvolvimento das sociedades industriais.

Mesmo apresentando aspectos naturais como fatores que viriam a dificultar sociedades
a se estabelecerem, como as egipcias, ou desenvolverem-se economicamente, como a América
e Europa, Vicentino e Dorigo (2006) apontam aspectos positivos fornecidos pelos recursos

naturais. Os autores afirmam, por exemplo, a existéncia de recursos minerais presentes na
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Inglaterra, como uma das pré-condicdes para que a Revolug@o Industrial = ocorresse naquele

pais:

Completando o quadro, a Inglaterra contava com abundancia de ferro e carvao,
matérias-primas fundamentais para a constru¢do e o funcionamento das maquinas e
para a producdo de energia.(...) O uso da energia elétrica e do petrdleo, gracas a
maior poténcia e eficiéncia dessas fontes de energia, permitiu a intensificacio e
diversificagdo do desenvolvimento tecnoldgico (VICENTINO; DORIGO, 2006,
p-287-289) [grifo dos autores].

A relag@o homem-natureza também € mostrada como forma de status e controle social

em diversas sociedades ao longo da Histéria. Para os autores:

Do ponto de vista social, destacava-se a camada dos patricios, grandes
proprietirios de terras, formando uma aristocracia detentora de privilégios
(VICENTINO; DORIGO, 2006, p.64).

A ideia de Estado e bem publico desapareceu com o Império Romano, passando a
terra a ser distribuida entre clero e nobreza, como recompensa por Servicos
prestados. A figura do rei tornava-se assim, bastante fragil entre os francos,
submetida ao poder dos proprietdrios de terra (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.93)
[grifo dos autores].

A propriedade dos recursos naturais leva a um cardter de diferencia¢do social, pois

permite a exploragdo por parte de uma classe dominante sobre os que ndo possuem tais

recursos, constituindo-se a propriedade fundidria como um grande fator de diferenciacio,

principalmente nas primeiras sociedades formadas historicamente até os nossos dias.

Vicentino e Dorigo (2006) afirmam que “As terras eram consideradas propriedades dos

deuses, cabendo ao homem servi-los com o trabalho agricola, com a constru¢do de templos —

os zigurates [grifo dos autores]” (p.37). Desta maneira, mesmo, os autores, ndo afirmando

' Podemos considerar ainda como pré-condi¢des importantes para a Inglaterra ser a pioneira na Revolugdo
Industrial: Uma burguesia politicamente atuante, uma mao de obra barata e abundante e uma acumulagdo
primitiva de capital (VICENTINO; DORIGO, 2006).
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exclusivamente a cultura como determinada pelo meio ambiente, a propriedade de recursos

naturais passa a ser legitimada por fatores de ordem religiosa (cultural).

A andlise feita pelos autores no que diz respeito a Idade Média (séculos V ao XV)
enfoca como caracteristica marcante o trabalho, destacando a estreita ligacdo existente entre o
Homem e a terra. A agricultura € definida como a principal atividade econdmica dentro de
uma sociedade quase que exclusivamente rural. As préprias relagdes sociais e politicas se dao

a partir da relacdo entre 0 Homem e a terra:

O sistema feudal era caracterizado por uma organizagdo peculiar quanto a
dominacdo e subordina¢do da maior parte da populacdo a um pequeno grupo. A
subordinacdo da populacdo rural foi imprescindivel a ordem que se edificou na
Europa Ocidental durante a Idade Média (...).

Para o conjunto europeu, do ponto de vista econdmico, o sistema feudal era
caracterizado por predominio da producao para consumo local, comércio bastante
reduzido ou até inexistente e auséncia ou baixa utilizacdo de moedas. O feudo,
unidade de producdo agrdria, pertencia a uma camada de senhores feudais, que
poderiam ser membros do alto clero ou nobres guerreiros (...).

Os senhores feudais, por sua vez, ligavam-se entre si, travando relacdes de
suserania e vassalagem. Tais relacdes eram estabelecidas quando um nobre
concedia, por exemplo, terras a outro nobre menos poderoso em troca de ajuda em
guerras e outras obrigacdes, como tributos (VICENTINO; DORIGO, 2006, p. 98-
101) [grifos dos autores].

A natureza (terra) adquire, para esta sociedade medieval, um cariter fundamental na
teia de relagdes sociais, uma vez que, o feudo pertencia aos senhores feudais, podendo ser
nobres ou ainda membros do alto clero. A terra possuia importante valor mesmo na relagao
entre nobres, pois a sua concessdo a um nobre de menos posse significava o auxilio em

guerras e o pagamento de tributos ao “doador”.

A partir do século XV, comecamos a perceber a transicao deste mundo medieval para a

chamada Idade Moderna, formam-se os Estados Nacionais, o poder politico se concentra nas
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maos de reis (absolutismo) que passam a intervir nas praticas econdmicas (mercantilismo),
durante este processo, com a expansdao maritima e a chegada ao continente americano, foi

possivel o registro das sociedades amerindias. Desta forma podemos dizer que para os Incas:

A terra era considerada propriedade do imperador, administrada por funciondrios
locais (curacas), que, em cada aldeia (ayllu), determinavam a organiza¢do do
trabalho, o montante dos impostos destinados ao imperador e a mita, trabalho
compulsério em obras publicas. Estes incluiam obras de irrigacdo e ‘“terracos”
cultivdveis nas ingremes encostas das montanhas andinas, garantindo a produgéo de
excedentes agricolas e, em ultima andlise, a propria sobrevivéncia do povo inca
(VICENTINO; DORIGO, 2006, p.208).

Os autores, ao tratarem do Renascimento Cultural e Cientifico destacam as mudangas
de pensamento da transi¢do da Idade Média para a Idade Moderna, chamando atencdo para a
passagem de uma visdo teocéntrica, na qual Deus € o centro do universo e, portanto explicacao
para tudo, para uma visdo antropocéntrica, em que o Homem passa a ser o centro do universo.
Nesta visdo, o homem adquire o papel de dominador da natureza (antropocentrismo), o que
servird de base para a matriz discursiva da eficiéncia (ACSELRAD, 1999). Nesta mudanca de
vis@o o Homem passa a estabelecer uma relacdo diferente com a natureza daquela determinada

durante a Idade Média (dominada por uma visdo teocéntrica), uma vez que:

As expressoes artisticas renascentistas, fundadas no estudo do homem e da natureza
e no espirito critico, desdobram-se no desenvolvimento cientifico, notadamente nas
dreas da fisica, astronomia, matemdtica e biologia. Contrariando as antigas
concepcoes geocentristas defendidas pela Igreja, ganhou aceitacdo definitiva na
época a teoria heliocéntrica, ou seja, a ideia de que é o Sol que se encontra no
centro do universo (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.170).

O advento da modernidade significou uma mudanga paradigmdtica na
percep¢ao existente entre Homem e natureza, a partir do momento em que o paradigma
organismico, ou seja, a légica de uma natureza vista como algo vivo e animado, na qual as

espécies “procuram realizar seus fins naturais” (GRUN, 1996, p.27), deu origem a uma visao
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de natureza mecanica e sem vida, entendida principalmente como fonte de matéria prima
(paradigma mecanicista). Nesta mudanga, segundo Grun (1996), a natureza transforma-se em
objeto de estudo, passando por um processo de desantropomorfizacio''. Segundo Foladori

(2001):

com a Idade Moderna (...) a natureza comeca a ser concebida como uma
soma mecanica de partes, possivel de ser reordenada e explorada de forma
crescente. A natureza se dessacraliza e a ideia de progresso substitui as
antigas concepgoes ciclicas (FOLADORI, 2001, p.109)

A Revolug@o Industrial do século XVIII e a revolugdo dos transportes e
comunica¢do do ultimo quarto do século XIX, que permitiu a expansao
imperialista, colonizacdo e conquista completa do mundo provocaram um
ponto de inflexdo na relacdo do ser humano com a natureza (FOLADORI,
2001, p.110).

Esta a ldgica (mecanica) proveniente de Descartes fez com que a natureza fosse
transformada meramente em um objeto, separando radicalmente sujeito (Homem) e objeto
(Natureza) e desta forma legitimando a metodologia da ciéncia moderna. Ainda de acordo com
Grun (1996, p.35) “se a razdo € autdbnoma, a natureza ndo pode sé-lo. Entdo, a natureza precisa
ser dominada”. Porém para dominar esta natureza se faz necessario que o Homem se situe fora
dela (dualismo Homem-natureza). Esta ideia leva a crer, para o paradigma mecanicista, que a
natureza constituia-se de uma fonte inesgotdavel de recursos para o desenvolvimento, sendo
subjugada ao poder do Homem. Vale destacar, que na obra analisada: Vicentino; Dorigo

(2006, p.218), Descartes aparece simplesmente como defensor do racionalismo, ndo sendo

' A natureza passa por um processo de desantropomorfizagio na medida em que hd na modernidade, a partir de Descartes, uma ruptura entre
o mundo da natureza, realidade objetiva, ambito das sensag¢des e experiéncias e o dominio subjetivo das idéias, do pensamento humano. Essa
ruptura, ainda que tenha como interesse precipuo o privilégio da razdo, do entendimento humano, frente ao mundo objetivo da natureza —
idealismo — abre a possibilidade de pensar essa mesma natureza como tendo uma existéncia autdnoma e, portanto, com principios préprios de
funcionalidade — realismo (DESCARTES, René.Medita¢des. 1973)
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citado que a partir deste conceito percebemos uma separa¢do entre Homem e Natureza
configurando-se desta forma na perpetuacio de uma concep¢dao reducionista de meio
ambiente. Segundo Grun (1996) a Educacdo Ambiental é impossivel ao desenvolver uma
visdo acritica das questdes ambientais, privilegiando acdes individuais, sem, no entanto
identificar responsdveis pela degradacdo ambiental. Brugger (1994) afirma que ao ndo se
problematizar as questdes sociais a educagdo ambiental assume um cardter de “adestramento
ambiental”, no qual o individuo pode até vir a mudar seu comportamento em relagdo ao meio

ambiente, porém o faz sem uma consciéncia do porque da necessidade de mudanca.

Vicentino; Dorigo (2006) na parte do livro do professor denominada ‘“‘assessoria

pedagogica” (p.46), afirmam que:

Em sua obra, Enrique Dussel (no livro 1492: O Encobrimento do Outro.
Petrépolis: Vozes, 1993) afirma que Portugal e Espanha foram as primeiras
nacdes cujas atitudes coletivas de expansdo e conquista podem ser
caracterizadas como renascentistas. Por isso introduz-se nesse ponto o estudo
do Renascimento cultural.

O materialismo venceu, sujeitando a arte, que perdeu sua autonomia criativa.
Como manifestacdo, a arte hoje, de forma geral, ndo mais busca resolver as
tensdes nascidas no espirito humano devido ao capitalismo, uma vez que a
propria obra de arte tem valor de mercado e, muitas vezes, o artista como ja
prenunciado no Renascimento, apenas controla sua linha de produgdo
artistica.

Um argumento possivel quanto a questdo € que, caso o artista consiga se
desvincular das pressdes materiais do mundo capitalista, provavelmente
estard confinado, longe da realidade, inatingivel, e sua arte dificilmente serd
compreendida, como € bastante comum hoje em dia.

Podemos perceber, com a primeira citacdo, que para os autores a légica da mudanca
paradigmatica da relacdo entre Homem e Meio ambiente no que diz respeito a cultura, se
inicia por um aspecto de expansdo econdmica. Para Piadua (1987, p. 16), o préprio

“descobrimento” do Brasil alia estas duas visGes: uma renascentista “fascinado com os relatos
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de viagem e o alargamento dos horizontes” e outro mercantilista “interessado em expandir o
espaco de comércio, estabelecer novos monopoélios, explorar novas riquezas e aumentar a
renda dos Estados Nacionais em construcdo”. Para, além disto, a segunda e terceira citagao
sdo gabaritos da pergunta feita pelos autores na pagina 172 que diz “Levando em consideragdo
o posterior desenvolvimento do capitalismo até os dias de hoje, qual teria sido o resultado do
embate entre neoplatonismo e materialismo?”. Como vimos os autores demonstram em sua
resposta, uma visdo critica através da qual o advento do materialismo (identificado com o
modelo capitalista) imp0s as sociedades atuais sua visdo de mundo, impedindo que qualquer
um que desenvolva uma forma de arte fora do que é defendido pelo sistema hegemonico
capitalista possa prosperar artisticamente. Podemos entdo afirmar que a propria visdo artistica
que se pode ter de elementos naturais, devem ser aquela que represente a perpetuacdo do

modelo de desenvolvimento capitalista.

Como destacado no sub-capitulo anterior, a diferenga entre homens e demais espécies
se faz na capacidade humana de superar as dificuldades impostas pelo meio ambiente através
da criacdo e utilizacdo de ferramentas, e da transmissdo de conhecimento para as geragdes
futuras. Porém, mesmo este ser humano tdo apto a estas superacdes sdo definidos como
subjugado a natureza em determinados momentos da sua histéria, sendo atribuido pelos
autores, ao meio ambiente um papel de destaque no tipo de trabalho, mentalidade, relacdes
sociais e aspectos religiosos desenvolvidos ao longo da histéria. As condi¢cdes ambientais
servem como um dos fatores primordiais para definir o tipo de atividade econdmica a ser
desenvolvidas em determinadas regides, levando a um tipo de trabalho especifico e

naturalmente das relagdes exercidas entre os povos. Devemos destacar que o meio ambiente



66

nao € o unico fator explicativo para a cultura dos povos, encontrando também elementos como
a religiosidade, formas de trabalho e mesmo relacdes sociais. Vicentino e Dorigo (2006)
analisam durante sua obra a forma com a qual o clima viria a influenciar nas formacdes das

primeiras sociedades ainda durante a Idade Antiga (3000 a.C. — século V).

Rocha (2003) destaca a existéncia de uma linha de pensamento chamada de “escola de
pensamento difusionista” ou “escola americana”, que defende a ideia de que as diversas
culturas humanas sdo determinadas em alguns momentos pelas linguas faladas, pelo ambiente
que envolve os grupos ou pelos individuos que criaram estas culturas. Damos a isso 0 nome de
“relativismo cultural”, enfatizando os processos de troca e empréstimo cultural. Cabe a esta

escola de pensamento uma ruptura com a absolutiza¢do do “eu”, sendo o primeiro movimento:

a perceber a importancia de estudar as culturas humanas nos seus particulares. Cada
grupo produzia a partir de suas condicdes histdricas, climéticas, lingiiisticas, etc.,
uma determinada cultura que se caracterizava, entdo, por ser Unica, especifica
(ROCHA, 2003, p.40).

Vicentino e Dorigo (2006) se aproximam desta linha de pensamento ao afirmarem na

secdo “Discutindo a Histéria” que:

E preciso considerar que a civilizagdo ndo é um estdgio mais avancado que todos os
povos teriam necessariamente de alcangar, como se fossem pessoas que passam por
fases de crescimento e amadurecimento. Nao € possivel comparar as transformagdes
das sociedades humanas com a evolugdo das espécies ou com o crescimento dos
seres Vvivos, pois essa atitude abre portas para preconceitos das mais diversas
espécies e racismo.

O que existe sdo diferentes respostas de distintos grupos humanos aos seus
respectivos meios, resultando em diferentes culturas, que ndo sdo classificdveis
como melhores ou piores entre si, como mais ou menos “avangadas”. Alids, cabe
mesmo perguntar: seriam avangadas ou adiantadas em relagdo a qué? (VICENTINO;
DORIGO, 2006, p.28)
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No préximo sub-capitulo procuramos identificar no livro analisado de que forma o
meio ambiente e sua relacdo com a sociedade ocorre, a partir de um conceito baseado no
desenvolvimento tecnolégico — matriz da eficiéncia — ou buscando uma justi¢a social — matriz

da equidade (ACSELRAD, 2001).

4.3.3 — Relacdo Sociedade — Meio ambiente: Capitalismo ou Justica social, qual o caminho

para um desenvolvimento sustentdvel ?

Neste sub-capitulo buscaremos analisar como o livro diditico aborda a relagcdo
sociedade e meio ambiente, pois informa a sua nocao de desenvolvimento sustentdvel, e mais
especificamente como a sustentabilidade presente no modelo de desenvolvimento entre o

modo de producdo capitalista e um modelo de justica social.

Retomando as discussdes presentes no capitulo referente as matrizes tedricas de meio
ambiente, encontramos o embate entre a visdo da “Matriz Discursiva da Eficiéncia” e a da
“Matriz Discursiva da Equidade” (ACSELRAD, 1999). Para a primeira delas, o
desenvolvimento tecnolégico permitird um desenvolvimento sustentdvel, enquanto para a
segunda € necessdrio que se faca uma articulacido entre os principios de justica e ecologia,
tendo por no¢do primeira que as raizes da degradacdo ambiental e da desigualdade social sdao

as mesmas, ou seja, o modo de produgdo capitalista.

Podemos considerar que o modo de produgdo capitalista tem inicio quando da transi¢ao

da Idade Média para a Idade Moderna, o que foi abordado no item anterior. E nesta fase que
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percebemos o fim da ordem feudal, a privatizacdo da terra, ou seja, sua transformacdo em
mercadoria, a perda dos meios de producdo por parte de uma populagdo carente e a formagao
de uma massa de trabalhadores assalariados constituidos apenas de sua forca de trabalho. Para
além destes fatores, destacamos um aumento acelerado na produgdo de bens de consumo. O
bindmio desenvolvimento econdmico e questdo ambiental poderia ser melhor abordada através
da charge encontrada na pagina 584, publicada na Folha de Sao Paulo, em 2004, intitulada: “A
onda do crescimento”. Nela, uma familia carente, moradora de um barraco distante da cidade,
em meio a lixo, uma paisagem desmatada e pratos vazios, a mulher da familia pergunta:

“querido, vocé tem certeza de que essa coisa chega aqui até a hora do almoco?”.

A ﬂNﬂA DE GREEGIMENTD
J"‘ \I.,.'.I'

Quendﬂ, vocé ffm cerfem de que
essa coisa chega agul até a hora do almogo?

Fonte: Google.com.br

Desta maneira percebemos que os autores se restringiram a charge e ao comentario de

que esta “retrata as limitacdes do crescimento econdmico daquele ano” (VICENTINO;
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DORIGO, 2006, p.584) ndo problematizando as questdes relacionadas a degradacdo ambiental
causada pelo empobrecimento e falta de saneamento basico que a charge permite desenvolver,
buscando um debate a respeito dos modelos de desenvolvimento sustentdvel (eficiéncia x

equidade) préprios do modelo de produgdo capitalista.

Para Foladori (2001), na relagdo da sociedade humana com o seu ambiente intervém
trés elementos-chave: o trabalho (ou atividade humana), os meios de producdo (resultado de
trabalhos passados) e a natureza. E na combinacio destes fatores que se encontra a chave para
o entendimento dos problemas derivados da velocidade de utilizagdo e dos recursos naturais.
Ainda, segundo o autor, os homens se relacionam de diferentes formas: o reino mineral, outras
espécies e seus semelhantes. Nos dois primeiros casos esta relacdo se dd a partir de critérios
técnicos, configurando-se com critérios estabelecidos por limites fisicos, enquanto no terceiro

ocorre através de relagdes sociais que determinam as relacdes técnicas. Para o autor:

as relacdes sociais de producdo passam a regular o tipo de recurso natural a se
utilizar, o espago a se ocupar, o ritmo de transformacdo da natureza e o cariter
renovavel ou ndo dos recursos (...) as relagdes sociais submetem os limites fisicos,
assim como as diferencgas entre recursos renovaveis, a sua dindmica (FOLADORI,
2001, p.128-129).

Com a consolida¢do do capitalismo como sistema econdmico — inicialmente com a
Revolugdo Industrial na segunda metade do século XVIII — percebemos um aumento intensivo
na producio de mercadorias através do trabalho assalariado. Nesta fase, o lucro é possibilitado
a partir de um aumento da produtividade do trabalho, principalmente através do
desenvolvimento tecnoldogico dos meios de produgdo. Em contrapartida, esta maior
produtividade leva necessariamente a um aumento na necessidade de mercados consumidores

e de recursos naturais, 0 que por sua vez ird caracterizar uma nova etapa na atuacdo das
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sociedades urbano industriais com o meio ambiente. Para Foladori (2001, p.103-104), os

problemas ambientais podem ser reduzidos:

a) depredacdo dos recursos como € o caso do solo do qual se extraem riquezas
minerais, agricolas, ou no qual se constréi; ou no caso de outros seres vivos que se
extinguem a ritmos mais elevados que os da prdpria reproduc@o natural; ou da
depredacdo da dgua subterrAnea por sobre utilizacdo; b) poluicdo por causa de
detritos que ndo se reciclam naturalmente ao ritmo de sua geracdo, como € o caso
dos residuos radioativos, da polui¢cdo do ar, dos cursos d’dgua ou mares e oceanos,
ou a poluicdo visual nas cidades etc.; por dltimo ¢) superpopulacdo e pobreza.
Neste ultimo caso, trata-se da populagdo que ndo estd plenamente incorporada ao
ciclo do capital.

Como dito anteriormente, a necessidade cada vez maior de matérias primas para
atender a formacao de novos mercados, leva a um aumento dos problemas ambientais. O meio
ambiente passa a ser ao mesmo tempo, fonte de recursos naturais e depdsito de dejetos, tanto
das inddstrias como da sociedade que consome cada vez mais. A exploracdo da natureza
acompanha a exploracdo da sociedade em geral, uma vez que esta sociedade passa a ser
composta por uma enorme gama de trabalhadores, que destituidos dos meios de produgdo,
passam a viver da venda de sua forca de trabalho. Esta relacdo caracteriza o crescimento dos
problemas sociais presentes atualmente nas sociedades e que se articulam aos problemas
ambientais nos centros urbanos, como a falta de saneamento bésico e a ocupacgdo de dreas com
alta declividade. O meio ambiente e a forca de trabalho passam a ser vistos como recursos

necessarios para o desenvolvimento do modo de producdo capitalista.

Devemos destacar que esta visdo de modelo de desenvolvimento baseado em uma
exploracdo desenfreada dos recursos naturais, prossegue até o século XXI, quando as
conferéncias internacionais a respeito da utilizacdo dos recursos naturais comecam a atentar

para o risco do fim destes. Em 1987, o Relatério Brundtland definia como desenvolvimento
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sustentdvel aquele que “atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade
de as geragdes futuras atenderem as suas proprias necessidades” (ACSELRAD; LEROY,
1999, p.17), e sendo assim, capaz de garantir um crescimento econdmico vigoroso, mas

também social e ambientalmente sustentavel.

Vicentino e Dorigo (2006), ao discutirem a evolucdo do sistema capitalista da primeira
Revolugdo Industrial (modelo capitalista industrial ou de livre concorréncia) ao dias atuais
(modelo neoliberal), dao énfase apenas a dois aspectos, envolvidos neste processo: o primeiro,
diz respeito aos avangos tecnoldgicos possibilitados por estas revolugdes, e o segundo a partir

da alienagdo do trabalhador. Para os autores:

Um dos grandes dramas do processo da Revolucdo Industrial foi a alienacdo do
trabalhador em relagcdo a sua atividade. Ao contrdrio do artesdo da Antiguidade ou
da Idade Média, o operdrio moderno perdeu o controle do conjunto da producao.
Passou a ser responsdvel por apenas uma parte do ciclo produtivo de uma
mercadoria, ignorando os procedimentos técnicos envolvidos.

Além disso, recebendo ‘saldrio’ em troca da atividade mecanica realizada, o operario
alienava o fruto do seu trabalho ao capitalista, transformando-o em mercadoria
sujeita ao mercado.

Pode-se falar de um ‘embrutecimento’ do trabalhador? Vocé€ diria que isso
caracteriza os trabalhos nos dias de hoje? (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.286).

Como vimos anteriormente, a relacdo existente entre 0 homem e 0 meio ambiente para
Grun (1996) se da através de um dualismo responsavel por uma alienacdo do homem em
relacdo a natureza (por ndo se considerar como parte integrante do meio ambiente
caracterizando a visao antropocéntrica). Como visto em Vicente e Dorigo (2006) o advento da

modernidade levou a uma alienacao relacionada ao “mundo do trabalho™.
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Devemos destacar que falta aos autores uma problematizacido a respeito da alienagcdo
em relacdo a natureza derivada do modo de produgdo capitalista. Podemos afirmar que grande
parte desta alienacdo € derivada, na realidade, de uma “falsa consciéncia ambiental”
(NOVICKI, 2007), na qual o homem ao ndo se considerar parte integrante do meio ambiente
ndo se relaciona com o mesmo de forma critica. Ao considerarmos a alienagdo para Marx, esta
se da através de quatro dimensdes, onde: (a) o homem estd alienado da natureza
(“estranhamento da coisa”), ao ndo se perceber como “humanamente natural ou naturalmente
humano” (MARX, 2004), (b) o homem estd alienado de si mesmo ou de sua prépria atividade
vital, do trabalho (“auto-estranhamento”), (c) do seu “ser genérico”, como membro da espécie
humana, percebendo-se apenas individualmente e (d) alienado do homem, dos outros homens,

ndo tendo consciéncia do seu meio (MARX apud: NOVICKI, 2007, p.147-149).

Vale destacar que na obra analisada ndo encontramos referéncias a esta articulagdo
entre desigualdade/exclusdo social e degradacdo ambiental, seja em texto, exercicios ou
esquemas resumo, pois a relacdo entre homem e natureza, assim como suas consequéncias, sao

recursos importantes para a acumulacao capitalista.

O crescimento acelerado da producgdo, principalmente pela eclosdo da Revolugdo
Industrial, leva a um entendimento dos recursos naturais como fatores determinantes para o
desenvolvimento tecnoldgico. Para os autores, “o uso da energia elétrica e do petrdleo, gracas
a maior poténcia e eficiéncia dessas fontes de energia, permitiu a intensificacdo e
diversificagdo do desenvolvimento tecnolégico” (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.289). Os

autores ndo abordam as relacOes existentes entre o desenvolvimento tecnolégico € o meio
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ambiente, e, desta maneira, ao ndo identificar esta correlacdo, fixando-se apenas nos aspectos
tecnoldgicos, acabam se aproximando da matriz discursiva da eficiéncia (ACSELRAD, 1999)
para qual o desenvolvimento tecnologico gerando “tecnologias limpas” levardo a um

desenvolvimento sustentavel.

Os autores s6 destacam as transformacdes ocorridas no meio ambiente pela Revolugao
Industrial ao se utilizarem de uma pintura de William Williams de 1777, quando afirmam, na
legenda da imagem, que “no campo além das mudancas socioecondmicas, as transformacoes
técnicas afetaram a tradicional paisagem rural” (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.287). Ainda
no que diz respeito a imagem, afirmam que “As chaminés, por todo o pais, eram muito mais
que simples marcas da paisagem: eram simbolos de uma ampla revolucao produtiva e social”
(Ibdem). Vicentino e Dorigo (2006) ao se utilizarem desta imagem e desta citacdo abrem
espaco para que se analise a questdo tecnoldgica (chaminés), cabendo entdo ao professor
utiliza-la ou ndo para discutir seus impactos sécio-ambientais. Por outro lado, esta imagem
pode levar a uma visdo romanceada, na qual a beleza da natureza € estragada pelo cinza das
chaminés, e desta maneira, se aproximando da matriz discursiva da auto-suficiéncia
(ACSELRAD, 2001), que defende a necessidade de uma volta ao passado, para uma vida mais
harmoniosa com a natureza. Uma questdo que pode ser colocada neste momento advém do
fato de se perceber qual a formagdo ambiental que este docente possui, podendo atentar para
aspectos apenas positivos da tecnologia (desta forma de adequando a matriz da eficiéncia) ou
problematizando seus aspectos de degradacdao ambiental e desigualdade social (atrelando-se a
matriz da equidade), permitindo uma reflexdo sobre a subjetividade do professor ou sobre sua

formacdo continuada.
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Fonte: Google.com.br

Conforme diria Mauro Guimaraes (2004), a formacao dos professores que se utilizam
do livro didético, acaba por influenciar nos autores que produzem o material didético,

predominando—se, muitas vezes, uma abordagem conservadora sobre Educacdo Ambiental.

Para Vicentino e Dorigo (2006), o trabalhador vai aos poucos perdendo o “dominio”

sobre a utilizacdo das matérias-primas, sendo agora controlados pelas necessidades do
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processo de acumulagdo capitalista, para isto os autores se utilizam de uma passagem do livro

de Leo Huberman (1979), na qual o autor classifica os sistemas de producao em:

1. Sistema familiar: os membros de uma familia produzem artigos para o seu
consumo, e nao para a venda. O trabalho ndo se fazia com o objetivo de atender ao
mercado. Principio da Idade Média.

2. Sistema de corporacdes: produgdo realizada por mestres artesdos independentes,
com dois ou trés empregados, para o mercado, pequeno e estdvel. Os trabalhadores
eram donos tanto da matéria-prima que utilizavam, como das ferramentas com que
trabalhavam. Nao vendiam o trabalho, mas o produto do trabalho. Durante toda a
Idade Média.

3. Sistema doméstico: producdo realizada em casa para um mercado em
crescimento, pelo mestre artesio com ajudantes, tal como no sistema de
corporacdes. Com uma diferenca importante: os mestres ja ndo eram independentes;
tinham ainda a propriedade dos instrumentos de trabalho, mas dependiam, para a
matéria-prima, de um empreendedor que surgia entre eles e o consumidor.
Passaram a ser simplesmente tarefeiros assalariados. Do século XVI ao X VIII

4. Sistema fabril: produg@o para um mercado cada vez maior e oscilante, realizada
fora de casa, nos edificios do empregador e sob uma rigorosa supervisdo. Os
trabalhadores perderam completamente sua independéncia. Nao possuem a matéria-
prima, como ocorria no sistema de corporagdes, nem os instrumentos, tal como no
sistema doméstico. A habilidade deixou de ser tdo importante como antes, devido
ao maior uso da maquina. O capital tornou-se mais necessario do que nunca. Do
século X VIII até hoje (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.291).

Foladori (2001) identifica particularidades nas formas sociais de producgdo, decisivas
na determina¢ao dos materiais utilizados, seu ritmo de utilizacdo e relacionamento com o meio

ambiente. Desta maneira para o autor:

Algumas sociedades de cacadores e coletores parecem ndo ter necessidades
“ilimitadas™ (...) essas sociedades subutilizam seus recursos e sua capacidade de
trabalho (SAHLINS [1971]). Assim, ndo “avangam”; os recursos da natureza
utilizados sdo sempre relativamente os mesmos, e € ciclico o seu ritmo de utilizaco.
Nesse exemplo, ndo seria a cagca ou a coleta, como relagdes técnicas o que estaria
impedindo o progresso ou limitando as necessidades.

(...) na Antiguidade cléssica, o fato de que o trabalho fosse trabalho escravo e,
portanto, desprovido de interesse para o trabalhador fazia com que os meios de
trabalho fossem permanentemente deteriorados; ndo havia interesse pela inovagdo
tecnoldgica, e a sociedade, em seu conjunto, considerava o trabalho degradante, a



76

ponto de os avancos nos conhecimentos pouco se traduzirem em avangos concretos
nas forcas produtivas, principalmente na producdo de alimentos e mineragdo,
atividades prioritariamente realizadas por escravos.

(...) a economia mercantil se caracteriza pelo estimulo que a concorréncia impde aos
diferentes produtores, com o conhecido resultado de que as forcas produtivas se
desenvolvem mais rapidamente que em qualquer etapa anterior da humanidade.
Assim, essas diferencas na forma social de produgdo (em nossos exemplos,
sociedades de apropriacao coletiva, escravista e mercantil) sdo determinantes do tipo
de recurso que se utiliza, da velocidade com que se desenvolve a técnica e do
relacionamento com o meio ambiente (FOLADORI, 2001, p.105)

Podemos perceber que, ao mesmo tempo, as sociedades se desenvolvem
tecnologicamente, as suas relacdes como os recursos naturais tendem a se agravar, uma vez
que o aumento do consumo leva ao aumento da degradacdo ambiental e da polui¢do gerada

pelo desenvolvimento deste modelo econdmico (FOLADORI, 2001).

Nos exercicios propostos nas paginas 292 e 293, os autores pedem que os alunos
comparem a ideia de ‘“‘superacdo da ignorancia” em dois textos “escritos em momentos
distintos: o primeiro no auge da Revolucdo Industrial do século XIX, e o segundo, mais
recente, do final do século XX. Ambos tratam das necessidades e exigéncias da educagdo”
(VICENTINO ;DORIGO, 2006, p.292). O primeiro, de 1869, diz que “um povo pode atingir
bem-estar material sem tdticas subversivas se ele for ddcil, trabalhador e se esforcar sempre
para melhorar”, o segundo, de 1995, afirma que: “a missdo fundamental da educacdo consiste
em ajudar cada individuo a desenvolver todo seu potencial e a formar-se um ser humano
completo, € ndo um mero instrumento da economia; a aquisicio de conhecimentos e
competéncias deve ser acompanhada pela educacdo do cardter, a abertura cultural e o despertar
da responsabilidade social”, permitindo discutir desta maneira a funcdo da educagdo como

sendo de sujei¢do (texto 1) ou libertacdo (texto 2) (MESZAROS, 2005).
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Para Vicentino e Dorigo (2006), a expansdao imperialista do século XIX buscava
expandir mercados consumidores, fornecedores de matérias primas além de absorver a

populacdo excedente da Europa e de investir capitais excedentes, sendo assim:

o neocolonialismo do século XIX necessitava de mercados consumidores de
manufaturados e fornecedores de matérias-primas (ferro, cobre, petréleo, manganés,
trigo, algodao, etc.). Além disso, as poté€ncias buscavam, no momento, coldnias
para instalar parte de seu excedente populacional e novas dreas de investimentos de
capitais (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.356) [grifo dos autores].

Devemos lembrar que como apresentado anteriormente, o desenvolvimento
tecnoldgico levou a um aumento populacional que por sua vez, gerou um aumento na
necessidade de consumo. A correlagdo entre estes dois elementos gerou uma necessidade de se
buscar matérias primas e escoar a populacio excedente da Europa para outros pontos do globo

terrestre, dando inicio ao processo de neocolonialismo.

Esta expansdo por matérias-primas (recursos naturais) e mercado consumidor é
responsdvel, para os autores, por uma série de conflitos locais e internacionais, levando

inclusive a eclosao da primeira guerra mundial:

A presenca inglesa na Africa desdobrou-se em virias disputas coloniais, tendo sido
a Guerra dos Boeres (1899 — 1902) a mais importante. Desde as guerras
napolednicas, a Inglaterra dominava a Coldnia do Cabo (Africa do Sul),
entrando em atrito com os chamados boéeres, ou africanderes, colonos
holandeses que tinham fundado as republicas livres de Orange e Transvaal
[grifos dos autores].

Com a descoberta de diamantes e ouro na regido de Johanesburgo, no Transvaal, as
lutas se intensificaram, pois a descoberta atraiu estrangeiros, muitos dos quais
stditos britanicos. Por fim a Inglaterra anexou o Orange e o Transvaal ‘as
colonias de Cabo e Natal, formando em 1910, a Unido Sul-Africana
(VICENTINO; DORIGO, 2006, p.359).
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No final do século XIX, o mundo se sujeitava a supremacia econdmica de algumas
poténcias capitalistas européias, sobretudo a Inglaterra. Surgiam, entretanto,
indicios do deslocamento desse centro dinamico, pois alemaes e norte-americanos
sobrepunham-se aos ingleses na producdo de ferro e aco, matérias-primas
fundamentais para o desenvolvimento do periodo (VICENTINO; DORIGO, 2006,
p-383).

Para os autores, no imperialismo e na consequente exploracdo dos recursos naturais, as
poténcias capitalistas da época, se apoiavam em trés conceitos que se complementam: o
etnocentrismo, o racismo e o darwinismo social. Estes conceitos justificam a dominacdo dos
povos colonizados, uma vez que “A politica imperialista ocultava-se sob uma capa de
altruismo. Os defensores do neocolonialismo diziam que os europeus levavam melhores
condi¢des de vida para onde se dirigia sua missdo civilizatéria” (VICENTINO; DORIGO,
2006, p.357). Como forma de caracterizar a importancia dos territérios africanos para as
poténcias européias, os autores se utilizam de charges da época nas quais as tensdes européias
eram mostradas durante a partilha afro-asidtica (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.363). Na
secdo “exercicios de Histdéria” os autores apropriam-se de um texto do historiador Marc Ferro
para que a partir dele os alunos respondam as questdes lancadas na secdo ‘“Para pensar

historicamente”:

como foram tratadas pelos europeus essas ‘novas’ populag¢des da Asia e da Africa?
Como o Ocidente absorveu o ‘outro’? Como os conquistados foram encarados pela
Europa, eixo do desenvolvimento capitalista e suposto palco do desenvolvimento
dos direitos humanos? (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.356).

Na parte do livro denominada “assessoria pedagogica” os autores propdem um trabalho

interdisciplinar entre Histéria e Arte sugerindo:

Fazer uma pesquisa para recolher charges referentes ao imperialismo do século
XIX, tomando livros de histéria como fontes. Comparar as charges, as legendas, os
autores e o contexto de sua criacdo (contemporaneas ou nao ao imperialismo do
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século XIX) destacando as linguagens utilizadas (VICENTINO; DORIGO, 2006,
p-78).

Percebemos nesta tarefa, uma tentativa dos autores em seguir o PCN de Histéria ao
propor ao professor um trabalho interdisciplinar, a0 mesmo tempo em que busca um /ink com
a atualidade, ao determinar que as charges possam ser ‘‘contempordneas ou nao ao
imperialismo do século XIX” (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.78). Porém dentro da cole¢cao
destinada aos alunos, esta questdo ndo se mostra de forma textual, cabendo aos professores
fazer esta ligacdo passado - presente. O que percebemos € uma maior atengdo as questdes
relacionadas a politica social e de mercado, em detrimento de questdes ambientais. Isto fica
claro, por exemplo, ao tratar do colapso da URSS (1986) ndo aparece nenhuma linha a

respeito do acidente nuclear de Chernobyl (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.550).

Quando discutidas as consequéncias da descolonizacdo do continente africano, os
autores destacam a necessidade de se “Criar uma Africa integrada e forte é um desafio imenso
para o século XXI, pois se trata de um continente marcado por pobreza, guerras, rivalidades,
disputas territoriais, instabilidade politica e epidemias avassaladoras” (VICENTINO;
DORIGO, 2006, p.515). Note que as questdes ambientais sdo deixadas de lado frente as

consequéncias sociais originadas durante os anos de dominagdo ao continente.

No que diz respeito ao desenvolvimento de novas tecnologias, Vicentino e Dorigo
(2006, p. 560), atentam para o fato de que a Terceira Revolucdo Industrial trouxe como
consequéncia a superacdo do Estado de Bem-Estar Social, acarretando “as rupturas sociais que
geram extremos de pobreza para a maioria da populacdo e riqueza para um reduzido nimero

de pessoas”, que pode ser comprovado, uma vez que, “somente na cidade de Téquio, no Japdo,



80

havia mais telefones do que em todo continente africano”. Este aumento do consumo ja foi
anteriormente apontado por Foladori (2001). Aproxima-se desta maneira de uma visao critico-
social, que enxerga neste desenvolvimento capitalista a raiz da desigualdade social, porém nao
identificamos nos seus textos aspectos que se relacionem a degradacdo ambiental e suas
articulacOes com a questdo social, o que pode sinalizar para uma visdo dicotomizada entre
homem e natureza, culminado em uma abordagem reducionista da realidade e da Educagdo

Ambiental (GRUNN, 1996).

As questdes relacionadas a sociedade e sua relacio com o meio ambiente, sdo questdes
que perpassam por toda a historia da humanidade. Desta forma, ao se pensar em um projeto de
nacdo para o Brasil e sua relagdo com o modelo de desenvolvimento, Padua (1987) analisa as
propostas por José Bonifacio de Andrada e Silva no século XIX e Alberto Torres no inicio do

século XX.

José Bonificio de Andrada e Silva tinha por projeto uma economia e uma sociedade
que “se desenvolvesse de forma enddgena, voltada para suas proprias necessidades e
interesses, tendo como trunfo a possibilidade de usar racionalmente as imensas riquezas
naturais de que dispunha” (PADUA, 1987, p.33), ainda, segundo o mesmo, a natureza ndo era
algo para ser contemplado e preservado em sua pureza original, mas sim um recurso bdsico a
ser utilizado para o desenvolvimento social e material, irritando-o quando usado de forma
irresponsével, levando a um desperdicio causado pela md organizacdo da producdo e pela
ignorancia das leis naturais. Desta maneira Bonifdcio defendia um “aumento da riqueza

nacional através do conhecimento cientifico” (PADUA, 1987, p.30). Podemos perceber uma
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defesa a um modelo de uso racional (tecnoldgico) dos recursos naturais, a0 mesmo tempo em

que defende uma justica social.

Alberto Torres, por sua vez, criticava a destruicdo da natureza “propondo como
remédio a busca de um modelo alternativo e autdbnomo de desenvolvimento nacional”
(PADUA, 1987, p.60). Ainda, segundo ele, a civilizacdo humana se constitui de um produto
do sacrificio da terra, caracterizado por uma sucessdo de devastacdo e esgotamento do solo.
Para Torres, “este fato seria lamentdvel de um ponto de vista ético se ndo fosse uma questao
mais desafiadora (e aqui sua atualidade chega a ser espantosa): a finitude dos recursos

naturais” (PADUA, 1987, p.51).

Segundo Piadua (1987, p. 19-21), quando de sua critica a0 pensamento politico e
ambiental no Brasil escravista “O ato fundador do Brasil, portanto foi um projeto de
exploracdo predatdria da natureza — e este estigma estd entranhado em seu préprio nome” e
que “o proprio desenvolvimento dos ciclos econdmicos no Brasil é, em grande parte, a histéria
de uma sucessao do que hoje chamariamos de ‘desastres ecologicos’”. Padua (1987) iria além
ao destacar o pensamento do cronista Ambrésio Fernandes Branddo no que diz respeito a
inexisténcia de uma politica de replantio de “drvores frutiferas” como forma de

reflorestamento causado pelo desmatamento a lavoura agucareira.

Quando analisam a formacdo do Brasil, os autores destacam a importancia da
exploracdo dos recursos naturais para a fixacdo do contingente populacional e o alargamento

das fronteiras brasileiras:
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A extracdo do pau-brasil atraia também os contrabandistas estrangeiros (...)
Passados 30 anos da chegada de Cabral, diante da progressiva crise do comércio
com o Oriente e das ameagas estrangeiras ao dominio sobre o seu territério na
América, Portugal voltou-se para a efetiva colonizacéo dessas terras (VICENTINO;
DORIGO, 2006, p.155).

A pecuaria e a extracdo das drogas do sertdo, atividades ditas secundarias,
foram, juntamente com as expedi¢des militares contra invasores estrangeiros e em
busca de metais preciosos e indios, decisivas para a ocupacdo do interior brasileiro
e a ampliacdo das fronteiras da coldénia (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.190)
[grifo dos autores].

Notamos entdo que a posse do territério brasileiro bem como o alargamento de suas
fronteiras relaciona-se diretamente com interesses econdmicos metropolitanos, nos quais a
utilizagc@o dos recursos naturais se mostrou fundamental neste processo, uma vez que, “diante
da progressiva crise do comércio com o Oriente e das ameacas estrangeiras a0 dominio sobre
o seu territorio na América, Portugal voltou-se para a efetiva colonizacdo dessas terras”
(VICENTINO; DORIGO, 2006, p.155). Ainda, no que diz respeito a economia brasileira,
Vicentino e Dorigo (2006) buscam comparar a produ¢do agucareira do século XVI e a do café
no século XIX. Embora destaquem os aspectos de custo de producdo e sua relagdo com o
desenvolvimento tecnoldgico brasileiro, em nenhum momento, chamam aten¢do para os

impactos ambientais destas duas grandes atividades ligadas ao solo.

No que diz respeito a utilizagdo da mao-de-obra durante a formacdo do Brasil,
podemos destacar a existéncia de trés ciclos. O primeiro relacionado a utilizagcdo do trabalho
escravo indigena (primeiros anos do século XVI), o segundo a escraviddo africana (séculos
XVI ao fim do XIX) e o terceiro os imigrantes (meados do século XIX e XX), fase da
transicdo ao modelo capitalista. A relacdo entre sociedade — meio ambiente para os autores,

em relacdo a mao-de-obra indigena deu-se principalmente na exploragdo do Pau-Brasil e
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~ ~ 12 . .
exploracdo das drogas do sertdo °~ na fase de alargamento das fronteiras o que motivou

conflitos decorrentes da manutencao deste alargamento:

Contudo a principal base econdmica para a ocupacdo da Amazdnia foi a coleta de
recursos florestais — as chamadas drogas do sertao, como cacau, baunilha, guarana
e ervas medicinais e aromdticas — administrados pelos jesuitas, que utilizavam o
conhecimento e mao-de-obra indigenas (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.192).

Entretanto, quando os portugueses tentaram ocupar a regido, encontraram a
resisténcia dos padres jesuitas espanhdis de Sete Povos das Missdes, que, para
defender seus territérios, haviam armado os guaranis, vitimas da acdo escravizadora
dos bandeirantes (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.194).

Entretanto, quando tratam das questdes relacionadas ao inicio da coloniza¢do e as
atividades de alargamento de fronteiras, ndo chamam aten¢do para o 6nus ambiental causadas

por estas atividades.

Nao encontramos no livro discuss@o a respeito do fato da exploracdo do pau-brasil
constituir-se de uma atividade predatéria, nem o incidente de queimadas para abrir espacos
para a produgdo agucareira, chamando aten¢do apenas ao carater da concorréncia holandesa a
producgdo acucareira como fator para a sua crise. Apenas ao tratar de mineragdo, os autores
destacam “‘o esgotamento das jazidas de ouro” (VICENTINO; DORIGO, 2006, p. 199) como
um dos fatores para a crise deste ciclo econdmico. Sentimos falta de anélises relacionadas aos
danos ambientais causados por diversas outras atividades pertinentes ao desenvolvimento do
Brasil, como a economia cafeeira, responsdvel pela queimada de diversas dreas do Vale do
Paraiba e Oeste Paulista ou das consequéncias naturais do desenvolvimento do ciclo da

borracha para a regiao amazonica.

2 Devemos destacar que o fato que oficialmente no periodo das drogas do sertdo esta mio de obra indigena deve
era caracterizada como um trabalho compulsério (VICENTINO; DORIGO, 2006).
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Para os autores, as atividades econdmicas desenvolvidas no Brasil — da coldnia ao final
do segundo reinado (Séculos XV ao XVIII) — exigiram um grande contingente de mao-de-
obra, o que por sua vez influenciou a formacdo social brasileira. Como forma de solucionar
esta questdo da mao-de-obra, a politica metropolitana e depois imperial se apoiou em um largo
comércio de escravos africanos. Desta forma introduziu-se na sociedade brasileira um novo
elemento, que ndo era na maioria das vezes visto como ser humano, mas sim como

mercadoria:

De posse dessas condi¢des, Portugal tinha ainda a solucio para o problema da mao-
de-obra, podendo dar inicio a um empreendimento de tdo vastas proporcdes. (...) Os
negros africanos compunham méao-de-obra compulséria e abundante, fundamental
para a implantacdo da industria canavieira em um extenso territério ((VICENTINO;
DORIGO, 2006, p.156-157).

A mobilidade social ndo era explicitamente vedada, mas muito pouco provavel.
Devido a concentracdo de terras, de renda e de escravos, era praticamente
impossivel que um branco livre e pobre chegasse a condicio de senhor de engenho
(VICENTINO; DORIGO, 2006, p.158).

Esta visdao baseada em um etnocentrismo, onde o africano ao ser visto como inferior
ndo sendo considerado como “ser humano”, ird se perpetuar até a aboli¢cdo da escravidao em
1888 e causard uma série de preconceitos contra a populagdo escrava quando se tornarem
livres até os nossos dias. Os autores, porém, ndo destacam os aspectos “negativos” causados
pela falta de um projeto de integracdo do africano na sociedade brasileira, causando entre
outras mazelas um elevado desemprego (uma vez que se preferia a utilizacdo de uma mao de
obra imigrante) e a marginalizacdo social destes. Neste ponto poderiam ser discutidas as
questdes relacionadas a desigualdade social causada por esta logica escravista, que por sua vez
analisada dentro de um panorama como a posterior favelizacdo causada por falta de condicoes

de moradia, e que por sua vez, causariam uma degradacdo ambiental das dreas urbanas,
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aproximando-se desta maneira da “matriz discursiva da equidade” (ACSELRAD, 2001) que

busca articular as questdes sociais € ambientais.

Os autores na sec¢ao “Para pensar historicamente” destacam a importancia da disputa

pelos recursos naturais relacionada aos conflitos internacionais, envolvendo a América
uguesa, , qu 0 xercicio qu u i

Portuguesa, a0 mesmo tempo, que propde como exercicio que os alunos respondam a respeito

da politica colonizadora no Brasil. Desta forma, dizem os autores:

Desde o século XVI, as elites politicas e econdmicas européias disputaram, em
continuos confrontos, a exploracdo das riquezas e dos espacos de exploracdo
capitalista. Somente diante das ameacas e revoltas populares ou projetos
antielitistas — inimigo nimero um a ser enfrentado — é que adiavam suas disputas
internas e os confrontos.

Qual a sua opinido? As elites nacionais (politicas, econdmicas, intelectuais,
artisticas) pautam sua atuacdo tendo como meta a igualdade ou desigualdade de
direitos? As divergéncias entre os setores sociais nacionais e internacionais mais
poderosos sdao os resultado da defesa dos interesses envolvidos? (VICENTINO;
DORIGO, 2006, p.187).

Ao trabalharem com a questdo da dominag@o européia sobre os continentes asidticos e
africanos durante a expansao imperialista, os autores destacam que com o fim deste processo —
durante o periodo da chamada Guerra Fria — a descolonizagdo afro-asidtica aliada a interesses
das superpoténcias de entdo (EUA e URSS) levaram a formacdo de novos Estados Nacionais
que, compostos por tribos e etnias rivais, explodiram em uma série de conflitos. Quando
tratam da descolonizacio de Ruanda, atentam para o fato de que “superdimensionando
herangas coloniais, os graves e sangrentos conflitos produziram milhdes de mortos e

refugiados” (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.515).
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De acordo com o proposto nos PCN de Histéria, os autores trazem para a atualidade
discussdes relacionadas a utilizac¢do da terra nas politicas governamentais dos EUA e do Brasil
em forma de exercicios. Na secdo “Questdes e Testes” Vicentino e Dorigo (2006) discutem o
acesso a terra através de uma questdo do vestibular da Universidade de Campinas (Unicamp —

SP):

Tanto nos Estados Unidos como no Brasil, a politica rural estava ligada a uma certa
concep¢do de trabalho. Mas enquanto a Lei Brasileira de 1850 dificultava a
obtencdo de terra pelo trabalhador livre, o Homestead Act de 1862, nos Estados
Unidos, doava terra a todos os que desejassem nela se instalar. (Adaptado de Viotti,
Emilia da Costa, Da monarquia ‘a republica. Sao Paulo, 1985)

a) Compare as politicas de acesso a terra nos Estados Unidos e no Brasil na segunda
metade do século XIX, mostrando no que diferem.

b) Qual o impacto dessas politicas para o desenvolvimento agricola e industrial no
Brasil e nos Estados Unidos? (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.376).

Vale destacar que nesta questdo se faz necessdrio que o aluno possua um conhecimento
a respeito de duas estruturas basicas relacionadas a posse e distribui¢do de terras. A primeira
ocorre no Brasil e é chamada de “Lei de Terras”, trabalhada pelos autores como forma do
governo impedir o acesso de trabalhadores a terra e garantir que ndo se desviassem mao-de-
obra imigrantes para outras atividades que ndo agro-exportadoras funcionando como ‘o
cativeiro da terra garantindo a sujei¢do ao trabalho” (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.342) e
a segunda relacionada a expansdo norte-americana para o oeste, chamada de Homestead Act
caracterizada por uma possibilidade de aquisicao de terras mediante o pagamento simbdlico de
uma pequena quantia e a obrigacdo de que se produzisse na terra comprada. E fundamental

que se destaque que os autores ndo citam esta politica norte-americana no capitulo referente a
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expansdo. Nesta questdo debate-se a posse de terra através da implementacdo de uma
agricultura familiar x latifindios, servindo de base para a discussdo sobre a forma com a qual

estes diferentes modelos de desenvolvimento se relacionam com o meio ambiente.

Quando tratam da economia cafeeira, os autores novamente buscam atender a proposta
do PCN de uma contextualizacdo, pois ao iniciarem o capitulo na secdo “para pensar
historicamente” afirmam que “preconceito racial, desvalorizacio do trabalho manual e
desrespeito aos trabalhadores sdo apenas alguns tracos deixados pela escraviddo. Alguns
desses tracos sdo visiveis no seu cotidiano, em suas relacdes pessoais ou familiares?”
(VICENTINO; DORIGO, 2006, p.335). Mesmo relacionando o ontem e o hoje, ao tratarem da
criacdo da Lei de Terras — determinando que as terras publicas s6 pudessem ser adquiridas por
compra - a questdo fica apenas na relacdo com o imigrante, ndo suscitando uma discussdo a
respeito de que € na auséncia de uma politica de reforma agriria que também podemos
encontrar a raiz dos problemas socioambientais contemporaneos. Porém, identificamos no
capitulo relativo ao “Apogeu da Republica Velha” ao discutir a Revolta de Canudos uma
preocupacdo em determinar como uma de suas motivacdes a ndo existéncia de um projeto de

reforma agraria no Brasil ao determinar como uma das causas da revolta:

uma estrutura agrdria viciada, marcada pela concentracdo de terras na mao de
poucos e pelo predominio do latifindio improdutivo em vastas dreas, somava-se o
total descaso das elites e do governo com uma populagcdo sertaneja tdo grande
quanto carente (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.410).

Neste ponto podemos encontrar uma aproximacdo com a matriz discursiva da
equidade, ao estabelecer uma correlacdo entre degradagdo ambiental (latifiindios

improdutivos) e desigualdade social (populagdo sertaneja tdo grande quanto carente)
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relacionadas ao modo de producdo dominante (uma estrutura agraria viciada, marcada pela

concentracdo de terras na mao de poucos).

Os recursos naturais aparecem como disponiveis em grande quantidade para a
exploracdo no Brasil, o que fundamenta a degradacdo ambiental, por imaginarem uma
inesgotabilidade dos recursos naturais, ideia esta que como jd discutida anteriormente se
perpetuou do século XVI ao XX. Ao tratarem do ciclo da borracha, no final do século XIX e
inicio do XX, os autores destacam como principais fatores para sua expansdo o mercado
internacional gerado pelo inicio da segunda Revolucdo Industrial e o fato da Bacia Amazdnica
ser a maior reserva natural do mundo de seringueira. Os autores destacam a condi¢do de

miséria relacionada a exploracdo deste recurso natural, uma vez que:

Os trabalhadores responsdveis pela extracdo — nascidos na regido ou emigrados
nordestinos fugindo da seca — habitavam cabanas miserdveis nas margens dos rios e
percorriam a cada dia quildmetros em plena mata, a fim de extrair a seiva utilizada
na producdo da borracha. Completamente isolados, esses trabalhadores sobreviviam
no limite da subsisténcia, periodicamente vendendo sua mercadoria para os
seringalistas, proprietdrios de vastas dreas de floresta de onde se extraia o produto.
Estes, sim, prosperavam, vendendo grandes lotes de borracha para o exterior
(VICENTINO; DORIGO, 2006, p.415).

Ainda sobre a questdo da extragdo da Borracha, os autores chamam aten¢do para o

cardter econdmico na consolidag¢@o final do territério nacional brasileiro, pois:

a economia da borracha acabou provocando uma séria questao de politica externa —
a Questao Acre -, que envolveu o Brasil e Bolivia em 1903, quando trabalhadores
brasileiros, liderados pelo gaucho Placido de Castro, ocuparam o Acre, territério até
entdo boliviano. Depois de escaramugas com o exército daquele pais, brasileiros e
bolivianos assinaram um acordo, o tratado de Petrdpolis, segundo o qual o Brasil
anexaria o Acre e, em troca, pagaria uma pesada indenizacdo de 2 milhdes de libras
esterlinas para a Bolivia (VICENTINO; DORIGO, 2006, p.415).

Note-se que ndo faz parte da andlise feita pelos autores questdes relacionadas a

degradacdo ambiental presente na exploracdo desenfreada dos seringais, desta maneira,
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separam-se as questdes sociais das questdes ambientais, ndo buscando assim uma visao
integrada entre homem, trabalho e natureza. Esta separacdo permite uma interpretacdo pela
qual o homem ndo € parte integrante do meio ambiente, caracterizando-se por uma visao

antropocéntrica das questdes ambientais.

Seja durante o periodo militar (1964-1985), seja durante a nova reptiblica (1985-dias
atuais), da mesma forma que com o agticar e com o café, questdes como o desenvolvimento do
Pro-alcool e suas consequéncias para o meio-ambiente ndo aparecem nem em citacdes,
fazendo com que estes assuntos so sejam trabalhados pelo professor se for de sua vontade, nao
permitindo ao aluno nem mesmo o contato com o tema. Devemos lembrar que, segundo
Guimardes (2004), os livros didaticos sdo desenvolvidos por autores formados por uma
educacdo ambiental conservadora. Destaca-se o fato de que, para Brito (2006), o livro didético
se transforma em objeto tao cultuado pelo professor que este perde sua capacidade de deslocar

a andlise para outra que ndo presente no livro.

A questdo do petréleo embora apareca em diversos “momentos” (alguns ja citados
anteriormente nesta dissertacdo) ou autores enfocam apenas as questdes relacionadas a sua
importancia econdmica, ndo levando o aluno a discutir em nenhum momento qual o impacto
ambiental que a extragdo e consumo do petrdleo levariam as sociedades atuais e futuras. No
que diz respeito a legislacdo ambiental brasileira, vimos no primeiro capitulo que a

Constituicdo Federal de 1988 dedica um capitulo para as questdes ambientais, considerando

B Com a crise do petréleo em 1973, o governo brasileiro, adotou medidas para uma busca de energias
alternativas, destacando-se o programa nuclear Brasil-Alemanha e a utilizacdo da cana-de-agticar para a producdo
de Alcool combustivel (FAUSTO, Béris ,2001).
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como papel do poder puiblico “promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e
a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988 apud: DIAS,
2003, p.419). Esta cole¢do ndo cita quando discutida da aprovacido da Constitui¢cdo de 1988

nada a respeito do tema.

Devemos destacar que expressdes caras a esta dissertacdo como ‘“Desenvolvimento

sustentdvel” e “Justica social” ndo aparecem em nenhum momento desta obra.

No proximo capitulo “consideragdes finais” buscaremos responder as questdes
levantadas por esta dissertacdo, sobre qual temdtica ambiental é encontrada nesta colecdo

utilizada por professores e alunos.
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5. Consideragoes finais

Com esta pesquisa, reconhecemos uma preocupacao, por parte da editora e dos autores,
em produzir um material composto de imagens coloridas que tendem a fascinar e seduzir o
leitor. Mesmo ndo sendo o enfoque desta pesquisa, este esmero na produgdo grafica do livro
analisado ndo deve ser desprezado, uma vez que, atualmente o mercado de producgdo e venda

de materiais didaticos envolve um volume vultuoso de investimentos e lucros.

Em relacdo a temdtica ambiental, Vicentino e Dorigo (2006) partem do principio de
que as diferencas entre homens e as demais espécies residem na sua compleicdo fisica e a
capacidade de construir ferramentas capazes de transformar e adequar a natureza as suas
necessidades. Concordando com Foladori (2001), destacam que € na capacidade de transmitir
conhecimentos, através da linguagem, que podemos encontrar o elemento facilitador para sua
sobrevivéncia, além de funcionar como elemento responsavel para a manutencio e reprodugao
das diferentes classes sociais surgidas durante o processo evolutivo. Os autores desenvolvem
uma discussdo a respeito das relagdes sociais, onde as herancas ecoldgicas se sobrepdem as
genéticas, caracteristica contrdria as das demais espécies. Diferentemente do que ocorre com
os homens, para os animais “cada geracdo deve comecar do zero, ja que os instrumentos ou
meios de producdo ndo sdo passados de geracdo a geragcdo ndo existe ali nem histdria passada
nem relagdes sociais” (FOLADORI, 2001). Consideramos importante que o(s) livro(s)
didético(s) enfatize(m) o fato de que o homem se faz “humano”, evitando, desta maneira, o

senso comum que encara a sociedade humana como semelhante a de “formigas e abelhas”, nas
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quais as ferramentas necessdrias para a producdo nio passam de gerac@o para geracao nem se

vinculam a relagdes sociais.

Vicentino e Dorigo (2006) analisam a relag@o existente entre homem e meio ambiente
a partir de aspectos econdmicos, politicos e sociais, buscando nestas trés categorias as formas

responsdveis pela evolucdo do Homem até os dias atuais.

Para os autores, o meio ambiente, em diversos casos, define a atividade econdmica e o
trabalho desempenhado pelo homem, apontando, em diferentes momentos da histéria a
influéncia que o meio ambiente exerce sobre as sociedades. Entendemos que o homem e o
meio ambiente sdo interdependentes ao longo da evolucdo histdrica, e, nesse sentido, se faz
necessario perceber que a relacdo entre homem e meio ambiente se dd de forma dialética e ndo

com o dominio da natureza sobre o homem ou o contrario.

Os autores defendem, em determinados momentos, uma abordagem na qual o meio
ambiente determina as atividades econdmicas, sociais e politicas para algumas civiliza¢Oes
(como o caso da Grécia ou ainda da coloniza¢do do continente americano). Percebemos nesta
vis@o um cardter reducionista da relagdo homem e natureza, buscando explicar o todo (relagao

homem-meio ambiente) a partir de uma de suas partes (homem ou meio ambiente).

Na obra analisada, os autores identificam uma domina¢cdo do homem em relacdo a
natureza, como exemplificado no caso dos egipcios. Esta visdo caracteriza uma relagcao
antropocéntrica, fundamentando uma educagdo ambiental preservacionista e reducionista,
onde homem e meio ambiente estdo separados e a preocupagdo estd exclusivamente na

preservacdo da natureza e, discute que as solucdes técnicas serdo responsaveis para que se
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alcance um desenvolvimento sustentdvel, aproximando-se, desta forma, da matriz da

eficiéncia (ACSELRAD, 1999).

Com a Revolug¢ao Industrial, e, consequentemente, a partir da divisdo do trabalho entre
os séculos XVIII e XX , o trabalhador se torna alienado. A alienacdo do Homem no modo de
produgdo capitalista envolve quatro aspectos: a alienacdo do homem do produto de seu
trabalho (objeto ou matéria-prima), alienacdo de si mesmo (do trabalho como atividade vital),
alienacdo do seu “‘ser genérico” (de se sentir parte da espécie humana) e alienagdo em relacdo
aos outros homens. Assim, “o conceito de alienacdo em Marx compreende as manifestacoes
do ‘estranhamento do homem em relacdo a natureza e a si mesmo’, de um lado, e as
expressoes desse processo na relagdo entre homem-humanidade e homem e homem, de outro”
(MESZAROS, 1981, p.17). Destacamos que como visto anteriormente, os autores ao discutir
em alienacdo originada com a Revolucdo Industrial, concentram essa discussdo em meio ao

mundo do trabalho, deixando de lado a alienacdo do homem em relacdo a natureza.

Os avangos gerados pela Revolugdo Industrial, levaram a uma série de conseqii€ncias
sociais, como a concentra¢do da riqueza, o desemprego, a queda na qualidade de vida e o
aumento da exclusdo desigualdade social. Essa crise possui reflexos no meio ambiente, por um
lado, através do aumento da producdo e consumo (FOLADORI, 2001) e, por outro, pela
ocupacdo de dreas com baixo valor econdmico e de alto interesse ecoldgico/ambiental etc.,

causando mais degradag@o socioambiental.

Com o Renascimento cultural, ocorreu uma valorizacdo do individuo, que passou a

interferir diretamente no curso do desenvolvimento econdmico, €, desta maneira, na sua
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relacdo com meio ambiente. Nesta fase, com Descartes e consequentemente a ascensdo do
racionalismo, ocorreu a separa¢do entre natureza (vista como objeto) e homem (visto como
sujeito). Desenvolve-se, nesta fase, o paradigma mecanicista, transformando o mundo
medieval em moderno. Esta idéia é percebida em alguns momentos do livro, principalmente
quando da discussdo sobre a Revolucdo Industrial e suas conseqiiéncias. Como visto no
capitulo anterior, Descartes aparece no livro analisado “apenas” como mentor do

racionalismo.

Durante a obra analisada, Vicentino e Dorigo (2006) destacam em diversos momentos
as relagdes sociais que envolvem a exploracdo dos recursos naturais (terra), seja na formacao
das primeiras civilizacdes, seja na Idade Média ou ainda nas sociedades Moderna e

Contemporanea, a terra adquire corretamente um carater de distin¢do e de dominacao social.

Os autores identificam na disputa por recursos naturais um dos fatores que
desencadearam uma série de conflitos imperialistas, tendo por conseqiiéncia a eclosdo da I
Guerra Mundial (1914-18). Embora os autores sinalizem para a perda de territorios por parte
das populacdes afro-asidticas, durante o processo de imperialismo e mais a frente na
descolonizacdo afro-asidtica, ndo abordam as conseqii€ncias socioambientais desta dominagdo

e do posterior abandono destas regioes.

Ao tratarem da questdo agrdria no inicio da Republica brasileira, Vicentino e Dorigo
(2006) chamam aten¢@o para a elevada concentracao fundidria e a situacdo de miséria como

causas para a deflagracio da guerra de Canudos. Ao fazerem isto, os autores se aproximam da
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matriz da equidade (ACSELRAD, 1999), que articula as questdes social e ambiental,

permitindo, desta forma, que se desenvolva uma visdo socioambiental.

Os autores ao discutirem questdes atuais descartam as conseqiiéncias socioambientais
de atividades econdmicas como o pré-alcool, ou ainda o acidente nuclear de Chernobyl. Este
tipo de reflexdo nao se fez presente quando os ciclos econdmicos (pau-brasil, acucar,

mineracdo e café) durante a formacio do Brasil.

Como ponto positivo na obra analisada, cabe destacar a tentativa de adequacdo aos
Parametros Curriculares Nacionais na busca da abordagem interdisciplinar e da
contextualizacdo sobre as diferentes politicas de utilizacdo da terra, comparando 0s casos
brasileiros e norte-americanos. Destacamos que mesmo buscando uma interdisciplinaridade,
esta ndo atenta para questdes socioambientais, permanecendo atrelada a questdes politico-

econdmicas.

Podemos afirmar que os autores oscilam entre as matrizes discursivas da eficiéncia e
da equidade (e em um breve momento da auto-suficiéncia), a respeito do desenvolvimento
sustentdvel. Esta oscilagdo entre as matrizes ndo se mostra clara, uma vez que, a propria defesa
destas ndo se faz de forma transparente, cabendo aos professores a sua identificacio. Como
destaca Guimaraes (2004), a formagao docente dos autores contribui para o discurso presente
no material produzido e acreditamos que esta oscilacdo deriva de uma nao formagao ambiental
dos autores, o que tem por conseqiiéncia uma abordagem conservadora da Educagdo

Ambiental.
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Embora em determinados momentos possamos perceber uma visdo relacionada a
matriz da equidade (ACSELRAD, 1999), em grande parte da obra, o enfoque se d4 na relacdo
entre homem e natureza baseada na dominacdo da segunda pelo primeiro, em que a natureza
aparece como dissociada dos seres humanos, impondo necessidades que sé podem ser
resolvidas a partir do desenvolvimento tecnoldgico, entendido com tunica ferramenta para a
“libertacdo” do homem dos “problemas” gerados pela natureza. Desta forma, pode-se
identificar a concep¢do de uma educacdo ambiental acritica, pautada na matriz da eficiéncia
(ACSELRAD, 1999), na qual a relacdo entre trabalho e meio ambiente estd subordinada a
16gica do capital e do livre mercado, ou seja, a relacdo estabelecida entre homem e natureza
adquire um cardter utilitarista € o meio ambiente passa a ser visto com o algo externo ao

homem e que precisa ser dominado.

Preocupa-nos o fato do material analisado ndo apresentar em toda a sua extensdo

expressdes como sustentabilidade, desenvolvimento sustentdvel e justica social.

Provavelmente, a falta de conhecimento dos autores a respeito das matrizes discursivas
sobre meio ambiente levou a esta miscelanea apresentada durante a obra analisada, alternando
as visdes a respeito da relacio do homem com a natureza e por conseqiiéncia da sociedade
com o meio ambiente. Desta forma ndo causa espanto a falta da expressdo justica

socioambiental.

Como visto ao longo desta pesquisa, o livro didatico é uma importantissima ferramenta
na relacdo ensino-aprendizagem. Em muitos casos, € o tnico recurso pedagdgico disponivel

para professores e alunos.
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Os livros didéticos constituem-se em veiculo responsdvel pela determinacdo de
conceitos de um publico em formagao, e desta forma de facil manipulagdo. Buscar uma anélise
temdtica do discurso presente nos materiais didaticos significa buscar os conceitos de mundo
que irdo formar as novas geracdes. Sao estes conceitos que, ao serem trabalhados de forma
clara e responsdvel, formardo uma sociedade consciente do seu lugar no mundo e sua relagdo
com a natureza, buscando, ao se perceber como elemento pertencente a0 meio ambiente, uma
melhoria nas condi¢des socioambientais, permitindo a educa¢do ambiental adquirir seu carater

de critico-transformador em oposi¢io a um “adestramento ambiental” (BRUGGER, 1994).

Sugerimos aos autores a inclusdo de textos complementares relacionados com questoes
ambientais, principalmente no que diz respeito a realidade brasileira, adequando-se desta
maneira ao que € proposto pela politica educacional no que se refere ao tema transversal meio

ambiente.

Por fim, este processo que culminou nesta dissertacdao permitiu que eu pudesse também
desenvolver uma visdo critica a respeito da educag@o ambiental,\ o que estd sendo de enorme

valia para a minha prética docente e cidada.
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