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RESUMO

Esta investigacdo tem como tematica central as perspectivas metodoldgicas para o
ensino de Histéria para/com deficientes intelectuais na modalidade da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), pois percebe-se, conforme os estudos realizados, e a partir
da propria pratica da pesquisadora, as dificuldades que os jovens e adultos com
deficiéncia intelectual enfrentam nessa modalidade de ensino. Essas dificuldades
sdo de varias ordens: de aprendizagem, didaticas, de recursos e estratégias
pedagdgicas adequadas, e, em especial, a de uma educag¢do que impulsione sua
emancipacao e autonomia. Nesse sentido, o0 objetivo dessa dissertacao foi analisar a
problemética de como ensinar os jovens e adultos deficientes intelectuais
matriculados no Ensino Fundamental 1l na EJA, de forma a desenvolver,
conjuntamente ao aprendizado dos conceitos da disciplina de Historia, os principios
para uma praxis pedagogica voltada a autonomia e a emancipacdo cidada. A
hip6tese é a de que isso poderia ser buscado articulando-se o0s conceitos da
disciplina de Histéria em consonancia com aqueles que embasam o0s Direitos
Humanos e a concepcao de Justica Social, no campo de estudo da Educacéo
Sociocomunitéria. Para fundamentar a elaboracao e a utilizacdo de uma metodologia
didatica que favorecesse, entdo, a compreensdo, a expressao e a interpretacao de
saberes e ideias, relacionados a esses temas, empregamos atividades pautadas no
uso do sistema de comunicacao alternativo e aumentativo, baseando-nos na “Escrita
com Simbolos”, denominada de Widgit. Isso porque, frequentemente, os deficientes
intelectuais alunos da EJA, encontram dificuldades em apropriar-se, com
proficiéncia, da linguagem escrita, o0 que pode se constituir como obstaculo a sua
emancipacao. A investigacao € de abordagem qualitativa e de natureza participante,
foi desenvolvida junto a deficientes intelectuais alunos da EJA, discutindo-se
criticamente teorias e praticas educacionais inclusivas nessa modalidade de ensino,
assumindo a concepcao de deficiéncia num modelo sociocultural, e propondo-se o
uso de recursos e estratégias didatico-metodoldgicas diferenciadas para o ensino-
aprendizagem. Como referenciais tedricos, a argumentacdo esta articulada no
didlogo e na educacdo transformadora, abordado em Freire e Shor (1986), na
concepcgao de Direitos Humanos e na Justica Social, apoiando-nos na perspectiva
das capacidades humanas de Nussbaum (2010, 2012), e na corrente historiografica
denominada “Nova Histéria”, por entender a importancia desta no ensino de Historia
na EJA, fundamentada em Bittencourt (1998, 2008) no que se refere ao estudo de
possibilidades para o fazer didatico do ensino de Histéria, em sala de aula.
Entendemos que ha caréncia de pesquisas sobre a tematica da educacdo do
deficiente intelectual na EJA, e como resultados dessa investigacao consideramos
que € urgente que a educacgédo inclusiva, nessa modalidade de ensino, se dirija para
desenvolver novas estratégias didatico-metodoldgicas, que se pautem tanto em
favorecer o acesso e o dominio dos conhecimentos, por parte desse publico, como
na defesa de sua emancipacéao e autonomia.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Educacdo de Jovens e Adultos. Ensino de
Historia. Emancipacgao e autonomia. Widgit. Educacdo Sociocomunitaria.



ABSTRACT

This study presents as main theme methodological perspectives for the History
teaching in Adult Education for people with intellectual disability in modality of Adult
Education because it can be seen, per the studies carried out and from the
researcher's own practice, the difficulties that young people and adults with
intellectual disabilities face in this modality of teaching. These difficulties are of
several orders as learning, didactics, resources and adequate pedagogical
strategies, and especially of an education that promotes their emancipation and
autonomy. In this sense, the objective of this dissertation was to analyze the problem
of how to teach the young and adults intellectually deficient enrolled in Elementary
School Il in the Adult Education, for to develop, together with the concepts’ learning
of the History discipline, the principles for a pedagogical praxis aimed at autonomy
and citizen emancipation. The hypothesis is that this could be sought by articulating
the content of the History discipline in consonance with concepts that base the
Human Rights and the conception of Social Justice in area of Socio-Community
Education. In order to support the elaboration and use of a didactic methodology that
favors understanding, expression, and interpretation of knowledge and ideas related
to these themes, we use activities proposed in alternative and augmentative
communication software which utilizes the “Writing with Symbols” named Widgit.
Frequently this it happens because students with disabled intellectual of Adult
Education have difficult to appropriate written language with proficiency and it may
constitute an obstacle to their emancipation. The investigation has qualitative focus
and participatory research and it was developed alongside disabled intellectual
students of the Adult Education, critically discussing inclusive educational theories
and practices in this modality of teaching, assuming the concept of disability in a
sociocultural model, and proposing the use of resources and differentiated didactic-
methodological strategies for the teaching-learning that has elapsed. As theoretical
references, the argumentation is articulated in the dialogue and transformative
education addressed at Freire and Shor (1986), the conception of Human Rights and
Social Justice are supported in the perspective of the human capacities established
at Nussbaum (2010, 2012), and the historiographical concept denominated "New
History" and the importance of the teaching of History in the Adult Education
regarding the study of possibilities of to teach at Bittencourt (1998, 2008). We
understand that there is a lack of research about the education of the intellectual
disabled in the Adult Education, and because of this research we consider the
urgency that the inclusive education, in this type of teaching, is directed to develop
new didactic and methodological strategies in favor of the access and the mastery of
the knowledge, for the part of this public as the defense of their emancipation and
autonomy.

Key-words: Intellectual disability. Adult education. History teaching. Emancipation
and autonomy. Widgit. Socio-Community Education.
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MEMORIAL

Deixa eu te contar mais de mim
Quero te mostrar quem sou
Sou como o lugar de onde vim
Onde tudo comecou...

Marcelo Quintanilha.

Pensar-me professora comecou cedo, observando e aprendendo com
educadoras alfabetizadoras da minha familia que sdo minhas primeiras referéncias
para um educar numa perspectiva humanista. Minha criagdo e educacao foram
assumidas pela minha mé&e, uma mulher corajosa, que sempre trabalhou muito.
Muitas vezes, observei minha mae dando aulas particulares de reforco aos alunos
com dificuldades de aprendizagem e baixo rendimento escolar, como as escolas
e/ou os pais assim os consideravam. Encantava-me como eles avangavam no
decorrer do processo e demonstravam que tinham capacidades a serem
desenvolvidas, bastasse que alguém acreditasse neles e oferecesse estratégias
diversificadas. O avanco deles na aprendizagem e na realizacdo das atividades era
motivo de alegria para todos os envolvidos.

Minha escolarizagéo foi realizada na cidade de Feira de Santana, na Babhia,
onde nasci, fui criada e tive oportunidade de ter bons professores que despertaram o
meu interesse pela area das Ciéncias Humanas e no gosto pela Arte e Literatura.
Quando li o Diario de Anne Frank, tive, através da literatura, o despertar em querer
aprender mais sobre a Histéria Mundial e de alguma maneira atuar socialmente para
qgue atrocidades e violacBes aos direitos humanos ndo voltassem a ocorrer e que
também nao fossem esquecidas. Acredito que foi a partir dai que escolhi, aos
dezessete anos, prestar vestibular para Histéria, na Universidade Estadual de Feira
de Santana, na qual fui aprovada e que inicialmente projetei a continuidade dos
estudos académicos para Pos-Graduacao.

O interesse pela Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e ensino de Historia
vem se delineando desde 1999, quando comecei a estagiar com dezenove anos e
depois lecionar contratada pelo Programa Recomeco em 2003, Estagio 4 e 5, no
periodo noturno, em uma escola da rede municipal de Feira de Santana. Embora
nessa época também lecionasse na rede particular de ensino, minhas maiores
inquietacdes permeavam na modalidade de ensino da EJA, que apresentava Vvarios

desafios, desde a evasao escolar, desemprego e dificuldades dos alunos na leitura e



escrita, demonstradas durante a realizagcéo das atividades propostas na disciplina de
Historia.

Minha experiéncia enquanto professora iniciante foi movida pela busca de
estratégias que garantissem a aprendizagem daqueles alunos e muitas vezes me
incomodou e entristeceu perceber a desvalorizacdo da Licenciatura sendo que esta
é de suma importancia para a sociedade. Quando comecei a cursar as disciplinas da
Educacao, o contato com as disciplinas de Didatica e Metodologia para o ensino de
Historia proporcionou-me o encontro com obras de Paulo Freire e Lev Vygotsky,
fazendo-me refletir que deveria continuar na busca. Desde entdo, comecei a
procurar estratégias para melhorar a minha pratica pedagodgica através da
investigacdo tematica, palavras geradoras e leituras significativas para a realidade
dos alunos jovens, adultos e trabalhadores.

Partindo também da minha afinidade com a poesia e a literatura, procurei
meios para uma sensibilizacdo que aflorasse didlogos contextualizados com os
conteudos histéricos numa perspectiva de reflexdo e transformacédo da realidade,
embora na época, ainda nado tivesse um estudo aprofundado em algumas teorias
que fundamentassem minha prética docente, meus encontros e desencontros.

Lembro-me de uma aula marcante na qual foi realizado um trabalho com a
musica “‘Um homem também chora”, de autoria de Gonzaguinha. Um dos poucos
alunos, na época, que tinham laudo de deficiéncia intelectual, por volta de seus trinta
anos, chorou e disse que aquela musica parecia que tinha sido feita para ele. Eu
estava comecando a lecionar e tudo que ocorria na sala de aula era ao mesmo
tempo encantador e assustador, pois a tentativa era de fazer o melhor visando a
aprendizagem dos alunos, embora também eu, estivesse aprendendo entre erros e
acertos.

Lecionar para alunos e alunas da EJA, no periodo noturno, ouvir sobre suas
vivéncias, observar seus olhares, escutar seus siléncios, perceber suas lagrimas
durante a realizagdo de trabalhos envolvendo conteudos histéricos, literatura, poesia
e musica em sala de aula me ensinou muito. Com esses alunos, percebi que juntos
poderiamos “Ser Mais”, na concepc¢ao freiriana. Embora eu tivesse que parar o
trabalho naquela escola, devido ao encerramento do contrato de trabalho temporario
e a proximidade do término da minha graduagéo, ela continua a fazer parte de boas

lembrancgas, do que sou enquanto educadora, do que ainda serei e hoje percebo que



era apenas o inicio para novas aprendizagens e interesse para a continuidade na
pesquisa académica.

Nessa ansia de aprender e nos encontros que o amor providencia, conheci
meu companheiro paulista que se juntou a mim em sonhos e esperancas na crenca
de colaborar na constru¢do de um mundo melhor, a comegar da nossa melhoria
enquanto individuo. Dessa unido, novos objetivos foram tracados visando aprovagao
NOS CONCUrsos e processos seletivos em instituicdes publicas e privadas para minha
mudanca para o estado de Sao Paulo, que ocorreu em 2004.

O medo do novo cedeu lugar & ousadia e vim com o meu diploma de
Licenciada em Historia, do qual me orgulho, alguns livros e objetos marcantes da
minha memoaria afetiva. Ao chegar ao estado de Sao Paulo, comecei a lecionar na
disciplina de Historia, passei por varias cidades, trabalhei em algumas funcdes da
area de gestéo escolar e nesse periodo prestei vestibular para o curso de Direito no
Unisal, fui aprovada, iniciei o semestre, mas nao dei continuidade por refletir que
meus ideais continuavam com foco na area da pesquisa em educacao.

Sou grata por toda aprendizagem adquirida e por ter conhecido anteriormente
o Centro Universitario de Sao Paulo, Unisal, Campus Maria Auxiliadora e que nesta,
em 2012, escolhi retomar os estudos académicos e ingressei como aluna especial
no Mestrado em Educacgéo Sociocomunitaria, cursando duas disciplinas. O horério
de trabalho para o ano de 2013 e a aprovagado na selecdo para assumir um novo
desafio na gestdo pedagdgica de uma escola de periodo integral impossibilitou a
continuidade dos estudos académicos naquele ano.

Entre os anos de 2012 e 2014 cursei Especializacdo em Filosofia para
professores através do Programa Redefor, uma parceria da Secretaria Estadual de
Educacao de Sdo Paulo e da Unesp, com o tema “Direitos Humanos e Educacéo de

= ”

Jovens e Adultos: o pleno desenvolvimento da pessoa em questao” e fiz a segunda
Licenciatura em Pedagogia. Ambos 0s cursos proporcionaram o0 surgimento de
novas ideias, a vontade de pesquisar sobre a Educacéo de Jovens e Adultos com
deficiéncia intelectual e possibilidades metodoldgicas para o ensino de Historia.
Atualmente, entendo que esse tempo foi necessario para abandonar alguns
medos, certezas e aceitar que as escolhas feitas por mim, em todos 0s aspectos,

foram importantes. Mesmo que alguns planos que tracei outrora ndo fossem



possiveis, precisei primeiramente aceitar, ter paciéncia e esperar a possibilidade
financeira para continuar almejando o Mestrado em Educacéo.

Em novembro de 2014, decidi escrever o pré-projeto e participar da selecao
do Mestrado para ingressar como aluna regular em 2015. Ser aprovada no processo
seletivo e ter condi¢cdes de retomar o curso significaram um repensar sobre o meu
Ser no mundo, fez-me reviver sonhos que aparentemente estavam adormecidos e
que despertaram para serem colocados em acdo. Atualmente percebo com mais
clareza a importancia da pesquisa como um campo de possibilidades para
intervencado visando a garantia da educacao dialogica que acredito e me impulsiona
a continuar estudando e pesquisando sobre préaticas sociais e processos educativos.
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INTRODUCAO

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA, doravante) € uma area de estudos
gue vem ganhando relevancia no Brasil, nas ultimas décadas. Contudo, percebe-se
uma caréncia de pesquisas sobre a temética da EJA no que se refere as praticas
educativas inclusivas do deficiente intelectual (DI), nesta modalidade de ensino.

No que diz respeito as pesquisas voltadas a analise da EJA, Conzatti e
Davoglio (2016) apresentam dados que constatam que as pesquisas direcionadas a
esse nivel de ensino ainda sdo reduzidas. As pesquisadoras, por meio de consulta
ao Banco de Teses da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), no periodo
compreendido entre 2011 e 2014, chamam a atencéo, ainda, para a necessidade de
novas perspectivas, que extrapolem o entendimento da EJA como uma modalidade

compensatoéria de Educacdo. Segundo as autoras (2016):

[...] os estudos analisados revelaram a deficiéncia do sistema publico de
ensino e as politicas pouco eficazes voltadas a democratizacdo do acesso
ao ensino que ndo caminharam, na mesma intensidade, com politicas que
garantam permanéncia dos sujeitos na escola, dada a necessidade de
sobrevivéncia e a constante luta entre estudar e trabalhar. Entendemos,
porém, que este estudo pode ndo refletir a amplitude da producéo sobre a
temética dos Ultimos cinco anos, ao estar restrito a banco de dados
especificos e frente a dificuldade de se obter as produ¢des académicas no
periodo de 2010 a 2015 nas bases de dados consultadas. [...] Por fim, este
trabalho sugere a necessidade de que se produzam pesquisas sobre os
sujeitos adultos da EJA em suas especificidades, assim como possam ser
verificados os possiveis impactos do processo educativo na vida destes
sujeitos, superando a concepc¢do de pesquisa produzida até entdo a
respeito da EJA como uma modalidade compensatéria e voltada a um
publico homogéneo, oriundo de camadas populares (CONZATTI;
DAVOGLIO, 2016, p. 71).

De acordo com Arroyo (2006), pensando que a EJA deve ser um espago para
a construcao de autonomia dos sujeitos, € ndo apenas como lugares para “aprender
a ler e escrever”, devemos ser capazes de inventar uma pedagogia para a educagao
de adultos, construindo um pensamento pedagdgico que va além da pedagogia

infantil e das praticas empregadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como
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efetivar tais concepcdes no que se refere a inclusdao dos alunos na EJA com
deficiéncia intelectual (DI) e ensino de Histéria? Nas palavras de Arroyo (2006):

A EJA tem de colocar no debate da educacgao brasileira o direito a educagao
como direito histérico e concreto e ndo como um direito abstrato e
generalista. A defesa dos direitos generalistas, abstratos, nés j& sabemos
onde nos levou. Hoje existe todo um movimento de duvida sobre essas
proclamacdes de direitos generalistas e abstratos, que deixaram mais de 34
dos proprios sujeitos desses direitos de fora do prometido progresso
universal. A educagao é tipica nisso, quanto mais se fala de educagdo como
direito, mais os excluidos aparecem. Maiores e mais rigidos os rituais de
selecdo, reprovacao, exclusdo (ARROYO, 2006, p. 29).

Nesse sentido, o problema da pesquisa aqui desenvolvida é: como ensinar 0s
jovens e adultos deficientes intelectuais, matriculados na EJA, de forma a que
consigam, ao aprender os conceitos da disciplina de Histéria, desenvolver sua
autonomia e emancipacdo cidadda? Nossa hipotese é a de que isso pode ser
buscado articulando-se os conceitos da disciplina de Histéria em consonancia com
agueles que embasam os Direitos Humanos e a concepcao de Justica Social, no
campo de estudo da educacgéo sociocomunitaria. E desenvolvendo-se 0os meios para
gue 0s sujeitos consigam acessar e empregar os conhecimentos trabalhados, com
melhor proficiéncia.

Sobre as pesquisas desenvolvidas no campo da educacao sociocomunitaria,
Bissoto (2016) salienta o envolvimento e preocupacdo deste campo de estudos com
o desenvolvimento emancipatério dos sujeitos, o comprometimento com a
transformacado da realidade social e a necessidade de pesquisas-intervengdes com
referenciais metodoldgicos adequados para isso.

Propomos uma pesquisa critica, a partir da problematizacdo do que € Histoéria
e seus significados para a vida cotidiana dos sujeitos, numa perspectiva
emancipatoria, entendida aqui como aquela que se refere a escuta das vozes que
compdem as praticas educacionais, considerando todos os seus atores, para que
haja a discussdo e a reflexdo sobre teorias e préaticas educacionais vigentes, e,
dessa forma, fomentar o pensar para novas possibilidades educativas.

Valorizamos o processo de constru¢cao de conhecimentos pelo gerar de novas

experiéncias metodoldgicas, que busguem ouvir oS sujeitos, para que assim,
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conforme Freire e Shor (1986, p. 20) afirmam “[...] saber o que eles sabem, querem
e vivem. Suas falas e textos sdo um acesso privilegiado a suas consciéncias”. Na

mesma linha de pensamento, para Bell (2007):

As condi¢cdes da opressdo na vida cotidiana se tornam normais quando
internalizamos as atitudes e papeis que suportam e reforcam sistemas de
dominacdo sem questiona-los ou desafia-los. Quando membros de grupos
“vulneraveis” aceitam e incorporam imagens negativas de si proprios,
alimentados pela sociedade dominante, cooperam para manter sistemas de
opressao tanto porque internalizam as falsas crencas de que o sistema é
correto, ou inevitavel, e buscam somente meios de garantir a sobrevivéncia.
A subordinacdo, bem canalizada, inclui sentimentos de inferioridade, de
autodestruicdo e, frequentemente, resulta em anulagdo, resignacao,
isolamento, desencantamento e gratiddo por lhe ser permitido sobreviver
(BELL, 2007, p. 13).

O objetivo da investigagdo centrou-se no desenvolvimento de alternativas
metodoldgicas para que o aluno da EJA, com deficiéncia intelectual, ao apropriar-se
dos conteudos de Histéria também se empodere, conscientizando-se de que é um
cidadao, e que compreenda sua posicdo no mundo a partir dessa consciéncia.

Para tanto, investigamos possibilidades metodologicas para o ensino de
Historia, com jovens e adultos com deficiéncia intelectual, favorecendo a expresséo
e a interpretacdo de saberes e ideias, por parte dagueles sujeitos que encontram
dificuldades em apropriar-se, com proficiéncia, da linguagem escrita/simbolica.

A metodologia que vem sendo utilizada vale-se de um recurso didatico
tecnolégico educacional, o Widgit (2007), que propondo um sistema comunicativo
alternativo e aumentativo, favorece a construcéo, expressao e a interpretacao de
saberes, ideias e concepcdes daqueles sujeitos que encontram dificuldades em
situar-se no ambiente letrado, por ndo terem suficiente proficiéncia na linguagem
escrita tradicional. Como constituir-se, assim, em cidadaos, de fato e de direito?

A pesquisa, de abordagem qualitativa e de natureza participante, foi realizada
com alunos da EJA, do Ensino Fundamental Il, no periodo noturno, em uma escola
da rede publica estadual de ensino, numa cidade localizada na macrorregido de
Campinas. Para Richardson e colaboradores (2008), os estudos que tém base

metodoldgica qualitativa:
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Podem descrever a complexidade de determinado problema, analisar a
interacdo de certas variaveis, compreender e classificar processos
din&micos vividos por grupos sociais, contribuir nesse processo de mudanca
de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de profundidade, o
entendimento das particularidades do comportamento dos individuos
(RICHARDSON et al., 2008, p. 80).

Baseado em Flick (2009), a pesquisa qualitativa dirige-se a analise de casos
concretos em suas peculiaridades locais e temporais, partindo das expressodes e
atividades das pessoas em seus contextos locais. Dos pontos destacados sobre
esse tipo de abordagem, consideramos aqueles que se referem ao emprego da
autorreflexdo, que leva a uma atuacdo interventiva por parte do pesquisador, da
imposicao de limites a sua prépria pesquisa, pois deve considerar o posicionamento
de todas as pessoas nela envolvidas, o que implica no alinhamento dos participantes
com a proposicao da investigacao-intervencgao.

Portanto, a opcdo pela abordagem qualitativa deve-se a necessidade de
adocdo de um método que permita a interpretacdo e a analise dos dados coletados
por meio descritivos, que acompanhem o processo de construcdo da realidade, em

seu carater social, tendo em vista que de acordo com Ludke e André (1986):

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o0 pesquisador como seu principal instrumento; 2. Os dados
coletados sdo predominantemente descritivos; 3. A preocupacdo com o
processo é muito maior do que com o produto; 4. O “significado” que as
pessoas déo as coisas e a sua vida sado focos de atencéo pelo pesquisador;
5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 11).

O dialogo, nesta pesquisa, € fundamental, principalmente para elaborar
praticas educativas que favorecam a aprendizagem baseadas na construcdo e na
tomada de consciéncia pelos sujeitos da sua prépria historicidade. Pois, sem essa, a
emancipagao e a autonomia sao palavras vazias de sentido.

O conceito de dialogo adotado aparece interligado aguele de praxis, visto que,
para Freire e Shor (1986, p.13), “o dialogo seria o ato de aprender, que nunca é
individual, embora tenha uma dimensao individual”’, € no qual o amor, a acédo e a
reflexdo possibilitam a transformacéo das pessoas, desde que os temas geradores

escolhidos/emersos para os dialogos sejam pautados em estratégias que fomentem
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discussbes, questione realidades e respeite as experiéncias pessoais, para que
exista o encontro e a construgcédo de novos saberes.

Como referenciais teéricos, a argumentacdo esta articulada com base em
Bissoto e Miranda (2016) para pensar a educacdo huma perspectiva
sociocomunitéria e de intervencgéo social; no dialogo e na educagéo transformadora,
abordado em Freire e Shor (1986), na concepg¢ao de direitos humanos e na justica
social apoiando-nos na perspectiva das capacidades humanas de Nussbaum (2010,
2012), fundamentadas na ideia da liberdade e da dignidade.

No que se refere a corrente historiografica, adotaremos a denominada “Nova
Historia”, que € classificada como a terceira geragdo da “Escola dos Annales”
considerando as contribuicdes de Jacques Le Goff, destacando a obra “Historia e
Memodria” (1990) para a teoria e metodologia da histéria. Partindo desse viés
historiogréafico, o ensino de histéria sera problematizado numa perspectiva critica
fundamentada em Bittencourt (1998, 2008).

No que se refere ao estudo de possibilidades para transformacédo do fazer
histérico em sala de aula e de praticas inclusivas, entendemos a importancia destas
na EJA, uma vez que possibilitam uma abordagem da histéria do cotidiano e
diversificacdo das fontes, que podem ser empregadas para a construcdo, a
discusséo e a sistematizacdo do conhecimento histérico.

Essa dissertacdo estd assim organizada. Na primeira parte, analisamos o
percurso histérico do direito a Educacdo, sua relacdo com os Direitos Humanos
pautados nos documentos que apontam as diretrizes legais, da modalidade da EJA,
tendo como foco o conceito de Justica Social para a igualdade de oportunidades,
imprescindivel ao exercicio da cidadania.

Na segunda parte procuramos discutir a deficiéncia intelectual, buscando uma
reflexdo epistemoldgica sobre a construcdo social do sujeito deficiente intelectual na
EJA e sua presenca na sala de aula do ensino regular.

Na terceira parte, que trata do ensino de Histdria e das praticas inclusivas que
potencializam a intervencao social, a préxis individual e coletiva, discutiremos sobre
os desafios que a educacéo enfrenta e como as atividades elaboradas a partir do
Widgit podem favorecer o desenvolvimento das capacidades, como definidas por



21

Nussbaum (2010, 2012), especialmente aquelas fundamentadas nas ideias de
autonomia e dignidade.
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1 DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

1.1 HISTORICO, CONCEITOS E LEGISLACAO

Tem-se aqui, como objetivo, tracar um panorama da EJA, contextualizando o
seu periodo histérico, bases legais, aspectos conceituais e enfatizando a
importancia social da experiéncia de alfabetizacdo e de letramento de adultos e o
gue ainda deve ser alcancado no ambito desta, partindo do direito a educacéo
conforme consta na Declaragéao dos Direitos Humanos.

Concordamos com Friedrich e colaboradores (2010, p. 392), de que a EJA,
como constituida no Brasil, tem sido continuamente uma “tentativa de elucidacéo de
um problema decorrente das lacunas do sistema de ensino regular’. Trata-se, dessa
forma, ndo de um problema de ordem didatico-metodol6gica, mas, de questbes
sociopoliticas que se referem a auséncia do estado e ao carater assistencialista e/ou
com base compensatoria, dadas no tratamento dessa modalidade, a qual ainda

necessita de avancos e que, de acordo com Arroyo (2006),:

A auséncia dos governos levou agentes diversos da sociedade a assumir
sua responsabilidade diante de uma realidade cada vez mais premente:
guem daria conta da obrigagdo ética, social, politica de garantir o direito a
educacdo de milhdes de jovens-adultos populares? Por que o Estado
continuou tdo ausente? A compreensdo desta questdo nos remete ao
campo do reconhecimento social dos direitos (ARROYO, 2006, p. 27).

Sobre a histéria da EJA no Brasil e sua projecdo mais recente no ambito das
politicas publicas nos anos de 1990, Costa (2000, p. 11) ressalta a importancia de
resgatar a percurso desta e afirma que o ‘“reconhecimento que essa modalidade
conseguiu nos ultimos tempos, reflete uma trajetéria de anos de lutas, avancos e
retrocessos, descobertas e, sobretudo, muita resisténcia em afirmar a educacao

como direito de todos".
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1.1.1 A Educacéo de Jovens e Adultos: Percurso Historico no Brasil

Historicamente, a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, de acordo com
Porcaro (2011), adquiriu aspectos diferenciados para as classes pobres e ricas,
respectivamente de carater religioso e instrucional. No periodo colonial "a referéncia
a populacdo adulta era apenas de educacdo para a doutrinagdo religiosa,
abrangendo um carater muito mais religioso que educacional” (PORCARO, 2011, p.
28). No periodo imperial ocorreram algumas alteracdes, destacando-se o0 surgimento

do ensino noturno para adultos analfabetos, e, segundo a autora (2011):

No Brasil Império, isso ndo se altera muito, embora comecem a acontecer
algumas reformas educacionais que preconizam a necessidade do ensino
noturno para adultos analfabetos. Em 1876, é feito um relatério pelo ministro
José Bento da Cunha Figueiredo, apontando a existéncia de 200 mil alunos
frequentes as aulas noturnas. Durante muito tempo, essas escolas noturnas
se apresentam como a Unica forma de educacdo de adultos praticada no
pais (PORCARO, 2011, p. 28).

Outros dados sobre o periodo séo trazidos por Friederich e colaboradores
(2010), sobre iniciativas de educacdo de adultos no norte e nordeste do pais,
algumas buscando desenvolver acBes que poderiam ser consideradas de
“cidadania” como a alfabetizacdo de indigenas no Par4 ou a de colonos, no
Maranh&o, com a intencéo de que aprendessem também seus direitos e deveres. De
acordo com Paiva (1973, apud FRIEDERICH et al., 2010):

Nos anos de transicdo do Império-Republica (1887-1897), a educacao foi
considerada como redentora dos problemas da nacdo. Houve a expansao
da rede escolar, e as "ligas contra o analfabetismo”, surgidas em 1910, que
visavam a imediata supressao do analfabetismo, vislumbrando o voto do
analfabeto (PAIVA, 1973 apud FRIEDERICH et al., 2010, p. 394).

No entender de Strelhow (2010) o surgimento da EJA no contexto da
educacdo brasileira foi delineado pelas classes dominantes e veio carregada de
preconceitos, disseminando a ideia de incapacidade para os iletrados e

consequentemente sua exclusdo de participacdo politica e direito ao voto que

! A “cidadania” no periodo do Brasil Império tinha um carater de integragdo & nagdo e ndo de
concessdo dos direitos politicos, os quais eram restritos e vinculados ao fator econdmico.
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legalmente foi respaldada pela constituicdo republicana de 18912 Para o autor
(2010):

Agora estava garantida na lei a discriminacdo e exclusdo da pessoa
analfabeta. Ao invés de evoluir para uma democracia, reduzia-se a uma
Republica dominada por poucos. O voto que anteriormente era restrito as
pessoas que possuissem uma determinada renda, agora além da renda
teriam de ser alfabetizadas. O movimento contrario a evolucdo é gritante,
uma situagao lastimavel da republica brasileira (STRELHOW, 2010, p. 51).

No inicio do século XX, com o desenvolvimento industrial, surge a
“preocupacao com a preparagao da sociedade para a industrializagdo, mais do que
uma real preocupagdo com a educagédo do cidaddo” (PORCARO, 2011, p. 28).
Contudo, o desenvolvimento industrial/capitalista n&do transcorreu de maneira
homogénea no Brasil. As zonas mais desenvolvidas economicamente,
principalmente, no eixo Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Minas Gerais, se beneficiaram
mais das iniciativas de escolarizagao para a preparagao do “novo” trabalhador, numa
acentuacdo da desigualdade social e econdmica entre as diferentes regides

brasileiras. Ventura (2001) afirma que:

A estruturacdo do Brasil urbano-industrial e o projeto liberal-industrializante,
sobrepondo-se as elites rurais, desenharam, de forma gradual, uma nova
configuracao da acumulacao capitalista no Pais, no sentido da implantacéo
de um ndlcleo basico de indistrias de bens de producdo, bem como na
redefinicdo do papel do Estado [...] (VENTURA, 2001, s/p).

Também em relacdo as primeiras décadas do século XX, encontramos em

Friederich e colaboradores (2010):

Nos anos de transicdo do Império-Republica (1887-1897), a educacéo foi
considerada como redentora dos problemas da nacdo. Houve a expansao
da rede escolar, e as “ligas contra o analfabetismo”, surgidas em 1910, que
visavam a imediata supressdo do analfabetismo, vislumbraram o voto do
analfabeto (PAIVA, 1973). O carater qualitativo e a otimiza¢do do ensino
tiveram como palco as melhorias das condi¢des didaticas e pedagdgicas da
rede escolar, quando foram iniciadas mobilizacbes em torno da educacgéo

2 A Constituicdo republicana de 1891 foi promulgada no dia 24 de fevereiro de 1891 pelo presidente

do Congresso Constituinte, Prudente de Moraes, foi inspirada na organizagdo politica norte-
americana e resultante do movimento politico e militar que contribuiu para o fim do Império em 1889.
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como dever do Estado, sendo este um periodo de intensos debates politicos
(FRIEDERICH et al., 2010, p. 394).

Sobre as campanhas de alfabetizacdo, Ventura (2001) argumenta:

Para os excluidos do sistema regular, e até mesmo desse sistema
educacional paralelo, restavam as campanhas de alfabetizacdo em massa,
gue ocorreram entre o final dos anos 1940 e o inicio dos anos 1960. Foram
elas, a Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA) e a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER). A primeira,
coordenada por Lourenco Filho, foi criada em 1947, atendendo aos apelos
da UNESCO; posteriormente (entre 1952 a 1963), em paralelo e
especificamente voltada para a Regido Nordeste, foi implementada a CNER.
Essas campanhas organizaram um numero significativo de classes de
alfabetizacdo, com o objetivo de levar a educagédo de base aos brasileiros
iletrados das cidades e das zonas rurais (VENTURA, 2001, s/p).

A educacdao de base, segundo Beisiegel (1982):

[...] era entendida como um processo educativo destinado a proporcionar a
cada individuo os instrumentos indispensaveis ao dominio da cultura de seu
tempo, em técnicas que facilitassem o acesso a essa cultura — como a
leitura, a escrita, a aritmética elementar, no¢des de ciéncias, de vida social,
de civismo, de higiene — e com as quais, segundo suas capacidades, cada
homem pudesse desenvolver-se e procurar melhor ajustamento social.
(BEISIEGEL, 1982, p. 14)

Segundo Strelhow (2010), a criacdo do Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP) em 1938, proporcionou desenvolver pesquisas e estudos
especificos. Ocorreu um avanco na década de 40 e a criacdo do (Servico de
Educacao de Adultos) SEA, em 1947, um programa de abrangéncia nacional, porém
o autor discute seu carater homogeneizador e quantitativo, atrelado a proposta de
desenvolvimento para as "nacdes atrasadas" (grifos do autor), seguindo as

orientacdes internacionais. De acordo com o autor (2010):

Porém, é discutivel o método pedagdgico utilizado que homogeneizava
seus alunos sem a preocupacdo dos contextos em que estavam inseridos.
Foram criados guias de leituras, que possuiam em seu conteudo, pequenas
frases e textos sobre comportamento moral e com informacdes sobre
salide, técnicas de trabalho e higiene. Um dos motivos para o surgimento da
Primeira Campanha Nacional de Alfabetizacdo foi a imensa presséo
internacional para a erradicagdo do analfabetismo nas ditas “nagdes
atrasadas”. Essa pressao internacional se deu pela criagdo da ONU
(Organizagédo das Nagbes Unidas) e da UNESCO (Orgdo das Nacdes
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Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura) apos o fim da segunda guerra
mundial em 1945. A orientacdo da ONU e da UNESCO era de que a
educacdo era o0 meio de desempenhar o desenvolvimento das “nagdes
atrasadas”. Isso demonstra que os programas de educagao instalados
estavam preocupados mais na quantidade de pessoas formadas do que a
qualidade (STRELHOW, 2010, p. 52).

No contexto da década de 1950, para o inicio da década de 1960, foi
surgindo, entdo, um novo entendimento para a visdo do problema do analfabetismo
e sua relagdo com o lento desenvolvimento econdmico brasileiro. Costa (2009, p.
14), destaca que as iniciativas de educacao de jovens e adultos iniciadas entre 1945
e 1964, tiveram trés grandes influéncias: “a presenca educativa da Igreja, sobretudo
a Catodlica, nos meios populares; a extensdo rural; e o desenvolvimento de
comunidade” (grifos do autor).

A consolidacdo da EJA, enquanto modalidade de ensino esta historicamente
vinculada aos movimentos sociais e a histdria da educacéo popular no Brasil. Sobre

esse percurso, Costa (2009), afirma que:

Nesse periodo, destacam-se, no ambito universitario, muitas lutas pela
democratizacdo da cultura e pela afirmac¢éo de uma cultura nacional. Esse
movimento se deu, sobretudo, como forma de resisténcia ao imperialismo
econdmico e cultural norte-americano a que o Brasil estava submetido. O
movimento estudantil teve um papel fundamental nessa discussdo. A
efervescéncia de uma arte engajada, da valorizacdo das mais diversas
expressOes artisticas populares, colocou a cultura em discussao e, no bojo
dessa reflexdo, diversos movimentos foram criados, como o Movimento de
Cultura Popular — MCP (na Universidade Federal de Pernambuco) — e o
Centro Popular de Cultura — CPC. (COSTA, 2009, p. 15).

Tura (2005) ressalta a importancia das ideias de Paulo Freire para a
aprendizagem dos adultos analfabetos e como ele rompeu com muitos aspectos do
ensino tradicional, relacionando o letramento com as experiéncias de vida desses

adultos, valorizando o exercicio da cidadania. Para Freire (2010):

Onde h& vida, h& inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens o
inacabamento se tornou consciente. A invencdo da existéncia a partir dos
materiais que a vida oferecia levou homens e mulheres a promover o

%0 periodo entre 1945 e 1964 é conhecido como o periodo dos Governos Populistas no Brasil,
marcado pela elaboracdo da nova Constituicdo de 1946 que previa uma legislacdo especifica para a
Educacao.
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suporte em que o0s outros animais continuam em mundo. Seu mundo,
mundo dos homens e das mulheres. A experiéncia humana no mundo muda
de qualidade com relacao a vida animal no suporte (FREIRE, 2010, p. 50).

Segundo Brasil (2005), o método de Paulo Freire utilizava palavras
pesquisadas do cotidiano dos alunos em parceria com 0s mesmos para educar.
Percebemos que com o surgimento do Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(MOBRAL) criado pela Lei 5.379 de 15 de dezembro de 1967, decorrente da
conjuntura social e politica do governo militar de 64, ocorreram mudancgas para
atender a finalidade da tecnocracia e concordamos com Corréa (1979, apud
BRASIL, 2005, p. 04) que as palavras eram definidas por tecnocratas que as
escolhiam a partir de estudo das necessidades humanas basicas.

Conforme Brasil (2005) o MOBRAL teve desdobramentos em outros
programas denominados:

a) Programa de Alfabetizacdo Funcional;

b) Programa de Educacéao Integrado

c) Programa MOBRAL Cultural;

d) Programa de Profissionalizag&o.

No entender de Friederich e colaboradores (2010), o MOBRAL e seus
desdobramentos tinham como objetivo controlar politicamente a populacao,
utilizando-se de acbes e produgBes pedagdgicas no viés educacional. E, em
continuidade ao contexto histérico e sociopolitico de 1971, foi criada a Lei n°. 5.692
(BRASIL, 1971) que regulamentava o Ensino Supletivo, "como proposta de
reposicao de escolaridade, o suprimento como aperfeicoamento, a aprendizagem e
qualificacdo sinalizando para a profissionalizacdo” (FRIEDERICH et al., 2010, p
397).

Analisamos que o carater compensatorio do Ensino Supletivo, assim como o
investimento no MOBRAL, ndo obteve o éxito esperado para a formacdo de uma
mao de obra em curto prazo, para o desenvolvimento nacional almejado na época.

Sobre os recursos aplicados para o MOBRAL, encontramos em Brasil (2005):
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Os recursos aplicados no MOBRAL vinham do percentual da Loteria
Esportiva e, sobretudo das dedugBes do Imposto de Renda. Mas o
investimento ndo rendeu os efeitos esperados, ja no fim de sua existéncia
gastava um valor muito alto para a educacdo de um aluno tornando-se
ineficiente e caro. Assim o MOBRAL foi substituido pela Fundacao Educar
pelo Decreto n. 91.980, de 25 de novembro de 1985 (BRASIL, 2005, p. 05).

Com o surgimento da Fundacédo Educar nos anos 80 retomou-se o apoio
financeiro das iniciativas de alfabetizacdo existente e apos a extingdo da mesma, em
1990, ocorre a descentralizagdo politica da EJA, transferindo a responsabilidade
publica dos programas de alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo aos municipios.
Segundo Haddad e Di Pierro (2000, apud FRIEDERICH et al., 2010) sobre a

extingdo da fundacgao:

Representa um marco no processo de descentralizacdo da escolarizagéo
basica de jovens e adultos, que representou a transferéncia direta de
responsabilidade publica dos programas de alfabetizagdo e pés-
alfabetizacdo de jovens e adultos da Unido para os municipios. Desde
entdo, a Unido jA& ndo participa diretamente da prestacdo de servigcos
educativos, enquanto a participacao relativa dos municipios na matricula do
ensino basico de jovens e adultos tendeu ao crescimento continuo [...].
(HADDAD:; DI PIERRO, 2000, apud FRIEDERICH et al., 2010, p. 398).

Sobre as reformas educacionais da década de 1990, entendemos que estas
tiveram impacto negativo para a EJA, tendo como base as caracteristicas apontadas

nos estudos realizados por Souza (2002):

a) a focalizacdo do gasto social no ensino béasico, mas com énfase no
ensino fundamental das criancas e dos adolescentes em detrimento dos
outros segmentos e das modalidades, como por exemplo, a EJA. b) a
progressiva omissdo ou saida do Estado em diversos ambitos educativos e
da deterioracdo dos servigos publicos possibilitou a privatizacdo do setor
educacional. c) a implementacdo de novos padrdes de avaliacdo permitindo
gue o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) priorize o controle do produto
e coloque em segundo plano o controle do processo educacional. d) a
descentralizacdo do sistema, que representou muito mais uma
desresponsabilizagdo estatal e a subordinagdo a légica da “austeridade
econdmica” e contengdo dos investimentos publicos nos setores sociais, e
uma politica articulada de colaboracdo entre as diversas esferas de
governo. (SOUZA, 2002, p. 134)
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Em 2003, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado,” objetivando a
escolarizacdo de milhdes de jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escola na
idade adequada. Conforme dados do MEC (acesso em 04/02/2017), o Programa
Brasil Alfabetizado atendeu cerca de 14,7 milhdes de jovens e adultos entre 2003 e
2012, sendo também desenvolvidas outras acées complementares destinadas para
ampliacdo, aquisicdo e a distribuicdo de livros didaticos para a EJA, obtengéo do
registro civil e combate ao trabalho escravo e formacéo de educadores.

As acOes do governo federal voltadas a educacao de adultos foram ocorrendo
no decorrer dos anos apresentando avancos e retrocessos ligadas a programas
especificos mediante as mudancas no cenario politico e econémico. Percebemos
gue a educacao de jovens e adultos ficou muito tempo na dependéncia de ac¢des

pontuais. No quadro abaixo encontram-se descritas algumas dessas acgoes.

Quadro 1 - Principais a¢des do governo federal voltadas a educacgéo de adultos

Ano Evento

1045 CEAA — Campanha de Educacgéao de Adolescentes e Adultos — Programa
criado em 1945, mas que so foi oficialmente aprovado em 1947.

1057 Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo — CNEA, através
da Lei 3327-A/57, de JK, e Portaria 5-A/58.
Plano Nacional de Alfabetizacdo — PNA, nascido da experiéncia do
Método Paulo Freire, através do Decreto 53.465, de 21.01.1964, mas que

1964 nao chegou a ser iniciado, tendo em vista o Golpe Militar de 31.03.1964 e
a extincdo do Plano em 14.04.1964.

1967 Decreto 5379/67, que cria 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo -

MOBRAL.

1971 | Lei 5692/71, que cria o Ensino Supletivo.

1985 | Fundacao Educar — extinta por Fernando Collor em 17.03.1990.

1990 | Programa Nacional de Alfabetizac&o e Cidadania — PNAC.

* O Programa Brasil Alfabetizado é realizado pelo MEC desde 2003, voltado para a alfabetizacéo de
jovens, adultos e idosos e é desenvolvido em todo o territério nacional, com o atendimento prioritario
a municipios que apresentam alta taxa de analfabetismo.
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Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS).
Programa Nacional de Reforma Agraria Recomeco (PRONERA), que

1996
previa apoio financeiro a Estados e Municipios das Regiées Norte e
Nordeste + 389 municipios com baixo IDH.

2003 | Programa Brasil Alfabetizado.

Fonte: MEC, FNDE, IDE (1993), SALES (2003); RIBEIRO (1993, apud BERNARDIM, 2008, p. 83).

1.2 ASPECTOS CONCEITUAIS DA EJA

A EJA ainda hoje é um desafio para os sistemas educacionais publicos

brasile

iros. Esse desafio se encontra em efetivar o que € pregado pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos, que de acordo com o
Parecer CNE/CEB n° 11/2000 sé&o fungdes da EJA:

Reparadora, significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela
restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas
também o reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer
ser humano.

Equalizadora, vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros
segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma
interrupcdo forcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas
desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condi¢bes adversas,
deve ser saudada como reparacao corretiva, ainda que tardia, de estruturas
arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢bes no mundo do
trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na abertura dos canais
de participacgéo.

Qualificadora, mais do que uma funcéo permanente da EJA que pode se
chamar de qualificadora. Mais do que uma func¢éo, ela é o préprio sentido
da EJA. Ela tem como base o carater incompleto do ser humano cujo
potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em
guadros escolares ou ndo escolares (BRASIL, 2000, p. 115).

Analisando o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 destacamos a importancia dos

aspectos conceituais, que fundamentam as funcbes da EJA, como reparadora,

equalizadora e qualificadora, pautada nos principios da Justica Social, em um

docum

ento direcionador que reconhece a necessidade de criar situacdes

pedagogicas para as necessidades de aprendizagem de jovens e adultos.
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Faz-se presente o principio aristotélico de equidade®, consideradas as
situacdes especificas de cada sujeito em seus contextos de vida, e o documento
apela para que as instituicbes de ensino e pesquisa participem do processo e da
atualizacdo de material didatico, variabilidade de conteldos e no uso e acesso a
meios eletronicos da comunicagdo, que garantam 0 acesso ao conhecimento.
Ressaltamos que a responsabilidade da EJA vai além de recuperar o “tempo
perdido”, e que seu papel principal é oportunizar a equanimidade de direitos no
ambito educacional e cidaddo. Encontramos em Cortada (2013) aspectos que

esclarecem o carater amplo dessa modalidade:

Definida como educacéo de jovens e Adultos, EJA é uma modalidade de
Educacao Bésica cujo objetivo é o de favorecer oportunidades de estudo a
essa parcela da sociedade que ndo teve acesso aos estudos na idade
propria. Compreender o que é a EJA se faz necessario, devido a sua
importancia no cenario educacional como instrumento de incluséo da fragéo
da sociedade cujas oportunidades foram subtraidas por efeito da situacao
politica, econémica, social ou cultural do pais. O conceito de EJA é
sistematicamente associado ao Ensino Noturno, um equivoco a ser
esclarecido, uma vez que o segmento ndo é definido pelo turno, mas pelas
especificidades dos sujeitos a que é destinado (CORTADA, 2013, p. 07).

Além disso, é preciso ressaltar que a funcdo da EJA ndo deve ser vista como
um favor ou algo do género, e, sim, deve ser observada e implantada como uma
pratica das politicas educacionais, que possibilte o desenvolvimento das
capacidades humanas, que é direito inerente a pessoa e que segundo Arroyo
(2006):

As politicas de educacao terdo de se aproximar do novo equacionamento
gue se pretende para as politicas de juventude. A finalidade ndo podera ser
suprir caréncias de escolarizagdo, mas garantir direitos especificos de um
tempo de vida. Garantir direitos dos sujeitos que os vivenciam (ARROYO,
2006, p. 21).

BN

No que corresponde a dignidade e ao direito a educacdo, com base em
Rabenhorst (2001), sobre o que se convencionou chamar de direitos humanos,

destaca-se a garantia do atendimento aos grupos sociais mais dependentes ou

® A equidade segundo o principio aristotélico, fundamentada na obra de Aristoteles, Etica a Nicdmaco,
apresenta uma forma de justica que atenda as especificidades dos casos.
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vulneraveis, neste sentido “a pedagogia libertadora € uma agéo apropriada para a
educacdo em direitos humanos uma vez que enfrenta e estabelece respeito mutuo
entre os seres humanos” (GRACIANI, 2014, p. 144).

Como consolidar essa perspectiva na EJA, que vem se caracterizando por um
carater moralizador, excludente e de negacdo das subjetividades, ao longo da
histéria educacional brasileira? Para Cury (2004):

[...] certo que ha um “espirito do tempo” que implica a consciéncia do
acesso aos conhecimentos da escola como uma chave importante para se
ler o mundo e a sociedade em que vivemos e neles atuar critica e
dignamente. Por isso, a educac¢do de jovens e adultos é um direito tdo
importante. Ela é tdo valiosa que € uma condicdo prévia a muitas outras
coisas de nossa sociedade: ler livros, entender cartazes, escrever cartas,
sentar-se ao computador, navegar na rede mundial de computadores, votar
com consciéncia, assinar o nome em registros, ler um manual de instrugdes,
participar mais conscientemente de associagfes, partidos e desenvolver o
poeta, ou 0 musico, ou o artista que reside em cada pessoa. Estes Ultimos
aspectos, uma vez reparada a falta social de que tantos foram vitimas,
devem ser encarados como o caminho mais qualificado para se falar em
educacdo de jovens e de adultos. Trata-se do desenvolvimento das
capacidades de cada um e o usufruto prazeroso delas. (CURY, 2004, p. 02).

O direito a educacédo provém da segunda geracao dos direitos humanos e foi
incorporada na Constituicdo Federal do Brasil de 1988, pelo principio de que toda e
qualguer educacdo visa o pleno desenvolvimento da pessoa. Esse direito é
interligado aos direitos econdmicos e sociais, cabendo destacar que o0 ensino
elementar obrigatorio e gratuito € tratado como uma exigéncia no atendimento aos

grupos sociais mais fracos ou necessitados. De acordo com Romao (2007):

Queremos destacar, primeiramente, que ndo se pode perder a oportunidade
de se definir, de uma vez por todas, a educacdo de jovens e adultos como
parte constitutiva do sistema regular de ensino que propicia a educagéo
basica, no sentido da prioridade de que ele deve ser alvo, com todos seus
componentes estruturais, por parte das autoridades e da populacdo. Por
outro lado, had que se destacar a qualidade de que deve se revestir a
educacéo de jovens e adultos. Ela ndo pode ser colocada paralelamente ao
sistema, nem como forma compensatdria, nem como forma complementar,
mas como modalidade de ensino voltado para uma clientela especifica.
(ROMAO, 2007, p. 55).

Nesse sentido, concordamos com Romao (2007) que se faz necessario

conhecer quem € essa clientela da EJA na contemporaneidade. A partir dessa
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abordagem, os documentos de orientagcdes da Secretaria de Educacéo do Estado de
S&o Paulo (2010, p. 07), informa por meio de pesquisas com base em censos
escolares da ultima década, “que a populagdo que busca a modalidade EJA tem
entre 18 e 30 anos, frequentou a escola regular na idade prépria e dela foi excluida
por sucessivas desisténcias ou por ter abandono dos estudos para trabalhar”.

A afirmacéo de Paiva (2006), ja4 prenunciava esse achado:

[...] ha um enorme contingente considerado jovem sobre o qual pesa a néo-
permanéncia, 0 insucesso, a chamada evaséo e a inconclusédo, irma dileta
do alardeado fracasso escolar. Para esses, a questédo do direito precisa se
voltar com prioridade, porque eles expressam, em sintese, o fracasso do
Estado no tocante a politicas sociais em geral, e ndo apenas educacionais,
porque uma das causas mais acentuadas do afastamento da escola diz
respeito a pobreza, que exige, nas familias, mais bragos trabalhando para
aumentar a renda familiar (PAIVA, 2006, p. 33).

Por outro lado, em termos de sua funcéo e curriculo, como estabelecido em
documento do MEC (2008), temos que:

33. As politicas de alfabetizacdo e de EJA vém disputando concepc¢des
sobre 0 que é alfabetizar e garantir o direito & educacgéo para sujeitos de
EJA. A perspectiva de formar leitores e escritores autbnomos, que dominem
o cadigo linguistico, mas que também sejam capazes de atribuir sentidos e
recriar histérias, pela escrita, sem prejuizo de outras formas de expressao
como imagens vai além do que tem sido observado em muitas praticas de
alfabetizacdo e de EJA. O mundo contemporaneo exige o leitor de diversos
cbédigos, do mdultiplo, do diverso, perspicaz na interpretacdo e com
capacidade de dando asas a imaginacgdo, atribuir sentidos com toda a
liberdade, para além da oralidade, campo em que sujeitos jovens e adultos
sdo competentes.

34. Um curriculo para a EJA ndo pode ser previamente definido, se nao
passar pela mediacdo com os estudantes e seus saberes, e com a prética
de seus professores, o que vai além do regulamentado, do consagrado, do
sistematizado em referéncias do ensino fundamental e do ensino médio,
para reconhecer e legitimar curriculos praticados. Reconfigurar curriculos é
tarefa de diadlogo entre especialistas, professores e até mesmo de
estudantes. Nao é desafio individual, mas coletivo, de gestdo democratica,
gue exige pensar mais do que uma intervengdo especifica: exige projeto
politico-pedagdgico para a escola de EJA como comunidade de
trabalho/aprendizagem em rede, em que a diversidade da sociedade esteja
presente.

35. A tarefa de reconfigurar curriculos impde a formacdo docente
continuada, como professor pesquisador, porque por meio dela professores
e educadores poderdo revelar seus fazeres e ressignificar seus dizeres, a
partir do que, efetivamente, sabem e pensam. A formacdo inicial e
continuada de professores, fazendo real o papel de um sistema, cabe
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contribuir para a qualidade do ensino, nos termos que vém sendo
explicitados neste documento (MEC, 2008, p. 04).

Ainda procurando situar a complexidade conceitual da EJA, o mesmo
documento acima referido aborda outro ponto fundamental: a intersetorialidade da
EJA, que envolve os campos do trabalho, da saude, da cultura, da lida cotidiana, do
lazer; enfim, perpassa todas as esferas da vida humana, pois o aluno da EJA ja se
encontra inserido no mundo do adulto, com suas demandas. Segundo o item 47,
contido no documento MEC (2008),

Todos os campos abordados desafiam a implementacdo de politicas
publicas para jovens e adultos com a necessaria intersetorialidade que dé
conta da complexidade desses campos na relagdo que estabelecem com a
EJA. Politicas que se materializem mesmo como projetos e programas, com
clara interse¢&o entre meios e fins, implicam desafio de articulacéo e gestao
entre entes governamentais — governo federal, governos estaduais e
governos municipais — e, ainda, obrigam ao exercicio necesséario de
definicdo do papel articulador de cada 6rgéo de governo, quando se trata da
implementacdo de politicas de cada campo, que envolvem a producdo de
conhecimentos de jovens e adultos (MEC, 2008, p. 06).

Em termos de perspectiva educacional, a concep¢cdo mais encontrada na
literatura contemporanea é a de que a EJA deve privilegiar uma educacéao integral.
De acordo com Ramos (2005, apud SANTOS, 2014):

[...] uma formag&o integral, nas discussfes contemporaneas, visa a inser¢éo
de adultos no mundo do trabalho e na sociedade por meio de uma
educacdo que tem como base a apropriacdo da cultura, da ciéncia e do
trabalho. A educacéo deve propiciar caminhos e escolhas para a producdo
da vida. Assim, a autora demonstra outros dois aspectos essenciais a essa
concepcao educacional: a ideia de escola unitaria, ou seja, uma educagéo
escolar cuja base é a garantia da partilha do conhecimento acumulado pela
humanidade a todos, o que, nessa perspectiva nega a funcéo e o sentido de
uma escola dual. Outro ponto € a educacao politécnica que tem por objetivo
semear 0 acesso & cultura, & ciéncia e ao trabalho por meio de uma
educacdo béasica e profissional. Essa perspectiva educacional atente,
portanto, aos imperantes sociais e culturais que constituem a formacao de
um ser humano integral, autdnomo e produtor de trabalho e cultura. Da
mesma forma que ndo atende aos imperantes de um mercado de trabalho
gue busca a larga producdo escolar de individuos que atendam as suas
necessidades de producdo. Essa perspectiva educacional busca tornar o
estudante conhecedor e transformador do mundo, com todas as suas
complexidades naturais, socais e culturais, € ndo uma peg¢a que exerca um
papel fragmentario na sociedade. Como observa Marise Ramos, no mundo
gue o ser humano enxerga e com o qual interage ndo ha dissociagdo entre
ciéncia, trabalho, natureza e as transformacfes que ele incide sobre a
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natureza, produzindo cultura e determinando a sociedade, devem ser
compreendidas pela educacdo escolar de forma integrada. Ndo ha
fragmentacdo na realidade na qual estdo inseridos os sujeitos sociais, de
modo que uma educacao fragmentaria visa apenas a formacéo parcial e
sujeita as divisdes sociais (RAMOS, 2005 apud SANTOS, 2014, p. 06).

No Estado de S&o Paulo, o projeto que estabelece as diretrizes para os
cursos de EJA em nivel do Ensino Fundamental e Meédio, proposto na
implementagédo da Deliberacdo CEE n°® 82/2009 (2010, p. 06), destaca que se deve
“favorecer o desenvolvimento das competéncias necessarias para gque possam
participar dos bens e conhecimentos, exercer cidadania e inserir-se nas diferentes
dimensdes da vida social e produtiva”.

De acordo com Trojan (2005), no que se refere ao que € descrito nos
documentos de orientacdo como competéncias e objetivos a serem desenvolvidos
na EJA, estes ndo inovam em termos de teoria pedagdgica. Corroborando desse
pensamento e principalmente no que remete a realidade desse nivel de ensino, que

deve incluir a todos, aponta Haddad (2002):

A evasdo e a repeténcia apresentam-se como problemas educacionais
generalizados, cujas razfes relacionam-se a mdltiplos fatores de ordem
politica, ideoldgica, social, econémica, psicolégica e pedagodgica e a
auséncia de metodologias de ensino que incorporem e articulem os
conhecimentos dos quais os alunos séo portadores. (HADDAD, 2002, p. 89)

Neste sentido, pautamo-nos na abordagem das capacidades, conceituando-
as pelo viés da liberdade e dignidade humanas, e que estas devem ser
compreendidas como parte do desenvolvimento da pessoa, necessarias para que se
possa ter uma vida plena.

Em linhas gerais, € possivel afirmar que Nussbaum (2010), pesquisadora que
reconhece na teoria das capacidades, por ela criada, um caminho para a criacdo de
uma estrutura universal, nos aponta um meio para se conseguir uma melhor

qualidade de vida para as pessoas. Segundo Nussbaum (2010):

Se estan produciendo cambios drasticos en aquello que las sociedades
democraticas ensefian a sus jovenes, pero se trata de cambios que adn no
se sometieron a un andlisis profundo. Sedientos de dinero, los estados
nacionales y sus sistemas de educacion estan descartando sin advertirlo
ciertas aptitudes que son necesarias para mantener viva a la democracia. Si



36

esta tendencia se prolonga, las naciones de todo el mundo en breve
producirdn generaciones enteras de maquinas utilitarias, en lugar de
ciudadanos cabales con la capacidad de pensar por si mismos, poseer una
mirada critica sobre las tradiciones y comprender la importancia de los
logros y sufrimientos ajenos. El futuro de la democracia a escala mundial
pende de un hilo (NUSSBAUM, 2010, p. 20).

A Educacao, em seu aspecto geral, deve estimular o pleno desenvolvimento
da pessoa, de suas potencialidades, de valores e atitudes. No que remete a Justica
Social, destacamos que a EJA e o trato com o deficiente intelectual precisa avancar
entrelacada com a nocdo de que todos tém capacidades a serem desenvolvidas e
gue devem ter oportunidades reais para aplica-las, fazer uso delas. De acordo
Reicher (2009):

[...] ao demonstrar que ter um direito assegurado significa também ter
plenas condigbes de exercicio desse direito, o enfoque das capacidades
amplia o contetdo dos direitos humanos, para incluir, ao lado do bem
protegido, a necessidade de disponibilidade de todas as capacidades
necessarias ao exercicio desse direito (REICHER, 2009, p. 101).

Apoiamos a concepc¢do de que a constituicdo de justica social € de natureza
compassiva, humana e solidaria, como na perspectiva apresentada por Lou Brown e
Greg Knollman (2011), que nos apontam a convergéncia com outros pensamentos
de equanimidade social, no que se refere a no¢cédo que todos tém capacidades e que
devem ter oportunidades reais para aplica-las/desenvolvé-las. O pensamento dos
autores € fundamentado nos conceitos de emancipacdo, praxis e cooperacao,
possibilitando um processo de transformacdo social, a partir da autonomia e da
educacdo problematizadora. Nesse sentido, buscamos em Freire a concep¢ao de
educagéao problematizadora (1987):

[...] a educagdo problematizadora, de carater autenticamente reflexivo,
implica um constante ato de desvelamento da realidade. A primeira
pretende manter a imerséo; a segunda, pelo contrario, busca a emerséo das
consciéncias, de que resulte sua insergdo critica na realidade. Quanto mais
se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio, desafiados, compreendem o desafio na
propria acdo de capta-lo. Mas, precisamente porgue captam o desafio como
um problema em suas conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo
como algo petrificado, a compreensdo resultante tende a tornar-se
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crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada (FREIRE, 1987,
p. 40).

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) deve ser pensada numa perspectiva
de desenvolver a formacédo dos jovens e adultos entrelacada as diversas dimensdes
da vida tais como, cognitiva, afetiva, ética, cultural, estética e politica, contemplando

a totalidade do humano. Segundo Santos e Chagas (2011):

O tema principal de qualquer modalidade de educacao é fazer com que as
pessoas participem vigorosamente da vida de suas sociedades, em todos
0s aspectos possiveis ao ser humano. Permitindo que suas escolhas sejam
pautadas por critérios que levem em consideracdo a autonomia, a liberdade
e a responsabilidade, em seus caracteres individuais e coletivos (SANTOS;
CHAGAS, 2011, p. 02).

E fundamental garantir o ensino com um enfoque na dimens&o emancipatoria
do individuo, que promova com o0s alunos meios para atingir uma melhor qualidade
de vida, possibilitando também que estes construam uma nova imagem de si,
recuperando a autoestima, no mais das vezes prejudicada pelo proprio historico de
um processo de escolarizagdo frustrante, e alimentar outros projetos de vida.

Observa-se que entendemos, por qualidade de vida, no ambito da teorizagao
de Nussbaum (2011), ndo um parametro anteriormente posto por outras pessoas ou
instituicbes, mas como algo que somente pode ser definido pelos préprios sujeitos,
que convivem em determinado contexto social. Oliveira (2001) atenta para as
caracteristicas que distinguem os sujeitos da EJA:

O adulto para a EJA ndo é o estudante universitario, o profissional
qualificado que frequenta cursos de formagdo continuada ou de
especializacdo, ou a pessoa adulta interessada em aperfeicoar seus
conhecimentos em areas como, por exemplo, artes, linguas estrangeiras ou
musica. (...) E o jovem ndo é aquele com uma histéria de escolaridade
regular, vestibulando ou aluno de cursos extracurriculares em busca de
enriquecimento pessoal. Ndo é também o adolescente no sentido natural de
pertinéncia a uma etapa biopsicoldgica da vida (OLIVEIRA, 2001, p. 15).

De acordo com Soares e Soares (2015) é fundamental a discusséo e o
reconhecimento das especificidades da EJA e de préticas pedagogicas voltadas

especialmente para esta modalidade de ensino. Os autores ressaltam a importancia
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do legado da Educacédo Popular e da influéncia do pensamento de Paulo Freire nas

propostas que tém como principio a educacgéo dialdgica, conforme diagrama abaixo.

llustragdo 1 - Diagrama das especificidades nas propostas de EJA
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Fonte: SOARES e SOARES. (2015).

Como direito ao reconhecimento da escolarizagdo de jovens e adultos,
Haddad (2007), ressalta a importancia da Constituicdo de 1988°, tratando-a como
uma conquista para os alunos da EJA. Pensar quem s&o esses jovens e adultos na
contemporaneidade, de acordo com Arroyo (2006), deve ser o ponto de partida para

as mudancas e melhorias, que devem ser alcancadas no ambito da EJA, visando

®A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, alcunhada de “Constituicdo Cidada”.
contou com a participacdo popular em sua elaboracdo e restituiu direitos em resposta as
arbitrariedades cometidas na anterior, que formalizou a Ditadura Militar em 1967.
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praticas inclusivas, que favorecam a aprendizagem dos alunos no que diz respeito a
cidadania e combatam a evaséo, que € de grande incidéncia nesta modalidade.

A pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), realizada
em 2014 e divulgada em 2015, demonstra que a taxa de analfabetismo no Brasil
vem caindo substancialmente nos udltimos 15 anos. Todavia, a Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD), realizada no mesmo periodo, revelou que 13
milhdes de brasileiros com idade acima de 15 anos ndo sabem ler ou escrever.
Segundo o MEC/SASE (2014):

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD/IBGE, 2012), o percentual de pessoas com no minimo 12 anos de
estudo entre 18 e 24 anos de idade € de 29,4% e das pessoas com 25 ou
mais anos de idade é de apenas 4,1%. Em 2012, foi registrado um leve
aumento no nimero médio de anos de estudo em relagdo a 2011. Na
populagdo com 18 ou 19 anos, o numero médio de anos de estudo
manteve-se em 9,1 entre 2011 e 2012, enquanto na populagéo entre 25 e
29 anos essa média passou de 9,7 para 9,9 anos, respectivamente
(MEC/SASE, 2014, p. 33).

A presenca do publico mais jovem nas salas de aula aumentou nos ultimos
anos, como aqui ja afirmado, e constatamos, pela revisdo de literatura que fizemos,
gue esses jovens procuram a EJA para ingressar no mercado de trabalho, por
considerarem ser mais facil obter a certificacdo de conclusdo do curso pretendido
(Ensino Fundamental, Médio, ou a continuidade de estudos na Educacéo Superior) e
ha também relatos daqueles que frequentam a EJA por estarem em Liberdade
Assistida, que € uma medida socioeducativa, que exige frequéncia regular em uma
instituicdo escolar (SANTOS, 2014). Para Soares (2016):

Os “novos” sujeitos da EJA sdo, mesmo contemporaneamente, ainda
invisiveis nas estruturas e nas determinagbes das instituicbes de ensino
superior. Mesmo ndo sendo uma parcela residual da populacdo brasileira,
pois ha cerca de 65 milhdes de brasileiros sem o ensino fundamental
concluido (BRASIL, 2010), os cursos superiores reagem com lentiddo as
demandas de formagédo para esse publico. Raras tém sido as IES que co-
responsabilizam com a presenca dessa populacdo em meio as formulacfes
de iniciativas de extensao, de ensino e de pesquisa. (SOARES, 2016, p. 46)
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1.3 DA LEGISLACAO DA EJA

Consideramos aqui que a elaboracdo de um escopo da legislacdo da EJA se
faz importante, pois nos fundamentos legais educacionais entreveem-se as
concepcdes das politicas publicas — e, assim, a dindmica das relacdes de poder-,
vigentes em um determinado momento histérico. Contemplamos, nesse sentido, trés
temas que nos pareceram centrais: a. aspectos gerais, das bases legais da EJA, b. a
LDBEN/96 e as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Nacional e c. o Plano

Nacional de Educacéo.

1.3.1 Bases Legais, Diretrizes Curriculares e Plano Nacional

A EJA é uma modalidade da educacéo basica, reconhecida na LDBEN n°
9.394/1996, que no art. 37 destaca: “A educacéo de jovens e adultos sera destinada
agueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental
e Médio na idade propria”.

Em 1996, foi aprovada a LDBEN no 9.394/1996, cujos artigos 37 e 38 tratam
da EJA. E, num cenéario em que a EJA ganhava forca na esfera internacional, no
pais sdo desenvolvidas iniciativas como os Encontros Nacionais de Educacado de
Jovens e Adultos (ENEJAS).

No Brasil, foi com a LDBEN n° 9.394/1996 que a terminologia passou a ser
EJA, dando novas faces ao chamado ensino supletivo, anunciado na Lei n°
5.692/1971. Por outro lado, Rummert e Ventura (2007, apud FRIEDERICH et al.,
2010) destacam que:

[...] a Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996) em seu artigo 38 faz referéncia aos
cursos e exames supletivos e, assim, continua a ideia da supléncia, de
compensacdo e de correcdo de escolaridade. A reducdo das idades
minimas de 18 para 15 anos para o ensino fundamental e de 21 para 18
anos para o ensino médio vem corroborar com a desqualificacdo desta
modalidade de ensino, privilegiando -certificacio em detrimento dos
processos pedagogicos (RUMMERT; VENTURA, 2007, apud FRIEDERICH
et al., 2010, p. 400).
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Conforme consta no documento MEC/SECAD (Brasil 2008), tratar a EJA
como direito significa reafirmar a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de
1948, para a qual a educacdo constitui direito fundamental da pessoa. Neste

aspecto, conforme a Constituicdo de 1998:

Desde o final da primeira metade do século XX, os sistemas nacionais de
educacdo vém decidindo seus rumos e filosofia a partir da prioridade politica
assumida por todos os Estados-nagéo que assinaram a referida Declaracao.
Entre noés, brasileiros, s6 em 1988 o direito a educagéo para todos voltou a
Constituicdo Federal, devendo-se abandonar, portanto, qualquer l6gica de
oferta de atendimento como “oportunidade” e “chance” outorgadas a
populacdo. Como direito, a EJA é inquestionavel e por isso tem de estar
disponivel para todos, como preceituado pela Constituicdo Federal
(BRASIL, 1998, s/p).

Com o surgimento e a articulacdo em torno da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, a LDBEN n° 9.394/1996, que a terminologia EJA passa a ser
utilizada, e como modalidade da educacado basica tem o reconhecimento das suas
especificidades (BRASIL, 1996).

E a partir da elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, em 1998, que comegcam a ser configuradas as
Diretrizes para a EJA. A Resolugdo CNE/CEB n° 1, de julho de 2000, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos.

A articulacio em torno da LDBEN (BRASIL, 1996), reafirmou a
institucionalizacdo da modalidade EJA e a sua ampliacdo no processo educativo.
Para Soares (2002):

A mudanca de ensino supletivo para educacao de jovens e adultos ndo é
uma mera atualizacdo vocabular. Houve um alargamento do conceito ao
mudar a expressao de ensino para educag¢ao. Enquanto o termo “ensino” se
restringe a mera instrugdo, o termo “educagao” € muito mais amplo
compreendendo os diversos processos de formacdo (SOARES, 2002, p.

12).

A LDBN 9.394/96 regulamentou a oferta da educacao para todos aqueles que
nao tiveram acesso ou ndo concluiram o ensino fundamental, e destacamos os

seguintes artigos:
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Artigo 37. A educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

Paragrafo 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.

Paragrafo 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante ac¢fes integradas e
complementares entre si.

Artigo 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

Paragrafo 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do:

I - no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos:

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

Paragrafo 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais ser@o aferidos e reconhecidos mediante exames
(BRASIL, 1996, s/p).

Observamos que correlagcdes também podem ser encontradas em relacao a

Declaracdo de Hamburgo (1997), quando esta:

[...] apresenta novos desafios as praticas existentes, devido a exigéncia de
um maior relacionamento entre os sistemas formais e os ndo-formais e de
inovacdo, além de criatividade e flexibilidade. Tais desafios devem ser
encarados mediante novos enfoques, dentro do contexto da educacéo
continuada durante a vida. Promover a educacao de adultos, usar a midia e
a publicidade local e oferecer orientagdo imparcial é responsabilidade de
governos e de toda a sociedade civil. O objetivo principal dever ser a criacdo
de uma sociedade instruida e comprometida com a justi¢a social e o bem-
estar geral (CONFITEA, 1997, p. 02),

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), consta no Art. 214 da Constituicdo
Federal de 1988, que estabelece a duracdo decenal do mesmo e exige o
compromisso de todos os entes federativos com cada uma das metas nacionais

estabelecidas, que tem como objetivo:

Articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboragcéo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para
assegurar a manutencéo e desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis, etapas e modalidades por meio de acgbes integradas dos poderes
publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a:

| - erradicacé@o do analfabetismo;

Il - universalizacé@o do atendimento escolar;
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Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagé&o para o trabalho;

V - promocédo humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacédo como proporcao do produto interno bruto (BRASIL, 1988, s/p).

O PNE, conforme as determinacdes (MEC/SASE 2014) deve:

[...] incorporar os principios do respeito aos direitos humanos, a
sustentabilidade socioambiental, a valorizacéo da diversidade e da inclusédo
e a valorizacdo dos profissionais que atuam na educacdo de milhares de
pessoas todos os dias. HA metas estruturantes para a garantia do direito a
educacdo basica com qualidade, que dizem respeito ao acesso, a
universalizacdo da alfabetizacdo e a ampliagdo da escolaridade e das
oportunidades educacionais. (MEC/SASE, 2014, p. 09)

Conforme consta no Art. 5° da Constituicdo de 1988, a execucgdo do PNE e o
cumprimento de suas metas serdo objeto de monitoramento continuo e de

avaliacdes periodicas, realizados pelas seguintes instancias:

| - Ministério da Educacgéo - MEC;

Il - Comissdo de Educacdo da Cémara dos Deputados e Comissdo de
Educacéo, Cultura e Esporte do Senado Federal,

lIl - Conselho Nacional de Educacéo - CNE;

IV - Forum Nacional de Educacédo (BRASIL, 1988, s/p).

Segundo o MEC/SASE, em relacdo as 20 metas que precisam ser
alcancadas, destacamos aqui as que dizem respeito especificamente a ampliacdo da
escolaridade média, a garantia da oferta gratuita da EJA a todos os que ndo tiveram
acesso a educacdo basica na idade apropriada e a reducdo das desigualdades e a
valorizacdo da diversidade, caminhos imprescindiveis para a equidade. Para o
MEC/SASE (2014):

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a educacdo béasica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados.

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29
(vinte e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de
estudo no dltimo ano de vigéncia deste plano, para as populagdes do
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campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco
por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo
negros declarados a Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE (MEC/SASE, 2014, p. 11).

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze) anos
ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até
2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo
funcional.

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na
forma integrada a educacéo profissional (MEC/SASE, 2014, p. 10).

O PNE deixa claro que o envolvimento de cada esfera educacional, com cada
meta, é diferenciado, mas que se faz necessario ampliar mais efetivamente a
escolaridade média da populacao entre 18 e 29 anos. Pelo Censo Demogréfico de
2010 (IBGE, 2010), evidencia-se diferengas de tempo de escolaridade nas diferentes
regides do Brasil, com destaque para a regido Norte, em que a diferenca de tempo
de escolaridade chega a 2,4 anos entre a populacdo urbana e a do campo. Em face
dessa situacdo, o PNE estabeleceu metas e estratégias com o objetivo de elevar o
atendimento da EJA, de modo a intervir nesse quadro. Haddad e Di Pierro (2000,
p.32) citam certos fatores que estariam ligados a producao social do analfabetismo:

1) o acesso e permanéncia na escola durante a infancia e a adolescéncia;

2) o alto indice de reprovacao, evasao e reingresso no sistema escolar;

3) a renda familiar, que segundo os autores, é a caracteristica que apresenta
relacdo mais intensa com a discriminagdo no acesso a alfabetizacdo e

escolarizacéo, no Brasil.

llustracéo 2 - Fatores que determinam o analfabetismo

Producao Social
do Analfabetismo

I I

Acesso e permanéncia Alto indice de
na escola durante a

HH reprovacdo, evasao e
infancia e a Renda familiar reingresso no sistema
adolescéncia escolar

Fonte: A Autora, baseado em HADDAD e DI PIERRO (2000).
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Em contrapartida, dados do Censo da Educacéo Basica, realizado pelo INEP,
apontam que a (EJA) apresentou queda de 3,7% (141.055), totalizando 3.711.207
matriculas em 2013. Desse total, 2.427.598 (65,4%) estavam no ensino fundamental
e 1.283.609 (34,6%) no ensino meédio. O Censo Escolar da Educacdo Baésica
daquele ano mostra também que essa modalidade estd recebendo alunos mais
jovens, provenientes do ensino regular e o elevado indice de abandono, ocasionado,
entre outros motivos, pela inadequacdo das propostas curriculares as

especificidades dessa faixa etaria. Uma estratégia apontada no PNE (2014) é:

Estratégia 10.3: Fomentar a integracdo da educacdo de jovens e adultos
com a educacdo profissional, em cursos planejados, de acordo com as
caracteristicas do publico da educacdo de jovens e adultos e considerando
as especificidades das populagbes itinerantes e do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas, inclusive na modalidade de
educacdo a distancia (BRASIL, 2014, s/p).

Em relacdo ao PNE na perspectiva da educacéo inclusiva (MEC, 2008), o
documento orienta que o0s sistemas de ensino devem garantir 0 acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos estudantes, em classes comuns, bem como os
servicos da educacao especial, nas escolas regulares, de forma transversal a todos
0S niveis, etapas e modalidades. Faz-se urgente que seja assegurada também a
formacdo continuada de professores que atuam na rede publica no Ensino
Fundamental 1l e Médio para o atendimento escolar aos alunos com deficiéncias,
pois na formacao superior especifica dos professores na maioria das vezes nao
foram ofertadas disciplinas e/ ou estagios referente a Educacdo Especial. Neste

aspecto, Siems (2012) aborda a existéncia de:

[...] relatos de professores atuantes na Educacéo de Jovens e Adultos que
apontam a acentuacdo da presenca de alunos com deficiéncia nessas
turmas. o documento produzido na CONFINTEA - 2009, destaca a
necessidade de se discutir guestdes relacionadas a
deficiéncia/necessidades especiais, em um movimento histérico que nos
traz indicativos da necessidade de ampliacdo de estudos na area (SIEMS,
2012, p. 64).
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2 A INCLUSAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECUAL NA EJA

Segundo Lorentz (2006), ao longo da histéria, a pessoa com deficiéncia foi
tratada de diversas maneiras, desde merecedora de misericordia, morte ou
assistencialismo. Ser pertencente a uma sociedade inclusiva e de direitos é recente
na historia da deficiéncia, e tem gerado discussdes em todos os ambitos da
sociedade.

Nesta parte procuraremos refletir sobre o deficiente intelectual (DI, doravante)
na EJA, sua presencga na sala de aula no ensino regular e no processo de inclusao
escolar desses alunos e sobre a implantagcdo de meios para que esse processo
atenda as necessidades especificas desses alunos, respeitando suas
caracteristicas, anseios e necessidades préprias de aprendizagem. Essa reflexao se
baseard em trés aspectos que se complementam: o histérico da educacdo do
deficiente intelectual, a legislacdo referente a essa educagdo e 0S conceitos

principais que fundamentam a educacao inclusiva.

2.1 A DEFICIENCIA INTELECTUAL E A EDUCACAO INCLUSIVA

Quanto as definicdes e tipos de deficiéncia, a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) adotou em 2001 a Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Deficiéncia
e Saude (CIF) para descrever e medir as condicdes de incapacidade e saude.

A classificagdo coloca as no¢des de saude e incapacidade sob uma nova
Otica, reconhecendo que todo ser humano pode experimentar uma perda ou
diminuicAo na sua saude, portanto, experimentar alguma incapacidade. Nos
aspectos relacionados as pessoas com deficiéncia, quer inatas, quer adquiridas, as
barreiras para um bom desenvolvimento educacional e cultural tém sido incontaveis.

Para efeito legal, o Decreto 5.296/2004 define a deficiéncia intelectual como
um funcionamento intelectual significativamente inferior & média, com manifestacao
antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou mais areas de habilidades

adaptativas, tais como: comunicacdo; cuidado pessoal; habilidades sociais;



utilizagdo dos

académicas; lazer; e trabalho.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao

recursos da comunidade; saude e seguranca; habilidades

Inclusiva, publicada em 2008, definiu a Educacéo Especial como:

No quadro abaixo, trazemos uma sintese das diretrizes para a educacéo das

Modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servi¢os e
recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores
quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL,

2008, s/p).

pessoas com NEEs (necessidades educativas especiais, doravante).

Quadro 2 - Diretrizes para a educacéo das pessoas com necessidades especiais

..............................................................

DOCUMENTO

- Politica Nacional de Educagao’
. Especial

Politica Nacional para a
Integracao da Pessoa
Portadora de Deficiéncia

DISPOE SOBRE

. Estabeleceu objetivos gerais e especificos referentes a .

“interpretacao dos interesses, necessidades e
aspiracoes de pessoas portadoras de deficiéncias, -
condutas tipicas e altas habilidades” (p. 7). 5

: Estabeleceu a “matricula compulséria de pessoas com |
- deficiénciaem escolas regulares”.

2001

2001

Diretrizes Nacionais para
Educacgéao Especial na
Educacgao Basica

Oficializou em nosso pais os termos Educagéo Inclusiva -
e “necessidades educacionais especiais”; regulamentou :
a organizagao e a fungdo da Educagao Especial nos -
sistemas de ensino, bem como as modalidades de .
atendimento e apresentou a proposta de flexibilizacao e -
adaptacao curricular. =

. Promulga a Convengdo Interamericana para a .

: Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao
. contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia .
* (Declaragao de Guatemala) e estabelece medidas de

Decreto 3.956

- carater legislativo, social e educacional, bem como “(...) -

* trabalhista ou de qualquer outra natureza, que sejam .
* necessarios para eliminar a discriminag@o contra as *
. pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar a sua .
* plenaintegragdo a sociedade” (p. 22).

Fonte: PLETSCH (2011, apud MACEDO et al., 2012).

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial (2001):
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O conceito de escola inclusiva implica uma nova postura da escola comum,
gue prop6e no projeto pedagdgico — no curriculo, na metodologia de ensino,
na avaliacdo e na atitude dos educadores — acdes que favorecam a
interacdo social e sua opcdo por praticas heterogéneas (BRASIL, 2001, p.
40).

O conceito de educacéo inclusiva se coaduna aquele de uma educacédo de
qualidade para todos, mas, para que esse se efetive, € necessario enfrentar um
desafio maior, que recai sobre o fator humano, pois as barreiras atitudinais em
relacdo a deficiéncia estdo entre as mais dificeis de serem quebradas. Ndo basta
apenas incluir os alunos portadores de deficiéncia para ser cumprida a lei, € preciso
trabalhar para realmente inclui-lo em uma educacgdo, que se constitua para a
democracia e para o exercicio da cidadania.

Investigar as percepcdes desses alunos no processo educativo € considera-
los como sujeitos historicos, conforme posto na perspectiva freiriana, e possibilita
uma praxis inclusiva para a transformacéo social, que é o principio fundamental na
educacgdo sociocomunitaria.

As praticas educacionais inclusivas em sala de aula, na EJA, segundo a
metodologia que vem sendo pensada nessa investigacdo, podem proporcionar
condigbes para uma aprendizagem autbnoma e emancipatéria, com vistas a
cidadania. De acordo com Scheibel e Lehenbauer (2006), esse € um imperativo da
EJA:

A Educacdo de Jovens e Adultos vem contribuir para a igualdade social
numa sociedade onde o codigo escrito ocupa lugar privilegiado, onde a
leitura e a escrita sdo bens relevantes e 0 ndo acesso a eles, [...] impede o
atingimento da cidadania plena; vem reparar o direito a escola de qualidade
e o0 reconhecimento da igualdade do ser humano na sociedade (SCHEIBEL,;
LEHENBAUER, 2006, p. 69).

Os jovens e adultos com deficiéncia intelectual tém projetos pessoais e
profissionais e podem desenvolver capacidades para pensar no que podem ser e
fazer e para que isso ocorra “a escola deveria agir no sentido de mudar seu ciclo de
desenvolvimento, proporcionando-lhes ndo s6 o acesso ao conhecimento ou aos
conteudos escolares” (OLIVEIRA, 2007, p. 71).
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Em relacdo ao termo deficiente intelectual, o utilizaremos na dissertacdo em
conformidade com o que foi estabelecido pela Convencdo das Nac¢des Unidas sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007), incorporada a legislacdo brasileira
em 2008, decorrente da manifestacdo de pessoas com deficiéncia, e de demais
segmentos sociais, para a garantia dos seus direitos. Os principios gerais da
Convencéao (2007), contidos no Artigo 3 do Decreto Legislativo (2008) séo:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a
liberdade de fazer as préprias escolhas, e a independéncia das pessoas; b)
A ndo discriminacdo; c) A plena e efetiva participacdo e inclusdo na
sociedade; d) O respeito pela diferenca e pela aceitagdo das pessoas com
deficiéncia como parte da diversidade humana e da humanidade; e) A
igualdade de oportunidades; f) A acessibilidade; g) A igualdade entre o
homem e a mulher; h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades
das criancas com deficiéncia e pelo direito das criancas com deficiéncia de
preservar sua identidade (BRASIL, 2008, p. 28).

Na pesquisa, adotamos a nomenclatura que consta no laudo dos sujeitos
participantes, que possuem cadastro no sistema de Processamento de Dados do
Estado de Sdo Paulo (PRODESP), que tem a finalidade de fornecer informacdes
para censos estaduais e federais. Nesse cadastro, os alunos com deficiéncia
intelectual sdo denominados abreviadamente por “intel’, pretendendo significar
“deficiente intelectual”. Observa-se que o0s sujeitos da pesquisa estao classificados

como “intel” nos registros disponibilizados a escola. Melo (2006) aponta:

No Brasil, o atendimento educacional oferecido a populacdo em idade,
escolar deixa a desejar. No contexto das pessoas com deficiéncia,
infelizmente, € reconhecidamente bem mais precéario. Conforme dados do
MEC estima-se que ha cerca de seis milhfes de criangas e jovens com
deficiéncia no pais, das quais algo em torno de 5% estariam recebendo
atendimento especializado, restando um contingente consideravel fora do
contexto escolar (MELO, 2006, p. 147).

Com base no direito a educacdo e nas recomendacdes internacionais
presentes na Declaracdo de Salamanca e na Declaracdo de Hamburgo, que
estabelecem diversos objetivos, que devem ser alcancados no ambito da educacao
para as pessoas com qualquer tipo de deficiéncia, e, assim, também na EJA, faz-se

urgente praticas inclusivas que favorecam a aprendizagem dos alunos com


http://www.un.org/disabilities/default.asp?id=150
http://www.un.org/disabilities/default.asp?id=150
https://www.google.com.br/search?client=pub-6895347663279881&channel=1024512873&hl=en&oe=ISO-8859-1&q=Companhia+de+Processamento+de+Dados+do+Estado+de+S%C3%83o+Paulo&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwiP7cyIpPbPAhUGkJAKHbj0BE8QvwUIGygA
https://www.google.com.br/search?client=pub-6895347663279881&channel=1024512873&hl=en&oe=ISO-8859-1&q=Companhia+de+Processamento+de+Dados+do+Estado+de+S%C3%83o+Paulo&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwiP7cyIpPbPAhUGkJAKHbj0BE8QvwUIGygA
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deficiéncia intelectual. A Declaracdo de Hamburgo (1997) ja deixa claro a educacao

como um direito inalienavel:

A educacao de adultos torna-se mais que um direito: € a chave para o
século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como uma
plena participacao na sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento
em favor do desenvolvimento ecolégico sustentavel, da democracia, da
justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento socioeconémico e
cientifico, além de um requisito fundamental para a construcdo de um
mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura de paz baseada
na justica (CONFITEA, 1997, p. 01).

Olhar atentamente para o aluno deficiente intelectual na sala de aula nos
ajuda a perceber a inadequacdo de abordagens tradicionais e a urgéncia de novas

metodologias e intervencdes pedagdgicas. De acordo com Oliveira (2007):

[...] uma mudanca de olhar no caminho da educagdo especial, de modo a
centrar seus estudos, pesquisas e intervengdes no processo pedagdégico e
ndo nas condi¢des biolégicas dos individuos com deficiéncia, pois s6 a
intervencdo pedagdgica, intencional e planificada, podera mudar o rumo do
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia (OLIVEIRA, 2007, p. 34).

De acordo com Nussbaum (2012), devemos oportunizar que as pessoas com
deficiéncia intelectual possam ser capazes de fazer escolhas e que possam

reivindicar sua posicao na sociedade. Para Reicher (2009) isso significa dignidade:

Compreender a dignidade como algo que decorre de um processo coletivo
de reconhecimento de capacidades, compartilhadas entre os seres
humanos em razdo da sua prépria natureza humana, com vistas a
manutencdo da condicdo humana, parece indicar um caminho mais seguro
para definirmos o que integra o seu conteldo, ja que a sua protecao passa
a depender da evolugdo do pensamento humano, da compreenséo do que é
ser uma pessoa e dos valores que lhe séo inerentes (REICHER, 2009, p.
23).

No que se refere a educacéo, e ao direito ao aprendizado ao longo de toda a
vida, a Convencdo das Nacdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2007), estabelece no Artigo 24 do Decreto Legislativo (2008), os

seguintes objetivos:
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a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade
e autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos,
pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana; b) O maximo
desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e da criatividade
das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e
intelectuais; c) A participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma
sociedade livre.(Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia:
Protocolo Facultativo a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia: Decreto Legislativo, 2008, p. 50-51).

Na proxima parte continuaremos a discutir a questdo da educacdo do
deficiente intelectual na EJA, na perspectiva do ensino de Historia e possibilidades

de intervencéo.
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3 O ENSINO DE HISTORIA NA EJA: EXPLORANDO POSSIBILIDADES

Adotaremos no que se refere a corrente historiografica, a denominada “Nova
Histéria”, que é classificada como a terceira geragdo da “Escola dos Annales”,
considerando as contribuicbes de Jacques Le Goff, destacando a obra “Historia e
Memoéria” (1990). Essa obra contribuiu para a teoria e metodologia da histéria que
possibilitou a ampliacdo do conceito a critica a nocdo de fato historico,
reconhecendo outras fontes histéricas como importantes para o fazer da Histéria. De

acordo com Scopinho (2015):

Hoje, portanto, fala-se de outra definicdo para documentos, num sentido
mais amplo que a definicdo de apenas o texto escrito. Implicaria também o
documento ilustrado, a palavra, a imagem, o gesto. Constituem também
arquivos orais. Nesta perspectiva, surge a possibilidade de se vislumbrar
outros modelos que descartam a visdo unitaria da histéria, abrindo espaco
para as diferencas (SCOPINHO, 2015, p. 21).

Consideramos como importante na EJA oportunizar o trabalho com a histéria
do cotidiano, valorizando a diversificacdo de documentos na construcdo do
conhecimento histérico e a voz de personagens considerados anénimos. De acordo
com Vainfas (2002):

[...] uma histéria problematizadora do social, preocupada com as massas
andnimas, seus modos de viver, sentir e pensar. Uma histéria com
estruturas em movimento, com grande énfase no mundo das condi¢des de
vida material, embora sem qualquer reconhecimento da determinéncia do
econdmico na totalidade social (VAINFAS, 2002, p. 17).

Com essa outra abordagem do fazer da Histéria, conforme afirma Bittencourt,
pensou-se em “contribuir para que os educandos se tornassem conhecedores da
pluralidade de realidades presentes e passadas, das questdes do seu mundo
individual e coletivo, dos diferentes percursos e trajetdrias historicas”
(BITTENCOURT, 1998, p. 65).

Partindo desse viés historiografico, o ensino de histéria foi problematizado,
nessa pesquisa, numa perspectiva inclusiva, fundamentada em Bittencourt (1998,

2008) no que se refere ao estudo de possibilidades para transformacéo do fazer
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histérico em sala de aula e na importancia da introducdo de documentos para
aprendizagem sobre a constituicdo da cidadania. Bittencourt (2008) destaca que:

[...] aimportancia das tematicas em torno da constituicdo da cidadania e das
diferentes problematicas referentes as nocdes de direito, ética e poder que
se manifestam no cotidiano das pessoas tem provocado mudancas na
utilizacdo de documentos (BITTENCOURT, 2008, p. 342).

Referente a articulacdo da historiografia com as praticas de ensino, Fonseca
(2003) ressalta:

Acredito que a histéria, em todas as suas dimensfes, é essencialmente
formativa. [...]. E por meio dos diversos processos, mecanismos, fontes e
atos educativos que compreendemos a experiéncia humana, as tradi¢cdes,
0os valores, as ideias e as representacfes produzidas por homens e
mulheres em diversos tempos e lugares (FONSECA, 2003, p. 11).

Concordamos com Bittencourt (1998, 2008) e Fonseca (2003) quanto ao
desenvolvimento da Histéria como prética social, no seu papel na formacéo politica
dos estudantes e na ampliacdo do conceito de cidadania. O que esta em
consonancia também com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), que
apontam que o ensino deve favorecer a formacao do estudante para a participacao
social, politica e critica, aprendendo a discernir limites e possibilidades de sua
atuacdo, na permanéncia ou na transformacédo da realidade histérica na qual se
insere. O estudo da Histéria nesse aspecto também potencializa a intervencao
social, a praxis individual e coletiva que esta interligado ao campo de pesquisa da
Educacdo Sociocomunitaria.

Com base no Curriculo Oficial do Estado de Sédo Paulo para as Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias (2010, p. 08), é relevante destacar que “para que a
democratizacdo do acesso a educacdo tenha funcado inclusiva, ndo € suficiente
universalizar a escola: é indispensavel universalizar a relevancia da aprendizagem”.

Sobre a aprendizagem em Histdria dos alunos com deficiéncia intelectual na
EJA, verificamos que ha aqueles que ndo apresentam o dominio proficiente da
lingua escrita, dificultando, dessa forma, com que a aprendizagem dos conteudos da

disciplina de Historia possa ser apreendida com mais autonomia, por parte desses
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sujeitos. Além disso, a falta de proficiéncia na lingua escrita também obstaculiza com
gue o sujeito exerga sua cidadania, na sociedade letrada em que vivemos.

Propomos, dessa forma, como modo de ampliar a capacidade de fazer
sentido da linguagem simbdlica grafica, uma metodologia didatica para o Ensino de
Historia utilizando o sistema de comunicacdo alternativo e aumentativo baseado na
“Escrita com Simbolos”, denominada Widgit. O que, em nosso entender, favorece a
construcdo, a expressado e a interpretacdo de saberes, ideias e concepcdes aos
jovens e adultos com deficiéncia intelectual, dentro dos seus diferentes niveis de
funcionalidade, tais como destacados na CIF (2001).

Os simbolos do sistema Widgit fornecem uma representacdo visual de uma
ideia ou palavra e os jovens e adultos alunos da EJA com deficiéncia intelectual, que
encontram dificuldade na leitura e escrita, podem apropriar-se de conceitos e
conhecimentos em um formato gréafico, ampliando suas possibilidades de refletir e
registrar sobre os saberes escolares e aqueles da vida cotidiana.

O Widgit (2007) possui um banco de aproximadamente 12.000 simbolos, que
podem ser usados para representar mais de 40.000 palavras e frases. Os simbolos
sdo uma maneira de compreender, aprender e comunicar que supera a barreira que
0 texto representa para muitas pessoas de todas as idades e habilidades. Segundo
o manual de utilizagéo do Widgit (2007):

Para os utilizadores com mais dificuldades de escrita, eles podem
selecionar células de grelhas interativas que apresentem simbolos ou
imagens. Selecionar uma célula pode enviar o seu conteddo para o
documento de texto. Para criar conjuntos de vocabulario maiores, podem
ser ligadas diversas grelhas com células que permitem aceder a mais
palavras, expressfes e/ou frases. As células também podem ser escolhidas
por utilizadores que usem comutadores (também chamados de manipulos,
switches ou interruptores), estando disponiveis diversas opcbes de
varrimento. Os conjuntos de grelhas e botdes utilizados para escrever sao
chamados de Ambientes que podem ser utilizados pelos alunos e criados
pelos educadores (WIDGIT, 2007, p. 07).

Também séo exploradas e trabalhadas ferramentas de comunicacao
aumentativa e alternativa para situacbes de inclusédo e aprendizagem para
possibilitar a integragdo de usuéarios com necessidades especiais em diferentes tipos

de atividades, como ilustrado a seguir.



llustracéo 3 - Tela do Widgit
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).

Em continuidade, mostramos exemplos de atividades no Widgit que podem
ser trabalhadas de forma contextualizada com os contetdos da disciplina de Historia
visando a aprendizagem dos direitos humanos, corroborando do pensamento de
Nikituik no que diz respeito sobre a necessidade de se repensar 0 ensino de Historia

no que se refere “o que aprender e como ensinar’ (NIKITUIK, 2001, p. 07).

55



llustracéo 4 - 1° Exemplo de Atividade no Widgit
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Fonte: Arquivo pessoal de BISSOTO (2016).
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llustracdo 5 - 2° Exemplo de Atividade no Widgit
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Fonte: Arquivo pessoal de BISSOTO (2016).



llustracéo 6 - 3° Exemplo de Atividade no Widgit
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llustraco 7 - 4° Exemplo de Atividade no Widgit
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Fonte: Arquivo pessoal de BISSOTO (2016).

A escola tem papel: sistematizar o saber.

Nessa sistematizacéo, janelas se abrem.

Olhando pelas janelas vemos homens que fazem, praticam,
Que registram e leém a Historia.

Vocé também olhou?

Vocé também viu?

Qual a sua interpretagdo? (NIKITUIK, 2001, p. 13).
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3.1 A EDUCACAO E A EDUCACAO INCLUSIVA COMO PROMOCAO DAS
CAPACIDADES HUMANAS

O conceito de capacidades possui diversos significados e vem sendo
debatido por inUmeros pensadores, de diferentes areas. Em um primeiro momento, o
conceito parece ser simples, todavia, quando se aprofunda seu significado e suas
aplicacoes, nota-se a complexidade inerente ao mesmo.

A capacidade, como entendida por Nussbaum (2012) esta atrelada a
formacdo e a educacdo fisica e mental de cada ser humano, processo dinamico,
continuo e inacabado. Reconhece-se que pessoas que ndo desenvolveram, em
algum momento da sua trajetoria de vida, capacidades para certas especificidades,
podem perfeitamente fazé-lo, ou desenvolver diversas outras. Diante disso, é
possivel afirmar que as capacidades séo distintas para cada individuo, e imbricadas
aos seus contextos de vida.

Ha trés tipos de capacidades, de acordo com Rodrigues (2012): capacidade
de direito, capacidade de fato e capacidade plena, que é a soma da capacidade de
direito com a de fato. A capacidade de direito é inerente a todo ser humano e so se
perde com a morte. J& a capacidade de fato, apenas algumas pessoas a tém, e esta
relacionada aos exercicios dos atos da vida civil. Em outras palavras, toda pessoa
possui capacidade de direito, mas nao necessariamente a capacidade de fato.
Todos os individuos possuem a capacidade de direito, ou seja, todos sdo e podem
adquirir direitos e deles usufruir. Todavia, nem todos sdo considerados aptos a
exercer seus direitos e os atos da vida civil, 0s quais consistem na capacidade de
fato.

Para o economista indiano Amartya Sen, laureado com o Prémio Nobel de
Ciéncias Econdémicas em 1998, e criador do indice de Desenvolvimento Humano
(IDH), o termo capacitacdes representa as diferentes possibilidades do que pode
uma pessoa ser ou fazer, isto €, fundamenta-se na somatdria de capacidades do
individuo, que lhe conferem liberdade. Isso porque, na medida em que as
capacitacdes consistem no poder para que mais bem 0s sujeitos se situem no

mundo, mais autdbnomos e participativos socialmente se tornam, alcancando a



61

liberdade para efetivar uma combinacéo de funcionamentos, a partir de um grupo de
variadas opcdes. As capacidades sao, nessa perspectiva, a jungao (e a
representacdo) do que um individuo pode ser ou fazer no conjunto de acbes
possibilitadas por tais capacidades.

Sen (2000) é categorico ao expressar que a liberdade é vital no processo de
tomada de decisfes e que seu reconhecimento expande as perspectivas de vida dos
sujeitos. Nesse sentido, a importancia da liberdade pode ser constatada por dois
motivos. O primeiro, parte do principio de que a partir do momento em que ha
liberdade, consequentemente, haver4 mais oportunidades para atingir os objetivos
desejados. E o que Sen (2000) denomina de “aspecto de oportunidade”. O segundo
motivo € a valorizacdo do processo de escolha pessoal, sendo denominado por Sen
(2000) de “aspecto de processo”.

Em contrapartida, o fildsofo politico canadense Gerald Cohen’, fundador do
marxismo analitico, defende que o conceito para capacidades de Sen € equivocado.
De acordo com Cohen (1990), € incorreto chamar capacidades tudo o que os bens e
as oportunidades promovem nas/para as pessoas. Significa dizer que o que 0s
individuos fazem e/ou podem fazer com os bens e oportunidades ndo é igual ao que
os bens podem fazer pelas pessoas.

Na perspectiva da justica social, como compreendida pela filésofa
estadunidense Martha Nussbaum, eleita em 2005 pela revista Foreign Policy como
uma das intelectuais mais influentes do mundo, a concepcdo de liberdade
desenvolvida por Amartya Sen (2000) permanece fundamental para a compreenséo
e a defesa do progresso individual. Contudo Nussbaum (2010), em oposi¢céao a Sen,
desenvolve uma lista com dez elementos que evidenciam as principais capacidades
humanas, tendo por base o pensamento aristotélico referente ao questionamento
sobre 0 que € indispensavel para uma vida minimamente satisfatéria. Os dez

elementos que representam as capacidades humanas centrais sdo: 1. Vida; 2.

" Filésofo, professor universitario, faleceu em 5 de agosto de 2009, aos 68 anos, autor da obra “A
teoria da histéria de Karl Marx: uma defesa”, que é considerada um marco para o surgimento da
corrente denominada de “marxismo analitico”. O autor apresenta uma defesa da tese marxista
através de uma reformulacéo do materialismo histérico.



62

Saude corporal; 3. Integridade corporal; 4. Sentimento, imaginagdo e pensamento; 5.
Emocbes; 6. Razdo pratica; 7. Afiliacdo; 8. Outras espécies; 9. Diversdo e 10.
Controle sobre o ambiente.

Para a autora, essa lista apoia a ideia da liberdade e é uma elaboracéo a
partir de uma ideia intuitiva da dignidade humana, e que precisar ser observada
como etapa necessaria para que uma pessoa possa ter uma vida digna e prospera.

Em linhas gerais, é possivel afirmar que Martha Nussbaum reconhece a teoria
das capacidades como um caminho para a criacdo de um paradigma, que
proporcione um meio para se conseguir uma melhor qualidade de vida para as
pessoas, como ja afirmado aqui anteriormente.

Para a autora, sem educacdo a democracia esta em risco e a democracia,
sem qualquer tentativa de desenvolvimento humano, sera em vao. Considerando
esses pressupostos em relacdo a EJA, propomos aqui uma reflexdo sobre o cenério
atual desse nivel de ensino, marcado por forte evasdo, com uma identidade
indefinida entre a “recuperacdo de conteudos atrasados” e uma formagao que dé
base para a profissionalizacdo, ou a entrada no mercado de trabalho, e/ou uma
formacgéo cidada, ou, ainda, para a continuidade de estudos em cursos técnicos ou
superiores.

Outros aspectos agravantes também fazem parte da realidade da EJA, pois
atende a uma clientela marcada por sucessivos problemas, de diversas ordens, no
processo de escolarizacdo anterior, que progressivamente se ocupa mais de ensinar
a alunos excluidos dos niveis regulares de ensino, e jovens analfabetos funcionais,
até mesmo com niveis rudimentares de letramento. E cuja vida ja transcorre: tém
necessidades econdémicas proéprias, constituiram familias, etc.

Como o0 conceito de capacidades humanas, apoiando-se nesses 10
principios, podem ser motor para se repensar as teorias e praticas educacionais na
EJA? Como a compreensao de capacidade como o encontro entre oportunidade e
acesso a bens e servicos de qualidade, produzindo as condi¢cdes de liberdade e
emancipacao, podem direcionar concepc¢des outras sobre quem é o aluno da EJA, o
gue quer, 0 que tem o direito de ter, em termos de ensino-aprendizagem, educacao

e sociedade?
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Considerando a educacdo como uma das formas possiveis de se desenvolver
as capacidade, acima citadas no corpo do pensamento de Nussbaum, que
contribuam para a autonomia e emancipacao dos sujeitos, e que deve abranger a
todos, € relevante garantir o ensino para jovens e adultos com um enfoque na
dimensdo emancipatéria do individuo, assegurando o desenvolvimento das
capacidades humanas centrais.

A relacdo com a educacdo sociocomunitaria e o ensino de Historia, €
relevante, pois entendemos que sé sera possivel uma educacéo para a autonomia e
a emancipacédo dos alunos deficientes intelectuais da EJA se houver a aproximacao
dos contetdos trabalhados na escola, e os esforcos para a formacdo desses
sujeitos, a comunidade na qual se inserem, com o rompimento de certas praticas

homogeneizadoras. Segundo Fonseca (2003):

A transformacdo do ensino de histéria € estratégica ndo sé na luta pelo
rompimento com as praticas homogeneizadoras e acriticas, mas também na
criacdo de novas préticas escolares. O objeto do saber histérico escolar é
constituido de tradi¢Bes, ideias, simbolos e significados que dao sentido as
diferentes experiéncias historicas (FONSECA, 2003, p. 34).

Para tanto € necessario abrir as perspectivas curriculares, os discursos do
cotidiano escolar e ouvir a comunidade, interna e externa a escola, sobre outros

contornos que a educacédo pode e deve assumir.

3.2 METODOLOGIA

Em consonancia com a revisao bibliografica e a problematica da pesquisa, a
proposta metodologica para a realizagdo desta investigagdo segue a abordagem
qualitativa e de natureza participante baseada nos autores Lidke e André (1986) no
gue se refere a preocupacdo com a analise do processo da pesquisa, Richardson e
colaboradores (2008), no entendimento das particularidades e do comportamento
dos individuos, Flick (2009) na importancia da autorreflexdo e na atuacdo
interventiva por parte do pesquisador e Bissoto (2016) na necessidade de

pesquisas-intervencdes no campo de estudo da educacgao sociocomunitaria.
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Entendemos que “uma pesquisa participante pressupbe, em seus
fundamentos, que diferentes sujeitos constroem a investigagdo, mediada pelo
pesquisador’ (PEREIRA, 2005, p.54), portanto, a abordagem qualitativa deve-se a
necessidade de adocdo de um método que permita a interpretacdo e a analise dos
dados coletados por meio descritivos, que acompanhem o processo de construcéo
da realidade, nesse caso, abordando a deficiéncia intelectual em seu carater social.
Pensando na atuacao interventiva e pautada na praxis transformadora, a producao
dos dados na pesquisa ocorreu mediante acdo dos envolvidos e a partir de uma

postura dialdgica, por parte de todos.

3.2.1 COLETA E ANALISE DE DADOS

Partimos da triangulacdo de dados, proposta em Flick (2009), considerando a
importancia da combinacdo de abordagens mudiltiplas para analise dos dados na
pesquisa qualitativa. Para coleta e analise de dados utilizamos: a) analise
documental, tendo como base Ludke e André (1986), que apontam esta como uma
técnica valiosa de abordagem de dados, possibilitando complementar informacdes
obtidas ou desvendar aspectos novos do problema, b) entrevista com 0s sujeitos,
baseado em Flick (2009), entendendo que possibilitam procedimentos analiticos do
discurso, c) atividades com o Widgit, baseando-nos na “Escrita com Simbolos”,
pautada no uso do sistema de comunicacgao alternativo e aumentativo, que conforme
a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007) garante o direito
a comunicacdo, cabendo destacar que os deficientes intelectuais alunos da EJA,

encontram dificuldades em apropriar-se, com proficiéncia, da linguagem escrita.

3.2.1.1 Do contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola de Ensino Fundamental Il, da rede

publica estadual de ensino, numa cidade localizada na macrorregido de Campinas
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que oferece ensino regular no periodo diurno e EJA no noturno. A escola possui 01
sala de leitura, 01 laboratorio, 01 sala de coordenacgdo, 01 sala de direcédo, 01
secretaria, 01 patio interno onde fica o refeitorio, 01 patio externo e 01 quadra
poliesportiva coberta. A escola foi instalada em 1905, num edificio de um so
pavimento, e possui, dentre outras caracteristicas arquitetonicas, a existéncia de um
patio interno e a simetria das plantas.

A data do decreto de criagdo do Grupo Escolar € de 19/02/1913 e foi
denominado, inicialmente, como Grupo Escolar, sendo que suas atividades
educacionais iniciaram-se no dia 29/03/1913. Pelo alto valor histérico na evolugéo
educacional do Estado de S&o Paulo, seu prédio foi tombado pelo Conselho do
Patrimonio Historico, Argueoldgico, Artistico e Turistico do Estado de Sao Paulo
(CONDEPHAAT), com publicacdo no Diéario Oficial do Estado de S&o Paulo, do dia 7
de agosto de 2002.

A escola fica na regido central da cidade e a demanda de alunos provém do
centro, bairros e mesmo da zona rural, sendo que desta Ultima a escola recebe
guantidade expressiva de alunos, e que chegam até a escola pelo transporte publico
municipal. No periodo noturno, especialmente, como a escola se localiza no centro
da cidade, em &rea predominantemente comercial e, assim, com poucos
moradores, a escola atende demanda de jovens e adultos de diversos bairros da
cidade. O Quadro 3 apresenta a relacdo dos acontecimentos mais relevantes para a

escola.

Quadro 3 - Acontecimentos Relevantes no Plano Gestor da Escola (2015 - 2018)

Ano Acontecimentos relevantes

1905 Instalacdo da escola

1913 Em 19.02 — Decreto de Criacdo do Grupo Escolar
1913 Em 29.03 — Inicio das atividades educacionais
1922 Instalacdo da Educacéao Infantil

1992 Passou a atender Ensino Fundamental (52 a 82 série)
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2002 Tombamento pelo CONDEPHAAT

2010 Classificada entre as 100 escolas com maior indice
SARESP

2013 Centenario da escola

Fonte: Plano Gestor da escola — Quadriénio 2015 - 2018

Para o inicio da investigacdo houve o dialogo com os gestores da unidade
escolar para a explicacdo sobre a pesquisa, modalidade de ensino escolhida e os
alunos participantes, que seriam para essa convidados. A pesquisadora deixou claro
que a investigacao aconteceria fora da carga horaria de trabalho da mesma, visto
gue é professora efetiva na mesma escola e apresentou o Termo de Consentimento
Esclarecido e Informado (TCLE) a escola, que foi assinado pela direcdo, que
consentiu prontamente a realizacdo da pesquisa, assim como ficou combinado uma
posterior apresentacdo do andamento da pesquisa e resultados. O TCLE também foi
assinado pelos responsaveis pelos estudantes, e esses também assinaram o Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido.

ApOs a autorizacdo a pesquisadora conversou com a Coordenacdo
Pedagdgica para agendar um horario na pauta da aula de trabalho pedagdgico
coletivo (ATPC), para informar sobre a pesquisa e solicitar apoio dos professores do
periodo noturno. Destaca-se a importancia do apoio dos gestores, da professora
mediadora, da professora da sala de leitura e dos demais professores, em todo o
processo da pesquisa.

Conforme o combinado de proceder-se a devolutiva da investigacdo, a
pesquisadora apresentou o andamento da pesquisa com dados parciais em 20 de
setembro de 2016, na escola na qual a investigacao foi realizada, para os gestores e
professores no horéario de aula de atividade pedagdgica coletiva, havendo uma boa
aceitacao e reflexdo sobre a problematica levantada.

A pesquisadora fez contato com a direcdo de uma outra escola, que oferece
a EJA para o Ensino Médio na comunidade e, geralmente recebe os alunos da
escola onde a pesquisa foi realizada, e ali compareceu no dia 21 de setembro de

2016, para apresentar a pesquisa e o sistema Widgit, para os gestores e professores
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da unidade escolar, que demonstraram interesse na pesquisa e na proposta das

atividades.

3.3.2 Dos sujeitos da pesquisa

Inicialmente, a pesquisadora verificou na lista de matricula dos alunos do
periodo noturno, modalidade EJA, Ensino Fundamental Il - 1° ao 4° Termo, a sigla
INTEL, que é a abreviagdo utilizada para indicar deficiéncia intelectual conforme
aparece quando os alunos ja tiveram a inclusao no sistema PRODESC, em algum
momento da sua trajetéria escolar. Foram identificados 15 alunos, entretanto durante
as primeiras semanas de aula, a pesquisadora fez o levantamento com o0s
professores e verificou na lista de chamada que alguns s6 efetivaram matricula, mas
nao estavam frequentando.

O primeiro contato foi realizado com 9 alunos, que estavam frequentando as
aulas, os quais foram convidados para participar da pesquisa. Visando manter a
ética da pesquisa foram explicados os objetivos e procedimentos da investigacéo, a
garantia do anonimato. Mediante o interesse dos participantes, procedeu-se a
assinatura do termo de consentimento e de assentimento livre e esclarecido, para
responsaveis e alunos, respectivamente. Contudo, logo nos primeiros meses da
pesquisa, 5 alunos pararam de frequentar a escola e permaneceram, assim, 4

participantes, que séo os sujeitos de pesquisa, a saber:

Quadro 4 - Os sujeitos da pesquisa

Sujeito | Idade | Sexo | Termo/Ano® Est_a(_jo Filhos _Inforr_ngt_;oes
Civil disponibilizadas
S1 21 F 20T/ 7° Casada Sim Deficiéncia intelectual leve;
Frequentou Sala de

® Termo, na EJA, equivale & série/ano com carga hordria reduzida, semestral e curriculo diferenciado. O aluno do
Ensino Fundamental Il na EJA, conclui os estudos do 6° ao 9° ano em quatro semestres, que corresponde do 1°
Termo ao 4° Termo.
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Recursos;
Freguenta o CRAS.

S2

22

1°T/ 6°

Solteira

Deficiéncia intelectual leve;
Frequentou Sala de
Recursos.

S3

35

4° T/ 9°

Solteiro

Atraso no desenvolvimento

intelectual;

Frequentou atendimento na
APAE;

Frequentou sala de recurso.

S4

36

4° T/ 9°

Solteiro

Transtorno obsessivo
compulsivo com sistemas
paranoides e retardo mental
leve;

Frequentou atendimento na
APAE;

Acompanhamento no setor
de psiquiatria da Unicamp;
Frequenta atendimento no
CAPSIII.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).

3.3.3 Dos instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram:

a) Andlise documental: legislacdo, parametros curriculares nacionais, diretrizes da

EJA e Educacado Especial, plano gestor, projeto politico pedagdgico da escola e
Atas das Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC).

Consideramos importante a analise de documentos elaborados, no ambito da

escola, pois fornece informagdes que auxiliam a pesquisa, pois, segundo Ludke e

André (1986, p. 39) “os documentos constituem também uma fonte poderosa de




69

onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacgdes e declaragdes do

pesquisador”.

b) Entrevistas

A opcao em realizar entrevistas baseou-se na perspectiva de Richardson
(1999, p. 160), considerando que esta “¢ uma técnica importante que permite o
desenvolvimento de uma estreita relacdo entre as pessoas. E um modo de
comunicacdo no qual determinada informagéo é transmitida” e em Flick (2009), e,
ainda no entender desse autor, consideramos que a entrevista por nos realizada foi
do tipo ndo estruturada, pois nao ficou presa em um roteiro estruturado (fechado) de
perguntas.

Foram realizadas 12 sessfes de entrevistas no total, 3 para cada sujeito, com
duracdo de aproximadamente 20 minutos cada uma, sendo que 2 sessdes foram
gravadas em audio, e 10 anotadas pela pesquisadora no diario de campo. A
pesquisadora encontrou alguns aspectos facilitadores e outros que criaram
dificuldades para realizar as entrevistas, respectivamente: ser professora na escola e
estar no espaco de convivéncia com 0s sujeitos da pesquisa, e a baixa frequéncia
de alguns sujeitos na escola, principalmente nos dia de sexta feira a noite, que era
um dos dias em que a pesquisadora podia realizar a investiga¢do. Para garantir o
anonimato dos entrevistados, para os trechos que forem citados na andlise dos
dados e categorias sera utilizado, como exposto no quadro acima, a letra S, de
sujeito, seguidos dos numeros sequenciais de 1 a 4, aleatoriamente atribuidos,

ficando assim caracterizados: S1, S2, S3 e S4.

c) Atividades com o Widgit

A opcdo de atividades com o Widgit se deu devido a necessidade de
utilizarmos um sistema de comunicacdo aumentativo e alternativo que possibilitasse
a comunicacao e inclusado educacional dos sujeitos, conforme o grau da deficiéncia

apresentado, que, no caso dos sujeitos da investigacdo, apresentavam “deficiéncia
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leve”. Isso foi feito no intuito de estabelecer uma comunicacdo de maior qualidade
com o0s sujeitos, visando a aprendizagem, pois, embora dominassem 0s
fundamentos da leitura e escrita, ndo mostravam proficiéncia no dominio da lingua,
lendo, escrevendo e interpretando textos de forma precaria. Como tinhamos por foco
o letramento para cidadania, considerando a realidade mais préxima a eles, partindo
da sua historia de vida, identidade, e os conhecimentos prévios da aprendizagem
envolvendo os estudos historicos, entendemos que o uso de um sistema de
comunicacdo aumentativa e alternativa seria util para apoiarmos o dominio que ja
haviam conseguido da leitura/escrita, favorecendo sua expressdo e seu
aprendizado. Acreditamos que isso também colaborou para a percepcdo de si
mesmo, como sujeito histérico e cidaddo, capazes de se comunicarem,
expressarem-se e compreenderem as ideias e conceitos trabalhados, com mais
autonomia. Para isso nos pautamos no Artigo 2 da Convencao dos Direitos das
Nagdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007), que define:

“Comunicagao” abrange as linguas, a visualizagdo de textos, o Braille, a
comunicacao tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos de multimidia
acessivel, assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas
auditivos e os meios de voz digitalizada e os modos, meios e formatos
aumentativos e alternativos de comunicacgdo, inclusive a tecnologia da
informacéo e comunicacao acessiveis (BRASIL, 2008, p. 26).

Para a realizacdo das atividades, inicialmente a pesquisadora apresentou a
ferramenta Widgit para os sujeitos individualmente, utilizando o computador portatil
da pesquisadora, destinando um horario para cada sujeito e um tempo de
aproximadamente 20 minutos para cada um. Isso foi feito conforme a frequéncia
deles na escola, nos dias de tercas e/ou sextas, que foram os dias combinados em
gue a pesquisadora ficava na escola no periodo noturno para realizacdo da
pesquisa.

Ficou acertado, com a escola e com 0s sujeitos, que nesses dias a
pesquisadora iria chamar o aluno na sala de aula, apds a autorizagéo do professor
gue estava na sala de aula nesses momentos, para que o aluno saisse da sala de
aula em um determinado horario, para realizar as atividades com a pesquisadora na

sala de leitura, sem prejudicar a rotina da escola e o desenvolvimento das aulas.
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Para a realizagao das atividades foram realizados 16 encontros no total, cada
encontro sendo de aproximadamente 20 minutos para o desenvolvimento das
atividades e apresentaremos algumas que serdo posteriormente analisadas.
Algumas atividades foram realizados pelos 4 sujeitos com registro escrito na folha
de papel, e outras ndo, devido ter sido dada a possibilidade de escolha de simbolos
especificos no computador para o comentario oral sobre o entendimento do
significado do mesmo, que foi registrado pela pesquisadora no diario de campo.

O primeiro encontro para a realizacdo da primeira atividade, nomeada pela
pesquisadora de Atividade 1 - “Conhecendo A Escrita com Simbolos”, durou
aproximadamente 20 minutos, teve a participacdo dos 4 sujeitos, sendo que cada
encontro foi realizado individualmente, em datas diferentes, conforme a presenca do
aluno na escola e foram apresentados alguns simbolos para os sujeitos, utilizando o
computador portétil da pesquisadora, sem indicacdo escrita dos significados, para
apropriagdo dos mesmos simbolos, no decorrer das outras atividades. Também

desenvolvemos assim as habilidades de memoéria.

llustragédo 8 - Atividade 1 - “Conhecendo A Escrita com Simbolos”

Autonomia Bairro
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).

A segunda atividade, nomeada pela pesquisadora, para fins da andlise dos
dados, de Atividade 2 — “Coisas sobre mim”, durou aproximadamente 20 minutos,
teve a participacdo de 4 sujeitos, porém 1 sujeito ndo devolveu a atividade escrita
para a pesquisadora e respondeu oralmente. Cada encontro foi realizado
individualmente em datas diferentes, conforme a presenca do aluno na escola. Esta
atividade foi realizada utilizando-se o computador portatil da pesquisadora, com o

objetivo de possibilitar o contato inicial com a escrita simbdlica como um recurso
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auxiliar para a escrita. Os alunos podiam realizar atividades usando o computador
portatil, assim como ter acesso a comunica¢cao aumentativa e alternativa, ampliando

seu conhecimento sobre o Widgit.

llustracdo 9 - Atividade 2 - “Coisas sobre mim”

B 1 O
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2 R

Eu nédo gosto

Fonte: Arquivo pessoal de BISSOTO (2016).
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“Coisas sobre mim
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).

Quadro 5 - Respostas da Atividade 2 - “Coisas sobre mim”

Sujeito Eu gosto Eu néo gosto

Gosto de respeitar as pessoas para | ndo gosto de ser uma mulher chata, com

s1 gue elas me respeitem também. | as pessoas tem que ser educada. Eu nao
Gosto quando meus filhos falam que | gosto quando as pessoas chegam e sujam
me ama, ai eu fico feliz o chao ai fico brava.

S2 da escola, ouvir musica, nhamorar de briga
Eu qgaro to de Bicicleta eu goto de :

S3 9 9 eu fico Bravo
trabalho
amizade, passear, viajar, conversar

S4 com 0s amigos, ir na escola, ir no | de pessoa que mexe comigo, insurta eu.

CAPS.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).
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A terceira atividade, nomeada pela pesquisadora de Atividade 3 -
“‘Conhecendo seus Direitos”, durou aproximadamente 20 minutos, teve a
participacdo dos 4 sujeitos, sendo que cada encontro foi realizado individualmente
em datas diferentes, conforme a presenca do aluno na escola. Esta atividade foi
realizada utilizando o computador portétii da pesquisadora, que explicou e
selecionou previamente 2 simbolos sem mostrar a escrita para os alunos e fez duas

perguntas, conforme simbolos e respostas que apresentamos a seguir:

llustracdo 11 - Atividade 3 - “Conhecendo seus Direitos”

Simbolo 1 Simbolo 2

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).

Quadro 6 - Respostas da Atividade 3 - “Conhecendo seus Direitos”

- O que vocé acha que representa o O que vocé acha que representa o 2°
Sujeito . .
1° simbolo? simbolo?
S1 Todos séo iguais Pessoa da lei
S2 Unido de todos Advogado
S3 Todos juntos Juiz
S4 Direito das pessoas Juiz

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).
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A quarta atividade, nomeada pela pesquisadora de Atividade 4 — “A
importancia da Historia” durou aproximadamente 20 minutos, teve a participacao dos
4 sujeitos, sendo que cada encontro foi realizado individualmente em datas
diferentes, conforme a presenca do aluno na escola. Esta atividade foi realizada
utiizando o computador portétii da pesquisadora, que explicou e selecionou
previamente 2 simbolos sem mostrar a escrita para os alunos e fez duas perguntas,

conforme simbolos e respostas que apresentamos a seguir:

llustracdo 12 - Atividade 4 - “A importancia da Histéria”

Simbolo 1 Simbolo 2

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016)

Quadro 7 - Respostas da Atividade 4 - “A importancia da Histéria”

- O que vocé acha que representa o O que vocé acha que representa o 2°
Sujeito . .
1° simbolo? simbolo?
S1 Quem morava no castelo, ricos Reldgio
S2 O barco vai pro castelo Reldgio
S3 Quando tinha reis Reldgio ou bussola
S4 Coisas do passado Relégio marcando tempo

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).
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A quinta atividade, nomeada pela pesquisadora de Atividade 5 — “Dia
Internacional da Mulher”, foi baseada na escrita simbdlica, do portal portugués
Imagina Atividades (2013) que apresenta atividades educativas utilizando o Widgit
(acesso em 09/06/16). Esta atividade durou aproximadamente 20 minutos, teve a
participacdo de apenas 1 sujeito, sendo que a pesquisadora explicou a atividade e
solicitou a escrita conforme a compreensdo mediante os simbolos e as palavras

apresentadas.

llustracdo 13 - Exemplo de Atividade realizada - “Dia Internacional da Mulher”
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).

A sexta atividade, nomeada pela pesquisadora de Atividade 6 — “Direitos”
durou aproximadamente 50 minutos e teve que ser desenvolvida em 2 encontros de
25 minutos para nao prejudicar a frequéncia e aprendizagem dos sujeitos em outras
aulas/disciplinas, mas que fosse oportunizado estabelecer uma maior relagdo com a
cidadania, direitos, deveres e a disciplina de Historia.

Houve no desenvolvimento desta atividade a participagcéo de 3 sujeitos, sendo

que a pesquisadora explicou os objetivos, solicitou a leitura oral e conforme a
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compreensdao mediante os simbolos e as palavras apresentadas, disponibilizou o
Dicionério Escolar da Lingua Portuguesa Aurélio Janior, do acervo da sala de leitura
da escola, para que 0s sujeitos procurassem o significado das palavras: governo,
lei, proteger e maltratar e que fizessem a leitura e relacdo com o texto “Momento
Cidadania” que esta inserido na parte da disciplina de Histéria no livro didatico
Geografia, Histéria e Trabalho para o 9° ano/4° termo.

O material didatico para os alunos da EJA € denominado Caderno do
Estudante e foi distribuido para as escolas da EJA do Ensino Fundamental Il do
Estado de Sao Paulo para todos os anos/termos, e faz parte do Programa (EJA) —

Mundo do Trabalho®.
llustracdo 14 - Atividade 6 - “Direitos”
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PRIMEIRO, NOS DEVEMOS SER TRATADOS COMO IMPORTANTES.

Fonte: Arquivo pessoal de BISSOTO (2016)

° O programa Mundo do Trabalho do Governo do Estado de S&o Paulo, coordenado pela Secretaria
de Desenvolvimento Econémico, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (SDECTI) , Secretaria da Educagéo
do Estado de Sao Paulo (SEE) e com as Secretarias Municipais de Educacao, oferece educacéo para
jovens e adultos, com contetddos que segundo o programa dialogam com o mundo do trabalho.



llustracdo 15 - Texto 1 do Caderno do Estudante

Momento cidadania

Com a proclamagdo da independéncia em 1822, iniciou-se a
formacao de um Estado Nacional, que teve como marco juridico
a promulgac¢io da Constitui¢dao de 1824. Ela estabeleceu a sepa-
racao dos poderes e dedicou uma secao especifica aos direitos
civis e politicos, fazendo com que muitos dos antigos suditos
fossem considerados cidadaos.

De certa forma, esse é o inicio da historia da cidadania no
Brasil, ja que a Constitui¢ao de 1824 garantia aos denomina-
dos “homens de bem”, no campo dos direitos civis, o direito a
liberdade, a seguranca individual e a propriedade — protegendo-
-0s, em principio, de ficar a mercé dos interesses dos soberanos.
Em relagdo aos direitos politicos, determinava que homens com
mais de 25 anos e “donos de bens” votariam em um colegiado
que, posteriormente, elegeria deputados e senadores, garantindo
assim, ainda que de forma indireta, direitos politicos a uma pe-
quena parcela da populagio.

A escravidao, por exemplo, ndo foi sequer mencionada nes-
sa Constitui¢ao, o voto era masculino e censitario (ou seja, s6
homens com renda minima de 100 mil-réis, a moeda da época,
é que poderia votar).

Portanto, pode-se perceber que no Brasil do século XIX havia
grandes obstaculos ao exercicio da cidadania plena e universal:

e A escravidao, que negava a condicao humana ao escravo.
e A exclusio das mulheres da participagao politica.

e A grande propriedade rural continuou predominante em
todo o territorio nacional, e seus proprietarios dominavam
as politicas nacional e regional. Na qualidade de escravocra-
tas, mantiveram o total controle sobre a vida dos escravos
e também determinavam a de todos os outros nio proprieta-
rios, pois estes ficavam a mercé do poder desses latifundiarios
(posteriormente chamados de “coronéis”).

Nessa época, a inviolabilidade do lar, a prote¢cao da honra
e da integridade fisica, o direito de manifestar-se, de ir e vir e
o de votar acabavam submetidos ao poder de um “coronel™.
A justiga privada, portanto, era a propria negagao da Justiga
do Estado.

O desenvolvimento da cidadania no Brasil, desse modo, de-
pendia (e ainda depende) da superagao dos interesses privados
em beneficio dos interesses publicos.

Fonte: SAO PAULO (2013).
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llustracdo 16 - Texto 2 do Caderno do Estudante

"
Momento cidadania

Durante a ditadura, os direitos e as liberdades fundamentais dos cidadaos brasileiros
foram atacados pelos militares e deixaram de existir. A antiga Constitui¢do foi alterada
por uma série de atos institucionais e ndo servia mais para reger uma sociedade demo-
cratica. Foi assim que, logo apds a redemocratiza¢dao do Brasil, fez-se necessario redigir
uma nova Constitui¢ao que expressasse os valores democraticos e os novos anseios da
populagido brasileira.

Em 5 de outubro de 1988 foi promulgada a Constitui¢io da Republica Federativa do
Brasil, que até hoje orienta e regula a vida civil, politica, econémica e social dos cidaddos
brasileiros.

Diversos setores da sociedade estiveram envolvidos direta ou indiretamente na ela-
borac¢ao dessa nova Carta Magna: politicos, membros da sociedade civil organizada,
movimentos sociais, defensores dos interesses do empresariado e dos trabalhadores, de
modo que seus principios, tal qual na Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos, con-
templam tanto a influéncia do pensamento liberal como dos movimentos trabalhistas e
social-democratas, expressos logo em seu artigo primeiro, tal como segue:

[...] Art. 12 A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissolivel dos Estados e
Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como
fundamentos:

I - a soberania;

IT - a cidadania;

III - a dignidade da pessoa humana;

IV — os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico.

Paragrafo tnico. Todo o poder emana do povo, que o exerce por meio de representantes eleitos
ou diretamente, nos termos desta Constitui¢io. |[...]

A Constitui¢ao de 1988, ou “Constitui¢ao Cidada”, como ficou conhecida, também
deixa claros os objetivos que a nagdao redemocratizada pretende alcangar:

[...] Art. 32 Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

I = construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

IT - garantir o desenvolvimento nacional;

III - erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer

outras formas de discriminagao. [...]

A Constituicao de 1988 também qualificou a tortura e as a¢des armadas contra o
Estado democratico e a ordem constitucional como crimes inafiangaveis, ou seja, aqueles
que nio admitem o livramento por pagamento de fianga.

Com isso, seus artigos expressam a vontade da sociedade brasileira, a época, de rom-
per com tudo o que significou a ditadura. E ai estd a sua importancia para a consolida-
¢ao da democracia no Brasil.

Fonte: SAO PAULO (2013).
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3.3.4 Da andlise dos dados e categorias

Os dados coletados no desenvolvimento da pesquisa e fundamentados no
referencial tedrico constituiram a base para a definicdo das categorias de analise
que foram: a) o contexto da deficiéncia;, b) autonomia e emancipacéo; c)
capacidades com foco no letramento para a cidadania.

Em relacdo a categoria “contexto da deficiéncia”, com base nas entrevistas,
0s 4 sujeitos relataram ter ciéncia dos laudos sobre a deficiéncia intelectual e
contaram para a pesquisadora sobre o histérico de acompanhamento terapéutico
que tiveram, dificuldades apresentadas na aprendizagem quando estavam na escola
regular, sobre as suas expectativas e motivos de retomar os estudos e a importancia
do apoio de alguns familiares, amigos, profissionais e professores que conheceram
e incentivaram a retomar os estudos. Conforme segue, referentes as anotacdes da
pesquisadora no diario de campo, em relacdo as questbes abordadas sobre a
importancia da retomada dos estudos, histéria pessoal, projeto de vida e
desenvolvimento das capacidades, seguem trechos:

S1: “meu marido fica com meus filhos de noite para eu vim pra escola
estudar”.

S3: “eu trabalho e faco as coisas certas no trabalho, gosto de trabalhar”.

S4: “para o futuro, sei la... penso em fazer curso técnico, os professores falam
que eu consigo”.

Em relacdo ao incentivo e apoio da familia o S2 relatou que gostaria de mais
apoio e incentivo por parte da mae e depois falou:

S2: “deixa pra |a, nao fale pra ela, meu irmao também tem problemas, deixa
prala”.

Em nosso entender, esses sujeitos demonstram interesse em aprender e
reconhecem o0 apoio e incentivo, ou falta destes, que encontram nas pessoas que
eles consideram significativas. Consideramos que as atividades propostas com 0
Widgit possibilitaram a constante busca de significado dos contetdos trabalhados
pelos alunos, envolvendo uma dindmica no qual pudessem utilizar a funcgéo

comunicativa para também expressar seus sentimentos e entendimentos sobre a
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realidade na qual estéo inseridos utilizando uma tecnologia assistiva. De acordo com
0 conceito estabelecido pelo Comité de Ajudas Técnicas (2007), em relacdo a essas

tecnologias:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de -caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusédo social (BRASIL - SDHPR. — Comité de Ajudas Técnicas —
ATAVIL. p.).

Na realizagdo da Atividade 2, “Coisas sobre mim”, os sujeitos demonstraram
satisfacdo em falar sobre si e das coisas pelas quais tém preferéncia. Oralmente
expuseram-se mais e a pesquisadora fez anotacfes sobre as falas no diario de
campo; quando foi solicitado o registro escrito, S1 e S4 conseguiram entregar um
texto ao final do encontro, ficando combinado com S2 e S3, a entrega no proximo
encontro. S3 devolveu e percebe-se na atividade uma maior dificuldade na escrita e
ortografia, como auséncia de pontuacéo, entretanto houve compreensao do objetivo
da atividade. S2 nao devolveu e alegou que deixou dentro no caderno e sumiu,
gquando a pesquisadora perguntou se queria fazer novamente a atividade, pois
providenciaria outra cépia, o mesmo disse que ja tinha falado e a pesquisadora ja
sabia e tinha anotado. A pesquisadora conversou que era importante que realizasse
as atividades por escrito para melhorar a aprendizagem e avancgar, assim como

cumprir o que foi combinado.



llustracdo 17 - Exemplo 1 de Atividade realizada

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).
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llustracdo 18 - Exemplo 2 de Atividade realizada

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2016).

Ponderamos que esse favorecimento da auto-expressao, proporcionada por

essa atividade, atua no sentido de defender a ideia de que:

As pessoas com deficiéncia mental sdo capazes, nao s6 de aprender a ler e
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escrever, mas de utilizar tais praticas em situagdes do dia-a-dia, € capaz de
elaborar as fungdes psiquicas superiores, quando é oferecida uma interagédo
de qualidade a ela, onde o educador atue para a formacéo social da mente,
transcendendo os limites da escola e cumprindo sua fungcdo social
(CARNIO; SHINAZAKI, 2011, p. 150).

Na quarta atividade, nomeada pela pesquisadora de Atividade 4 — “A
importancia da Historia”, os sujeitos estabeleceram relagdo entre acontecimentos,
passado e tempo, e neste aspecto consideramos que o Widgit potencializou o
trabalho para a abordagem da pesquisadora com os sujeitos sobre a especificidade
da disciplina de Histéria, adequando a questdo da multiplicidade de tempos, para a
aprendizagem de forma ativa. Isso corresponde a concepcdes de ensino-
aprendizagem da Historia:

A aprendizagem de Histéria, assim como em outras areas do
conhecimento, passa pela construgdo e pelo dominio de conceitos que vao
se formando, se ampliado e ganhando novos significados numa relacéo
dindmica com outros conceitos e processos histéricos (BRODBECK, 2012,
p. 18)

Na quinta atividade, nomeada pela pesquisadora de Atividade 5 — “Dia
Internacional da Mulher’, a pesquisadora explicou sobre a importancia do “Dia
Internacional da Mulher” como um marco na luta politica e social da Histéria das
Mulheres por melhores condi¢des de vida, trabalho e salarios. Ao analisar a escrita
de S1 na atividade naquele momento, verificamos que ficou mais centralizada no
aspecto da homenagem para a mulher que muitas vezes é vinculada na midia sobre
o “Dia Internacional da Mulher”. Entretanto, percebemos em S1 o0 avango no
decorrer das atividades e a capacidade de “ter iniciativas e autonomia na realizagao
de trabalhos individuais e coletivos” (PCN Historia, 1998, p.66).

Na sexta atividade, nomeada pela pesquisadora de Atividade 6 — “Direitos” e
que foi desenvolvida articulando, simbolos, utilizacdo de dicionario e leitura de texto
envolvendo a tematica cidadania em épocas diferentes, foi notorio que os alunos
apresentaram mais dificuldades, entretanto jA conseguiram acompanhar o texto
presente no material didatico que receberam, com orientacdo da pesquisadora
acompanhando o processo, que precisou de 2 encontros. Para a escolha do texto
sobre cidadania foi realizada a analise do material didatico e percebemos que este



90

nao trouxe propostas, atividades e nem discussbes mais abrangentes sobre a
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, ou outros tipos de deficiéncia. As
atividades propostas no livro, referentes a parte especifica de Historia, ndo investiu
na diversificacdo dos documentos e nas estratégias.

Refletindo sobre o processo da pesquisa qualitativa, sobre as atividades
propostas e estratégias utilizadas, dialogamos com 0s sujeitos participantes, para
escutar suas vozes, sobre o trabalho que estava sendo realizado com a escrita
simbdlica para a melhoria da aprendizagem, letramento para a cidadania e do
entendimento do tempo histérico no qual estéo inseridos e o conhecimento dos seus
direitos. Os sujeitos apontaram a seguinte avaliag&o:

S1: 6timo
S2: bom
S3: bom
S4: 6timo

O S2 e 0 S3 que avaliaram como bom, alegaram que as atividades eram uma
ajuda importante para aprender, mas algumas vezes ja estavam cansados e
consideraram algumas atividades mais dificeis para finalizar no tempo estabelecido.
Esses sujeitos apresentaram também um maior grau de dificuldade na escrita e
leitura, assim como um maior receio para falar do convivio familiar e do ambiente
escolar.

Em relacdo aos documentos por nds analisados, nos registros escolares
relacionados a formacao continuada dos professores nas Atas de ATPC do ano de
2016, aparecem, dentre os temas que foram estudados, aqueles da Educacéo
Especial e Educacéo para a Diversidade. Percebe-se, por meio das Atas no livro de
registros das ATPCs, que a equipe escolar estuda e faz reflexées no coletivo, esta
comprometida com a aprendizagem e com a inclusdo dos alunos, e aponta que se
faz necesséario a oferta de mais cursos e formacdo para os docentes da rede
estadual que atuam no Ensino Fundamental Il com disciplinas especificas, sobre
metodologias de ensino para trabalhar com os alunos com deficiéncia e adaptacdes

curriculares. Segundo os PCNs - Adaptacdes Curriculares (BRASIL, 1998):
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Considerar a diversidade que se verifica entre os educandos nas instituicdes
escolares requer medidas de flexibilizagéo e dinamizacado do curriculo para
atender, efetivamente, as necessidades educacionais especiais dos que
apresentam deficiéncia(s), altas habilidades (superdotacdo), condutas
tipicas de sindromes ou condicbes outras que venham a diferenciar a
demanda de determinados alunos com relacdo aos demais colegas
(BRASIL, 1998, p. 13).

No PPP (2016), a inclusédo dos alunos com deficiéncia é citada com énfase na
legislacdo referente ao atendimento e as adaptacdes curriculares, entretanto nao
sdo citadas a¢Bes em longo prazo para atender as especificidades da modalidade
EJA e dos alunos com deficiéncia intelectual.

No que se refere a categoria autonomia e emancipacao, o texto do plano
gestor (2016) apresenta os alunos e os pais do ensino regular como participativos
em todas as atividades propostas pela escola e salienta que a atuacdo do grémio
estudantil ndo é tdo dinamica. Consta no plano gestor que todo ano € realizada a
avaliacdo institucional, sendo que em 2015 foi baseada no modelo 360 graus®®, e
que este possibilitou a participacdo da comunidade escolar por meio de questionario
aberto pelo Google Docs™ e que foi diagnosticado que tanto professores como os
alunos estavam desmotivados e que os alunos anseiam por aulas mais dinamicas,
com utilizacdo de diferentes espacos de aprendizagem (laboratério de informatica,
sala de leitura, laboratério de Ciéncias) e de recursos pedagdégicos diferenciados,
com uso de tecnologia. Conforme andlise dos indices apresentados e das metas
estabelecidas para os proximos anos, percebe-se que a participacao dos alunos da
EJA no geral, dos alunos com deficiéncia intelectual e de seus familiares foi inferior a

participacéo dos alunos e familiares do ensino regular diurno.

0 modelo de avaliacdo 360 graus aplicada em 2015 na escola, baseou-se nas diretrizes do
Programa Educacdo — Compromisso de S&o Paulo, iniciado em 2011, no qual se pretendeu captar
todas as perspectivas da atuacéo da equipe escolar nas dimensdes do modelo de competéncias que
segundo o Programa permite o alinhamento das diversas frentes da gestdo de desempenho.

o) Google Docs é um pacote de aplicativos gratuitos do Google que funciona através da internet
diretamente no navegador. Os principais aplicativos sdo um processador de texto, um editor de
apresentacdes, um editor de planilhas e um editor de formularios. Com o Google Docs é possivel
gravar, editar, compatrtilhar e colaborar diferentes tipos de documentos.
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Nas observacdes realizadas dos alunos da EJA no periodo noturno e dos
sujeitos da pesquisa, na entrada da escola e no pétio, percebe-se, em relacdo ao
uso das tecnologias, que tém celulares e demonstram gostar de utilizar as redes
sociais e jogos e percebemos, nos encontros para o desenvolvimento das atividades
com o Widgit, que os alunos demonstravam mais curiosidade e autonomia em
explorar as possibilidades da ferramenta quando esta era realizada utilizando o
computador portatil da pesquisadora conectada na internet. Ou seja, quanto ao uso
de recursos tecnoldgicos, 0s sujeitos da pesquisa se mostram autdbnomos, sabem
como empregar o acesso as redes sociais e tém conhecimentos béasicos de
informatica. Contudo, o0 uso desses recursos para 0 ensino, nas disciplinas
curriculares € ainda pouco utilizado, até mesmo por falta de equipamentos e
infraestrutura do laboratério de informética, embora a escola com recursos proprios
proveniente da colaboracdo da APM (Associacao de Pais e Mestres) tem investido e
adquirido computadores portateis, televisores que possibilitem acesso a internet para
as salas de aula e material pedagdgico que ndo tem sido disponibilizado pelo
governo estadual devido ao corte orcamentario e diminuicdo nas verbas, inclusive
para materiais basicos da rotina escolar. Entendemos que investir nos recursos
tecnologicos para o trabalho pedagogico auxilia na qualidade da aprendizagem dos
alunos, pois, por exemplo, ter as letras dispostas no teclado colabora para que o
processo de escrita seja facilitado, contribuindo para que a producao textual seja
mais bem feita, possibilitando também uma renovacéo na prética da sala de aula. De

acordo com Bittencourt (1998):

Para que a pratica da sala de aula adquira ‘o cheiro bom do frescor’, é
preciso que se assumam definitivamente os desafios que a educagéo
histérica enfrenta hoje em dia. Seria uma das maneiras de se contribuir para
gue os educandos se tornassem conhecedores da pluralidade de realidades
presentes e passadas, das questdes do seu mundo individual e coletivo,
dos diferentes percursos e trajetérias historicas. Os educandos poderiam
adquirir a capacidade de realizar analises, inferéncias e interpretacfes
acerca da sociedade atual, além de olhar para si e ao redor com olhos
histéricos, resgatando, sobretudo, o conjunto de lutas, anseios, frustracdes,
sonhos e a vida cotidiana de cada um, no presente e no passado
(BITTENCOURT, 1998. p. 65).
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Pensamos que a criacdo de novas estratégias e a abertura de um espaco
para experiéncias pedagodgicas possibilitam uma mudanca positiva no ensino e
aprendizagem dos jovens com deficiéncia intelectual. Isso tem base nas ideias de
Freire e Shor (1986), quando salientam que “é a agao criativa, situada, experimental,
que cria as condi¢cbes para a transformacao, testando os meios de transformagao”
(FREIRE; SHOR, 1986, p.23).

Em relacdo aos alunos do periodo noturno é apontado que a maioria €
composta de trabalhadores, tendo pouca participacdo nos projetos escolares,
colegiados, reunides e grémio estudantil e que a familia dos menores matriculados
raramente comparece em reunides. H4 um indice de 40% de alunos matriculados
gue sao jovens que ja cometeram algum ato infracional, sendo que 20% desses
estdo em liberdade assistida e comumente tém dificuldades de seguir regras e
normas de convivéncia. Qual didatica seria mais efetiva para esse aluno? Como
suas necessidades educativas especiais tém sido enderecadas, incluindo as
dificuldades na aquisicdo da leitura-escrita?

Percebe-se que no plano gestor (2016) ha preocupacdo com a evasdo dos
alunos da EJA quando se aponta metas para diminuir a evasao, maior participacao
da familia dos alunos do noturno e atendimento em horérios alternativos e aos
sdbados para o0s pais/responsaveis dos alunos menores de idade. O
comprometimento da equipe escolar para diminuicdo deste indice pode ser
exemplificado por acbes envolvendo a mediacéo escolar e o didlogo com a familia, a
solicitacdo por parte dos professores de formacdo pedagdgica com atividades
praticas e metodologias diferenciadas com foco na aprendizagem do aluno. A
evasao dos alunos considerados “intel”, € das mais significativas, como apontado
anteriormente nesse trabalho. Dessa forma, para que a evasdo seja efetivamente
combatida, salientamos a importancia de que haja uma proposta de acédo educativa
mais efetiva e que também estejam voltadas as especificidades desses alunos.

Nesse sentido Miguel Arroyo (2005), diz que:

[...] os indices de abandono na EJA, que tenta se escolarizar ainda que com
timidas flexibilizac6es, refletem que nem com um estilo escolar mais flexivel
eles e elas conseguem articular suas trajetorias de vida e as trajetdrias
escolares. Os impasses estdo postos. Como equacionar o direito a
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educacéo dos jovens e adultos populares e o dever do Estado? (ARROYO,
2005, p. 46).

Apo6s estudos nas reunides de ATPCs e varios momentos de discussfes
pedagdgicas com a equipe escolar, ficou definido que o eixo do projeto politico
pedagogico para o quadriénio 2015-2018 seria pautado nos principios do relatério
lancado pela UNESCO para a educacéo para o século XXI (2003), que aponta os 04
pilares da educacgéo, que na visao do relator do documento, J. Delors (1998), sao:
"aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser".
Nesse sentido, as metas estabelecidas para a concretizacdo desses principios
seriam melhorar a qualidade de ensino e alcancar a interdisciplinaridade.

O PPP traz o relatério da UNESCO (2003) como uma das referéncias,
atrelado ao Parecer CNE/CEB n. © 04/1998 sobre as Diretrizes Curriculares para o
Ensino Fundamental, que reforca que a organizacdo da escola devera ser sempre
coerente com as diretrizes, considerando-as como norteadores de suas acles
pedagdgicas: a) os Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum; b) os Principios Politicos dos Direitos
e Deveres de Cidadania, do Exercicio da Criticidade e do Respeito a Ordem
Democrética; ¢) os Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, e da
Diversidade de Manifestacdes Artisticas e Culturais.

Percebemos que a teoria das capacidades proposta por Martha Nussbaum
aponta um caminho para a criacdo de um paradigma, que proporcione um meio para
se conseguir uma melhor qualidade de vida para as pessoas, como ja afirmado
anteriormente e que o enfoque das capacidades relaciona-se com as Diretrizes
Curriculares Educacionais, principalmente em seu carater social, abrangendo areas
importantes para a EJA, que podem apoiar transformacfes no aspecto individual e
coletivo no espaco escolar, auxiliando a buscar estratégias metodologicas para
superar as dificuldades ja detectadas nesta modalidade, incentivando o
desenvolvimento da autonomia e praticas sociais pautadas na defesa dos Direitos
Humanos no contexto do letramento para a cidadania e no reconhecimento

enquanto sujeito histoérico, conforme ilustracdo abaixo.
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llustracdo 19 - Abordagem das Capacidades e a Educacédo Social

Areas relacionadas con el enfoque de las capacidades y la Educacién Social

Amartya Sen Martha Nussbaum
Libertades instrumentales Lista de capacidades
libertades politicas Conocimiento
Servicios economicos, Conocimiento sobre salud, incluyendo salud
oportunidades sociales sexual y reproductiva
empleo digno Vivienda digna
agencia humana Integridad fisica y libertad de movimiento (no
empoderamiento violencia)
Sentido, imaginacion, pensamiento y libertad de
expresion
Otros criterios Emociones, relaciones afectivas
Calidad de programas de estudios e intervencion  asociacion humana
Identidad Amor y compasion
Respeto mutuo: por ideologia, raza, credo, etc. proyecto de vida
Valores como la amistad, la lealtad, la libertad Poder vivir con y para los otros
La paz Bases sociales de autorrespeto y no-humillacion
El reconocimiento de la naturaleza del mundo Respeto a la naturaleza
Libertad de conciencia, pensamiento y expresion  Juego (recreacion)
Garantias de transparencia Participacion ciudadana
Seguridad y confianza Vivienda digna
Imaginacion narrativa y compasiva
Institucionalidad eficaz y ética
ciudadania

Fonte: MONTANE (2015).

A permanéncia dos alunos na EJA é retratada como um desafio e é apontado
como proposta de melhoria avancar no acolhimento dos alunos pela escola e na
interacdo entre equipe escolar, alunos, pais e outros agentes educativos. Na andlise
do PPP da escola percebemos que a escola tem no seu horizonte de interesses
praticar uma gestdo democratica, embora esse ainda seja um processo gradual.
Para Gadotti (2002):

A escola deve formar para a cidadania e, para isso, ela deve dar exemplo. A
gestdo democratica da escola é um passo importante no aprendizado da
democracia. A escola ndao tem um fim em si mesma. Ela esta a servigo da
comunidade. Nisso, a gestdo democratica da escola esta prestando um
servigo também & comunidade que a mantém (GADOTTI, 2002, p. 35).

A LDB, no art. 12, apresenta o preceito legal: “Os estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a

incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica”; e destacamos a



96

importancia de que a escola, enquanto instituicdo, reflita sobre suas praticas e
intencionalidade educativa. Para Freitas e colaboradores (2004):

O Projeto Politico ndo é uma peca burocratica e sim um instrumento de
gestdo e de compromisso politico e pedagdgico coletivo, ndo é feito para
ser mandado por alguém ou algum setor, mas sim para ser usado com
referéncia para as lutas da escola, € um resumo de condicdes e
funcionamento da escola e ao mesmo tempo um diagnostico seguido de
compromissos aceitos e firmados pela escola consigo mesma — sob o olhar
atento do Poder Publico (FREITAS et al, 2004, p. 69).

No Projeto Politico Pedagogico o que se percebe em relagdo ao envolvimento
dos sujeitos da pesquisa ou de outros alunos com deficiéncia intelectual, é a
oportunidade de participar como alunos representantes ou do grémio escolar,
conforme interesse dos mesmos. O S4 ja foi representante de classe, eleito pelos
colegas, devido a sua postura e interesse em assuntos politicos. Alguns outros
alunos com deficiéncias se envolvem em atividades relacionadas a Arte e projetos
culturais e mostram-se solicitos em ajudar nos eventos da escola, desde que seja no
periodo noturno, ou seja, horario que estao na escola.

Consideramos que a construcdo coletiva do PPP, assim como sua analise,
problematizacéo e atualizacdo é uma forma de promover o exercicio da cidadania e
da autonomia no ambiente escolar e esta em consonancia com a educacao
dialdgica, proposta por Freire e Shor (1986), quando afirmam que, dessa forma, se
procuram solucdes por meio da escuta de varias vozes e do didlogo, que
proporcionem uma transformacéao para melhoria do processo educativo.

Sobre 0 conceito e a pratica da autonomia nos jovens e adultos com
deficiéncia intelectual, destacamos que, no cotidiano, esses sujeitos mostram-se
autdbnomos para varias atividades. E o caso da S1 que é casada e mée, exercendo
efetivamente as vérias tarefas envolvidas em cuidar da casa e da familia. Também
em um trecho da fala do S4, no qual ele diz que “gosto de viajar sozinho e conhecer
lugares, pessoas, lugares € bom, posso ir sozinho”. Percebemos que “sozinho” tem
destaque para esse sujeito como forma de exercer sua autonomia e demonstra que

percebe isso como positivo: no “lugares é bom”, percebe a viagem como uma coisa
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boa para a qualidade de vida. Nesse sentido, concordamos com Bissoto (2014),

quando diz que:

Apesar das variacBes conceituais e contradicdes que parecem inerentes ao
conceito de autonomia, e que continuam a ser discutidas em varios campos
do saber, defendé-lo enquanto valor fundamental para a qualidade de vida
dos sujeitos se faz primordial, em especial para 0s grupos que vivenciam,
mais fortemente, situacdes de opresséo e de negacéo de sua subjetividade,
como é o caso dos deficientes intelectuais (BISSOTO, 2014, p. 06).

Sobre o letramento, importante ferramenta cultural para a autonomia, Soares
(1998) aponta que este traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas,
cognitivas e linguisticas para o individuo ou grupo que aprende a ler e escrever, e a
escola é o espaco fundamental para isso. Na entrevista, S3, ao lembrar sobre as
atividades que ele realizava na sala de recursos de uma escola estadual em que
estudou quando era mais novo, disse que “na sala de recurso eu ia menor, gostava
de aprender 14, tinha jornal, gibi, umas letras grandes pra pegar”. Figueiredo, (2003)
em estudos realizados com alunos com deficiéncia mental apontou que “nos
contextos onde se Ié e se franquia material de leitura, ha maior participacdo e
interesse desses alunos por material escrito, sejam livros, revistas, jornais ou gibis.”
(FIGUEIREDO, 2003, p.47). Observamos que na EJA, dentro da sua formalidade,
tais recursos nao se colocam, ou seja, os estudantes com deficiéncia intelectual
devem aprender como 0s demais, Ssem recursos ou apoios outros, que nao aqueles
preparados pela intencionalidade e profissionalidade do docente. Que, contudo,
geralmente ndo tem o preparo tedrico-técnico, ou o tempo, para isso. Como, assim,
empregar o letramento para operar mudancas nos sujeitos, incluindo as condi¢cbes
de acesso a cidadania?

Consideramos que embora 0s sujeitos da pesquisa executem varias
atividades do cotidiano com independéncia, encontram dificuldades para lidar, de
uma forma mais produtiva, que levasse a melhor qualidade de vida, com varios dos
problemas enfrentados pela populacdo mais economicamente desfavorecida, ou
grupos marginalizados. Isso pode ser exemplificado pelas exigéncias burocraticas
para conseguir-se documentos ou beneficios previstos em lei, ou na escassez das

informacdes que dificultam o conhecimento de possiveis beneficios ou acesso a
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bens e servigos, ou mesmo as dificuldades na compreensdo de noticias e a sua
participacdo em movimentos politicos, de luta pela cidadania.

Argumentamos que o letramento para a cidadania € importante para o
desenvolvimento das capacidades, conforme elencadas por Nussbaum (2010) e
quanto ao desenvolvimento da Histéria como pratica social e no seu papel na

ampliagédo do conceito de cidadania conforme aponta Bittencourt (1998):

Em uma sociedade como a nossa em que as desigualdades sociais sédo
gritantes, o compromisso da Histéria seria o de aprofundar esta complexa
nocao para evitar a banalizacdo do termo. O sentido politico da questao da
cidadania deve explicitar a relagdo entre o papel do individuo e o da
coletividade (BITTENCOURT, 1998, p. 22).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), que apontam
gue o ensino deve favorecer a formacédo do estudante para a participacdo social,
politica e critica, aprendendo a discernir limites e possibilidades de sua atuacéo, na
permanéncia ou na transformacao da realidade historica na qual se insere. O estudo
da Histéria nesse aspecto também potencializa a intervencdo social, a préaxis
individual e coletiva que esta interligado ao campo de pesquisa da Educacéo
Sociocomunitaria.

Em relacdo a categoria capacidades com foco no letramento para a
cidadania, com base nos didlogos realizados durante a pesquisa, nas entrevistas e
na realizacdo das atividades estabelecendo relacdo com tematicas pertinentes a
disciplina de Histéria, percebemos que 0s sujeitos jovens e adultos com deficiéncia
intelectual continuaram a desenvolver capacidades cognitivas durante a realizacao
das atividades e que a relacdo educadora de mediacdo estabelecida entre a
pesquisadora e os envolvidos, e o respeito pelos seus saberes e histéria de vida, foi
importante para estimular o processo de aprendizagem. Conforme apontam

Guimardes e colaboradores (2013):

O modelo de alfabetizacdo — e de ensino — que prevalece em nosso sistema
escolar se caracteriza por priorizar um determinado padrdo de
conhecimento — aquele da cultura escolar formal —, assumindo-o como
absoluto, e em si mesmo capaz de reverter situagdes de “desvantagens”
culturais, econbmicas e sociais. Sem negar a importdncia que o
conhecimento formal tem para o desenvolvimento dos individuos e suas
comunidades, faz-se necessario discutir o carater de hegemonia que esse
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conhecimento assume ao ser colocado, em especial pelo processo de
escolarizagdo, como o Unico que deve ser socialmente validado. E a partir
dessa perspectiva, que ignora a subjetividade epistémica e epistemoldgica
dos aprendentes, desconsiderando o peso que tradicbes culturais
populares, crencas, modos de conceber a vida e de organiza-la tém nos
processos de aprendizagem, que a exclusdo se instaura. (GUIMARAES;
SILVA; FERRARI,2013, p. 46).

Durante a realizacdo da atividade sobre Direitos, apresentacdo das outras

atividades com Widgit e leitura dos textos sobre cidadania, contidos no Caderno do

7

Estudante de Histéria (2013), na parte — Momento Cidadania, que € o material
disponibilizado quando os alunos ingressam na escola, percebemos a satisfacéo e
envolvimento positivo dos sujeitos S1 e S4 em realizar o trabalho com o Widgit,
paralelamente as fontes documentais, posicionando-se oralmente sobre os textos
em determinados momentos. Consideramos no desenvolvimento das atividades os
pressupostos teodricos da Nova Historia, no que se refere a construgdo do
conhecimento histérico, ampliagdo do campo documental e valorizacdo dos sujeitos

histéricos, baseado em Jacques Le Goff (2005):

A histéria nova ampliou o campo do documento histérico; ela substituiu a
historia de Langlois e Seignobos, fundada essencialmente nos textos, no
documento escrito, por uma histéria baseada numa multiplicidade de
documentos: escritos de todos os tipos, documentos figurados, produtos de
escavacdes arqueoldgicas, documentos orais, etc. Uma estatistica, uma
curva de precos, uma fotografia, um filme, ou, para um passado mais
distante, um pélen féssil, uma ferramenta, um ex-voto sdo, para a histéria
nova, documentos de primeira ordem (LE GOFF, 2005, p. 36-37).

Acreditamos que o desenvolvimento de novas abordagens no ensino de
Historia e o trabalho com fontes e/ou documentos variados em sala de aula é
fundamental para interpretacéo, andlise e comparac¢do, assim como para a formacéao

do individuo, conforme destaca Bittencourt (2008):

[...] a Histéria deve contribuir para a formacdo do individuo comum, que
enfrenta um cotidiano contraditério, de violéncia, desemprego, greves,
congestionamentos, que recebe informacGes  simultdneas de
acontecimentos internacionais e que deve escolher seus representantes
para ocupar os varios cargos da politica institucionalizada. Este individuo
gue vive o presente deve, pelo ensino da Historia, ter condiges de refletir
sobre estes acontecimentos, localizad-los em um tempo conjuntural e
estrutural, estabelecer relagcbes entre os diversos fatos de ordem politica,
econdmica e cultural [...]. Temos que o ensino de Histdria deve contribuir
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para libertar o individuo do tempo presente e da imobilidade diante dos
acontecimentos, para que possa entender que cidadania ndo se constitui
em direitos concedidos pelo poder instituido, mas tem sido obtida em lutas e
em diversas dimensdes (BITTENCOURT, 2008, p. 20).
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CONSIDERACOES FINAIS

Para a pesquisadora, a investigacdo realizada oportunizou uma maior
reflexdo sobre a diversidade e maior compreensdo dos anseios dos alunos jovens e
adultos com deficiéncia intelectual, portanto esta pesquisa pretende contribuir na
construcéo de préaticas que acolham a diversidade humana, promovam a incluséo e
o letramento para a cidadania visando a aprendizagem que os jovens e adultos com
deficiéncia intelectual tem direito uma vez que estdo na sala de aula regular, assim
como eles se reconhecam enquanto cidaddos e sujeitos historicos com
possibilidades de escolhas.

Percebemos que a unidade escolar onde foi realizada a pesquisa apresenta
uma trajetoria de trabalho na busca pela qualidade educacional para os alunos com
deficiéncia e sugerimos que o levantamento de dados junto aos alunos e aos
documentos escolares pode se tornar uma prética investigativa permanente dentro
da escola, possibilitando um dialogo critico e o compartilhar de ideias entre a equipe
escolar, visando uma atuacao de forma mais articulada que possibilite que o aluno
da EJA com deficiéncia intelectual sinta-se valorizado e acolhido no ambiente
escolar que é um espaco de convivéncia com a diversidade.

Com base na investigacao realizada com os sujeitos de deficiéncia intelectual
leve, destacamos a importancia do uso da tecnologia assistiva e que a utilizacao da
comunicacdo de formato aumentativo e alternativo, juntamente com o ensino de
Historia, pode colaborar e muito na promoc¢do da inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual uma vez que seja considerada a histéria individual desse
aluno, suas expectativas em relacdo aos temas trabalhados, tendo em vista praticas
pedagogicas que se fazem necessarias para que a aprendizagem aconteca e que
esse aluno tenha vontade de aprender e permanecer no espaco da escola.

Consideramos importante planejar atividades que desenvolvam as
capacidades dos sujeitos, assim como incentivem a autonomia, considerando a
heterogeneidade e as singularidades que estes apresentam conforme o grau da
deficiéncia, ressaltando que o auxilio da equipe escolar e da familia € essencial para

efetivar a inclusdo desses alunos na sociedade uma vez que a escola € um local que
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deve possibilitar aos alunos jovens e adultos a valorizagdo da sua histéria e a busca
de melhorias para a vida.

Destacamos que conforme os estudos realizados ha caréncia de pesquisas
sobre a tematica da educacédo do deficiente intelectual na EJA, e consideramos que
é urgente que a educacao inclusiva, nessa modalidade de ensino, se dirija para
desenvolver novas estratégias didatico-metodoldgicas, que se pautem tanto em
favorecer o acesso e o0 dominio dos conhecimentos, por parte desse publico, como
na defesa de sua emancipacéao e autonomia.

Acreditamos que planejar atividades com a escrita simbdlica (Widgit) traz
possibilidades metodolégicas para o ensino de Histéria, assim como pode colaborar
para o desenvolvimento de atividades em outras disciplinas curriculares e/ou
projetos interdisciplinares para a Educacao Especial que possam envolver a Lingua
Brasileira de Sinais e o sistema de leitura e escrita Braile.

Pretendemos continuar a colaborar em suscitar inquietacdes para outros
estudos, destacando a importancia de cobrar das politicas publicas voltadas para a
EJA e Educacédo Inclusiva acles efetivas no que se refere na identificacdo das
necessidades dos alunos, professores, gestores e em oferecer um suporte
adequado.

Cabe ressaltar que projetos nas escolas, cursos e formagdes para o0 quadro
do magistério, incluindo professores, diretores e supervisores, sofrem alteracbes
frequentes e/ou extincdo dependendo dos interesses politicos partidarios que
gerenciam tais projetos e programas sem maiores esclarecimentos aos envolvidos
com a educacdo. Fazem-se necessarias acdes duradoras para que a educacdo
brasileira melhore e a aprendizagem aconteca em todas as modalidades para além

de indices e avaliagBes externas.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, Anamelia Freire D’ Alkmin Neves, aluna regularmente matriculada no
Programa de Pos-graduacdo Stricto Sensu do Centro Universitario Salesiano-
unidade de ensino de Americana, gostaria de convidar a Escola Estadual a participar
do trabalho investigativo a ser por mim desenvolvido como parte da minha pesquisa
de Mestrado, sob a orientagédo da Professora Doutora Maria Luisa Amorim Costa
Bissoto, e cujo objetivo é investigar como o0s jovens e adultos com laudo de
deficiéncia intelectual, regularmente matriculados nessa instituicdo de ensino,
desenvolvem capacidades para a autonomia e a emancipagao cidada, a partir da
problematizacdo do que é Historia, a aprendizagem escolar e cotidiana da Histoéria e
seus significados para o entendimento e o fazer sentido no mundo.

A participacdo nessa investigagdo envolve atividades de natureza
pedagdgica, com o uso do recurso didatico tecnolégico de comunicag¢ao Widgit, uma
linguagem pictografica, que vem sendo desenvolvida nos ultimos 30 anos, no Reino
Unido, favorecendo a expressdo e a interpretacdo de saberes e ideias, além de
jogos, desenho e escrita, questionarios e entrevistas, com os alunos e suas familias.
Essas atividades serdo realizadas na propria escola no periodo noturno. A
intervencao podera ser registrada em relatorios escritos e gravacdes de audio, além
de fotos, que ndo envolveréo possibilidades de identificacdo dos sujeitos.

Gostaria de deixar bem claro que a participacdo nessa investigacdo é
voluntaria. Se qualquer dos sujeitos decidir ndo participar ou quiser desistir de
participar, em qualquer momento, da referida investigacdo, tem absoluta liberdade
de fazé-lo. Nenhuma restricao Ihe seré imposta.

As atividades desenvolvidas nessa investigacdo, bem como os resultados
alcancados com a mesma, poderdo ser eventualmente publicados, mas sera
mantido o mais rigoroso sigilo, através da omissao total de quaisquer informacdes,
que permitam identificar participantes ou instituicdo; salvo expressa concordancia,
por parte de todos os envolvidos, quanto ao contrario. A investigadora também se

compromete a apresentar uma devolutiva quanto a investigagdo desenvolvida, ao
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término dessa, a instituicdo e aos sujeitos efetivamente participantes; e a seguir
rigorosa conduta ética, no curso da investigacao.

A participacdo nessa investigacdo ndo envolve nenhum beneficio material ou
econdbmico para nenhuma das partes: 0s provaveis beneficios advirdo da
contribuicdo para o desenvolvimento profissional e da producdo de conhecimento,
que favorecam o avancar de questdes relacionadas a esfera educacional.

Qualquer davida ou pergunta em relagcdo ao programa, por favor, entre em
contato comigo, pelo telefone (19) 988109496 ou pelo e-mail
anameliafreire@hotmail.com.

Atenciosamente,

Assinatura: Data:

Consinto na participacéao

Nome:

Assinatura: Data:
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APENDICE B
TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa a
ser por mim desenvolvido, cujo objetivo € investigar como os jovens e adultos com
laudo de deficiéncia intelectual desenvolvem capacidades para a autonomia e a
emancipacao cidada, a partir da problematizacdo do que é Historia, a aprendizagem
escolar e cotidiana da Histéria e seus significados para o entendimento e o fazer
sentido no mundo. A participacdo nessa investigacdo envolve atividades de natureza
pedagdgica, com o uso do recurso didatico tecnolégico de comunicacdo Widgit,
favorecendo a expressdo e a interpretacdo de saberes e ideias, além de jogos,
desenho e escrita, questionarios e entrevistas.

Essas atividades serdo realizadas na escola no periodo noturno. Vocé sera
esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a
sua participagcdo a qualguer momento. A participacdo nessa investigacdo nao
envolve nenhum beneficio material ou econbémico para nenhuma das partes: 0s
provaveis beneficios advirdo da contribuicdo para o desenvolvimento profissional e
da producéo de conhecimento, que favorecam o avancar de questdes relacionadas
a esfera educacional. Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de dois anos, e apds esse tempo serao
destruidos. Este termo encontra-se impresso em duas vias originais: sendo que uma
sera arquivada pelo pesquisador responséavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Eu, , portador

(@) do documento de Identidade fui informado (a) dos

objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
duvidas. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar dessa pesquisa. Recebi o termo de assentimento e me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Consinto na participagéo
Nome:
Assinatura: Data:
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ANEXO A
Capa do material didatico - Caderno do Estudante
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