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NASCIMENTO, Sandra Regina Luvisetto do. O ensino de histéria nos anos
iniciais do ensino fundamental. 2017. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pés-
Graduacao em Educacéo, Universidade Nove de Julho, S&o Paulo, 2017.

RESUMO

Esta dissertacdo tem como tema de pesquisa o Ensino de Historia e, como objeto, a
analise da temética nos anos iniciais do Ensino Fundamental numa escola da rede
estadual da cidade de Séao Paulo. Orientaram a pesquisa as seguintes questoes:
como as professoras compreendem o ensino de historia na formag¢édo das criancas
nos anos iniciais? As praticas metodologicas desenvolvidas por elas em sala de aula
contribuem para a conscientizacdo das criancas? Os documentos e programas
oficiais da rede publica e as Orientagfes curriculares subsidiam uma formacao
libertadora nessa faixa etaria? O referencial tedrico que subsidiou esse trabalho foi a
concepcao de educacéo libertadora de Paulo Freire. Para demonstrar a relevancia
académica e pedagdgica do trabalho foi realizada uma revisdo bibliografica dos
principais trabalhos, teses e dissertacdes que tratam do tema no Portal da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) bem como um
levantamento no site da Scientific Eletronic Library Online (Scielo), no periodo entre
2010 e 2015, na area da Educacdo. A pesquisa empirica foi realizada em uma
escola publica da Rede Estadual localizada na Zona Oeste da cidade de Sao Paulo.
Além da andlise dos documentos legislativos, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com cinco docentes das salas de 1° ao 5° dos anos iniciais do
ensino fundamental. A partir do exame dos dados da realidade estudada, verificou-
se que o discurso sobre as intencfes a respeito do ensino de histéria nesse ciclo
educacional difere da pratica educativa. Apesar dos avancos dos estudos
desenvolvidos nas ultimas décadas sobre o ensino de histéria, a pratica docente
ainda esta atrelada a um formato tradicional de ensino, baseado, dentre outros
aspectos, na memorizacdo de textos dos livros didaticos e da abordagem histérica
descontextualizada, impactando negativamente na ideia de formacdo para
conscientizacdo e cidadania das criancas.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Anos iniciais do ensino Fundamental.
Conscientizagéo. Praticas metodoldgicas. Educacao libertadora.



NASCIMENTO, Sandra Regina Luvisetto do. The teaching of history in the first
years of elementary school. 2017. Dissertation (Master) - Programa de Pés-
Graduacao em Educacédo, Universidade Nove de Julho, Sdo Paulo, 2017.

ABSTRACT

This dissertation has as its theme the Teaching of History and, as object, the analysis
of the theme in the initial years of Elementary School in a school of the state network
of the city of S&o Paulo. They guided the research the following questions: how do
the teachers understand the teaching of history in the formation of the children in the
initial years? Do the methodological practices developed by them in the classroom
contribute to children's awareness? Do the official documents and programs of the
public network and the Curriculum Guidelines subsidize a liberating formation in this
age group? The theoretical reference that subsidized this work was the conception of
liberating education of Paulo Freire. In order to demonstrate the academic and
pedagogical relevance of the work, a bibliographical review of the main works, theses
and dissertations dealing with this topic was carried out in the Portal of the
Coordination of Improvement of Higher Education Personnel (CAPES) and the
Brazilian Institute of Information in Science and Technology ( IBICT) as well as a
survey on the site of the Scientific Electronic Library Online (Scielo), in the period
between 2010 and 2015, in the area of Education. The empirical research was
carried out in a public school of the State Network located in the West Zone of the
city of Sdo Paulo. In addition to the analysis of the legislative documents, semi-
structured interviews were carried out with five teachers from the 1st to 5th grades of
the initial years of elementary education. From the examination of the data of the
studied reality, it was verified that the discourse on the intentions regarding the
teaching of history in this educational cycle differs from the educational practice.
Despite the advances of the studies developed in the last decades on the teaching of
history, the teaching practice is still linked to a "traditional” format of teaching, based,
among other aspects, on the memorization of textbooks and the historical approach
decontextualized, impacting Negatively on the idea of training for children's
awareness and citizenship.

Keywords: Teaching History. Early years of Elementary education. Awareness.
Methodological practices. Liberating education.



NASCIMENTO, Sandra Regina Luvisetto do. La ensefianza de historia en los afios
iniciales de la educacién basica. 2017. Dissertacdo (Maestria) - Programa de
Postgrado en Educacion, Universidade Nove de Julho, S&do Paulo, 2017.

RESUMEN

Este tema de investigacion de tesis de la ensefianza de la historia y, como un objeto,
el analisis del tema en los primeros afios de la educacion primaria en una escuela
del estado de Sao Paulo. Guiado la investigacion de las siguientes preguntas:
¢,cOmo los maestros entienden la enseflanza de la historia en la educacion de los
nifos en los primeros afios? Las practicas metodologicas desarrolladas por ellos en
el aula contribuyen a la sensibilizacién de los nifios? Los documentos oficiales y
programas de las directrices del plan de estudios publicos y subvencionan una
educacion liberadora en este grupo de edad? El marco tedrico que apoya este
trabajo fue el disefio de la educacion liberadora de Paulo Freire. Para demostrar la
relevancia académica y pedagodgica de la obra se llevd a cabo una revision
bibliografica de las obras principales, tesis y disertaciones que tienen que ver con el
motivo en el Portal de Coordinacién de Mejora Personal de Nivel Superior (CAPES)
y el Instituto Brasilefio de Informacién en Ciencia y Tecnologia (IBICT), asi como una
encuesta en el sitio Scientific Electronic Library Online (SCIELO), entre 2010 y 2015,
en la Educacion. La investigacion empirica se llevd a cabo en una escuela publica
de la Red Estatal ubicada en la zona oeste de Sao Paulo. Ademas del analisis de
documentos legislativos, entrevistas semi estructuradas se realizaron con cinco
maestros de 1 al 5 en los primeros afios de la escuela primaria. Del examen de los
datos de la realidad estudiada, se encontro que el discurso sobre las intenciones con
respecto a la ensefianza de la historia en este ciclo educativo difiere de la practica
educativa. A pesar de los avances en los estudios realizados en las Ultimas décadas
en la historia de la ensefianza, la ensefianza de la practica todavia esta ligado a un
formato de ensefianza "tradicional”, basada, entre otras cosas, la memorizacion de
textos de libros de texto y enfoque histérico descontextualizada, impactando
negativamente en la idea de la formacién para concientizacion y la ciudadania de los
nifos.

Palabras clave: Ensefianza de la historia. Primeros afios de la escuela primaria.
Concientizacion. Practicas metodoldgicas. Educacion liberadora.
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APRESENTACAO

Nasci num bairro dormitorio da Zona Leste de S&o Paulo, no ano de 1966.
Era horario de verdo e estdvamos consolidando o periodo de Regime Militar. Essas
foram as primeiras informacfes histéricas que obtive sobre o meu ano de
nascimento, por meio de uma pesquisa em jornais da época, realizando um trabalho
de Historia da sexta série para o Professor Jodo, pessoa marcante em minha vida,
pelo dinamismo com que conduzia suas aulas.

Meu pai era operario de fabrica e minha mée era governanta de uma familia
de classe média alta. Viviamos numa casa humilde, eu, meus pais e outras duas
filhas. Minhas irmas eram um pouco mais velhas, por isso foram a escola bem antes
de mim e, com elas, aprendi a ler e a escrever. Entrei no primeiro ano ja alfabetizada
e aquelas letras tracejadas eram um martirio em minha vida.

Na minha casa ndo tinhamos estimulos a leitura, também n&o tinhamos
nenhum tipo de acervo. Meus acessos aconteciam somente na escola, onde
procurava passar o maior tempo possivel, envolta em grémio, organizacao de festas,
teatro, enfim, tudo que me aproximasse dos saberes e das pessoas.

Quando estava com oito anos comecei a passar alguns dias das férias na
casa em que minha mae trabalhava. Os patrdes de minha mée tinham uma filha da
minha idade que se tornou minha amiga. Era uma familia de alemées, com muitas
histérias para contar. Depois do jantar, todos se reuniam na sala e eu conseguia
“viajar” em seus relatos sobre a guerra, as familias, alegrias e tristezas, passado e
presente. A partir dai comecei a conhecer a Histéria e sua importancia na vida de
cada um.

Nessa mesma sala tinha uma estante imensa, dessas de madeira antiga, que
tomava a parede toda, cheia de livros. Eu me oferecia para ajudar minha mée a tirar
o po, assim ficava horas folheando os livros, escondida, como se tivesse cometendo
um pecado.

A patroa da minha méae, Dona Dirce, fazia aniversario um dia antes de mim.
Certo dia, marido e filhos estavam na mesa combinando que presente dariam a ela
no aniversario que se aproximava. Eu, na inocéncia de uma crianga, intervi: “Acho

que nao devem dar livros, pois tém tantos na sala e ninguém mexe”. Minha méae
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quase desfaleceu e, para piorar, completei: “Ja no meu, que é no dia seguinte,
podem dar os livros que quiserem”. Aquilo me custou um castigo de nao poder ir
para la nas férias seguintes, em compensac¢do, ganhei muitos livros. Quando
retornei, a estante me estava liberada. Foi assim que conheci Julio Verne, com suas
historias de ficcdo que me faziam navegar em mares nunca imaginados. Me
apaixonei por Monteiro Lobato e seu Sitio do pica-pau amarelo, com historias
inesqueciveis, muita cultura, folclore, Mitologia, Contos de fadas e, principalmente,
amizade e familia. Me envolvi totalmente com os mistérios policiais de Agatha
Christie e sua deslumbrante Londres. Enfim, a Literatura me fez enxergar um
universo além daquele pequeno mundo onde eu vivia, mas que ndo me bastava.

Naquele momento eu cursava a 32 série do primario (atual 2° ano dos anos
iniciais do Ensino Fundamental). A escola estava fazendo um projeto de adaptacéao
para passagem ao Ginasial (atualmente, os anos finais do Ensino Fundamental),
pois estava extinto o exame de admissdo para o Secundario que era obrigatorio
apo6s a Reforma Francisco Campos em 1930.

Esse projeto incluia trés professores ministrando aulas, ao invés de um
professor, como sempre ocorreu. No caso da minha turma, tivemos o privilégio de ter
Dona Leda como professora de Matematica, Dona Meire na Lingua Portuguesa e
Dona Renata, com Estudos Sociais e Educacao Artistica. Efetivando minha paixao
pelo Magistério, pois eram professoras além do seu tempo, com aulas dinamicas e
prazerosas, sem represdlias ou ameacas, um marco dos poucos momentos felizes
da minha infancia. O mesmo ndo posso dizer do Ginasio (5% a 82 séries), com
professores especialistas, transmissores de conteiddos e que nos ameacavam
constantemente com as provas. Com excecao do Prof® Jodo, de Histoéria, que, como
disse no inicio, ministrava suas aulas com maestria, nos estimulava a pesquisa,
trazia jornais, revistas, textos, e filmes, que eu amava, despertando em mim a
curiosidade e o apego pela disciplina. Nao conseguia entender essa diferenca entre
os docentes e ainda ndo consigo, Vvisto ser uma das propostas dessa pesquisa.

Meus pais cobravam bom comportamento e boas notas, mas deixavam claro
gue as mulheres n&o precisavam estudar. Somente o primeiro grau era suficiente
para quem iria se casar e cuidar da casa e dos filhos. Essa era a grande tristeza que

assolava cada dia e ano da minha vida, saber que néo iria mais a escola.
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Quando estava terminando o primeiro grau, o professor Jodo, que agora era o
diretor da escola, mandou chamar meu pai e pediu a ele, por favor, que me deixasse
continuar os estudos. Ele disse néo e insistiu que eu teria que trabalhar e ajudar a
familia. Eu tinha somente catorze anos e o sonho de ser professora. Eu ja tinha
alfabetizado minhas primas, mas ndo pude fazer o Magistério, porque 0 curso era
diurno e eu teria que trabalhar.

Rapidamente eles me arrumaram um emprego no escritorio de uma fabrica de
lentes para Oculos, mas ndo me deixei abater. Pedi para o irmé&o da minha melhor
amiga da escola que falsificasse a assinatura do meu pai e fiz a matricula no
Segundo Grau (atual Ensino Médio). Meu trabalho era na Praca da Sé, a escola na
Mooca e minha casa na Vila Formosa. Saia de casa as seis horas da manhé e
chegava por volta de uma hora da manha. Esses anos me acarretaram alguns
problemas de saude que herdo até hoje, mas néo desisti. A vontade de ter uma vida
diferente me fazia superar tudo.

No ultimo ano do segundo grau conheci meu atual marido e, um ano e meio
depois, estavamos casados. Eramos muito jovens, mas com muitos sonhos.
Combinamos, entédo, que ele terminaria a Universidade, que ja cursava e, quando se
formasse, seria minha vez. Todos diziam que eu jamais retornaria, mas ndo foi
assim.

Minha caminhada académica iniciou no final da década de 1980, na
Faculdade Nove de Julho, atual Universidade Nove de Julho (Uninove). O curso
escolhido foi Licenciatura em Estudos Sociais, 0 que era mais préximo naquele
momento da disciplina de Historia, proibida no periodo da Ditadura Militar. Eu
busquei um curso que me aproximasse do meu sonho, mas também almejava uma
promocao na empresa em gque trabalhava. Uma das exigéncias, era uma formacao
em curso superior e, naquele momento, esse era o curso de menor duragao.

No decorrer do curso fui me apropriando das disciplinas e fortalecendo em
mim o gosto pela Historia e pelo Magistério. Os professores eram experientes e nos
contagiavam com seus saberes. Entre meus colegas de turma tinham muitos
professores e fui descobrindo como ardua e maravilhosa era essa profissdo. Estava

fascinada pela Educacéao.
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Terminei o curso, mas nao pude atuar de imediato na area, minhas filhas
eram pequenas e as escolhas naguele momento recairam para 0 que era mais
importante para a familia. Dessa forma, recebi minha promocédo e atuei por varios
anos na area da Logistica em grandes empresas privadas, mas o0 sonho permanecia
em mim.

Em 2004, por problemas de saude, abandonei os depdsitos logisticos e fui
cursar Pedagogia. Muitos me julgaram “maluca”, por abandonar a posi¢ao alcangada
e, pior, ir para uma area onde se ouvem muitas reclamacdes e descréditos. Ndo me
importei, estava feliz por retornar a Uninove e cursar a tdo sonhada formacao de
professores.

Jamais tive duvidas do que buscava, minha dedicacédo era total e ganhei a
simpatia dos colegas e a confianca dos professores. Por incentivo dos professores
de Histéria, fui Monitora da disciplina de Historia da Educacdo e Educacao
Brasileira, fortalecendo minha vontade de estar em sala de aula. Cursei, também, na
Uninove um curso de Formacao para Educacdo de Jovens e Adultos. Foi a primeira
vez que ouvi falar sobre Paulo Freire e a Educacdo como Pratica da Liberdade.

Durante o curso de Pedagogia fui Estagiaria no Colégio da Policia Militar onde
atuei, pela primeira vez, nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF). Foi uma
experiéncia dificil, mas de grande valor formativo. Ao término do curso fui convidada
para atuar numa entidade mantida pela Cruz Azul, administradora do colégio. De
imediato aceitei, sem ao menos saber o que era um “Abrigo para menores”. A
realidade foi cruel, ndo sabia como tratar com criancas excluidas, marginalizadas e
sem perspectivas. Recorri aos colegas, professores, amigos e, em especial, a Paulo
Freire. Enfim, a pratica da afetividade me levou a conquista-los e pude realizar meu
trabalho de alfabetizacdo. Nesse momento ndo tive duvidas na escolha da minha
Especializacdo em Alfabetizacdo, que também cursei na Uninove em 2009, vindo
dai minha meta em ser docente nessa Instituicdo que tanto me acolheu e que
sempre respeitei. Sentia-me parte dela.

Em 2009 deixei o Abrigo e fui contratada pela Prefeitura de Sdo Paulo como
Professora de Educacdo Infantil. Concomitante com a Prefeitura, também, fui
contratada pelo Centro Paula Souza (ETEC) como professora do Ensino técnico,

permanecendo em ambos por dois anos.
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Ao final da Pds-Graduacdo me inscrevi no Programa de Formacao do Futuro
Professor (PFFP), desenvolvido pela Uninove. Tratava-se de reunides semanais,
nas quais eu trocava experiéncias com o0s demais participantes e as questdes
apresentadas pelos formadores iam ao encontro das leituras que eu realizava em
meus estudos. Foi uma grande aprendizagem, haja vista que as formacgdes traziam
a tona assuntos relevantes para minha pratica cotidiana. Com duracdo de oito
meses, 0S quais, ao final, fui aprovada.

No final de 2011 passei pelo processo seletivo e, no inicio do ano letivo de
2012, assumia minha primeira turma de Pedagogia no Ensino Superior, como
docente de Metodologia do Ensino da Histéria. Sonho realizado! Docente da
Uninove.

A responsabilidade me fez estudar muito para levar o melhor aos alunos e,
principalmente, forma-los professores humanizados, que soubessem tratar as
criancas com respeito, conhecendo cada universo e buscando a formacao cidada e
a transformacéao das realidades.

Minhas aulas sempre tiveram um caréater dialégico, 0 que me permitiu uma
proximidade com os alunos e isso me fez perceber que eles tinham muitas
dificuldades, principalmente ao realizarem as visitas técnicas, um dos instrumentos
avaliativos da disciplina. Narravam que tinham dificuldades em conseguir observar
aulas de histéria nos anos iniciais do EF, pois elas ndo existiam do 1° ao 3° ano e no
4° e 5° ano, tanto nas escolas Estaduais como na Prefeitura de S&o Paulo, a carga
horéria era muito pequena, ndo estendendo para mais de duas aulas semanais,
divididas entre Geografia e Ciéncias. Carga essa resultante da nova matriz curricular
aplicada as escolas de anos iniciais em defesa do processo de Alfabetizacdo. Sem
contar o carater tradicional e reprodutivo dos contetudos, em decorréncia do curto
espaco de tempo das aulas.

Isso criou em mim uma inquietude em relacéo a disciplina de histéria, que se
faz essencial na formacdo do cidaddo, sem contar a perda do capital cultural que a
crianga tera somente com o ler, escrever e contar.

Essa inquietacdo me despertou o interesse pelo Programa de Mestrado em
Gestéo e Praticas Educacionais (PROGEPE) - Linha de Pesquisa e de Intervencao

em Metodologias da Aprendizagem e Praticas de Ensino (LIMAPE), também da
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Uninove, onde ingressei em 2015. Nesse momento busco analisar como uma escola
estadual, nos anos iniciais do ensino fundamental, aborda a disciplina de Historia,
assim como as professoras compreendem o ensino de Histéria na formacdo das
criangas dos anos iniciais e quais sdo as metodologias desenvolvidas na préatica em
sala de aula na perspectiva da formacéo do aluno-cidadéo.

A escolha do meu objeto de pesquisa, 0 Ensino de Historia nos anos iniciais,
esta pautado na minha formacéo inicial e, atualmente, na profissional.

O inicio do Mestrado se deu em marc¢o de 2015. Infelizmente, por problemas
de saude, tive de me afastar e ndo cumpri as disciplinas do Programa naquele
semestre. Recuperada, retornei, no periodo seguinte e, felizmente, pude prosseguir
e concluir os créditos necessarios. Durante um ano, cursei as seguintes disciplinas:
Educacdo e infancia: concepcgdes, processos e aprendizagem ministrada pelas
professoras doutoras Ligia Carvalho Abdes Vercelli e Roberta Stangherlim; e Paulo
freire: educacéao e praxis ministrada pelos professores doutores Jason Ferreira Mafra
e Adriano Salmar Nogueira e Taveira. A primeira com uma discussédo pertinente
sobre a conceituacdo de educacédo e de infancia, as concepcbes de infancia no
decorrer da histéria, a contribuicdo da Sociologia da infancia e processos de
aprendizagem, que muito enrigueceram minha visdo atual do tratamento com as
criancas, que sao o foco da minha pesquisa. A segunda me permitiu um
aprofundamento nos estudos sobre a teoria e a pratica educativa de Paulo Freire, de
suma importancia, por tratar-se de um autor que faz parte do referencial teorico
dessa dissertacdo, na busca da formacdo do aluno cidaddo através da
Conscientizacao, por uma educacdao libertadora.

No decorrer do ano de 2015, participei dos Seminarios de Pesquisa e de
Intervencdo do programa, com discussdes de diversos temas que nos levaram a
reflexdo e aprimoramento do objeto de pesquisa.

No primeiro semestre de 2016, cursei as disciplinas: Metodologia da pesquisa
e da intervencdo ministrada pelos professores doutores Ligia de Carvalho Abdes
Vercelli, Jason Ferreira Mafra e Roberta Stangherlim que teve como objetivo
contribuir para a estruturagéo e elaboracdo do projeto de pesquisa; e Fundamentos
da gestdo educacional ministrada pela professora doutora Rosemary Roggero, onde

estudamos sobre a constituicdo historica da instituicdo escolar, suas especificidades
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e politicas educacionais, de fundamental relevancia para constituicdo do meu
referencial teorico. Nesse semestre, também, convalidei a disciplina Teorias do
Curriculo, ministrada pelos professores doutores Patricia Bioto e Adriano Salmar
Nogueira e Taveira. Considero que as disciplinas cursadas no decorrer do mestrado
foram fundamentais para o desenvolvimento desta dissertacao.

O PROGEPE, além das disciplinas e seminarios cursados, me proporcionou
uma extensdo de conhecimentos e oportunidades académicas, expandindo o meu
horizonte de pesquisa, através da participacdo em Congressos, Seminarios,
Coléquios etc.

Nos dias 06 a 08 de novembro de 2014 participei do | CIPPEB -
CONGRESSO INTERNACIONAL DE PRATICAS PEDAGOGICAS DA EDUCAQAO
BASICA, promovido pela Diretoria de Educagdo da Uninove, discutindo as praticas
pedagogicas na Educacdo Basica em conjunto com o PROGEPE e a Secretaria
Municipal de Educacéo.

Nos dias 29 e 30 de setembro de 2015 participei do Seminario "Praticas e
saberes docentes: os anos iniciais em foco, na Pontificia Universidade Catolica
(PUC) de Sédo Paulo, com participantes nacionais e internacionais, discutindo as
praticas atuais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

De 28 a 30 de outubro de 2015 organizei e participei do X Coléquio de
Pesquisa sobre instituicbes escolares, da Uninove, discutindo os desafios e
perspectivas do novo Plano Nacional de Educacgéo.

Em novembro de 2015 publiquei, em parceria com o Professor Doutor Jason
Ferreira Mafra, nos Anais do IX Seminario Nacional de Pesquisa, uma prévia desta
dissertacdo, intitulada "O ensino de histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental".

No dia 25 de agosto de 2016 participei da aula magna proferida pelo Prof. Dr.
Moacir Gadotti e promovida pelos programas de Pés-Graduagdo em Educacgéo
(PPGE) e Mestrado em Gestéo e Praticas Educacionais (PROGEPE) da Uninove,
intitulada “Paulo Freire e a superacao de neoconservadorismo”, de muita relevancia
para o referencial tedrico desta pesquisa.

Finalizando com a participagdo como ouvinte e expositora de trabalho

intitulado " A historicidade do método Paulo Freire e sua aplicacdo na disciplina de
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histéria", no X Encontro Internacional do Foro Paulo Freire, realizado de 7 a 9 de
setembro de 2016 em Santiago do Chile, como cumprimento do Mddulo
Internacional integrante das atividades exigidas no Mestrado, de suma importancia
para a ampliacéo dos horizontes de pesquisa.
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INTRODUCAO

Esta dissertacéo insere-se no campo da discussao sobre o ensino de Histéria
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dentre outras questdes, busca-se
compreender como as(os) professoras(es) desenvolvem os contetdos da disciplina
e em que medida as praticas pedagdgicas docentes contribuem para o processo de
conscientizacdo das criangas. A pesquisa € decorrente da inquietude da
pesquisadora frente aos depoimentos dos discentes do curso de Pedagogia,
especificamente na disciplina de Metodologia do Ensino da Historia, que
manifestaram grande preocupacéo sobre os caminhos dessa disciplina, diante das
mudancas curriculares que, ao dar cada vez mais centralidade as disciplinas
relacionadas a linguagem e a matematica, indicam uma desvalorizacdo das matrizes
curriculares proprias das chamadas ciéncias sociais.

Faz parte do senso cotidiano a concepcdo de que o ensino da Historia
contribui para a compreensao do aluno como sujeito histérico, considerando que, em
certa medida, o conhecimento histérico-cultural contribui para o desenvolvimento de
sua identidade, ajudando-o a pensar na sua prépria histéria. Obviamente, para se
perceber esse alcance, é necessario compreender a criangca no contexto de seus

hébitos, sua cultura, o ambiente em que vive, enfim, da realidade e de seu entorno.

De acordo com Fermiano e Santos:

Uma forma de levar a crianca a conhecer a realidade que a cerca é
estimuld-la a observar semelhancas e diferencas, permanéncias e
mudancas. A partir dai ela descobre que todos possuem historia. O maior
potencial do ensino de Histéria é contribuir para localizar a crianca no seu
contexto e, assim, torna-la capaz de se reconhecer como ser humano
dentro de um sistema de relagBes sociais que foi formado ao longo do
tempo (FERMIANO e SANTOS, 2014, p.10).

Tomando como pressuposto a tdo propagada ideia manifesta em diferentes
documentos (Constituicdo Federal, Lei de diretrizes e bases (LDB), Politicas
Educacionais etc.) de que se deve educar para a cidadania, podemos afirmar que o

ensino de Historia é tematica que diz respeito a toda a sociedade, ja que, ao
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tratarmos das questdes relativas aos direitos e deveres socais, extrapolamos o0s
chamados conteudos escolares.

E 6bvio que ndo falamos aqui daquela Histdria positivista na qual os fatos sdo
abordados isoladamente, e os alunos ndo passam de meros espectadores. Falamos,
sim, da Histéria que leva o aluno a se enxergar como alguém integrado a um grupo
social e com um papel relevante a desempenhar, participando ativamente da vida
em sociedade, reconhecendo as necessidades das pessoas que 0 cercam, OS
problemas de sua comunidade e a importancia das lutas pelos direitos humanos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Histéria sdo enfaticos nesse

ponto, ao explanarem sobre os seus objetivos gerais:

[...] compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civil e sociais, adotando, no
dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o0 outro e exigindo para si 0 mesmo respeito (BRASIL,1997
p. 69).

Mas, para cumprir tais objetivos, ndo adianta apenas a boa vontade dos
educadores. Para que o professor ou a professora do ensino fundamental
correspondam a essa proposta, colaborando para que o aluno possa formar um
pensamento critico, € necessario que ele disponha de uma carga horaria adequada
da disciplina de histéria em sua grade curricular, 0 que nao se configura atualmente
na realidade das escolas publicas. Ha que se pensar também na diversificacdo de
meétodos e recursos capazes de transformar as aulas de Histéria em algo motivante
e desafiador, colocando em "xeque" as aulas tradicionais, que sempre valorizaram
as memorizagoes e "decorebas".

Por meio desta pesquisa, desejamos colaborar para problematizar essas
perdas ocasionadas pela nova configuracdo da disciplina de Histéria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, bem como para, considerando tais mudancas,
pensar formas de intervencdo e adoc¢édo de praticas capazes de superar 0S Nnovos
desafios que se colocam a disciplina Historia diante de seu papel na construcéo e

consolidagéo de uma sociedade cidada.
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OBJETO

Esta dissertagdo tem como tema o ensino de Historia e como objeto de
estudo o ensino dessa disciplina nos anos iniciais do Ensino Fundamental numa
escola da rede estadual da cidade de Sao Paulo.

Para tanto, além da discussdo sobre o contexto dessa disciplina no Brasil e
no Estado de Sao Paulo, este trabalho investiga o trabalho pedagdgico docente
nesta disciplina, com vistas a compreender em que medida tal préatica contribui para

0 processo de conscientizacao na perspectiva cidada.

UNIVERSO

Além das fontes bibliograficas, o universo empirico da pesquisa circunscreve-
se a uma escola da Rede Estadual localizada na regido Oeste da cidade de Sao
Paulo. Nela, serdo examinadas praticas docentes com o ensino de Histéria nas
séries iniciais, a partir das representacdes de cinco professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

A escolha da referida escola ocorreu pelas seguintes particularidades:
a) Situar-se entre as mais bem avaliadas unidades escolares pelo indice de
Desenvolvimento da Educacdo do Estado de S&o Paulo (IDESP) daquela regiao;
b) Pertencer ao Programa de Ensino Integral (PEI) da Rede Estadual de Sao Paulo;
c) Atender a um publico discente, em sua maioria, oriundo de familias das classes
trabalhadoras, apesar de estar localizada numa zona de classe média alta da cidade
de Sao Paulo.

Esta escola, que atende somente os anos iniciais do Ensino Fundamental, é
composta por 10 turmas, sendo 6 turmas do 1° ao 3° ano e 4 turmas do 4° e 5° ano,
totalizando 259 alunos matriculados no periodo integral, cujo funcionamento ocorre
no periodo das 7:00 as 16:00 horas.

No total sdo 30 professores responsaveis pelo ministério das disciplinas. As
disciplinas de Portugués, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias sdo ministradas
pelas professoras regentes da sala; ja as disciplinas de Educacdo Fisica, Arte e

Inglés sdo ministradas por professores especialistas. Existem, também, trés

26



professores colaboradores que fazem as orientacbes de estudos, praticas

experimentais e almoco dirigido.
ORGANIZAC}AO DO TRABALHO

A presente dissertacdo € composta por quatro capitulos:

O Capitulo | traz o Referencial teérico-metodolégico do trabalho, abordando
0S autores e as categorias que dardo o suporte tedrico ao trabalho, assim como as
metodologias de pesquisa e coleta de dados.

No Capitulo Il a abordagem é sobre a Educacdo no Brasil e o Ensino de
Historia, revelando a parte histérica da temética.

No Capitulo Ill, apresentamos o Ensino de Histéria nos anos iniciais do
Ensino Fundamental através dos Documentos oficiais que pautam o ensino de
Historia no Estado de Sao Paulo hoje, assim como seus Programas em vigor.

O Capitulo IV analisa o ensino de histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental, a partir do olhar dos professores. Elencamos, também, alguns
subsidios para uma Metodologia do Ensino da Histéria.

Por fim, o trabalho apresenta, em suas consideracdes finais, uma sintese
desta pesquisa, a andlise das questdes propostas pela pesquisadora, assim como
uma sugestdo de intervencdo a escola universo dessa pesquisa na busca de uma
Metodologia do ensino de Histéria, numa perspectiva conscientizadora, para as

séries iniciais do ensino fundamental.
REVISAO DE LITERATURA

As pesquisas académicas ndo sao inéditas, sempre partem de algo que outro
pesquisador ja realizou sobre 0 mesmo tema. Por isso, fizemos um levantamento de
teses e dissertagbes que vém ao encontro do nosso objeto no Portal da
Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no
Instituto Brasileiro de Informagédo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), bem como um
levantamento de Artigos no site da Scientific Eletronic Library Online (Scielo), no

periodo de 2010 a 2015, somente na area da Educacéo.
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Para a pesquisa utilizamos os seguintes descritores: Ensino de Historia;

Ensino de Histéria nos anos iniciais; Praticas pedagodgicas no ensino de Histoéria e

Metodologia do ensino de Histéria.

No portal da CAPES encontramos 1046 registros com o termo "ensino de

historia”, porém somente 90 trabalhos na area da Educacédo, sendo 32 teses e 58

dissertacbes, dos quais apenas quatro trabalhos se aproximam desta pesquisa.

Esses trabalhos estdo descritos no quadro a seguir:

Quadro 1 — Teses e Dissertacdes sobre a tematica ensino de histéria - CAPES

N° AUTOR TITULO INTITUICAO MODALIDADE ANO
01 John Alex Permanéncias e Universidade Tese 2013
Xavier de mudancas no ensino | Federal da
Sousa de Historia, na Paraiba -
Universidade do UFPB
Tabuleiro (UNITAB),
no municipio de
Bananeiras (PB)
Carlos Intempestivo e Universidade Dissertacéo 2014
02 Eduardo infame: o ensino de | Federal do Rio
Stroher histéria na Grande do Sul
perspectiva - UFRS
foucaultiana
Michele Professores dos Universidade Dissertacao 2015
03 Rotta Telles | anos iniciais do Estadual de
Ensino Fundamental | Ponta Grossa -
e suas ideias sobre | UEPG
histéria e ensino de
histéria
Roper Pires | Curriculo e ensino Universidade Tese 2015
04 de Carvalho | de Histéria em uma | de S&o Paulo -
Filho escola da rede USP

municipal de Séo
Paulo

A tese de John Alex Xavier de Sousa foi defendida na Universidade Federal

da Paraiba (2013), tendo como titulo: "Permanéncias e mudancas no ensino de

Histéria, na Universidade do tabuleiro (UNITAB), no municipio de Bananeiras (PB)".

Filho localizada no setor do Tabuleiro, na area rural de Bananeiras (PB).

O objeto da tese é o ensino de Histéria na Escola Municipal Miguel Filgueira
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A metodologia utilizada foi um levantamento bibliografico, além de rodas de
conversa com os profissionais, aplicacdo de questionarios e finalizando com
entrevistas com os docentes da propria escola e, também, com dois docentes
pertencentes a escola normal da regido responsaveis pela formacdo dos
professores. O referencial tedrico principal que pautou a tese foi Morin (1995a.b.c,
1996, 2000, 2002, 2005, 2007, 2008, 2010 e 2013).

Em suas conclusdes o autor relata

Que as condicdes do ensino de historia, principalmente nas séries iniciais
do ensino fundamental se tornam ofuscadas pela atencédo dada ao ensino
da lingua e matematica e, pelas configuracdes do proprio curriculo nas
séries finais, o ensino de Histdria toma uma maior importancia. No que
tange a especificidade da educacdo do Campo, mesmo com a deficiéncia
da formacdo que tiveram os professores, elaboram nas narrativas a
consciéncia da especificidade das questdes do campo e o ensino de
Historia. No entanto forcas da tradicdo impactam mudancas substanciais no
ensino de Historia. (SOUSA, 2013, p.10)

A dissertacdo de Carlos Eduardo Stroher tem como titulo "Intempestivo e
infame: o ensino de Histdria na perspectiva foucaultiana™ e foi realizada em 2014 na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

O objeto dessa dissertacdo é o ensino de Histdria. Os objetivos sao investigar
se o professor de Histéria € um pesquisador ou um reprodutor de conteludos
académicos? De gue forma os conhecimentos histéricos adquiridos na Universidade
afeta a sua pratica como professor e, também, que lugar ocupam os saberes e
fazeres docentes no ensino de Histdria.

O referencial tedrico principal € composto por escritos de Michel Foucault
(1977, 1979a,1979b, 1981,1987a, 1987b, 2003a, 2003b, 2004a, 2004b, 2008a,
2008b, 2010, 2010a), destacando as criticas que o autor fez a escrita da Historia.

A metodologia utilizada foi a descricdo de cenas das aulas de Historia como

ferramenta de analise. Segundo o pesquisador foucaultiano:

As cenas narram as relacdes estabelecidas entre os corpos de professor e
de alunos e que resultam em choques, confrontos e embates de verdades,
posicdes e significagbes. Elas buscam desvelar a verdade instituida em
torno deste cenario, fazendo surgir as experiéncias intempestivas e as
vivéncias infames. (STROHER, 2014, p.8)
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O professor de Historia, na perspectiva foucaultiana, anseia por buscar
elementos que tornem o passado um objeto vivo. Assim como aquele que se
denominou historiador do presente, o caminho investigativo desta pesquisa aspira
pensar de que maneira se pode contribuir para libertar 0os pensamentos e as
narrativas das estruturas engessadas que persistem nos ditos e escritos histéricos.

Michele Rotta Telles, em sua dissertacéo escrita na Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG) em 2015, com o titulo " Professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e suas ideias sobre Histdria e ensino de Histéria" discute as
ideias acerca da Histéria e do ensino de Histéria por parte de professores
unidocentes dos Anos Iniciais (quinto ano) do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ponta Grossa, Parana.

A investigacdo navega pelas questbes de como os professores significam a
Historia e como concebem a disciplina de Historia; como se relacionam com o
conhecimento histérico e com o saber escolar; e qual a relacdo entre suas
identidades pessoais/profissionais e as caracteristicas da compreensdo do ensino
de Histdria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A pesquisa € baseada nas discussdes da Didatica da Historia, principalmente
nos escritos de Jorn Risen considerando o0s processos intelectuais béasicos do
pensamento historico. Também é empregada a teoria das representacdes sociais de
Serge Moscovici, visto que "a consciéncia histérica dos professores também compbe
as representacdes que constroem sobre historia e ensino de Historia ao longo de
suas trajetérias pessoais e profissionais”. Ainda sdo empreendidas as discussdes
sobre saber escolar de Jean Claude Forquin e Yves Chevallard, haja vista que, as
relacdes estabelecidas pelos professores com o conhecimento histérico e o ensino
de Histdria influenciam e s&o influenciadas nas engrenagens da consciéncia
histérica.

O objetivo da pesquisa € identificar e compreender as representacfes de
professores dos Anos Iniciais acerca da Historia e do ensino de Historia,
considerando os modos de constituicdo de sentido da consciéncia histérica, e as
compreensoes acerca do saber escolar.

Como metodologia aplicou-se um questionario aos docentes de turmas de

quinto ano da Rede Municipal de Educacdo do municipio, cujos dados foram
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transformados em gréaficos e tabelas a respeito dos perfis pessoais/profissionais dos
docentes, das evocacfGes de palavras sobre o significado da histéria, e da
classificacdo utilizada ao definirem o que é Historia e os objetivos de ensina-la.
Verificou-se que as significagcdes dos professores unidocentes a respeito da
Historia e do ensino de Historia nos Anos Iniciais tendem a variar conforme a
formacdo docente, assim como se relacionam de diferentes formas com o

conhecimento histérico e saber escolar. Informa a pesquisadora que:

Os resultados da investigacéo colaboraram para desvelar lacunas tedricas e
metodoldgicas da formagdo docente; contextualizar barreiras curriculares e
entraves pedagogicos da Rede Municipal de Educacdo; e relacionar as
biografias pessoais e profissionais dos professores, compreendendo que
professores unidocentes pensam o ensino e a Historia nos Anos Iniciais a
partir de entendimentos majoritariamente arraigados tanto nos bancos
escolares como nos curriculos de suas respectivas formagbes. (TELLES,
2015, p. 6)

A tese de Roper Pires de Carvalho Filho, realizada na Universidade de Sao
Paulo (FEUSP), em 2015, € intitulada "Curriculo e ensino de Histéria em uma escola
da rede municipal de S&o Paulo: entre prescri¢cdes e préaticas". O ensino de Historia,
nessa pesquisa, € investigado através da analise das producdes académicas e das
propostas curriculares da rede municipal de Sdo Paulo no periodo de 1982-2012,
assim como na observacdo do curriculo construido na sala de aula por meio do
levantamento e analise das praticas cotidianas dos professores de Histéria em uma
escola do municipio.

Em especifico, o estudo centrou-se nos processos de apropriacdo e
reconfiguracdo das orientagBes curriculares oficiais frente as exigéncias
postas ao ensino da disciplina, no contexto da sala de aula, de maneira a

capturar os processos sociais envolvidos nas relacdes de trocas culturais
ocorridas no cotidiano escolar. (FILHO, 2015, p. 8)

O estudo permitiu um entendimento sobre as estratégias e praticas utilizadas
pelos professores de Histdria diante das propostas curriculares oficiais. Diante do
desafio de configurar o curriculo real ao longo do processo ensino-aprendizagem, 0s
docentes procuram adequar as orientacdes ao contexto escolar, modelando os
processos de selecdo e organizagdo dos conteudos, o ritmo do processo de ensino

e os critérios de avaliacdo dos alunos.
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A pratica dos professores tem a ver com os significados que eles atribuem a
tais orientacBes, os quais sdo perpassados pelos saberes provenientes da
sua formacdo académica e experiéncia na docéncia, bem como por
aspectos da cultura escolar e da especificidade do ensino de Histoéria.

(FILHO, 2015, p. 8)

Essa mistura resulta em processos de ensino-aprendizagem em que estao

presentes recortes do ensino tradicional e no¢des e conceitos contemporaneos,

veiculados pelas pesquisas mais recentes sobre o ensino da disciplina na escola

basica.

No site do IBICT encontramos 258 registros com 0 mesmo termo, sendo 59

teses e 199 dissertacdes. Desse montante, apenas 13 trabalhos se assemelham a

nossa pesquisa. Nado destacamos os trabalhos com as demais categorias pois,

durante o levantamento, detectamos que eles estavam inclusos na pesquisa com o

descritor "ensino de histéria".

Quadro 2 — Teses e Dissertagdes sobre a temética ensino de histéria - IBICT

N° AUTOR TITULO INTITUICAO MODALIDADE ANO
01 Mirid Luacia | Que historia é essa? | Universidade Dissertacao 2010
Luiz Percursos da | Federal do
histéria ensinada a | Espirito Santo
criancas em escolas | - UFES
do Ensino
Fundamental
Uma historia que | Universidade Dissertacéo 2010
02 Lucimar ndo se conta na |do Oeste
Manzoli de | escola: uma reflexdo | Paulista -
Albuguerqu | necessaria UNOESTE
e Lima
Guilherme O ensino de historia | Universidade Dissertacao 2011
03 Pontieri de | no Brasil: da | Estadual de
Lima "histéria natural" a | Campinas -
historia naturalizada | Faculdade de
Educacéao -
UNICAMP
Giselda O ensino de historia | Pontificia Dissertacéo 2012
04 Maria na proposta | Universidade
Valles curricular do Estado | Catélica de
de S&o Paulo (2008- | S&do Paulo -
2010): rupturas e | PUC
continuidades
Thalita O uso social do | Pontificia Dissertagéo 2012
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Guilherme+Pontieri+de+Lima

05 Coelho curriculo:  relacbes | Universidade
Dantes entre 0 sucesso | Catdlica de
escolar de alunos de | S&o Paulo-
uma escola publica | (PUC/SP)
e o0 ensino de
historia.
Agora eu era o0 | Universidade Dissertagao 2012
06 Alexandre heréi: retratos da | Estadual de
Tadeu de | historicidade de | Campinas -
Andrade alunos de ensino | Faculdade de
Dias da | fundamental Educacéao -
Silva UNICAMP
Lembrancas, vozes | Universidade Dissertagéo 2012
07 e confissbes de | Federal do
Jeane Carla | professoras: um | Maranhao
Oliveira de | estudo sobre as | (UFMA)
Melo ressonancias do
vivido e da memdria
docente no ensino
da  Histéria em
séries iniciais
O eurocentrismo nos | Pontificia Dissertacéo 2012
08 Marcel programas Universidade
Alves curriculares de | Catdlica de
Martins histéria do Estado | Sdo Paulo -
de Sao Paulo: 1942- | PUC/SP
2008
Os documentos | Universidade Dissertagéo 2013
09 Nayad oficiais na escola: | Estadual de
Pereira um estudo sobre as | Londrina.
Abonizio repercussdes para a | Programa de
selecao de | Pos-
contetdos de | graduacdo em
Historia por | Educacéao.
professores do 4° e | UEL
do 5° ano do EF
Duas professoras e | Universidade Dissertagéo 2014
10 David de | o ensino de historia | do Estado de
Souza Jodo | nos anos iniciais do | Santa Catarina
ensino fundamental | (UDESC)
em Laguna/SC
Intelectual sim, | Pontificia Dissertagéo 2014
11 Elvis professorinha nao! o | Universidade
Roberto saber histérico | Catdlica de
Lima da | escolar do Ensino | Sdo Paulo -
Silva Fundamental | na | PUC

cidade de Sao Paulo
(2007-2013)
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=JEANE+CARLA+OLIVEIRA+DE+MELO
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=JEANE+CARLA+OLIVEIRA+DE+MELO
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=JEANE+CARLA+OLIVEIRA+DE+MELO

Histéria no Ensino | Pontificia Dissertacao 2015
12 Kaori Fundamental I: | Universidade
Giulianna buscando caminhos | Catdlica de
Akatsu para o ensino e a|Sdo Paulo -
Caetano da | aprendizagem PUC
Silva
Percursos da | Universidade Tese 2015
13 Tiago Costa didatica da hi;téri_a Federal do
Sanches para 0s anos iniciais | Parana -
no Brasil UFPR

O trabalho de Mirid Lucia Luiz (2010), intitulado "Que historia € essa?
Percursos da histéria ensinada a criancas em escolas do Ensino Fundamental”, foi
desenvolvido na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

A autora investiga como se configura o ensino de Histéria nas séries iniciais
do ensino fundamental. Sua base tedrica sédo partes das obras de Marc Bloch (2001)
e Le Goff (2001, 2003, 2005, 2009), que permitem ampliar a nocdo de tempo
histérico, assim como a concepc¢édo de fontes historicas.

Esta pesquisa compreende as professoras como aquelas que mediam o0s
processos de aprender e ensinar Historia, como intelectuais transformadoras
(GIROUX, 1997), em constantes processos formativos, sempre marcados pela
reflexdo das suas proprias praticas (NOVOA, 1995). Entende que as professoras se
apropriam (CHARTIER, 1990) do curriculo que lhes é apresentado por mdltiplas
vias, portanto, o curriculo ndo é neutro (SACRISTAN, 1998). As professoras s&o,
inevitavelmente, mediadoras. A elas é atribuido, politicamente, o papel de
adaptadoras ou, em maior medida, o de criadoras (SACRISTAN,1998).

A metodologia se deu pela aplicacdo de questionarios, observacoes,
realizacdo de entrevistas e analise de conteudo (BARDIN, 2007), investiga as
praticas das professoras no municipio de Mantendpolis, visando a compreender
como se efetiva 0 ensino de Histdria e as apropriacdes que elas fazem das diretrizes
curriculares.

A autora constata que em algumas situacdes o ensino de Historia se revela
fragmentado e aleat6rio, com a predominancia do livro didatico, onde os contetdos
apresentados estdo distantes das vivéncias cotidianas das professoras dos alunos.

Entretanto, em outras situacfes, aparecem de forma integrada, articulando-se aos
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demais saberes que compdem as aulas nas séries iniciais. Afirma ainda, que "no
contexto investigado, a Historia se apresenta como uma disciplina que, integrada
aos demais saberes, contribui para a aprendizagem dos alunos, principalmente no
que se refere a leitura e a escrita, que constituem objetivo crucial das séries iniciais"
(LUIZ, 2010).

A pesquisa de Albuquerque Lima (2010) intitulada " Uma histéria que néo se
conta na escola: uma reflexdo necessaria", foi desenvolvida na Universidade do
Oeste Paulista (UNOESTE).

O objetivo foi investigar as praticas pedagoégicas desenvolvidas no cotidiano
da sala de aula, com relacédo ao ensino de Historia na série final (42 série; 5° Ano) do
Ciclo I do Ensino Fundamental, buscando identificar as contradi¢des, 0s avancos e
0s retrocessos que permeiam o ensino de Historia, permitindo a ampliagdo do olhar
sobre a teméatica em questdo, em relacdo aos docentes que sao sujeitos desse
ensino.

Os procedimentos de coleta de informacdes foram obtidos através de
questionarios, a observacao sisteméatica pelo pesquisador sobre a atuacdo docente
durante suas aulas de Histéria e analise documental, com o intuito de analisar a

relacdo teoria e pratica. Segundo a autora:

O ensino de Histéria € um meio para apropriarmos do conhecimento de
forma que possibilite vivenciar, experimentar, criar, recriar, problematizar o
conhecimento produzido pela realidade e transforméa-la, através da
compreensdo das permanéncias e mudancas, semelhancas e diferencas,
universalidade e singularidade, contextualizacdo e significacdo, coletivo e
individual, fazendo uso da multiplicidade de tempo e de espaco,
possibilitando construir o cidaddo que tanto queremos: participativo,
compromissado, responsavel, critico, autbnomo. (LIMA, 2010, p. 8)

A dissertacdo de Guilherme Pontieri de Lima (2011) tem como titulo "O
Ensino de Histéria no Brasil: Da Historia Natural & Histéria Naturalizada,
desenvolvida na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

Esta dissertacdo tem como objeto a Historia enquanto disciplina ensinada no
Brasil. Para o entendimento do tema, o autor buscou sua constituicdo historica a
partir da periodizacdo sugerida por Iglesias (2000) tendo o ano de 1838 como um
marco para a sistematizacdo da Histéria no Brasil com a criacdo do Instituto

Historico e Geografico Brasileiro.
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A finalidade maior desta pesquisa é verificar a relacdo estabelecida entre o
ensino de Historia e os diferentes momentos historicos brasileiros. Como o
conhecimento histérico é tratado, via educacdo, e quais fungbes desempenhou e
ainda desempenha, desde sua constituicdo enquanto matéria ensinada até o
momento atual?

Para fundamentar a pesquisa, de carater bibliografico, o autor pautou-se em
Iglesias (1979), Rodrigues (1969), Hollanda (1957) e Nadai (1987). Conforme o0s
resultados obtidos, constatou que o que se ensina e 0 como se ensina, através do
ensino de Histdoria, obedecem, sem negar a contradicdo, a fatores externos,
geralmente respostas as necessidades do contexto e guiados pelo grupo no poder.
Desta forma, o que se ensina em Histéria sofre interferéncias das evolugbes e
arranjos econdmicos sociais e politicos.

Giselda Maria Valles (2012) tem como titulo em sua pesquisa "O ensino de
Histéria na proposta curricular do Estado de S&do Paulo (2008-2010): rupturas e
continuidades", realizado na Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-
SP).

Esta pesquisa tem como tema o Ensino de Historia na Proposta Curricular do
Estado de Séo Paulo, implantada em 2008, a fim de verificar as continuidades e
rupturas deste ensino, bem como 0s pressupostos tedricos e metodologicos que
embasam a proposta.

Como procedimento de pesquisa, optou-se pela analise de conteudo, tendo
como objeto e fonte de andlise o material produzido pela Secretaria da Educacéo na
forma dos Cadernos do Professor e do Aluno para a disciplina de Histéria. Apesar do
trabalho voltar-se para o Ciclo Il do EF (6° ao 9° ano), os capitulos destinados a
analise dos documentos oficiais séo referéncias para a pesquisa dessa dissertacao.

A dissertacdo de Thalita Coelho Dantes (2012) intitulada "O uso social do
curriculo: relacdes entre o sucesso escolar de alunos de uma escola publica e o
ensino de Historia", foi realizada na Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo
(PUC-SP).

O presente trabalho avalia qual relacdo alunos de uma escola publica da
periferia de Sdo Paulo estabelecem com o ensino de Histéria a ponto de serem bem-

sucedidos na disciplina.
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Como metodologia de pesquisa foram utilizados questionario e entrevista
semiestruturada com todos os alunos investigados, além de quatro entrevistas
realizadas com pais desses alunos.

Nas referéncias tedricas de apoio foram utilizados também, os estudos de
Bernard Lahire (1997) para composicdo dos perfis familiares, no sentido de
compreender se existe entre as familias um investimento capaz de levar ao sucesso
na disciplina de Historia.

Segundo a autora:

[...] além de investigar como os alunos em situa¢do de sucesso extraem sua
aprendizagem real, a pesquisa investigou a partir dos documentos oficiais o
curriculo prescrito da disciplina de Historia, utilizando como referéncia os
estudos de Michael Apple (2006) sobre o curriculo, a fim de analisar a
relacdo em termos de adequacéo, os objetivos da disciplina, confrontando o

PCN e a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, averiguando,
portanto, se oferecem possibilidade de uso" (DANTES, 2012, p. 6)

Dessa forma, continua a autora:

[...] a andlise dos documentos demonstrou que apesar da consonancia de
pressupostos e objetivos, tanto o PCN quanto a Proposta Estadual de Séo
Paulo ndo permitem que os alunos sejam sujeitos de suas aprendizagens e
estabelegcam vinculos com a disciplina, considerando-a util. Observou-se

ainda que o desempenho dos alunos € correlato ao capital cultural e
aposicao social familiar* (DANTES, 2012, p. 6)

O trabalho de Alexandre Tadeu de Andrade Dias da Silva (2012) tem como
titulo "Agora eu era o herdi: retratos da historicidade de alunos de ensino
fundamental". O mesmo foi realizado na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP).

Este trabalho busca verificar as relagdes possiveis entre o ensino de Historia,
a formacéo da identidade coletiva e a percepcédo da cidadania, tendo como via as
memorias dos alunos acerca do imaginério da figura do heroi.

As fontes da pesquisa foram questionarios apresentados para alunos de
ensino fundamental de Campinas, de escolas municipais, estaduais e privadas. O
autor utilizou-se de um vasto referencial tedrico para defesa da tematica.

O estudo justifica sua importancia ao apresentar um descompasso entre 0s
discursos legais de uma escola cidadad e democratica para todos, teoricamente

baseada no respeito pelos saberes dos educandos, e as praticas cotidianas de
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enfrentamento e busca pelos direitos a memoria e a cidadania através do ensino de
Historia.

O texto de Jeane Carla Oliveira de Melo (2012) intitulado "Lembrangas, vozes
e confissbes de professoras: um estudo sobre as ressonancias do vivido e da
memoria docente no ensino da Histéria em séries iniciais”, foi realizado na
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).

Essa dissertacdo tem como objetivo primordial o estudo das vozes e préticas
educativas de professoras das séries iniciais. O recorte utilizado compreende
especificamente o ensino da Histéria na rede publica estadual de S&o Luis-
Maranhdo, examinado sob multiplos aspectos.

Na viséo da autora:

O ponto de partida do trabalho € constituido pela questdo fundamental, ja
verificada em outros trabalhos, de que a histéria ensinada nas séries iniciais
€ ainda marcada pelo signo das permanéncias de formas remotas de
praticas e conteldos. Nossa hipotese principal sugere que, em grande
medida, as raz0es destas continuidades podem ser encontradas nas
intrincadas relacdes entre memoéria e histéria escolares e em suas
ressonancias sociais e subjetivas, nas correspondéncias entre
conhecimento histérico aprendido e ensinado, e especialmente na forca
pela qual foram internalizados os primeiros conhecimentos histoéricos,

processo em que as professoras das séries iniciais desempenham papéis
protagonistas (MELO, 2012, p.14).

Como recursos para pesquisa utilizou-se técnicas metodoldgicas da histéria
oral, recortes autobiograficos e fragmentos de histéria de vida de professoras,
procurando discutir e compreender as suas trajetorias pessoais, escolares e

profissionais.

Segundo Melo (2012, p. 14):

A pesquisa aponta para a necessidade premente de levar em consideracao
as singularidades do ser professor e professora, de estabelecer o dialogo
critico e comprometido com as memoérias escolares e seus contextos
concretos e de dar historicidade e novos significados a essas lembrancas
de modo tal que enseje a possibilidade de mudancas efetivas, norteadoras
e valorizadoras das praticas docentes nas séries iniciais do ensino da
historia.

Marcel Alves Martins (2012) tem seu trabalho intitulado "O eurocentrismo nos

programas curriculares de histéria do Estado de Sdo Paulo: 1942-2008, foi realizado

na Pontificia Universidade Catélica de Sédo Paulo (PUC-SP).
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O autor afirma que:

O ensino de Historia no Brasil foi marcantemente influenciado por um
paradigma eurocéntrico de Histéria ao longo do século XIX até meados do
século XX, nos moldes da Histéria da Civilizacdo francesa. Tal modelo,
juntamente com seu repertério candnico e sua visao Ocidental do processo
historico, consolidou-se nos curriculos escolares e nos materiais didaticos.
As tentativas de rupturas com este paradigma, realizadas no processo de
reformulacdo curricular dos anos 1980 e 1990, ndo foram suficientes para
gue esse modelo deixasse de estar presente no curriculo paulista. As
discussBes em torno dos contetidos de Histdria na Proposta Curricular do
Estado de Sao Paulo de 2008 desconsideram a producédo sobre o ensino de
Historia dos dltimos trinta anos e apontam para um retrocesso no tocante a
selecdo e organizacao dos conteldos, resgatando 0 modelo eurocéntrico no
curriculo escolar. (MARTINS, 2012, p. 6)

Ao apresentar criticas a alguns dos elementos que compdem o eurocentrismo
e analisar o percurso historico (1942-2008) dos saberes escolarizados pelos
curriculos de Historia, a presente pesquisa tem por objeto identificar o0 movimento
dos conteudos de ensino nos curriculos, suas permanéncias ou descontinuidades,
verificando até que ponto a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo de 2008
representa um retrocesso na selecédo de conteudos de Historia.

O trabalho de Nayad Pereira Abonizio (2013) intitulado " Os documentos
oficiais na escola: um estudo sobre as repercussdes para a selecédo de contetudos de
historia por professores do 4° e do 5° ano do EF", foi realizado na Universidade
Estadual de Londrina (UEL).

A proposta foi identificar as op¢des que professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, que trabalham em uma Escola Municipal de Londrina,
atribuem ao Ensino de Historia, por meio das explicacbes que elaboram sobre os
conteudos escolares pelos quais optam para o ensino dessa disciplina.

Tem-se, como hipdtese que norteia essa analise, a marginalizacdo dos
contetdos da disciplina de Histéria em detrimento das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Para tanto, optou-se em trazer a trajetéria do Ensino de
Historia desde sua constituicdo em disciplina escolar até os dias atuais, expondo o
que a documentacao oficial traz de objetivos para essa area de conhecimento, assim
como as discussfes de tedricos sobre a necessidade de alterar as metodologias

vigentes no cotidiano escolar.
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Metodologicamente, este estudo alinha-se a pesquisa qualitativa, buscando
articular a voz e a pratica pedagogica dos sujeitos com 0 que estd exposto nos
documentos que normatizam o Ensino de Historia.

Segundo Abonizio (2013):

E possivel perceber que os documentos que norteiam a escolha dos
professores trazem em seu discurso a necessidade de apreender a
realidade atual com os conceitos historicos que fazem parte do curriculo do
4° e do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, porém ainda é

latente o trabalho com o Ensino de Histéria pautado na perspectiva
positivista e linear. (ABONIZIO, 2013, p. 8)

O texto de David de Souza Joao (2014) tem como titulo "Duas professoras e o
ensino de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental em Laguna/SC" e foi
realizado na Universidade do Estado de Santa Catarina.

Esta pesquisa é um estudo de caso sobre o ensino de Histéria nos Anos
Iniciais do ensino fundamental. Foram selecionados, para tanto, os trabalhos de
duas professoras, desenvolvidos em duas escolas publicas estaduais da cidade de
Laguna (SC).

A pesquisa também contou com a coleta de dados relativos ao cotidiano
escolar das professoras. Os dados contribuiram para analisar as relacdes entre a
pratica docente e os usos do livro didatico de Histéria nos anos iniciais.

A metodologia de pesquisa incluiu observacbes de aulas durante um ano
letivo, realizacdo de entrevistas orais (gravadas, transcritas e editadas) com cada
uma delas, visando a entender como elementos da sua trajetéria de vida pessoal e
profissional possam ter interferido na préatica docente e nos usos dos livros didaticos
na atualidade.

Fizeram parte do recorte empirico a andlise de livros didaticos usados pelas
professoras, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN s), o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e a Proposta Curricular de Santa Catarina de 1998.

Na analise desse conjunto diversificado de documentos foram consideradas
as producdes relativas aos usos do livro didatico, as questdes que envolvem a
histéria ensinada e a analise dos livros didaticos, as entrevistas orais. Também
foram incluidos os documentos-representacfes que dotam o presente de sentido.

Representacdes sdo aqui, compreendidas a partir de Chartier (1990), dizem respeito
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ao modo como em diferentes lugares e tempos a realidade social € construida por
meio de classificacdes, divisdes e delimitacdes.

O escopo central da dissertacdo de Elvis Roberto Lima da Silva (2014),
realizada na Pontificia Universidade Catélica de Séo Paulo (PUC), é desenhar a
arquitetura das praticas e saberes escolares, relacionadas ao ensino de Histéria, dos
anos iniciais do Ensino Fundamental I, de duas escolas municipais da Prefeitura do
Municipio de Sao Paulo.

Segundo o autor:

A problematica da investigagcdo fundamenta-se no questionamento de como
ocorrem, na escola, as discussdes sobre a organizacdo do saber histérico
escolar no curriculo e de como se concretizam as praticas pedagoégicas do
ensino de Histdria nas séries iniciais. Esse percurso é realizado pelo didlogo
com a cultura escolar das escolas pesquisadas, tendo como baliza
cronolodgica o periodo de 2007 a 2013. Esse recorte temporal compreende a
implementacdo das Orientagcdes Curriculares Natureza e Sociedade, da
rede municipal de ensino, até sua extincdo. A literatura académica tem
enfatizado que o saber histérico é introduzido nos anos iniciais de forma

simplificada, em detrimento dos conhecimentos relacionados a leitura,
escrita e o raciocinio légico-matematico (SILVA, 2014, p.14).

Os procedimentos metodolégicos de pesquisa incluiram analise de
documentos e relatorios referentes a implantacdo da proposta curricular,
questionarios e observacdes de aulas de quatro docentes, que atuam nas seéries
iniciais, de duas escolas distintas da PMSP. A pesquisa foi consolidada com os
aportes teéricos de André Chervel, Dominique Julia, Ivor F. Goodson e José Gimeno
Sacristan.

O préximo trabalho de autoria de Kaori Giulianna Akatsu Caetano da Silva
(2015), também realizado na Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC),
tem como titulo "Histéria no Ensino Fundamental I: buscando caminhos para o
ensino e a aprendizagem".

A presente pesquisa tem por objetivo refletir sobre o ensino de Historia no
ensino fundamental I, buscando caminhos para um ensino-aprendizagem de Historia
mais consistente.

Foi desenvolvida como estudo de caso, em uma abordagem qualitativa, em
uma escola publica municipal de Sado José dos Campos, interior do estado de Sao

Paulo. Participaram da pesquisa, como sujeitos, docentes que atuam na unidade
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escolar nos quintos anos. Foram utilizados como instrumentos de pesquisa

entrevistas semiestruturadas, observacdo das aulas de Historia e analise das

avaliacOes construidas pelas professoras.

Afirma a autora que:

A analise e organizacédo das informag@es coletadas forneceu o diagndstico
para a construgdo do processo de formacdo continuada, que tem o intuito
de oportunizar momentos de reflexdo as professoras, no sentido da revisédo
do conhecimento histérico que acumularam ao longo de seu processo de

formacgao, auxiliando assim na (re)elaboracao de suas praticas pedagdgicas
no tocante ao ensino de Histéria. (SILVA, 2015, p. 4)

A pesquisa teve como suporte tedrico Katia Abud, Circe Bittencourt, André
Chervel, Soraia Dutra, Selva Fonseca, assim como dissertacdes e teses de autores
variados e os documentos oficiais do Ministério da Educacdo no que tange a
disciplina de Historia.

Concluindo esse levantamento com a tese de Tiago Costa Sanches (2015)
intitulada "Percursos da didatica da histéria para os anos iniciais no Brasil", realizada
na Universidade Federal do Parana (UFPR).

Conforme o autor, o Ensino de Historia nos anos iniciais € um campo de
pesquisa que, apesar de apresentar nos Ultimos anos um crescimento quantitativo e
qualitativo, necessita de uma atencao especial dos pesquisadores e professores dos

anos iniciais pela forma como tem sido abordado pelos organismos do Estado.

Na fala do autor:

O presente estudo buscou, em seu constructo tedrico, explicitar as relacbes
entre as ciéncias pedagégicas e a propria Ciéncia da Histéria na
constituicdo de uma didatica especifica da Histéria para os anos iniciais.
Atendendo esta especificidade considerou-se tracar um percurso historico
da constituicdo da Didéatica da Histéria nos anos iniciais. O estudo contou
com uma investigacdo empirica que, a partir da abordagem metodolégica
denominada Andlise de Conteddo, procurou investigar em documentos
oficiais quais concepcbes de ensino-aprendizagem balizaram sua
construcdo. Deste estudo teérico e das analises de documentos oficiais
nacionais, voltados para o Ensino de Histéria, pode-se verificar alguns
pressupostos e significados de uma Didatica da Historia para os primeiros
anos do Ensino Fundamental. (SANCHES, 2015, p. 7)
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Pesquisando o termo "ensino de histéria" no site da Scielo encontramos 84
Artigos sobre o tema, onde somente cinco trabalhos se assemelham a pesquisa.

Totalizando, assim, 432 trabalhos relacionados ao ensino de historia, porém

somente 22 com semelhangas ao nosso objeto.

Quadro 3 — Artigos sobre a tematica ensino de histéria - SCIELO

N° AUTOR TITULO INTITUICAO MODALIDADE ANO
01 Antbnio da | Ensino de Historia | Revista Artigo 2010
Silva hoje: errancias, Brasileira de
Marcos e | conquistas e perdas | Histéria, 2010,
Selva vol.30, no.60,
Guimaraes p.13-33
Fonseca
A crise dos lugares | Revista Artigo 2016
02 Daniel de memodria e dos | Brasileira de
Luciano espacos identitarios | Histéria. Dez.
Gevehr no contexto da| 2016, vol. 21,
modernidade: no.67, p. 945-
questbes para 0| 962
ensino de historia.
Sandra A Histéria ensinada | Interacfes Artigo 2014
03 Regina na escola: é possivel | (Campo
Ferreira de | pensar/agir a partir | Grande),
Oliveira e | do todo? Junho 2014,
Flavia vol.15, no.1,
Eloisa Caimi p.89-99
Peter Lee. Literacia histérica e | Educar em | Artigo 2016
04 histéria revista. Junho
transformativa. 2016, no.60,
p.107-146.
Antonio A histéria a ser | Educar em | Artigo 2015
05 Simplicio de | ensinada em S&o | revista, 2015,
Almeida Paulo. vol.31, no.1,
Neto e p.195-21.
Helenice
Ciampi
O artigo de Silva e Fonseca (2010), intitulado "Ensino de Historia

hoje: errancias, conquistas e perdas”, foi publicado no volume 30 na Revista
Brasileira de Histéria. A pesquisa analisa tradicbes de debate sobre Ensino de
Historia no Brasil desde a ditadura de 1964 - 1984. Ele discute as mudancas,

permanéncias, conquistas e perdas na histéria da disciplina. Destaca a importancia
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da cultura escolar, a necessaria continuidade da escola como instituicdo e o dialogo
com formas néo escolares de ensino.

No texto "A crise dos lugares de memoria e dos espacos identitarios no
contexto da modernidade: questbes para o0 ensino de Histdria" de Daniel Luciano
Gevehr, publicado em 2016 na Revista Brasileira de Educacdo, discute-se o0s
impactos da modernidade e suas diferentes dimensdes culturais para o ensino da
histéria tomando como base a leitura da realidade encontrada nos diferentes
contextos da escola de educacao basica da contemporaneidade brasileira.

Discutiu-se como as redefinicbes dos modelos que orientam o0 ensino da
histéria - antes pautados em memorizacdes, linearidades e heroicizacbes - hoje
apresentam novos problemas, como a crise da memodria, das identidades e da
desvalorizacdo (ou esquecimentos) dos lugares de memoria (Nora, 1993)
produzidos historicamente pelos diferentes grupos sociais, que passam a ndo mais
reconhecer esses espagos como representantes de seu passado.

A pesquisa insere-se no campo das discussdes sobre os impactos sociais da
modernidade liquida (Bauman, 2003) e procura desvendar como as transformacdes
ocorridas na sociedade atual produziram novas formas de (re)pensar o passado.

Sandra Regina Ferreira de Oliveira e Flavia Eloisa Caimi publicaram em 2014
na revista Interacbes (Campo Grande - MS) o artigo " A Histéria ensinada na
escola: é possivel pensar/agir a partir do todo?".

Neste texto, a partir da pergunta "quais sdo as caracteristicas do ensino e da
aprendizagem da Histéria nas diferentes etapas do Ensino Fundamental?",
analisaram as dificuldades e os entraves enfrentados por alunos e professores, as
especificidades na aprendizagem e na formacdo de professores nas éareas da
Historia e da Pedagogia, o modo como os professores expressam suas praticas
pedagogicas e as consequéncias desses modos de ensinar nos processos de
aprendizagem dos alunos.

O artigo de Peter Lee, publicado no peridodico Educar em Revista em 2016,
intitulado " Literacia histérica e historia transformativa”™ nos fala que A Educacao
Histérica, como a propria histéria, € uma conquista precéria; é vulneravel a agendas
politicas e educacionais que procuram mescla-la com outras partes do curriculo ou

reduzi-la a um veiculo para a cidadania ou valores comuns patrioticos.

44



A historia é uma forma publica de conhecimento e o desenvolvimento de uma
tradicdo metacognitiva, com as suas proprias normas e critérios. Ha evidéncias que
sugerem que a histéria é contraintuitiva e que entendé-la envolve a alteracdo ou até
mesmo o0 abandono de ideias cotidianas que tornam o conhecimento do passado
impossivel.

Consequentemente o ensino de historia envolve o desenvolvimento de um
aparato conceitual de segunda ordem que permite que a historia siga em frente, em
vez de imobiliza-la e, ao fazé-lo, abre a perspectiva de mudanca de uma visdo
cotidiana da natureza e do estado do conhecimento do passado para uma de
conhecimento historico.

Literacia historica envolve tratar o passado como uma ecologia temporal
interconectada capaz de suportar uma gama indefinida de historias, ndo apenas algo
gue usamos para contar a histéria que melhor se adapte aos nossos objetivos e
desejos imediatos. Como outras formas publicas de conhecimento, a historia € uma
tradicdo metacognitiva que as pessoas tém lutado longa e duramente para
desenvolver e ser capaz de praticar. E uma conquista fragil, a ser tratada com
respeito e cuidado nas escolas.

Finalizamos o levantamento com o trabalho de Antonio Simplicio de Almeida
Neto e Helenice Ciampi "A histéria a ser ensinada em S&o Paulo”, também publicado
no Educar em Revista em 2015.

Este artigo discute a proposta curricular Sdo Paulo Faz Escola, implantada
nas escolas publicas do Estado de Sdo Paulo em 2008 e em vigor até 0 momento.
Tal proposta unifica e prescreve conteudos e procedimentos das diferentes
disciplinas escolares por meio de materiais didaticos para professores, gestores e
alunos, além de videos de formacgéo continuada.

Sado analisados os conteldos da proposta curricular e a materialidade dos
impressos didaticos destinados a professores e alunos, observando seus objetivos
explicitos e implicitos, as concepc¢des subjacentes de educacdo e de historia, 0s
conceitos mobilizados, suas contradicdes e as representacbes referentes aos
diferentes sujeitos envolvidos.

Destacamos, particularmente, a disciplina escolar Historia, que € abordada de

forma linear, evolutiva e eurocéntrica - bem como o0s chamados grandes
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personagens e acontecimentos -, desconsiderando os debates e as iniciativas que
vém ocorrendo nesse campo curricular e historiografico desde, pelo menos, os anos
de 1980.

Com a leitura dos resumos verificamos que, apesar do extenso numero de
trabalhos sobre o ensino de Histdria, sdo quase inexistentes os que tratam sobre os
anos iniciais em escolas da Rede Estadual de Sdo Paulo. Constatamos que ha um
grande numero de trabalhos voltados para os Livros Didéaticos de Historia, assim
como sobre a temética da Lei 10.639/2003 que torna obrigatério o ensino da histéria
afro-brasileira em toda a Educacédo Basica no Brasil. A grande maioria dos trabalhos
voltam-se para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
ratificando a invisibilidade da disciplina de Histéria nos primeiros anos da Educacéo
Bésica. Os recursos metodologicos no ensino de Historia também aparecem em
algumas pesquisas, principalmente a utilizacdo de imagens, cinema e informatica
como formas de dinamizacao das aulas.

Constatamos, assim, que, além de um diminuto niamero de trabalhos terem
mais proximidade com a nossa pesquisa, sdo quase inexistentes os que abordam o
Ensino de Histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas escolas da Rede

Estadual de S&o Paulo, justificando assim a relevancia desta pesquisa.
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CAPITULO |

PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS
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CAPITULO | —= PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

1.1 Referencial Teodrico

A disciplina de Histéria surge no Brasil no século XIX juntamente com as
primeiras escolas primarias. Naquele contexto, ainda marcado pela tradicdo
religiosa, a educacéo tinha como principios o ensino do sagrado e a formacao de um
cidadao civico e patridtico. No decorrer do século XX, a disciplina histéria aparece
nos curriculos escolares, mantendo sempre a influéncia do poder de classes e
dominancias que se instauravam em determinado momento na sociedade brasileira.

A Histédria, enquanto disciplina escolar tem uma longa histéria, permeada de
conflitos ideoldgicos e controvérsias, seja na proposi¢cao de seus conteudos, seja na

construcdo de seus métodos. Segundo Circe Bittencourt (2011, p. 59):

[...] a Histéria escolar é apresentada por essas pesquisas com abordagens
diferentes, predominando uma analise preocupada em denunciar o carater
ideoldgico da disciplina e a forma pela qual o poder institucional manipula
ou tem o poder de manipular o ensino, submetendo-o aos interesses de
determinados setores da sociedade.

Embora o ensino tradicional da Histéria tenha tido grande vigor até 1950, no
Brasil, a partir da segunda metade do século XX, correntes distintas marcaram as
praticas pedagdgicas nas escolas brasileiras no que diz respeito ao ensino desta
disciplina (MAFRA, 2014, p. 54-80). Conforme explica Mafra (2014), pode-se dizer
que ao lado de formas conservadoras, em geral, tributarias da concepcao positivista,
conviveram as abordagens progressistas, via de regra, vinculadas a concepc¢ao
marxista da histéria. Como revelam os estudos pedagogicos, independente de se
ministrar esta ou aquela disciplina, a educadora e o educador, conscientemente ou
nao, reproduzem concepcdes de educacdo. As praticas vinculadas a tradicao
positivista, no campo da Historia, marcadas que sdo pela memorizacdo, exaltagdo
das datas comemorativas e herdis, bem como pela linearidade do processo
historico, estdo umbilicalmente voltadas para uma “educacado bancaria”, conforme

descreve Paulo Freire, em diferentes obras. Por outro lado, a abordagem critica da
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histéria coaduna-se com a abordagem de uma educacdo problematizadora ou
libertadora, conforme expde o pensador brasileiro.

Segundo Paulo Freire (1980), o objetivo maior da educacdo é contribuir para
a conscientizacdo do aluno, propondo uma pratica de sala de aula que pudesse
desenvolver a criticidade, condenando a educacao bancaria, oferecida pelas escolas
burguesas. Ele dizia que, enquanto a escola conservadora procura acomodar 0s
alunos ao mundo existente, a educacdo que defendia tinha a intencdo de inquieta-
los. Sua proposta era desenvolver uma pratica pedagdgica para habilitar o aluno a
‘ler o mundo“, aprender a ler a realidade (conhecé-la) para, em seguida, poder
reescrever essa mesma realidade (transforma-la).

Considerando o inextricavel vinculo entre o ensino de Historia e problema da
conscientizacdo, esta dissertacdo encontra, na teoria do autor da Pedagogia do
oprimido, um aporte conceitual para discutir 0 ensino desta disciplina nas séries

iniciais.

1.2 Contexto Socio-Historico da Pedagogia Freiriana

Paulo Freire, Educador, nordestino de Pernambuco, ultrapassou os ambitos
da educacao formal, criando projetos a serem desenvolvidos em comunidades
carentes em diferentes lugares do Brasil e do mundo. Claramente, vislumbrava um
contexto formado por “opressores” e “oprimidos”, que deveria ser desvelado como
primeiro passo para se iniciar a luta por uma educagéo libertadora.

Podemos mesmo afirmar que a chamada Educacao Libertadora € o centro do
pensamento pedagogico de Paulo Freire, que tem por finalidade a conscientizacédo,
na busca da humanizagéao.

Freire foi intelectual da Esquerda Cristd e vinculou a educacdo a luta e
organizacéo de classe do oprimido (GADOTTI, 1989)

Produziu uma imensa literatura pedagdgica, com varios livros traduzidos para
outros idiomas. Viveu como exilado no Chile, Estados Unidos e Suiga, onde
lecionou, pesquisou, publicou e implantou varios projetos de consultoria educacional.

Formou-se em Direito utilizando-se de uma abordagem humanista, apoiada

na Filosofia do Direito, para conceber um pensamento pedagdgico que refutava a
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educacado denominada “bancaria”. Por meio de um viés politico libertador alicercou
sua Pedagogia, iniciada na década de 1960, década de movimentos estudantis e do
surgimento de uma frente intelectual. Este viés politico teve como marco a formacao

de cidad&os criticos, conscientes e participativos da sociedade da qual emergiram.

De acordo com Gadotti,

Toda a sua obra é voltada para uma teoria do conhecimento aplicada a
educacdo, sustentada por uma concepcdo dialética em que educador e
educando aprendem juntos numa relacdo dindmica na qual a pratica,
orientada pela teoria, reorienta essa teoria, num processo de constante
aperfeicoamento. ” (GADOTTI, 2004, p. 253)

Por meio de sua obra, rebelou-se contra o autoritarismo, fazendo clara
oposi¢ao a “Educagao bancaria”, como também a logica que mantinha estruturas
colonialistas, reprodutoras da ideologia dominante no contexto em que foi elaborada.
Em relagdo a sua bibliografia, durante 1980 e 1989, concretamente, destacou-
se a énfase no dialogo e grande parte dos livros que escreveu se apresentaram na
forma de dialogo com outros autores, colocando em pratica o que ele defendia em
sua teoria. Para Freire, o dialogo com outros autores € um dialogo entre
companheiros que aprendem um do outro, o que deve se traduzir, na escola, em um
dialogo entre educadores e educandos. (GADOTTI, 1996)
A educacédo, de um modo geral, a partir dos ensinamentos de Paulo Freire,
nao mais pode ser pensada sendo como um processo social de formacao do ser
humano coletivo responsavel pela constru¢do ndo do futuro de um individuo, mas no
futuro de toda sociedade.
Hadad e Di Perro observam:
Frente ao mundo inter-relacionado, desigual e inseguro do presente, 0 novo
paradigma da educac¢do de jovens e adultos sugere que a aprendizagem ao
longo da vida, ndo s6 € um fator de desenvolvimento pessoal e um direito
de cidadania (e, portanto, uma responsabilidade coletiva), mas também uma
condicdo de participacdo dos individuos na construcéo de sociedades mais
tolerantes, solidarias, justas, democréaticas, pacificas, prosperas e
sustentaveis. (HADAD e DI PERRO, 2000, p. 108-130)

Conforme Freire (2007, p.28), a funcéo do professor é refletir sobre a relacéo

de ensino e aprendizagem, identificando aspectos que necessitem de ampliacao,
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aprofundamento ou modificagcdo de modo a garantir a constru¢cdo de conhecimento
do aluno em dire¢Bes cada vez mais conscientes com 0s objetivos propostos.

Em decorréncia, suas funcbes ndo se restringem as questdes de aprendizado
intelectivo. Por se tratarem de tarefas fundamentalmente éticas e politicas,
abrangem as crencas, valores e formas de agir de seus alunos que extrapolam a
sala de aula, interferindo no desenvolvimento da cidadania e, com isso, contribuindo
para a transformacéo do sistema social em que vive.

Neste processo, o aluno é considerado sujeito de sua historia e consciente do
mundo em que vive. Portanto, um cidadao consciente de seus direitos e deveres de
cidadao.

O professor pode ajudar o aluno na interpretacdo das acdes do meio, na
construcdo da representacdo mental dessas acodes. Discutindo, refletindo,
interpretando o contexto, pode colaborar com a passagem do significado do meio
externo para as reflexfes pertinentes ao proprio individuo. (FREIRE, 2007)

Ainda, reforcando a necessidade de a escola repensar métodos e praticas,
considerando aspectos fundamentais, Freire (2011, p. 49) diz ser “necessaria uma
reflexdo sobre o homem e uma analise profunda do meio concreto, deste homem
concreto a quem desejamos educar - a quem desejamos ajudar a educar-se.” Nao
se educa ninguém desde que nao se tenha como propédsito ajudar alguém a educar-
se e, ao ajudar, educar-se também.

Quanto a escola, portanto, os postulados do método freiriano conduzem ao
entendimento, que se transpfe para todos o0s niveis da sociedade, de que a
educacao somente € efetiva quando mediada pelo dialogo e somente assim a escola
cumpre o papel que Freire atribui ao didlogo como o cerne de uma educacéo que

transforma, conforme evidencia:

Quem apenas fala e jamais ouve; quem imobiliza o conhecimento e o
transfere a estudantes, quem ouve 0 eco, apenas de suas proprias
palavras, quem considera petulancia a classe trabalhadora reivindicar seus
direitos, ndo tem realmente nada que ver com a libertacdo nem democracia.
Pelo contrario, quem assim atua e assim pensa, consciente ou inconsciente,
ajuda a preservacdo das estruturas autoritarias. E, ja que a educacao
modela as almas e recria coracdes ela € a alavanca das mudanc¢as sociais.
(FREIRE, 2007, p. 30)
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Aderir ao principio do dialogo e do entendimento, portanto, representa aceitar
que as escolas sdo mais do que estruturas colocadas a servico de objetivos
explicitos.

Além disso, os planos, programas e regulamentos ndo podem ignorar a
existéncia de individuos, de grupos que tém interesses proprios e que necessitam
influir em seus proéprios destinos, contribuir para o destino da sociedade e no destino
do planeta — e que a educagéo tem o dever de promover esse protagonismo.

Em se tratando do Ensino de Histéria, a proposta freiriana € um importante
instrumento para desconstruir a ratificacdo de um ensino tradicional, reprodutor de
conteudos, com énfase na memorizacdo e, segundo Bittencourt (2011, p. 60),
responsavel por um slogan famoso da Histdria escolar: uma "matéria decorativa" por
exceléncia.

A seguir, apresentamos as principais categorias de Freire utilizadas na
construcdo das analises deste trabalho: Educacdo Bancéria, Educacao Libertadora,

Leitura de mundo e Conscientizag&o.

1.2.1 Educacao Bancéria

A educagdo bancaria fundamenta-se nos conceitos de dominacdo, de
alienacdo, sendo os conhecimentos impostos pelo educador as educandas e aos
educandos, que apenas reproduzem o que recebem, tornando o processo de ensino
uma trajetoria linear, sem imprevistos e sem sentido. Ante essa concepg¢éo, conclui-

se que o conhecimento, por ser imposto, passa a ser assimilado passivamente.

[...] na visdo bancaria da educacdo, o saber é uma doagdo dos que se
julgam Sabios aos que julgam nada saber. Doagéo que se funda numa das
manifesta¢cdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagdo da
ignoréncia, que constitui 0 que chamamos de alienacdo da ignoréncia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro.” (FREIRE, 1983, p.33).

A educacéo bancaria tem por finalidade manter a divisdo entre os que sabem e

0S que ndo sabem, entre oprimidos e opressores. Ela nega a dialogicidade, ao passo
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que a educacdo problematizadora fundamenta-se justamente na relacédo dialdgico-

dialética entre educador e educando: ambos aprendem juntos. (GADOTTI,1989. p. 69)

Para o educador recifense, a educacao bancaria

[...] se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios
e, 0 educador, o depositante. Em lugar de comunicar-se, o educador faz
“comunicados” e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepcao “bancaria” da
educacdo, em que a Unica margem de acdo que se oferece aos educandos
€ a de receberem os depésitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo,
porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das
hipéteses) equivocada concepgédo “bancaria” da educagdo. Arquivados,
porque, fora da busca, fora da praxis, os homens ndo podem ser.
Educadores e educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida
visdo da educagdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformag&o, ndo ha
saber. SO existe saber na invencdo, na reinveng¢do, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que 0os homens fazem no mundo, com o mundo e
com 0s outros. Busca esperancosa também. (FREIRE, 1983, p. 66)

Nesta concepcdo de educacdo, o professor € o detentor do saber e os
educandos e educandas séo vistos como seres em que o saber € depositado e,
qguanto mais isto é concretizado, menos desenvolverdo a consciéncia critica, da qual
resultaria sua transformacéo em seres transformadores.

Na medida em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos educandos
ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz aos
interesses dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o desnudamento do
mundo, a sua transformacéo. ” (FREIRE,1983, p.67- 69)

Parafraseando Freire em sua obra "Pedagogia da indignacdo” (2000), ao
relatar sobre os 500 anos do "descobrimento” do Brasil, nos deixa claro que a
Historia contada nos livros é reprodutora e eurocéntrica. A dominacao se deu no
corpo e na alma da América e as mazelas permanecem conosco até os dias de hoje.
Dessa forma, cabe ao educador, desnudar essa educacdo bancéria e levar o
educando a quebra dessas amarras historicas que o faz um cumpridor das vontades

dominantes daqueles que detém o saber e o poder.
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1.2.2 Educacao Libertadora

Para superar a educacéo opressora, Paulo Freire apresenta uma saida, que é
a educacdo libertadora, baseada em convic¢cdes de que a aprendizagem sé acontece
em situacBes contextualizadas, significativas, que despertem o espirito critico dos

educandos, voltada para a libertagdo dos sujeitos:

O que nos parece indiscutivel € que, se pretendemos a libertacdo dos
homens, ndo podemos comecar por aliena-los ou manté-los alienados. A
libertacdo auténtica, que é a humanizacdo em processo, ndo é uma coisa
que se deposita nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E
praxis, que implica na agdo e na reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. (FREIRE, 1983, p. 77)

Ainda segundo Freire,

A educacédo que se impbe aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como
seres “vazios” a quem o mundo “encha” de conteldos; ndo pode basear-se
numa consciéncia espacializada, mecanicistamente compartimentada, mas
nos homens como “corpos conscientes” € na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depdsito de conteddos, mas a
da problematizacdo dos homens em suas rela¢cées com o mundo. (FREIRE,
1983, p. 77)

A educacdo problematizadora nega o sistema unidirecional proposto pela
educacdo bancéria, dando origem a uma comunicacdo de duas vias, ha qual o
professor e o aluno se educam mutuamente, através do didlogo, que proporciona a
reflexdo e a descoberta da realidade do homem em relagdo ao mundo.

Esta concepcdo, como comenta Esteban (2007, p.15), ndo trata de
compreender o0 processo educativo como um mero depdésito de conhecimentos, mas
como um ato cognoscente cujo propdsito e sentido é a libertacdo, rompendo com a
contradicdo entre os “papéis” de educador e de educando. Enquanto a educacao
bancaria desconhece a possibilidade do dialogo, a educacdo problematizadora
propde uma situacdo gnosiolégica claramente dialdgica.

A partir dessa perspectiva, o educador ja ndo é apenas o0 que educa, mas o
que também é educado enquanto estabelece um dialogo no qual tem lugar o
processo educativo. Deste modo, se rompem 0s argumentos de autoridade, pois ja

nao ha alguém que educa a outro, mas ambos o fazem em comunhao. O educador
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nao pode unilateralmente apropriar-se do conhecimento, porque este se constroi
com base naquilo sobre o que educador e educando refletem. (ESTEBAN, 2007,
p.15)

Acrescenta Aranha (2013, p.36) que a educacdo como pratica da liberdade
implica na negacdo do ser isolado do mundo, proporcionando a integracdo. A
construcdo do conhecimento ocorre em funcédo da reflexdo, que nédo deve ser uma
mera abstracdo. O homem sempre devera ser compreendido em relagdo ao seu
vinculo com o mundo.

Como observa a autora, Paulo Freire assinala que, assim como a educacao
bancaria € meramente assistencial, a educacao problematizadora aponta claramente
para a libertacdo e a autonomia. Orientada para a acao e a reflexdo das pessoas
sobre a realidade, ndo comporta a passividade do educando que, na educacao
bancaria, tem como objetivo adapta-lo a uma situacéo opressiva. Isso se traduz na
busca da transformacédo da realidade, na qual opressor e oprimido encontram a
libertagdo humanizando-se.

A Educacdo Libertadora proposta por Freire procura revelar a verdadeira
realidade, entdo mascarada por uma ideologia que mantém os oprimidos em um
estado de obscuridade, longe de uma plena conscientizacdo. Busca negar e
combater uma Pedagogia autoritaria, afirmando que € preciso criatividade para
aprender, e criatividade ndo tem espaco sob opressdo e autoritarismo (FREIRE,
1986, p.31).

Assim, afirma o educador,

Através da educacgdo libertadora, ndo propomos meras técnicas para se
chegar a alfabetizagdo, a especializagdo, para se conseguir qualificacao
profissional, ou pensamento critico. Os métodos da educacéo dialégica nos
trazem a intimidade da sociedade, a razdo de ser de cada objeto de estudo.
Através do didlogo critico sobre um texto ou um momento da sociedade,
tentamos penetra-lo, desvenda-lo, ver as razdes pelas quais ele € como é, o
contexto politico e histérico em que se insere. Isto é para mim um ato de
conhecimento e ndo uma mera transferéncia de conhecimento, ou mera
técnica para apreender o alfabeto. O curso libertador “ilumina” a realidade

no contexto do desenvolvimento do trabalho intelectual sério. (SHOR;
FREIRE,1986, p. 24-25)

Ainda segundo Freire, trata-se de uma:

[...] educagdo libertadora enquanto educacdo democratica, educacao
desveladora, educacéo desafiadora, um ato critico de conhecimento, de
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leitura da realidade, de compreensdo de como funciona a realidade [...]
(SHOR; FREIRE, 1986, p. 51)

De acordo com Paulo Freire (1986, p. 25), educacédo € ato de conhecimento,
mas é também ato politico, jamais uma atividade neutra. Os educadores estdo a
favor de algo e, ao mesmo tempo, contra algo. Da mesma forma, as préticas
educativas sdo, igualmente, praticas epistemoldgicas. O educador opta por um
projeto politico na escola, para a escola, para a sociedade e na sociedade.

A Educacado libertadora propde atitudes epistemolédgicas e politicas que

ultrapassam os muros da escola, pois,

O educador libertador tem que estar atento para o fato de que a
transformacdo ndo é s6 uma questdo de meétodos e técnicas. Se a
educacéo libertadora fosse somente uma questdo de métodos, entdo o
problema seria mudar algumas metodologias tradicionais por outras mais
modernas. Mas ndo é esse o0 problema. A questdo é o estabelecimento de
uma relagéo diferente com o conhecimento e com a sociedade. A critica que
a educacdo libertadora tem para oferecer enfaticamente néo é a critica que
termina no subsistema da educagédo. Pelo contréario, a critica na sala de aula
libertadora vai além do subsistema da educacgdo e se torna a critica da
sociedade. (SHOR; FREIRE, 1986, p. 48)

De acordo com Freire, a tarefa libertadora é também iluminadora. Escreveu:
“‘Nossa tarefa, a tarefa libertadora, no nivel institucional das escolas, € de iluminar a
realidade. ” (FREIRE, 1986, p.50)

Freire concebe as classes dominantes como as que dominam os aparelhos
do Estado, a Educacao Escolar, e, para tanto, determinam os curriculos, fiscalizam e
controlam e imp6em uma educacdo exclusivamente reprodutora da ideologia
dominante. Desta maneira, Paulo Freire conclui que a educacdo nao tem poténcia
para ser um meio de transformacédo da sociedade. Afirma o autor: “Para que a
educacdo fosse o instrumento da transformacdo seria necessario que a classe
dominante no poder se suicidasse! ” (SHOR; FREIRE, 1986, p. 50)

E continua:

A tarefa reprodutiva da ideologia dominante leva a obscurecer a realidade, a
evitar que as pessoas adquiram uma percepcao critica, que “leiam sua
propria realidade de forma critica, que aprendam a razdo de ser dos fatos
gue elas descobrem. Tornar a realidade obscura significa levar as pessoas
a dizer que A é B, e que B é N, a dizer que a realidade é um produto fixo
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apenas para ser descrito, ao invés de reconhecer que cada momento se faz
na historia, e pode ser mudado num processo histérico. (SHOR;
FREIRE,1986, p. 49-51).

Neste contexto de educacgéao libertadora, ndo podemos deixar de enfatizar a
importancia que Freire atribui ao saber de experiéncia feito dos educandos, pois
estes ja trazem para os bancos escolares sua linguagem, conhecimentos e cultura,
considerados por Freire como ferramentas que apontam o caminho para a
cidadania.

Pela educacao libertadora ndo apenas se respeita 0 saber de experiéncia
feito dos individuos, mas se estimula sua reconstrucdo, num ato de superagcdo do
conhecimento ingénuo, visando ao conhecimento critico. E a valorizacdo da
concepcao de mundo que os educandos trazem para 0 contexto escolar, como
ponto de partida de toda acdo pedagdgica.

Assim, a aula de Histéria possibilita a construcdo do saber histérico através
da relacao interativa entre educador e educando, transformando essa pratica em ato

politico, no sentido de transformacé&o consciente do fazer histérico.

Essa € a transformacdo que se espera de uma educacao libertadora, onde
um saber histérico se transforma em um saber compreensivel do educando,
tornando-o capacitado a ndo somente conhecer o saber histérico, mas torna-lo um
participante ativo na busca desse processo transformador de ingénuo a cidadao

consciente.

1.2.3 Leitura do Mundo

Freire (2000, p. 88) afirma que a “leitura do mundo esta intrinsecamente
relacionada a reescrita do mundo, quer dizer, com sua transformagéo. Dai a
natureza politica, ndo necessariamente partidaria, da educacdo em geral e da
alfabetizacdo em particular”.

E necessario que educandos e educandas partam de sua realidade, de seu
conhecimento de mundo, transformando-o de acordo com suas necessidades e

possibilidades.
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A educacao libertadora, ao contrario da educacao bancaria, que mais encobre
do que desvela a realidade, concebe esta realidade como ato de conhecimento,

criador e politico, priorizando antes a leitura do mundo a leitura da palavra.

Como afirma Freire,

Respeitar a leitura de mundo dos educandos ndo é um jogo tatico com
gue o educador ou educadora procura tornar-se simpatico ao educando.
[...]. E a maneira correta que tem o educador de, com o educando e n&o
sobre ele, tentar a superacdo de uma maneira mais ingénua por outra
mais critica de interligar o mundo. Respeitar a leitura de mundo do
educando, significa torna-la como ponto de partida para a compreenséao
do papel da curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo
especifico, como um dos impulsos fundantes da produgcdo do
conhecimento (FREIRE, 2007, p. 120).

Podemos afirmar que nas palavras de Freire encontram-se 0s elementos
que direcionam a acdo de uma educacdo libertadora, educacédo esta que
educadores comprometidos com o desenvolvimento pleno de seus educandos estéao
em busca.

Como afirmam Gauthier e Tardif (2010, p. 43), “ao educar-se, 0 ser humano
nao faz apenas alguma coisa de si mesmo, transforma a sua personalidade e assim
define-se através da sua propria agao formadora”.

Esta forma de educar, portanto, socializa e conscientiza, tanto professores
qguanto alunos, colaborando para a autonomia de ambos, quando as acdes partem,
fundamentalmente, da cultura da populacdo que esta sendo ensinada e remete ndo
apenas a sua compreensdo, mas, sobretudo, a sua analise e ao resgate do
protagonismo do ser humano sobre o seu l6cus.

Essa pratica, segundo Freire:

[...] envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre
o fazer [...] o pensar certo que supera o ingénuo tem de ser produzido pelo
proprio aprendiz em comunhao com o professor formador, e ainda, [...] por
que nao estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ entre os saberes

curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuo. (FREIRE, 2007, p. 34-43)

Alguns dos pressupostos da leitura de mundo proposta por Freire sdo a
importancia que tem, nos processos educativos, o conhecimento do aluno e de seu

contexto e a preocupacao por converter o aluno em sujeito dialégico e recriador do
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conhecimento. A mediacdo dialdégica da palavra permite entender o sentido
profundamente politico da pedagogia freiriana, jA& que o uso dialégico da palavra
permite supor uma relagéo social ndo dominadora.

Segundo Freire (2003, p. 9), a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra. O ato de ler vai acontecendo durante as experiéncias do individuo, desde
que passa a existir, iniciando-se com a leitura do seu entorno mais proximo,
passando as palavras, que muitas vezes se distanciam da leitura que faz do mundo.

Assim, a primeira leitura do mundo s&o as primeiras experiéncias, ndo a
leitura de palavras, essencial para que o individuo compreenda o quanto é
importante ler e escrever, compreender o mundo e reescrever o que compreende,
sendo assim capaz de transformar essa realidade.

Tal dinamismo, tal animo, corresponde a uma das caracteristicas mais
importantes do processo de aprendizagem, que necessitaria, para ser efetivo, surgir
das experiéncias e leituras que o individuo traz de suas vivéncias, expressar a
linguagem que ele fala, dar significado aquilo que ele ndo conhece através das
experiéncias que ele ja viveu.

Ler é perceber criticamente, interpretar e reescrever o que se |é. Cabe ao
educador, nesse sentido, esclarecer, facilitar, assumir uma postura politica, de
coeréncia entre o discurso e a pratica, entre a op¢do e a acdo, para formar

verdadeiramente.

Para Freire:

Quem apenas fala e jamais ouve; quem imobiliza o conhecimento e o
transfere a estudantes, quem ouve 0 eco, apenas de suas proprias
palavras, quem considera petulancia a classe trabalhadora reivindicar seus
direitos, ndo tem realmente nada que ver com a libertacdo nem
democracia”. Pelo contrario, quem assim atua e assim pensa, consciente ou
inconsciente, ajuda a preservagcdo das estruturas autoritarias. E, ja que a
educacdo modela as almas e recria coracdes ela é a alavanca das
mudancas sociais. (FREIRE, 2003, p. 30)

Nesse processo, ndo podemos esquecer que encontramos realidades sociais,
politicas, econdmicas e culturais diferentes em cada escola e, consequentemente,

em cada sala de aula. Salientando que cada aula é Unica e que os educandos sdo
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reais, afetados pelas influéncias vivenciadas que atuam sobre seu modo de ser, ver,

compreender e atuar no mundo.

Nesse sentido, precisamos conhecer essa realidade e compreender como as
mesmas sao produzidas para, a partir dessa compreensdo, criar mecanismos que
possam ser eficazes e condizentes com a realidade vivenciada por cada professor
de Histéria em sua atuacdo profissional, pois, € para esses alunos reais que
precisamos direcionar nossa pratica pedagodgica, vislumbrando o processo de

incluséo e de emancipacao.

1.2.4 Conscientizacéo

Paulo Freire afirmava que a categoria da conscientizacado € conceito central
de suas ideias sobre educacgdo (FREIRE, 1980, p. 25), sendo Educagdo como
pratica da liberdade uma aproximacao critica da realidade ndo separada da nocao
de Utopia, que leva consigo o esforco de humanizar. Freire estava ciente de que a
questdo central de sua época era o da dominacao (FREIRE, 1980, p. 30), que supde
0 seu reverso, o tema da libertagdo, como objetivo que deve ser alcancado.

O modelo de educacdo defendido por Paulo Freire visa uma verdadeira
transformacao de educandos e educandas, que os fagam passar de um estado de

consciéncia ingénua a consciéncia critica, que, segundo o educador,

[...] € a representagdo das coisas e dos fatos como se ddo na existéncia
empirica. Nas suas relagbes causais e circunstanciais”. A consciéncia
ingénua (pelo contrario) se cré superior aos fatos, dominando-os de fora e,
por isso, se julga livre para entendé-los conforme melhor lhe agradar.
(FREIRE, 2011, p. 105)

No entendimento de Freire,

A conscientizacdo é, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizagdo, mais se “des-vela” a realidade, mais se penetra na
esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para
analisa-lo. Por esta mesma razéo, a conscientizagdo nao consiste em “estar
frente a realidade” assumindo uma posigdo falsamente intelectual. A
conscientizacdo ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato
acao-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens. Por
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iSSo mesmo, a conscientizacdo é um compromisso histérico. E também
consciéncia historica: é insercdo critica na historia, implica que os homens
assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os
homens criem sua existéncia com um material que a vida Ihes oferece... A
conscientizagdo nado esta baseada sobre a consciéncia, de um lado, e o
mundo, de outro; por outra parte, ndo pretende uma separagdo. Ao
contrério, estd baseada na relagdo consciéncia-mundo (FREIRE, 1980, p.
26-27)

De acordo com o educador, o conceito de conscientizagcdo abarca duas

ideias: obra de desmistologizacéo e a agcdo humanizante,

A conscientizagdo € isto: tomar posse da realidade; por esta razao, e por
causa da radicacao utépica que a informa, € um afastamento da realidade.
A conscientizag&o produz a desmitologizac&o. E evidente e impressionante,
mas oS opressores jamais poderdo provocar a conscientizacdo para a
libertagdo: como desmitologizar, se eu oprimo? Ao contrario, porque sou
opressor, tenho a tendéncia de mistificar a realidade que se da a captacéo
dos oprimidos, para os quais a captacao é feita de maneira mistica e ndo
critica. O trabalho humanizante ndo podera ser outro sendo o trabalho da
desmistificacdo. Por isso mesmo a conscientizacdo € o olhar mais critico
possivel da realidade, que a “des-vela” para conhecé-la e para conhecer os
mitos que enganam e que ajudam a manter a realidade da estrutura
dominante. ” (FREIRE, 1980, p. 29)

Objetivamente, podemos afirmar que a conscientizacdo, a partir de Freire,
leva ao combate da educacdo chamada bancaria, uma concepc¢ao e uma pratica que
se traduz no ensino de Historia, pelo seu carater de memorizagdo mecéanica, do
"saber de cor" e da repeticdo, caracteristicas que transformaram a Histéria na

disciplina vila entre os alunos da Educagé&o Basica.

1.3 Pressupostos Metodoldgicos

7

A abordagem metodolégica adotada neste trabalho é substantivamente de
cunho qualitativo. Além da discussdo bibliografica do tema e da analise dos
documentos legislativos, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com cinco
professoras do 1° ao 5° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF) como
procedimento de coleta de dados, assim como a observacdo em campo de aulas de

historia nos referidos anos.
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Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo por, segundo Bogdan e Biklen,

apresentarem cinco caracteristicas basicas. Sao elas:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento. A pesquisa
gualitativa supfe o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situacdo que esta sendo investigada. [...]

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos, uma vez que
todos esses dados empiricos sdo importantes. [...] O pesquisador deve,
assim, atentar para o maior nimero possivel de elementos presentes na
situacdo estudada. [...]

3. A preocupagdo com 0 processo é muito maior do que com o produto. O
interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar
como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagbes
cotidianas. [...]

4. O “significado” que as pessoas dado as coisas e a sua vida sao focos de
atencdo especial pelo pesquisador. [...] Ao considerar os diferentes pontos
de vista dos participantes, os estudos qualitativos permitem iluminar o
dinamismo interno das situacdes, geralmente inacessivel ao observador
externo. [...]

5. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os
pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidéncias que comprovem
hip6teses definidas antes do inicio dos estudos. [...] O fato de ndo existirem
hipéteses ou questbes especificas formuladas a priori ndo implica a
inexisténcia de um quadro teérico que oriente a coleta e a analise dos
dados. (BOGDAN e BIKLEN (1982) in: LUDKE e ANDRE, 2013, p. 11-13)

Lidke e André (2013, p.15) complementam que as pesquisas qualitativas,
por terem um carater exploratério, estimulam o entrevistado a pensar e a se
expressar livremente sobre o assunto em questdo, uma vez que os dados
descritivos sédo obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada,
dando mais énfase ao processo do que a um resultado preciso, levando-se em
conta as opiniées e comentarios do pesquisado.

Segundo os autores dessa abordagem de coleta de dados, embora com um
carater mais espontaneo, a entrevista semiestruturada deve ser bem elaborada, com
base em um roteiro predefinido, se preocupando em seguir uma ordem de perguntas
das mais simples as mais complexas, mas mantendo a liberdade para colocar outras
cujo interesse surja no decorrer da entrevista.

Analisamos também os documentos oficiais que regem 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental, bem como outros materiais disponiveis na Rede Estadual de
Sao Paulo, pertinentes a formacao. A interpretacdo dos dados obtidos realiza-se por
meio da analise de conteudo segundo Bardin (2011, p. 38), por apresentar uma
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apreciacdo critica de analises de conteudo como uma forma de tratamento em
pesquisas qualitativas.

As entrevistas foram feitas nas dependéncias da escola estadual, localizada
no bairro de Pinheiros e pertencente a Diretoria Centro Oeste, unidade pertencente
ao Programa de Ensino Integral (PEI), onde as entrevistadas atuam como
professoras regentes das turmas.

Esse procedimento seguiu um roteiro, sendo que as entrevistas foram audio-
gravadas com a autorizacdo das entrevistadas e, posteriormente, transcritas pela
pesquisadora para analise. Para tanto, as professoras assinaram um “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido”, ficando cientes da pesquisa e da divulgagao
dos dados coletados.

As entrevistas com as professoras do 1°, 2° e 3° anos ocorreram no dia 20 de
junho de 2016, das 8h as 11 h e as do 4° e 5° anos, no dia 22 de junho de 2016, das
10h as 11 h.

A respeito das referéncias bibliograficas, foram utilizadas as recentes
publicacbes da area, assim como artigos, periddicos e sites que se fizerem
necessarios.

Os procedimentos da pesquisa iniciam com uma apresentacao na escola com
as intencdes da pesquisa, pela pesquisadora, destacando a importancia da
participacéo de todos os envolvidos no espaco educacional. Em seguida, procede-se
a realizacao das entrevistas e o registro das observac¢des das aulas.
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CAPITULO I
A TRAJETORIA DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL
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CAPITULO Il - A TRAJETORIA DO ENSINO DE HISTORIA
NO BRASIL

2.1 O Ensino de Historia no Brasil

Para se entender o ensino de Histéria em suas variaveis no Brasil, tais como
proposta curricular, abordagens e metodologias de ensino, materiais e recursos,
assim como seus aspectos de planejamento didatico e praticas pedagogicas, se
torna necessaria uma incursdo, ainda que minima, nos trajetos assumidos pelo
ensino de Histéria aqui, especialmente, nos contelddos do ensino de Historia na
escola primaria.

Além disso, também sdo observaveis as peculiaridades do contexto historico
interno. Para tal contextualizacdo, os cortes cronoldgicos ficam entre meados do
século XIX até as reformas educacionais dos anos 1990 que instituiram os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

Evidentemente, o ensino de Histéria se insere no quadro amplo dos caminhos
da escola elementar no Brasil. Como se sabe, seria dificil entender como ensino de
Histdria as iniciativas e movimentos em termos educacionais na coldnia. Portanto,
com maior acerto € necessario se referir ao pés-independéncia. Nesse sentido,
ganha destaque a Lei de 1827 no regime imperial.

Os anos iniciais tem sua marca genuina nas primeiras escolas elementares
ou primarias, ainda no periodo imperial, no século XIX. Ap6s o Brasil se tornar
independente, o Imperador D. Pedro | determina, através da Lei de 15 de outubro de
1827, a criacdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares

mais populosos do Império. No Artigo 6° da proferida lei fica estabelecido que:

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes de aritmética,
pratica de quebrados, decimais e propor¢cbes, as no¢des mais gerais de
geometria préatica, a gramatica de lingua nacional, e os principios de moral
cristd e da doutrina da religido catolica e apostélica romana, proporcionados a
compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do
Império e a Histdria do Brasil. (Art. 6° LEI 15/10/1827)
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Evidencia-se nesse excerto que a utilizacdo dos documentos oficiais néo
estava voltada para o ensino da Histéria, mas sim para as praticas de leitura e
escrita, fortalecendo a moral e o civismo, assim como os deveres para com a Patria
e a lgreja.

Quando se observa 0 nascimento da ciéncia histérica no século XIX, a partir
da Europa e mesmo seus desenvolvimentos no inicio do século XX, fica clara a
afinidade da evolucédo da disciplina com uma tendéncia crescente a laicizacao e ao
afastamento da influéncia da Igreja sobre a educagdo. Nunca, porém, sera possivel
identificar uma ciéncia ou educacao “neutras” e absolutamente objetivas, como
quiseram os positivistas®. Ao contrario, no Brasil houve uma coexisténcia entre as
vertentes laica e religiosa no Estado em assuntos de educac¢do. E assim também é
possivel entender porque o ensino de Histéria no Brasil esteve circunscrito a limites
bem estreitos. Segundo Circe Bittencourt: “desde o inicio da organizacao do sistema
escolar, a proposta de ensino de historia voltava-se para uma formacdo moral e
civica, condicdo que se acentuou no decorrer dos séculos XIX e XX
(BITTENCOURT, 2011, p. 61)

As ideias sobre educacdo do periodo ndo separavam as concepcdes
morais e religiosas das historias de politicas de Estado. Durante todo o periodo
do Império o que prevaleceu nas escolas de primeiras letras e no ensino
secundario foi o ensino religioso. No ensino elementar, a Histéria aparecia como
disciplina optativa, e a maioria das vezes eram instituidas com o nome "nogdes
de histéria e geografia". (PCNs, 1997, p. 19).

Outro aspecto que ndo deve ter menos consideracdo € que os conteudos do
conhecimento histérico também oscilaram pelos anos da faixa etaria da vida escolar:
ora foram concebidos mais plenamente para o secundario, ora foram pensados em

alguma medida para a educacéao elementar. Conforme encontramos nos PCNSs:

1 Positivistas: representantes do Positivismo. O Positivismo foi uma corrente de pensamento surgida
na Franca no séc. XIX. Ele reduz o papel do homem enquanto ser pensante, critico, para um mero
coletor de informacgfes e fatos presentes nos documentos, capazes de fazer-se entender por sua
conta. "Os fatos histéricos falam por si mesmos", dizia Coulanges, historiador francés. Assim, para os
positivistas que estudaram a Historia, esta assume o carater de ciéncia pura: é formada pelos fatos
cronolégicos e o que realmente significam em si. Sdo objetivos a medida que possuem uma verdade
Unica em sua formacdo (que € o0 seu sentido e sua Unica possibilidade de compreensao) e nao
requerem a ac¢do do historiador para serem entendidos: como ja dito, o papel deste é coleta-los e
ajeitd-los, constatando pela analise minuciosa e liberta de julgamentos pessoais sua validade ou
ndo. O saber historico, dessa forma, provém do que os fatos contém, e assume um valor tal qual uma
lei da Fisica ou da Quimica, ciéncia exatas. Fonte: http://www.klepsidra.net/klepsidra7/annales.html
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A constituicdo da Histéria como disciplina escolar autbnoma ocorreu apenas
em 1837, com a criacdo do Colégio Pedro I, o primeiro colégio secundario
do Pais, que apesar de publico era pago e destinado as elites. Como a
regulamentacédo da disciplina seguiu o modelo francés, a Histéria Universal
acabou predominando no curriculo, mas se manteve a Historia Sagrada. A
Histéria do Brasil foi introduzida no ensino secundario depois de 1855 e,
logo apos, foram desenvolvidos programas para as escolas elementares.
Mas ao lado da Histéria Nacional, a Histéria Sagrada também apareceu
como matéria constitutiva do programa das escolas elementares, como
conteldo integrante de educacdo moral e religiosa. (PCNs, 1997, p.19)

A julgar pelos manifestos dos pioneiros da educacdo de 1932 e 1959, a
escola primaria no Brasil permaneceu por muito tempo deficitaria. Contudo, desde
1827 estava prevista a criacdo de “escolas em todas as cidades, vilas e lugares
populosos” (LEI 15/10/1827). Para Saviani, essas escolas, chamadas de “Escolas de
Primeiras Letras”, corresponderam a um acanhado projeto vitorioso nas discussdes

do parlamento imperial brasileiro e consistiram num

[...] modesto documento legal aprovado pelo Parlamento brasileiro
contemplava os elementos que vieram a ser consagrados como o contelido
curricular fundamental da escola primaria: leitura, escrita, gramatica da
lingua nacional, as quatro opera¢fes de aritmética, nocdes de geometria,
ainda que tenham ficado de fora as nogBes elementares de ciéncias
naturais e das ciéncias da sociedade - histéria e geografia. Dada a
peculiaridade da nagdo, que ainda admitia a igreja catolica como religido
oficial e estava empenhada em conciliar as novas ideias com a tradi¢éo,
entende-se o acréscimo dos principios da moral cristd e da doutrina da
religi@io catolica no curriculo proposto. (SAVIANI, 2013, p. 126-127)

Para Luciano Mendes (2015), a historiografia sobre a escola primaria no
Brasil pds o século XIX numa espécie de “idade das trevas”, corroborando um
percurso historico que, praticamente, cessou 0s esfor¢os educativos aqui com 0s
impactos das reformas pombalinas no século XVIII, passando a surgir os rudimentos

de um sistema escolar elementar na primeira metade do século XX:

[...] a historiografia consagrada sempre concebe a educacdo priméaria no
século XIX confinada entre a desastrada politica pombalina e o
florescimento da educacdo na era republicana. Tempo de passagem, o
periodo imperial ndo poucas vezes é entendido, também, como a nossa
idade das trevas ou como um mundo onde, estranhamente, as ideias estéo,
continuamente, fora de lugar. Os recentes estudos a respeito da educacéo
brasileira no século XIX, particularmente, no periodo imperial, tém
demonstrado que havia, em varias provincias, uma intensa discussao
acerca da necessidade de escolarizagdo da populacdo, sobretudo, das
chamadas ‘camadas inferiores da sociedade’. (FILHO, 2015, p. 135)
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E ainda sobre a escola primaria, o autor afirma a transicdo das elites

dirigentes e da preocupagdo do Estado para a ideia de uma ‘instrugdo publica’

elementar, na direcdo de um projeto educativo em ambito nacional:

[...] Assim, com a afirmag&o paulatina da importancia da instituicdo escolar,
primeiro como a responsavel pela instrugao e, posteriormente, como agente
central em toda a educacéo da infancia, foi-se lentamente substituindo a
escola de ‘primeiras letras’ pela ‘instrugdo elementar’. A palavra ‘elementar’,
mesmo etimologicamente, mantém a idéia de rudimentar, mas, permite
pensar, também, naquilo que € o ‘principio basico, o elemento primeiro’, do
gual nada mais pode ser subtraido do processo de instrucdo. Nessa
perspectiva, a instrucdo elementar, articula-se ndo apenas com a
necessidade de se generalizar o acesso as primeiras letras, mas também
com um conjunto de outros conhecimentos e valores necessarios a
inser¢do, mesmo que de forma muito desigual, dos pobres a vida social. Ao
‘ler, escrever e contar’ agregaram-se outros conhecimentos e valores que a
instituicdo escolar deveria ensinar as novas geragbes, sobretudo as
criangas. Conteldos como: ‘rudimentos de gramatica’, de ‘lingua patria’, de
‘aritmética’ ou ‘rudimentos de conhecimentos religiosos’, lentamente,
aparecerao nas leis como componentes de uma ‘instrugéo elementar’ (Idem,
p. 138-139)

N&o se formou um sistema escolar primario no Brasil, entretanto, Mendes

destaca a importancia das elaboracdes de um poder ndo centralizado em matéria de

educacao, afirmando que

[..] as leis provinciais, por outro lado, diversificam-se aos poucos,
denotando a crescentes complexidade as escolas e dos sistemas de ensino
gue se propunham a instituir e ordenar. Nessa perspectiva, podemos falar
também da existéncia de sistemas provinciais, e posteriormente, estaduais,
sistemas de ensino cuja complexidade era bastante variada, apesar da
auséncia de um sistema de ensino centralizado tal qual observamos em boa
parte dos paises europeus ja no final do século XIX. (Idem, p. 139)

E o Ato Adicional de 1834, que descentralizou o poder, ndo teria sido o

grande responsavel pela resisténcia na formacdo de um sistema escolar nacional,

pois

[...] se a lei das escolas de primeiras letras tivesse viabilizado, de fato, a
instalacdo de escolas elementares ‘em todas das cidades, vilas e lugares
populosos’ como se propunha teria dado origem a um sistema nacional de
instrucdo publica. Entretanto, isso ndo aconteceu. Em 1834, por forca da
aprovacao do Ato Adicional, a constituicdo do império, o governo central
desobrigou-se de cuidar das escolas priméarias e secundarias, transferindo
essa incumbéncia para os governos provinciais. As assembleias provinciais,
por sua vez, procuraram logo fazer uso das novas prerrogativas votando
‘uma multiddo de leis incoerentes’ sobre instrugdo publica, afastando-se,
portanto, da idéia de sistema entendido este como ‘a unidade de varios
elementos intencionalmente reunidos de modo a formar um conjunto
coerente e operante. Os relatérios dos ministros do império e dos
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presidentes de provincias, ao longo do periodo imperial, evidenciam as
caréncias do ensino, o que permite concluir que o Ato Adicional de 1834
apenas legalizou a omissdo do poder central nessa matéria. Portanto,
contrariamente, a uma tendéncia frequente na historiografia educacional,
ndo se pode atribuir ao Ato Adicional a responsabilidade pela ndo realizagédo
das aspiragdes educacionais no século XIX. (SAVIANI, 2013, p. 129)

Embora ndo seja possivel considerar o fendmeno educativo apenas nos
circulos dos esforcos do Estado, os vestigios dos grupos escolares e de professores
contratados no século XIX para o ensino de criangas no Brasil deixam pouco visiveis
os conteudos trabalhados e alguns tragos das metodologias, de forma muito carente
e lacunar.?

Ja4 no ensino secundario merece destaque o Colégio Pedro Il no Rio de
Janeiro, capital do império e da republica. Como se sabe, a educacao publica no
Brasil seguiu caminhos bem peculiares, iniciando, historicamente, pela criagdo de
cursos superiores no periodo joanino, pelas escolas secundarias no império,
juntamente as movimentacGes anteriormente referidas no sentido da escola
primaria.

O Colégio Pedro II, bem como os liceus da Bahia, da Paraiba e o Ateneu do
Rio Grande do Norte se inserem nesse contexto. Essas escolas seguiam o curriculo
humanistico. No Colégio Pedro Il, de acordo com o regulamento de 1881, o

programa de estudos era o seguinte:

Quadro 4: Contetdo Curricular do Colégio Pedro Il

Ano/Série Conteudo Curricular

1°ano Historia Sagrada, Portugués, Geografia, Aritmética e Geometria;
2°ano Portugués, Francés, Latim, Geografia e, Matemética Elementar;
3°ano Portugués, Francés, Latim, Geografia, Matematica Elementar,

Aritmética e Algebra;

4° ano Portugués, Francés, Latim, Geografia, Cosmografia e Matemética
Elementar;
5° ano Portugués, Inglés, Latim, Historia Geral, Fisica e Quimica;

2 Aqui se faz referéncia as evidéncias do que ocorria dos Grupos Escolares e nos mestres
contratados. Veja-se sobre isso os artigos de Luciano Mendes Filho citado neste trabalho e de
Heloisa Villela na coletdnea: LOPES, Eliane Marta Teixeira, FILHO, Luciano Mendes de Faria,
VEIGA, Cynthia Greive (org.). 500 anos de educac¢éo no Brasil, Belo Horizonte, Auténtica, 2015.
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6° ano Alemao, Grego, Histdria Natural e Higiene, Retérica, Poética e

Literatura Nacional, Filosofia;

7° ano Italiano, Alemao, Grego, Portugués e Historia Literaria, Filosofia, Coreografia e
Histéria do Brasil;

(PILETTI; PILETTI, 1990, p. 151)
Analisando o quadro de PILETTI (1990) constatamos que,

além da disciplina historica, havia disciplinas como “Histéria Sagrada®, privilegiando-
se mais a historia geral do que a Historia do Brasil, que era oferecida apenas no final
dessa etapa de escolarizacdo. Apenas em 1942 a Histéria do Brasil tornou-se mais
presente no curriculo.

Os conteudos do conhecimento histérico, portanto, estariam presentes entre o
ensino primario e secundario por meio de disciplinas como “Historia Geral”, “Historia
do Brasil” e “Histéria Natural”.

Os conteudos de histéria também estiveram presentes de uma determinada
maneira na instituigdo da disciplina “Estudos Sociais”. Segundo Bittencourt:

[...] A partir dos anos 30 do século passado a surgir as propostas de
estudos sociais em substituicdo a Histéria, a Geografia e ao Civismo para
as escolas primarias. O principio basico dos Estudos Sociais, inspirando em
escolas norte-americanas, visava a integracdo do individuo na sociedade,
devendo os contelddos dessa area auxiliar a insercdo do aluno, da forma
mais adequada possivel, em sua comunidade. Os programas dos Estudos
Sociais fundamentaram-se nos estudos da Psicologia Cognitiva que se
desenvolveu, sobretudo, a partir dos anos 30 e aperfeicoou-se nos anos
1950, pelos estudos pedagégicos. Essa fundamentacdo psicoldgica
apresentava 0s estudos sociais para as criangas de forma progressiva,

introduzindo os alunos nos temas da sociedade, de acordo com a faixa
etaria. (BITTENCOURT, 2011, p. 72-73)

Mas, a incidéncia dessa matéria s6 veio a se concretizar de modo mais
abrangente e efetivo apés o golpe civil-militar de 64 que inaugurou o regime ditatorial
no Brasil. Com a Lei 5.692, de 1971 — LDB de 1971 — os Estudos Sociais foram
introduzidos no sistema de ensino de 1° Grau.

Na prética, a influéncia do modelo norte-americano dos estudos sociais ja se
fazia presente antes mesmo do inicio da década de 1970, por meio do imperialismo
lanque, com impactos em Minas Gerais e na LDB de 1961.:

[...] a partir do final da Segunda Guerra Mundial, no novo contexto
internacional, a presenca norte-americana no Brasil e na América Latina

tornou-se marcante nas esferas econdmica, politica e educacional. Em
Minas Gerais os Estudos Sociais foram implantados na escola primaria no
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final da década de 1950, amparados pelo Programa de Assisténcia
Brasileiro-Americano ao ensino elementar. Este programa € um fruto do
convénio firmado em 1953, entre o governo federal do Brasil, o0 governo do
Estado de Minas Gerais e o governo dos Estados Unidos, com o objetivo de
formar e aperfeigoar professores para a escola normal e primaria, além de
produzir e distribuir materiais didaticos. Sob a influéncia de autores norte-
americanos foram publicadas traducdes de obras e estudos resultantes do
trabalho desenvolvido pelo programa em Minas Gerais e em outros estados.
Essas obras tornaram-se referéncia para as experiéncias desenvolvidas em
varios sistemas de ensino do territério nacional. Na década de 1960 passam
a ser considerados disciplina obrigatéria na escola primaria e disciplina
optativa no ensino médio de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases de
1961. Ap6s o Golpe Militar de 1964, cresceu a importancia dos estudos
sociais relacionados a formacédo moral e civica dos cidaddos. Da mesma
forma, nesse momento historico, a politica educacional brasileira passa a ter
como principal referéncia o modelo de educac¢do norte-americano. Os
estudos sociais foram consolidados no curriculo escolar dos anos iniciais da
escolaridade obrigatéria. (FONSECA, 2010, p. 18-19)

Os impactos dos estudos sociais ndo se restringiram a educacédo basica, mas
fizeram parte da formacdo de professores no ensino superior. Com a reforma
universitaria no fim dos anos 1960 e a chamada “flexibilizacdo” das estruturas
formativas do sistema da educacao superior, adotando também o modelo americano
de universidade, surgiram diversas modalidades e as ‘licenciaturas em Estudos
Sociais” (GUIMARAES, 2012, p. 24-33)

Os conteudos de histdria, geografia, sociologia, antropologia... diluidos na
disciplina de Estudos Sociais tinham como objetivo a integracdo do individuo na
sociedade, portanto, de adaptacédo, sendo veiculo de ideologias conservadoras. E na
formacdo de professores puderam servir a um processo de precarizagdo da

formacdo e da qualidade dos cursos.

2.2 O ensino de Historia nas ultimas décadas

Durante a ditadura, o ensino de Histéria com algumas variantes esteve
associado a area dos estudos sociais, conforme ja enunciado. Pesquisadores e
docentes das areas especificas da historia, da geografia, sociologia e outras
procuraram apontar as mudancas do ensino por meio da matéria de estudos sociais.
Conforme afirma Guimaraes (2012, p.25), houve critica e resisténcia a esse modelo,
especialmente, as licenciaturas curtas, que formavam professores em “estudos

sociais” em um tempo menor, demonstrando ndo apenas uma diluicdo de conteudos
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das disciplinas especificas, mas uma reducédo de conteddos e um empobrecimento
curricular.

O Decreto-Lei 869, de 12 de dezembro de 1969, foi imposto pelos ministros
da Marinha, do Exército e da Aeronautica que governavam o pais naquele momento
(GUIMARAES, 2012, p.26). Ele tornou obrigatéria a disciplina “Educacdo Moral e
Civica” para todos os graus do sistema escolar. Ainda havia no periodo as
disciplinas “Estudos dos Problemas Brasileiros” e “Organizagdo Social e Politica do
Brasil”. Todas essas disciplinas, evidentemente, faziam parte da autoridade e de
controle social do regime. Um dos exemplos de toda essa organizacdo era a
Comissédo Nacional de Moral e Civismo. O governo ditatorial passava a interferir
diretamente na educacdo, a dirigir e orientar as politicas educacionais de forma
autoritaria por meio de decretos e nomeacoes (idem, p. 26-27).

As criticas e as movimentacfes em oposicdo aos estudos sociais provocaram
um debate que permeou a década de 80. Orgdos e associacdes como a Associacio
Nacional de Histéria (ANPUH) fomentaram as discussfes e resisténcias. Uma das
questdes era sobre quais 0s contetdos que deveriam compor a matéria de estudos
sociais. Embora na pratica em sala de aula professores de histéria tenham, até certo
ponto, boicotado as disciplinas doutrinarias do regime — Educacdo Moral e Civica,
Estudo dos Problemas Brasileiros e Organizacdo Social e Politica do Brasil — elas
permaneceram institucionalmente, abolidas apenas com a redemocratizacao.
(ibidem, p.33)

Guimaraes (2012) relata que a partir de 1990, no contexto neoliberal-
conservador, de globalizacdo econdmica e consolidacdo da democracia, as lutas e
disputas em torno de politicas educacionais e da nova LDB produziram alguns
resultados, dentre eles:

[...] a consolidagéo do processo de Estudos Sociais por Histdria e Geografia
nos anos iniciais e finais do ensino fundamental; a extincdo legal, no
territério nacional, das disciplinas Educacdo Moral e Civica, Organizacao
Social e Politica do Brasil e Estudos dos Problemas Brasileiros; a extingéo
dos cursos de formacdo de professores de Histéria em licenciaturas de
curta duragdo em Estudos Sociais; o aperfeicoamento da politica publica de
livros didaticos por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD); a
promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) - lei n. 9.394/96; a elaboracdo e a implementacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs); os movimentos de reformulacdo/atualizacao

curricular desenvolvidos nos sistemas estaduais e municipais de educagéao.
(GUIMARAES, 2012, p. 33)
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O ensino de Historia passaria a uma mudanca sensivel com os Parametros
Curriculares Nacionais nos anos 1990. Com estes, a historia e a geografia
retornariam ao curriculo sem os paralelos de uma educacao moral e civica de modo
tdo evidente, no entanto, sob uma nova configuracdo influenciada pelos antigos
meétodos ativos, pelo escolanovismo e pelas pedagogias construtivistas. (PCNs,
1997)

Os pressupostos das teorias da educacdo que embasam os PCNs séao
influenciados pela pedagogia das competéncias. Nessa perspectiva a funcado da
educacéao é desenvolver capacidades — as competéncias — como forma de integrar a
crianca e o individuo no mundo. No caso das ciéncias sociais, como a histéria e a
geografia, esses objetivos devem estar atrelados a socializacédo da crianca.

As competéncias que deveriam ser desenvolvidas pela histéria, a partir dos
anos iniciais do ensino fundamental eram:

- identificar o proprio grupo de convivio e as relacbes que estabelecem com
outros tempos e espacos;

- organizar alguns repertérios histérico-culturais que Ihes permitam localizar
acontecimentos numa multiplicidade de tempo, de modo a formular explica¢des para
algumas questdes do presente e do passado;

- conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais, em
diversos tempos e espacos, em suas manifestacées culturais, econémicas, politicas
e sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles;

- reconhecer mudancgas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes
na sua realidade e em outras comunidades, proximas ou distantes no tempo e no
espago;

- questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e
refletindo sobre algumas de suas possiveis soluc¢des, reconhecendo formas de
atuacao politica institucionais e organizagfes coletivas da sociedade civil;

- utilizar métodos de pesquisa e de producéo de textos de conteudo histérico,
aprendendo a ler diferentes registros escritos, iconograficos, sonoros;

- valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-
a como um direito dos povos e individuos e como um elemento de fortalecimento da

democracia. (PCNs, p. 33)
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A concepcdo dos PCNs entende que as éareas — disciplinas — devem
convergir para o desenvolvimento da crianca e sua socializacdo. Observa entdo as
etapas do desenvolvimento cognitivo e pauta-se pela aprendizagem significativa,
corroborando a ideia escolanovista de que o ponto de partida da aprendizagem esta
no universo de interesses imediatos do educando. A escola, segundo os PCNs, deve
ensinar a histéria por meio de eixos tematicos, partindo da histéria local e do
cotidiano para avancar em direcdo ao entendimento da histéria da cidade, do pais e
das civilizagbes. Deve-se comecar a ensinar histéria pela histéria da crianca, da
escola, do bairro, da cidade e assim por diante. Todos esses conteldos, no entanto,
parecem estar orientados para o desenvolvimento de capacidades ou competéncias
que resultem em um tipo de consciéncia na crianca (e, mais tarde, no adolescente)
que a faca reconhecer a si mesma situada em um espaco, territério, tempo e
coletividade.

Os Parametros cumprem o duplo papel de difundir os principios da reforma
curricular e orientar o professor na busca de novas abordagens e metodologias. Os
anos 90 foram marcados pela busca de novos enfoques e paradigmas para a
compreensao da pratica docente e dos saberes dos professores; embora tais
teméaticas ainda sejam pouco valorizadas nas investigacdes e nos programas de
formacdo de professores. Atualmente, se faz necesséario aprofundarmos essa
tematica devido as discussdes e a politica do MEC, relacionada com as mudancas
no curriculo e a uma nova concepcao de licenciatura (ZAMBONI, 2000/2001, p.106).
Neste novo cenario, ensinar histéria significa impregnar de sentido a pratica

pedagogica cotidiana, na perspectiva de uma escola-cidada.
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CAPITULO lIl - O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A disciplina de Histéria para os anos iniciais da formacéo elementar seguiu
uma seérie de oscilacdes e variagdes, conforme os periodos historicos e, no caso do
século XIX, a administragdo provincial abria a possibilidade para um certo grau de
heterogeneidade. Claro estd que ndo € razodvel pensar em um amplo sistema
escolar, que ndo foi incidente muito menos organizado. Prevalecia o carater
deficitario e o crescimento das demandas esteve muito a frente do atendimento da
educacédo publica j& que o problema do acesso sé6 foi relativamente superado nos
anos 90 do século XX.

De qualquer maneira, é possivel, desse modo, verificar a inexisténcia nos
inicios da escola elementar no império, de um lugar definido para o ensino de
Historia. No complexo quadro possivel da educacdo elementar no século XIX no
Brasil o ensino de Historia estava reservado mais para o fim dessa etapa escolar, ja
gue o objetivo inicial era a préopria alfabetizacdo. Além disso, poderiam aparecer —
como certamente ocorria — 0s conteudos historicos de forma indireta e permeados

por um forte aspecto ideolégico:

[...] os professores das escolas elementares deveriam, segundo os planos
de estudos propostos em 1827, utilizar o ensino da leitura e, entre outros
textos, ‘a Constituicao do Império e Histéria do Brasil’. O ensino de histéria
se associava a licdes de leitura, para que se aprendesse a ler utilizando
temas que incitassem a imaginacdo dos meninos e fortificassem o senso
moral por meio de deveres para com a patria e seus governantes.
(BITTENCOURT, 2011, p. 61)

Segundo Circe Bittencourt:

[...] as autoridades educacionais acabavam por exigir dos professores
apenas uma parte obrigatdria composta de leitura e escrita, nogdes de
gramética, principios de aritmética, especialmente o sistema métrico, pesos
e medidas e o ensino da doutrina religiosa. O ensino de Histéria Sagrada
fazia parte da doutrina religiosa e era mais difundido do que a histéria
profana ou laica, permanecendo nos planos de estudos de muitas escolas
publicas, mesmo apds o advento da Republica e a separacao entre Igreja
Catdlica e Estado. (Idem, p. 62)
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O advento da Republica, em 1889, ndo constituiu um marco significativo no

sistema escolar brasileiro, tampouco uma ruptura na educacéo, no entanto, com o

estabelecimento e consolidagéo das instituicdes republicanas, as disciplinas como

“Historia Sagrada” ou “Doutrina Crista” deixam de ter o mesmo peso que tinham no

império, pois

[...] até entdo e nas suas linhas gerais, a escola primaria fornece um curso
de quatro anos de duracéo, nas zonas urbanas e de trés anos na zona rural,
com um curriculo formado por Leitura, Escrita, Lingua Patria, Aritmética,
Geografia e Histéria do Brasil, NocGes de Ciéncias Fisicas e Naturais,
Instrucdo Moral, Trabalhos Manuais e Ginastica. Diferenciando-se da escola
primaria do império especialmente por ndo conter disciplinas como a
Historia Sagrada ou Doutrina Cristd. (NAGLE, 1985, p. 269)

Posteriormente, a partir dos anos 1960 se verifica a instituicdo dos Estudos

Sociais por influéncia do modelo norte-americano:

[...] a implantacdo da disciplina ‘Estudos Sociais’ assumiu diversas
configuracdes nos estados brasileiros, mas a logica da construgéo
curricular, os objetivos e as concep¢des eram similares. Em S&o Paulo o
conteudo curricular prescrito para a disciplina ‘Estudos Sociais’, primeira e
segunda séries, previa o estudo de dois grandes temas: ‘a crianga e a
sociedade em que vive’ e ‘a crianga € a sua comunidade’. Para terceira e
quarta séries eram ampliados e desdobrados: ‘a crianga e a sociedade em
que vive’ e ‘a crianga e o Estado em que vive'. Assim, o objeto de estudo
das séries iniciais difundidos pelos curriculos padronizados, definidos e
selecionados pelos sujeitos e 6rgdos competentes — especialistas da
Secretaria de Educagdo — seguiam o0 mesmo esquema: o0 estudo do meio
mais préximo para o distante, centrado nos aspectos histérico-geografico-
fisico-cultural de forma sequencial, compartimentada como se ndo fossem
dimensdes constitutivas da mesma realidade. Desse modo os Estudos
Sociais de inspiracdo norte-americana, implantados ha alguns anos, foram
institucionalizados nos curriculos das escolas brasileiras. (FONSECA, 2009,
p. 21)

Segundo Fonseca (2009, p.22), essa medida, em conjunto com as demais

estratégias do Regime, provocou mudancas no ensino da area de Ciéncias

Humanas, desvalorizando e até mesmo descaracterizando as areas e disciplinas, 0

gue gerou inumeras resisténcias.

Dessa forma, parafraseando a autora, adentramos a década de 1970 com

muitos movimentos pela democratizacdo do pais, multiplicando-se as criticas ao

ensino de Histdria ensinada, dos curriculos, dos livros didaticos e das metodologias

de ensino. Em seguida as elei¢cfes diretas para os governos estaduais, tiveram inicio
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as mudancas nas secretarias de Educacdo e, como consequéncia, as reformas
curriculares. Os anos de 1980 foram marcados por um repensar coletivo, debates,
discussBes e publicacdes, enfatizando a renovacdo das praticas de ensino de
Historia no Brasil.

3.1 Propostas Curriculares de Historia

A partir do fim da década de 1980 do século XX criaram-se varias propostas
curriculares de Histéria para o ensino fundamental e médio, as quais circulam pelos
Estados e municipios além dos PCN, que sao resultado da incorporacao de parte
dessa producéo. Tais propostas tém em comum algumas caracteristicas, a saber:

e aalteracdo nas formulacdes técnicas dos textos curriculares, que passaram
a apresentar fundamentacdes sobre o conhecimento histérico e sobre os
demais tépicos da disciplina;

e a preocupacdo com a implementacdo dos -curriculos, buscando sua
legitimidade junto aos professores, justificando sua producédo e procurando
diluir formas de resisténcia aos documentos oficiais;

e a redefinicdo de papel do professor, fornecendo-lhe maior autonomia no
trabalho pedagdgico, concepcdo esta expressa na auséncia de um rol de
contelidos estabelecidos de forma obrigatéria para cada série ou ciclo;

e a apresenta¢cdo mais detalhada dos pressupostos teéricos e metodoldgicos
do conhecimento histérico;

¢ a fundamentacdo pedagogica baseada no construtivismo, expresso de
maneiras diversas, mas tendo como principio que o aluno é sujeito ativo no
processo de aprendizagem;

e aaceitacdo de que o aluno possui um conhecimento prévio sobre os objetos
de estudos histéricos, obtido pela histéria de vida e pelos meios de
comunicacao, o qual deve ser integrado ao processo de aprendizagem,;

e a introducdo dos estudos histdricos a partir das séries iniciais do ensino
fundamental. (BITTENCOURT, 2011, p. 111 a 112)

O ensino de Historia, conforme o disposto em algumas propostas curriculares
dos Estados e municipios e no PCN, est4 presente em todos 0s niveis de ensino e
constitui uma das bases essenciais de conhecimento das ciéncias humanas a partir
das séries iniciais até o término da Educacao basica.

As formulacdes atuais para 0 ensino de Historia a partir dos anos (ou ciclos)
iniciais do ensino fundamental sofreram variacdes e visam ultrapassar a limitacédo de

uma disciplina ensinada com base nos feitos dos herdis e das grandes personagens,

apresentados em atividades civicas e como figuras atemporais.
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Segundo Bittencourt,

As comemoragbes e festas comemorativas ainda fazem parte dos
conteldos, embora caiba lembrar que estdo sendo introduzidos outros
representantes da sociedade brasileira, como nos festejos do Dia do indio
(19 de abril) ou do Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro). Entretanto,
dentre as caracteristicas gerais das propostas mais recentes, destaca-se a
decisdo de a Histéria e a Geografia serem objeto de estudo a partir das
séries iniciais, em substituicdo aos Estudos Sociais, e apresentarem uma
organizacdo dos conteddos baseada em eixos tematicos. (BITTENCOURT,
2011, p. 113)

Os PCN de Historia, elaborado e implementado ap6s a nova LDB (Lei
9.394/96), consolidam essa tendéncia do trabalho com eixos tematicos, tendo como
conceitos basicos a cultura, a organizacdo social e do trabalho e nocbes de
tempo/espaco historicos, introduzidos desde os primeiros anos da educagédo basica.

Dessa forma, as propostas curriculares visam desenvolver nas criangas, de
maneira gradual, uma nocao de tempo historico, trabalhando com a histéria local ou
do lugar, procurando estabelecer relacdes entre o vivido do aluno e a histéria local,
regional, nacional e mundial. As propostas expressavam a necessidade historica de
trazer para o centro da reflexdo acdes e sujeitos até entdo excluidos da Historia
ensinada na escola fundamental (FONSECA, 1993, p.109).

O texto dos PCN reafirmou a importancia do ensino de Histéria desde os
primeiros anos de escolarizacdo. Segundo o documento, "a disciplina pode dar uma
contribuicdo especifica ao desenvolvimento dos alunos como sujeitos conscientes,
capazes de entender a Historia como conhecimento, como experiéncia e pratica de
cidadania" (PCN, 1997, p.30).

A LDB, como documento curricular oficial, expressa o que da cultura e da
Histéria o Estado brasileiro considera necesséario transmitir aos alunos na aula de

Historia. Segundo o que nos dizia a nova LDB:

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela.

Paragrafo 4° - O ensino de Histéria do Brasil levara em conta as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo

brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.
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O texto dos PCN para o ensino fundamental de Histéria também prescreve
para que e o que da nossa cultura, da nossa memoria, da nossa Histéria deve ser
transmitido as novas geracoes que frequentam as escolas nas diferentes realidades
socioculturais do Brasil. Segundo Fonseca (2009, p. 28-29), a diretriz apontada
reforca a preocupacdo com a inclusdo da diversidade cultural no curriculo de
Historia. I1sso pode ser apreendido no conjunto do texto curricular, especialmente em
alguns dos objetivos gerais para o ensino de Historia:

Os alunos deverao ser capazes de: conhecer e respeitar o modo de vida de
diferentes grupos sociais, em diversos tempos e espacos, em suas
manifesta¢gbes culturais, econémicas e politicas reconhecendo diferencas e
semelhangas entre eles; Reconhecer mudancas e permanéncias nas
vivéncias humanas presentes em sua realidade e em outras comunidades,
proximas ou distantes no tempo e no espaco; Valorizar o patriménio
sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a como um direito

dos povos e individuos e como elemento de fortalecimento da democracia.
(PCN, p. 33)

Partindo dessas concepcdes e objetivos, o documento curricular propde uma
organizacdo dos conteudos em torno de dois eixos tematicos. O primeiro para o
primeiro ciclo é "Historia Local e do Cotidiano”, subdividido em torno de estudos
sobre a "Localidade e as Comunidades Indigenas". O segundo eixo temético para o
segundo ciclo é "Histéria das Organiza¢cGes Populacionais, Organizacdes e Lutas de
Grupos Sociais e Etnicos, Organizaces Politicas e Administracbes Urbanas,
Organizacao Histérica e Temporal'. Além disso, devemos considerar a inter-relacéo
entre esses temas de estudo e os chamados temas transversais, em particular:
Etica, Cidadania, Pluralidade Cultural e Meio Ambiente.

Em 2003 foi sancionada pelo presidente da Republica a Lei Federal n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, determinando a obrigatoriedade, no curriculo da
rede de ensino, da inclusdo da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira” e outras
providéncias. Em 2008 também foi sancionada a Lei Federal n°® 11.645, de 10 de
marco de 2008, que trouxe novas alteracdes na LDB e modificou a lei anterior,
determinando a obrigatoriedade da inclusdo do estudo da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena nos ensinos fundamental e médio, publicos e privados, em

especial das disciplinas de Educacéao Artistica, Literatura e Historia Brasileira.
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Esses temas séo recorrentes nos projetos curriculares das escolas publicas e
privadas e nos conteudos difundidos pelos livros didaticos, buscando a valorizacéo
do ensino de Histéria como um campo de saber fundamental para a formacao critica

dos cidadaos e para a constru¢cdo de uma sociedade democratica.

3.2 Orientac@es Curriculares de Histéria nas Escolas Estaduais de

Sao Paulo

No ano de 2013 o Governo do Estado de Sao Paulo, representado pela
Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo (SEE), lancou as ORIENTACOES
CURRICULARES DO ESTADO DE SAO PAULO — ENSINO FUNDAMENTAL —
ANOS INICIAIS, para o ensino de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas -
Historia e Geografia.

O trabalho teve como objetivo as discussdes sobre as praticas de ensino e de
aprendizagem, assim como o estudo do Curriculo das areas citadas. A escolha dos
contelidos, conceitos e metodologias se deu através de longos estudos e discussdes
sobre as necessidades de ensino e de aprendizagem, além da metodologia
adequada.

Esse documento se traduz num grande ganho para o 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, por trazer uma orientacdo pedagdgica aos professores (as)
polivalentes que atuam em todas as disciplinas que compdem a matriz curricular
nessa modalidade, com propostas de atividades a serem realizadas conjuntamente
com os alunos.

O material esta estruturado de forma a desenvolver expectativas de
aprendizagem, desenvolvidos por atividades investigativas, nas quais é importante
gue o aluno reflita e seja capaz de relatar o que fez, tomando consciéncia de suas
acOes e propondo explicagbes para os fendbmenos observados. Além do
compromisso de formar alunos que desenvolvam o senso critico, a curiosidade e a
pesquisa, o documento prevé também que os alunos mobilizem suas capacidades
de leitura e escrita em diferentes géneros do discurso, tanto em linguagem oral,
guanto escrita. Os conteudos estdo organizados de forma a atender, no 1° ao 3°
ano, o ciclo de Alfabetizacéo, ja no 4° e no 5° ano, um ciclo de aprofundamento dos
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conteudos e conceitos, pois se espera que, nesses anos, 0s alunos desenvolvam de
maneira mais plena as habilidades e competéncias requeridas para sua idade / ano.
Nesse trabalho vamos debrucar sobre as orientacdes a disciplina de Histodria,
que é o tema central dessa pesquisa.
Segundo o dizer do documento:
O ensino de Histdria nos primeiros anos da escola fundamental tem como
objetivo principal iniciar os alunos no desenvolvimento das habilidades
necessarias a compreenséo das acgdes praticadas por homens e mulheres
ao longo do tempo. Esse conhecimento ajuda a compreender as acgfes
humanas no presente e relaciona-las aos acontecimentos ocorridos em
outros tempos, bem como a projetar escolhas e tomar decisdes quanto ao
presente e ao futuro criando condi¢ces para a construgcdo do pensamento
histérico. Pensar historicamente significa elaborar um conhecimento sobre o
mundo em que vivemos que contemplem as trés dimensdes temporais

sobre as gquais se concretizam a vivéncia humana — passado, presente e
futuro. (SAO PAULO, 2013, p. 145)

O desenvolvimento do pensamento historico, por meio do ensino da historia,
constréi a consciéncia historica, isto €, a capacidade de compreender que estamos
cercados de objetos, construcdes, praticas, crencas, mitos, habitos, entre outros,
originados em outros tempos, que sofreram mudancas, mas também conservaram
algumas continuidades.

Pensar historicamente também habilita os sujeitos a respeitar e conviver
com as diferencas. O conhecimento historico tem como matéria prima as
variadas formas de organizacéo de diferentes povos, possibilita perceber a
interdependéncia entre as culturas. Investigar o Outro, como sujeito
historico, procurar compreender suas agdes, escolhas, limites, sonho,

fracassos, possibilita reconhecer e respeitar a diversidade que marca a
existéncia humana no presente. (SAO PAULO, 2013, p.146)

Segundo as orientacdes, o trabalho pedagdgico deve possibilitar a leitura
histérica do cotidiano do aluno, mediante a utilizacdo de categorias temporais
(anterioridade e posterioridade, simultaneidade e contemporaneidade, passado,
presente e futuro, permanéncia e mudanca, semelhanca e diferenca), presentes nas
narrativas orais e escritas trabalhadas por meio de fontes diversas (documentos
historicos, manuais didaticos, etc.) e também das construidas na sala de aula.

Ao realizar em sala de aula, procedimentos proprios da Historia, enquanto

campo de conhecimento, podemos auxiliar os alunos a elaborar seu préprio
conhecimento. Exprimir indagacdes e questionamentos, levantar hipéteses,
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pesquisar informacdes, construir respostas vdalidas para o contexto para o
qual foram formuladas as hipoteses, entre outras atividades mentais,
colaboram com a construgdo do pensamento histérico. (SAO PAULO, 2013,
p. 147)

O que realmente importa no ensino de Historia é realizar junto aos alunos um
trabalho significativo, centrado na sua aprendizagem (e ndo na transmissao de um
volume imenso de conteudos) destacando visGes plurais e criticas da Histéria, de
modo a contribuir para a construcdo de conhecimento historico, que podera abrir o
caminho para a constru¢do da cidadania, do respeito as diversidades e para a
garantia dos direitos humanos.

As Orientacdes Curriculares especificas para o ensino da Histdria nos anos
iniciais estado divididas por anos, conforme as expectativas de aprendizagem:

v' 1° ano: Tempo e Sequéncia Cronolégica; Tempo e elaboracdo de relatos
histéricos; Histdria pessoal e da familia; Organizacdo cronoldgica dos fatos
histéricos. Para que as expectativas possam ser concretizadas, é necessario
gue se planeje e organize situacdes didaticas, tais como: Rodas de conversa;
andlise de imagens; atividades de registros; relatos; pesquisas familiares;
elaboracdo de calendario; agenda coletiva de rotina; jogos e brincadeiras;
leitura em voz alta; construcéo de linha do tempo; organizacao e classificacao
de documentos, sequéncias didaticas etc.

v' 2° ano: Tempo (sequéncia, sucessdo, duracdo, semelhancas e diferencas),
passado da Comunidade, identificacdo de fatos historicos, Tempo e
transformacdes sociais. Para que as expectativas possam ser concretizadas,
€ necessario que se planeje e organize situacfes didaticas, tais como:
aprimoramento das atividades do primeiro ano, acrescentando registros de
acontecimentos; leitura de textos informativos; leitura colaborativa de géneros
variados; relatos de memoria pessoal; entrevistas; producdo de textos;
producdo de mural; producéo de ilustragdes; representacéo de peca teatral
etc.

v' 3° ano: Fatos Sociais (individuais e coletivos), Mudancas e permanéncias
guanto aos aspectos do cotidiano, Cronologia e categorias temporais, sujeitos
histéricos e informagfes historicas, Leitura e produgdo de textos historicos.

7

Para que as expectativas possam ser concretizadas, € necessario que se
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planeje e organize situacbes didaticas, tais como: aprimoramento das
atividades dos anos anteriores, acrescentando a elaboracdo de cartaz digital;
pesquisa em Vvarios portadores textuais; estudo do meio; exposicoes;
produgdes coletivas etc.

v' 4° ano: Tempo, relatos orais e escritos de natureza histérica, acontecimentos
cotidianos e os fatos historicos, fatos histéricos, Leitura e producédo de textos
histéricos. Para que as expectativas possam ser concretizadas, é necessario
que se planeje e organize situa¢des didaticas, tais como: aprimoramento das
atividades dos anos anteriores, acrescentando pesquisas em diversas fontes;
pesquisa de campo; relatos de experiéncia; producdo de textos informativos;
seminarios; utilizacdo de midias; visita a museus; leitura de livros etc.

v' 5% ano: Categorias de tempo, Medidas de Tempo, Periodos histéricos, Fontes
Historicas. Para que as expectativas possam ser concretizadas, é necessario
gue se planeje e organize situacfes didaticas, tais como: aprimoramento das
atividades dos anos anteriores, acrescentando entrevistas; debates; analise
de midias; investigacdo; pesquisas na internet e biblioteca; elaboracédo de
organograma; composicao de cartazes; roda de curiosidades; producdo de
diario coletivo; producao de jornal; producéo de resumos e sinteses; producao
de textos historicos etc.

Lembrando que todas as orientagOes curriculares, assim como as situacoes
didaticas completas estdo disponiveis no documento "OrientagBes Curriculares do

Estado de Sao Paulo Ensino Fundamental - anos iniciais" (SEE, 2013).

3.3 O Programa de Ensino Integral

A educacdo brasileira esta sendo beneficiada pelos avancos firmados, nas
Gltimas décadas, desde o compromisso assumido na Carta Constitucional de 1988,
na Conferéncia de Educacao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em
1990, convocada pela Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) e na aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional, em 1996.
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Esses compromissos provocaram mudancas, inovagdes, propostas
significativas, traduzidos na Politica Educacional da Secretaria de Estado da
Educacdo (SEE), cuja missdo € promover O acesso, a permanéncia e a
aprendizagem bem-sucedida dos alunos da rede publica estadual.

Entre as inovagdes esta o Programa Educacdo Compromisso de Séo Paulo,
instituido pelo Decreto n°® 57.571, de 2 de dezembro de 2011. A base do Programa
foi a criacdo de um novo modelo de escola e de um regime mais atrativo na carreira
dos professores.

Nesta perspectiva foi implantado o Programa de Ensino Integral, instituido
pela Lei Complementar n°® 1.164, de 4 de janeiro de 2012, alterada pela Lei
Complementar n° 1.191, de 28 de dezembro de 2012. O Programa tem como
premissa a ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na escola, além de criar
as condicbes de tempo e de espacos para materializar o conceito de formacéao
integral, desenvolvendo as potencialidades humanas em seus diferentes aspectos:
cognitivos, afetivos e socioculturais.

Atualmente, 297 unidades oferecem o novo modelo de ensino em tempo
integral, que atendem mais de 91 mil estudantes do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Em 2016, 25 escolas atendem os anos iniciais do Ensino Fundamental e 87
escolas o Ensino Meédio. As unidades oferecem estrutura com laboratérios,
disciplinas eletivas e jornada de oito a nove horas em média, incluindo trés refei¢cdes
diarias. Na matriz curricular, os alunos tém orientacao de estudos, preparagdo para o
mundo do trabalho e auxilio na elaboracdo de um projeto de vida. Além das
disciplinas obrigatorias, os estudantes contam também com disciplinas eletivas, que
sao escolhidas de acordo com seu obijetivo.

Com o objetivo de identificar as informacdes pontuais nos diferentes materiais
disponiveis, analisamos a legislacdo, Decretos, Resolucbes e Regulamentos que
regem o Programa de Ensino Integral do Governo do estado de Sao Paulo, desde a

sua instituicao.

85



Quadro 5 - Documentos analisados sobre o Ensino Integral

DOCUMENTOS ANALISADOS

Decreto n° 57.571, de 2 de dezembro de
2011

Institui, junto a Secretaria da Educacao,
o Programa Educacdo - Compromisso de
Sao Paulo e d& providéncias correlatas

Resolucédo SE N° 81, de 16-12-2011

Estabelece diretrizes para a organizacdo
curricular do ensino fundamental e do ensino
médio nas escolas estaduais

Lei complementar n® 1.164, de 04/01/2012

Institui o Regime de dedicac¢ao plena e integral
- RDPI e a Gratificagdo de dedicagéo plena e
integral - GDPI aos integrantes do quadro do
Magistério em exercicio nas escolas estaduais
de ensino médio de periodo integral, e da
providéncias correlatas.

Lei Complementar n° 1.191, de 28/12/2012

Dispde sobre o Programa Ensino Integral em
escolas publicas estaduais e altera alei
Complementar n.1.164, de 2012, que instituiu 0
Regime de dedicacéo plena e integral - RDPI e
a Gratificacdo de dedicacdo plena e integral -
GDPI aos integrantes do Quadro do Magistério
em exercicio nas escolas estaduais de periodo
integral, e da providéncias correlatas

Resolucéo se n° 49, de 19-7-2013

Dispbe sobre a organizacao e o funcionamento
das escolas estaduais do Programa Ensino
Integral, de que trata a Lei Complementar n°
1.164, de 4 de janeiro de 2012, e da
providéncias correlatas

Resolucéo SE 60, de 30-8-2013

Dispbe sobre a atuacdo de professor em Sala/
Ambiente de Leitura, nas escolas estaduais do
Programa Ensino Integral, e d& providéncias
correlatas

Resolucéo SE 65, de 16-9-2013

Dispbe sobre o processo seletivo de
credenciamento de profissionais para atuagéo
nas escolas estaduais do Programa Ensino
Integral, e da providéncias correlatas.

Resolucéo se 84, DE 19/12/2013

Dispbe sobre a avaliagcdo do desempenho de
servidores do Quadro do Magistério no
Programa Ensino Integral

Resolucédo SE 87, de 20-12-2013

Dispde o calendario das escolas participantes
do Programa Ensino Integral para o ano letivo
de 2014
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http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=165008
http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=165008

Dispbe sobre a organizacao e o funcionamento
das escolas estaduais do Programa Ensino
Resolucéo SE-52, de 2-10-2014 Integral, de que trata a Lei Complementar
1.164, de 4 de janeiro de 2012, e da
providéncias correlatas

Altera dispositivos da Resolucédo SE 81, de 16-
12- 2011, que estabelece diretrizes para a
organizagao curricular do ensino fundamental e
do ensino médio nas escolas estaduais

Resolucéo SE 3, de 16-1-2014

Altera dispositivos da Resolucdo SE 52, de 2-
10-2014, que dispde sobre a organizacéo e o
Resolucéo SE 6, de 23-2-2015 funcionamento das escolas estaduais do
Programa Ensino Integral, de que trata a Lei
Complementar 1.164, de 4-1-2012, e da
providéncias correlatas.

LDBEN n°® 9394 de 20 de dezembro de | Estabelece as diretrizes e bases da educacgéo
1996 nacional

http://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/a

. Diretrizes do Programa Ensino Integral
rquivos/documentos/726.pdf g g

http://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/a | Orientagbes para adesdo ao Programa Ensino
rquivos/documentos/738.pdf Integral

http://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/a

i Informacodes basicas Programa Ensino Integral
rquivos/documentos/727.pdf ¢ g g

http://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/a | Tutorial de Recursos Humanos Programa
rquivos/documentos/734.pdf Ensino Integral

A analise documental resultou nas informacfes descritas em tabela abaixo,

como orientadora do Programa de Ensino Integral.

Informacdes basicas Programa Ensino Integral

1) Premissas basicas do novo modelo de Ensino Integral

O novo modelo de Ensino Integral pressupde inovacbes em alguns componentes
fundamentais da escola e do curriculo, tais como:

| - Jornada integral de alunos, com curriculo integralizado, matriz flexivel e diversificada;

Il - Escola alinhada com a realidade do educando, preparando os alunos para realizar seu
Projeto de Vida e ser protagonista de sua formacao;

Il - Professores e demais educadores com atuacéo profissional diferenciada, e em Regime
de Dedicacao Plena e Integral & unidade escolar,

IV - Modelo de Gestéo voltado para a efetiva aprendizagem do aluno e a terminalidade da
educacao bésica;

V - Infraestrutura diferenciada, com salas tematicas, sala de leitura, laboratérios de
Biologia/Quimica e de Fisica/Matematica, Programa Acessa Escola, no caso do ensino
médio e salas tematicas, sala de leitura, laboratério de ciéncias, sala multiuso e laboratério
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de informatica no caso do ensino fundamental.

2) Gestdo Pedagdgica e Administrativa

A Gestéo Pedagdgica e Administrativa das Escolas Estaduais do Programa Ensino Integral
sera organizada de modo a atender as seguintes especificidades:

| — Carga Horaria Discente — conjunto de aulas dos diferentes componentes curriculares
gque compdem a Base Nacional Comum, a Parte Diversificada e as Atividades
Complementares;

Il — Carga Horaria Multidisciplinar Docente - conjunto de horas em atividades com os alunos
e de horas de trabalho pedagdgico na escola, exercido exclusivamente em Escola Estadual
do Programa Ensino Integral, de forma individual e coletiva, na integracdo das areas de
conhecimento da Base Nacional Comum, da parte diversificada especifica e das atividades
complementares;

[Il - Carga horéaria de gestao especializada — conjunto de horas em atividade de gestéo,
suporte e eventual atuacdo pedagogica, exercida exclusivamente por diretores e vice-
diretores nas Escolas Estaduais do Programa Ensino Integral, conforme plano de acéo
estabelecido;

IV - Projeto de vida - documento elaborado pelo aluno, que expressa metas e define
prazos, com vistas a realizacdo das aptidées individuais, com responsabilidade individual,
social e institucional em relagdo a Escola Estadual do Programa Ensino Integral;

V — Protagonismo juvenil - processo pedagdgico no qual o aluno € estimulado a atuar
criativa, construtiva e solidariamente na solugdo de problemas reais na escola, na
comunidade e na vida social;

VI — Clubes juvenis - grupos teméticos, criados e organizados pelos alunos, com apoio dos
professores e da dire¢do da escola;

VII- Tutoria - processo didatico pedagdgico destinado a acompanhar e orientar o projeto de
vida do aluno, bem como propiciar atividades de recuperacdo, se necessario.

3) Organizacdo Curricular

A organizacgdo curricular devera se fundamentar nas dimensées do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como eixos integralizadores dos diferentes conhecimentos, de forma
contextualizada, e na perspectiva da interdisciplinaridade. O curriculo nas Escolas
Estaduais do Programa Ensino Integral, respeitadas as diretrizes e bases da educagéo
nacional, compreendera as disciplinas estabelecidas nas matrizes curriculares especificas
para o ensino fundamental e para o ensino médio, constantes dos anexos que integram
este documento. As matrizes curriculares seréo implantadas em todas as séries do ensino
fundamental e ensino médio, compreendendo disciplinas da base nacional comum, da parte
diversificada e atividades complementares.

4) Organizagdo Administrativa

| - Equipe Gestora:

a) Diretor de Escola;

b) Vice-Diretor de Escola;

c) Professor Coordenador Geral;

d) Professor Coordenador por Area de Conhecimento;
e) Professor de Sala de Leitura;

f) Docentes portadores de licenciatura plena.

Il — Equipe de Apoio Escolar:

a) Agente de Organizacao Escolar;

b) Gerente de Organizacdo Escolar.
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5) Atendimento a Demanda

O corpo discente nas Escolas Estaduais do Programa Ensino Integral ser4 formado por
criancas, adolescentes e jovens que, observados os critérios de acesso e permanéncia
estabelecidos nos instrumentos legais, atendam as seguintes exigéncias:

| — para o ensino fundamental, anos iniciais: tenham 6 anos de idade completados até junho
do ano em que cursar o 1° ano;

Il - para o fundamental anos finais, tenham concluido o 5° ano do ensino fundamental;

[Il — para o ensino médio: tenham concluido com certificacdo o ensino fundamental;

IV - apresentem disponibilidade de tempo para frequéncia ao ensino fundamental e ou
médio integral;

V — assumam o compromisso de elaborar projeto de vida. O atendimento aos alunos para
matricula nas unidades escolares do Programa Ensino Integral observara a seguinte ordem
de prioridade:

| - alunos ja matriculados na unidade escolar que ird oferecer o ensino integral;

Il — demais alunos, observadas as diretrizes e procedimentos para atendimento a demanda
escolar, estabelecidos na legislacdo pertinente.

6) Horéario de Funcionamento

Cabera a equipe gestora, constituida pelo Diretor de Escola e pelo Vice-Diretor de Escola,
definir o horéario de funcionamento da escola, observadas as cargas horarias estabelecidas
neste documento e de acordo com as peculiaridades locais.

7) Calendério Escolar

O Calendéario Escolar, a ser elaborado pela equipe escolar, observara o minimo de 200 dias
letivos e o cumprimento da totalidade das cargas horarias de estudos e atividades
pedagdgicas definidas neste Programa.

8) Carga Horéaria Discente

A carga horéaria semanal de estudos e atividades pedagdgicas dos alunos das Escolas
Estaduais de Ensino Integral tera jornada diaria de:

| — 9(nove) horas para os alunos dos anos iniciais, com intervalo de no minimo 1 hora e no
méaximo 1 hora e 30 minutos para almoco e 20 minutos de intervalo no periodo da manha e
de 20 minutos no periodo da tarde;

Il -8(oito) horas e 30(trinta) minutos para os alunos do ensino fundamental, anos finais, com
intervalo de no minimo 1 hora e no maximo 1 hora e 30 minutos para almogo e 15 minutos
de intervalo no periodo da manhé e de 15 minutos no periodo da tarde.

[l - 9(nove) horas e 30(trinta) minutos para os alunos do ensino médio, com intervalo de no
minimo 1 hora e no maximo 1 hora e 30 minutos para almoc¢o e 15 minutos de intervalo no
periodo da manha e de 15 minutos no periodo da tarde;

9) Horas de Trabalho

A carga horéria dos integrantes do Quadro do Magistério, em exercicio nas unidades
escolares do Programa Ensino Integral, sera de 8 (horas) diarias e 40 horas semanais. Os
professores desse modelo atuam em regime de dedicacdo exclusivo e, para isso, recebem
gratificacdo de 75% em seu salario, inclusive sobre o que foi incorporado durante sua
carreira.

A carga horéria do docente compreenderéa obrigatoriamente as disciplinas da base nacional
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comum, da parte diversificada e das atividades complementares. Na definicdo do horério
das atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas nas escolas do programa, o Diretor de
Escola devera observar 0s seguintes critérios:

| — todas as horas de trabalho pedagdgico na escola serdo previstas e estabelecidas em
horério que garanta o trabalho conjunto de todo o corpo docente

Il — as atividades pedagdgicas de ensino deverdo se desenvolver em, no minimo, 2 aulas
consecutivas, com horario e dia(s) pré-determinado(s) conforme as necessidades da
Escola;

Ill — a totalidade das horas de trabalho pedagdgico, integrantes da jornada de trabalho ou
da carga horéria total do professor, devera ser cumprida, integralmente, no ambito da
Escola. O exercicio da docéncia em disciplinas da base nacional comum e da parte
diversificada e/ou das atividades complementares deve respeitar o limite méximo de 28
horas-aula para docente e 16 horas-aula para docente que exerce coordenacao de area na
atribuicdo regular das aulas na unidade do programa. Dessa forma, garante-se o minimo de
4 horas aula sem atribuicdo, até o limite de 32 horas-aula, em que fica a disposicdo da
escola para substituicdo e outras atividades pertinentes.

10) A¢Oes de formacgéo dos integrantes do Quadro do Magistério

As acdes de formacao dos integrantes do Quadro do Magistério das Escolas Estaduais do
Programa Ensino Integral serdo realizadas por meio de Orientagbes Técnicas, com
convocacgao pelos 6rgdos centrais e regionais, podendo ser realizadas em horério regular
de trabalho dos servidores envolvidos, com uma carga horaria de, no minimo 6(seis) e, no
méximo 8(oito) horas de atividades diarias. Todas as orientagfes acima estdo de acordo
com as disposi¢cdes constantes na legislacéo que disciplina o Programa Ensino Integral.

Analisando a documentacdo que subsidia a Escola de Ensino Integral,
percebemos que ha uma preocupacao dos dirigentes e da Gestdo com a criacédo e
manutencdo de um espaco que crie condicdes para a efetivacdo da formacédo do
aluno em todos os sentidos. Nao é suficiente, apenas, o aumento do nimero de
horas de permanéncia na escola, mas a efetivacdo de um trabalho que respalde
essa formacdo. Constatamos, assim, que o Programa esta estruturado, com
profissionais qualificados, materiais disponiveis e espacos pensados. Portanto,
acreditamos, gue o que se faz necessario € um acompanhamento efetivo, com uma
formacado continuada dos docentes e envolvimento da familia e comunidade, para

que a integralidade formativa se efetive.
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CAPITULO IV

O ENSINO DE HISTORIA PARA OS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL NO OLHAR DOS PROFESSORES
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CAPITULO IV - O ENSINO DE HISTORIA PARA OS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO OLHAR DOS
PROFESSORES

Este capitulo tem por objetivo apresentar as analises dos dados das
entrevistas realizadas com as professoras regentes do 1° ao 5° ano dos anos iniciais
da escola estadual universo desta pesquisa, relacionando-as com o0s autores
referenciados e outros que fundamentam as categorias que emergiram no decorrer
das andlises, além dos documentos oficiais, teses, dissertacdes e artigos

encontrados sobre a tematica.

4. Percepcdes docentes sobre o ensino de histoéria

Nesta parte, as professoras das mencionadas séries responderam a um
conjunto de questbes que tiveram por objetivo captar as representacdes dos
docentes sobre suas préprias praticas pedagdgicas.

4.1 O perfil docente

Para a coleta dos dados, recorremos a entrevista semiestruturada, baseada
em um roteiro de perguntas, divididas por tépicos, que serdo apresentados no
decorrer das andlises.

As entrevistadas foram denominadas conforme o ano de atuagdo: P1
(professora do 1° ano), P2 (professora do 2° ano), P3 (professora do 3° ano), P4
(professora do 4° ano) e P5 (professora do 5° ano).

Destacamos o fato de todas serem do sexo feminino, pois, historicamente no
Brasil, os cursos de magistério sGo compostos por uma clientela feminina, em sua
grande maioria, e que também, ha presenca macica de professoras no corpo

docente destes cursos. Nesse sentido, Catani (1993, p. 312) aponta que: “E,

portanto, um espago essencialmente feminino, no qual ocorrem e se entrecruzam
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valores, praticas e comportamentos inscritos no universo feminino”. Para a autora, a
presenca feminina ocorre nos cargos mais baixos da hierarquia educacional, isto €,
nas salas de aula, nos cargos de administracdo das unidades escolares e nas
delegacias de ensino: “[...] ao passo que a presenga masculina mantém-se
constante nos escalfes de comando do sistema educacional, setores estes de onde
partem as tentativas, sempre renovadas, de racionalizacédo do trabalho docente, com
vistas ao seu maior controle” (CATANI, 1993, p. 311). Notamos, assim, a dominancia
de uma sociedade elitizada e machista reproduzida na educagéo.

No ambito geral do perfil das participantes, constatamos que todas as
professoras tém a formacao adequada para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental,
respeitando a Legislagdo, LDB 9394/96. Da mesma forma, observamos que todas
cumprem a exigéncia para docéncia na escola de ensino integral, constante na
Organizacdo Administrativa das Diretrizes do Programa, item F, onde solicita-se:
Docentes portadores de licenciatura plena. O grupo pesquisado de docentes tem
uma experiéncia longa na docéncia, sendo, do menor para o maior tempo, 9, 20, 26,
29 e 30 anos no magisterio.

Observamos, também, que as professoras tém um vasto periodo de
experiéncia com 0s anos iniciais, em contrapartida, a formacdo para a area de
Historia € quase nula. Somente a professora do 5° ano tem sua formacéo voltada
para a area de Histéria, mas percebemos na sua fala que ela também considera que
a Histdria ndo € para "trabalhar com os pequenos". Inclusive a professora do 4° ano
cita que a Historia tem um conteddo minimo e chama a disciplina de "matéria
alternativa". As demais afirmam que nunca tiveram formacéo para a disciplina de
Historia.

Percebemos, com essa questao, que o tempo de exercicio na profissao nao
significa que a atuacdo do professor seja melhor, dinamica e diversificada. Ele pode
estar "parado no tempo", reproduzindo contetdos minimos e/ou em favor de outros
gque o sistema julga mais importantes e necessarios, como 0 caso da Lingua
Portuguesa e Matematica, que séo as disciplinas foco do processo de alfabetizacao.

Dessa forma, destacamos a importancia da Formagdo continuada dos

professores, essencial no espago coletivo, na busca do resgate das teorias e

93



melhorias das praticas. Névoa (1992) afirma que o profissional consciente sabe que

sua formacao néo termina na universidade, por isso:

A formacéo continuada deve estar articulada com desempenho profissional
dos professores, tomando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se
de um objetivo que sé adquire credibilidade se os programas de formacao
se estruturarem em torno de problemas e de projetos de agdo e ndo em
torno de contetidos académicos. (NOVOA, 1992, p. 30)

A fim de que o cotidiano se torne um espaco significativo de formacao
profissional, € importante que a pratica pedagdgica seja reflexiva e, acima de tudo,
seja uma pratica coletiva, construida por grupos de professores ou por todo corpo
docente. Sendo assim, tem-se uma rica constru¢cdo de conhecimento em que todos
se sentem responsaveis pela escola.

A formacdo continuada €, segundo Freire (1991), saida possivel para a
melhoria da qualidade do ensino, dentro do contexto educacional contemporaneo.
Esta lhe aponta caminhos, fornece conceitos e ideias, a matéria-prima de sua
especialidade. O resto € por sua conta. "Ninguém nasce educador ou marcado para
ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica". (FREIRE, 1991, p. 58).

Segundo Paulo Freire, ha diferenca entre dizer que ndo sabe, mas pode
aprender e mentir que sabe para nao perder a pose, o bom educador certamente
optara pela primeira, no entanto o despreparo do professor ndo pode tornar-se uma
constante. Ainda segundo Freire: "Ensinar exige tomada consciente de
decisdes".(FREIRE, 2007, p.122). Somente através da formagcdo continuada o

professor estara se construindo como educador.

4.2 Formacao teorica para o ensino de histoéria

No topico sobre as "Concepc¢des e Metodologias”, quando perguntadas sobre
a identificacdo de alguma corrente ou concepcao historiografica, foram dadas as

seguintes respostas:
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P1: Nao, ndo conheco

P2: Sim, eu conhe¢o. Mas a gente procura na verdade seguir mais o
protagonismo das criancas né? E eu ndo sigo assim uma formagédo porque
eu nem fiz o curso né? Entdo eu sigo mais o livro didatico, um texto
informativo.

P3: Ndo, ndo conheco o termo, vou ser bem sincera.

P4: A técnica da leitura da Filosofia, a forma de entrar nos autores é que me
conduz. E ai eu consigo passar isso para os alunos, que crianga € muito
assim, crianca é muito de perguntar cada detalhe, eles vao lendo o texto de
histéria, vao parando, o que que é essa palavra? O que que significa isso?
Por que que o autor colocou aspas aqui? Por que que ele usou parénteses?
Entéo eles véo para um caminho que eu chamo de denotacéo. Basicamente
a leitura histéria que eu fago € assim, trabalho de leitura de reconhecimento,
ai eles partem para uma detonacao, que é cada palavra, cada significado, e
ai traduz, interpreta o texto, ai depois a gente comenta de novo a leitura, faz
a releitura. (resposta na integra no apéndice 1)

P5: Ndo sei, ndo levo. A minha formacé@o até foi marxista, vamos dizer
assim, na época da Graduacdo, porque na PUC era um pessoal bem
marxista, mas eu nunca fui tdo assim, acho que a histéria econdmica tinha
um grande valor, mas ndo era o principal. Depois quando eu fui para o
Mestrado, ai a gente viu que realmente a histéria é riquissima em outros
aspectos, entdo vocé tem que também valorizar outras coisas, ndo s6 o
lado econdmico. Entdo, mais ou menos, eu tento pegar um pouco de tudo
para explicar as aulas.

Como se observa, quatro professoras desconhecem as correntes
historiogréaficas da Histéria e, somente uma mostra conhecimento, pela Graduacgéo e
Mestrado na area. O conhecimento do professor sobre a historiografia se faz
necessario por caracterizar as abordagens utilizadas por ele em suas aulas.

Segundo Novaes (1992), a Historia € o estudo da experiéncia humana nos
diversos tempos. A histéria busca compreender as inimeras maneiras como homens
e mulheres viveram e pensaram suas vidas e a de suas sociedades no decorrer do
tempo. (NOVAES, 1992, p. 87)

Mas como a Histéria é produzida, escrita e transmitida para as varias
geracdes? A resposta esta na explicacdo do oficio do historiador e das fontes que
ele utiliza, no fazer histérico, nas formas como o conhecimento histérico é produzido
e chega até nos.

Segundo Thompson (1981), € por meio dos diversos registros das acgdes
humanas, dos documentos, dos monumentos, dos depoimentos de pessoas, de
fotografias, objetos, vestuarios e outros, que chega até nés o real vivido por homens
e mulheres nos diversos tempos e espacos. Portanto, todos o0s registros e as

evidéncias das acdes humanas séo fontes de estudo da Historia.
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A guestdo nos remete ao século XIX, na Europa, quando a Historia passou a
ser considerada ciéncia e tornou-se disciplina escolar. Desde entdo, localizamos
debates sobre diferentes maneiras de interpretar, escrever e ensinar a Historia.

Dentre as abordagens historiogréficas, podemos afirmar — com base em
investigacdes, analises de curriculos, livros didaticos, saberes e praticas
pedagogicas desenvolvidas nas salas de aula — que as vertentes conhecidas como
“Historia tradicional ou Positivista” e “Nova Histéria”, sdo as mais presentes no
ensino fundamental.

O que se considera como abordagem positivista da Histéria também é
conhecida como histéria tradicional. Segundo Mafra (2014), "trata-se da historia
explicada a partir das referéncias do sistema filosofico formulado por Augusto
Comte, cujos principios deram origem as chamadas ciéncias positivas".

As ciéncias sociais, como a Sociologia, a Histéria e a Antropologia,
estiveram marcadas pela ideia de progresso. Essa ideia parece ter influenciado
a cabeca daqueles homens, estudiosos, intelectuais e tedricos que foram os
construtores do meétodo cientifico. Diante do desenvolvimento material e
tecnoldgico daqueles tempos, parecia-lhes natural que a humanidade estivesse,
historicamente, caminhando do pior para o melhor, ou seja, o tempo e a historia
eram vistos como uma linha evolutiva. O conceito de progresso marcaria
profundamente o positivismo ou a filosofia positivista. Essa filosofia influenciou o
primeiro método da histéria cientifica. Segundo o positivismo, todo o
funcionamento da sociedade era regido por leis que, uma vez descobertas,
poderiam auxiliar a sociedade humana na sua trilha de progresso.
(BITTENCOURT, 2011, p. 140-144)

Auguste Comte, criador do positivismo, asseverava que a humanidade
passaria por trés estagios — o religioso, o metafisico e o positivo — cujo
percurso assinalaria um progresso em dire¢do a ciéncia. Segundo a sua visao, a
humanidade estava as portas do seu periodo histérico positivo, isto &, cientifico.
(MAFRA, 2014, p. 91)

Nessa visdo, 0 cientista é o0 observador que pode chegar ao
conhecimento objetivo e total da realidade. No caso da ciéncia social, bastaria

estudar as sociedades para descobrir exatamente 0s seus mecanismos de
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funcionamento e, a partir dai, "consertar" suas anomalias como se conserta as

engrenagens de um reldgio.

Podemos dizer que:

[...] na Alemanha, esse espirito de crengca na objetividade do
conhecimento que, por isso mesmo, adquire uma dimensdo de
infalibilidade, esteve presente no método de critica das fontes
histéricas postulados por Leopold Von Ranke. Na Franca essa mesma
tendéncia de composicdo do método histérico se deu a partir de 1876.
(COSTA, 2011, p. 83-84)

Para Ranke, um dos representantes dessa abordagem classica positivista:
“sem documentos ndo ha histéria”. E com isto ele estabeleceu os alicerces da
histéria cientifica, para que ela ndo mais fosse baseada em fabulas, contos ou
cronicas, mas em provas documentais. Entendia que ao historiador era possivel
“contar os fatos como eles realmente aconteceram”, ou seja, que o conhecimento
historico poderia ser exato e infalivel.

Neste sentido, Ranke se limitou aos documentos oficiais, dos Estados
Nacionais, as ac¢fes individuais dos governantes e dos lideres. Esse fator contribuiu
para uma abordagem da histéria como a historia dos grandes homens e seus
grandes feitos. (idem, p. 85)

A Historia tradicional ou positivista privilegiava como fontes os documentos
escritos, oficiais e ndo oficiais (leis, livros), e também os sitios arqueoldgicos, as
edificacdes e os objetos de colecdes e museus, como moedas e selos.

Os sujeitos da Histéria tradicional eram as grandes personalidades politicas,
religiosas e militares: reis, lideres religiosos, generais, grandes proprietarios. Eram
atores individuais, herois que geralmente apareciam como construtores da Historia.

Assim, a Historia tradicional privilegiava o estudo dos fatos passados que
eram apresentados numa sequéncia de tempo linear, cronoldgica e progressiva.

Para os historiadores tradicionais ou positivistas, a histéria tem uma
interpretacédo cientifica dos fatos, sendo “verdadeira” e isenta de abstragbes. A
pesquisa nos documentos oficiais é realizada apenas no ambito da descri¢ao, ja que
eles ndao podem ser discutidos e analisados. Assim, a crenca na neutralidade, na

verdade historica, marcou a escrita e a reproducao dos textos historicos escolares.
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Em 1929, os historiadores da revista dos Annales questionaram essa
abordagem tradicional da histéria. Houve a partir de entdo uma renovacdo no
método do historiador e na sua abordagem. N&o s6 os documentos oficiais seriam a
base da historia, mas dados estatisticos econémicos, populacionais, vestigios
arqueoldgicos e da cultura material, imagens (fontes iconogréaficas), etc. Esse
movimento ficou conhecido por Nova Historia:

Com os Annales, dado o seu carater eclético, a diversificacdo de fontes e
abordagens, abriram-se as perspectivas para uma histéria ndo mais
centralizada dos fatos individuais, politicos ou do Estado. E os novos

sujeitos da histéria eram os condicionamentos econdmicos, as revolucdes,
0S movimentos sociais, as mentalidades e a cultura. (COSTA, 2011, p. 86)

As correntes do campo da chamada Nova Histdria estabeleceram uma critica
com a forma tradicional de fazer e ensinar a disciplina. O movimento por uma
Histdéria renovada ndo € novo, recente. Percorreu o século XX, sendo a chamada
Escola dos Annales um marco importante para a mudanca de concepcédo de
documento, historia e pesquisa.

Essa proposta trouxe a histéria para mais perto das outras disciplinas, sendo
possivel com esses novos instrumentos de pesquisa, chegar a uma resposta ou
varias respostas sobre o objeto ao que se pesquisa e na maioria das vezes
chegando a inimeros questionamentos, coisa que antes ndo existia.

O documento escrito, oficial, deixou de ser o Gnico instrumento da Historia, o
fiel retrato da realidade. Passaram a ser consideradas fontes historicas todas as
manifestagbes e evidéncias das experiéncias humanas, como as fontes escritas,
orais (entrevistas, depoimentos, narrativas), audiovisuais (fotografias, discos, filmes,
programas de televisdo), obras de arte, como pinturas e esculturas, objetos e
materiais diversos.

Nessa mudanca de concepg¢ao, 0s sujeitos ndo sdo mais alguns homens, e
sim todos: homens e mulheres, ricos e pobres, negros, indios, brancos, governantes
e governados, patrées e empregados. A Histéria ndo é feita apenas por atores
individuais, mas por movimentos sociais, pela classe trabalhadora, pelos militantes.

A Historia nova preocupa-se também com os acontecimentos do cotidiano da

vida humana, ligados as familias, as festas, as formas de ensinar e aprender. Sdo
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estudados o universo cultural, as religiosidades, as mentalidades, os costumes, as
diversas manifestacdes culturais.

A narrativa dos grandes acontecimentos durante muito tempo dominou a
producdo historiografica, as primeiras mudangas significativas ocorreram a partir de
1930 trazendo discussdes politicas que influenciaram diretamente o ensino publico e
consequentemente a disciplina de Histéria, promovendo um fomento para a
renovacao da historiografia através da escola dos Annales ou Nova Historia.

As propostas curriculares foram colocadas em debate, surgiram discussoes
de carater psicologico e pedagogico sobre o papel do sujeito que aprende e as
novas formas de se compreender o ensino. Buscava-se, nesse momento, o trabalho
com a Historia tematica, tendo-se a Historia Local e Cotidiana como um recurso
pedagoégico fundamental.

Na segunda metade da década de 1990, o Governo Federal, por meio do
Ministério da Educacéo, produziu e divulgou os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), entre eles o de Historia, nos quais estéo indicados os objetivos, contetdos e
orientacdes didaticas para o ensino da disciplina.

O ensino da histdria, portanto, € um processo em continua transformacéao e
adaptacao a realidade dos alunos e da sociedade como um todo. Nesse processo, é
indispensavel que o professor acompanhe as transformacdes e procure
continuamente a se adaptar as novas demandas do ensino.

Vale destacar que todo esse processo relacionado aos fundamentos da
Historia, sinteticamente aqui apresentado, € desconhecido pelo corpo docente ao
trabalhar o ensino de histéria. Isso nos possibilita concluir que o ensino de historia,
em termos de abordagem metodoldgica, esta fadado a experiéncia de cada docente
que, em outros termos, se reduz a uma interpretagdo do senso comum no trato com

a disciplina.

4.3 A didatica no cotidiano docente do ensino de histéria

Como veremos adiante, a didatica, expondo de forma muito sucinta, comporta

um conjunto de elementos de que a pratica docente recorre para desenvolver os
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conteudos das diversas disciplinas. Na Educacao Basica, em todos 0s seus ciclos,
ela é elemento fundamental para o bom desenvolvimento da atividade pedagdgica.
Todavia, nem sempre os docentes tém uma compreensao ampla desse processo. A
respeito dos recursos didaticos e metodoldgicos utilizados na sala de aula para o

ensino dos conteudos de histdria as respostas foram as seguintes:

P1: Somente o livro didéatico

P2: Entdo, as criancas tém o livro PNLD e eu também trago livros para
informacdao para eles, na internet, peco para eles fazerem pesquisas.

P3: Livro didatico. A gente segue como base o livro didatico e, ai
dependendo, algum determinado ponto no decorrer da aula que o livro
didatico ndo contemplou, ai a gente procura materiais pessoais mesmo,
outros livros, internet, outros meios. Mas sé quando o proprio livro didatico
ndo da conta de algum ponto que surgiu na aula.

P4: Todos os que eu conhego. Partindo da leitura de imagens, leitura de
textos, trabalhos de interpretacéo, reescrita, analise, descrigdo, opinido. Eu
gosto muito de tirar deles a opinido, porque criangca € meio insegura, vocé
pergunta alguma coisa, uma opinido sobre qualquer assunto, eles ficam
com medo de falar e de falar errado, entdo eu exercito bastante essa parte.
Entdo a gente tem 0 momento da leitura e interpretagcdo com questdes que
tem elementos explicitos no texto e questdes de elementos implicitos e de
opinido, eu friso esses trés momentos. E a forma de trabalhar é aliando
Matematica a Historia, Arte a Historia, realmente a interdisciplinaridade, a
transdisciplinaridade.

P5: Partir ai da minha realidade, de escola publica, a gente tem o livro.
Houve épocas que a gente nem tinha livro, ai era mais complicado, pelo
menos o livro te da um norte, assim um caminho. Entao a gente tem o livro.
Os recursos sdo poucos, na area de informética € minimo. Agora que a
escola conseguiu montar uma sala de informatica, agora em junho, que ela
conseguiu comegar a funcionar, mas antes disso a gente também nao tinha,
entdo para ver imagens, discutir textos, era bem complicado, porque nao
tinha. Entdo os recursos séo bem estreitos mesmo, é o livro didatico.

As repostas docentes nos revelam que o recurso mais utilizado em sala de
aula ainda é o livro didatico. O livro didatico esta inserido dentro de um conceito
mais amplo que € o de material didatico. Podemos descrever o material didatico
como um instrumento utilizado pela escola, que tem como funcdo o ensino.
Entdo, tudo o que compdem o0 espaco escolar pode ser caracterizado como
material didatico: as carteiras, o giz, a lousa, a mesa do professor, os quadros
na parede, a exposicdo das atividades dos alunos, cadernos, lapis, caneta,

livros e tudo mais.
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Segundo Bittencourt (2011, p. 296):

Uma concepcdao mais ampla e atual parte do principio de que os
materiais didaticos sdo mediadores do processo de aquisicdo de
conhecimento, bem como facilitadores da apreensdo de conceitos, do
dominio de informag¢des e de uma linguagem especifica da area de
cada disciplina — no nosso caso a histéria.

A autora afirma que os materiais didaticos podem ser divididos em duas
categorias: a primeira sdo os suportes informativos; a segunda, o grupo de
materiais didaticos constituidos pelos denominados documentos.

Os primeiros correspondem a todo discurso produzido com a intencédo de
comunicar elementos do saber das disciplinas escolares. Podemos citar como
suportes: livros didaticos, paradidaticos, atlas, dicionéarios, cadernos, apostilas
videos entre outros. Os documentos, por sua vez, sdo todo o conjunto de signos
visuais ou textuais que podem ser usados com a finalidade didatica (Bittencourt,
2011).

H& uma intensa discussao entre os intelectuais que estudam os usos do
livro didatico e que o problematizam como um instrumento de controle curricular.
Isso, para Bittencourt (2011), é um aspecto muito importante a ser considerado
em analises sobre os materiais didaticos, pois hd uma relacdo de producédo e
consumo em relacdo ao material didatico.

A escolha do material didatico é, assim, uma questdo politica e se torna
um ponto estratégico que envolve o comprometimento do professor e da
comunidade escolar perante a formacédo dos alunos (BITTENCOURT, 2011, p.
298). Ao se tornar um material didatico para o professor torna-se também para o
aluno e, por isso, é importante pensarmos em quais tipos de materiais temos
disponiveis, pois cada um reflete um método de ensino.

No Brasil, desde cedo a preocupagdo com o livro didatico aparece nas
formulacbes e elaboracbes do Estado, como parte integrante das politicas
educacionais. Ao mesmo tempo, a industria editorial e seus autores tém seus fildes
de mercado abertos por novas oportunidades.

O conhecido Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem duas raizes

com a criacdo do Instituto Nacional do Livro em 1929 e da Comissdo Nacional do
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Livro Didatico em 1938. A partir da década de 1960, houve um grande boom do livro
didatico e a politica que o transformou em um dos principais materiais escolares,
subsidiado e gratuito nas escolas néo cessou. (GUIMARAES, 2012, p. 92-96)

Os livros associados a essas politicas, evidentemente, acompanharam o0s
desenvolvimentos das disciplinas, de modo que € possivel encontrar nos momentos
correspondentes livros de Estudos Sociais, as divisdes entre Historia Geral e Historia
do Brasil.

No tocante as abordagens historiogréficas, a historiografia positivista
prevaleceu e ainda hoje se faz notar. S6 muito lentamente a Histéria apresentada
pelos livros foi incorporando os acréscimos da Nova Historia.

A visdo eurocéntrica da Historia, muito arraigada nos livros didaticos,
comecgou a ser questionada somente a partir dos anos 1980, quando muitos livros
passaram a reproduzir a ampliacdo das pesquisas e abordagens: a tentativa de
superar a divisdo da Histéria em Histéria geral e do Brasil por uma “histéria
integrada”; uma maior valorizacdo da Historia do Brasil e da Ameérica; novos temas
como as mentalidades, o trabalho e o cotidiano. Nesse sentido, o chamado
“paradidatico” foi uma iniciativa de superagdo de alguns problemas, sobretudo, o
reducionismo a que o livro didatico esta sujeito em relagcdo ao conhecimento da
ciéncia historica — conhecimento académico. (COSTA, 2011, p. 99)

Sem duavida, a politica do livro didatico e sua distribuicdo massiva fez dele
mais que um recurso, mas uma das condicionantes do ensino de Histdria no Brasil,
reproduzindo e, ao mesmo tempo, influenciando as forcas envolvidas na
aprendizagem da histéria escolar. E, atualmente, com a manutencédo de tais politicas
e seus aprimoramentos pelos sucessivos governos, continua sendo um dos vetores
responsaveis pelo ensino de Histoéria no pais.

Assim, mesmo considerando que o livro escolar se caracteriza pelo texto
impositivo e diretivo acompanhado de exercicios prescritivos, existem e existiram
formas diversas de uso nas quais a atuacdo do professor € fundamental.
(BITTENCOURT, 2004, p. 74).

Ao se considerar a dimenséo das formas de consumo do livro didatico, ndo se

pode omitir o poder do professor. Existem professores que abominam os livros,
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culpando-os pela precariedade da educacdo escolar. Outros se posicionam
positivamente, pelo auxilio que os livros prestam ao seu cotidiano.

Dessa forma podemos pensar no livro didatico como um incremento da
"educacdo bancéria", onde o professor solicita que os alunos leiam os textos,
respondam as questdbes e memorizem as respostas para "saca-las" na prova,
portanto ndo ha momentos de discussdes, diadlogos e reflexdes, reforcando o roétulo

que recebe a Historia, por ser uma disciplina decorativa por natureza.

4.4 O interesse discente na disciplina histéria

O bom desempenho da aprendizagem escolar, como demonstra o cotidiano
da pratica pedagdgica, tem muito a ver com a adeséo dos alunos aos contetudos das
disciplinas. Sobre o interesse dos discentes aos conteudos de Historia, as

professoras fizeram as seguintes observacoes:

P1: N&o, somente quando trata sobre a familia. Eles ndo conhecem.
Falamos muito com eles nas datas comemorativas. Esse ano falei com eles
sobre o Descobrimento e Tiradentes, mas foge do entendimento deles. Por
exemplo, quando falei sobre o Descobrimento, um dos alunos perguntou: -
Professora, o cobertor era muito grande? — Que cobertor? — A senhora nédo
falou que descobriram o Brasil? O cobertor que cobriu. Ai tive que explicar
gue ndo era cobrir como a gente se cobre, foi achar, encontrar o Brasil.

P2: Ah sim, eles sdo muito interessados, gostam de fazer pesquisas. Por
exemplo, a gente vai trabalhar um assunto, eu primeiro lanco o assunto, tiro
deles 0 que eles conhecem a respeito, eles pesquisam, para a gente ir
dando continuidade.

P3: Sim, principalmente as coisas do passado. Eles tém curiosidade, por
exemplo, as datas comemorativas a gente explica a sua origem. Entao eles
tém uma curiosidade de saber como era antigamente. Por exemplo, na
Festa Junina, a gente estava trabalhando a origem da Festa Junina, que
veio dos portugueses, 0 nome, entdo eles tiveram a curiosidade de saber
porque que 0 nome nAao era junina antes, era joanina. Entdo a gente foi
trabalhando com eles e eles entenderam. Entéo, percebo sim que eles tém
bastante curiosidade e interesse.

P4: Olha tem crianga que fala que ama Historia, que adora aquelas historias
de reinado. Eu leio para eles histérias do Monteiro Lobato, eles ficam
encantados. Aquela coisa de guerreiros, de castelos, € ainda um
encantamento, eles gostam muito, tem muito interesse.

P5: A eles amam, eles adoram, eles gostam, eles falam, professora hoje
vocé vai dar aula de histéria. Eles sdo pequenos, essa turma de 5° ano,
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desse ano, eles sdo ainda bem criancas, infantis. Porque, ai vocé pergunta,
porque criangcas? Mas variam, ano passado os 5° anos era adolescentes, ja
se achavam assim maiores, completamente diferentes da turma do quinto
desse ano, esse ano eles sdo bem criancas, bem infantis, mas no sentido
positivo, bom. Entéo eles perguntam, por exemplo, hoje é sexta, professora
hoje vai ter aula de historia, que eles tém depois do almogo, vai claro, hoje
tem aula de histéria, eles comemoram. Ai professora o que vocé vai dar de
histéria hoje? Eles gostam. Acho que, como a minha formacdo também é
Historia, eu gosto de falar, de ficar conversando, entdo eu sempre encho,
nao fico presa no livro, a gente viaja um pouco sim, eu conto para eles
algumas coisas, como era na época, isso € diferente. Para eles eu acho que
isso também é um pouco novo, ainda mais esse periodo, eles ndo fazem
ideia como que era a vida sem energia elétrica, sem banheiro, como que
era D. Pedro. Eu falei para eles que D. Pedro ndo tinha sé sua esposa
oficial, que tinha amantes. “Nossa professora”, isso ndo esta nos livros né?
A Independéncia, porque ele estava aqui em S&o Paulo, de onde ele vinha?
Entdo eles gostam, acham legal. Isso eu fico feliz, porque as vezes como a
Histéria é passada na escola é uma coisa magante, uma coisa chata, sem
graca. Aonde as vezes tem sO cobranga, mas o aluno ndo vé sentido
naquilo, ndo faz nenhuma conexao com a gente agora, é vazio. Entédo, eu
acho muito legal, porque eu fui fazer Histéria justamente porque eu tive
professores que me davam aulas maravilhosas de Histéria. Entdo isso me
fez, quando eu tive que decidir o que eu queria seguir de carreira, eu sabia
gue queria ser professora, mas professora do qué? De Educagdo Fisica?
Mas foi nas aulas de Histéria e de Literatura, porque a professora dava
muita histéria em Literatura, que me fez apaixonar por histéria. Entdo eu
acho que é importante, desmistificar um pouco essa coisa de que histéria
chato, € sem graga, ndo faz sentido, é passado, ja foi. Isso eu acabo
tentando passar para eles, que histéria € bem legal.

Observamos, na fala da professora P1, que, de uma maneira geral, os alunos
nao gostam de Histdria, a0 mesmo tempo percebemos que esse descontentamento
ocorre quando se trata de uma aula "tradicional”, com reproducdo dos conteudos
sobre o Descobrimento do Brasil e Tiradentes, por exemplo. Mas que gostam da
aula quando ela trata sobre a familia.

Em contrapartida, constatamos que ha interesse dos demais alunos, como
os da P2, que trabalha com pesquisa e levantamento dos conhecimentos prévios; os
da P3 que dialoga com os alunos, permitindo os questionamentos e valorizando o
interesse das criancas; os da P4 que gostam de ler e ouvir sobre a Histéria, onde a
professora também valoriza o interesse e, finalizando, os da P5, que trabalha no
formato da Nova Historia, valorizando o cotidiano, o passado das pessoas, 0s tipos
de vida, a realidade e o cotidiano, assim como 0s conteudos previstos nos PCNSs e,

também, na Leitura de mundo categorizada por Freire, onde 0 processo de
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aprendizagem, para ser efetivo, deve surgir das experiéncias e leituras que o

individuo traz de suas vivéncias, expressar a linguagem que ele fala. Em outras

palavras, para dar significado aquilo que ele ndo conhece através das experiéncias

que ele ja viveu.

4.5 O mundo da histéria e o mundo da vida

Desde as primeiras criticas sobre o ensino de Historia no Brasil, um dos

pontos observados foi a desconexdo entre os conteudos de Histéria e a realidade

cotidiana. Para alguns criticos, esta € uma das razdes pelas quais 0 ensino de

historia perde o significado no imaginéario discente. Ao serem questionadas sobre a

articulacdo entre o conteudo formal de Historia e as experiéncias dos alunos e /ou

com a vida cotidiana, as docentes responderam:

P1: Somente quando se trata da histéria de vida deles, ndo da Histéria do
Brasil

P2: Ah sim, tem tudo a ver, porque é a histéria deles, a histdria da
familia, a histéria do bairro, a histéria da escola, a experiéncia que eles
trazem da familia e também com as outras matérias né, ndo sé com historia.
Uma interdisciplinaridade.

P3: Sim, porque vocé trazendo conhecimento prévio que ele ja tem a aula
se torna mais interessante e atrativa. Vocé deixando ele participar, ele por o
ponto de vista dele é mais interessante para ele, porque ele é participativo,
ele esta opinando, dando o ponto de vista dele. A aula se torna mais
atraente, porque se fica s6 o professor falando, falando, eles sdo muito
pequenininhos, é cansativo para eles, se fosse o contrario, para nos
também seria.

P4: Essa é a parte mais dificil, porque a gente tem uma multiplicidade muito
grande de nivel social, cultural. Eu vejo, por exemplo, na rede social aluno
meu indo para Museu enguanto eu estou em casa preparando aula, e aluno
gue ndo tem acesso a rede de internet. Entdo € muito variado e ai trazer
esse grupo heterogéneo para uma realidade que eu acho que seria ideal é
mais complicado. Mas a gente tenta, € possivel, mas é bem dificil

P5: Entdo eles gostam, acham legal. Isso eu fico feliz, porque as vezes
como a Histéria € passada na escola € uma coisa macante, uma coisa
chata, sem graca. Aonde as vezes tem s6 cobranca, mas o aluno ndo vé
sentido naquilo, ndo faz nenhuma conexao com a gente agora, é vazio.

Nesta fala ratificamos a importancia dos conteudos a serem trabalhados,

conforme verificamos nos PCNs (1997):

A escolha dos contetdos relevantes a serem estudados, feita neste
documento, parte das problematicas locais em que estdo inseridas as
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criancas e as escolas, ndo perdendo de vista que as questdes que
dimensionam essas realidades estdo envolvidas em problematicas
regionais, nacionais e mundiais. As informag6es historicas locais relevantes
a serem selecionadas expressam, assim, a intencionalidade de fornecer aos
alunos a formacao de um repertdrio intelectual e cultural, para que possam
estabelecer identidades e diferengas com outros individuos e com grupos
sociais presentes na realidade vivida — no ambito familiar, no convivio da
escola, nas atividades de lazer, nas relacbes econdmicas, politicas,
artisticas, religiosas, sociais e culturais. E, simultaneamente, permitir a
introducdo dos alunos na compreensdo das diversas formas de relacdes
sociais e a perspectiva de que as histérias individuais se integram e fazem
parte do que se denomina Histdria nacional e de outros lugares. (PCN,
1997, p. 30)

Tendo em vista as orientacoes, diante da diversidade de conteudos possiveis,
os professores devem fazer as escolhas daqueles que sdo mais significativos para
serem trabalhados em determinados momentos ou determinados grupos de alunos,
no decorrer da escolaridade. As escolas e os professores devem recriar a adaptar os

conteudos a sua realidade local e regional.

4.6 Leitura do mundo discente

Uma das préticas do ensino de histéria emancipador, com vistas a superar a
concepcao bancaria de educacdo, diz respeito a leitura de mundo dos alunos
envolvidos no processo pedagogico. Em termos gerais, isso diz respeito aos
conhecimentos prévios que os discentes possuem sobre os conteudos a serem
trabalhados na referida disciplina. Perguntado as docentes sobre a relevancia desse
procedimento e como isso € eventualmente desenvolvido em sala de aula, as

pesquisadas fizeram as seguintes consideracdes:

P1: Ndo. O interesse é pequeno. Somente em datas comemorativas ou
guando falamos da familia. Acho que é porque eles ainda sdo muito
pequenos.

P2: Sim, eles tém muitos saberes, entdo a gente percebe que eles ja
conhecem, eles trazem de casa ne? Hoje em dia eles assistem muita tv,
tem computador, entdo eles sdo muito espertos.

P3: Sim, principalmente as coisas do passado. Eles tém curiosidade, por
exemplo, as datas comemorativas a gente explica a sua origem. Entdo eles
tém uma curiosidade de saber como era antigamente. Por exemplo, na
Festa Junina, a gente estava trabalhando a origem da Festa Junina, que
veio dos portugueses, 0 nome, entdo eles tiveram a curiosidade de saber
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porque que 0 nome nao era junina antes, era joanina. Entdo a gente foi
trabalhando com eles e eles entenderam. Entdo, percebo sim que eles tém
bastante curiosidade e interesse.

P4: Sim, d& para sinalizar. Eles tém alguns conhecimentos prévios dos
assuntos.

P5: Pouco, muito pouco. Eles fazem muita confuséo. Eles tém pouca coisa,
ndo tem muito ndo. Assim, de quem foram os portugueses que chegaram
aqui, que nao foi sem querer que chegaram, isso até sabem. Nomes eles
confundem, eles confundem tudo. Entdo a gente sempre tem, com o0s
menores, a gente sempre tem que pontuar, repetir, para eles irem fixando e
tornar aquele nome um pouco mais familiar para eles. Mas é pouco, porque
também eles tém uma bagagem cultural muito pobre, culturalmente falando.
Eles ndo tém assim esse contato com a histéria, com lugares que remetem
a gente a historia. Por isso que a gente tem que sempre ficar indo e
voltando com o conteldo, fazendo ligagdo com as coisas ou tentando
perguntar “Vocés assistiram aquele filme”? Vocés viram como que era
desse jeito? Entdo temos que fazer isso para eles conseguirem entender
um pouco, tentando ligar com o cotidiano. Infelizmente, assim, como eu dou
aula e a minha formacao € histéria, entdo eu j4 estou ha muito tempo na
Rede, ndo nessa escola, mas no geral na Rede, a prioridade ndo é isso, a
prioridade é Portugués e agora Matematica, porque Matematica ha anos
atrds também néo era tdo prioridade, era mais Portugués. Entédo, sempre o
foco em Portugués e Matematica, as outras se der deu, se ndo der. Entdo a
gente percebe esse desprezo com as outras matérias, porque vocé tem que
conseguir alfabetizar, que o aluno tem um desempenho melhor, porque vai
ter prova do Saresp, porque € 5° ano. Ent&o o enfoque € outro. As vezes eu
converso com a diretora, ela € muito aberta em relacdo a isso, porque
Histéria é entendimento de texto, alids, tudo é entendimento de texto. Vocé
I&é um texto, também esté discutindo, dando sua opinido, achando ali aonde
gue esta a opinido dos outros, acho que tudo acrescenta, ndo é so
Portugués ou s6 Matematica, é tudo, todas as outras disciplinas também
enriqguecem, acrescentam, colaboram de alguma maneira, é importante
issoO.

As respostas dessa questao se repetem em relagéo a anterior no que tange

0 interesse e saberes prévios das criancas. Porém ressaltamos a fala da P5

justificando uma atuacéo tradicional pela "pobreza da bagagem cultural do aluno”,

trabalhando com memorizacdes de nomes e fixacdo de conteudos. Destacando, o

gue vem de encontro a inquietacdo dessa pesquisadora, é a prioridade que se da

nas disciplinas de Portugués e Matematica, que nao se justifica s6 pelo processo de

alfabetizacao, pois se trata de uma turma de 5° ano, mas pelo bom desempenho que

os alunos devem ter na prova externa do Sistema de Avaliacdo do Rendimento

Escolar (SARESP)3, aplicado anualmente pela Secretaria da Educacéo do Estado de

3 SARESP - Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo.
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Séao Paulo com a finalidade de produzir um diagndstico da situacdo da escolaridade
basica paulista, visando orientar 0s gestores do ensino no monitoramento das
politicas voltadas para a melhoria da qualidade educacional.

Vale ainda destacar que o Saresp passou a contar, a partir de 2008, com uma
base curricular comum a todos os alunos da educacéo basica de seu sistema de
ensino como apoio as referéncias da avaliacdo, uma vez que na organizacdo de um
sistema de avaliacdo o principal problema é explicitar uma resposta a seguinte
pergunta: O que avaliar? Pergunta para a qual a resposta mais significativa s6 pode
ser: Aquilo que o aluno deveria ter aprendido.

E a Historia, as criancas dos anos iniciais ndo devem aprender? Muitas vezes
no ensino fundamental, em particular na escola primaria, a Histéria tem permanecido
distante dos interesses do aluno, presa as férmulas prontas do discurso dos livros
didaticos ou relegada a préticas esporadicas determinadas pelo calendario civico.
Sem contar a reducdo para uma aula semanal, mesmo na escola de ensino integral.
Reafirmar sua importancia no curriculo ndo se prende somente a uma preocupacao
com a identidade nacional, mas sobretudo no que a disciplina pode dar como
contribuicdo especifica ao desenvolvimento dos alunos como sujeitos conscientes,
capazes de entender a Historia como conhecimento, como experiéncia e pratica de

cidadania.

4.7 A preparacao docente para o ministério da disciplina Historia

Outra questdo relevante das entrevistas diz respeito ao processo de
planejamento docente para o exercicio da disciplina. Perguntadas sobre esse
aspecto, as respostas foram as seguintes:

P1: Sim, eu sigo o livro didatico conforme a sequéncia didatica ou trago
algum texto relacionado. (Obs.: ndo falou sobre a Lei)

P2: Sim, a gente faz tudo encima das regulamentacdes, nos temos as
orientacdes pedagdgicas que a gente planeja encima delas.

P3: Contempla, eu sigo o livro didatico. Eu sigo o livro que a escola
escolheu o ano passado, eu acredito que contemple né? Seguindo a
orientacao do livro didatico que a escola escolheu.

P4: Contempla, ela é totalmente pautada no conteiddo do MEC, dentro do
padrdo que eles pedem.

http://saresp.fde.sp.gov.br/2016/
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P5: Eu vejo que esta dentro, hoje em dia o Governo manda tudo para a
gente, entdo as habilidades que o aluno tem que ter, ndo tanto encima do
conteldo de Histéria, porque como eu te falei, como cada escola escolheu
um livro diferente, em Portugués ndo, a gente tem o Ler e Escrever que a
Rede inteira tem, todo mundo segue aquilo, as habilidades séo aquelas. Em
Matematica é o EMAI. Ja de Historia e Geografia ndo, cada escola que
escolheu seu livro didatico, entdo o Governo ndo manda exatamente o
contetido que vocé tem que trabalhar, mas dentro daquele seu livro, quais
as habilidades que vocé pretende alcancar.

Como se observa, a partir das falas, o conceito de planejamento é ainda

bastante estreito. Aqui, novamente, o livro didatico vira o recurso basico da atividade

de preparacéo da disciplina.

4.8 Atualidades sobre as determinacdes legais a respeito do ensino

de histoéria

Tendo em vista as orientac6es e decisdes do Ministério da Educacédo, em
relacdo a obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura africana e
afrodescendente no Brasil, a partir da Lei 10.639/03, as respostas foram as

seguintes:

P1: Sim, eu sigo o livro didatico conforme a sequéncia didatica ou trago
algum texto relacionado. (Obs.: ndo falou sobre a Lei)
P2: Entdo, a gente na verdade, vai seguindo, por exemplo, o contetdo do
segundo ano, a gente pega o livro deles e vai seguindo com eles, conforme
vai aparecendo os assuntos nds vamos trabalhando com eles, entdo néo
tem assim um momento, hoje n6s vamos trabalhar isso, entdo porgue o livro
deles é Ciéncias humanas e da natureza entdo engloba ja Historia,
Geografia e Ciéncias, né, entdo vamos trabalhando a sequéncia didatica.
P3: Al eu ja ndo sei, ndo posso te dizer, para ser sincera nao posso te
informar. Essa Lei ela fala especificamente do qué?
Pesq.: Ela trata sobre o trabalho com a Histéria da Africa e dos afro-
brasileiros na escola.
P3: A gente esta trabalhando agora com essa questdo, ndo voltado tanto
para o livro, mas tem trabalhado a questdo de um outro assunto, do
Bullying, que ai entra essa questédo da diversidade. Mas especifico, mentira,
até tem um capitulo no livro que trabalha a diversidade cultural, entdo ele
fala e informa tudo isso de varios povos imigrantes e tem a parte também do
africano e negro. Mas é tudo assim, ndo é mais fragmentado, é meio
costurado, um ligando com o outro.
P5: Além da conversa, da discussao, mais alguma coisa vocé diz assim?
Pesq.: E, uma préatica pedago6gica que contemple essa legislacdo, a
10.639/03.
P5: Na minha aula é sempre assim, é leitura, leitura compartilhada né, ai a
gente discute, faz tipo um estudo de texto. Mais ou menos o que a gente faz
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em Portugués, a gente estuda o texto, faz um levantamento das palavras

gue eles ndo conhecem, o que quer dizer, como que era época, é assim.
Constatamos, efetivamente, que a Lei ndo € trabalhada no contexto dos anos
iniciais dessa escola. Nado podemos deixar de destacar a importancia da Lei
10.639/03 que alterou o Art. 26 da LDB 9.394/96, como citado em capitulo anterior.
Essa lei resulta de Iutas e movimentos dos negros no Brasil pelo seu
reconhecimento identitario como um cidadao de direitos que os perseguem desde 0
periodo da escravidao colonial. Ndo podemos perder o foco dos objetivos que
nortearam a implantacéo e a exigéncia legal destes conteddos no curriculo escolar.
Ha um problema da negacéo de identidade e de cultura negra de raiz africana neste
pais. E necessario que os professores busquem atualizar-se sobre a temética negra
brasileira, onde encontramos uma vasta bibliografia nos sites das Secretarias e nos
sites de busca da internet. Sem contar as publicacdes editoriais, livrarias, internet,
no contexto da historiografia negra brasileira, que consiste num material amplo que
pode fazer a diferenca num cenério tradicional, que ndo desperta o interesse do

aluno e que trabalha temas sem vincula-los a realidade e a identidade do aluno.

4.9. A avaliacdo do ensino de historia

No Topico sobre "Avaliacdo e Curriculo” foram feitas algumas questdes,
dentre elas, sobre como ocorre 0 processo avaliativo na disciplina de Historia

(instrumentos e critérios utilizados). Sobre isso, as entrevistadas responderam.

P1: Eu avalio muito a participacéo do aluno, as ilustragdes que eles fazem e
folhas anexas que trabalhamos. As notas sao de zero a dez.

P2: Eu utilizo muito a participacdo deles durante a aula, as vezes a gente
faz atividades em folha, mesmo no livro, eles respondem as perguntinhas
gue tem la, ndo assim muito rigoroso, vamos dizer uma prova ndo, mas de
acordo com o interesse deles, eles sdo muito interessados.

P3: Eu avalio através do dia a dia, as rodas de conversa, interpretacdo de
texto, oral e escrito. A gente trabalhou um determinado texto, conversamos,
se ele estd compreendendo o que o texto esta tentando informar. Ai eu
avalio tudo, principalmente a oralidade, se ele esta conseguindo entender o
gue o texto esta tentando transmitir para ele. Geralmente eu fagco uma roda
de conversa onde eu explico, a gente vai trocando informacé&o, no segundo

110



deixo ele ler sozinho, ai se alguma duvida ele ndo compreendeu ai vem e
tira, depois a gente vai para a parte de interpretacdo. Mas sempre
trabalhando nisso, oralidade, escrita, troca entre professor e aluno, € nesse
ciclo.

P4: Avaliacdo continua, de cada participacdo, de cada trabalho, de cada
procedimento. Atuacdo em pesquisa, que € o que a gente solicita algumas
vezes. Avaliag8o padréo tradicional, cada uma vem num molde para eles
terem habilidade também, de execugédo de avaliagdo. Sempre baseado nos
contetidos. S&o notas de zero a dez.

P5: Eu brinco que sou das antigas. Eu acho que é importante eles saberem
gue serdo avaliados naquela disciplina. Ndo que eu va cobrar nome, data,
isso eu nao cobro, mas eu aplico uma avaliacéo, isso eles sabem que tem.
Mas a prova que eu dou é mais baseada em interpretacdo de texto, eu tiro
de outros livros, outros lugares um texto, aonde ele tem que procurar la no
texto, faco perguntas referentes ao texto, entdo ele tem que procurar
entender o texto para ele conseguir responder. Mas se o aluno prestou
atencdo nas aulas, tem uma meméoria legal, a resposta dele vai ser sempre
mais rica do que sé aquele aluno que foi sé achar no texto e esta bom.
Entdo isso d4 para perceber, porque as vezes na resposta eles colocam
elementos de sala de aula, de discussdo, as vezes enriquece. Eu acho
importante no 5° ano ele ter um sistema de avaliagcdo, porque no 6° ano,
quando ele for para o Fundamental Il, muda muita coisa. E ele vai ter isso,
vai ter essa cobranga, ele vai ter muitos professores e cada um vai cobrar
na sua disciplina, ja € uma preparacao. Entdo eles fazem prova de Histéria,
fazem prova de Geografia, tem oficina de mapa, entdo eles tém que
aprender a lidar com mapa, interpretar mapa, localizar coisas no mapa.
Porque eu j& penso assim, quando eles forem para o 6°, eles vao ter
professor de Histéria, vao ter professor de Geografia, eles vdo dar mapa,
eles ja tém que estar familiarizado com isso, saber como lidar com a
cobranca, fazer trabalho, entdo eu dou trabalho também para eles
pesquisarem em casa. O que um trabalho tem que ter, para eles ja irem
aprendendo, se preparando para outra etapa deles. Mas nao é todo mundo
gue faz assim nao, tem gente que foca mesmo em Portugués e Matematica.

Analisando as entrevistas sobre Avaliacdo, percebemos dois momentos: nos

primeiros anos (1° ao 3°) as professoras falam sobre avaliar a participacdo dos

alunos e as atividades, num sistema processual. J& as professoras do 4° e 5° anos

utilizam uma avaliagdo mais tradicional, classificatéria. Justificam que os alunos

devem ser preparados para o Ensino Fundamental Il, onde "muita coisa muda”,

terdo muita cobranca, como se a proxima etapa fosse um mal ja sacralizado,

principalmente pelas avaliagdes. Mas o que nos chamou a atencgao foi, que a maioria

delas, frisaram varias vezes gque as notas eram de zero a dez.
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E comum a atribuicdo de notas ou mencdes nas avaliagcbes dos alunos. Esta
pratica muitas vezes tem representado um problema e vem se agravando causando
recuos no processo ensino-aprendizagem.

Segundo os pensamentos de Lickesi (1995) A avaliagdo ndo € um fim, mas
um meio, que permite verificar até que ponto os objetivos estdo sendo alcancados,
identificando os alunos que necessitam de atencéo individual e reformular o trabalho
com a adogdo de procedimentos que possibilitam somar as deficiéncias
identificadas.

Na busca das mudancas no processo avaliativo encontramos alguns
obstaculos, entre eles, a tradicdo avaliativa predominante nas escolas, em conjunto
com a resisténcia dos professores em adotar novas praticas pedagogicas.

Ainda, segundo Luckesi (1995, p. 33), “a avaliagdo pode ser caracterizada
como uma forma de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica
uma tomada de posicao a respeito do mesmo, para aceita-lo ou transforma-lo”.

Dessa forma ela deve ser uma métrica ao aluno e ao professor, para uma
tomada de decisdo em relacido aos resultados. E necessario acompanhar todo o
desenvolvimento do aluno. N&o € necessario medir apenas para dar nota, mas sim,
para verificar o indice da aprendizagem.

Portanto, a avaliacdo nos anos iniciais pode fornecer uma contribuicdo
significativa ao professor, mas para isso € necessario que ela tenha um caréater
transformador e ndo de mera classificacéo nas escolas.

Na visdo freiriana, saber avaliar ndo é testar se houve mera transferéncia de
conhecimento, mas ser capaz de perceber as possibilidades criadas na direcdo de
uma vida social de fato digna, onde eu me construo numa construcao social.

Segundo Cupolillo (2007, p. 60-62), diante das fortes tendéncias
conservadoras e punitivas das avaliacdes na escola, trazer o pensamento freiriano
para o debate significa, no minimo, colocar em duvida algumas “verdades”
consideradas caras a essas perspectivas.

As categorias “didlogo”, “conhecimento” e “inacabamento”, desenvolvidas na
obra de Freire, parecem ser as que mais oferecem subsidios para uma discussao

critica acerca da avaliacdo da aprendizagem.
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Freire (1983) defende que o conhecimento € uma construcado dinamica que
se da no embate cotidiano entre sujeitos historicos; ndo desconsidera a importancia
do conteudo, mas o considera 0 mediador do processo de formacdo da consciéncia
do homem. Ele afirma que a tarefa do educador ndo é a de simples transmissor de
conhecimentos a alguém que carece deles. A tarefa do educador € a de, ao
apresentar o que ja se produziu em termos de conhecimento, incitar reflexdes que
permitam leituras criticas acerca da realidade, encorajando superacbes e
reconstrucdes constantes. Como, entdo, avaliar, tendo como critério absoluto
reproducdes da fala do professor? Como nao considerar as elaboracdes criativas do
pensamento que se estruturou através do diadlogo entre educador e educando?
Como determinar que o erro deve ser apenas punido e ndo reconhecido como um
momento no percurso de cada aluno? Essas sdo algumas das questbes que
emergem das reflexbes trazidas por Freire sobre conhecimento, e que tém
consequéncias diretas nos processos de avaliacao.

Da mesma forma, a categoria “didlogo” se oferece como central nos debates
sobre avaliagdo da aprendizagem. O dialogismo, afirma Cupolillo (2007, p. 60-62),
como metodologia pressupde relagdes democraticas entre sujeitos historicos que,
necessariamente, possuem conhecimentos que devem ser compartilhados quando
se aventuram ao conhecimento. Remete-se, portanto, a ideia de troca e ndo a de
doacdo ou transferéncia de um para o outro. A avaliacdo desse processo, que €
exatamente o do ensino/aprendizagem, ndo pode ser algo que se estabeleca de
forma autoritaria, nem imposta por apenas uma das partes; pelo contrario, necessita
se constituir como um processo de investigacdo e crescimento permanentes, com a
participacdo de todos os envolvidos; uma busca dindmica e constante de
compreensao, cada vez mais aprofundada, do processo de compreender do outro.

Por fim, conclui Cupolillo (2007, p. 60-62), a categoria de inacabamento
remete a discussdo da avaliacdo a ideia de processo, redimensionando o debate
sobre os instrumentos e critérios utilizados. Se somos necessariamente inacabados,
em processo constante de construcdo, o viés punitivo, seletivo e excludente da
avaliacdo da aprendizagem escolar perde o sentido. Entra novamente em cena o
dialogo como método e a heterogeneidade como valor com vistas a construgdo de

um conhecimento critico e criativo.
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Tendo como centralidade essas categorias, a discussdo da avaliacdo da
aprendizagem parece ganhar, novamente, o papel de coadjuvante do processo
ensino-aprendizagem. A centralidade defendida pelas politicas educacionais de
cunho neoliberal, tornam-se obsoletas e desnecessérias; perdem-se enquanto
possibilidades reais facilitadoras ou propulsoras do processo ensino-aprendizagem.

Apesar de Paulo Freire ndo ter se debrucado sobre o tema, as reflexfes
possibilitadas pela articulagdo de seu pensamento pedagdgico encaminham
discussdes muito proficuas para uma critica contundente as tendéncias colocadas
por essas politicas. Consideramos que o pensamento freiriano nos oferece muitos
elementos para redimensionar 0s processos de avaliacdo da aprendizagem
praticados em nossos sistemas de ensino. Tendo como referéncia as categorias ja
postas, aliadas a produgcédo mais critica sobre a tematica, € possivel enfrentar alguns
entraves tedricos que se apresentam como obsticulos para uma pratica mais
progressista. Concluimos ser essa uma das grandes contribuicdes possibilitadas
pela leitura e reatualizacdo do pensamento freiriano no ambito da avaliagdo da

aprendizagem.

4.10 Historia e a Matriz curricular

Para observar a relevancia da historia no contexto mais amplo, indagamos as
entrevistadas sobre a presenca da disciplina na Matriz Curricular da escola. As

respostas podem ser observadas a seguir.

P1: Nao, somente uma aula por semana é muito pouco. Temos que correr
com 0s conteldos e nunca da para se aprofundar nos temas.

P2: Eu acho que sim, porque nés temos trés aulas semanais, que a gente
usa o livro de Ciéncias humanas e da Natureza, entdo elas estdo
interligadas, entdo séo trés aulas que a gente trabalha bem. Eu acredito que
para o segundo ano esta legal.

Pesq.: Vocés dividem entre Histéria, Geografia e Ciéncias?

P2: Isso, mas como uma é ligada com a outra, as vezes vocé esta dando
Ciéncias, mas ali ja entra Geografia, o bairro, a localizacdo, calendario,
também para eles se localizarem no tempo e no espaco.

P3: N&o, ndo acho suficiente ndo, deveria ser mais. S&o trés aulas, Historia,
Geografia e Ciéncias, entdo tem que dar uma aula para cada disciplina,
diante destas trés. Tem horas que ndo é suficiente a gente acaba pegando
outra disciplina, vai, portugués, vamos dizer assim, como era uma
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compreensdo de texto, uma roda de conversa, ai entra a
interdisciplinaridade, a gente acaba fazendo essa ligacdo. Mas se for seguir
realmente a quantidade de aulas que realmente é oficial ndo é suficiente, é
gue a gente faz essa interdisciplinaridade, mas se for oficialmente nédo é.
Eles sdo pequenos, eles chegam 4, mais € um processo mais lento, a
gente vai cada passo. Com os maiores € um pouco mais dindmico, mas
mesmo assim é pouco.

P4: Ndo, a quantidade é pouca. Mas se aliada a outros conteudos, ai ela
consegue expandir. As vezes eu tenho que utilizar de outros recursos para
conseguir continuar um trabalho ou um projeto

P5: No que ela se propde a fazer sim, mas eu acho que até poderia ampliar
se a gente pudesse pensar do 1° ao 5° ano, ai estruturar melhor. Porque
essa questao do livro didatico as vezes quebra o trabalho, entdo eu nao sei
exatamente o que ele viu no 1°, 2°, 3° ano, isso a gente ndo tem, precisa ser
aprimorado, de uma forma global, poderia ser melhorado.

Analisando as respostas, constatamos que a opinido das professoras vem ao
encontro da inquietacdo inicial da pesquisadora, ja que o0s seus alunos da
Graduacao afirmavam ndo conseguirem acompanhar as aulas de Histéria nos anos
iniciais pela baixa relevancia que a escola dava a essa disciplina, explicitada tanto
pelo caréater tradicional do ensino quanto pelo pouco tempo dispensado aos seus
conteudos.

Ao verificarmos a matriz curricular da escola, observamos que sao
dispensadas somente trés aulas semanais para as disciplinas de Humanas -
Ciéncias, Geografia e Historia - ou seja, uma aula semanal por disciplina mesmo
numa escola de tempo integral, onde os alunos ficam por 9 horas diarias.

No més de agosto de 2016 tive a oportunidade de observar uma aula de
Historia na sala do 3° ano. O tema da aula era Costumes e Tradi¢cBes, pois fazia
parte do Projeto que estava sendo preparado para o "Dia da Familia" que ocorreria
no més seguinte.

A professora iniciou a aula perguntando aos alunos se sabiam o0 que era
Costume e o que era Tradicdo. Um dos alunos respondeu que costume "era alguma
coisa que a gente ta acostumado a fazer" e outra aluna respondeu que tradicdo era
"uma coisa que todo mundo fazia ha muito tempo”, por exemplo, a Festa Junina.

A professora disse que estavam corretos e a discusséo encerrou, ela entdo
leu 0 pequeno texto que explicava os conceitos e pediu que eles respondessem as
guestdes, alertando que ndo era para responderem a primeira. Eles comecaram a

responder, havia muita conversa, alunos andando pela sala, outros fazendo
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recortes. Depois de uns dez minutos ela comecou a colocar as respostas na lousa
para que copiassem, pois ndo havia tempo para esperar que todos terminassem.
Alguns copiaram, outros s6 uma parte e alguns nem copiaram. Ao final perguntei a
ela porque eles ndo deveriam responder a primeira questao, ela respondeu que a
resposta exigia o uso do dicionario e ela ainda ndo havia iniciado o trabalho com
dicionario na sala. O tempo da aula se esgotou e eles foram para o lanche.

Fiquei ali na sala e comecei a folhear o livro de Ciéncias Humanas. Pensei
nas aulas de Metodologia de Histéria que ministrava na Universidade, pois 0s
conteudos eram riquissimos de oportunidades de trabalho em sala. O que faltava?
Conhecimento, Formacédo, Tempo? N&o sei.

Em conversa posterior com a Coordenadora dos anos iniciais ela me disse
que as professoras sdo muito cobradas, pois além de todas as disciplinas de Base
Comum e diversificada, ainda tinham os Programas Ler e Escrever e o EMAI de
Matematica, fora os Projetos definidos pela Gestao.

Concluimos, assim, que a disciplina de Histéria ndo é prioridade na realidade
dos anos iniciais. Desse modo, Fonseca (1997, p. 18) destaca que:

A proposta de metodologia de Ensino de Histéria que valoriza a
problematizacdo, a analise critica da realidade, concebe alunos e
professores como sujeitos que produzem histéria e conhecimento em sala
de aula. Logo, sdo pessoas, sujeitos histéricos, que cotidianamente atuam,
transformam, lutam e resistem nos diversos espacos de vivéncias: em casa,
no trabalho, na escola [...] Essa concep¢do de ensino e aprendizagem
facilita a revisdo do conceito de cidadania abstrata, pois ela nem é apenas
herdada via nacionalidade, nem liga-se a um U(nico caminho de
transformagéo politica. Ao contrario de restringir a condicao de cidadao a de
mero trabalhador e consumidor, a cidadania possui um carater humano e
construtivo, em condi¢des concretas de existéncia. (FONSECA, 1997, p. 18)

Corroborando as palavras da autora, o ensino de Historia nos anos iniciais
deve ter esse carater transformador, despertando o aluno para a condicdo de
sujeitos que fazem Historia ao longo do tempo e dos espacos. A construcao de
novas formas de intervencgdo no ato de fazer histéria precisa perceber a escola como

uma instituicdo social plural, que se educa para a vida e para a cidadania.
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4.11 Projetos pedagogicos e a histéria no trabalho escolar

Com vistas a saber se o ensino de histéria extrapola o contexto da sala de
aula, perguntamos sobre projetos especificos desenvolvidos na escola que
contemplem ou destacam os conteudos curriculares de Historia. Sobre isso, as

respostas foram as seguintes:

P1: Sim, esse ano estamos trabalhando sobre as Regides do Brasil. Na
Festa Junina nos fizemos as dancas tipicas de cada regido e agora estamos
preparando a Feira cultural que serd apresentada para as familias sobre
cada regido. Estamos fazendo sobre a cultura, comidas tipicas, dancas etc.
P2: Olha, nos nossos projetos geralmente entra Historia, porque a gente
trabalha por exemplo o projeto de brincadeiras tradicionais, entédo a gente ja
estuda como que era antigamente as brincadeiras e como que estdo hoje,
entdo é tudo interligado, a gente estd sempre trabalhando histéria dentro de
outras matérias, sempre fazendo a interdisciplinaridade, mesmo em
matematica, nés ndo vamos contar, mas a gente fala, antigamente como
gue era a brincadeira, quantas pessoas participavam e hoje como é? Entéo
a gente estd sempre usando a histdria junto com as outras matérias.

P3: Entédo a gente esta trabalhando, dividimos por série as regides do Brasil.
No meu caso estou trabalhando a Regido Nordeste, eu trabalho a parte
geografica e a parte historica, cultural, tradigbes, entdo isso foi dividido a
escola toda, trabalhamos com base primeiro para a Festa Junina, que ja foi
dividida em dancas especificas de cada regido e agora para a exposi¢do, a
Mostra Cultural que sera em setembro ou outubro, com base nisso, a gente
ja entra na Geografia, dos Estados e entramos na parte das tradi¢cdes
culturalmente, histérias. O principal projeto esta sendo esse, a escola toda,
cada um com uma regido, para a exposicdo. Mas estd saindo legal, eles
estdo bem interessados. E a danca foi tipica de cada regido e eles
gostaram, entdo a gente decidiu assim, ndo parar na Festa Junina e
continuar dando um encerramento.

P4: Mostras culturais, isso é bem visivel, d4 para aparecer. Esse ano
mesmo nés vamos ter um projeto de regifes onde a Histdria que vai ser o
fio condutor, a gente vai trabalhar com vestimentas, habitos, costumes,
geografia, folclore, com tudo. A parte de dancas ja apareceu na Festa
Junina e agora na mostra cultural, que é misturado conhecimentos
cientificos vai aparecer a historia como fio condutor e a Ciéncia vai ficar
aparecendo no trabalho dando suporte. Geralmente quando a gente fala
mostra cultural sé pensa em feira de ciéncias né, ndo €, dessa vez vai
entrar com muita for¢ca a Arte, Histéria, vai ser bem legal.

P5: Pensando agora ndo. Mas por exemplo, a gente teve a Festa Junina e a
gente vai ter a Mostra Cultural no segundo semestre. Ai nés decidimos que
para a festa junina a gente ia fazer uma coisa regional, sair um pouco
daquela coisa s6 caracteristico de festa junina e regional. Entdo cada ano
pegou uma regido do Brasil, entdo fez uma danca regional. E ai a gente vai
trabalhar essa regido também para Mostra Cultural. Entdo no segundo
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semestre, eu ja sei que eu tenho a Regido Sul, entdo eu vou ter que trazer
coisas, trabalhar com eles a regido sul para quando tiver a mostra a gente
ter alguma coisa para apresentar para 0s pais, para a comunidade. Entao
nesse aspecto sim, mas ai nao é sO especifico de Histéria, também vou
mexer com a Geografia, com Portugués, vai ter uma interdisciplinaridade.
Mas eu vou focar também o lado da histéria da imigragdo, quem que foi
para o Sul, quais as caracteristicas da lingua, da comida, da historia deles.

Como se observa, as professoras narram a preparacdo de um Projeto
interdisciplinar sobre as culturas regionais do Brasil, que serad apresentado na
Mostra Cultural as familias. Esse trabalho vem de encontro aos objetivos do PCN
(1997):

Ao final do segundo ciclo, depois de terem vivenciado inimeras situacdes
de aprendizagem, os alunos dominam alguns contetddos e procedimentos.
Para avaliar esses dominios, destacam-se 0s seguintes critérios:

* Reconhecer algumas semelhangas e diferengas que a sua localidade
estabelece com outras coletividades de outros tempos e outros espacos,
Nnos seus aspectos sociais, econdmicos, politicos, administrativos e
culturais. Este critério pretende avaliar se, a partir dos estudos
desenvolvidos, o aluno reconhece algumas relacdes que a sua coletividade
estabelece, no plano politico, econémico, social, cultural e administrativo,
com outras localidades, no presente e no passado, criando com elas
vinculos de identidade, de descendéncia e de diferencgas.

* Reconhecer alguns lacos de identidade e /ou diferencas entre os
individuos, os grupos e as classes, numa dimensdo de tempo de longa
duracdo. Este critério pretende avaliar se o aluno identifica, em uma
dimens&o histdrica, algumas das lutas e identidades existentes entre grupos
e classes sociais, discernindo as suas caracteristicas e 0s seus contextos
histéricos.

» Reconhecer algumas semelhangas, diferengas, mudancgas e permanéncias
no modo de vida de algumas populagdes, de outras épocas e lugares. Este
critério pretende avaliar o discernimento do aluno na identificagdo das
especificidades das realidades historicas, relacionando-as com outros
contextos temporais e espaciais. (PCN, 1997, p. 51 e 52)

A proposta dos PCNs, nesse sentido, € de que os estudos historicos
possibilitem estudos criticos e reflexivos, expondo as permanéncias, as mudancas,

as diferencas e as semelhancas das vivéncias coletivas.
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4.12 A docéncia e o significado do ensino de histoéria

Considerando a polivaléncia disciplinar das docentes nas séries examinadas,

indagamos a respeito da relevancia que essas profissionais atribuem ao ensino de

historia, particularmente, nas séries iniciais e, de uma forma geral, na educacao

basica.

P1: E muito importante, pois o aluno precisa conhecer sua historia e a do
Brasil. Com tudo que vem acontecendo no pais, eles tém que saber que no
passado ja existiu, porém ndo conhecem a histéria. Deve-se aprender
desde cedo.

P2: Eu acho importante, porque eles tém que saber a histéria deles, a
histéria do Brasil, a historia, por exemplo, da escola, como que era
antigamente. Por que eles vém assim, ndo tem nocdo, eles sdo muito
pequenos. Entdo eu acho que eles tém que estar por dentro de toda a
histéria e a gente vai assim numa continuidade, o primeiro ano comega, a
gente vai seguindo, eu acho muito importante a histéria.

Pesq.: Mais alguma coisa que vocé gostaria de falar sobre a Histéria?
P2: Isso mesmo, a histéria de vida deles, as vezes eles chegam na escola e
eles ndo sabem nem o nome direito da mée, o nome do pai, de onde
vieram, a identidade deles, que a gente comeca, os documentos, a certidao
de nascimento, 0 RG, entdo é muito importante eles saberem.

P3: Eu acho importante, acho que eles tém que ter o conhecimento sim.
Acho que nas séries iniciais a gente ndo precisa ser aquele tradicional que a
gente vé no fundamental Il, mas tem que ter um conhecimento do que
aconteceu anteriormente, para ndo chegar depois no 5° ano e falar “quem é
ele”, “qguem ¢é o fulano”, nunca ouvi falar. Acho que se a gente comegar
desde pequenininho, aos poucos, transmitindo isso para eles, € melhor do
que chegar no 6° ano e nunca ouviu falar.

P4: Eu acho que da para o aluno um conhecimento de mundo que ele ndo
tem ideia que existe, da suporte para ele entender de onde ele vem, o que
ele esta fazendo aqui e para onde ele vai. Ele vai ter opcdes de escolher o
caminho dele, ele vai ter motivagdo. Eu me lembro que, quando eu era
adolescente, um pouquinho mais velha que essa turminha, eu ficava
estudando biografias e era muita gente, pegava homem, mulher, de épocas
antes de Cristo, depois de Cristo, eu ficava estudando como é que eles
viviam e foi isso que me serviu de motivagdo para criar um caminho. Entdo
quer dizer, eu me baseei hum fato histérico para criar um projeto de vida e
para trilhar esse caminho futuro. Eu estou sempre retomando, com o0s
alunos ou até com a minha propria filha, que ontem terminou um trabalho
sobre Einstein, ela tinha o mesmo propésito, olhar para o passado, buscar
uma figura que chama atencéo, que ela gosta, que ela ama, e trazer esse
personagem para 0 presente, para montar um projeto de vida e seguir a
vida olhando o que é que foi de melhor deixado pela histéria para fazer seu
proprio caminho. Exemplos que a gente tem, como na familia, um avd, um
pai, um tio, de alguém admiravel para seguir em frente, eu acho que € isso
gue motiva, exemplos.
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Pesq.: Vocé gostaria de complementar mais alguma coisa sobre a
Historia?

P4: Nado, é s6. Eu acho que a Historia é fundamental, ela ndo pode ser
deixada de lado nado, sabe aquele livrinho, que fica ali, quando alguém
cobra, vai 14, pega um texto, faz a prova de um texto, ndo, deve ser
explorado o méximo possivel.

P5: E fundamental. Acho que tem que ter. Os pequenininhos ja introduzir
esse conceito de histéria, assim, o que que é a familia, por exemplo, qual &
a histéria da sua familia. Familia independente de quem seja, mas de onde
a sua mae veio, de onde a sua avd veio, porque sera que ele veio de la.
Entrevistar a familia, comecar dali, da comunidade escolar, vamos conhecer
o0 bairro. Comecar assim de temas bem simples e concretos para a crianga,
para dai a gente ir conseguindo abstrair coisas maiores, da Histdria do
Brasil, da cidade. Mas eu acho muito importante, porque a crianca também
comeca a pensar, ela comega a relacionar as coisas, até a ser critico. No 5°
ano nés trabalhamos muito essa questdo do impeachment, do porqué, o
gue estd acontecendo. A gente tem assinatura de jornal na escola, entdo
todo dia a gente I1&é uma reportagem de jornal, ou da cidade, ou do pais, ou
de outro lugar do mundo. E acho que a Histéria tem tudo a ver com isso né,
ajudando nessa formacéo deles, essa visdo de mundo, mesmo eles sendo
pequenos, mas saber que existe algo além da minha casa, da minha rua,
acho que isso é importante.

Pesq.. Mais alguma coisa que vocé gostaria de colocar sobre a
Historia?

P5: Eu espero que a gente consiga, eu ja to saindo, daqui a pouco eu ja
estou me aposentando, mas, que a Histéria tenha mais valor na escola. Que
as escolas consigam enxergar que a Histéria também é fundamental.
Porque fala-se muito que tem que se formar um cidadao critico. Mas o que
€ um cidadao critico? Se comeca l4 de pequenininho, conhecendo a sua
histéria, a histéria do outro, a histéria do mundo, porque que a gente é
assim. Acho que é isso.

Finalizamos as entrevistas com as professoras concluindo, pelas analises,

que, do ponto de vista da historiografia, embora de forma muito difusa, observam-se

uma mescla de elementos de corrente positivista e da Nova Historia. Embora

contraditoria com a pratica, conforme se pode perceber nas questdes anteriores, na

intencdo, percebemos que todas as docentes valorizam a Histéria, especialmente a

histéria de vida das criancas. Ao manifestarem-se preocupadas com o ensino da

disciplina, esperam que ela seja melhor explorada na escola, inclusive com uma

matriz curricular mais ampla para os seus conteludos. Esperam, também, que a

escola se preocupe com a formagdo do cidaddo critico, tdo falado nas aulas de

Graduacao e na escola. Desejando que as criangas conhecam a sua histéria, a dos

outros e que as respeite.
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5 Subsidios para uma Metodologia do ensino de Historia

Concluindo as pesquisas desta dissertacdo, nos ficou evidenciado que
existem muitas teorias que tratam sobre as metodologias para o ensino de Historia,
assim como uma vasta legislacdo. O que buscamos nesse capitulo foi refletir sobre
alguns elementos do cotidiano escolar que facilitam ou dificultam o bem
desempenho do ministério da disciplina historia, nos anos em questéo, oferecendo
algumas sugestfes de recursos pedagogicos e estratégias para a formacédo de um
aluno consciente, critico e sujeito da Historia.

A Histéria é vida e esta em todos os lugares, ndo € apenas uma
representacdo do passado, analisada no presente, para alterar o futuro. Também
nao € apenas a reproducao de contetdos transmitida nos livros escolares.

Como ja dissemos, muitos alunos ndo gostam de estudar a disciplina porque
na escola sé aprenderam sobre personagens importantes ou decoraram datas e
fatos distantes. Para alterar essa realidade é necessario a compreensao de que
fazemos parte e construimos nossas histérias.

Em suma, nos ensina Boschi:

[...] o fundamento da Histéria, seu para qué mais profundo: dar sentido a
vida pela compreensdo de uma totalidade da qual fazemos parte; dar
sentido social primeiramente a comunidade que nos rodeia, depois a
espécie humana como um todo e finalmente, num exercicio de imaginacéo,

a coletividade dos seres racionais e livres do universo. (BOSCHI, 2006, p.
25)

Logo, ndo estamos sozinhos, porque as pessoas nao fazem historia sozinhas.
Somos parte de um todo, que esta em constante movimento.

Hoje vivenciamos no Brasil uma diversidade de formas de ensinar e aprender
Historia, partindo deste a utilizacdo dos PCNs de Histéria, dos curriculos escolares,
nos livros didaticos e paradidaticos e nos saberes e praticas dos professores em
sala de aula.

Encontramos nas mais recentes producbes didaticas para o0 ensino de
Historia nos anos iniciais uma variedade de sugestdes, indicagfes, textos, imagens
e exercicios que favorecem o0 acesso de alunos e professores as mudltiplas

linguagens disponiveis como metodologias propostas para o ensino de Historia.

121



Nesse texto procuramos dividir experiéncias em sala de aula, com criancas
dos anos iniciais, assim como nas aulas de Formacédo de Professores, sobre o uso
de algumas das fontes do ensino de Histodria.

Iniciamos com o uso do Documento Historico em sala de aula. Destituindo a
visdo positivista do documento, que s6 o reconhecia quando escrito e oficial, a Nova
Historia trouxe uma nova abordagem para a utilizacao desse instrumento.

Quando trabalhamos com a formagéo da identidade das criangas, podemos
comecar utilizando as impressodes digitais, que sdo utilizadas em véarios documentos
pessoais, como documento de identidade, carteira de trabalho, carteira escolar,
carteira de habilitacdo, passaporte, entre outros, que ajudam a contar nossa historia
de vida, assim como objetos pessoais, fotografias, roupas etc. Hoje utilizamos, além
dos documentos escritos, como cartas, certiddes, mapas historicos, outras fontes
como iconografias, imagens, objetos materiais, quadros, esculturas, artefatos, filmes.

A midia e a internet facilitaram muito a utilizacdo dessa linguagem nas aulas
de Historia, onde o professor pode apresentar o passado e o presente trazendo as
discussOes para a sala, permitindo as comparacoes e estudos sobre as mudancas e
permanéncias.

E interessante trazer para a sala imagens de outras culturas ou de outros
tempos para fazermos exercicios de reconhecimento. Também podemos utilizar
objetos que permanecem em uso em nossa sociedade, porém com 0S quais 0S
alunos néo tenham familiaridade.

O objetivo do trabalho com o documento € aproximar o aluno desse tipo de
linguagem, com sua funcdo e com o0 que esse documento pode revelar de uma
sociedade, de uma época e do processo de constru¢do do conhecimento.

Muitos lugares de mema@ria como museus, arquivos, bibliotecas, monumentos
também guardam muitas historias e devem complementar os conteudos trabalhados
nas aulas de Historia. Mas em muitos lugares do Brasil ndo ha museus ou qualquer
outro lugar de memoria. O que fazer? Quantos registros, objetos importantes estao
desprezados nas nossas casas, nas casas das familias, nas ruas das cidades? No
entanto, em nossa correria do dia a dia ndo temos tempo de localizar, observar e

refletir sobre esses objetos.
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Esse é o patriménio histérico e cultural, que nos marcam e nos distinguem
perante outros povos e outras culturas. O trabalho com essa educacéo patrimonial
articulada ao ensino de Histéria desde os anos iniciais é imprescindivel para o
reconhecimento dos bens materiais como casarfes, sitios arqueoldgicos, as
paisagens, 0s pargues, areas de protecdo ambiental, os centros historicos urbanos e
comunidades rurais. Também as manifestacdes populares, as cantigas, o folclore,
as religibes, os modos de falar e vestir e muitos outros elementos que compdem a
riqueza e a diversidade cultural do nosso pais.

Segundo Horta (2008):

[...] o trabalho com a educag&o patrimonial desde os primeiros anos de
escolaridade poderd contribuir significativamente para a formacdo de
cidad&os criticos. Esse processo educativo propicia o desenvolvimento da
tolerdncia, o combate aos preconceitos e a discriminacdo étnica, racial,

cultural, religiosa e social no interior das nossas escolas. (HORTA, 2008
apud FONSECA, 2009, p. 178)

Assim, podemos considerar a educagéo patrimonial como parte do processo
de alfabetizacdo e da aprendizagem em Histdria, na medida em que possibilita
leituras e compreensao do mundo nos diversos tempos.

Uma atividade muito interessante para se trabalhar com os anos iniciais é
solicitar aos alunos que pecam as familias e tragam de casa objetos antigos e facam
uma exposic¢ao convidando as outras turmas para visitagao.

Dentre as linguagens mais utilizadas no processo de ensino e aprendizagem
de Historia na atualidade esta o cinema. Tanto os filmes chamados documentarios
como os de ficcdo constituem importantes fontes de estudo da Historia.

Nesse processo 0s professores precisam se questionar se estéo utilizando tal
recurso apenas como uma ilustracdo de um tema de uma aula, ou para
aprofundamento e discussdo sobre a leitura de determinado periodo histérico. E
necessario, ao propor o trabalho com filmes e documentarios, problematizarmos os
tempos sociais e historicos que estdo sendo representados e analisa-los como

veiculos transmissores de ideologia.

Cano (2009) alerta:

Para trabalharmos com tais recursos nas escolas, é necessario levantarmos
as maneiras como professores e alunos tém-se apropriado deste
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instrumento de comunicacdo enquanto material didatico. Ao propormos um
filme para nossos alunos, precisamos ter em mente que eles assistirdo a
uma histéria, mas isso representa uma leitura e, como em qualquer texto,
temos que fazer interpretagdes diversas e transformar este recurso didatico
em instrumento de ensino para o professor e aprendizagem para o aluno.
(CANO, 2009, p. 31)

Os filmes, mesmo chamados de histéricos, exigem de ndés uma analise
critica, pois ndo podem ser considerados como uma verdade histérica, pois sofre
abstracdes de quem os produziu. Mas eles podem oferecer pistas, referéncias do
modo de viver, dos valores e costumes de uma determinada época e lugar. E uma
fonte que auxilia nos detalhes sobre lugares e paisagens, costumes, o cotidiano, as
mudancas e os modos de vida das sociedades em diferentes épocas.

Os PCNs para o ensino de Historia alertam:

Um filme abordando temas histéricos ou de ficcdo pode ser trabalhado
como documento, se o professor tiver a consciéncia de que as informagdes
extraidas estdo mais diretamente ligadas a época que retrata. [...] Todo o
esforgo do professor pode ser no sentido de mostrar que, & maneira do
conhecimento historico, o filme também é produzido, irradiando sentidos e
verdades plurais. (PCNs, 1998, p. 88-89)

Portanto, os filmes constituem importantes fontes de estudo da Histéria, mas
exige de nés uma postura critica, como em relacao as demais fontes histéricas.

Sugerimos a possibilidade de trabalho com as turmas do 4° e 5° ano, da
producao "Criancas Invisiveis" (2005, Italia, direcdo: Michel Ocelot). Trata-se de uma
série de sete curtas que apresentam a dificuldade das criancas em sobreviver ao
enfrentar a realidade, o trabalho infantil, diversos modos de viver. Uma parte é
dedicada aos problemas das criancas brasileiras, especificamente de dois irméaos
catadores de aluminio que passam o inicio da vida trabalhando com uma carroca na
capital paulista. (www.youtube.com/watch?v=IxmBRrbEhFA)

Acreditamos que o filme amplia a compreensdo sobre o momento atual,
chamando a atencdo para a globalizacdo dos problemas da infancia, as mas
condicdes de vida e trabalho, a auséncia dos direitos basicos de cidadania. Como
cidadaos, é importante que os alunos tenham uma viséo critica sobre os problemas
locais que s&o também globais.

A mausica é uma das manifestacbes culturais mais presentes em nossas
vidas, ela compde nosso repertdrio psiquico, social e emocional, além de se

manifestar no cotidiano das diversas sociedades, em suas varias formas.
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E nesse sentido que pode se tornar um importante recurso didatico nas aulas
de Histdria, atraindo e despertando a atencdo de nossos alunos, auxiliando-os na
construcdo de novos conhecimentos.

Percebemos a musica desde muito cedo em nosso cotidiano, desde a
infancia. A musica é utilizada ndo somente para embalar o sono das criangas, mas
também faz parte de varias brincadeiras, esta presente em diversos rituais
religiosos, além de ser um elemento que mobiliza nossa memdéria e sentimentos.

A musica € uma linguagem e, como tal, deve ser percebida tanto por nos,
professores, como por nossos alunos. Assim, &€ necessario que exponhamos “o
jovem a linguagem musical de forma a criar um espaco de didlogo a respeito de
musica e por meio dela”. (ABUD, 2010, p. 61). Desse modo, podemos trabalha-la na
perspectiva de despertar o interesse, tanto por sua letra, como por seu contexto e
producao.

Essa linguagem permite aproximacées com as realidades vivenciadas pelos
alunos e suas familias, podendo se transformar em instrumento de aprendizagem e
possibilidade de discussdo da Histéria.

Como professores, temos a preocupacao constante em desenvolver praticas
pedagogicas que atraiam a atencdo de nossos alunos, estimulando sua criatividade
e dinamizando nossas aulas.

Uma das estratégias de que, muitas vezes, lancamos méao em sala de aula é
a adocdo de novas linguagens, vistas como facilitadoras para o estudo de
temporalidades e conceitos na Historia, pois, em muitos casos, 0s métodos
tradicionais de ensino, como aulas expositivas, nem sempre obtém a mesma adeséo
por parte dos alunos.

A musica pode promover o didlogo entre o universo escolar e a vida cotidiana,
sendo utilizada para “representar a relagdo com a patria, com a religidao, com as
pessoas, com os diferentes espagos nos quais transitamos diariamente”. (ABUD,
2010, p. 59).

Podemos utilizar a musica em sala de aula para animar conteudos e periodos
com os quais trabalhamos, ilustrando temas, fatos histéricos ou mesmo, como fontes

documentais.
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A musica possibilita que abordemos diferentes tematicas como: trabalho,
migracdo, mentalidade, cotidiano, costumes, entre outros. Ela pode servir para
despertar a consciéncia do aluno, pois se constitui como um importante espaco de
revelacdo de representagbes cotidianas. Certos setores sociais, considerados
relegados, durante muito tempo tiveram na musica 0 Unico documento que permitiu
gue tivessem voz. Muitas cancfes possibilitam reconstruir o imaginario existente
sobre homens, mulheres e as tensdes da vida urbana. (MATOS, 2001 apud CANO,
2009).

Compreender o cenario de evolugcdo da musica brasileira e a relagao
existente entre os diferentes estilos musicais é um fator importante tanto para
professores como para os alunos e, na andlise da musica como documento
historico, essas conexdes devem ser ressaltadas.

Diversas musicas podem ser utilizadas em sala de aula, mas devemos evitar
a tendéncia comum que, muitas vezes, faz com que a classifiquemos como “boas”
ou “mas”. Essa classificagdo € comum, principalmente quando tratamos das musicas
ligadas a cultura de massa.

Ao longo do século XX, foram diversos os géneros que tentaram ser
proclamados como musica popular brasileira:

- 1920 e 1930 - o Samba (defendido por Getulio Vargas para representar o Brasil
internacionalmente);

- 1950 a 1960 — Bossa Nova (Defendida por JK) como renovacao e, também, o
surgimento das musicas de protesto, resgatando temas e personagens proximos as
camadas menos favorecidas como moradores de morro, sertanejos e pescadores;

- 1964 a 1984 — a musica passou a ter carater mais militante, tornando-se simbolo
de resisténcia a ditadura militar.

Longe de encerrar a questdo da musica genuinamente brasileira, varios sao
os estilos musicais, ao longo do séc. XX e inicio do XXI, que permitem conexdes
com o estudo da Histéria. Cabe ao professor fazer a selecdo do periodo com o qual
deseja trabalhar e a diversificar, usando a musica como documento ou usando a
histéria como fonte musical, fazendo o aluno ser o autor e retratar 0 momento que

estd sendo trabalhado, dentro do contexto musical da sua realidade, porque “o
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conhecimento historico e a producdo musical sdo formas de explicar o presente,
inventar o passado e imaginar o futuro”. (ABUD, 2010, p. 62).

Por fim, salientamos a importancia do trabalho com a diversidade de
linguagens no ensino de Historia, quebrando as barreiras do tradicionalismo e
possibilitando a formacédo da consciéncia historica do aluno. Nas palavras de Freire
(1980), é por meio da conscientizacd0o que 0S Sujeitos assumem seu CoOmpPromisso
histérico no processo de fazer e refazer o mundo, dentro de possibilidades
concretas, fazendo e refazendo também a si mesmos. Nesse sentido, o ensino de
Historia deve situar o individuo no espaco, no tempo, na sociedade em que vive,
como sujeito ativo, capaz de compreender, construir e transformar a sociedade, o

espaco, o conhecimento e a histéria.

5.1 O Circulo de cultura como mediacido pedagogica para o ensino de
historia

A disciplina de Histéria apresenta um potencial pedagdgico para a formacao
do aluno consciente, critico e transformador, como sugerem os documentos oficiais
vigentes e, também, Paulo Freire, amplamente em sua obra. Porém, a analise desta
pesquisa comprovou a hipétese inicial de que a disciplina de Histéria ainda é
ministrada de forma tradicional e decorativa, com leitura de textos e memorizacéo de
guestdes. Consequentemente, ndo se traduz num suporte a formacao desse aluno
como agente atuante e transformador da sociedade.

Dessa forma, acreditamos que a transformacao deve ocorrer na pratica, nao
somente na atuacéo dos professores, mas em todo o contexto da escola. Portanto,
pela abrangéncia visualizada, propomos como pratica transformadora para a escola
universo desta pesquisa a ado¢do do "Circulo de Cultura”, buscando atingir ndo
somente a disciplina de Historia, mas a interdisciplinaridade.

O circulo de cultura é uma pratica que surgiu no final dos anos de 1950 e
comeco dos anos de 1960, principalmente na educacao popular, preconizada por

Paulo Freire, como uma forma de trabalho -coletivo, com uma vocagéo
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transformadora, dando énfase ao didlogo e a horizontalidade das interacdes
pedagogicas, buscando em conjunto a construcéao do saber.

A partir da critica formulada por Paulo Freire a respeito do que ele denominou
de "educacao bancaria", o circulo de cultura dispde as pessoas no formato de uma
“roda”, onde ninguém se sobressai ao outro. O professor tem o papel de
coordenador de um dialogo entre pessoas que querem construir juntas o saber
solidario a partir do qual cada um ensina e aprende. Esse € o formato de uma
Pedagogia centrada na igualdade de participacOes livres e autbnomas, formando
sujeitos igualmente autdbnomos, criticos, criativos e conscientes, dispostos a
transformacao de si mesmo, do seu grupo e da vida social.

Tratando-se desta pesquisa, o circulo de cultura sera relevante para levar o
aluno a questionar e refletir sobre a Historia do cotidiano, aprendendo a "dizer a sua
palavra”, buscando diretrizes no estudo do passado e discutindo melhorias imediatas

e futuras para uma nova configuracéo das estruturas da vida em sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na condicdo de professora da disciplina de Metodologia do ensino da Historia,
muitas indagagcfes e questionamentos precederam esta pesquisa, em especial a
preocupacdo com as praticas das professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e os documentos referenciais a que se pautam, na busca de uma
formacéao cidada e conscientizadora.

O processo com a formacéo cidada, que remonta o Manifesto dos Pioneiros,
de 1932, tem como marco a Constituicdo Federal de 1988 que prevé, em seu artigo
205, ser objetivo da educacado “o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagado para o trabalho”, passando pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996)
que prevé, em seu artigo 2° que a educagdo “tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho”, e chega aos Parametros Curriculares Nacionais para o
ensino fundamental que coloca como objetivos do ensino de Historia: “dar uma
contribuicdo especifica ao desenvolvimento dos alunos como sujeitos conscientes,
capazes de entender a Historia como conhecimento, como experiéncia e pratica de
cidadania”. (PCNs, 1997).

A busca pelas respostas nos levou, além da pesquisa bibliografica, a uma
escola da Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo, pertencente ao Programa de
Ensino Integral, onde realizamos entrevistas semiestruturadas com cinco
professoras, do 1° ao 5° ano, dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Utilizou-se
um roteiro com catorze questdes, divididas em tépicos, abrangendo a formacéao
docente, metodologias, avaliacdo e curriculo da disciplina de Histdria, como
apresentado no Capitulo IV desta dissertacao.

O objetivo desta pesquisa foi analisar como as professoras dos anos iniciais
compreendem o ensino de Histéria e quais praticas utilizam na busca em formar
alunos cidadaos, como prevé a legislagéo vigente.

A analise dos dados coletados nos levou a confirmagcdo da hipotese da
presente pesquisa, qual seja: mesmo reconhecendo os avang¢os promovidos pelos

estudos sobre o0 ensino de Historia na educacdo béasica, que demostraram o caréater
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alienador hegemoénico nas salas de aula, atualmente, na realidade estudada, ainda
predomina a perspectiva de educacdo bancaria da educacéo na pratica pedagdgica
desta disciplina.

Iniciamos pela formacao das professoras. Aparentemente adequada para as
exigéncias legais em atuar nos anos iniciais, considerando o carater polivalente da
docéncia nesse nivel de ensino, esse aspecto mostrou-se muito fragil no que diz
respeito ao ensino de Histéria. Embora a média de experiéncia ultrapasse os 20
anos de sala de aula, todas as docentes afirmaram que nunca fizeram cursos ou
treinamentos para atuacdo ou melhorias da pratica especifica de historia. Essa
deficiéncia fica evidente quando se percebe que elas desconhecem a atual
legislacdo que torna obrigatério o ensino da Africa, dos afro-brasileiros e indigenas,
tematicas que deveriam ser tratadas nos cursos de formagdo em servico nas
escolas. Como se sabe, além de obrigatério no planejamento curricular, tais
tematicas sdo indispensaveis para o trabalho consciente na luta contra o0s
preconceitos e diferencas arraigados historicamente nos espacos escolares e
sociais nesse pais. Observemos que, ao falar de cidadania, neste contexto, torna-se
impossivel deixar de discutir os temas relativos as questdes étnico-raciais,
considerando que, segundo os dados recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), mais de a metade da populacéo brasileira é negra.

Outra questdo relevante € o0 desconhecimento sobre a historiografia
responsavel pelo ensino de Histdria. Sem isso, é impossivel que as professoras
percebam os tipos de abordagens constantes nos materiais utilizados nas aulas,
principalmente os livros didaticos, que sdo o recurso de maior utilizacdo nas aulas
de Histéria. Evidentemente, a formacédo dos educadores esta diretamente submetida
a uma politica publica educacional, porém muito do que se pretende dessa formacao
irhA depender do educador, de suas praticas de ensino, de seu empenho e
engajamento pela prética libertadora da educacéo.

Se esta professora (ou este professor) de historia pratica um ensino sem
comprometimento, um ensino nao analitico, verticalizado, meramente decorativo, em
gue a docente supostamente detém todo o conhecimento e os educandos sao
apenas meros recipientes a serem preenchidos pelo conhecimento do educador,

entdo esta educacdo € alienadora e reprodutora das estruturas de dominagédo. A
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docente ou o docente que nao percebe em seus educandos um conhecimento ja
prévio, conhecimento de vida cultural, social e historico que pode ser utilizado em
favor da aprendizagem, estd praticando o que, pelo pensamento de Freire, se
materializa na educacao bancaria.

Esse ensino de Histdria relacionado a educacdo bancaria, um ensino
meramente decorativo, ndo tem a capacidade de alavancar as capacidades criticas
do individuo. Nao seria um ensino capaz de fazer o educando perceber as situacdes
sociais que o rodeiam, para que assim tivesse a capacidade de critica-las ou
transforma-las. Ao contrario, este ensino de historia seria apenas mais uma arma
para a manutencao da situacao social ao qual nos encontramos hoje.

O professor de Historia, através de sua pratica, deve abrir aos alunos a
oportunidade de pensar criticamente, de elaborar seu proprio pensamento. Nesse
sentido, o ensino de Historia € pratica essencial para a formagdo nao apenas do
pensamento individual de cada educando, mas, igualmente, do coletivo em gque esta
inserido. N&do basta que o professor tenha essa consciéncia, de uma préatica de
ensino de Histéria libertadora e ndo bancéaria, é preciso que os seus discentes
construam esse processo juntos, sendo protagonistas de suas consciéncias. Ao final
nao sera o educador que ir& libertar o oprimido da opressédo, mas o proprio oprimido
gue se liberta, pois ao educador cabe a mediacdo do processo de conscientizagao,
que ajudard o seu aluno a entender sua situacdo social e formas de ultrapassar
estas por meio da educacéo.

Como exigir gestos cidaddos de sujeitos que ndo compreendem a historia de
seu tempo como um processo interligado com o passado? Que nao consegue
estabelecer relacdes dos fendmenos presentes com aqueles construidos nas lutas e
embates vivenciados pela experiéncia das sociedades precedentes e tampouco se
sente parte de toda essa dinamica?

O exercicio da cidadania s6 é possivel a partir do entendimento desse
movimento que articula as interfaces sociais em diferentes tempos historicos e
favoreca o surgimento de condi¢des para que o sujeito interprete 0 mundo a partir da
construgcédo desse pensamento articulado e possa, entdo, promover intervencoes a
partir do entendimento de que ele é parte de toda essa complexa rede de

subjetividades.
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Esse ainda se configura como um desafio para as politicas educacionais e
sobretudo, para as escolas e os professores. As propostas veiculadas para o ensino
de Histdria apontam a emergéncia de mudancas, pois as condi¢des politicas e
culturais exigem um repensar das condi¢cdes de trabalho do professor e seu papel na
vida escolar, mas é igualmente urgente estabelecer novas formas de relacdes
pedagogicas para possibilitar didlogos com alunos cujo perfil € bastante diferente de
outros momentos da historia escolar brasileira.

A emergéncia de uma escola de massas traz consigo uma crise de
identidades e uma indefinicdo provocada pela complexa e heterogénea rede de
significacbes que necessita ser considerada para que a formacdo volte a fazer
sentido a partir da mudanca de suas finalidades.

A interpretacdo dessa nova configuracdo social € uma proposta que aponta
para a construcao de sujeitos sociais como agentes de transformacéo da realidade
local que, ao exercer um papel de transformacéo, sera responsavel pelo destino de
sua propria existéncia e coautor da configuracdo do mundo vivido coletivamente.

Essa dimens&do muito discutida e ainda ndo apropriada de maneira recorrente
pelas redes escolares necessita compreender que um sentido politico da questédo da
cidadania deve explicitar a relacéo entre o papel do individuo e o da coletividade. E
gue nao basta que as propostas indiquem essas reais necessidades, mas que essa
cidadania social seja discutida, compreendida e construida na formacao de nossos
alunos em sala de aula.

A conducéo do trabalho a ser desenvolvido com os alunos faz toda diferenca,
na medida em que os comandos do professor e suas orienta¢cdes podem favorecer o
pensamento critico que, se construido desde cedo, abrira possibilidades a leitura
das reais razdes que as produziram.

De certo modo, tais encaminhamentos contribuem para desmistificar a
conformacao e a destinacao irremediavel que a leitura de muitos fenbmenos parece
produzir. O ensino de histéria nos permite compreender que as condigcbes materiais
encontradas na localidade representam o resultado de ac¢des politicas e econémicas
que desenham o cenario social possivel para aguela populacdo. Muitas vezes, essa
configuracédo € vista como inevitavel, como um destino produzido e que por isso

mesmo parece de dificil reversdo, como se pode observar pela fala informal de um
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aluno dirigida a pesquisadora desta dissertagdo: “Moramos na periferia, ndo temos
boa qualidade de vida, mas também ninguém pdde estudar, éramos pobres e até
hoje ndo temos recursos”.

Tal situagdo denota o descaso do poder publico com a infraestrutura social, o
tipo de educacéo oferecido as camadas populares, a limitacdo das oportunidades e,
a aceitacdo por parte dessa populacio desse estado de coisas. E como se eles
tivessem optado por esse destino e, assim, isentam de responsabilidade os reais
responsaveis por esse cenario social. A ocorréncia de determinados fenédmenos
aponta para uma culpabilizacdo social, como se as pessoas fossem as Unicas ou as
maiores responsaveis por sua permanéncia no mundo social e deixando de apontar,
na maioria dos casos, a falta de acdes afirmativas por parte do poder publico, como
se pode observar também na fala de um aluno: “Vivemos uma crise no
abastecimento de agua e as pessoas tém que se conscientizar da necessidade de
economizar, sob pena de receber multas em suas contas mensais”.

Ora, ainda que seja recomendavel, em qualquer tempo, a economia dos
recursos naturais, a populacdo nao deve ser responsabilizada pela manutencéao da
oferta desse recurso. O poder publico ndo fez previsbes em seu gerenciamento
urbano para o caso de tal ocorréncia? Crencas ligadas a um mundo cultural que
naturaliza a exploracdo, as injusticas sociais e as mazelas sociais, favorecendo a
manutencdo de ilhas de exceléncia onde as classes dominantes continuam a
perpetuar e defender suas posi¢coes de poder. Perpetua-se a ideia de que sempre foi
assim, o que conta é a assiduidade ao trabalho, ao cumprimento das obrigacfes, a
obediéncia as instituicbes e ao que € legitimado por elas, ainda que esse processo
signifique a manutencédo de preconceitos, exclusdes, acepcdes e privilégios.

O ensino da disciplina de Histéria ao apontar os processos vividos e as
relacbes possiveis entre os diferentes fendmenos permitira compreender que essa
configuracéo ndo é dada, mas construida em face de mecanismos que imprimem ao
sujeito comum as mazelas de sua propria sorte nesse universo vivido. De acordo
com o tipo de formacao sera também o tipo de condicdo que essas populagdes terdo
de enxergar tais mecanismos, reivindicar posicoes, fazer a critica e promover

mudancas. Por isso, praticas alienadas e carregadas de uma ideologia
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conformadora precisam ser repensadas na acdo pedagogica privilegiadas pelas
escolas e seus professores.

E comum ouvirmos em nossa comunidade coisas do tipo: ‘ninguém faz a
critica sobre os mecanismos opressores que ocorrem na sociedade, 0 povo nao
reivindica seus direitos, ndo cumpre suas obrigagdes, ndo tém educacido”. Diante
disso, nos perguntamos: “E o que a escola com a formacéo que oferece faz de fato,
para a mudanca desse estado de coisas?”. E inegavel que a mudanca de postura
pedagdgica pode ser um diferencial importante para formar sujeitos com
capacidades de intervencdo mais assertivas no mundo social, do contrario, o
discurso continuard a perpetuar ideologias a servico da manutencdo desse cenario.

A compreensao da génese dos fendmenos por meio do entendimento de seus
processos constitutivos torna possivel o estabelecimento de relagdes que ajudam a
enxergar que, se as decisdes fossem diferentes, teriamos outra configuracdo social.

E comum ouvirmos as indagagdes: “ndo pude estudar, morava longe, tinha
que trabalhar para ajudar em casa, nao tinha tempo”. A histéria critica nos ajuda a
responder perguntando sobre de onde vem toda essa problematica. Certamente,
diria a Historia, de toda uma situacdo de exploracdo e marginalizacdo a que as
massas populares vém sendo submetidas ao longo de séculos e que insiste em
permanecer ao preco de uma estrutura politica, econdmica e social que nédo trabalha
para minimizar as disparidades nacionais, regionais e locais. A historica critica
permite aos alunos identificar determinados fendmenos como responsaveis pela
permanéncia de determinadas situacdes e aponta a importancia das intervencdes no
mundo social.

Em outras situacdes, nos deparamos com as seguintes expressoes: “deixa
pra la, ndo adianta reclamar, é sempre assim...”. Tais crencas podem ser revertidas
na medida em que nossos alunos forem formados para pensar, para analisar
guestdes pertinentes de seu contexto de insergao, para participar do mundo em que
vivem, além de uma compreensdo de que fazem parte, sdo importantes, séo
essenciais.

Nosso entendimento é o de que a metodologia do ensino da Histéria, mesmo
nos anos iniciais da educacdo Basica, € um diferencial importante para a

transformacao da pratica pedagdgica no que se refere a nosso esforco em mobilizar
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recursos e posturas docentes que, de fato, formem alunos capazes de pensar, de
fazer a critica, de avancar no entendimento do mundo social. Para isso, além das
questdes propriamente relacionadas a metodologia, se faz necessario que seja
despendido um tempo minimo de aulas, o que ndo se caracteriza hoje na rede
universo dessa pesquisa. A contribuicdo possivel da historia critica, para docentes e
discentes, representara a dinamica com a qual poderdo transitar pelos diferentes
contextos, fazer a leitura dos movimentos presentes e estabelecer os vinculos
pertinentes com os fatos antecedentes, de modo que, perceberdo a emergéncia de
um processo passivel de transformacao.

Finalmente, cabe destacar que esta pesquisa, ao fazer a leitura das
representacbes docentes, revela que, em geral, as educadoras e educadores
envolvidos no processo pedagdgico tém consciéncia, ainda que a maneira do senso
comum, sobre a importancia da Histéria na formacédo da consciéncia critica e do
engajamento dos alunos na constru¢do da cidadania. Contudo, tendo em vista as
condicdes objetivas a que estdo submetidos para o desenvolvimento dos conteddos
desta disciplina, bem como pelo que a disciplina representa no contexto do
planejamento pedagogico da escola, hd um caminho longo a se percorrer. Para que
esse processo pedagogico esteja, de fato, engajado no projeto mais amplo da
educacdo libertadora, tdo defendido por Paulo Freire e por muitos outros
educadores, mais do que as iniciativas isoladas de docentes conscientes, faz-se
necessario que o Projeto Politico-Pedagdgico escolar seja, em si, um projeto
conscientizador e, por isso mesmo, construtor de uma outra escola democratica e

cidada.
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APENDICE A - ENTREVISTA N° 1

Entrevistada: P1
Cargo/Funcéo: Professora regente do 1° ano

FORMAGAO DOCENTE, AS CONCEPGOES E AS PRATICAS
Pesq.: Qual a sua formacao inicial?
P1: Fiz Magistério, Letras e Pedagogia
Pesq.: Ha quanto tempo atua na educacéo formal?
P1: Ha 26 anos. Uma parte do tempo com o Fundamental I, mas no Estado sempre
com 0s pequenos
Pesqg.: Em relacdo a formacdo continuada, vocé fez algum curso especifico
voltado a disciplina de Histdria ou algo similar?
P1: Nao, nunca fiz.

CONCEPCOES E METODOLOGIAS
Pesq.: Em sua prética de ensino de histéria, vocé identifica alguma corrente ou
concepcao historiografica? Conhece o termo?
P1: N&o, ndo conheco
Pesq.: Que recursos didaticos ou metodoldégicos vocé usa para trabalhar os
conteudos de Historia?
P1: Somente o livro didatico
Pesg.: Com base em sua experiéncia docente, vocé sente ou percebe interesse
dos alunos para a aprendizagem dos contetdos de Histéria? Se sim, como ele
se manifesta ao longo das aulas? Se n&o, como vocé descreveria as causas
desse desinteresse?
P1: Nao, somente quando trata sobre a familia. Eles ndo conhecem. Falamos muito
com eles nas datas comemorativas. Esse ano falei com eles sobre o Descobrimento
e Tiradentes, mas foge do entendimento deles. Por exemplo, quando falei sobre o
Descobrimento, um dos alunos perguntou: - Professora, o cobertor era muito
grande? — Que cobertor? — A senhora ndo falou que descobriram o Brasil? O
cobertor que cobriu. Ai tive que explicar que ndo era cobrir como a gente se cobre,
foi achar, encontrar o Brasil.

Pesq.: Vocé considera que é possivel articular o conteudo formal de Histéria
com as experiéncias dos alunos e /ou com a vida cotidiana?

P1: Somente quando se trata da histdria de vida deles, ndo da Histéria do Brasil
Pesq.: E possivel perceber/identificar conhecimentos prévios nos alunos
acerca dos conteudos de Histdria trabalhados na escola? Se sim, como isso
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ocorre? E caso ndo ocorra, 0 que é possivel ser feito para que haja esse
didlogo, tdo necessario ao processo ensino-aprendizagem.

P1:. Nao. O interesse é pequeno. Somente em datas comemorativas ou quando
falamos da familia. Acho que € porque eles ainda s&o muito pequenos.

Pesq.: O seu planejamento da disciplina de histéria contempla as orientacdes
e diretrizes da Lei 10.639/2003. Se sim, como isso se desenvolve em sua
pratica pedagoégica?

P1: Sim, eu sigo o livro didatico conforme a sequéncia didatica ou trago algum texto
relacionado. (Obs.: ndo falou sobre a Lei)

AVALIACAO E CURRICULO
Pesg.: Como ocorre o0 processo avaliativo na disciplina de Histéria
(instrumentos e critérios utilizados)?
P1: Eu avalio muito a participacao do aluno, as ilustracdes que eles fazem e folhas
anexas que trabalhamos. As notas séo de zero a dez.
Pesq.: No que tange a Matriz Curricular da escola, vocé julga a quantidade de
aulas destinada ao conteudo de Historia suficiente/adequado? Justifique.
P1: Nao, somente uma aula por semana é muito pouco. Temos que correr com 0S
conteudos e nunca da para se aprofundar nos temas.
Pesq.: Ha, ou houve, algum Projeto especifico na escola que contemple ou dé
destaque aos contetdos curriculares de Histéria? Se sim, comente como se
desenvolve.
P1. Sim, esse ano estamos trabalhando sobre as Regides do Brasil. Na Festa
Junina nos fizemos as dancas tipicas de cada regido e agora estamos preparando a
Feira cultural que serd apresentada para as familias sobre cada regido. Estamos
fazendo sobre a cultura, comidas tipicas, dancas etc.
Pesg.:. Em sua opinido, qual é a relevancia do ensino de histéria,
particularmente, nas séries iniciais e, de uma forma geral, na educacao
basica?
P1: E muito importante, pois o aluno precisa conhecer sua histéria e a do Brasil.
Com tudo que vem acontecendo no pais, eles tém que saber que no passado ja
existiu, porém ndo conhecem a histéria. Deve-se aprender desde cedo.

FIM DA ENTREVISTA
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APENDICE B - ENTREVISTA N° 2

Entrevistada: P2
Cargo/Funcao: Professora regente do 2° ano

FORMAGAO DOCENTE, AS CONCEPCOES E AS PRATICAS
Pesq.: Qual a sua formacao inicial?
P2: Eu tenho Pedagogia, Licenciatura Plena
Pesq.: Ha quanto tempo atua na educacéo formal?
P2: Ha 20 anos. Sempre trabalhei com o 1° ao 5° mais com o primeiro na verdade,
esse ano que estou com o segundo. Eu ja tinha lecionado para o segundo h& uns
tempos atras, é que eu figuei quatro anos com o primeiro e agora estou com o
segundo.
Pesqg.: Em relacdo a formacdo continuada, vocé fez algum curso especifico
voltado a disciplina de Historia ou algo similar?
P2: Nao, nunca fiz. Eu tenho formacdo mais em matematica, lingua portuguesa,
ciéncias, mas historia ainda néo.

CONCEPCOES E METODOLOGIAS
Pesq.: Em sua prética de ensino de histéria, vocé identifica alguma corrente ou
concepcéao historiografica? Conhece o termo?
P2: Sim, eu conheco. Mas a gente procura na verdade seguir mais 0 protagonismo
das criancas né? E eu ndo sigo assim uma formacao porque eu nem fiz o curso né?
Entdo eu sigo mais o livro didatico, um texto informativo.
Pesq.: Que recursos didaticos ou metodoldégicos vocé usa para trabalhar os
contetdos de Histdria?
P2: Entdo, as crian¢as tém o livro PNLD e eu também trago livros para informacéo
para eles, na internet, peco para eles fazerem pesquisas.
Pesq.: Com base em sua experiéncia docente, vocé sente ou percebe interesse
dos alunos para a aprendizagem dos contetdos de Histéria? Se sim, como ele
se manifesta ao longo das aulas? Se ndo, como vocé descreveria as causas
desse desinteresse?
P2: Ah sim, eles sdo muito interessados, gostam de fazer pesquisas. Por exemplo, a
gente vai trabalhar um assunto, eu primeiro lango o assunto, tiro deles o que eles
conhecem a respeito, eles pesquisam, para a gente ir dando continuidade.
Pesq.: Vocé considera que é possivel articular o conteudo formal de Historia
com as experiéncias dos alunos e /ou com a vida cotidiana?
P2: Ah sim, tem tudo a ver, porque € a histéria deles, a historia da familia, a historia
do bairro, a histéria da escola, a experiéncia que eles trazem da familia e também
com as outras matérias né, ndo s6 com histoéria. Uma interdisciplinaridade.
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Pesq.: E possivel perceber/identificar conhecimentos prévios nos alunos
acerca dos conteudos de Histdria trabalhados na escola? Se sim, como isso
ocorre? E caso ndo ocorra, 0 que é possivel ser feito para que haja esse
didlogo, tdo necessario ao processo ensino-aprendizagem.

P2: Sim, eles tém muitos saberes, entdo a gente percebe que eles ja conhecem,
eles trazem de casa ne? Hoje em dia eles assistem muita tv, tem computador, entao
eles sdo muito espertos.

Pesq.: Vocé chega a trabalhar algum conteudo especifico da Histéria do Brasil,
por exemplo, no 2° ano?

P2: Olha, na histéria do Brasil a gente pega assim, por exemplo, o Descobrimento
do Brasil, as datas comemorativas, mas no proprio livro deles ja traz a histdria, como
era antigamente, como que 0 pessoal vivia, como eles se vestiam, como eram as
escolas, entdo tem bastante coisa da histéria do Brasil.

Pesq.: O seu planejamento da disciplina de histéria contempla as orientacdes
e diretrizes da Lei 10.639/2003. Se sim, como isso se desenvolve em sua
pratica pedagoégica?

P2: Sim, a gente faz tudo encima das regulamentacdes, nds temos as orientacdes
pedagogicas que a gente planeja encima delas.

Pesqg.: Vocé tem algum exemplo de uma pratica pedagdgica que vocé
desenvolva em relacéo a lei?

P2: Entdo, a gente na verdade, vai seguindo, por exemplo, o conteddo do segundo
ano, a gente pega o livro deles e vai seguindo com eles, conforme vai aparecendo
0s assuntos nos vamos trabalhando com eles, entdo ndo tem assim um momento,
hoje nés vamos trabalhar isso, entao porque o livro deles é Ciéncias humanas e da
natureza entdo engloba j& Histdria, Geografia e Ciéncias, né, entdo vamos
trabalhando a sequéncia didatica.

AVALIACAO E CURRICULO
Pesg.: Como ocorre o0 processo avaliativo na disciplina de Histéria
(instrumentos e critérios utilizados)?
P2: Eu utilizo muito a participacdo deles durante a aula, as vezes a gente faz
atividades em folha, mesmo no livro, eles respondem as perguntinhas que tem |4,
Nao assim muito rigoroso, vamos dizer uma prova ndo, mas de acordo com o
interesse deles, eles sdo muito interessados.
Pesq.: Vocés trabalham com nota?
P2: Sim, trabalhamos com nota. Nossas notas séo de 1 a 10 e geralmente eles vao
muito bem nessa parte, que € mais dissertativa na verdade. Embora eles fagam
desenhos, porque eles ilustram, sabe, vamos trabalhar o Descobrimento do Brasil, a
gente fala da Historia depois eles desenham como eles entenderam. Vao a lousa
também para contar para os amigos as experiéncias deles. Eu trabalho muito assim,
tiro deles, eu sO vou orientando, na verdade, eles sdo os protagonistas da
aprendizagem deles.
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Pesq.: No que tange a Matriz Curricular da escola, vocé julga a quantidade de
aulas destinadas ao conteudo de Historia suficiente/adequado? Justifique.

P2: Eu acho que sim, porque nds temos trés aulas semanais, que a gente usa o livro
de Ciéncias humanas e da Natureza, entédo elas estédo interligadas, entdo sdo trés
aulas que a gente trabalha bem. Eu acredito que para o segundo ano esta legal.
Pesq.: Vocés dividem entre Historia, Geografia e Ciéncias?

P2: Isso, mas como uma € ligada com a outra, as vezes vocé esta dando Ciéncias,
mas ali j& entra Geografia, o bairro, a localizacdo, calendario, também para eles se
localizarem no tempo e no espaco.

Pesq.: E asuaturma ja esta alfabetizada?

P2: Nao, eu tenho ainda cinco alunos que nao estdo. Estdo no processo, eles tém
um periodo. Tenho cinco que néo estdo e trés que vieram de outra escola, entdo
eles ndo eram daqui o ano passado. No total eu tenho trinta alunos, € bastante.
Pesq.: Ha, ou houve, algum Projeto especifico na escola que contemple ou dé
destaque aos contetdos curriculares de Histéria? Se sim, comente como se
desenvolve.

P2: Olha, nos nossos projetos geralmente entra Histéria, porque a gente trabalha por
exemplo o projeto de brincadeiras tradicionais, entdo a gente ja estuda como que
era antigamente as brincadeiras e como que estdo hoje, entdo é tudo interligado, a
gente esta sempre trabalhando historia dentro de outras matérias, sempre fazendo a
interdisciplinaridade, mesmo em matematica, n0s ndo vamos contar, mas a gente
fala, antigamente como que era a brincadeira, quantas pessoas participavam e hoje
como €? Entdo a gente esta sempre usando a histéria junto com as outras matérias.
Pesq.: Em sua opinido, qual é a relevancia do ensino de historia,
particularmente, nas séries iniciais e, de uma forma geral, na educacao
basica?

P2: Eu acho importante, porque eles tém que saber a historia deles, a histéria do
Brasil, a historia, por exemplo, da escola, como que era antigamente. Por que eles
vém assim, ndo tem nocao, eles sdo muito pequenos. Entdo eu acho que eles tém
que estar por dentro de toda a histdria e a gente vai assim numa continuidade, o
primeiro ano comeca, a gente vai seguindo, eu acho muito importante a histéria.
Pesq.: Mais alguma coisa que vocé gostaria de falar sobre a Histéria?

P2: Isso mesmo, a histdria de vida deles, as vezes eles chegam na escola e eles
nao sabem nem o nome direito da mae, o nome do pai, de onde vieram, a identidade
deles, que a gente comeca, 0os documentos, a certiddo de nascimento, o RG, entao
€ muito importante eles saberem.

Pesq.: Vocés comecgaram aqui no processo de Programa de Ensino Integral. O
gue vocé esta achando desse sistema?

P2: Eu gosto porque a crianga fica aqui, tem outras matérias, ndo é so lingua
portuguesa, eles tém Inglés, eles tém linguagens artisticas, praticas experimentais
em Ciéncias e a gente sempre faz todo o planejamento todo junto, trabalhamos
assim em grupo mesmo. E o horario, eles entram as 7 e saem as 4, entdo eles tém
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um horario bem legal de trabalhar em sala. E mesmo eu, que sou a professora de
referéncia, fico as vezes cinco, seis aulas com eles no dia. Fico praticamente o dia
todo, as vezes entra o professor de inglés, mas ai € uma aula, para cobrir a hora do
almoco, tem o recreio, mas o aproveitamento deles € muito melhor. Nao tem aquela
guebra, aquela troca de antigamente.
Pesq.: Agradeco muito a sua participacdo e o nosso foco é a valorizagdo do
ensino de histéria nos anos iniciais.
P2: Eu acho muito importante que eles tenham essa visao historica, ndo s6 do pais,
mas da familia, deles, da escola, que a gente trabalha tudo junto. Espero ter tem
ajudado. Muito prazer.

FIM DA ENTREVISTA
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APENDICE C - ENTREVISTA N° 3

Entrevistada: P3
Cargo/Funcao: Professora regente do 3° ano

FORMAGAO DOCENTE, AS CONCEPCOES E AS PRATICAS
Pesq.: Qual a sua formacao inicial?
P3: Eu sou formada em Pedagogia e ano passado conclui a Pés-graduacdo em
Alfabetizagcéo e Letramento
Pesq.: Ha& quanto tempo atua na educacédo formal?
P3: H& 9 anos. Sempre trabalhei com os anos iniciais, ndo tenho vontade de
trabalhar com o fundamental Il, prefiro os pequenos.
Pesqg.: Em relacdo a formacdo continuada, vocé fez algum curso especifico
voltado a disciplina de Historia ou algo similar?
P3: Nao, voltado para a Historia ndo. A gente vai se aperfeicoando, mas
especificamente para a histéria nao.

CONCEPCOES E METODOLOGIAS
Pesq.: Em sua prética de ensino de histéria, vocé identifica alguma corrente ou
concepcao historiografica? Conhece o termo?
P3: Nao, ndo conheco o termo, vou ser bem sincera.
Pesq.: Se eu perguntar se vocé atua como um professor tradicional positivista
ou mais de Nova Historia?
P3: Eu acho que a gente tem gue passar os dois conhecimentos, o tradicional, mas
fazendo uma ligacdo com a atualidade e com o que a crianga ja conhece. Entdo a
gente faz esse intercambio, a ligacdo com o que aconteceu, 0 passado, passando
para eles o conhecimento e trazendo o que temos de informacéo atual.
Pesq.: Que recursos didaticos ou metodoldégicos vocé usa para trabalhar os
contetdos de Histdria?
P3: A gente faz as atividades através da interdisciplinaridade, na verdade a gente
nao fragmenta mais as atividades, se vocé da o conhecimento de Histéria, vocé ao
mesmo tempo ja esta dando Geografia, as vezes entra também Ciéncias, entédo a
base que a gente segue € a interdisciplinaridade, intercalando as matérias, fazendo
uma ligagéo entre todas.
Pesq.: E 0s recursos, quais sao os que vocé usa?
P3: Livro didatico. A gente segue como base o livro didatico e, ai dependendo,
algum determinado ponto no decorrer da aula que o livro didatico ndo contemplou, ai
a gente procura materiais pessoais mesmo, outros livros, internet, outros meios. Mas
s6 quando o proprio livro didatico ndo da conta de algum ponto que surgiu na aula.
Pesg.: Com base em sua experiéncia docente, vocé sente ou percebe interesse
dos alunos para a aprendizagem dos contetdos de Histéria? Se sim, como ele
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se manifesta ao longo das aulas? Se ndo, como vocé descreveria as causas
desse desinteresse?

P3: Sim, principalmente as coisas do passado. Eles tém curiosidade, por exemplo,
as datas comemorativas a gente explica a sua origem. Entdo eles tém uma
curiosidade de saber como era antigamente. Por exemplo, na Festa Junina, a gente
estava trabalhando a origem da Festa Junina, que veio dos portugueses, 0 nome,
entdo eles tiveram a curiosidade de saber porque que o nome n&o era junina antes,
era joanina. Entdo a gente foi trabalhando com eles e eles entenderam. Ent&o,
percebo sim que eles tém bastante curiosidade e interesse.

Pesq.: Vocé considera que é possivel articular o conteudo formal de Histéria
com as experiéncias dos alunos e /ou com a vida cotidiana?

P3: Sim, porque vocé trazendo conhecimento prévio que ele ja tem a aula se torna
mais interessante e atrativa. Vocé deixando ele participar, ele pér o ponto de vista
dele é mais interessante para ele, porque ele é participativo, ele esta opinando,
dando o ponto de vista dele. A aula se torna mais atraente, porque se fica s6 o
professor falando, falando, eles sdo muito pequenininhos, é cansativo para eles, se
fosse o contrario, para n6s também seria.

Pesq.: A sua turma tem quantos anos?

P3: Oito anos

Pesq.: Quantos alunos?

P3: 26

Pesq.: Todos alfabetizados?

P3: Tem dois que néo, séo silabico-alfabéticos, em processo.

Pesq.: E possivel perceber/identificar conhecimentos prévios nos alunos
acerca dos conteudos de Histéria trabalhados na escola? Se sim, como isso
ocorre?

P3: De alguns sim, mas nao é nada muito concreto, € mais abstrato. Nao vejo assim
uma coisa clara por eles, ja ouviu falar, mas ndo tem o conhecimento realmente,
talvez em casa, mas ai cabe a nés passar essa instrucdo. Ja ouviu falar de
determinado tema, mas ndo de fato realmente como é. Talvez seja por serem
pequenininhos, ndo sei, acredito que talvez.

Pesq.: E caso ndo ocorra, o que € possivel ser feito para que haja esse dialogo,
tdo necessario ao processo ensino-aprendizagem?

P3: Sim, tem que ter o didlogo, a troca. Mesmo sendo algo que ele ndo tenha
conhecimento, mas a partir dele ter o conhecimento ele tem que dar a opinido dele,
0 que que ele acha. Entdo aconteceu determinado fato, mas foi adequado o que
aconteceu? O gque ele acha? O fato ja ocorreu, mas a opinido dele, o fato em si, ele
existiu. Por exemplo, quando chegou o Dia do indio, nés trabalhamos o tema indio,
mas € certo o que fazem com os indios, o que fizeram? Qual o seu ponto de vista?
Entdo acho interessante ele sempre dar a opinido dele, ele tem que saber realmente
0 que houve na histéria, mas ele da a opinido dele. Ele tem que ter esse
conhecimento e saber argumentar dando a opiniao dele.
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Pesq.: E o livro didético, ele traz alguma coisa em relacao a Histoéria?

P3: E tudo interdisciplinar. Separadamente n&o traz mais, tanto é que é trabalhado
Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais. Entdo vocé vé que uma Unidade tem trés
capitulos, cada capitulo é desenvolvido uma disciplina, interligando uma com a
outra, entdo ele tem uma parte mais voltada para Geografia, tem uma pra Histéria,
mas ndo é mais assim claramente Historia, ndo, ele € interdisciplinar.

Pesq.: O seu planejamento da disciplina de histéria contempla as orientacdes
e diretrizes da Lei 10.639/2003?

P3: Contempla, eu sigo o livro didatico. Eu sigo o livro que a escola escolheu o0 ano
passado, eu acredito que contemple né? Seguindo a orientacéo do livro didatico que
a escola escolheu.

Pesq.: Existe alguma pratica pedagoégica voltada para a lei? A Lei é trabalhada
na escola?

P3: Ai eu j& ndo sei, ndo posso te dizer, para ser sincera nao posso te informar.
Essa Lei ela fala especificamente do qué?

Pesq.: Ela trata sobre o trabalho com a Historia da Africa e dos afro-brasileiros
na escola.

P3: A gente esta trabalhando agora com essa questdo, ndo voltado tanto para o
livro, mas tem trabalhado a questdo de um outro assunto, do Bullying, que ai entra
essa questdo da diversidade. Mas especifico, mentira, até tem um capitulo no livro
que trabalha a diversidade cultural, entdo ele fala e informa tudo isso de varios
povos imigrantes e tem a parte também do africano e negro. Mas é tudo assim, ndo
€ mais fragmentado, é meio costurado, um ligando com o outro.

AVALIACAO E CURRICULO
Pesg.: Como ocorre o0 processo avaliativo na disciplina de Histéria
(instrumentos e critérios utilizados)?
P3: Eu avalio através do dia a dia, as rodas de conversa, interpretacédo de texto, oral
e escrito. A gente trabalhou um determinado texto, conversamos, se ele esta
compreendendo o que o0 texto estd tentando informar. Ai eu avalio tudo,
principalmente a oralidade, se ele esta conseguindo entender o que o texto esta
tentando transmitir para ele. Geralmente eu fago uma roda de conversa onde eu
explico, a gente vai trocando informacdo, no segundo deixo ele ler sozinho, ai se
alguma duavida ele ndo compreendeu ai vem e tira, depois a gente vai para a parte
de interpretacdo. Mas sempre trabalhando nisso, oralidade, escrita, troca entre
professor e aluno, é nesse ciclo.
Pesq.: E provas, vocés tém?
P3: Na minha série eu ndo dou, ndo sei se 4° e 5° ano, acredito que ja deve adotar,
mas no 3° ano nao, eu vou nesse ciclo, processual, nesse espiral, porque acho eles
muito pequenininhos ainda para ter uma prova tdo formal, principalmente ainda de
Historia, Geografia e Ciéncias eu ndo faco isso. Portugués e Matematica eu ja dou
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uma avaliagdo mais formal, mas Historia e Geografia eu ja vou por esse outro
caminho.

Pesqg.: E também trabalhando com Portugués e Matematica porque tém as
AvaliacOes externas?

P3: Tem, tem algumas habilidades especificas que eles tém que desenvolver, entdo
a gente acaba trabalhando mais voltados a essas habilidades, que as vezes no livro
didatico deles ndo da conta algumas coisas, entdo a gente vai intercalando com o
Ler e Escrever e com outros né. Na verdade, a base € o Ler e Escrever e ai o livro
didatico, nesse caso, se torna secundario, primeiro € o Ler e Escrever. Agora ja o
contrario de Historia, Geografia e Ciéncias a gente trabalha primeiro o livro didatico
porque nao tem um outro livro né, entdo a primeira base € ele, e ai outras atividades
a parte que a gente vai anexando.

Pesq.: No que tange a Matriz Curricular da escola, vocé julga a quantidade de
aulas destinadas ao conteldo de Histéria suficiente/adequado? Justifique.

P3: N&o, ndo acho suficiente ndo, deveria ser mais. Sdo trés aulas, Historia,
Geografia e Ciéncias, entdo tem que dar uma aula para cada disciplina, diante
destas trés. Tem horas que nao é suficiente a gente acaba pegando outra disciplina,
vai, portugués, vamos dizer assim, como era uma compreensdo de texto, uma roda
de conversa, ai entra a interdisciplinaridade, a gente acaba fazendo essa ligacao.
Mas se for seguir realmente a quantidade de aulas que realmente é oficial ndo é
suficiente, € que a gente faz essa interdisciplinaridade, mas se for oficialmente ndo
€. Eles s@o pequenos, eles chegam 14, mais € um processo mais lento, a gente vai
cada passo. Com 0s maiores € um pouco mais dinamico, mas mesmo assim é
pouco.

Pesq.: Ha, ou houve, algum Projeto especifico na escola que contemple ou dé
destaque aos conteudos curriculares de Historia? Se sim, comente como se
desenvolve.

P3: Entdo a gente esta trabalhando, dividimos por série as regides do Brasil. No meu
caso estou trabalhando a Regido Nordeste, eu trabalho a parte geografica e a parte
histérica, cultural, tradices, entéo isso foi dividido a escola toda, trabalhamos com
base primeiro para a Festa Junina, que ja foi dividida em dancas especificas de cada
regido e agora para a exposicdo, a Mostra Cultural que sera em setembro ou
outubro, com base nisso, a gente ja entra na Geografia, dos Estados e entramos na
parte das tradigcBes culturalmente, histérias. O principal projeto estd sendo esse, a
escola toda, cada um com uma regido, para a exposi¢cdo. Mas esta saindo legal, eles
estdo bem interessados. E a danca foi tipica de cada regido e eles gostaram, entédo
a gente decidiu assim, ndo parar na Festa Junina e continuar dando um
encerramento.

Pesqg.: Em sua opinido, qual €& a relevancia do ensino de histéria,
particularmente, nas seéries iniciais e, de uma forma geral, na educacao
basica?
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P3: Eu acho importante, acho que eles tém que ter o conhecimento sim. Acho que
nas series iniciais a gente nao precisa ser aquele tradicional que a gente vé no
fundamental 1, mas tem que ter um conhecimento do que aconteceu anteriormente,
para nao chegar depois no 5° ano e falar “quem é ele”, “quem ¢é o fulano”, nunca ouvi
falar. Acho que se a gente comecar desde pequenininho, aos poucos, transmitindo
isso para eles, € melhor do que chegar no 6° ano e nunca ouviu falar.

Pesq.: Mais alguma coisa que vocé gostaria de falar sobre a Historia?

P3: Acho que ja falei até demais.

Pesq.: Imagina, quero agradecer pela sua participacéo.

P3: Acho muito importante a pesquisa. As pessoas ndo querem se envolver, ndo
guerem se expor. Fala que vai se expor, e para poder fazer um trabalho essa € a
ferramenta principal. A partir dai que vai comecar, eu entendo isso, mas as pessoas
nao gostam de se envolver.

Pesq.: Muito obrigada, foi um prazer.

P3.: Eu que agradeco.

FIM DA ENTREVISTA

154



APENDICE D - ENTREVISTA N° 4

Entrevistada: P4
Cargo/Funcao: Professora regente do 4° ano

FORMAGAO DOCENTE, AS CONCEPCOES E AS PRATICAS
Pesq.: Qual a sua formacao inicial?
P4: Foi Magistério, na década de 80, terminei em 90, foram 5 anos de magistério
com especializacdo em pré-escola. Depois disso eu tinha um idealismo de jovem,
daqueles que botam uma mochila nas costas e saem do interior e veem para Sao
Paulo estudar, eu vim pra PUC S&o Paulo. Eu tinha a ideia de que qualquer
profissional, de qualquer area, Medicina, Engenharia, Humanas, Exatas teria que
comecar com Filosofia e eu vim fazer Filosofia, para ter uma base de conhecimento
sélida e dai pegar uma outra carreira e seguir em frente. Entédo eu fiz Licenciatura
Plena e paralelo a isso eu fiz a Educacdo na USP e Técnico Agricola, junto, teve
uma brecha eu fui fazer o técnico agricola, porque eu descobri a Escola agricola e
foi minha paixao também. Entédo essa € minha formacéo.
Pesq.: Ha quanto tempo atua na educacéo formal?
P4: Eu tenho 30 anos de estrada. Comecei na Rede Estadual com 16 anos, atuando
em sala de aula, como estratégia de estagio, de trabalho voluntério, ja tinha iniciado
aos 16 anos, sao trinta anos e nem percebi.
Pesq.: Vocé chegou a cursar Pedagogia?
P4: Nao, eu fiz um curso na USP de extensdo, equivalente a Pedagogia, mas o
certificado ndo saiu, foi barrado por conta de plano de governo, depois ele virou
PEC. Mas eu tenho toda a documentacédo, assim, fracionada da parte da Educacéo,
da Metodologia Cientifica, de todas as areas, Portugués, Matemética, Historia,
Geografia, Ciéncias, tudo isso eu tenho, foram trés anos de trabalho I4.
Pesq.: Em relacdo a formacdo continuada, vocé fez algum curso especifico
voltado a disciplina de Historia ou algo similar?
P4: Teve um curso de Historia, faz muito tempo, € uma area que o pessoal ndo tem
muita mobilidade, ndo tem muito curso, ndo tem muito afa, a ndo ser Projetos pra
Museu, que € 0 que eu vejo, nesses trinta anos o que eu vejo é isso. O livro de
Historia fica guardado, na hora de apresentar alguma coisa é um conteddo minimo,
assim, ndo tem um trabalho muito concreto, nesse sentido, de colocar a historia a
favor da realidade, entdo é uma coisa meio assim, € a matéria alternativa, foi o que
eu percebi nesses anos. Entdo eu tento fazer o contrario, que seria a disciplina no
cotidiano e ser cobrada tal como Lingua Portuguesa, Matematica, que € o curriculo
béasico.

CONCEPCOES E METODOLOGIAS.
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Pesq.: Em sua pratica de ensino de historia, vocé identifica alguma corrente ou
concepcéao historiografica? Conhece o termo?

P4: Na minha préatica eu sou contaminada pela Filosofia. E aquela leitura detalhista,
analitica. Eu me preocupo com a formatacéo légica do autor e eu percebo que eles,
por exemplo, eles tém o [Programa] Ler e Escrever, que € Lingua Portuguesa, eles
leem, trabalham ali, tudo € muito familiar, mas quando eu passo para o livro didatico
de Historia ou conteddo de Histéria é como se fosse um texto de outro planeta, eles
leem, eles patinam, tém dificuldade, ndo conseguem entrar na linguagem do autor,
entdo eu uso a Filosofia a meu favor, pra estar com eles lendo trecho por trecho,
construindo as imagens do texto, analisando muita imagem. Eu percebi numa turma
uma vez, que eu tinha dado aula sobre a colonizacéo e eu falava muito da senzala e
do Quilombo dos Palmares e eu ouvia perguntas assim: Quem era Quilombo dos
Palmares? Eles néo identificavam pessoa e lugar, quer dizer, coisas elementares,
que € uma questdo de vocé |é e entende o que esta falando. Entdo eu achava
curiosissimo, 0 que que € uma senzala né? Vocé tinha lido, falado, mostrado, ai eles
viam uma palavra fora de contexto, uma senzala, 0 que que € uma senzala, ai eles
nao conseguem voltar no conteldo e saber. Entdo eu observei muito isso, quem me
ajudou foi a Filosofia. A técnica da leitura da Filosofia, a forma de entrar nos autores
€ que me conduz. E ai eu consigo passar isso para os alunos, que crianca € muito
assim, crianca € muito de perguntar cada detalhe, eles vao lendo o texto de histéria,
vao parando, 0 que que é essa palavra? O que que significa isso? Por que que o
autor colocou aspas aqui? Por que que ele usou parénteses? Entdo eles vao para
um caminho que eu chamo de denotacdo. Basicamente a leitura historia que eu faco
€ assim, trabalho de leitura de reconhecimento, ai eles partem para uma detonacéo,
que é cada palavra, cada significado, e ai traduz, interpreta o texto, ai depois a
gente comenta de novo a leitura, faz a releitura. Eu sempre friso essa técnica, a
gente tem que reler, para poder entrar no pensamento do autor e saber qual é ao
raciocinio dele. Ai eles partem para a critica, para a problematizacdo que sao niveis
mais puxados, assim, né, até Ensino Médio tem dificuldade nessa parte, para poder
terminar numa redacdo, num entendimento, num trabalho mais cientifico. E ai eu
lembro que, também, nesse caso da senzala eu usei o recurso do papel
quadriculado, eles desenharam uma senzala em L em uma em U para poder
entender o que o Arquiteto faz dentro do desenho, entdo eu vou alinhando os
conhecimentos. Depois deram uma definicdo de senzala, pesquisando no préprio
texto, ai eles encontraram sinteses, momentos que eles podiam estar anexando na
definicdo, como era o chdo, como eles viviam |4 dentro, entdo eles vao construindo
aos poucos. Crianca tem essa mobilidade, ndo € uma coisa muito de questionario e
respostas, € uma coisa de construcéo. Entdo € o texto lido e reconstruido o tempo
todo, essa é a pratica.

Pesq.: Que recursos didaticos ou metodoldgicos vocé usa para trabalhar os
conteudos de Historia?
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P4:. Todos os que eu conheco. Partindo da leitura de imagens, leitura de textos,
trabalhos de interpretacéo, reescrita, analise, descricdo, opinido. Eu gosto muito de
tirar deles a opinido, porque crianca € meio insegura, vocé pergunta alguma coisa,
uma opinido sobre qualquer assunto, eles ficam com medo de falar e de falar errado,
entdo eu exercito bastante essa parte. Entdo a gente tem o momento da leitura e
interpretagdo com questdes que tem elementos explicitos no texto e questdes de
elementos implicitos e de opinido, eu friso esses trés momentos. E a forma de
trabalhar é aliando Matematica a Histéria, Arte a Histéria, realmente a
interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade.

Pesq.: Com base em sua experiéncia docente, vocé sente ou percebe interesse
dos alunos para a aprendizagem dos contetudos de Histéria? Se sim, como ele
se manifesta ao longo das aulas? Se ndo, como vocé descreveria as causas
desse desinteresse?

P4: Olha tem crianca que fala que ama Histéria, que adora aquelas histérias de
reinado. Eu leio para eles historias do Monteiro Lobato, eles ficam encantados.
Aquela coisa de guerreiros, de castelos, € ainda um encantamento, eles gostam
muito, tem muito interesse.

Pesq.: Vocé considera que é possivel articular o conteudo formal de Histéria
com as experiéncias dos alunos e /ou com a vida cotidiana?

P4: Essa € a parte mais dificil, porque a gente tem uma multiplicidade muito grande
de nivel social, cultural. Eu vejo, por exemplo, na rede social aluno meu indo para
Museu enquanto eu estou em casa preparando aula, e aluno que nao tem acesso a
rede de internet. Entdo € muito variado e ai trazer esse grupo heterogéneo para uma
realidade que eu acho que seria ideal é mais complicado. Mas a gente tenta, é
possivel, mas é bem dificil

Pesq.: E possivel perceber/identificar conhecimentos prévios nos alunos
acerca dos conteudos de Histdria trabalhados na escola? Se sim, como isso
ocorre? E caso ndo ocorra, 0 que é possivel ser feito para que haja esse
didlogo, tdo necessario ao processo ensino-aprendizagem.

P4: Sim, da para sinalizar. Eles tém alguns conhecimentos prévios dos assuntos.
Pesq.: O seu planejamento da disciplina de histéria contempla as orientacdes
e diretrizes da Lei 10.639/2003. Se sim, como isso se desenvolve em sua
pratica pedagoégica?

P4:. Contempla, ela é totalmente pautada no conteddo do MEC, dentro do padréo
gue eles pedem.

Pesq.: Existe alguma préatica pedagdgica ou algum projeto visando a Lei
10.639/2003?

P4: Sim, existe, nos temos. No trabalho de Historia tem.

AVALIACAO E CURRICULO
Pesqg.: Como ocorre o0 processo avaliativo na disciplina de Histéria
(instrumentos e critérios utilizados)?
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P4:. Avaliacdo continua, de cada participacdo, de cada trabalho, de cada
procedimento. Atuacdo em pesquisa, que € 0 que a gente solicita algumas vezes.
Avaliacdo padréo tradicional, cada uma vem num molde para eles terem habilidade
também, de execucao de avaliacdo. Sempre baseado nos conteudos. Séo notas de
zero a dez.

Pesq.: No que tange a Matriz Curricular da escola, vocé julga a quantidade de
aulas destinada ao contetdo de Histdria suficiente/adequado? Justifique.

P4: Nao, a quantidade é pouca. Mas se aliada a outros conteudos, ai ela consegue
expandir. As vezes eu tenho que utilizar de outros recursos para conseguir continuar
um trabalho ou um projeto.

Pesq.: Ha, ou houve, algum Projeto especifico na escola que contemple ou dé
destaque aos conteudos curriculares de Historia? Se sim, comente como se
desenvolve.

P4: Mostras culturais, isso € bem visivel, da para aparecer. Esse ano mesmo noés
vamos ter um projeto de regides onde a Histéria que vai ser o fio condutor, a gente
vai trabalhar com vestimentas, habitos, costumes, geografia, folclore, com tudo. A
parte de dancas ja apareceu na Festa Junina e agora na mostra cultural, que é
misturado conhecimentos cientificos vai aparecer a histéria como fio condutor e a
Ciéncia vai ficar aparecendo no trabalho dando suporte. Geralmente quando a gente
fala mostra cultural s6 pensa em feira de ciéncias né, ndo €, dessa vez vai entrar
com muita forga a Arte, Histéria, vai ser bem legal.

Pesq.: Em sua opinido, qual € a relevancia do ensino de historia,
particularmente, nas séries iniciais e, de uma forma geral, na educacdo
basica?

P4: Eu acho que da para o aluno um conhecimento de mundo que ele ndo tem ideia
gue existe, da suporte para ele entender de onde ele vem, o que ele esta fazendo
agui e para onde ele vai. Ele vai ter op¢cBes de escolher o caminho dele, ele vai ter
motivacdo. Eu me lembro que, quando eu era adolescente, um pouquinho mais
velha que essa turminha, eu ficava estudando biografias e era muita gente, pegava
homem, mulher, de épocas antes de Cristo, depois de Cristo, eu ficava estudando
como é que eles viviam e foi isso que me serviu de motivacdo para criar um
caminho. Entdo quer dizer, eu me baseei num fato histérico para criar um projeto de
vida e para trilhar esse caminho futuro. Eu estou sempre retomando, com os alunos
ou até com a minha propria filha, que ontem terminou um trabalho sobre Einstein,
ela tinha o mesmo proposito, olhar para o passado, buscar uma figura que chama
atencdo, que ela gosta, que ela ama, e trazer esse personagem para 0 presente,
para montar um projeto de vida e seguir a vida olhando o que é que foi de melhor
deixado pela historia para fazer seu proprio caminho. Exemplos que a gente tem,
como na familia, um avd, um pai, um tio, de alguém admiravel para seguir em frente,
eu acho que é isso que motiva, exemplos.

Pesq.: Vocé gostaria de complementar mais alguma coisa sobre a Histéria?
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P4: Nao, é sO. Eu acho que a Histéria é fundamental, ela ndo pode ser deixada de
lado ndo, sabe aquele livrinho, que fica ali, quando alguém cobra, vai la, pega um
texto, faz a prova de um texto, ndo, deve ser explorado o maximo possivel.

Pesq.: Muito obrigada pela sua colaboracéo.

P4: Eu que agradeco pela oportunidade.

FIM DA ENTREVISTA
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APENDICE E - ENTREVISTA N° 5

Entrevistada: P5
Cargo/Funcao: Professora regente do 5° ano

FORMAGAO DOCENTE, AS CONCEPCOES E AS PRATICAS
Pesq.: Qual a sua formacao inicial?
P5: Vocé diz para comecar a trabalhar como professora? Eu ja tenho 29 anos de
trabalho em sala de aula, entdo eu peguei ainda a época que tinha o magistério. Fiz
Magistério, logo em seguida ja comecei a trabalhar, prestei concurso e passei.
Depois do magistério eu fiz Faculdade de Historia na PUC em Sao Paulo, trabalhava
e fazia a Faculdade. Depois eu fiz ainda, eu adoro Historia, ai fiz Lato Sensu, mas
continuei na Historia, fiz o Mestrado na USP. Mas como eu tinha passado no
concurso e trabalha ha anos com 0s pequenos, entdo eu continuei trabalhando com
0S pequenos que eu gosto. Até antes do mestrado eu trabalhava em escola
particular dando aula de Histéria, entdo eu conseguia equilibrar os dois, trabalhava
com 0s pequenos no Estado e no particular com os maiores, ai depois eu sai do
particular e foi quando eu entrei no Mestrado, mas sempre mantive 0 meu cargo no
Estado com os menores. Eu nédo fiz Pedagogia, porque como eu era do Magistério, o
Estado me garantiu que eu poderia continuar dando aula, ndo precisaria fazer
Pedagogia, porque o Magistério ja me habilitava.
Pesq.: Entdo vocé ja atua ha 29 anos na Educacao formal?
P5: Atuo ha 29 anos no Estado e em alguns momentos concomitantes com escola
particular.
Pesqg.: Em relacdo a formacao continuada, vocé fez algum curso especifico
voltado a disciplina de Historia ou algo similar?
P5: Historia sempre foi minha paix&o, entéo fiz o Lato Sensu, depois, ndo satisfeita,
fiz o Stricto Sensu. E uma area que eu gosto, mas gosto também de trabalhar com
0S pequenos, essa questao do ensino, nas séries iniciais, me atrai bastante.

CONCEPCOES E METODOLOGIAS.

Pesq.: Em sua pratica de ensino de histéria, vocé identifica alguma corrente ou
concepcéao historiografica? Conhece o termo?

P5: N&o sei, ndo levo. A minha formacéao até foi marxista, vamos dizer assim, na
época da Graduacao, porque na PUC era um pessoal bem marxista, mas eu nunca
fui tdo assim, acho que a historia econémica tinha um grande valor, mas ndo era o
principal. Depois quando eu fui para o Mestrado, ai a gente viu que realmente a
histéria é riquissima em outros aspectos, entdo vocé tem que também valorizar
outras coisas, ndo s6 o lado econémico. Entdo, mais ou menos, eu tento pegar um
pouco de tudo para explicar as aulas.
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Pesq.: Que recursos didaticos ou metodoldgicos vocé usa para trabalhar os
conteudos de Historia?

P5: Partir ai da minha realidade, de escola publica, a gente tem o livro. Houve
épocas que a gente nem tinha livro, ai era mais complicado, pelo menos o livro te da
um norte, assim um caminho. Entdo a gente tem o livro. Os recursos sao poucos, na
area de informética € minimo. Agora que a escola conseguiu montar uma sala de
informatica, agora em junho, que ela conseguiu comecar a funcionar, mas antes
disso a gente também n&o tinha, entdo para ver imagens, discutir textos, era bem
complicado, porque néo tinha. Entédo os recursos sdo bem estreitos mesmo, € o livro
didatico, um mapa para vocé localizar, as vezes um filme, que eu acho legal. Na
semana que vem quero ver se eu passo, talvez ndo o filme inteiro, mas alguns
trechos do Carlota Joaquina, porgue é o que eles estdo estudando esse ano. O livro
comeca ali, das Guerras Napolebnicas e da vinda da Familia Real para o Brasil,
entdo comeca dali. O ruim também € que ndo teve uma sequéncia do ano passado,
isso quebra, dependendo do livro que vocé pega, que esta a disposicao, vocé nao
segue aquela coisa linear. Entdo eles aprenderam a chegada dos portugueses,
estamos vindo, caminhando. Em alguns momentos eles aprenderam isso, nao sei,
no 2° ou 3°, mas nao necessariamente é uma regra que tem que ser seguida. Entéao
o livro desse ano comeca desse ponto, da Familia Real, entdo é dali que a gente
parte, entdo eu sempre tenho que fazer uma volta, para eles conseguirem entender
aquele momento ali, esse vai e volta na historia a gente tem que fazer, porque eles,
para falar a verdade, eles ndo tém bagagem, entéo isso as vezes complica. Mas ai
eu pensei em passar esse filme porque la retrata um pouco essa época. Mas o0s
recursos sado esses, a gente nao tem assim. Eu gostaria de poder leva-los num
Museu, em algum lugar para mostrar, por exemplo, daqui a pouco nés vamos entrar
na Imigracao, levar no Museu do Imigrante, mas infelizmente, hoje em dia, tudo é
muito engessado. H& dez, quinze anos atrds a escola publica tinha essa liberdade,
de dentro do nosso planejamento a gente colocava quais os lugares que bateriam
com o conteudo para a gente levar os alunos, entdo ja levei muito aluno para o
Museu do Ipiranga, Museu do Imigrante ou em alguma exposicéo, Brasil 500 anos.
Mas hoje em dia vocé ndo pode tirar o aluno da escola sem a autorizacdo da
Secretaria da Educacao e eles ja fazem alguns lugares para vocé ir, mas que nem
sempre bate com o seu conteddo, com o que os alunos estao estudando, entéo fica
dificil, a gente ndo tem essa autonomia de escolher lugares para levar os alunos,
seria bem enriquecedor, mas a gente ndo tem, isso eu acho uma pena.

Pesg.: Com base em sua experiéncia docente, vocé sente ou percebe interesse
dos alunos para a aprendizagem dos contetdos de Histéria? Se sim, como ele
se manifesta ao longo das aulas? Se n&o, como vocé descreveria as causas
desse desinteresse?

P5: A eles amam, eles adoram, eles gostam, eles falam, professora hoje vocé vai
dar aula de historia. Eles sdo pequenos, essa turma de 5° ano, desse ano, eles sao
ainda bem criangas, infantis. Porque, ai vocé pergunta, porque criangcas? Mas
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variam, ano passado 0s 5° anos era adolescentes, ja se achavam assim maiores,
completamente diferentes da turma do quinto desse ano, esse ano eles sdo bem
criancas, bem infantis, mas no sentido positivo, bom. Entdo eles perguntam, por
exemplo, hoje é sexta, professora hoje vai ter aula de histéria, que eles tém depois
do almocgo, vai claro, hoje tem aula de historia, eles comemoram. Ai professora o
que vocé vai dar de histéria hoje? Eles gostam. Acho que, como a minha formacgéo
também é Historia, eu gosto de falar, de ficar conversando, entdo eu sempre encho,
nao fico presa no livro, a gente viaja um pouco sim, eu conto para eles algumas
coisas, como era na época, isso é diferente. Para eles eu acho que isso também é
um pouco novo, ainda mais esse periodo, eles ndo fazem ideia como que era a vida
sem energia elétrica, sem banheiro, como que era D. Pedro. Eu falei para eles que
D. Pedro nao tinha s6é sua esposa oficial, que tinha amantes. “Nossa professora”,
isso ndo esta nos livros né? A Independéncia, porque ele estava aqui em Sao Paulo,
de onde ele vinha? Entdo eles gostam, acham legal. Isso eu fico feliz, porque as
vezes como a Histéria é passada na escola é uma coisa magante, uma coisa chata,
sem graca. Aonde as vezes tem sO cobranca, mas o aluno nao vé sentido naquilo,
nao faz nenhuma conexdo com a gente agora, é vazio. Entdo, eu acho muito legal,
porque eu fui fazer Historia justamente porque eu tive professores que me davam
aulas maravilhosas de Histéria. Entdo isso me fez, quando eu tive que decidir o que
eu queria seguir de carreira, eu sabia que queria ser professora, mas professora do
qué? De Educacédo Fisica? Mas foi nas aulas de Historia e de Literatura, porque a
professora dava muita histéria em Literatura, que me fez apaixonar por histéria.
Entdo eu acho que é importante, desmistificar um pouco essa coisa de que histéria é
chato, € sem graca, ndo faz sentido, € passado, ja foi. Isso eu acabo tentando
passar para eles, que histéria é bem legal.

Pesq.: E possivel perceber/identificar conhecimentos prévios nos alunos
acerca dos conteudos de Histoéria trabalhados na escola? Se sim, como isso
ocorre? E caso ndo ocorra, 0 que é possivel ser feito para que haja esse
didlogo, tdo necessario ao processo ensino-aprendizagem.

P5: Pouco, muito pouco. Eles fazem muita confusdo. Eles tém pouca coisa, ndo tem
muito ndo. Assim, de quem foram os portugueses que chegaram aqui, que nao foi
sem querer que chegaram, isso até sabem. Nomes eles confundem, eles confundem
tudo. Entdo a gente sempre tem, com 0S menores, a gente sempre tem que pontuar,
repetir, para eles irem fixando e tornar aquele nome um pouco mais familiar para
eles. Mas é pouco, porque também eles tém uma bagagem cultural muito pobre,
culturalmente falando. Eles ndo tém assim esse contato com a histéria, com lugares
gue remetem a gente a historia. Por isso que a gente tem que sempre ficar indo e
voltando com o conteudo, fazendo ligacdo com as coisas ou tentando perguntar
“Vocés assistiram aquele filme”? Vocés viram como que era desse jeito? Entdo
temos que fazer isso para eles conseguirem entender um pouco, tentando ligar com
o cotidiano. Infelizmente, assim, como eu dou aula e a minha formacgéao € historia,
entdo eu ja estou ha muito tempo na Rede, ndo nessa escola, mas no geral na
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Rede, a prioridade néo é isso, a prioridade € Portugués e agora Matematica, porque
Matematica ha anos atras também nao era tdo prioridade, era mais Portugués.
Entdo, sempre o foco em Portugués e Matematica, as outras se der deu, se nao der.
Entdo a gente percebe esse desprezo com as outras matérias, porque vocé tem que
consequir alfabetizar, que o aluno tem um desempenho melhor, porque vai ter prova
do Saresp, porque € 5° ano. Entdo o enfoque é outro. As vezes eu converso com a
diretora, ela é muito aberta em relacdo a isso, porque Histéria é entendimento de
texto, alids, tudo € entendimento de texto. Vocé 1é um texto, também esté discutindo,
dando sua opinido, achando ali aonde que esta a opiniao dos outros, acho que tudo
acrescenta, ndo € sO Portugués ou s6 Matematica, é tudo, todas as outras
disciplinas também enriquecem, acrescentam, colaboram de alguma maneira, &
importante isso.

Pesq.: O seu planejamento da disciplina de histéria contempla as orientacdes
e diretrizes da Lei 10.639/2003. Se sim, como isso se desenvolve em sua
pratica pedagoégica?

P5: Eu vejo que esta dentro, hoje em dia o Governo manda tudo para a gente, entdo
as habilidades que o aluno tem que ter, ndo tanto encima do contetdo de Historia,
porque como eu te falei, como cada escola escolheu um livro diferente, em
Portugués néo, a gente tem o Ler e Escrever que a Rede inteira tem, todo mundo
segue aquilo, as habilidades sdo aquelas. Em Matematica € o EMAI. J& de Historia e
Geografia ndo, cada escola que escolheu seu livro didatico, entdo o Governo nao
manda exatamente o contetdo que vocé tem que trabalhar, mas dentro daquele seu
livro, quais as habilidades que vocé pretende alcancar.

Pesq.: E dentro da Lei 10.639, existe alguma préatica que vocé desenvolva na
sala de aula, nas aulas de histoéria?

P5: Além da conversa, da discussao, mais alguma coisa vocé diz assim?

Pesq.: E, uma pratica pedagdgica que contemple essa legislacéo, a 10.639.

P5: Na minha aula € sempre assim, é leitura, leitura compartilhada né, ai a gente
discute, faz tipo um estudo de texto. Mais ou menos o0 que a gente faz em
Portugués, a gente estuda o texto, faz um levantamento das palavras que eles n&o
conhecem, o que quer dizer, cOmo que era época, € assim.

AVALIACAO E CURRICULO

Pesg.: Como ocorre o0 processo avaliativo na disciplina de Histéria
(instrumentos e critérios utilizados)?

P5: Eu brinco que sou das antigas. Eu acho que é importante eles saberem que
serdo avaliados naquela disciplina. Nao que eu va cobrar nome, data, iSso eu nao
cobro, mas eu aplico uma avaliacéo, isso eles sabem que tem. Mas a prova que eu
dou € mais baseada em interpretacdo de texto, eu tiro de outros livros, outros
lugares um texto, aonde ele tem que procurar la no texto, faco perguntas referentes
ao texto, entdo ele tem que procurar entender o texto para ele conseguir responder.
Mas se o aluno prestou atencdo nas aulas, tem uma memoria legal, a resposta dele
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vai ser sempre mais rica do que sé aquele aluno que foi s6 achar no texto e esta
bom. Entdo isso da para perceber, porque as vezes na resposta eles colocam
elementos de sala de aula, de discussao, as vezes enriquece. Eu acho importante
no 5° ano ele ter um sistema de avaliacdo, porque no 6° ano, quando ele for para o
Fundamental 1l, muda muita coisa. E ele vai ter isso, vai ter essa cobranca, ele vai
ter muitos professores e cada um vai cobrar na sua disciplina, j& é uma preparacao.
Entédo eles fazem prova de Histoéria, fazem prova de Geografia, tem oficina de mapa,
entdo eles tém que aprender a lidar com mapa, interpretar mapa, localizar coisas no
mapa. Porque eu ja penso assim, quando eles forem para o 6° eles vao ter
professor de Histéria, vao ter professor de Geografia, eles vdo dar mapa, eles ja tém
que estar familiarizado com isso, saber como lidar com a cobranca, fazer trabalho,
entdo eu dou trabalho também para eles pesquisarem em casa. O que um trabalho
tem que ter, para eles ja irem aprendendo, se preparando para outra etapa deles.
Mas ndo é todo mundo que faz assim ndo, tem gente que foca mesmo em
Portugués e Matematica.

Pesq.: No que tange a Matriz Curricular da escola, vocé julga a quantidade de
aulas destinada ao conteudo de Historia suficiente/adequado? Justifique.

P5: No que ela se prop0e a fazer sim, mas eu acho que até poderia ampliar se a
gente pudesse pensar do 1° ao 5° ano, ai estruturar melhor. Porque essa questédo do
livro didatico as vezes quebra o trabalho, entdo eu ndo sei exatamente o que ele viu
no 1°, 2°, 3° ano, isso a gente néo tem, precisa ser aprimorado, de uma forma global,
poderia ser melhorado.

Pesq.: Ha, ou houve, algum Projeto especifico na escola que contemple ou dé
destaque aos contetdos curriculares de Histéria? Se sim, comente como se
desenvolve.

P5: Pensando agora ndo. Mas por exemplo, a gente teve a Festa Junina e a gente
vai ter a Mostra Cultural no segundo semestre. Ai nés decidimos que para a festa
junina a gente ia fazer uma coisa regional, sair um pouco daquela coisa s0
caracteristico de festa junina e regional. Entdo cada ano pegou uma regido do Brasil,
entdo fez uma danca regional. E ai a gente vai trabalhar essa regido também para
Mostra Cultural. Entdo no segundo semestre, eu ja sei que eu tenho a Regido Sul,
entdo eu vou ter que trazer coisas, trabalhar com eles a regido sul para quando tiver
a mostra a gente ter alguma coisa para apresentar para os pais, para a comunidade.
Entdo nesse aspecto sim, mas ai ndo € s6 especifico de Histéria, também vou
mexer com a Geografia, com Portugués, vai ter uma interdisciplinaridade. Mas eu
vou focar também o lado da histéria da imigracdo, quem que foi para o Sul, quais as
caracteristicas da lingua, da comida, da histéria deles.

Pesqg.: Em sua opinido, qual é a relevancia do ensino de historia,
particularmente, nas seéries iniciais e, de uma forma geral, na educacao
basica?

P5: E fundamental. Acho que tem que ter. Os pequenininhos ja introduzir esse
conceito de histdria, assim, o que que é a familia, por exemplo, qual é a historia da
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sua familia. Familia independente de quem seja, mas de onde a sua mée veio, de
onde a sua avo veio, porque sera que ele veio de la. Entrevistar a familia, comecar
dali, da comunidade escolar, vamos conhecer o bairro. Comecar assim de temas
bem simples e concretos para a crianca, para dai a gente ir conseguindo abstrair
coisas maiores, da Historia do Brasil, da cidade. Mas eu acho muito importante,
porque a crianga também comeca a pensar, ela comeca a relacionar as coisas, até a
ser a ser critico. No 5° ano nés trabalhamos muito essa questao do impeachment, do
porqué, o que estd acontecendo. A gente tem assinatura de jornal na escola, entdo
todo dia a gente 1€ uma reportagem de jornal, ou da cidade, ou do pais, ou de outro
lugar do mundo. E acho que a Histéria tem tudo a ver com isso né€, ajudando nessa
formacéo deles, essa visdo de mundo, mesmo ele sendo pequenos, mas saber que
existe algo além da minha casa, da minha rua, acho que isso é importante.

Pesq.: Mais alguma coisa que vocé gostaria de colocar sobre a Histoéria?

P5: Eu espero que a gente consiga, eu ja to saindo, daqui a pouco eu ja estou me
aposentando, mas, que a Histéria tenha mais valor na escola. Que as escolas
consigam enxergar que a Historia também é fundamental. Porque fala-se muito que
tem que se formar um cidadao critico. Mas o que é um cidad&ao critico? Se comeca
la de pequenininho, conhecendo a sua historia, a histéria do outro, a histéria do
mundo, porgue que a gente é assim. Acho que é isso.

Pesq.: Muito obrigada pela sua participacao.

P5: Imagina, obrigada voceé.

FIM DA ENTREVISTA
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