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EPIGRAFE

A atividade da aula realiza o professor, como
se ndo fosse apenas o professor que fizesse a
aula, mas fosse feito por ela. Pensada nesse
sentido a aula é processo e ndo produto, ndo é
uma coisa com finalidade plenamente
determinada, ainda que tenha um fim, ndo é
uma coisa que possa se assemelhar a
mercadoria que se troca por algo.

Manoel Fernandes



RESUMO

O estudo da Geografia nas escolas das comunidades ribeirinhas amazonicas permite leitura da
complexidade do ambiente de véarzea, terra firme e das relagbes socioeducativas,
socioculturais e socioambientais, no sentido de perceber o mundo vivido por cada sujeito
aprendente a partir da relagdo curriculo-cotidiano-saberes tradicionais ou historicamente
construidos, com a finalidade de exponenciar o mundo local, regional, nacional e global para
que todos possam compreendé-lo e se posicionar como cidaddos e leitores criticos da
realidade sistémica que os envolve. Esta tese procura, através de seu objetivo geral,
compreender a articulacdo entre o curriculo, o cotidiano e os saberes tradicionais preexistentes
na histéria de vida dos estudantes que frequentam as escolas ribeirinhas do municipio de
Parintins, evidenciando os tipos de efeitos que geram nos seus matizes e nas suas
representacdes sociais, culturais e histéricas do lugar. Para adentrar no universo ribeirinho do
municipio de Parintins foi necessario ter um olhar multirreferencial, alicercado na
fenomenologia; a navegacdo pelos trajetos da pesquisa permitiu desvendar parte das
comunidades ribeirinhas de Parintins, quando se procura conhecer cada lugar para perceber a
geografia existente e assim poder justificar, objetivar, problematizar e estabelecer hipotese,
dentro de uma indefinicdo definida do lugar e do objeto da pesquisa. Neste percurso vivido,
despontou as construcdes de saberes e o lugar de vida nas relagdes culturais, quando os
saberes do passado vivenciados nos ensinamentos do presente fazem a Amazonia se destacar
como um lugar de multiplas construcfes de vida amazénica a partir da vida do ribeirinho, na
qual construiu o seu lugar de vida, seja na terra firme e varzea. Ao ancorar na escola da agua,
da terra e floresta em Parintins, visualizou-se a Escola, curriculo e ensino de Geografia na
Comunidade de Menino Deus — Itaborai do Meio (varzea) e Santa Maria — Vila Amaz6nia
(terra firme), onde o ensino esta ligado diretamente a uma proposta curricular de visdo urbana,
na qual ndo se permite uma leitura da geografia existente em cada comunidade ou lugar de
vida, onde o ensino seriado ou multisseriado tornam “aguas turvas” no conhecimento,
conduzindo a uma aprendizagem conturbada e sem perspectiva de novas propostas para a
escola de varzea ou de terra firme de Parintins. Nesta perspectiva aprofundou-se o olhar para
perceber a geografia e cartografia nas escolas das comunidades ribeirinhas de Parintins a
partir de cada resposta ou desenho realizado pelos estudantes em confronto com a geografia
existente nos livros didaticos, utilizado como fim e ndo como meio, mas como recurso
didatico que emerge de quem o utiliza. Entdo, entre o risco e o rabisco do estudante, passa-se
a ter uma visdo da realidade de cada aprendente, considerando que o saber tradicional nas
comunidades ribeirinhas de Parintins sdo possibilidades didaticas para ensinar e aprender
Geografia. Percebe-se a necessidade de discussdes coletivas para se tentar construir um
curriculo multicultural que oportunize o fortalecimento do sentimento de pertencimento do
estudante da escola de varzea e terra firme a partir da importancia do lugar vivido como lugar
de vida.

Palavras chave: Amazo6nia. Ensino. Geografia. Curriculo. Saber Tradicional.



ABSTRACT

The study of Geography in schools of Amazonian riverside communities allows us to read the
complexity of the floodplain and upland environments and the socio-educational, socio-
cultural and social-environmental relations, leading to the perception of the world lived by
each individual learner, from the relation between curriculum-daily life-traditional or
historically constructed knowledge, with the purpose of highlighting the local, regional,
national and global world, so that everyone can understand it and position themselves as
citizens and critical readers of the systemic reality that surrounds them. This thesis seeks,
through its general objective, to understand the articulation between the curriculum, daily life
and traditional knowledge existing in the life stories of students who attend riverside schools
in the city of Parintins, showing the kinds of effects that are generated in nuances and in the
social, cultural and historical representations of the place. To enter the riverside universe of
the city of Parintins, it was necessary to have a multi referential look, grounded in
phenomenology; by navigating the routes of the research, part of the riverside communities of
Parintins were unraveled, while we tried to get to know each of the places to identify the
existing geography and then be able to justify, objectify, discuss and establish a hypothesis,
within a definite vagueness of the place and object of research. In this experienced course,
constructions of knowledge were revealed as well as the place of living in cultural relations,
when knowledge from the past, experienced in the teachings of today, make the Amazon
stand out as a place of multiple constructions of Amazonian life, starting from the riverside
life, where they built their place of living, whether in upland or floodplain. When anchoring in
the school of water, land and forest in Parintins, we could visualize the school, curriculum and
teaching of geography in Menino Deus community-Itaborai do Meio (floodplain) and Santa
Maria —Vila Amazénia (upland), where teaching is directly linked to a curriculum proposal
based on a perspective from the city, which does not allow us to explore the geography in
each community or place of living, where single-grade or multi-grade teaching become turbid
waters, leading to troubled learning with no prospect of new proposals for floodplain or
upland schools in Parintins. In this perspective, a closer look was given in order to perceive
the Geography and Cartography in schools in the riverside communities of Parintins based on
each answer or drawing done by students, in comparison to the existing Geography content in
textbooks, used as an end and not as a means, but being the only teaching tool, to emerge of
those using it. So, among students’ cartographic scratches, we could view the reality of each
learner, considering that the traditional knowledge in riverside communities of Parintins is a
didactic possibility for teaching and learning Geography. It is observed the need for collective
discussions to try to build a multicultural curriculum that encourages the strengthening of the
feeling of belonging by students from floodplain and upland schools, based on the importance
of the inhabited place as a place of living.

Keywords: Amazon. Teaching. Geography. Curriculum. Traditional knowledge.
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APRESENTACAO

A esséncia desta tese € a alma do ribeirinho amazdnico. Nascido e criado na varzea e
que, posteriormente, cresceu na terra firme - no caso, do municipio de Parintins - onde teve a
oportunidade de manter contato direto com a realidade natural e social de cada ambiente,
envolvendo-se com historias, com as crendices, lendas e projecGes das mentes que criaram
aspectos sobrenaturais para explicar fenémenos naturais ndo compreendidos, geradores de
respeito a floresta e aos rios.

Dentro desta realidade amazonica, este filho, da beira do rio e da varzea, navegou em
aguas barrentas em busca do crescimento dentro das adversidades e desigualdades sociais
existentes. Na ajuda coletiva, todos participavam e se sentiam acolhidos socialmente. Na terra
firme cresceu, onde o puxirum (ajuda mdatua) auxiliava na construcdo solidaria de viver em
comunidade.

Grandes licGes foram ensinadas a partir de pequenas acGes, mesmo porque seu pai -
trabalhador da juta na varzea e agricultor na terra firme - ndo permitia que seus trabalhadores
fizessem suas refeicbes em separado de sua familia, pois todos tinham que estar sentados ao
redor da mesa, em verdadeiro ato de comunhdo; uma demonstracdo de ndo ver nenhum
trabalhador diferente ou inferior ao proprio membro da familia. Esta licdo foi aprendida para
saber viver com todos e ndo ver ou se sentir superior por causa de posses, mesmo porque
antes de serem empregados eram pessoas, gente.

A mée, dedicada as atividades domésticas, procurou ensinar a criar animais, fazer
horta caseira, a casear, lavar roupa, arrumar casa, para que, quando crescesse, soubesse
realizar as atividades domésticas basicas. Tanto a mde quanto o pai sabiam ler e realizar as
quatro operaces matematicas (estudaram até a 32 série primaria). Mesmo assim, a mae
sempre procurou encaminhar todos os filhos ao estudo e por isso foram a escola ribeirinha e a
irma mais velha passou a estudar em Parintins, residindo na casa de parentes e enfrentando
todos os problemas possiveis.

Crescendo e aprendendo com histérias de visagem, dos guardides da floresta e do rio
aprendeu o respeito ambiental, social e cultural que se traduziram em respeito pela vida
humana e respeito pelo ser humano. Assim sendo, 0s percursos exigiram forca e esforco para,
nos bracos da verdade, da dignidade, poder realizar leituras criticas sobre as injusticas sociais
estabelecidas pelas imposicoes da falta de distribuicdo de renda e da exploracdo da forca de

trabalho do ser humano. Outra aprendizagem veio da vivéncia com as diferencas culturais
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criadoras do universo de vida ribeirinha, tanto da varzea quanto da terra firme, onde a escola -
com sua visdo deslocada da realidade - ndo deixava construir conhecimentos criticos, mas
reproduzir o que estava pronto.

Foi estudante da escola de varzea e também da escola de terra firme, onde tinha que
copiar o ponto, fazer a copia do livro e responder as questdes como estava escrito no livro,
sendo estaria errado. Fora da sala de aula, os conhecimentos eram adquiridos nas distancias
percorridas para ir a escola ou no retorno para casa quando observava o rio de dgua barrenta,
tipos de vegetacdo, espécies de aves. Na relacdo familiar, aprendia-se trabalhando e, para
tanto, participava do plantio e colheita da juta na varzea. Na terra firme, ajudava na plantacdo
de rogas de mandioca, canaviais e também nas coletas de frutos, resinas e 6leos vegetais da
floresta.

Outra importante licdo estava na capacidade de aprender a sobreviver. Acompanhava
0s pescadores nas suas idas até o lago por inimeros canais sob a floresta de varzea e assim
construindo na mente todo o caminho percorrido para saber por ele voltar.

Todos 0s ensinamentos praticados na varzea e na terra firme ajudaram a refletir sobre
a escola ribeirinha e o ensino de Geografia, que fazem passar horas estimulando a mente no
sentido de reviver imagens do passado para compreender todas as mudangas no presente.

Entdo, com o propdsito de estudar e trabalhar a construcdo de uma escola ribeirinha
amazobnica e da AmazoOnia que possa auxiliar todos os comunitarios com conhecimentos
construidos e ensinados aos filhos, na necessidade de se debrucar sobre estudo analitico da
Escola Pedro Reis Ferreira da comunidade do Espirito Santo do Meio (varzea), do municipio
de Parintins, desenvolveu-se a dissertacdo de mestrado sobre curriculo e ensino de Geografia.
Este estudo abriu margem para a possibilidade de descobrir a geografia do municipio de
Parintins e também o espaco de vida dos estudantes ribeirinhos na relacéo
ensino/aprendizagem, porque sempre Se pensou em uma escola que associasse 0S
conhecimentos formais com os conhecimentos historicamente construidos.

Neste momento em que fazia mestrado, exercia atividade como Professor Substituto
na Universidade Federal do Amazonas, fato importante para aprimorar a leitura critica
académica sobre a realidade vivida e experienciada. Trabalhando na Universidade, cumpriu
todos os créditos com éxito e, no momento de ir a campo, foi aprovado para ser Professor
contratado da Universidade do Estado do Amazonas, tendo que trabalhar no Campus da
cidade de Tabatinga, fronteira com Colémbia e Peru. Em Tabatinga, voltou a ter contato com

as escolas ribeirinhas de varzea e terra firme, realidade de lugar muito diferente da vivenciada
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em sua infancia, mas ndo havia diferenca entre as escolas e a forma de ensinar, estudada no
mestrado, no municipio de Parintins.

No momento em que defendeu o mestrado, estava aprovado através de concurso
publico na Universidade do Estado do Amazonas para trabalhar na unidade em Manaus, mas
em 2009, enquanto aguardava ser chamado a assumir a vaga do concurso, foi trabalhar como
contratado no Centro da Universidade do Estado do Amazonas em Parintins, quando se
submeteu ao novo concurso e obteve éxito, optou por permanecer em Parintins, desistindo da
vaga de Manaus. Neste mesmo ano de 2009, foi aprovado no doutorado USP/UEA, onde
cumpriu os créditos em Manaus tendo que associar trabalho e estudo. Cada leitura desta
realidade de ensino na Amazonia fez aumentar as inquietacGes sobre a ndo-aceitacdo do
ensinado em Geografia nas escolas, tornando-se isto a mola propulsora para o estudo no
doutorado sobre a Geografia nas escolas das comunidades ribeirinhas do municipio de
Parintins.

Ao realizar a pesquisa, foi percebido o quanto do aspecto primitivo aflora neste
pesquisador (e assim deixa-0 mais primitivo) por querer ser mais solidario e entender a
importancia do trabalho dialogado coletivamente, porque sem este ndo ha acOes e relacbes
comunitarias. Assim sendo, acredita na vida em construcéo de si mesmo. Descobrindo com a
pesquisa e ampliando o conhecimento, podera ajudar muito mais outras vidas ribeirinhas a se
reconhecerem entre as verdades e as desigualdades socioculturais e sociopoliticas com
propdsitos de conduzir a uma visdo critica e fomentadora de mudanga da realidade existente e
vivida em cada beira do rio, seja de varzea ou de terra firme.

A vontade dos estudantes ribeirinhos em aprender e compreender sua realidade,
incentiva a intensificar a pesquisa, porque eles sdo agentes construtores de si mesmos e,
diante de suas dificuldades, podem exaltar seus nomes, suas identidades e suas revolucoes
socioculturais e socioambientais, no exercicio pleno da liberdade proporcionado pelo ensino
de Geografia, na leitura e releitura critica da realidade vivida.

O pesquisador procurou perceber a esséncia das relacdes de aprendizagem no interior
da escola e nas licdes didrias em suas casas a partir de um todo experienciado, para poder
estabelecer critérios de estudo e assim tracar planos de pesquisa na tentativa de discutir e
compreender a geografia existente na escola da comunidade ribeirinha do municipio de
Parintins, tanto da varzea quanto da terra firme, mesmo sendo duas escolas e quatro anos de
ensino do fundamental (6° ao 9° ano). Dessa forma, o Capitulo 1 — Navegando nos trajetos da

pesquisa - permite realizar uma viagem panoramica sobre o objeto pesquisado e procura
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esclarecer os percursos feitos para concretizar o objeto pensado, apresentando os lugares da
pesquisa quando procurava desvendar as comunidades ribeirinhas de Parintins. Estes
elementos contidos no primeiro capitulo conduzem a um mergulho nas multiplas realidades
amazonicas, deixando evidente a geografia existente em cada comunidade e a ministrada na
escola. Assim sendo, estes relatos passaram a ser a propulséo para o Capitulo 2 — Construcoes
de saberes e o lugar de vida — onde a contextualizacdo aproxima as realidades do ensinado e
aprendido - como cultura, saberes do passado vivenciados nos ensinamentos do presente, na
Amazonia; construgdes de vida na Amazoénia: o ribeirinho; lugar de vida: comunidades
ribeirinhas amazonicas e terra firme e varzea. Elementos fundantes para discutir o curriculo,
0s saberes tradicionais e o cotidiano, no sentido de compreender a tensdo existente no
processo ensino-aprendizagem de Geografia, nas escolas ribeirinhas.

Seguindo o0s meandros inquietantes de compreensdo da geografia na escola de
comunidade ribeirinha, o Capitulo 3 — Escola da agua, da terra e floresta em Parintins —
verticaliza o olhar sobre a escola, curriculo e ensino de geografia; ensino seriado e aguas
turvas do conhecimento; ensino multisseriado, ensino modular como nova proposta para a
escola de vérzea de Parintins e Menino Deus — Itaborai do Meio e Santa Maria — Vila
Amazonia. Estes temas séo cruciais para o entendimento da realidade amazo6nica pesquisada,
onde a escola da agua, assim pensada porque vive a sazonalidade do rio Amazonas, levando o
ribeirinho a adaptacdo de viver mais na agua do que na terra. Ja a escola da terra e floresta
estd intimamente ligada a terra firme e sua exuberante floresta. Tanto um ambiente quanto o
outro sdo detentores de singularidades e podem ser grandes laboratorios de construcdo de
conhecimentos, onde tudo pode representar base de experimentacdo novas metodologias de
ensino-aprendizagem em geografia. O sentido é de aproximacdo dos saberes formais com os
saberes ndo formais vividos e concebidos por todos os sujeitos envolvidos na aprendizagem
cotidianamente.

Mergulhando nas profundezas da geografia ribeirinha escolar, o Capitulo 4 —
Geografia nas escolas das comunidades ribeirinhas de Parintins — aborda pontos primordiais
como a geografia das quatro paredes nas escolas ribeirinhas; geografia na comunidade
ribeirinha amazonica entre o risco e 0 rabisco do estudante; aprendendo com o saber
tradicional e possibilidades didaticas para ensinar Geografia. Aspectos demonstrativos dos
conhecimentos adquiridos na escola e na vida cotidiana dos estudantes, a partir da
representacdo geografica do lugar de vida; o0s recursos naturais existentes em cada

comunidade passaram a ser demonstrados como recursos didaticos para exercitar a
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imaginagéo no processo de construir compreensdes sobre a geografia. Assim, o conhecimento
geografico podera auxiliar na leitura da realidade vivida e tornar-se parte integrante do
desenvolvimento socioecondmico, sociocultural, socioambiental e sociopolitico dos
comunitarios. Por fim, a conclusdo faz relacdo entre teoria e pratica, real e abstrato, geral e
particular, permitindo perceber a viabilidade de unir a geografia da escola com os
conhecimentos tradicionais ribeirinhos, eliminando o fosso existente - porque ha possibilidade
de aprimorar o curriculo para que o estudante possa conhecer geograficamente seu lugar de
vida e assim fortalecer sua identidade cultural em dindmico exercicio de cidadania dentro das
adversidades sociais e culturais, posicionando criticamente frente a realidade em sociedade.
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CAPITULO 1 - NAVEGANDO NOS TRAJETOS DA PESQUISA

Este capitulo redne informagBes sobre a geografia nas escolas das comunidades
ribeirinhas, no sentido de mostrar os caminhos seguidos e adotados para definir o lugar da
pesquisa. O lugar esta cheio de saberes e contém todo processo educativo, tanto escolar como
cotidiano, possibilitando dimensionar a geografia aprendida pelos estudantes na sua vivéncia
didria e nas relagdes coletivo-comunitarias de aprendizagem em espacos formais e néo
formais.

O processo de conducdo da pesquisa exigiu planejamento logistico nas atividades
desenvolvidas no periodo de Maio de 2010 a Maio de 2012. O inicio das atividades ocorreu
com a realizacdo de inimeras viagens por varios municipios até especificar, com exatiddo, o
objeto pesquisado no municipio de Parintins. As viagens para e pelas comunidades
ribeirinhas de Parintins foram repletas de aventura e muita coragem, primeiro por ter hora
certa para navegar pelo rio Amazonas — sentido oeste/leste, uma vez que, ao perder o horario
tornar-se-ia dificil enfrentar as grandes ondas do rio, impossibilitando assim chegar até ao
lugar da pesquisa.

Estas viagens foram importantes para 0 contato com as pessoas das comunidades e
estudantes das escolas porque, através de suas falas, foi possivel experimentar os seus
sentimentos, suas batalhas diarias nas comunidades, seu trabalho no rocado - cavando o solo
para plantar esperancas de dias melhores - e conhecer o lugar de vida e de realizacdes
pessoais, socioculturais e sociopoliticas.

Tudo que foi observado nas viagens pelas comunidades serviu para estabelecer
parametros e bases de reflexdo sobre a geografia nas escolas das comunidades ribeirinhas:
entre o curriculo, o cotidiano e os sabres tradicionais, deixando de ser uma pesquisa de

aplicacao.



21

1.1 Desvendando as comunidades ribeirinhas de Parintins

A Amazbnia é um lugar de multiplos fendmenos fisicos e sociais, bastantes
complexos, que dificultam um estudo na sua totalidade. Para realizar o estudo apresentado
nesta tese, foi preciso reduzir o universo em partes, porque em cada parte ha uma totalidade.
Por isso, passou-se a estudar apenas dois lugares no municipio de Parintins: a comunidade de
Menino Deus — Itaborai do Meio, onde se encontra a Escola Tiradentes, na margem esquerda
do rio Amazonas, area de varzea; o outro lugar escolhido foi Vila Amazénia, escola Tukasa
Uetsuka, area de terra firme.

O estudo partiu da perspectiva do pesquisador por ser um ribeirinho migrante de
comunidade de varzea do municipio de Parintins e por conduzir, dentro de si, toda historia de
vida e as multiplas relacdes do lugar vivido, tanto da varzea (Sdo Manuel — Arari) quanto da
terra firme (S8 Tomé — Mocambo), lugares pertencentes ao municipio de Parintins,

intimamente ligados a escola ribeirinha.

No contexto pretérito, a oportunidade de iniciar a compreensdo do mundo, fazendo
leituras simples da realidade vivenciadas pelas observacdes e 0 aprendido nos ensinamentos
e orientacdes dos mais velhos (pais, tios e avos), conduziram a tentar entender as abstracdes
(fendmenos naturais) representadas nas crendices ou mitos amazénicos (terras-caidas, na
varzea, estdo associadas ao movimento da cobra grande; a floresta guarda no seu interior o
curupira, que representa o ser ou a entidade protetora dos animais). Estes fendmenos eram
expostos através de histdrias contadas nas rodas de conversas sobre as crendices e sobre os
mitos amazodnicos, aflorando o imaginario de quem escutava e com isso faziam crescer
curiosidades no sentido de desvendar os mistérios que eram apresentados, mas tambem
desprendia respeito pelo desconhecido, seja do fundo rio ou do meio da mata. Este tipo de
ensinamento ainda € transmitido pelos pais aos seus filhos, percebido em momentos de
dialogos nas residéncias visitadas, durante a pesquisa de campo.

Estes primeiros ensinamentos foram preparacdes para viver a sazonalidade do rio
Amazonas ou para se proteger na terra firme dos perigos nela guardados. Por isso, a
transmissdo de conhecimentos nas comunidades ribeirinhas amazonicas, vem sendo passada
de geracdo a geracdo, ocorrendo, principalmente, mediante formas de ajudar aos pais nas
atividades agricolas, nas pescarias, nas cacadas e nas atividades domésticas do lar. Na
varzea, havia - e ainda ha - o ensinamento do plantar culturas de ciclo rapido, sabendo o

arranjo espacial das espécies vegetais. A partir destes ensinamentos diarios e tradicionais,
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aprendia-se a contar historias de antepassados e descobria-se detalhes que encobriam aquele
universo falado, cheio de mistérios, despertador do imaginario de quem escutava; o ir e vir
aos lagos, igarapés, sem medo de se perder, porque o senso de orientagdo ja estava
trabalhado no todo experienciado. As historias dos antepassados eram algo que precisava ser
desvendado para ser compreendido como significado e heranga cultural do lugar. Porque, no
lugar, sempre ha a parteira, o curandeiro - que utilizavam as ervas medicinais, as cascas de
pau, as resinas vegetais e 6leo de andiroba, copaiba e outros produtos naturais para praticar a
cura, despertando curiosidade e questionamento, principalmente de como sabiam a dosagem
certa da mistura feita como remédio. Isto tudo presente na comunidade e onde a escola se
encontrava e se encontra, sem, contudo, aproximar e utilizar estes saberes nos ensinamentos
escolares.

A escola se apresentava como um ambiente rastico, assoalho de madeira, palafita
(construcéo feitas sobre troncos, estacas ou esteios), coberta de aluminio. As mesas de estudos
eram coletivas (mesas de tabuas compridas e bancos grandes) em que os alunos ficavam
prontos para estudar, com seus cadernos (papel almacgo, costurado) para anotar o que era
ensinado (hoje, o espaco escolar é muito diferente, mais equipado, mesa do professor e
carteira individual para o estudante, armarios para guardar material didatico; em algumas
comunidades luz elétrica; mesmo sendo em palafita na varzea e/ou alvenaria na terra firme), o
espaco escolar descrito é um verdadeiro campo de contedo a ser explorado didaticamente.
Porém, estes saberes do espaco formal ndo tinham muita coisa a ver com que era aprendido
com o0s pais e avds nos espacos ndo formais. O quadro apresentado deixa perceptiveis as duas
realidades que ndo conseguiam e, ainda hoje, ndo conseguem manter certa harmonia no
processo de formacdo do estudante, pois 0s conhecimentos aprendidos na escola nao
permitiam e ainda ndo permitem certa utilidade nas praticas exercidas nas pescarias e no
trabalho do rocado — seja no plantio da juta, da mandioca, das hortalicas e/ou na criacdo de
animais; e assim, os contetidos aprendidos na escola ndo eram e continuam ndo sendo a base
de suporte para os conhecimentos aprendidos nas transmissdes praticas do dia-a-dia, seja no
rocado ou nas pescarias.

Entdo, pela preocupacdo dos filhos terem sempre o melhor em termos de ensino, 0s
pais migravam da comunidade ribeirinha amazodnica para o urbano, na tentativa de
proporcionar um novo estudo e novas oportunidades para vida. Porém, quando o estudante
migrante chegava - e ainda chega a cidade - deparava-se com outra realidade escolar porque

tudo que tinha apreendido em sua comunidade de origem ndo era valorizado - e ainda visto
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como atrasado (o0 estudo da escola ribeirinha, seja de terra firme ou varzea, é considerado
como fraco; e ainda hoje, € visto desta maneira: fraco e atrasado). A discrepancia ja tinha sido
observada entre os dois tipos de aprendizado experienciados e ficava cada vez mais evidente o
contraste e o distanciamento entre o formal (escolar) e o ndo-formal (ndo-escolar). Na cidade,
muitos dos ensinamentos obtidos a partir do proposto pela familia, foram se perdendo ao
longo dos anos pelo contato com novas realidades - principalmente a tecnologia -
modificando significativamente o sentimento de identidade, onde a heranga do modo de vida
da varzea ou da terra firme, do meio ndo urbano, foi e vai aos poucos dando espaco ao modo
de vida urbano. Isto ndo quer dizer que o estudante ndo possa experimentar mudancas - pode e
deve - até porque 0s grupos sociais vivem acompanhando o ritmo acelerado das mudancas
nacionais e globais, como j& ocorre nas proprias comunidades: o contato com tecnologias
como internet, celular de Gltima geracdo... O que ndo se pode, e ndo se deve, é negar sua
origem, muito menos sua identidade cultural ribeirinha. A escola das comunidades ribeirinhas
amazobnicas deve exercitar e fortalecer todo um conhecimento existente, aprendido e trazido
para a escola e assim enriquecer o conhecimento formal trabalhado em sala de aula.

A trajetoria conturbada de estudante ribeirinho e migrante na cidade foi transformada
neste documento de tese. Assim sendo, na condi¢cdo de migrante, surgiu a preocupacdo em
desenvolver a acurada pesquisa para refletir a respeito da possibilidade de aproximar o saber
geogréfico das escolas das comunidades ribeirinhas, existente no curriculo, no cotidiano, nos
saberes tradicionais, no sentido de fortalecer a compreenséo de lugar, a partir dos matizes, das
representacdes historico-espaciais e das relacbes socioculturais.

Assim sendo, o tema desta tese tem também a pretensdo de suscitar reflexdes e
discussdes sobre a geografia existente na comunidade e ndo estudada na escola, porém vivida
diariamente por todos os estudantes no seu ir e vir constante para a escola ou por suas
andancas normais do ver a malhadeira (rede de pesca) ou no pular na agua, demonstrando a
liberdade vivida. Isto reflete a contradicdo que ha no processo do ensino escolar e dentro deste
0 ensino de geografia aprendido na sala de aula, porque, ndo considerando a geografia
existente na comunidade, nega o valor do aprendido com 0s ensinamentos dos pais e avos,
quando ndo se apodera destes saberes para enriquecer a geografia ensinada.

E importante salientar que o estudante aprende cotidianamente muito pela curiosidade
que possui e, a0 mesmo tempo aperfeicoa e aguca sua criatividade, a qual ndo sendo
estimulada na sala de aula, podera ser bloqueada quando os conhecimentos formais

desconhecem e ndo aceitam o conhecimento pré-construido. Estes saberes adquiridos pelos
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estudantes sdo constructos social e coletivo, aprendido em rodas de conversas, historias de
visagem, nas brincadeiras e até mesmo no simples ato de se banhar no rio. Esta forma de ver o
que os estudantes ribeirinhos aprendem, esta intimamente ligado aos ensinamentos de Paulo
Freire (1996, p. 30-31)

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo s respeitar os saberes com que 0s educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela saberes socialmente construidos na pratica comunitaria —
mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relagcdo com o ensino dos contetdos. Por
gue ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade
descuidada pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluigdo dos riachos e
dos cérregos e os baixos niveis de bem-estar das populacées, os lix0es e 0s riscos
que oferecem a salde das gentes. Por que nédo ha lix8es no coracdo dos bairros ricos
e mesmo puramente remediados dos centros urbanos? Esta pergunta é considerada
em si demagogica e reveladora da ma vontade de quem a faz. E pergunta de
subversivo, dizem defensores da democracia.

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo conteldo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com a morte do que com a
vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? Por
que ndo discutir as implicacbes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos
dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida nesse descaso?
Porque, dira um educador reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem que ver
com isso. A escola ndo é partido. Ela tem que ensinar os contetdos, transferi-los aos
alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos.

Entdo, este ensinamento de Freire abre espago de didlogo sobre 0 medo imposto ou o
medo existente no ato de ensinar, 0 medo de romper o0 que esta posto como verdade absoluta e
0 medo de ser cobrado pelo ndo cumprimento da proposta de conteudo, estabelecido como
curriculo pela Secretaria de Educacdo. Entdo, o conhecimento adquirido diariamente fora da
escola ainda esta distante de ser complemento ou parte integrante do contetido ensinado na
sala de aula. Os estudantes continuardo aprendendo na convivéncia e com a experiéncia a
geografia vivida e experimentada diariamente no rio, na mata, no lago, na agricultura, na
criacdo de animais ou no descanso em seu barraco de palha, madeira ou alvenaria.

Apesar do olhar de Freire ser voltado para uma realidade urbana, encaixa-se no gque a
escola deixa de fazer, seja no urbano, campo ou nas comunidades ribeirinhas da Amazonia.
Por isso € bastante pertinente a discussao sobre o que esta sendo ensinado na escola.

Dessa forma, o tema refletido nesta tese, advindo da pesquisa, tem como referencial
tedrico o conceito de lugar, discutido em Manrandola Jr., Holzer e Livia de Oliveira (2012)
sem, contudo, perder o didlogo sobre curriculo, cotidiano e saberes tradicionais ou
historicamente construidos, porque estdo contidos e contém o lugar, construindo fundamentos

para apoderar-se do processo ensino — aprendizagem, na compreensdo da escola ribeirinha
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como transformadora e construtora de cidadanias. Além das discussGes supramencionadas
este tema tem, ainda, por base focal, o estudo da possibilidade de aproximar o curriculo dos
saberes tradicionais, no sentido do que é aprendido pelos estudantes ribeirinhos representando
a base fortificadora de sua identidade cultural e reconhecimento do grau de importancia de

seu lugar de vida.

1.2 Justificativa

O ensino de geografia é um desafio para o professor das escolas ribeirinhas por se
sentir impotente diante do surgimento de determinadas dificuldades do processo ensino-
aprendizagem ou por ndo saber fazer a transposicdo do conhecimento académico para o
conhecimento escolar. Esta dificuldade distancia a geografia ensinada da geografia vivida
diariamente pelo estudante ribeirinho.

Esse estudante navega pelas estradas fluviais da Amazonia, principalmente, do estado
do Amazonas, observando a circulacdo de vidas, da economia, de esperancas, de sentimentos
e, em particular, encontrando-se com quem procura descobrir para entender a complexidade
desta regido amazonica, seja através da geografia das escolas das comunidades ribeirinhas ou
através dos conhecimentos tradicionais existentes.

Neste percurso de reflexdo, depara-se com os desafios do professor da escola que tem
procurado alternativas para dar sentido e significado aos conteddos ensinados, tornando-os
mais Uteis na vida de quem precisa coloca-los em pratica. Mesmo assim, 0s conteudos
geograficos ensinados ndo aproximam os saberes tradicionais e ndo auxiliam na decifracdo da
complexidade amazénica.

Essa complexidade estd presente em cada curva do rio (meandro), em cada erosdo
fluvial ou em cada terreno formado por deposicdo sedimentar (este ultimo passa a ser
elemento de conflito, porque alguém vai se manifestar como proprietario do depdsito
sedimentar — praia, estendendo a cerca até a beira do rio). Pode estar também na margem dos
rios, nas paisagens naturais e antropicas, demonstrando a relacdo que ha entre o ser humano e
0 meio natural, ndo como elementos distintos, mas como uma teia de possibilidades do viver e
morar, do tirar e plantar para existir, do ensinar para aprender a ter sempre. Estes sentimentos
de pertencimento e de apoderamento deixam evidente a complexidade sobre o lugar e no
lugar de vida, ficando demonstrada a possibilidade de construir compreensdo de si mesmo,

dentro do vale amazénico, mesmo porque
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Entre os primeiros povos e nos meios populares das sociedades tradicionais, as
geografias ndo sdo exclusivamente feitas de praticas e de habilidades. Elas sdo
carregadas de experiéncias e de subjetividade. Viver é evoluir entre as paredes ou
se encontrar ao ar livre. Viver é estar em contato com 0 meio ambiente em todos 0s
sentidos: com a visdo, a audicdo, o olfato, o tato. E se mover em um ambiente
selvagem, cultivado ou urbanizado, é percebé-lo enquanto paisagem. As pessoas tém
uma reacdo emotiva diante dos lugares em que vivem, que percorrem regularmente
ou que visitam eventualmente. Alguns lhes agradam, lhes parece agradaveis,
acolhedores ou calorosos; outros os seduzem por sua beleza, pela impressdo de
calma e de harmonia que deles emana ou pela forca das emocdes que eles suscitam.
Ha em contrapartida paisagens quaisquer, banais, sem interesse; nos as atravessamaos
sem que nada chame a nossa atencao: é dificil descrevé-las ou caracteriza-las! Em
outros lugares a feiura, a sujeira ou 0 mau cheiro provocam a repulsa no visitante.
Este é as vezes tomado por um sentimento de ameaga: a inseguranga parece estar
onipresente, um perigo pode surgir a qualquer instante, uma agressdo é sempre
possivel. (CLAVAL, 2010, p. 39 — grifo nosso).

Assim sendo, as realidades amazoénicas traduzem a necessidade de compreender a
complexidade manifestada em cada observacgéo feita ou tentar demonstrar a singularidade ou
particularidade de cada lugar da pesquisa em A Geografia nas Escolas das Comunidades
Ribeirinhas de Parintins: entre o curriculo, o cotidiano e os saberes tradicionais. Tema que
instiga ndo s6 uma aproximagdo, mas o envolvimento para refletir o cotidiano, o saber
tradicional e toda geografia existente nas comunidades ribeirinhas.

Tal constatacdo despertou interesse em adentrar nesse universo escolar por perceber a
vontade dos professores em aplicar um ensino de qualidade para que os estudantes possam
planejar suas vidas futuras. Assim, surgiu a ideia da pesquisa no sentido de consolidar ideias,
propostas metodologicas ou possibilidades diferentes de ensino de geografia, que possam
sanar as lacunas existentes, explorando a criatividade do estudante para se apoderar do seu
lugar de vida, sendo este o lugar da pesquisa.

O lugar da pesquisa sdo comunidades simples escondidas nas matas de varzea ou de
terra firme, mas visiveis na beira do rio, mantendo e demonstrando a simplicidade dos seus
moradores e construtores de sua organizacao espacial. Estas comunidades, apesar de existirem
em toda vastiddo amazénica com suas particularidades e singularidades, guardam memorias
de seu processo construtivo, e, assim, o estudo se concentrou somente no municipio de
Parintins e neste apenas em duas comunidades: a de Itaborai do Meio — Menino Deus
(distante da cidade, em média 10 km), encontra-se sob a varzea e na margem esquerda do rio
Amazonas e a comunidade de Santa Maria de Vila Amaz6nia, encontrando-se sobre terra
firme (distante da cidade, em média 3 km). Estas comunidades selecionadas para pesquisa

permitiram uma andlise da realidade do ensino de geografia existente na escola ribeirinha, até
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para melhor compreender a tensdo existente entre os conhecimentos propostos no curriculo de
geografia e 0s saberes tradicionais ensinados aos estudantes. As caracteristicas existentes nas
escolas e comunidades estudadas ndo sdo apenas do municipio de Parintins mas de todas as
comunidades de outros municipios do Estado do Amazonas, por possuirem as mesmas
caracteristicas e complexidades.

Estas complexidades se encontram na maneira ou na forma do trabalho educacional
realizados nas escolas ribeirinhas, tendo que seguir as orientacdes repassadas pelos superiores
ou orientadores pedagogicos, que passam periodicamente na escola - ndo como auxiliadores
de mudancas ou de apresentacdo de algo novo, mas como fiscalizadores educacionais. N&o é
percebida a ousadia de se fazer diferente ou de se criar proposta diferente de ensinar na escola
ribeirinha, apesar de existir um verdadeiro laboratério de saberes geograficos amazénicos,
como a simples e prépria localizacdo do municipio de Parintins (Mapa 1), na intrincada malha
fluvial e de todo composto arquipélago existente a ser decifrado na e pela escola aos

estudantes.
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Este municipio foi selecionado por apresentar caracteristicas diferentes de localizacéo
e até mesmo dos ambientes naturais e socioculturais. A cidade de Parintins localiza-se na
margem direita do rio Amazonas, e, 0 municipio faz fronteira com o Estado do Para.

As comunidades foram selecionadas partindo de caracteristicas socioambientais (mapa
2). A comunidade Menino Deus do Itaborai do Meio, por estar localizada na margem
esquerda do rio Amazonas e por viver a sazonalidade do rio (enchente e vazante), estando
distante da cidade. A comunidade de Santa Maria de Vila Amazonia por se localizar na
margem direita, por estar sobre o ambiente de terra firme e proxima da sede do municipio.
Guarda em si a historia de ocupacdo e transformacdo do espaco por japoneses (década de
1930 - século XX) e portugueses (década 1950 — século XX). Por estas caracteristicas € de
suma importancia este estudo até mesmo para verificar o distanciamento entre os saberes
geograficos ensinados na sala de aula em relacdo e saberes tradicionais aprendidos e
repassados historicamente. O ensino de geografia se associado a toda geografia vivenciada
diariamente poderiam significar a relevancia para o sentimento de identidade dos estudantes
destas duas comunidades.
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Cada comunidade possui dinamicas do morar e do viver diferentes, mesmo que
estejam na varzea ou na terra firme, proximas ou distantes das cidades, apresentadas nas
resisténcias do pertencimento dos habitantes, tendo como influéncia a floresta ou 4gua. Cada
foco de resisténcia estd em cada sujeito, porque cada um possui dentro de si o lugar, a
comunidade, a floresta, rios e lagos; possui a geografia do viver e do existir, até porque se
sente parte integrante do sistema.

Esta geografia do viver estd nas representacfes de lugar e neste ha as manifestacGes
socioculturais de pertencimento em que é possivel perceber a totalidade da Geografia nas
Escolas das Comunidades Ribeirinhas do municipio de Parintins, a partir dos multiplos
matizes de cada comunidade. Esta Geografia ndo é vista no curriculo de geografia presente
nas escolas, mas existe de forma vivida, percebida e concebida, portanto, conhecida e
ensinada pelos pais aos seus filhos estudantes das escolas ribeirinhas (saberes construidos
coletiva e historicamente). Pode-se dizer que a geografia do lugar e do cotidiano, aprendida e
ensinada fora da escola, deveria ser o caminho para entender o lugar e assim exercitar 0s
conceitos de Geografia, para fortalecer o conhecimento local, possibilitando uma interligacao
com nacional e o global.

Atualmente, imbricando a problematica por um universo mais abrangente e complexo,
é percebido que, devido aos grandes avancos ocorridos nos diferentes segmentos sociais,
principalmente, a era da informacdo, as instituicbes de ensino foram forcadas a sofrer
mudancas significativas, tanto no ambito funcional, quanto nos seus mais diferentes
fundamentos do processo escolar com a finalidade de atender as novas tendéncias e
exigéncias surgidas no mercado ou na sociedade. Decorrente disto surgiu uma postura
diferenciada no processo de ensino-aprendizado, que ndo pode ser mais concebido a partir da
perspectiva do conteudo, servindo apenas para quantificar e mensurar um determinado
atributo capaz de caracterizar um momento esporadico e oportuno de aprendizagem na
historia de um individuo. O ensino deve ser o gerador de bem estar e de qualidade do viver,
em qualquer lugar. Entdo, tudo que a comunidade produz e possui pode ser fonte de contetido
a ser estudado e associado ao conhecimento ja construido de geografia ensinado na sala de

aula.
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Como era antes? A escola era um prédio rastico, todo aberto. Os bancos longos e
mesas compridas onde todos os alunos sentavam. Nos anos 1980 foram adotadas cadeiras
individuais, saindo do modo coletivo de aprendizagem. Os conteddos eram repassados dos
livros diretamente para o caderno do estudante, o qual deveria decorar tudo que fosse possivel
como mecanismo de aprendizagem. Apesar de haver exigéncia de mudanca, ainda permanece
0 ensino deslocado da realidade vivida.

Decorrente do panorama descrito e de acordo com os novos paradigmas educacionais
e da propria Geografia, o ser humano necessita aprender a aprender em um processo continuo,
para compreender o lugar em que vive e assim ler e reler sua realidade local, regional,
nacional e até global. Esta forma de pensar esta alicer¢ada em Paulo Freire (1996, p.24) “[...].
E que em o processo de aprender, em que historicamente descobrimos que era possivel
ensinar como tarefa ndo apenas embutida no aprender, mas perfilada em si, com relagcdo a
aprender, € um processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode
torna-lo mais e mais criador”. Dessa forma, todas as suas a¢des, tanto no aspecto cognitivo ou
dominio dos modos de producéo do saber em sua respectiva area, quanto na formacéo de seu
carater devem estar passando por uma constante mudanca, com a finalidade de buscar a
exceléncia nas diferentes relacdes a serem estabelecidas consigo proprio, com 0 outro e com o
mundo, através de parcerias com grupos sociais em seu contexto de interacdo. Isto tudo pode
ser materializado em formas de mapas ou pequenos croquis, produzidos na sala de aula ou na
comunidade, tendo como referéncia os conhecimentos adquiridos com a geografia escolar e
com todas as informagdes veiculadas pelos meios de comunicacdo de massa que chegam as
comunidades, associados aos conhecimentos adquiridos cotidianamente nos ensinamentos de
seus pais.

Na condicdo de migrante ribeirinho e educador (professor de Geografia), ao associar
estas inquietacBes pessoais descritas anteriormente com a complexa realidade vivida

atualmente tanto nas andancas pelas comunidades® ribeirinhas amazonicas, tem-se a pretensio

! Aqui se apodera do termo “comunidade” do que é popularmente utilizado e também foi termo estabelecido
quando a Igreja Catolica fixou o santo no lugar (o santo ndo pertencia a um lugar e sim peregrinava de casa em
casa até o dia da festa do santo e o0 dono da casa passava a ser o responsavel pelo festejo e alimentacdo de todos
os convidados). Nao se tem a pretensdo de fazer uma discussio do termo “comunidade” tanto do ponto de vista
sociolégico, muito menos antropoldgico, assim como ndo se pretende questionar a forma de organizagdo que se
deu com a criacdo de comunidades rurais de varzea e terra firme, como sdo chamadas. Em todo percurso da tese
ndo serd utilizado o termo comunidade rural, mas sim, comunidades ribeirinhas amazonicas ou somente
comunidade ribeirinha, mesmo para aquelas comunidades que se encontram a 15 km ou mais da margem do rio
principal (a comunidade pode estar na margem de um pequeno rio, conhecido como igarapé). Os moradores
mantém a mesma relagdo como se tivessem na margem do rio principal utilizando a &gua, capturando pequenos
peixes e outras fontes de alimento. Usam a dgua do rio ou do igarapé para suas praticas pessoais, como asseio
corporal — onde tomam banho, para o fazer dos alimentos, para regar as plantas, para saciar a sede.
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de tentar aproximar o conhecimento geografico dos saberes tradicionais ainda mais latentes
entre o que é proposto pelo curriculo oficial de geografia adotado nas escolas ribeirinhas das
comunidades de varzea e terra firme do municipio de Parintins e o que é desenvolvido pelos
educadores, em suas préaticas pedagdgicas.

Dado 0 exposto, é necessario que 0s sujeitos sociais em questdo, que naquele contexto
protagonizaram suas historias, legitimem suas identidades como ribeirinhos que precisam, nao
sO protagonizar suas histérias isoladamente, mas também relaciona-las com a histdria de suas
origens, para fortalecer a leitura critica da realidade vivida e questionar as imposicGes
estabelecidas ao ensino pelo Estado. Um procedimento capaz de levar aquela pratica a um
desenvolvimento de estudos — tais quais quer se desenvolver — podendo associar tudo que foi
aprendido no exercicio diario com pais, com os conteldos estudados na sala de aula, capazes
de levar todos os sujeitos sociais envolvidos a refletir sobre o que fazem, como fazem e por
que fazem, para que possam repensar 0s tipos de protagonismos que estdo exercendo a partir
do ensino geografia.

Ademais, acredita-se numa perspectiva mais abrangente desta pesquisa cujos
resultados podem contribuir como diretrizes norteadoras para tracar politicas publicas
voltadas a adequacéo ou criagdo de propostas de ensino centradas nas reais necessidades e
expectativas daquelas comunidades ribeirinhas amazonicas, no que diz respeito
principalmente ao ensino de Geografia, até mesmo para saber o que é ensinado, como é
ensinado e para que é ensinado.

Vale salientar quéo foi importante o uso dos conhecimentos cartograficos na pesquisa
para se fazer o registro da realidade e das relacBGes socioculturais de cada comunidade. E
também para compreender 0s riscos e rabiscos dos estudantes das escolas pesquisadas. Dessa
forma, cada lugar passara a ser decifrado e compreendido pelos sujeitos da educagdo e ao
mesmo tempo estard se construindo um saber geografico mais completo, responsavel pelo
conhecimento e pela defesa da Amazonia. Este conhecimento geografico tera que ter utilidade

pratica na vida de cada estudante para que possa ressignificar o aprendido diariamente.
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1.3  Objetivos, Hipotese e Questdes Norteadoras

As realidades apresentadas anteriormente estdo vivas e muito presentes no imaginario
do pesquisador, que despertaram novas leituras, novas inquietagdes e questionamentos sobre a
Geografia existente nas Escolas das Comunidades Ribeirinhas, tanto as aprendidas no fazer
diério quanto as processadas em sala de aula ou entre as quatro paredes, servindo de impulso
para refletir sobre o curriculo, o cotidiano e os saberes tradicionais a partir de momentos de
longas conversas, trocas de ideias, rodas de didlogo com pais, professores e alunos. Estes
contatos e convivéncias conduziram as tentativas de compreensdo dos multiplos desafios
enfrentados pelos professores, alunos e toda equipe que compde a escola, do processo ensino
e aprendizagem. O pesquisador, também como observador e participante de determinadas
atividades, esteve e estd envolvido em pensar possibilidades de propostas condutoras de
associagdo entre os saberes curriculares e os tradicionais, que possam ser bases condutoras de
compreensdo do lugar e também de mostrar que a aprendizagem nao ocorre s6 na sala de aula,
mas em todas as praticas cotidianas exercitadas pelos estudantes em suas praticas diarias,
alem de mostrar aos professores a riqueza de recursos que podem ser utilizados
didaticamente, existentes na comunidade e no entorno da escola. Assim, 0s préprios
estudantes vao decifrar seu lugar de vida, vao valorizar cada vez mais 0 seu viver e seu morar
e sua historia de vida ribeirinha.

Sendo assim, um olhar abrangente, procura dimensionar a realidade de cada
comunidade estudada para estabelecer padrbes de reflexdo sobre o ensino de geografia e a
geografia existente e vivida nas comunidades ribeirinhas. O objetivo principal: estudar a
geografia nas escolas e das comunidades ribeirinhas, sendo uma de varzea e uma de terra
firme, para refletir sobre a articulacdo entre o curriculo, o cotidiano e o saber tradicional
preexistente na historia de vida dos estudantes que frequentam as escolas ribeirinhas do
municipio de Parintins, evidenciando os tipos de efeitos que geram nos seus matizes e nas
suas representacdes sociais, culturais e historicas do lugar.

Neste universo ribeirinho sé foi possivel adentra-lo usando a relacdo multirreferencial,
como método, para perceber o proposto no curriculo, as relacdes do cotidiano e 0s saberes
tradicionais vivenciados pelos respectivos protagonistas sociais, estudantes e professores, no
sentido da percepc¢do dos detalhes de toda relacdo praticada na escola, no rocado ou pescaria e

nas licGes diarias dialogadas na mesa do café, no almo¢o ou no jantar.
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Nesta relacdo de convivéncia a geografia existe na dimensdo do lugar como processo
de combinagdo de fatores sociais, econdémicos e culturais, fortalecendo a identidade do
estudante ribeirinho, por se sentir pertencente a varzea ou a terra firme.

Assim, foi possivel pensar na totalidade a partir da particularidade. Isto permitiu
tracar objetivos especificos para descrever o contexto amazOnico, ressaltando as
especificidades do municipio de Parintins tal como as multiplas manifestaces culturais
documentadas referentes as escolas das comunidades ribeirinhas. Também, analisar como o
curriculo, o cotidiano e os saberes tradicionais ganham sentido a partir das multiplas formas
em que os estudantes representam aquele lugar. Fez-se necessario avaliar o atual contexto
escolar: curriculo, formacdo do professor, escola, os recursos didaticos disponiveis, 0
calendario escolar, nimero de aluno por sala e classe multisseriada, no sentido da
caracterizacdo de aspectos que podem interferir na aproximacéo do curriculo com os saberes
tradicionais. Para fechar este olhar de percepcao foi preciso desenvolver estratégias didaticas
que expressem e sintetizem a proposta metodologica do trabalho escolar a partir das folhas
dos vegetais, aproximando das atividades cotidianas para a construcdo de mapas mentais,
tendo como base alguns mapas e globo para cartografar, de diferentes formas, o lugar de vida
dos estudantes ribeirinhos.

Considerando-se que as escolas ribeirinhas do municipio de Parintins possuem
caracteristicas que evidenciam representacdes de um lugar e procuram, por conseguinte,
evidenciar uma perspectiva territorial peculiar aquele contexto, faz-se a seguinte
problematizacdo: é possivel fazer a articulacédo entre curriculo e os saberes tradicionais
gue fazem parte da histéria de vida dos estudantes que frequentam as escolas
ribeirinhas no municipio de Parintins e, ainda, que tipo de efeitos séo gerados nas suas

representacdes sociais, culturais e historicas de lugar.

Na perspectiva de encontrar respostas ao problema, prop6s-se a seguinte hipotese:
a historia de vida dos estudantes da escola ribeirinha sdo reflexos de ensinamentos
articulados de geracdo a geracdo e dos conhecimentos provenientes do curriculo
ensinado nas escolas, e assim sendo, é possivel aproximar o curriculo ou a geografia
escolar dos saberes tradicionais para que 0s estudantes possam ressignificar os

contetidos aprendidos, ressignificando o seu modo de vida ribeirinho.
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No processo de melhor aprofundar o olhar no percurso da pesquisa foram
estabelecidas questdes norteadoras para auxiliar na reflexdo e decifragdo do objeto pensado e
pesquisado:

— Por que a escola ribeirinha ndo problematiza o ensino de geografia para dinamizar a
aprendizagem dos estudantes e a compreenséo do seu lugar de vida?

— Por que nédo se trabalha o curriculo como processo ou programa de construcdo de vida,
utilizando-se dos saberes tradicionais e das relagGes cotidianas para ensinar geografia na

escola ribeirinha?

Estas questdes norteadoras contribuiram na visualizagdo das particularidades e
singularidades existentes nos lugares selecionados onde se desenvolveu a pesquisa, ou seja, a
Escola Tiradentes pertencente & comunidade de Menino Deus — Itaborai do Meio, e, a escola
Tukasa Uetsuka pertencente a comunidade de Santa Maria de Vila Amazonia. Nestas duas
escolas toda atividade de pesquisa envolveu as turmas do sexto ao nono ano de ensino
fundamental, uma turma de cada série, envolvendo em média 200 estudantes.

Desta forma, procurou-se ter maior compreensao sobre a tensdo que ha entre o
ensinado na escola ribeirinha, o aprendido no cotidiano e com os saberes tradicionais, tao
proximos, mas ao mesmo tempo tdo distantes. Abre-se o fio condutor para percepcdo da
construcdo do conhecimento geografico apresentado na sala de aula e sua importancia e
aplicacdo nos fazeres diarios dos estudantes das escolas ribeirinhas, no construir e reconstruir
do seu modo de vida, ressignificando sempre os aspectos culturais e as construcfes de seus
bens materiais, presentes em todas as suas praticas sociais na comunidade.

Assim, esta caminhada de leitura e releitura da geografia enguanto processo
articulador e impulsionador de compreensdo do todo na parte, pode representar a chave de
leitura pelo estudante de sua realidade, tendo base para ter postura critica e questionadora de

todo processo que o envolve na escola e na comunidade.
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1.4 Lugares da Pesquisa: uma indefinigéo definida

As areas da pesquisa passaram por Varias visitas e analises para ser definida. Até
porque, todo processo de escolha e construcdo do objeto de pesquisa representou (ou
representa) a forma de mostrar o objeto pensado e assim poder estabelecer metas para decifrar
a realidade a partir de um todo concatenado. Para realizar a selecdo da base ou lugar da
pesquisa, foi feita a localizacdo dos municipios visitados (mapa 3) para se ter um
conhecimento parcial da realidade de cada escola ribeirinha. De posse das leituras, a partir das
visdes preliminares, selecionou as que foram primeiras comunidades-base da pesquisa,
inicialmente.

Este foi um momento imprescindivel da pesquisa por permitir a mediacdo do tempo de
percurso, os problemas a serem enfrentados e as possibilidades de contornar cada obstaculo
que pudesse surgir, impedindo o andamento de todo trabalho de levantamento de dados.
Dessa forma, fica bem demonstrado no mapa que fazer pesquisa em diferentes lugares da
Amazonia, exige uma ordem de fatores - indo do esforgo e preparacéo fisica, emocional - até
mesmo a financeira. Quando ndo se tem clareza desta situacdo, a pesquisa torna-se muito
dificil de realizagdo, mas néo € impossivel de fazer. Tudo foi muito importante para a tomada

de deciséo sobre escolha da area que foi pesquisada.
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Mapa 3 — Localizagdo dos municipios visitados para sele¢do da area da pesquisa
Organizado por Willer Pinto — Maio/2012

No primeiro momento, foi pensado na realizacdo da pesquisa em dois municipios do
Baixo Amazonas?, Parintins e Maués, sendo duas escolas de cada municipio (uma préxima a
cidade e a outra distante, uma de terra firme e outra de varzea). Apos novas visitas, decidiu-se
acrescentar mais uma escola no municipio de Nhamunda, tirando uma escola do municipio de
Parintins, a de terra firme. Posteriormente foi considerada mais uma escola do municipio de
Barreirinha, para melhor triangular o estudo, na possibilidade de montar um quadro
comparativo das multiplas realidades da Geografia nas Escolas das Comunidades Ribeirinhas
do Baixo Amazonas e, consequentemente, do ensino (mapa 3). Isto porque a proposta de
pesquisa e da tese estava voltada para o ensino e curriculo de Geografia. Porém, em todo
processo de construcdo, foi ocorrendo mudancas importantes para poder concretizar o objeto

pesquisado.

2 Baixo Amazonas esta se referindo ao Estado, na parte correspondente ao municipio de Itacoatiara até ao
municipio de Parintins, limite fronteirico do Amazonas com o Para. E importante informar que o Amazonas
assim divide o rio: Alto Solimdes, Médio Amazonas e Baixo Amazonas. Se fosse considerar a divisdo do rio
Amazonas, Parintins estaria no Médio Amazonas e ndo no Baixo.
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Foram mantidos contatos com as Secretarias de Educacdo e com os gestores das
escolas nas respectivas comunidades. Assim ficou estabelecido um calendério de estudo e de
pesquisa. Ao se aproximar o periodo de cumprimento do calendario estabelecido para a
pesquisa, o Prefeito do Municipio de Nhamunda foi cassado pelo Tribunal Regional Eleitoral
(TRE) do Amazonas e o0 novo prefeito mudou todo secretariado e, a0 mesmo tempo, todos 0s
gestores das escolas das comunidades rurais. A escola do municipio de Barreirinha entrou em
reforma, sem previsdo de conclusdo; a segunda escola do municipio de Maués, pela
dificuldade de acesso e pelos deslocamentos constantes dos professores para a cidade, traria
dificuldades para a conducédo da pesquisa.

E importante informar que o deslocamento para 0os municipios mais proximos leva em
média trés horas de voadeira (lancha rapida). Para a cidade de Maués, em média, uma noite
de barco (17h de viagem, para percorrer 138km ou 204km) e ainda € preciso pegar rabeta
(pequena embarcacdo — tipo canoa — que € movida por um pequeno motor acoplado na parte
detras do bote) ou voadeira para chegar até as escolas das comunidades ribeirinhas.

Considerando os diversos fatores e dificuldades, tomou-se a decisdo de realizar a
pesquisa em dois municipios: Parintins e Maués (mapa 4), sendo uma escola ribeirinha de
cada municipio. Assim poderia ser associada ao processo da docéncia na Universidade, a
propria pesquisa de campo, em que determinados periodos estabelecidos no cronograma de
execucdo teriam deslocamentos para a comunidade.

A decisdo em mudar para 0s dois municipios se deu em decorréncia da exiguidade do
prazo, por ser um tempo diferente, mas sem perder o grau de exigéncia. Com isso, foi alterado
o foco da pesquisa para A Geografia nas Escolas das Comunidades Ribeirinhas do Baixo
Amazonas: entre o curriculo, o cotidiano e os saberes tradicionais. Tudo faz parte do
curriculo em construcdo na Amazonia, ndo como algo pronto e estatico, mas como processo

dindmico.
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Mapa 4 — Localizagdo dos municipios de Parintins e Maués
Organizado por Willer Pinto — Setembro/2010

Os primeiros levantamentos de dados na cidade de Maués foram planejados a partir
das aulas ministradas na Universidade. Enquanto se pesquisava Maués, a de Parintins ndo se
efetivava em decorréncia da falta de recursos para cobrir os gastos. No més que se fazia
pesquisa na escola ribeirinha de Parintins, a de Maués ficava sem o devido acompanhamento,

agravado também pela distancia.
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Quando do processo de qualificagdo e apOs questionamento sobre a distancia entre
Parintins e Maués, foi necessario tomar a decisdo de focar a pesquisa somente no municipio
de Parintins e com isto reduzindo a area de pesquisa, conduzindo a alteracdo ao tema e
consequentemente o titulo da tese, passando a ser: A Geografia nas escolas das comunidades
ribeirinhas de Parintins: entre o curriculo, o cotidiano e os saberes tradicionais. Para o
estudo tomar um corpo consistente, foram feitas visitas em varias comunidades rurais de
Parintins para explorar a realidade local. Ao perceber que o processo condutor de ensino era
em bases iguais nas escolas, optou-se em manter a pesquisa ha Comunidade de Menino Deus
— Itaborai do Meio (varzea e distante da cidade) e na Escola da Comunidade de Vila
Amazonia (terra firme e proxima da cidade).

Apo6s a definicdo da area da pesquisa, partiu-se em busca da verificacdo de como o
objeto pesquisado deveria ser apresentado em outras comunidades e em outros municipios do
Estado do Amazonas.

O primeiro municipio verificado foi Tabatinga, onde foram realizadas varias
atividades de acompanhamento e orientacdo de Trabalhos de Concluséo de Curso — TCC, do
Centro de Estudos Superiores de Tabatinga, em que 0 pesquisador se encontrava como
professor do referido Centro, durante trés anos (2005 a 2008). Nas escolas das comunidades
ribeirinhas, verificou-se o trabalho com classe multisseriada e também por blocos de
disciplina.

O segundo municipio foi de Envira (janeiro de 2010), onde foi possivel passar uma
semana dialogando com os professores das escolas ribeirinhas que, em depoimento,
expuseram a situacao do processo de ensino. Notou-se que ndo havia diferenca do de Parintins
nem mesmo do de Tabatinga. Algumas mudancas, neste meio tempo, ja podem ter ocorrido
mesmo porque os professores estdo tendo oportunidade de fazer graduacgéo pela Universidade
Federal do Amazonas e isto se traduz em no potencial de mudancas e vontades de mudar.

Em visita de campo ao Estado do Para, aproveitou-se para conhecer a realidade da
comunidade e das escolas ribeirinhas do municipio de Belém. Essas escolas também
trabalham com o sistema de classe multisseriada, definida em ciclos, com as mesmas
caracteristicas das escolas selecionadas para a realizacdo da pesquisa.

E importante salientar que todas as escolas de véarzea do Amazonas vivem adaptadas a
sazonalidade e a dindmica dos rios de agua “branca”; e no Pard, as escolas de varzea de

Belém, adequam-se a dinamica diaria da maré do rio Guama.
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Assim sendo, pode-se dizer que a totalidade se encontra na parte ou na particularidade,
como ensina Rafael Straforini (2004, p. 24) “[...]. O lugar &, para nds, a possibilidade da
empiricizacdo do mundo, ou seja, € no lugar que o mundo — a totalidade — se faz sentir.”.
Entdo, a caminhada para ver como 0 objeto pesquisado se apresentava em outro lugar,
confirma que a totalidade estd na particularidade selecionada, mesmo porque esta
particularidade contém a totalidade e por isso o estudo possui relevancia cientifica, social e

cultural, confirmando a pesquisa no municipio de Parintins, nas duas comunidades j4 citadas.

1.5  Procedimentos Metodoldgicos

A caminhada aquatica de investigacdo se deu entre um banzeiro e outro (onda grande)
do rio Amazonas, entre uma enchente e uma vazante ou estiagem - com um Unico proposito
de construir, concretizar e decifrar o objeto pensado, através da pesquisa por encontrar
respostas ao problema construido e aos inUmeros questionamentos que teimam em aparecer
sobre a geografia nas escolas das comunidades ribeirinhas amazé6nicas, especificamente as de
Parintins. Entdo, ao partir para a pesquisa, foram adotados procedimentos metodologicos
importantes para ir ao encontro do objeto da pesquisa e assim passar a construir, construindo-
se no processo dindmico da pesquisa e da tese.

Esta construcdo estd embasada nas inumeras viagens pelo rio Amazonas até as
comunidades, no deslocando das sete horas da manha até o retornando no final da tarde.
Passava-se 0 dia todo na comunidade. No periodo da manh& eram realizados dialogos com os
comunitarios e, no periodo da tarde, uma conversa com os estudantes e professores, tendo a
liberdade do acesso a sala de aula. Eram realizadas em média trés ou quatro viagens por més,
durante os trés anos.

Em todas as viagens era tracado um roteiro, mas nem tudo era possivel ser
concretizado em decorréncia das atividades dos moradores, principalmente quando saiam para
pescar; e da suspensdo da aula por causa da falta de combustivel para os barcos que fazem o
transporte escolar. Estes obstaculos foram sendo transpostos no decorrer da pesquisa para que
se chegasse aos resultados aspirados na pesquisa.

Os procedimentos metodoldgicos foram os caminhos trilhados para decifrar o objeto
da pesquisa e ir ao encontro dos resultados. Permitiu a reconstrucdo do objeto pensado -
durante e depois da pesquisa de campo - que foi materializado a partir da base teorica e

conceitual. Estes procedimentos foram processos de transformagdo do conhecimento empirico
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em conhecimento cientifico porque permitiu a ressignificagdo do que foi construido e
materializado.

A abordagem metodoldgica adotada foi a multirreferencial, com destaque para a
fenomenologia, por desprender um esfor¢o interpretativo a partir da percepcao, que contribuiu
para identificar a natureza e a relacdo do lugar com os sujeitos construtores de sua prépria
historia, como para encontrar as categorias de estudo que permitiram corretamente
compreender a realidade para analisar a Geografia nas Escolas das Comunidades Ribeirinhas.

Este ir e vir incessantemente foi respaldado em Merleau-Ponty (2006, p.3) porque se
acredita, como ele, que “[...]. Tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu sei a
partir de uma visdo minha ou de uma experiéncia do mundo sem o qual os simbolos da
ciéncia ndo poderiam dizer nada. [...]”. Logo, a experiéncia podera ser suporte necessario para
poder perceber a totalidade da geografia nas escolas das comunidades ribeirinhas, a partir das
particularidades existentes, como a cultura, saberes tradicionais, curriculo de geografia e
lugar, eixos primordiais e atrativos das representa¢fes socioculturais ribeirinhas amazénicas.
E importante salientar, que os saberes tradicionais sdo experiéncias do mundo. E no mundo
amazbnico tem que haver o rompimento do pensamento construido sobre a Amazénia,
externamente.

Nesta linha da fenomenologia também se utilizou o suporte tedrico de Yi — Fu Tuan, a
partir de suas obras: Paisagem do Medo (2005), Espaco e lugar: a perspectiva da
experiéncia (1983) e Topofilia: um estudo da percepcdo, atitudes e valores do meio
ambiente (1980), para melhor compreender a relacdo dos sujeitos na comunidade e suas
multiplas relacOes e representacdes de vida. Sujeitos que constroem sua historia de lugar a
partir do seu modo de vida, representando - para quem olha de fora - como comum ou
simples, porém - para quem adentra neste universo - percebendo o quanto ha a ser aprendido e
compreendido.

Para agucar o olhar na pesquisa e na decifracdo do objeto, utilizou-se os ensinamentos
de Humberto Maturana, que procura explicar a fenomenologia humana a partir de visao
sistémica, ou seja, 0 corpo humano é um sistema a ser entendido. Ao projetar para a realidade
social, o sistema esta todo concatenado, ndo em um grau de dependéncia - quase isSO - mas
em grau de interacdo e comunicacdo dinamica, no sentido do permanente funcionamento —
porque, se uma parte do sistema nao funcionar, o todo serda comprometido. Isto pode ocorrer
na geografia ensinada na escola ribeirinha - que funciona bem concatenado na comunidade,

mas podendo ndo estar interligado nos ensinamentos de geografia na sala de aula. E na linha
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sistémica que foi conduzida a pesquisa, porque a geografia nas comunidades ribeirinhas é um
sistema que se autorregula, sistema que se altera por forcas externas, que se adapta por forgas
internas, mas que produz e se altera a partir de sua prépria realidade. H& de se considerar que
a realidade social sempre serd uma unidade composta de muitos matizes (MATURANA,
1997).

A fim de conhecer e analisar o problema deste trabalho de pesquisa, seguindo a
orientacdo do método, foi utilizada a metodologia de pesquisa qualitativa, visto que, de
acordo com Serrano (1994, p.46)

E um processo ativo, sistemético e rigoroso de indagacio dirigida, no qual
se tomam decisGes sobre 0 que estd sendo pesquisado, quando se vai a
campo na busca de coletar dados e respectiva analise de um objeto de
estudo. Além disso, incorpora informacdes ditas pelos participantes, suas
experiéncias, atitudes, crencas, pensamentos e reflexdes, tal e como séo
expressos por eles.

E neste entrelace sistematico da pesquisa e da busca de informacdes que houve a
entrega do pesquisador no campo com 0 objeto pensado e materializado, ou seja, na pesquisa
qualitativa. O pesquisador, para ir a campo, tem que possuir base tedrica para alicercar
conscientemente todo processo do exercicio mental na compreensdo do que esta sendo vivido
e percebido, refletindo um conhecimento significativo das teorias estudadas tanto da geografia
como de outras ciéncias sociais e da teoria pessoal advinda da leitura empirica (GOMEZ,
1996). Como produto de uma interacdo entre 0s conhecimentos ja construidos e alicercadores
do olhar do pesquisador, surgiram as perguntas que ajudaram na orientacdo da pesquisa:

- Adissociacdo entre o curriculo escolar da escola ribeirinha, os conhecimentos tradicionais
e a realidade cotidiana dos estudantes levariam a quase ndo compreensdo do lugar?

- Esta dissociacdo ndo permite ao estudante fazer a ligacdo do conhecimento aprendido de
geografia na sala de aula com suas praticas diarias e a0 mesmo tempo nao consegue ler e
reler o seu lugar de vida?

- Por que os estudantes ribeirinhos, em sua maioria, encontram dificuldade de associar 0s
contetdos estudados de geografia em suas atividades diarias socioculturais: pescarias,

plantacgdes, ir e vir do lago?

Estes guestionamentos impulsionaram a reflexdo sobre o que se ensina e como se
ensina a geografia, qual o grau de importancia dos contetdos ensinados para os estudantes das

escolas ribeirinhas. Isto porque os estudantes vivem suas realidades com interferéncias de
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acoes e relacOes externas e se torna importante conhecer para tentar estabelecer percursos de
associacdo dos conteudos ao fazer diario para que possam ler a realidade local, nacional ou
global. Os contetidos tem importancia significativa para a construgdo da histdria de vida e
compreensdo do lugar, porque os estudantes ribeirinhos tém que ressignificar o que esta sendo
estudado, e isto instigou a pensar nos métodos para estudar as pessoas.

Os métodos utilizados para estudar as pessoas, necessariamente, influenciam sobre o
modo que as vemos. E importante n3o se ater as aparéncias e sim perceber a esséncia das
relagBes sociais, porque ha sentimento expressado em cada momento vivido. Pretende-se néo
perder de vista 0 aspecto humano da vida social, ou seja, viver toda relacdo coletiva de
construgdes culturais.

Ademais, a metodologia do tipo qualitativa apresenta, como caracteristica peculiar, a
diversidade metodoldgica, de tal maneira que permite extrair informagfes da coisa com a
finalidade de serem contrastadas a partir do prisma do método (AMORIM, 2004). Possibilita,
além disso, a realizagdo de provas cruzadas dos dados obtidos, coleta de informagdo por meio
de fontes diversas de modo que a circularidade e a complementaridade metodologica
permitam estabelecer processos de exploracdo em espiral. Recurso que se adotou para a
interpretacdo e analise dos resultados da pesquisa de campo.

A observacao livre e participante foi fundamental para perceber todas as relacfes
socioculturais dos sujeitos da pesquisa (pais, professores e alunos) de cada comunidade e de
cada escola, por permitir a vivéncia em determinados momentos de trabalhos no rogado, na
pesca, nos banhos no rio Amazonas, na mesa do almoco, na escola ou nas rodas de conversa
em cada momento durante a estada nas comunidades pesquisadas. Neste ponto, 0 pesquisador
foi parte integrante das relagdes comunitarias de convivéncia diaria e dos dialogos que se
formavam em cada momento vivido. Foi neste momento de didlogos e de participacfes nas
diversas atividades que o pesquisador adentrou no universo dos comunitarios de varzea ou de
terra firme, percebendo o mundo de cada estudante ribeirinho.

De acordo com Trivifios (1987) “observar, naturalmente, ndo é simplesmente olhar.
Observar é destacar de um conjunto (objetos, pessoas, animais etc.) algo especificamente,
prestando, por exemplo, atencdo em suas caracteristicas (cor, tamanho, expressdes). Observar
um “fendmeno social” significa, em primeiro lugar, que determinado evento social, simples
ou complexo, tenha sido abstratamente estudado em seus atos, atividades, significados,
relacBes interpessoais, sociais e culturais. Individualizam-se, essencialmente, para descobrir

seus aspectos aparentes e mais profundos, até captar, se for possivel, sua esséncia numa
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perspectiva especifica e ampla, ao mesmo tempo, de contradi¢@es, de dinamismos, de relagdes
estabelecidas em suas convivéncias diarias.

Como primeira técnica aplicada, utilizou-se a observacdo livre para perceber situacdo
de vivéncia escolar, social e cultural na escola e na comunidade. Postado em ponto estratégico
na sala de aula, procurando ficar despercebido - até porque todos ja estavam familiarizados
com a presenca do pesquisador - foi notada a forma de estudo, de ensino do professor e de
aprendizagem do estudante, dentro e fora da sala de aula. Na escola de varzea, os alunos
ficam em meia circunferéncia e a professora trabalhando no quadro, lendo o texto do livro
didatico onde os alunos acompanham. Na escola de terra firme, os alunos sentam em fila
indiana enquanto o professor permanece na frente explicando o contetido ou lendo o texto do
livro didético.

Através da técnica de observacdo, foram mantidos dois aspectos de natureza
metodologica que sdo muito importantes. Um deles relacionado com a amostragem de tempo,
e 0 outro, com as denominadas anotacbes de campo que foram fundamentais para a
caracterizacao desta pesquisa. Ademais, através da observacao livre, notou-se a relevancia dos
sujeitos sociais protagonistas da pesquisa. Observando livremente sem interferéncia em nada,
em nenhum momento, pois o intuito é capturar o0 comportamento em e além da sala de aula
(como, por exemplo, a conducdo do gado para o curral, a ida a beira do rio para pegar d&gua na
lata, 0 momento do banho com o mergulho no rio Amazonas).

Além da observacédo livre, em alguns momentos, procedeu-se atraves da observacao
participante para entender as relacGes sociais, culturais, ambientais no convivio cotidiano do
estudante de varzea e terra firme. Para tanto, foi necessario estar presente em seu cotidiano
escolar e em seus afazeres depois da escola. Na escola foi possivel fazer aplicacdo de
atividades com perguntas e respostas. Para cada resposta, os alunos fizeram representacdes
gréficas - verdadeiras expressdes cartograficas — que permitiram analisar a relacdo do
conteldo da geografia estudada na escola com a realidade vivenciada pelos sujeitos da
pesquisa. Com relacdo a seus afazeres, foi necessario acompanhar algumas atividades em
casa, na pesca ou no rocado para observar o processo de construcdo do sentimento de
identidade a partir do lugar em que vivem, de como aprendem com seus pais, da forma como
entendem a geografia existente na comunidade - mesmo que ndo saibam que tudo em sua
volta sdo elementos geograficos. Houve momentos de almocar com a familia ou do tomar um
cafezinho, sem deixar de observar os afazeres do estudante em seu convivio doméstico, atento

as conversas para perceber os ensinamentos repassados.
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Outra técnica importante foi a entrevista, porque, de acordo com Minayo (2004), a
técnica em questdo € o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o
pesquisador busca obter informag6es contidas na fala dos atores sociais. Ela ndo significa uma
conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos
relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objetos da pesquisa que vivenciam uma determinada
realidade que estd sendo focalizada. Suas formas de realizacdo de natureza individual ou
coletiva, deixa sempre bem a vontade o entrevistado para expressar com liberdade. No
coletivo, por estarem mais & vontade, falavam e brincavam uns com os outros demonstrando
total liberdade. E importante frisar que a entrevista se deu em forma de roda de conversa para
que 0s sujeitos se sentissem livres para expressar seus pensamentos, angustias, tristezas, suas
alegrias - ou até mesmo falarem de como ensinam seus filhos durante o trabalho, por
exemplo, questionando a realidade do lugar.

Segundo Gomez (1996) a entrevista é uma técnica em que uma pessoa (entrevistador)
solicita informacGes de outra ou de um grupo (entrevistados, informantes), para obter dados
sobre um problema determinado. Pressupde a existéncia de pelo menos duas pessoas e a
possibilidade de interacdo verbal. O interesse é tomar conhecimento sobre os trabalhos
realizados na comunidade e como aprenderam a construir seu material de trabalho, de pesca e
a se orientar na mata ou nos lagos. Salienta-se que, na roda de conversa, as perguntas fluiram
livremente a partir das diversas falas dos sujeitos, sem, contudo, direcionar as respostas, mas
capturar o desejado nas inimeras falas cruzadas, porque todos queriam falar ao mesmo tempo.

O desenvolvimento da entrevista se apoia na ideia de que o entrevistado ou informante
é um ser humano, € uma pessoa que da sentido e significado a realidade. A partir desta
perspectiva, a entrevista € concebida como uma interacdo social entre pessoas devido ao que
se vai originar de uma comunicacdo de significados: uma pessoa vai tentar explicar sua
particular visdo sobre um problema e a outra vai buscar compreendé-la ou interpretar aquela
explicacéo.

Para obtencdo de éxito no desenvolvimento da entrevista, foi imprescindivel
considerar aspectos relativos a relacdo entrevistador-entrevistado, a formulacao das perguntas,
a coleta e registro das respostas ou a conclusdo do contato entrevistador-entrevistado. O
importante € ndo deixar o entrevistado se sentir pressionado, mas sim, sentir-se bem a vontade
para expressar sobre o que est4 sendo indagado, como por exemplo, sobre a tapiraiauara®.

Ademais, na andlise e interpretacdo dos resultados, o entrevistador sistematiza, ordena,

® Animal que possui partes de varios outros animais como partes cavalo, boi, anta. Alguns ribeirinhos dizem ja
terem se deparado com este animal nas suas pescarias, mas o registro que se tem é apenas a do imaginario.
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relaciona e extrai conclusdes relativas ao problema estudado. Os dados pouco elaborados
coletados em uma fase anterior séo transformados em informagéo valiosa sobre o problema
estudado ou aspectos que conduzem a modificagdo de certas condutas ou atitudes dos sujeitos
entrevistados.

Neste trabalho de pesquisa foi utilizada a entrevista em forma de dialogo que, segundo
Gbmez (1996), incide no desejo do entrevistador obter informacdo sobre determinado
problema e a partir dele estabelecer uma lista de temas, na relagdo com os que se focaliza a
entrevista, ficando a livre discricdo do entrevistador, que podera sondar razGes e motivos,
ajudar a estabelecer determinado fator, mas sem se sujeitar a uma estrutura focalizada de
antemdo. Sendo assim, pode-se dizer que quem utiliza tal técnica tem certas ideias mais ou
menos fundamentadas, e desejam aprofunda-las até obter explicacdes convincentes. Pode,
inclusive, s6 desejar conhecer como 0s outros — 0s participantes na situacdo ou contexto
analisado — notam o problema.

Optou-se por entrevista em forma de dialogo porque pressupde como essencial para se
obter o conhecimento do ponto de vista dos entrevistados - coletivamente ou dos participantes
em uma cultura - também por ser um dos meios para se chegar ao conhecimento, as crencas,
aos rituais, a vida de uma sociedade ou cultura, obtendo dados na propria linguagem dos
sujeitos, porgue se sentem livres para falar e ndo se sentido intimidados exp6e o que sentem
com liberdade.

A entrevista permitiu a interacdo no mundo dos ribeirinhos da comunidade do Itaborai
do Meio e de Vila Amazénia a partir de suas falas e de como narram suas histérias, suas
crengas, seus medos e suas coragens, no caso dos pais de alunos, alunos e professores. As
historias contadas pelos pais aos seus filhos, alunos da escola ribeirinha, sdo experiéncias
construidas cotidianamente e ensinamentos de acontecimentos diarios, seja na pescaria (cobra
grande que aparece no lago ou outros entes protetores) ou no rogado (curupira, guardido da
floresta). Sdo maneiras de ensinarem seus filhos a conhecerem o seu lugar de vida e a viverem
as experiéncias na varzea ou na terra firme.

As falas sobre cada lugar experienciado por um pai de um estudante, foi um elemento
importante para entender a dissociacdo existente entre o curriculo de geografia adotado na
escola e os saberes tradicionais.

Os sujeitos participantes sdo pais, professores e estudantes ribeirinhos das escolas das
comunidades de varzea e de terra firme. Foi estabelecido um corte temporal e espacial. O

primeiro correspondeu a relacdo de uma populacdo de sujeitos participantes do periodo de
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2010 a 2012. O segundo incidiu no universo referente as duas comunidades do municipio de
Parintins, sendo uma de varzea e a outra de terra firme. A primeira distante e a segunda
préxima da cidade, especificamente 6° ao 9° ano das escolas, sendo uma turma de cada série.
O universo dos participantes perfez um total de duzentos estudantes, trés professores e pais de
estudantes e outros comunitarios. N&o foi possivel quantificar a participacdo dos pais e outros
comunitarios porque a pretenséo foi sempre deixar livre para entrar e sair da roda de conversa.

Os estudantes da pesquisa foram envolvidos em atividades coletivas para
representarem grafica ou cartograficamente os significados de vida da comunidade. Para que a
construcdo destas representagdes acontecesse, utilizou-se de atividades de perguntas e
respostas, onde 0s estudantes representariam suas respostas em forma de desenhos. Assim, 0s
desenhos ganharam um valor cartografico porque deixaram transparecer o lugar vivido,
percebido e concebido, ou seja, um lugar cheio de significado e significantes. Cada desenho
retratou a comunidade como um todo e os estudantes expressaram suas relagdes cotidianas,
em cada expressdo gréfica.

Primeiramente os alunos, em sala de aula, fizeram a representacdo da comunidade
(geral) e em seguida de aspectos mais pontuais, como escola, casa e o entorno. Com a
utilizacdo do recurso de “histéria em quadrinhos”, os estudantes mostraram a varzea, a terra
firme, rio Amazonas, lagos e ilhas. O segundo momento - voltado mais para os professores,
mas com a presenca de alguns alunos, serventes, vigias, secretarias e gestoras das escolas - foi
ministrado uma aula que abordou o uso dos recursos existentes na comunidade, como cuia
(Crescentia sp.), castanha de macaco e o préprio assoalho da escola. Na cuia se fez a
representacdo do globo com projetacdo das linhas imaginarias para demonstrar as zonas e 0sS
movimentos de rotacdo e translacdo da terra. Com a castanha de macaco, partida ao meio,
mostrou-se a estrutura da terra e usou-se a massa interna da castanha para exemplificar a
deriva dos continentes. As frestas do assoalho, servindo como linhas do meridiano, usou-se
barbante para as linhas dos paralelos na demonstracdo das coordenadas geogréaficas. Este
ensaio com o uso dos recursos naturais da prépria comunidade, advém do trabalho de um
grupo multidisciplinar da UEA - Campus Parintins que se disp0s a socializar ideias para 0s
professores terem formacdo continua e assim poderem ressignificar suas aulas. Mas, 0s
membros deste grupo multidisciplinar foram avisados pelo pesquisador de que determinadas
atividades seriam usadas em sua tese. As duas producdes foram de suma importancia, tanto

para 0s estudantes quanto para os professores, que perceberam que ha muitos recursos
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didaticos guardados na vivéncia cotidiana, bem como a sistematizacdo do existente e
experimentado na comunidade.

Seguindo a légica da experimentacdo, o elemento fundante foi a folha do vegetal onde
os estudantes puderam perceber quanta informacdo ha em um elemento tdo préximo deles.
Por vezes esta informagdo torna-se distante porque ndo foi experienciada para aflorar o
imaginério e também a criatividade do estudante. A folha de vegetal despertou um novo olhar
porque exigiu um pensar diferente do que ndo estava sendo visto como, no exemplo, a prépria
dimens&o do rio Amazonas e seus inimeros afluentes.

Os desenhos expuseram as representacfes dos estudantes das escolas das comunidades
ribeirinhas de Parintins, da realidade comunitaria, escolar e suas préaticas cotidianas. Estes
desenhos sdo de grande representatividade em relacdo a aprendizagem e permitiram o
entendimento do conhecimento que o estudante possui de sua comunidade bem como se ha ou
ndo o fortalecimento ou negacao de sua identidade cultural.

Com uso da cartografia na sala de aula - como um dos condutores do levantamento de
informacdo para a compreensdo da dissociagdo existente entre o curriculo, o cotidiano e 0s
saberes tradicionais — ficou evidenciado como os conteddos podem ser mais demonstrados,
expondo o caminho que os discentes puderam seguir no aprendizado e nas representacdes
gréficas, deixando assim caracterizado cada passo que foi dado na representacao do lugar, até
mesmo para que possa ser percebido o grau de entendimento sobre sua realidade vivida e
também o grau de conhecimento que possuem da geografia de sua comunidade, da
possibilidade cartografica de representar a comunidade, como o registro dos lugares do
planeta nos mapas e no globo.

Este procedimento foi importante por dar liberdade ao estudante de projetar ou
representar no papel, como registro, do que viu e do que guarda na sua memoria,
ressignificando os elementos vividos e depois processando como base importante de
informacBes necessarias a serem utilizadas quando necessarias. Isto ndo quer dizer que o
estudante, quando voltar ao lugar por onde um dia passou, ira encontra-lo do mesmo jeito.
Pelo contrario, vai perceber alteracdes ocorridas até mesmo pela dinamica natural das
mudancas, sejam por crescimento ou desaparecimento de vegetacdo, da mudanca dos cursos
de rios, da mudanca da paisagem e das comunidades. Além disso, 0 estudante vai sempre
fazer uma leitura diferenciada toda vez que voltar ao lugar de pesca, de caca ou coleta e
também do caminho percorrido — e a consciéncia da importancia dos registros em seus

desenhos.
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No encaminhamento da andlise das informagdes foi utilizada a proposta hermenéutico-
dialética apresentada por Minayo (2004), que tem como ponto de partida o interior da fala. E,
como chegada, o campo de especificidade histdrica e totalizante que produz a fala - cada
informacdo traz em si a esséncia do objeto pesquisado. Através da fala que se obtém
informacGes claras, precisas e compreensivas sobre o objeto pesquisado, por ser um elemento
tradutor e esclarecedor das informacbes coletadas e as quais serdo traduzidas em novos
conhecimentos.

Podem-se destacar, ainda de acordo com Minayo (2004), dois pressupostos desse
método de analise. O primeiro diz respeito a ideia de que ndo ha consenso e nem ponto de
chegada ao processo de produgdo do conhecimento. Ja o segundo se refere ao fato de que a
ciéncia se constroi numa relacdo dinamica entre a razdo daquelas que a praticam e a
experiéncia que surge na realidade concreta, para ser transformada ou traduzida em
conhecimento cientifico.

Os passos adotados para aplicar o método de analise foram:

- ordenacdo das informacgfes, ou seja, neste momento fez-se um mapeamento de
todas as informacgdes obtidas no trabalho de campo. Este mapeamento das
informacOes foi necessario para dar uma visdo panoramica do todo pesquisado.
Nelas estiveram envolvidas as transcricdes de gravacdes, releitura de material
escrito;

- organizacdo dos relatos e interpretacdo dos desenhos graficos — verdadeira
cartografia ribeirinha e das comunidades;

- classificacdo das informacGes a partir dos questionamentos que foram levantados e
do que se construiu na fundamentacdo teorica, elaboracdo das categorias
especificas de analise, como principal o lugar;

- analise final no estabelecer das articulac@es entre as informacGes e os referenciais
tedricos da pesquisa, respondendo as questdes da pesquisa com base no objetivo
geral e a respectiva problematizacédo levantada a partir dele.

Dessa maneira, foram promovidas relagdes entre o concreto e o abstrato, o geral e 0

particular, a teoria e a prética, relagdes fundantes da base construtora do conhecimento.
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CAPITULO 2 - CONSTRUCOES DE SABERES E O LUGAR DE VIDA

Os ribeirinhos - em sua humilde forma de viver na beira do rio, varzea ou terra firme -
estdo na invisibilidade do conhecimento formal mas conduzem dentro de si toda uma estrutura
de saber construido no processo historico da prépria vida sociocultural. Esta invisibilidade se
estabelece pela 6tica do analfabetismo e pela falta de acesso a escola, onde pudessem
exercitar todas as suas potencialidades cognitivas ou a0 menos a possibilidade de aprender a
escrever o proprio nome. Considerando que isto ndo € regra geral, sdo fatos estabelecidos na
relacdo de quem aprendeu na escola e por isso deteria o saber formal. Quem aprendeu na
relagdo coletiva da vida é injustamente visto com ndo dotado de saber. Isto estabelece um
distanciamento entre as duas formas de construcdo de conhecimento.

Porém, observando e dialogando com alguns ribeirinhos da comunidade do Itaborai do
Meio, no sentido de compreender a estruturacdo de seu saber, no que representou a cheia de
2009 (a segunda maior j& registrada no Amazonas), foi possivel obter informacdes do
levantamento do assoalho de algumas casas em mais de um metro acima do apice da
enchente. Alegaram que, quando viesse outra cheia, ndo seriam afetados. Realmente, na cheia
de 2012, a maior ja registrada, ndo foram afetados. A logica esta no tempo de observacao
entre o periodo chuvoso, a concentracao e retencdo de agua no periodo da vazante, ndo sendo
um fator determinante ou limitante, mas uma forma de sempre estar prevenido.

Na terra firme o saber construido esta vinculado a floresta por causa do conhecimento
sobre as ervas medicinais, 6leos e resinas vegetais que podem curar. Geralmente, a mulher
utiliza como anticoncepcional o cha (ou a garrafada) da casca da carapanauba
(Aspidosperma Nitidum), que também serve para inflamagbes. E importante dizer que as
mulheres sabem a dosagem correta, fora do risco de envenenamento. O morador da terra
firme entra na floresta e dela sabe voltar, como também conhece os vegetais que podem lhe
fornecer sustento e agua (cipo d’dagua, por exemplo) para saciar a sede.

Estes dois pontos de exemplos sdo representativos de saberes historicamente
construidos, a partir do didlogo entre os pais e filhos que procuram repassar verbalmente
perdurando de geracdo a geracdo. Outro aspecto dessa construcdo esta ligada ao procedimento
da experimentacdo diaria e cotidiana, onde a observacdo vai sendo aprimorada e a mente cada
vez mais € exigida em manter os registros de tudo que foi visto e experienciado em cada
procedimento pratico de sua vida diaria na comunidade. E nesta relacdo de estar atento aos

acontecimentos naturais € em constante contato com que é produzido pela floresta, que o
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saber se torna mais estruturado e assim legitimado dentro da comunidade, tendo uma relacéo

direta de socializagéo coletiva.

2.1  Saberes do passado vivenciados nos ensinamentos do presente

Os saberes construidos e repassados de geracdo a geracdo estdo presentes em cada
sujeito construtor de sua propria historia dentro da Amaz6nia, seja no ambiente da varzea ou
da terra firme, na beira do rio ou no meio da floresta. Os rios sdo 0s meios de acesso e de
comunicac¢do, levando ou trazendo novas informacdes para quem esta sempre pronto a
aprender e assim poder transformar em novo saber amazbnico, além de ser o celeiro
fornecedor da base alimentar: o peixe nosso de cada dia. A floresta latifoliada é a fornecedora
de recursos extrativistas tanto para alimentacdo quanto como para a base econdmica, e
também fonte de aprendizagem e ensinamentos. Esta relacdo de agua e floresta se traduz na
alma do amazonida por compreender a dindmica natural da regiéo e seu intricado sistema de
funcionamento.

A Amazbnia - vista como regido de biodiversidade, multiculturalidade e sempre
ostentando sua magnitude - é um grande laboratério de experimentacdo de aprendizagem e
das possibilidades de ensinar a aprender através dos conhecimentos construidos no percurso
da historia dos habitantes. Neste laboratorio, surgiram sujeitos aprendentes que ainda hoje
mantém vivo o conhecimento das geracdes passadas e que estdo prontos para ensinar as
gerac0es futuras.

Como ribeirinho - que nasceu e cresceu mantendo contato com o povo das
comunidades amazonicas das aguas (ribeirinhas da varzea) e da terra e floresta (ribeirinho da
terra firme), aprendendo com saberes tradicionais - foi possivel ver que as questfes de educar
para conhecer o lugar, nele viver e morar, sempre fizeram presentes nos ensinamentos dos
mais velhos. Apesar da escola se fazer presente, ndo foi percebida a importancia dos saberes
construidos por geracdes passadas existente até os dias atuais.

A escola ribeirinha com seu formato urbano tenta impor a aprendizagem e 0s
conhecimentos (contedos) trabalhados em sala de aula sem construir dialogo com o saber
local e sem fazer a leitura da geografia existente na comunidade.

A escola da vida, com 0s ensinamentos provenientes dos pais, possui 0 grande poder
de ensinar a aprender, a conhecer o lugar de vida e a sobreviver dentro da dinamica natural

do rio Amazonas, dos seus afluentes ou da exuberante floresta latifoliada. Ao observar e
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analisar as duas escolas, ndo foi percebida a conexdo dos conhecimentos formais com 0s
informais, ndo ha aplicacdo do “aprendido em sala de aula” com os fazeres diarios dos
estudantes, ou seja, ndo héa dialogo do saber escolar com o saber popular ribeirinho. E mais
que necessario encontrar alternativas para que a aprendizagem possa fluir livremente na
escola, assim como flui na liberdade de aprender nas préticas e atividades cotidianas.

A vivéncia atrelada a experiéncia advinda de exercicio de ir e vir nas caminhadas
pelos rogados, pescarias ou na coleta de frutos e na extracdo de recursos vegetais
proporcionou elementos para firmar o sujeito social da varzea ou da terra firme como um
forte, porque os fatores socioambientais ndo podem deixar de ser considerados como um
processo de mudanca de comportamento e de adaptacdo humana a partir das relacGes
comunitarias, sintetizando a vida de quem aprende cotidianamente. Aprender no cotidiano
quer dizer aprender em todo processo de formacéo cultural tendo como parametro o lugar de
vida.

Este lugar de vida é a propria comunidade por vivenciar relagdes socioambientais,
culturais, econémicas, onde se aprende observando e experimentando tudo que lhe é ensinado
e exigido a aprender. Nesse sentido, a aprendizagem esta diretamente relacionada a todas as
possibilidades de sobrevivéncia e vivéncia dentro de tudo que a varzea, em sua sazonalidade —
dindmica do rio Amazonas -representa. Da floresta para quem dela retira, ndo s6 seu
alimento, mas o que pode ser comercializado. Nestes dois ambientes sempre é possivel
aprender algo novo e assim as licbes de vida sdo construidas.

Dessa forma, a vida é embalada pelas acdes e reacGes de sujeitos que aprendem
vivendo a cada momento no rogado, na pescaria, na criacdo e tornando-se observador do
tempo. Com isso gerando saberes para viver os fendmenos naturais e também para poder
ensinar as geracdes atuais e futuras, registro de saberes ancestrais. Esta aprendizagem diz
respeito muito ao saber se orientar tanto durante o dia como a noite nas andancas pelos lagos,
pelos rios ou na floresta coletando frutos, fibras, folhas cascas ou mesmo cacando. Como se
expressam os ribeirinhos — “saber pegar o rumo, para saber ir e saber voltar”.

Quando se fala “pegar o rumo” significa ja ter construido todo um referencial do lugar
por onde andou. Ter certeza da orientacdo sem mesmo saber 0s pontos cardeais, sem ver a luz
do sol no meio da floresta mas com seguranca caminhar mesmo que tudo pareca igual. O
ribeirinho da agua, da terra e da floresta sabe diferenciar os ambientes para poder se guiar e
assim ndo se perder, seguranca esta notada nos lagos - onde ndo se vé a outra margem, como

também nas noites sem luar. Seguir com seguranca carregando consigo 0s ensinamentos
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aprendidos e ressignificados a cada percurso feito. Este exercicio diario de aprender na
convivéncia ou na experiéncia dos ribeirinhos esta intimamente ligado ao que expressa
Amélia Regina Batista Nogueira (1994, p. 61)

[...] para cada homem, ou até cada grupo, existe uma imagem diferente do espago, e
esta imagem nao é fantasia, é apreendida a partir do que ele percebe do mundo que o
rodeia, a partir de sua experiéncia de vida, o espaco vivido, que é também concreto,
pois € analisado por homens concretos, sujeitos inseridos no tempo e no espaco
historico, sujeitos historico-espacial. [...].

Sendo assim, as imagens sdo resultantes do concreto e do vivido e ndo fruto de pura
imaginacdo porque esta em constante leitura dos lugares percorridos. E importante frisar a
ligagdo do ribeirinho com seu lugar de vida é o registro de sua heranca cultural, onde cada
momento de vida esta marcado seja pelas rugas do tempo em seu rosto, seja pelo momento do
parto, da queda e enterro do umbigo ou quando cai o primeiro dente de leite, que é jogado
para cima do telhado para que o morcego, na crendice popular, possa dar dentes fortes e bons.
Este aspecto fica mais bem esclarecido nas palavras de Monteiro (2002, p.38 — aspas do

autor).

Nossa sabedoria popular registra que nenhum homem se descompromete “do lugar
onde enterrou o umbigo”. Do umbigo materno, do seu nascer, ele passa ao vinculo
com o lugar — a Terra — para onde retornara apos a morte. E ao longo da vida, grande
parte de seu esforco e energia (vital) é desprendida — na sua soliddo — em querer
juntar umbigos, como dizia Doralda a Soropita... “nunca te deixar, era se eu pudesse
estar guardada em vocé€, de carne, calor e sangue, costurados nods dois juntos...”.
Unido, pacto, cumplicidade para a dificil travessia...

Penso que dessa vinculagdo do Homem & Terra — da configuragdo do lugar a

condi¢do humana — é que emana a “universalidade” que procuramos.

Esta vinculacdo do ser humano com a terra € porque se sente parte integrante e, como
tal, projeta toda sua existéncia, todo seu viver e seu aprender. Assim, a sua ligacdo com o
lugar é fortalecida com tudo que é experienciado em sua jornada diaria, ressignificando o seu
viver. “Na Geografia Humanista, lugar é o espaco que se torna familiar ao individuo, é o
espaco do vivido, do experienciado” (CAVALCANTI, 1998, p.89 — grifo da autora).

O lugar é repleto de significados construidos em um processo histrico-espacial
integrante de relagcfes sociais, culturais, econémicas, ambientais, fisico-naturais, como teias
de relacdes reveladoras da multiplicidade multicultural existente na comunidade, porque
segundo Armand Frémont (1980, p.139)
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Todo o lugar tem significado. Combinacdo de elementos econémicos, ecoldgicos,
sociologicos e demogréaficos, num espago reduzido, o lugar visualiza-se através
duma forma que se integra na paisagem local e regional. Aquilo que representa deve
ser descriptado um pouco como uma linguagem, a linguagem dos homens falando
com o espago como um meio de expressdo. Esta andlise interna dos lugares e a
procura de estruturas comuns conduzem a uma definicdo de algumas grandes
posicdes de civilizagao,[...]. Mas revelam também uma enorme riqueza de expressdo
na multiplicidade das formas, das praticas e das suas significacdes. [...].

Dessa forma, o lugar é espaco de vida em constante construcao e transformacgéo do ser
humano, onde se produz para manter a sobrevivéncia e a existéncia, e, assim viver
socioculturalmente, exercitando plenamente a liberdade®, porque tudo est4 no cerne da

percepcdo quando é experimentado. Segundo Tuan (1983, p.5-6)

Considerando os dotes humanos, de que maneira as pessoas atribuem significados e
organizam o espago e o lugar? Quando se faz esta pergunta, o cientista social é
tentado a ver a cultura como um fator explicativo. A cultura é desenvolvida
unicamente pelos seres humanos. Ela influencia intensamente o comportamento e 0s
valores humanos. A sensacéo de espaco e lugar dos esquimos é bem diferente da dos
americanos. Esta abordagem ¢é valida, mas ndo leva em conta o problema dos tragos
comuns, que transcendem as particularidades culturais e, portanto, refletem a
condigdo humana. Na observacdo dos “universais”, o cientista comportamental
provavelmente se volta para 0 comportamento analogo do primata. Neste trabalho,
reconhecemos nossa heranca animal, bem como a importancia desempenhada pela
cultura. A cultura é inevitavel, [...].[...]. E antes um prélogo & cultura em sua infinita
diversidade; enfoca questdes gerais das aptidGes humanas, capacidades e
necessidades, e como a cultura as acentua ou as distorce. [...].

Esta reflexdo de Tuan fortalece o pensar sobre o ribeirinho e seu lugar de vida. Sobre a
construcdo de seus saberes tanto na varzea quanto na terra firme e abre questionamentos,
como: qual realidade a ser construida? Como perceber a realidade se ela ndo for
experimentada, no sentido do viver e conviver? E neste ensaio do experienciado que se
constrdi cultura porque ha participacdo de vida coletiva, participacdo da vida do outro no
sentido da compreensdo e interacdo das relacdes socioculturais dentro e fora da comunidade,
onde o estudante ribeirinho experimenta e exercita seu aprender na relacdo direta do viver e
conviver, participando ativamente do fazer e do dialogar em familia ou em comunidade.

Os dialogos sdo ferramentas dos ensinamentos, sao 0s primeiros passos das licGes a
serem aprendidas pelos estudantes ribeirinhos com os seus pais. A outra forma € acompanhar
0s pais nos afazeres diarios e sempre experimentando para aprender. Neste processo a crianca
cresce em saberes, porque esta contida nos ensinamentos, a questdo do saber para sobreviver,

do aprender para se defender e assim manter o equilibrio sociocultural-ambiental porque

* Meio urbano: liberdade para fazer o que é obrigado; no meio ribeirinho: liberdade para fazer o que é necessario
fazer.
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também € um guardido do lugar; tem que construir sem destruir, mesmo que seja acusado de
destruidor, mas sabe o que pode pegar do meio natural sem afetar o sistema. Sabe que ndo
pode tirar além do permitido, porque vai Ihe faltar algum dia. Com isso exercita o saber para
manter o equilibrio natural. Talvez o olhar do externo ndo deve focar dentro desta Gtica
porque sempre vai pensar que o ribeirinho da &gua (varzea) ou da terra e floresta (terra
firme) € um destruidor. Mas, quem convive ou mantém contato com o ribeirinho, mesmo que
seja de forma répida, percebe o quanto ele possui de consciéncia sobre a questdo do equilibrio
ambiental na sabedoria que do lago ou da floresta ele depende para sua sobrevivéncia.

Nessa construcdo de saberes alicercados nos ensinamentos do passado, a vida segue
seu curso natural e, em contato com o que o urbano produz de novo, ocorrem alteragdes na
sua forma de ver e agir dentro da comunidade, mesmo mantendo todo trago da vida ribeirinha.
Muito da heranca deixada, aprendida, vai sendo alterada, esquecida ou transformada, porque
os alguns dos mais jovens ndo querem mais aprender, principalmente os que moram nas
comunidades proximas da cidade. Os que moram em comunidades mais distantes mantém
muito do que lhes foi ensinado dos ensinamentos do passado. Estas mudangas séo

perceptiveis nas palavras de Callai (2003a, p. 62)

No entanto ndo é o lugar em si que importa compreender. Mas como as forcas que
ali existem estabelecem o jogo que vai permitir o resultado da complexidade da vida
social. Sao forcas decorrentes da natureza, do econémico, do politico, do cultural.
Algumas internas, outras externas. Neste jogo, para que ndo ocorram determinismos
h& que se ter a consciéncia dos sujeitos como cidaddos capazes de interferir nas
dindmicas existentes, e como tal compreenderem do que resultam as organizagoes
do espago. Compreender que as feicBes que assumem as paisagens sdo decorréncia
de uma historia da vida das pessoas, dos grupos que ali vivem, situados num tempo
e num espaco determinados, inseridos em uma dimensdo que os contextualiza.

Neste meio de transformacédo da vida social, como expGe Callai, decorrentes das forgas
externas — politico, econdmico, social, ambiental — inseridos nos processos internos da vida
comunitaria dos lugares, aflora as resisténcias onde os ensinamentos continuam sendo feitos
mesmo quando héa incorporacdo do urbano, porém serdo ressignificados mas o externo vai
exercendo pressdo para a mudanca do comportamento social. E importante frisar que no é ser
contra o que esta sendo produzido pela légica do capitalismo consumista e gradativamente
inserido na comunidade, mas ser a favor da manutencdo, valorizacdo e fortalecimento da
heranca cultural que sempre estiveram presentes na construcdo e histdria de vida das pessoas
do lugar.

Nesse contexto, abre-se espagco para dialogar dentro do saber tradicionalmente

construido, ensinado e vivido, como também fonte de saber esquecido porque foi substituido
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pelo que se apresenta de “novo”, ou seja, troca-se a cuia pelo tonel de plastico. No percurso
das discussbes desta tese, outras herancas serdo mostradas para haver entendimento da

construcdo de elementos culturais.

Figura 1 — Depésito de sal. Fica sobre o fogdo de lenha.
Foto: Camilo Ramos/2010.

Figura 2- Panela sobre fogdo de lenha
Foto: Camilo Ramos/2010.

Este elemento comum apresentado na simplicidade da casa do ribeirinho, pode nao
representar e ndo ter muito sentido ou importancia para quem olha. Mas esta cheio de
informacGes e de significados, de representacGes socioculturais, porque assim foi ensinado e
aprendido a usar o que a floresta fornece. Néo € o fogdo a lenha com a panela, mas a cuid
pendurada sobre o fog#o, conhecido como “bocd”, ou seja, a utilidade ¢ de depésito de sal°.
Fica sobre o fogdo porque, na hora em que estd se preparando o cozido, mete-se a colher e
retira a porcao necessaria do sal sem ter que deslocar da proximidade do fogéo. A cuia ja teve

outras utilidades e foi de grande importancia na vida social do ribeirinho quando ia para o

® Aspecto utilitario/funcional tem supremacia sobre o carater estético nos artefatos, utensilios e apetrechos do
ribeirinho.
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trabalho. Servia-se com uma tampa, também feita de cuia, para colocar farinha, carne ou
peixe assado para comer na hora do almog¢o no rogado, sem perda da qualidade do boido
(comida) que ficava protegido da chuva. Também a cuia servia para carregar agua do rio para
colocar no pote (vasilha de barro) e em um jirau de madeira (“pau de balde” - varas sobre
esteios fixados no chdo e separados por varetas, para segurar 0s baldes) ficava varios baldes
de cuia com 4gua para lavar a louca e para outros afazeres domeésticos. Servia como
cartucheira, ou seja, uma cuia menor com tampa de cuia servia para guardar pélvora, chumbo,
espoleta e o proprio cartucho (municéo para caca), quando saia para cacar seu alimento. Outra
funcdo era de guardar os acessorios para o fumo (tabaco, papelinho e fésforo). Na canoa, a
cuia servia para tirar agua de dentro da pequena embarcacdo. No fazer da farinha, cortada em
tiras de 15cm a 20cm, chamada de cuiapéua, servia para mexer a massa da mandioca quando
colocada no forno quente para escaldar no processo da farinhada. Quando ficava pronta para
colocar no paneiro, usava-se uma cuia grande também como sistema de medida. Hoje em dia
ndo se vé mais 0 uso da cuia e de suas varias utilidades culturais. O vegetal, a cuieira®,

também esta desaparecendo da comunidade.

® No meio urbano: cuia ornamentada para tacaca (Tacacé é uma iguaria alimentar preparado com amido de
tapioca proveniente da mandioca e misturado com tucupi, caldo amarelo de mandioca, contendo também jambu).
Em roda, foi lembrado que a polpa da cuia € um excelente remédio contra a sarna canina. Conhecimento
herdado, praticado e ensinado pelos mais velhos nas comunidades ribeirinhas.
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Figura 3 — Utensilios domésticos

Desenho de Claire Maria Jesus Souza - Out/2012

1 - Jirau — tabuas sobre tronco onde se cuida o peixe e lava as lougas e ao lado o jirau — pau de balde -
suporte dos baldes de cuia; 2 - balde de cuia— utilizado para carregar agua do rio para os afazeres
domésticos; 3 — Cuia cortada a0 meio — serve para tirar 4gua da canoa e também para medir a farinha
quando estiver torrada e for colocada no paneiro ou no saco de fibra; 4 — cuiapéua — serve para mexer a
massa da mandioca no processo da farinhada; 5 — bornal ou bolsa de cuia — espécie de marmita e também
as cuias menores serviam como cartucheira.

Assim sendo, a cuia € um elemento cultural que foi ensinado o que seu uso esta se
perdendo até porque, quando se fala hoje em sustentabilidade, esquece-se de como 0s
conhecimentos tradicionais trabalhavam o uso dos recursos naturais sem destruir, mesmo
porque para ter cuia era preciso manter vivo o vegetal ou plantar novas cuieiras para se ter
sempre o utensilio. Hoje é perceptivel a auséncia deste vegetal nas comunidades.

Sd0 pequenos e importantes elementos de construcdo de vida, de conhecimentos
existentes. Os mais velhos guardam em suas memarias e tentam repassar aos mais jovens gque
pouco se preocupam em aprender. Ainda ha jovens que aprendem e dividem seus saberes,
como afirma Alfredo Wagner Berno de Almeida (2010) que aqui ha as alternativas para o que
se discute em termos de desenvolvimento, por ser um conjunto de medidas de construcdes de

elementos sécio, historico e cultural. H4 manejo, também processamento e transformacao de
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matérias primas em utilidades domésticas, vistas como artesanais, pré-industriais ou
simplesmente rudimentares. Porém sdo eficazes na sua utilizacdo. Se a escola usar estes
utensilios como condutores de conhecimento, ou associados aos conteldos geogréficos
trabalhados em sala, ganhardo corpo e importancia e serdo marcas na historia de vida do
lugar, ajudando a Amazdnia sair das amarras da heranca da dominacdo. AmazOnia passara a
ser pensada endogenamente pelos seus nativos, pelos que vivem nela, sendo inspiracdo do
pensar do amaz6nida, superando a visdo colonialista, a viséo do de fora.

Dessa forma, a vivéncia atrelada a experiéncia advinda de todo um exercicio
comunitario podera proporcionar elementos fundantes para afirmar que o fator socioambiental
e histérico ndo pode deixar de ser considerado um processo de mudanca de comportamento
social, mesmo porque ser educado para a vida € recuperar 0s ensinamentos pretéritos para
serem utilizados e vivenciados no presente dentro das relacbes comunitarias, que sintetizam
os reflexos oriundos das praticas cotidianas e tradicionais, orientadoras da construcdo de
novos saberes a serem utilizados para a construcdo de estratégias que fortalecam as praticas

socioeducativa, socioambiental, sociocultural e historico-espacial, no lugar e do lugar.

2.2 Construcdes de vida na Amazonia: o ribeirinho

Diante da perspectiva de discutir os sujeitos construtores e 0 conceito abarcador de seu
nome ribeirinho, far-se-a a partir da perspectiva que este sujeito sempre esteve para falar, ja
tinha falado e é um falante de suas dindmicas sociais e das construcGes de vida a partir de
suas representacdes construidas e compartilhadas na comunidade. Como sujeito dindmico,
conservador e preservador de tudo que aprendeu para ensinar e de tudo que ensina para
aprender, com suas experiéncias e com a observacao para sempre “ler”” a dindmica natural dos
fenbmenos amazonicos.

E nesta relacdo entre o ser humano e agua, o ser humano e terra (solo) e o ser humano
e floresta que se configura o ribeirinho em relacdes socioculturais complexas, produzindo
saberes ndo académicos e nem escolares, que ndo sdo fins e sim processos de construcoes a
partir de suas necessidades de vida e também por trazerem dentro de si o sentimento de
pertencimento ao lugar e todo um modo acurado de observador, coparticipe.

Dessa forma, o ribeirinho é um forte, € um batalhador, € um resistente por ser um
aprendiz das licBes ensinadas pelos dialogos em rodas de conversa com os mais velhos ou

com 0s mais experientes e, sobretudo, por aplicar no seu cotidiano, essas vivéncias (como, por
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exemplo, no fato dele, nas idas e vindas por caminhos diferentes, encontrar o caminho de sua
casa mesmo em noite sem luar). Este senso de orientagdo, as criangas aprendem
acompanhando seus pais e 0 que se ensina na escola torna-se dificil ser posto em pratica’,
mesmo porque nem sempre vai ter nos lagos ou na floresta os pontos de referéncia que na aula
foram falados, assim, ndo se torna falante o contetdo estudado, mas é falado e falante o que

foi experimentado na prética, pois, segundo Moraes (2008a, p. 110)

E nesta configuracio da relacio entre homens e aguas que nos propusemos a
investigar saberes que envolvem a pesca, sabendo que a construcdo destes € um
processo que envolve relacBes complexas, e que ndo se limitam nem se esgotam
num conhecimento académico ou escolar. Mais que isto, os saberes ndo-cientificos
ligados a populagdes tradicionais envolvem relages estreitas entre o homem e a
natureza, permeados por relacbes de ordens pontuais e também miticas. S&o
conhecimentos transmitidos das geracBes mais experientes para as mais jovens,
principalmente pela oralidade e pelas praticas do cotidiano.

Os saberes socializados encontram-se como mediadores da existéncia no lugar, até
mesmo pela sua forma de transmissdo e propagacao entre os mais velhos e 0s mais jovens. E
no processo do experimentar que os lugares sdo marcados na mente para serem sempre
recuperados quando necessario. Indicacdo do lugar da pesca, do lugar da coleta de frutas,
cascas ou outros produtos naturais, com a certeza do retorno. Segundo Moraes (2008a) 0s
mapas mentais sao construidos em verdadeiros esquemas matematicos, servindo como pontos
de referéncias para encontrar os lugares de pesca. Este conhecimento empirico e os métodos
adotados de localizacdo s6 acontecem por causa da associacdo de varios elementos naturais
pertencentes a0 meio de vivéncia e também por se permitirem pertencer e se tornarem parte
integrante. Esta visdo de mapa mental corresponde aos ensinamentos de Nogueira (1994) que
analisa 0s mapas mentais como projecfes do lugar de vida, como espaco socialmente
construido e experienciado. Esses mapas formam as bases fundamentais de orientacdo e
auxiliadoras nas navegacoes para todo processo de ocupacdo e colonizacdo do que chamaram
“descobertas” do mundo. Entdo, através dos mapas mentais se fazem as representagdes dos
lugares conhecidos.

Os lugares marcados nas mentes estdo registrados como lugares importantes na vida
dos ribeirinhos e, como um ser dindmico, vai em busca de novos desafios para conhecer o
desconhecido, sempre tendo em mente as licbes ensinadas sobre 0s perigos existentes no rio

ou na mata. Com isto, aguca 0 imaginario, materializando o invisivel e dessa forma

" Cabe a escola adaptar-se aos saberes do meio, aos seus referenciais, atores e protagonistas. Sendo, néo vai
afetar a comunidade.
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aprendendo a lidar com situacgdes diversas e a0 mesmo tempo aprendendo a respeitar as suas
limitagBes. Estes aspectos do imaginario se apoiam nas palavras de Moraes (IBID, 2008a,
p.119-120).

O mundo material e as construgdes imaginarias, a0 mesmo tempo em que
impulsionam a criagdo e recriacdo de saberes, sdo também resultado da cultura por
nos produzida. Sdo inumeraveis praticas e os saberes que evidenciam as relacdes
entre cultura e natureza. Os seres do céu, da terra, do ar e da agua, e as ligacdes entre
eles, tém-se constituido em ferramentas do pensamento que servem de base e
indagacdo em diversas areas do conhecimento.

O mundo da pesca também é o mundo dos mitos. Os seres das aguas, das florestas,
dos vales, seres “encantados”, sdo elementos que ddo significados e que fazem da
pesca uma confluéncia entre o real e o imaginario. Os seres fantasticos e as
encantarias podem interferir na acdo dos pescadores sobre a natureza na medida em
que se traduzem em respeito e temor em relacdo as entidades protetoras das florestas
e das aguas. (grifo do autor).

Entdo, recheados de construgdes imaginarias e traduzindo em saberes tudo que viram
ou 0 que sentiram durante a pescaria ou nas idas a floresta cacar, sentam-se e comegam a
relatar o que lhes aconteceu. Para quem Vvé as rodas de conversa como se fosse algo
despretensioso, somente com a vontade de contar, ndo consegue perceber a riqueza de
conhecimento e detalhes de informagdes. Este momento € o de socializar conhecimentos,
porque nao se expressam apenas pela oralidade mais com o corpo e o sentimento de existir e
resistir. Falam de vida e de como conseguiram vencer o seu préprio temor, porque poderiam
ser levados ou serem encantados pelas entidades da agua ou da floresta. Se isso acontecesse,
seria fatal a sua vida.

No momento em que estdo contando o ocorrido, desperta na mente dos jovens a
imaginacéo sobre tudo, como se fosse uma projecao de onde se encontra o lugar do ocorrido e
assim consegue “ver” o lugar e a entidade. As criancas nao falam, mas estéo atentas a todos 0s
detalhes; os jovens perguntam e questionam. Dessa forma, os saberes sdo socializados e ao
mesmo tempo ressignificados pelos mais jovens. Nesta linha de raciocinio, apodera-se das
palavras de Alves (2008, p. 24-25), quando se expressa sobre esta relacdo do contar historia e

do viver a historia, imaginando, criando e recriando, ndo fantasias, mas saberes.

Contar histérias é jogar com a memoria, com a criatividade, € ir & busca do prazer e
da imaginacdo. E viver dialeticamente entre o ir e vir do oral e do escrito no jogo da
tradi¢do do reinventar. Desse modo, contar histérias é jogar com voz e gestos. Na
trama tecida pela arte de contar ha, entdo, o jogo de ouvir e contar, 0 jogo do
envolvimento, da sensibilidade, do prazer, do imaginério, do jogar com a memodria,
pois esta cria e recria formas de contar e de ampliar o repertorio oral.
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Dentro desta trama, 0s jovens e as criancgas, atentas a tudo que é relatado, viajam em
seus imaginarios, criando e recriando as imagens a partir do que é relatado, trabalhando com
a mente e fazendo o exercicio da aprendizagem. Quando se volta os olhos para estes
aprendizes na sala de aula, estdo calados, olhando, procurando entender o conteldo
trabalhado, mas ndo conseguem exercitar a mente como ocorre nas rodas de conversa mesmo
que ndo tenha uma participacdo direta, mas aprendem com as falas dos mais velhos e ndo
conseguem aprender e sim decorar os conhecimentos formais na aula.

Outro aspecto importante € a ndo associacdo destas historias aos contetdos
trabalhados na sala de aula que s&o oriundos de uma proposta curricular ou lista de conte(idos
que o professor deve seguir. Apesar de ser dito que os professores tem liberdade de criar, ha a
cobranca quando estes professores ndo trabalham diretamente os contetdos contidos do que é
repassado pela Secretaria de Educacdo. Alves (2008) questiona a ndo inclusdo das lendas
indigenas na literatura oral brasileira, apesar de ser um elemento muito importante para o
processo de aprendizagem. Ainda ha focos de resisténcia dentro da Amazoénia, quando muitas
lendas indigenas ainda sdo disseminadas pelos ribeirinhos, principalmente nas rodas de
conversa “na boca da noite” (primeiras horas da noite — entre 18h e 20h).

Os ribeirinhos possuem a capacidade de contar as historias de vivéncia e do
imaginario ligados ao rio: boto virando homem, cobra grande com olhos de fogo, a cidade dos
encantados dentro do rio. Na floresta, as entidades protetoras manifestam-se como o curupira
que leva o homem se perder na mata, tendo que tecer a palha, acender um cigarro para o
curupira. Enquanto o curupira fuma e desamarra a palha, 0 homem consegue sair da floresta
e assim fica livre da magia do curupira. Estas histdrias fazem parte dos mistérios amazénicos
apresentados ao ribeirinho da agua ou ao ribeirinho da terra e floresta como forcas
protetoras dos recursos naturais. Alves (2008, p. 40) discute estes aspectos como um sistema
construido e que esta bem concatenado, sendo base de fortalecimento da identidade do

amazoénida.

A narrativa na Amazodnia é tecida e fiada por outro elemento recorrente na trama — o
rio, 0 que ora aparece no inicio da trama, ora aparece como cendrio desta. Ele é o
lugar onde se presenciam as metamorfoses do Homem-Boto e simboliza na rede
desta trama o fluir de suas 4dguas, o poder do rio de encantar, ja que reflete o “visivel
e o invisivel” para o povo amazoénico. Ha4 também o simbolismo do “fluir das
formas”, o da fertilidade, da morte e da renovagio. O rio €, de um lado, a corrente da
vida; e, de outro, a corrente da morte.

Para 0 homem amaz6nico, o rio é o espelho que reflete o imaginério impregnando
pela viscosidade de transfigurar o real. E por ele que se cria e recria a vida cultural
dos caboclos ribeirinhos, pois é pelo rio que se instaura uma zona indistinta entre o
real e o surreal. O rio é a rua para os ribeirinhos. E também o espelho que reflete e



63

refrata a sua identidade. Para o caboclo amazonida, o contato com as dguas do rio é
quase visceral, uma vez que depende dele para quase tudo. O caboclo usufrui desses
bens e sente-se a vontade para transfigura-lo de acordo com seus devaneios. O rio é
0 lugar dos encantados, dos sujeitos misteriosos, detentores de poderes que
“mundiam” as pessoas com seus poderes, mas que também seduzem, provocam
prazer.

Como ¢é possivel dizer que o estudante ribeirinho ndo possui saber? N&o possui
conhecimento? Por que a escola chega a negar o conhecimento construido nos didlogos com
seus pais e com 0s mais velhos?

Estes questionamentos podem ser respondidos pela ética do ensino dominador herdado
de um processo colonizador, fazendo-se presente ainda na forma como € ensinado e também a
forma como os professores aprenderam. Torna-se um jogo de empurra e de ndo assumir a
responsabilidade das falhas e muito menos propor mudangas. Isto ndo quer dizer ou
desvalorizar o conhecimento construido, mas mostrar a viabilidade de associar os saberes
formais aos saberes ndo formais dentro do processo ensino e aprendizagem nas escolas.
Sendo, estara sempre vendo o estudante desprovido de saberes e a0 mesmo tempo conduzindo
ao ponto inferior ao do estudante da cidade.

Dessa forma, ha de verificar a finalidade do que se aprende na cidade e nas
comunidades ribeirinhas amazonicas, uma vez que o0s saberes tém finalidades percebidas e
invisiveis. E importante considerar os valores miticos dos ribeirinhos da agua e dos da terra e
floresta, por estarem repletos de conceitos e valores culturais, enriquecedores da vida
cotidiana.

O sentido da discussdao ndo é para deixar o ribeirinho isolado do que esta sendo
construido e transformado nos centros urbanos, muito menos distante das informacgdes das
ocorréncias mundiais. Ao contrario, € proporcionar mecanismos para que possa estar sempre
vendo, lendo e discutindo as realidades proximas e as distantes, sem perder os valores
construidos no lugar, até porque, segundo Fraxe (2009) ndo se pode deixar de considerar o
ndo isolamento no tempo e no espaco dos povos amazdnicos, por estarem em constante
contato e mantendo relacdes de escambo entre as comunidades, compra e venda com a cidade,
contatando as inovagdes, assimilando novas informacdes e rejeitando outras, mas as
assimiladas sendo ressignificadas, readaptadas, tendo um novo sentido de vida, pois, estdo
dentro da dindmica do processo de diferenciacdo e transformacdo do e no lugar, na regiao, no
pais e no mundo.

Fica evidente, com estes aspectos estruturantes do ribeirinho, como sdo construidos

em sua pratica social e histérica cotidiana, imbricados nas suas relagcBes socioculturais,
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dinamizadoras de caracteristicas peculiares do lugar e no lugar, produzindo na dimenséao
individual de cada sujeito entendedor de si na relagio com o outro, montando o tecido da
existéncia e dos saberes coletivamente construidos, vividos e exercitados individualmente ou
em grupo.

E importante ressaltar que os ribeirinhos sdo verdadeiros artesdes de si mesmos e de
tudo que precisam nas suas praticas cotidianas, tais como: fazer a tarrafa e a malhadeira (e,
ap0s a pescaria, conserta-las), fazer sua flecha e seu arco, preparar sua zagaia (preparar e ter
sempre pronto seus arreios de pesca). Nao ha um mercado fornecedor desses apetrechos. Os
ribeirinhos nunca se encontram desprevenidos tanto para a pesca como para o trabalho no seu

rocado.

Figura 4 — Utensilios de Pesca.
Desenho de Claire Maria Jesus Souza -
out/2012.

1 — Flecha com ponta de ferro.

2 — Sararaca — metade cana flecha;
pedaco de &mago de madeira de lei e
pequeno arpdo envolvido com uma
carda de dois metros.

3- Arco de madeira apropriada para a
construcéo deste instrumento de pesca;
com uma corda resistente.

Figura 5 — Utensilios de Pesca do
Pirarucu.

Foto: Camilo Ramos - out/2012.
1 — Boia de Molong6

2 — Arpoeira

3 — Arpéo

4 — Haste — madeira de lei.

Este conjunto de material comp&e um
Unico arreio de pesca artesanal; pesca
do pirarucu.
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Figura 6 — Tarrafa Figura 7 — Pescador armando a zagaia — tridente
Foto: Camilo Ramos — out/2012 Foto: Camilo Ramos — out/2012

O ribeirinho retne elementos culturais que um simples olhar ndo chega a perceber a
grandeza do que se utiliza. Além dos arreios de pesca, tem a canoa onde ha um mecanismo
para que se pudesse navegar sozinho, ou seja, a canoa pode ser dotada de quilha (pedaco de
madeira que fica fixo em baixo da canoa — figura 10) ou jodo-de-pau (pedaco de tabua que
fica amarrado na parte detras da canoa e € removivel — figura 9), ajudando a navegar sem
perder a direcdo. Antes dos motores, usava-se 0 remo. E o remo, meio de exercer forca para
locomover a pequena embarcacdo, reline varias outras utilidades, como: prato para comer
quando se esta no lago; base para fazer fogo no galho do pau, quando o lago esta cheio.
Também serve para mexer a farinha quando esta sendo torrada; como enfeite de parede ou
souvenir. Elementos culturais ndo percebidos na sala de aula, como elementos importantes a

serem associados aos contetdos trabalhados.
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Figura 8 — ribeirinho em sua canoa de remo

em punho. Figura 9 — jodo-de-pau — piloto da
Foto: Camilo Ramos/ 2011 canoa.

Foto: Camilo Ramos/ 2011

Figura 10 — Canoa — quilha - funcionando como piloto direcionador.
Desenho de Claire Maria Jesus Souza — out/2012

O que € construido e ensinado no grupo social familiar sdo bases significativas de
como historicamente os saberes sdo repassados aos mais jovens e a0 mesmo tempo como Sao
ressignificados e valorizados como processo estruturante da trama sociocultural que estimula
e embala o saber tradicional e fortalece a identidade cultural. Este argumento se alicer¢a na
analise de Moraes (2008b, p. 47) quando expde sobre o tempo social e as praticas individuais

na relagdo com o tempo da natureza.



67

Nas comunidades rurais-ribeirinhas, as dareas de plantagio da mandioca,
denominadas historicamente de rogas; e as casas-de-farinha ou casa-de-forno ou,
ainda, retiro, configuram-se em auténticos espacgos de organizacdo social, politica e
produtiva e de producgdo simbdlica, aspetos que fazem desses locus de trabalho
genuinos espacos de uma pedagogia do cotidiano, por meio da qual, as narrativas
orais, a expressdo corporal, a celebracdo das crencas e costumes, a afetividade, a
solidariedade, a memdria social e as relagdes com a natureza constituem-se nas
raizes e nas aguas que ajudam a florescer-e-reflorescer auténticas tradigdes, saberes
e valores e, por conseguinte, o sentimento de pertenga dessas populacfes rurais-
ribeirinhas amazonicas. (grifos do autor)

Estas relacbes apresentadas por Moraes ddo a dimensdo do ribeirinho com sua
multiplicidade de fazeres e construgfes culturais, representativa de dinamicas diferentes
dentro dos dois geossistemas amazOnicos: varzea e terra firme, bem significativa das
Amazonias contidas nas representacdes socioculturais e ambientais. Nas representacdes
socioambientais, no fazer das rogas, encontram-se elementos fundantes de conhecimentos que
poderiam ser associados aos conteudos trabalhados na sala de aula. Dentre eles, a divisao
social do trabalho, extremamente segmentada nas fungdes dos integrantes da comunidade. A
tarefa de distribuir agua aos mais velhos cabe as criancas. Os mais velhos exercem a fungéo
de administrar o trabalho, tanto que no plantio da maniva (pedaco da arvore do tubérculo —
mandioca) a mulher deposita 0 pedaco de maniva na cova e puxa a terra com 0s pés para
cobrir. O jovem, com a enxada, faz as pequenas covas para o plantio.

Outro aspecto importante a ser observado € o saber construido na pratica cotidiana, por
exemplo, o jovem que trabalha fazendo a pequena cova, apesar de estar com um grande
chapéu de palha, camisa de manga longa (comprida), calca e ténis - protegendo todo o corpo
dos raios do sol - meia hora depois do trabalho pesado no sol escaldante da Amazdnia, para e
vai se deitar & sombra de uma arvore como se estivesse dormindo. Nesse momento é até
possivel passar alguém vislumbra-lo como “preguicoso” sem entender a l6gica que o levou ao
descanso. Esta parada é de fundamental importancia para que continue vivo, porque no
momento em que esta trabalhando, fazendo um exercicio frenético, sua frequéncia cardiaca
aumenta e se continuar pode enfartar ali mesmo. Sabendo quando aumenta sua frequéncia
cardiaca, faz a parada a cada 30 ou 40 minutos.

Antes da realizacdo deste trabalho familiar ou coletivo Moraes (2008b, p. 49)
apresenta 0 processo que antecede este momento de plantacdo, como uma das ldgicas

existentes na Amazonia e constituidoras de saberes.
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Para a realizacdo do cultivo da mandioca e da producdo de farinha, por exemplo,
os/as trabalhadores/as rurais-ribeirinhas primeiramente rocam, depois fazem a
derrubada de uma darea da floresta. Em seguida, queimam, para, num outro
momento, fazerem o plantil da maniva. Os instrumentos de trabalho utilizados, nessa
primeira etapa, sdo: 0 machado, ter¢ado e enxada. A moto-serra, quando existe, é
usada para facilitar e adiantar a derrubada do capoeirdo de todos os trabalhadores da
comunidade, haja vista que uma ou outra comunidade a possui. (grifo do autor)

Um aspecto que faltou ser descrito por Moraes foi a forma de como protegem a
floresta quando ateiam o fogo para queimar a area derrubada: o aceiro. Utilizando-se de
tercado e machado, passam a cortar todos os galhos e troncos das arvores derrubadas que
estdo em contato direto com a floresta, procurando afastar dois metros aproximadamente,
depois ateiam fogo. Apds terem feito a queimada, antes de comecarem a trabalhar no terreno,
fazem a coivara, ou seja, passam a reunir os galhos grandes e pedacos dos troncos que
sobraram da primeira queimada e transformando-os em novas grandes fogueiras separadas,
para deixar o terreno bem limpo e assim facilitar o plantio da mandioca, do milho ou de outras
cultivares. Importante destacar que muitos dos plantios de mandioca sdo consorciados com
outras culturas agricolas, como maméo, milho ou banana. Esta é uma logica aprendida com a
floresta por compreender a autodefesa da mesma pela heterogeneidade. Assim, ao plantar de

forma consorciada, defende sua producéo das pragas.

Geralmente, no sistema agroflorestal de producdo o principal fornecedor de
alimentos energéticos para a sustentacdo diéria dos agricultores sdo os produtos
oriundos das rogas ou cultivos de roca. S8o as paisagens onde parcelas sdo
cultivadas anualmente, em regime de monocultura, rotacdo ou consércio. Varios séo
0S arranjos paisagisticos encontrados, onde a producéo de diversas espécies pode ser
verificada, ocorrendo diversidade de variedades intra e inter-espécie, manifestando
diversidade bioldgica. (NODA, SANDRA et.al., 2007, p. 32).

Esta préatica de cultivo é utilizada tanto na terra firme como na varzea e em toda sua
obra, Noda (2007) demonstra como o ribeirinho trabalha o solo e como consorcia suas
plantacdes dentro e fora do conhecimento técnico agronémico. Expde ainda, que o cultivo de
espécies alimentares, em consorcio ou monocultivo, sdo diversificados considerando a
necessidade de consumo dentro da unidade produtiva, também produzindo para a
comercializacdo. A producdo de varzea é sempre intermitente e a de terra firme é perene.

A pratica de producdo agricola também esta associada ao que se denomina inddstria
caseira, onde o pequeno produtor fabrica determinados produtos para consumo préprio e

também para a comercializacdo. Produtos como mel de cana, rapadura, mais de 15
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subprodutos da mandioca (isto na terra firme), mas esta pratica foi sendo alterada no tempo e,
existindo e resistindo, somente a produgdo de farinha.

Na vérzea, fazia-se doce de casca de melancia, de jerimum e de outros produtos
cultivados. Durante a pesquisa ndao foi mais observada esta pratica. Isto demonstra que muitas
das caracteristicas do trabalho e da producédo agricola foram sendo alteradas ou substituidas
por acdes assistencialistas implantadas como politicas publicas, politicas de governo. Estas
politicas podem ser exemplificadas na varzea, antes das enchentes. Os moradores sempre
construiram balcBes suspensos para plantar cheiro verde e outras espécies utilizadas no
tempero do alimento. Também pescavam e salgavam o peixe, deixando-0s em um jirau
suspenso sobre o fogdo de lenha, para ser consumido quando a enchente ndo possibilitasse
mais a pesca. Esta pratica foi substituida pela sacola de rancho ou cartdo que da um valor de
R$ 300,00 (trezentos reais) para passar seis meses. Em sua pratica tradicional nunca o
ribeirinho ficou sem alimento. J4 com este tipo de ajuda, sempre reclama que a ajuda do
governo ndo foi suficiente. Dessa forma, o comportamento social dos ribeirinhos é alterado
em decorréncia do que se apresenta como novo, mas por um momento algumas das praticas
tradicionais sao recuperadas.

Entdo, o delineador do arcabouco tedrico sobre o ribeirinho e a sua construcdo de vida
estd na sentido de contribuir para a leitura e consisténcia cientifica dos sujeitos que aprendem
observando os fendmenos naturais da Amazonia e por fazerem parte do lugar que se integram
ao processo de construcdo e fortalecimento da identidade cultural. Em face do que foi exposto
e argumentado sobre as construcbes ribeirinhas, procurou-se evidenciar os conceitos de
identidade e cultura de ribeirinho, a partir de suas relacfes de trabalho e de convivéncia com
as realidades amazbnicas. Da enchente ao modo de produzir para viver e sobreviver,
destacando os saberes tradicionais tendo como referéncia os conteudos curriculares, bem
como destacar a categoria geografica lugar para que haja compreensdo do processo de
construcdo de conhecimento e da identidade do estudante a partir da relacdo escola, ensino e
comunidade, sem perder o entendimento do curriculo, do cotidiano e dos saberes tradicionais
existentes no Municipio de Parintins.

Ainda, e de acordo com Fraxe (2004, p. 19) “[...]. As manifestagdes das praticas
culturais do mundo ribeirinho espraiam-se pelo mundo urbano, assim como aquela € receptora
das contribuicbes das praticas culturais urbanas. Interpenetram-se, embora o habitus
estruturado de cada uma seja relativamente distinto” (grifo da autora). Este encaminhamento ¢

feito para que se possa desmistificar o que foi instituido como homogéneo, mesmo porque,
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segundo a mesma autora, ndo hd homogeneidade e nem unidade entre o ecossistema de varzea
e os caboclo-ribeirinhos, ha inteireza no sistema amazénico do ribeirinho de varzea e de terra
firme no processo de construgdo de muitos saberes quando passa a viver aprendendo nas suas
multiplas formas de interpretar e aprender na dindmica dos rios, lagos, igarapés e rios.

O encaminhamento dado por Fraxe sobre cultura e identidade cabocla-ribeirinha da
Amazbnia € importante para entender as relacbes e representacdes ribeirinhas, sejam de
vérzea ou terra firme, ou seja, cada lugar com sua singularidade dentro da particularidade. E
importante destacar que a identidade ribeirinha ndo esta determinada a um Unico lugar, mas a
todos os lugares amaz6nicos conhecidos, vividos e experienciados, construidos e construindo-
se a partir de relacGes inter e intra grupo familiar, grupo comunitario em processo continuo de
pertenca do lugar por se sentir parte integrante e pertencente a Amazénia. Assim, mantém o
registro da base cultural que atravessa os tempos historicos como manutencdo viva do

constructo cultural ensinado e aprendido pelos amazénidas.

A identidade da “cultura cabocla”, como ocorre também com outras culturas, guarda
relacdo com o registro de determinadas matrizes de pensamento e de comportamento
secularmente registradas na memoria social dos grupos e que gozam da condi¢do da
durabilidade e de persisténcia no tempo. (ID, IBID, 2004, p. 23 — aspas da autora).

Nestas palavras-sintese fica evidente como as relacdes identitarias amazoénicas estéo,
no tempo, dinamicamente vivas no pensamento social e geografico de quem as construiu,
como sujeito que aprendeu a viver conhecendo os fendmenos amazonicos, a partir de muita
observacdo e também de todo seu aspecto heterogéneo de vida dentro do contexto
sociocultural e socioeconémico.

Neste encaminhamento, Witkoski (2007) procura discutir e apresentar conceito de
caboclo e de ribeirinho. O conceito retrata a ocupacao das varzeas pelos indigenas Omaguas,
gue viviam as margens dos rios e, dessa forma, sendo ribeirinhos e conhecedores das varzeas
e de sua utilizacdo. Aponta também o processo historico de ocupacdo da Amazoénia pelos
primeiros colonizadores: espanhdis e, posteriormente, portugueses, no sentido de mostrar os
matizes do caboclo amazo6nico. Para aprofundar a argumentacéo sobre o conceito de caboclo
e de ribeirinho, no contexto da cultura, apossa-se dos pensadores Camara Cascudo, Vianna
Moog, Charles Wagley, Marshal Sahlins, respaldando a compreensdo do conceito

apresentado.
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Diante dessa pequena arqueologia do termo caboclo, deixando de lado possiveis
dimensdes positivas e/ou negativas que sua representacéo social carrega — caboclo é
0 sujeito oriundo da floresta, é o tapuio compreendido como o amerindio
domesticado (manso), € a pessoa desconfiada, é o0 ser que possui resisténcia e
perseveranca, Nndo € uma pessoa ambiciosa, € 0 homem que possui notavel instinto
de aproveitamento dos recursos naturais e de defesa — 0 que é ser caboclo? Ser
caboclo € ser esse conjunto de significados. Ser caboclo, nos parece, é ser também
uma multiplicidade de seres, € um devir que sempre incorpora novas significacdes.
E, certamente, antes de tudo, miscigenacio de brancos com indios! Mas n4o é s6
isso. N&o poderia ser e ndo € so isso. E uma reunido de coisas proximas e/ou
opostas, como mostramos, porque € um composto bioldgico, social e cultural de
representantes de duas civilizagdes antagdnicas. Mas n&o é so isso. E, também, de
modo mais recente, o resultado da mistura de parte da populacdo do Nordeste
brasileiro (os sertanejos) com populacdes amazénicas — 0 que da novos matizes a
esse ser e a seu modo de ser. (WITKOSKI, 2007, p. 93-94)

Fica evidente a construcdo do conceito de caboclo-ribeirinho exposto por Witkoski,
por ser herdeiro de processo de miscigenagdo, guardador da heranca cultural e conhecedor do
ambiente onde mora e vive, como ficou evidenciada a estruturacdo do sentimento de
identidade cultural. Nesta perspectiva de construcdo e compreensdo do conceito do caboclo e
de ribeirinho, Djalma Batista (2003, p. 71) reforga fazendo a afirmativa: “Evidentemente
houve uma subita transformacdo no processo cultural da Amazonia: a miscigenacdo se
apressou, entre o caboclo — descendente do indio com o branco — e 0 mesti¢o imigrado, saido
do melting-pot nordestino, entre o branco, o negro, o mulato, o indio, o zambo-cafuz e o

curiboca; [...]”.
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CENARIO DE COMPOSIGAO ETNICA DA AMAZONIA

RIBEIRINHO CABOCLO

E uma multiplicidade SUJEITO DA AGUA
de seres E DAFLORESTA 3
T -\ AMERINDIO
Capaz de incorporar DOMESTICADO =
novas significacdes MANSO
v | Pessoa desconfiada l
Miscigenacao de
branco com indio Possui resisténcia e
T perseveranga
E um composto > Caboclo
biologico, social e Ribeirinho | Nio & a;mbicioso
cultural = civilizacdes
antagdnicas J,
! Sabe cuidar e aproveitar
Tempo mais presente 0s recursos naturais
€ resultado da mistura Amazénia
de nordestino com ) daaguae Estudante
amazodnidas 7 da floresta Ribeirinho

Figura 11 — Cenério de Composicao Etnica da Amazénia
Organizado por Camilo Ramos

As representacGes do cenadrio de composicdo das origens evidenciam 0s processos
construtores do que foi exponenciado tanto por Witkoski quanto por Djalma Batista,
ressaltando o termo caboclo e acrescentado o termo ribeirinho, por incorporar a cultura e o
modo de vida herdada da préatica dos indigenas habitantes dos rios de dgua branca, onde estdo
concentradas as varzeas e também por ser um grande reservatério de peixe. O termo caboclo
traz os matizes da heranca do cruzamento fisico do branco com o indigena e posteriormente
foi acrescentada a participacdo dos imigrantes nordestinos que chegaram a Amaz0nia,
trazidos pela febre da exploracao da borracha.

E importante destacar que esta composicdo étnica do caboclo amazonico, resultado de
um processo histérico de miscigenacdo, ja foi tratada de forma pejorativa sendo considerado
como atrasado, analfabeto, apético, indolente e considerado como o principal responsavel
pelo seu estado de pobreza. Hoje o termo caboclo ja esta sendo aceito porque foi exaltada a
riqueza de saberes que o ribeirinho ou amazénico possui, por sua autonomia na sua forma de
ser e de existir no lugar. O caboclo aprendeu a obter o que precisa da floresta e do rio e assim
ndo aceita ser empregado, a ndo ser que se sinta livre, pois, a liberdade é essencial ao seu

modo de vida. Nesta tese, o termo utilizado vai ser sempre ribeirinho amazbnico ou
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ribeirinho — da &gua (varzea) ou da terra e floresta (terra firme), ndo no sentido de negar o
processo de construcdo étnica mas o de fortalecer o sujeito construtor de si mesmo e de sua
historia.

Ainda, na discussdo de identidade, de acordo com Castells (2002, p. 45) “a identidade
é a fonte de significado e experiéncia de um povo, com base em atributos culturais
relacionados que prevalecem sobre outras fontes”. Nao se deve confundi-la com papéis, pois
estes determinam funcdes e a identidade organiza os significados. A construgéo da identidade
depende da matéria prima proveniente da cultura obtida, processada e reorganizada de acordo
com a sociedade.

Nesta linha de raciocinio sobre identidade ha também a forte posicdo de Tomaz Tadeu
da Silva (2011, p. 54) quando discute identidade e subjetividade no sentido da percepcdo e

aceitacdo do seu eu, a partir do seu préprio reconhecimento pessoal.

[...]. A subjetividade envolve nossos sentimentos e pensamentos mais pessoais.
Entretanto, ndés vivemos nossa subjetividade em um contexto social no qual a
linguagem e a cultura ddo significado a experiéncia que temos de nds mesmos e no
qgual noés adotamos uma identidade. Quaisquer que sejam 0s conjuntos de
significados construidos pelos discursos, eles s6 podem ser eficazes se eles nos
recrutam como sujeitos. Os sujeitos sdo, assim, sujeitados ao discurso e devem, eles
préprios, assumi-lo como individuos que, dessa forma, se posicionam a si préprio.
As posicdes que assumimos e com as quais nos identificamos constituem nossas
identidades. [...].

Ha de ser considerada a disputa pelos valores existentes em cada grupo social e
também nas suas diferenciacdes pessoais e grupais, por ser um elo estabelecido na relacdo de
poder do qual a identidade é definida marcando a diferenca, as quais ndo sdo inocentes, em
todo seu processo de construcdo e firmacdo (SILVA, 2011). Aspectos importantes discutidos
e condutores de compreensdo da identidade como processo dinamico pessoal, cultural e
politico, pois, segundo Stuart Hall (2005) esta sempre em processo continuo de construcdo a
partir das relacGes familiares e da vivéncia em sociedade, que vai sendo edificada a partir de
complementacdo exterior na relagdo do eu com o outro, estruturando o sentimento de
pertenca.

Esta forma apresentada da construcdo da identidade do sujeito remete ao seguinte
guestionamento: quem é mesmo o ribeirinho? Pode-se dizer que ribeirinho é o sujeito
construtor de si mesmo e de sua trajetoria historico-espacial. E o artesdo de conhecimentos
tradicionais apresentados em seus instrumentos de pesca, de caca, de trabalho e de outros

utilizaveis em sua residéncia. E o que aprendeu observando os fendmenos naturais para, em
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processo de adaptacdo, viver sazonalidades dos rios, como também saber conservar 0s
recursos naturais para ter sempre. Aprendeu a contar os peixes nos lagos, em um verdadeiro
esquema mental de constru¢des matematicas e também de acurada observacédo de locais onde
se encontram as populagdes de determinada espécie de pescado. E quem traz, junto de si, toda
experiéncia de trabalhar na terra, seja na varzea ou terra firme. E um composto de pequeno
agricultor, pequeno criador, pescador, extrator de recursos vegetais, coletor e conhecedor das
ervas, resinas vegetais, cascas e outros produtos naturais que compdem a farmacia natural da
Amaz6nia. Assim sendo, é o compositor de sua trama, do tecido de vida e da identidade
cultural onde aprendeu a construir construindo-se com o seu fazer, com a sua experiéncia do
viver e também com a forma de aprender e ensinar, em processos continuos dos seus saberes
tradicionais.

Ademais, no contexto educacional, € perceptivel a reproducdo das tipologias de
identidades expostas (ndo as dos ribeirinhos especificamente) a partir do desdobramento do
curriculo, que para muitos professores é entendido como programas de ensino, contetdos ou
matriz curricular (esta referéncia se faz a professores de comunidades ribeirinhas da
Amazonia e ndo a todos os professores do Brasil). Na realidade existe uma pluralidade de
defini¢des e cada uma pressupde valores e concepcdes implicitas. Dessa forma, os conteddos
escolares poderiam ser sempre ressignificados pelos estudantes das escolas das comunidades

ribeirinhas.
2.3 Lugar de vida: comunidades ribeirinhas amazonicas

A forma de pertencimento em uma comunidade ou em um lugar, remete a um
momento pretérito para perceber o processo e a forma de construcdo das relacdes
socioculturais determinadoras e legitimadoras do uso do lugar como construcéo de vida. Isto
esta ligado ao processo de construcdo da identidade bem como de todo processo de estrutura
das relacGes de poder e disputa pelos recursos naturais importantes ao nucleo social, para que
continue existindo e fortalecendo seus lacos coletivos e comunitarios. Na visao de Hall (2005)
e de Claval (2010) estes lacos ultrapassam o real, chagando a ser visto como imaginario por
possuirem simbolos e representacfes, por darem sentido e significado de vida, processo de
construcao de identidade e cultura. Hall (2005, p. 52) diz que “[...]. Como membros de tal
“comunidade imaginada”, nos vemos, no olho de nossa mente, como compartilhando dessa
narrativa. Ela da significado e importancia a nossa monotona existéncia, conectando nossas

vidas cotidianas com um destino nacional que preexiste a nds e continua existindo apos
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morte. [...]” (aspas do autor). Nesta perspectiva, a visdo é direcionada para o lugar detentor da
origem de todas as manifestacbes da tradicdo, e como esta é trabalhada, para ter sempre
continuidade, fortalecendo a identidade ndo so local, mas a nacional. Para Claval (2010)
discutir os espacos imaginados é pensar 0s espacos ndo formais em sua formalidade de
totalidade na perspectiva da parcialidade, tornando-se lugar existente na imaginagéo,
transformando-se em real no percurso da construcdo de seu lugar de vida e de sua identidade
cultural.

Diante da discussdo, € importante destacar que o lugar de vida ou comunidade
ribeirinha amaz6nica nao se refere a parte fisica mas ao lugar vivido, construido no dia a dia a
partir das relac@es sociais, culturais, histéricas e que constréi e ressignifica quem o construiu.
Esta ressignificacdo s6 ocorre porque passa a ter um significado de vida diferente e exige um
novo olhar de dentro do lugar mantenedor do sentimento de ser, de pertencer e de se deixar
envolver como parte integrante, por estar latente dentro de cada sujeito participante dessa
construcdo de relagbes de vida comunitaria amazonica. Este sistema pode ser entendido como
0 esquema corporeo apresentado por Bettanini (1982), quando questiona uma Visdo
geométrica como parte do espago vivido, por compreender que 0 espaco Vivido é
determinante para se ter qualidade e ndo quantidade.

Fica evidente a demonstracdo das relacdes heterogéneas dos sujeitos por serem partes
de suas proprias construcdes cotidianas, como pode ser exemplificado: a canoa e 0 remo
fazem parte do corpo do ribeirinho de varzea e do de terra firme. A canoa, nesta
exemplificacdo, passa a representar os pés no processo de locomocéo de um lugar para outro
pelas estradas fluviais amazonicas. O remo, como representasse 0s bracos e mdos — uma
extensdo do outro e todos se completam. Nesta perspectiva, deixa fluir reflexdes acerca das
relacBes culturais por serem componentes importantes para que 0 estudante se sinta
pertencente ao lugar, quando passa a valorizar cada elemento.

Nesta dinamica sdcio-coletiva, os elementos culturais construidos no processo
historicos, ligados ao cotidiano e assim na vida de quem o construiu, sdo bases de
aprendizagem a partir de toda relacdo de convivio dentro e fora do lugar, na relacéo

pertencente do ser humano com a agua e a floresta, presente na afirmacéo de Cruz (2007, p. 8)

Portanto, rio e camponés-ribeirinho séo partes de um todo. Se o rio oferece os seus
alimentos, fertiliza as suas margens no subir e baixar das aguas, o camponés-
ribeirinho oferece sua protecdo, por meio de suas representacdes (seus mitos), como
a mae-d’agua, a cobra grande que come os desavisados (que ndo respeitam a
natureza) e tantas outras, que nascem desta relacdo dialética da humanizagdo da
natureza e naturalizagdo do homem.
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Na relagdo dialética exposta por Cruz, a &gua com a terra sdo expressdes de vida em
processo continuo de caracterizacdo do todo do ribeirinho, por tentar conhecer o desconhecido
amazonico para impor suas agdes de vivéncia dentro das regras naturais, como sendo parte do
risco de vida na sazonalidade do rio ou nas cacgadas na floresta em busca do alimento familiar.
Silva, Glaucia (2000, p.28) mostra o cotidiano de pescadores no mar, evidenciando o quanto é
significativos suas relacbes com a natureza, quadro de reflexdo comparativa ao vivido pelo

amazoOnida.

Os pescadores compreendem a natureza em dois grandes mundos: o do mar e o do
seco, sendo que o primeiro é tido como um espago muito especial, digno de muita
reflexdo e admiragdo. Este mundo construido em torno do mar, engloba também
céu, nuvens, chuvas e ventos que passam vir compor o cendrio do homem
embarcado. O mundo do seco constitui-se de uma natureza ddcil, previsivel,
possivel de ser controlada no que diz respeito a certas leis e ciclos e, na medida em
que a sociedade é vista como uma dimenséo deste mundo, as regras sociais também
reforcam esta expectativa de previsibilidade.

Na Amazonia, tanto no mundo das &guas (rios, paranas, igarapés, lagos) quanto o das
florestas, os entes mitologicos sdo respeitados pelos ribeirinhos. Nesse universo, esses seres
gue povoam o imaginario popular gozam do mesmo respeito que os pescadores do mar tém
por suas entidades. Essa relacdo, de forma geral, diferencia-se pela imposicdo ou pelo
respeito. Os ribeirinhos da varzea e da terra firme compreendem o limite existente na extracéo
dos recursos naturais. Todavia, muitas vezes, ha extracdo além das suas necessidades,
tornando-se assim um perigo para o equilibrio do sistema. Diante disso, as entidades se
manifestam impondo o controle que possuem sobre cada ambiente. A cobra grande — um dos
seres das aguas — faria “desaparecer” determinados tipos de peixe como puni¢do. Ja o
curupira, um dos seres da terra firme, faria o ribeirinho perder-se na floresta, que terd que
utilizar de meios para desviar a atencdo do protetor da floresta e assim conseguir retornar a
sua casa. Percebe-se, neste movimento de relagbes antrépico-naturais, que os saberes vao
sendo construidos para darem explicacdes aos mistérios existentes em cada lugar de vida.
Como uma maneira de estarem sempre se preparando para eventos naturais inesperados, tanto
dentro da agua como na terra e floresta.

Noutra perspectiva de lugar de vida ou comunidades ribeirinhas existentes dentro da
Amazodnia, encaminha a compreensdo de sua heterogeneidade, tanto do ponto de vista natural
quanto antropico, formando unidade na sua complexidade. A heterogeneidade natural se

apresenta na estrutura diversificada de rochas, solos, rios, relevo, florestas e na dinamica
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climatica, ndo sendo regra. A caracteristica de unidade se apresenta por manter a harmonia de
todos os elementos naturais de forma sistémica, produzindo a biodiversidade (SALATI,
1983). A heterogeneidade humana estd no processo de ocupacdo da regido desde a
colonizacdo até o momento atual. Deste processo resultou a formagdo do caboclo-ribeirinho,
aprendendo a viver em harmonia por ser parte da floresta e do rio, herdeiro dos ensinamentos

dos povos indigenas da Amaz6nia, segundo Witkoski (2007).

LINHA DO TEMPO AMAZONICA
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Figura 12 — Linha do Tempo Amazbnica
Organizado por Camilo Ramos

Esta configuracdo, de formacdo e transformacdo da AmazlOnia, esta presente na
particularidade das comunidades ribeirinhas, herdeiras de um processo historico refletido no
eu do sujeito intimamente ligado ao lugar, por toda sua sensibilidade de vida, principalmente
por estar sempre rompendo as imposi¢des e acompanhando as mudancas exteriores - algumas
aceitas ou outras ndo - demonstrando sempre sua capacidade perceptiva a partir de seus
sentidos onde ressignifica o que lhe é importante dentro de tudo que foi percebido no seu

lugar de vida. E importante salientar que o sujeito ribeirinho esta sempre aberto a tudo que é
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produzido. Nao se fecha ao novo, mas mantém seu elo de resisténcia para ndo perder seus
elementos historicos tradicionais. Todas estas relagdes sociais, econdmicas, ambientais estdo a

partir da percepcdo cotidiana, ou seja, como percebe o seu lugar de vida.

E por isso que o tema da percepcio do espaco — a partir do espaco do corpo
para englobar os territérios da vida quotidiana — ndo pode deixar de lado o
problema daquilo que se percebe e do modo como se perceber; e, mais
explicitamente, da relacdo entre sujeito da percepcdo e conteidos desta, de
um lado, e gestdo destes mesmos contetidos, de outro lado. (BETTANINI,
1982, P.129 — grifo do autor).

Quando o sujeito se percebe na comunidade ribeirinha como membro do tecido
construido no lugar comum a coletividade, onde os interesses sdo voltados para o bem de
todos os membros, sobressaindo as vontades individuais, que sdo tiradas a partir de
assembleias, passando a entender o seu eu e sabe que ndo é sua vontade pessoal que deve ser
respeitada. Além do mais, entende que a ajuda muatua é um elemento importante e que nédo
pode desaparecer mesmo que a logica capitalista exija um novo comportamento social. A
cobrancga pelo dia trabalhado, isto ndo é determinante. Ha, em alguns casos, cobrangas por
determinados servigcos, mas quando é tirado em assembleia o trabalho coletivo em prol
comunitario, a decisdo passa a ser respeitada. Isto evidencia a relacdo de poder existente na
comunidade e os embates conflitantes a partir das forcas externas projetadas nas forcas
internas, influenciando negativa ou positivamente as rela¢fes socioculturais da comunidade.
Bem exemplificado nas palavras de Charles Wagley (1988, p.43), quando trata de “uma
comunidade amazodnica”, demonstra a vida, a singularidade de cada comunidade e as suas
multiplas interacGes a partir de seu modo de vida amazonico.

Wagley procura mostrar a complexidade estabelecida nas multiplas relac6es existentes
em uma comunidade amazonica e, na tentativa de estudar o todo, ndo conseguiria entender a
sua forma e a sua funcdo se ndo integrasse a vida da comunidade. Mesmo porque ha
singularidades funcionando, como elo ou forca de resisténcia a todas as influéncias externas,
exigentes de mudancas internas, principalmente em determinados comportamentos pessoais
ou mesmo coletivos. Por isso, estudar uma ou duas comunidades amazénicas € um grande
desafio, pois, por mais que se destinem todos os esforcos, ndo revelaria a complexidade da
organizacdo socio espacial, onde ha um intricado sistema socioeconémico, cultural e
ambiental. E importante ressaltar e afirmar que as comunidades ribeirinhas amazdnicas no se
encontram isoladas, mas sim em um lugar distante em inteira comunicac¢do com tudo que esta

sendo produzido regional, nacional ou globalmente.
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Vale ressaltar outro aspecto de resisténcia: sdo as relacbes de parentesco, onde a
palavra do mais velho ainda é respeitada. Este é detentor de saberes construidos
historicamente. Os mais velhos percebem as influéncias externas e néo se deixam influenciar
totalmente com a chegada da igreja (fixador do santo no lugar), das politicas de governo
(mudando o modo de vida ribeirinho de preparacdo para as cheias ou as vazantes do rio
Amazonas). Procura fortalecer os lagcos de pertencimento para ndo permitir a destruicdo ou
abandono do lugar de vida. Neste lugar h& sentimentos guardados, ha lembrancgas do passado
fortalecendo o presente, hd familiares sepultados que ndo podem ser abandonados; aspectos
determinantes da implantacdo e fixacdo de sua propria vida nas relacbes com o rio e com a
floresta - porque € integrante do sistema maior.

Na relacdo homem natureza, fica evidente que a vida do ser humano e de outros seres
depende do ambiente equilibrado. Esse equilibrio permite a harmonia melddica da floresta e
do rio, usufruidos pelos amazénidas. Esses amazOnidas fazem defesa do ambiente amazonico
por saber que a vida da floresta e dos lagos depende da conservacédo da regido e para tanto, do
empenho de todos os sujeitos da floresta. Entdo, o desafio da preservagdo e conservacao dos
recursos florestais e aquaticos amaz6nicos esta presente nos ensinamentos do grande defensor
e decifrador dos mistérios: o ribeirinho da agua ou da terra e floresta e seus filhos estudantes
da escola, por compreenderem cada manifestacdo da natureza, onde expressa seu respeito.
Esse ribeirinho (pescador, extrator, cultivador, pequeno criador, artesdo) procura defender o
ambiente equilibrado para que as geracdes atuais e as futuras possam usufruir tudo que ainda
existe na Amazonia.

Diferentemente de outros lugares do Brasil, a regido amazonica traz, nas margens dos
rios, as cidades. Representacdo de toda organizacdo do espaco socialmente construido, ndo
sendo totalmente amazodnicas, pois séo tipos de cidades importadas, como expressou Wagley
(1988), sédo resultados também de indmeras influéncias externas processadas internamente.

As comunidades ribeirinhas amazdnicas seguem 0 mesmo padrdo de organizacao
espacial onde o templo religioso fica bem ao centro, ostentando a relacdo de poder. Porém
muitas comunidades alteraram seu padrdo de acordo com as necessidades de seus moradores,
expressando a simplicidade dos ribeirinhos que a construiram e que, em cada pedaco de chao
h& uma parte de quem a construiu.

O lugar de vida é um grande laboratério para ensinar e aprender a viver em todos 0s
aspectos geograficos pela diversidade de aspectos naturais, socioculturais e socioeconémicos.

Nem tudo pode ser aprendido mesmo estando e vivendo no lugar, por serem muitos 0s
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elementos geograficos que os envolvem. Entéo, € na beira do rio e nestes lugares - terra firme
ou Véarzea - que o ribeirinho aprendeu a aprender experimentando, para ter certeza, que sabe
viver na relagdo harmoniosa com o rio e com a floresta, por ser um elemento da
heterogeneidade social e natural amazonica. Lugar amazonico, que 0 pai ensina aos Seus

filhos na singela e pura simplicidade de seus saberes herdados dos seus ancestrais.

2.4 Terra firme e varzea

Discorrido sobre muiltiplos aspectos amazdnicos, adentra-se neste momento em duas
particularidades fisicas: terra firme e varzea - que sdo como leituras diferentes em sua
complexa formagdo, como livros ou documentos carecendo de decifracdo para serem
compreendidos e por permitirem que o ser humano possa usufruir cultivando, coletando,
construindo vasilhas e inimeros objetos necessarios a sua vida, retirados do solo ou da
floresta.

A finalidade desta discussdo ndo € apresentar uma analise de varzea e terra firme como
ja foi realizado por inUmeros pesquisadores, mas conduzir a possibilidade de té-las como
recurso didatico no processo de ensino aprendizagem da geografia, entre os saberes escolar e
o tradicional, tendo em vista que os dois ambientes séo lugares que parecem ser homogéneos
e uniformes, para quem os observa do ponto de vista do espaco geométrico. Ao olhar do
ponto de vista do espaco geografico, percebe-se que sdo diferentes e complexos, e, com a
presenca dindmica do ser humano, possuem suas singularidades a partir de suas
particularidades, porque, segundo Dardel (2011, p. 2) “A geometria opera sobre um espaco
abstrato, vazio de todo contetdo, disponivel para todas as combinacdes. O espaco geografico
tem um horizonte, uma modelagem, cor, densidade. Ele é sélido, liquido ou aéreo, largo ou
estreito: ele limita e resiste”.

No sentido da compreensdo, tanto varzea quanto terra firme, ja foram e sdo vividos
cotidianamente e por conseguinte sdo experimentados pelos ribeirinhos nas suas multiplas
atividades socioecondmicas e socioambientais como projeto de existéncia de vida por
entenderem a dinamica da Amazdnia no periodo chuvoso e da enchente (dezembro a junho)
ou o periodo de calor e vazante dos rios (junho a dezembro), onde planejam suas atividades
agricolas e de criacdo de animais.

Nessa realidade geogréafica, 0 amazonida procura observar bastante para compreender

os fendmenos naturais e prevenir suas atividades para ndo ser totalmente surpreendido,



81

acarretando prejuizos de toda ordem, que pode ser exemplificado: no periodo de calor ou
estiagem, 0s animais sdo mantidos na varzea. No periodo chuvoso e das enchentes, 0s animais
sdo transferidos para a terra firme. Essa sazonalidade ou transumancia, caracteriza um viver
diferente na Amazonia, ndo sendo determinante mas um processo adaptativo de vida sobre a
agua e dentro da floresta.

Nesta dindmica dialética, tanto a varzea quanto a terra firme, fazem parte da vida do
ribeirinho como este faz parte e se sente integrante destes dois ambientes por compreender
sua estrutura de formacdo, ndo do ponto de vista cientifico, mas a partir de suas observagdes
diérias, entendendo a heterogeneidade de sua cobertura vegetal, a partir de toda sua vivéncia e
convivéncia na utilizacdo dos solos amazdnicos. Em relacdo a cobertura vegetal, Sternberg
(1998) faz a descricdo detalhada da floresta de varzea, dando a devida localizagdo e
distribuicdo por especie, concentradas nas margem ou ndo dos lagos e rios. A cobertura
vegetal também representa a protecdo natural contra a erosdo pluvial e fluvial e possui
importancia tanto para vida animal terrestre quanto para a aquética.

Essa composicdo vegetal pode ser encontrada em toda extensdo das varzeas da
Amazonia, tendo - em algumas partes - espécies endémicas (somente daquele lugar). A
cobertura predominante € descrita por Sternberg. Vale destacar a utilizagdo de alguns vegetais
da véarzea, cujo uso estd sendo reduzido pelo desaparecimento da espécie em decorréncia da
transformacdo da floresta em pastagem para gado. Na varzea, outro motivo decorre da
mudanca do comportamento do ribeirinho, tais como: mugumba (Bombax munguba),
possuindo casca grossa e desta se extrai uma vibra que era utilizada como cordas para amarrar
cercas ou prender as embarcacGes de pequeno porte, ou até mesmo, corda para pendurar a
rede de dormir. O pau mulato (Colycophyllum spruceanum) utilizado para fazer boia de
malhadeiras ou de arpueira (que compde o arreio de pescar pirarucu - Arapaima gigas), por
ser leve e flutuar na agua.

Apesar do ribeirinho de varzea utilizar-se da madeira de terra firme para fazer sua
casa, faz também uso da madeira de varzea para fazer e consertar cercas, curral e a maromba
no periodo da enchente (assoalho sobre assoalho da casa ou lugar onde ficam confinados
alguns animais).

Seguindo esta discussdo sobre vegetacdo da varzea, Junk (1983) expBe o0 processo de
adaptabilidade dos vegetais no periodo da enchente e vazante, expondo a resisténcia da
floresta de varzea que sobrevive a uma inundacdo de seis meses, a sazonalidade do rio

Amazonas. Os vegetais conseguem mudar sua folnagem na enchente e neste processo ha
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também floracdo, quando os frutos ficam maduros e caem na agua. A agua é a principal
responsavel pela distribuicdo das sementes e a grande contribui¢cdo dos peixes no processo
fitogeografico de dispersdo de sementes.

Nesse ponto a Geografia se apresenta na dispersdo das sementes por via aérea (eolica),
por via terrestre (responsabilidade dos animais) e por via aquética (responsabilidade da
correnteza e participacdo ativa dos peixes, principalmente o tambaqui - Colossoma
macropomum). Essa dindmica tem, na compreensdo dos mais velhos, o funcionamento
dindmico da floresta, que no periodo da enchente serve de refugio para reproducdo de muitos
animais aquaticos e producédo de alimento para muitos peixes, aves e outros animais.

Ainda nesta linha de raciocinio, os pais conduzem seus filhos no entendimento das
relagdes sistémicas mostrando as diferencgas existentes entre os extratos florestais de varzea e
de terra firme. Dessa forma, as criancas passam a perceber a importancia das licbes de vida
para entender seu lugar, a realidade regional, nacional interligada com a global e suas inter-
relagBes de influéncias climéticas, humanas e econdmicas.

Sobre a floresta de terra firme, que € um composto diversificado de floresta, Shubart
(1983) apresenta os aspectos florestais amazonicos predominantes. Essa floresta ndo é
alagavel, sendo produtora de grande biomassa. Tem uma diversidade de vegetais de grande
porte, cipds, campinarana, sobre solo acido. Esse solo é enriquecido pela decomposicéo de
toda matéria organica, chegando a 30 (trinta) centimetros, caracterizando a autossustentacao
da grande floresta.

Essas florestas dettm madeiras de grande valor comercial que geram cobica das
madeireiras nacionais e internacionais. Contém 0leos e resinas vegetais de interesses de
empresas de capital estrangeiro. A floresta também é detentora e concentradora da grande
farmacia fitoterapica, promotora da investida dos grandes laboratérios nacionais e
internacionais. Esta cobica sobre a regido amazonica ja foi fruto de biopirataria e agora €é
sobre a “pirataria” dos conhecimentos tradicionais.

Em relacdo ao solo amazénico de terra firme, o ribeirinho da terra ou floresta,
conhecedor da pobreza do solo, procura trabalhar o terreno, queimando, fazendo coivara,
aceiro, preparando a terra para plantar durante um periodo, e depois deixar em repouso
(pousio®) por um longo tempo. O periodo de repouso permite a reposicdo da cobertura
vegetal, chamada de capoeira. Essa atividade - de deixar a terra em pousio - decorre da préatica

indigena e da heranca dos ancestrais. O reflorestamento ocorre naturalmente e este sistema é

& O pousio se deu no primeiro momento de forma instintiva e posteriormente de forma planejada.
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afetado pela produgdo de monocultivo e exploragdo a exaustdo do solo. Este aspecto do
trabalho indigena apresentado, fica claro nas palavras de Noda, Hiroshi e Noda, Sandra (1994,
p.134).

As préaticas agronémicas indigenas se caracterizavam pela coivara e queima da mata.
As primeiras espécies utilizadas eram aipim e mandioca (Manihot esculentum),
batata doce (Ipomea batatas), inhame (Alocacea indica), milho (Zea mays) para
alimentacdo, algoddo para tecelagem, urucu (Bixa orellana) e jenipapo (Genipa
americana) para decoragao.

O réapido esgotamento dos solos para este tipo de cultura imp6s a pratica de uma
agricultura de pousio, que permitia a regeneracdo dessas areas. Desse modo, a
populagdo ocupava grandes areas sem destruir a vegetacdo natural (adaptacdo do
homem ao meio natural) e a0 mesmo tempo, amoldava este ambiente pelas suas
praticas culturais (aumentando das espécies perenes Uteis a0 homem no interior da
mata). A adaptagdo aos ecossistemas amazonicos empunha o habito de mudar de
local, construindo aldeias, onde a garantia de subsisténcia fosse melhor. (grifo da
autora).

Esse processo de trabalhar o solo resultou no que é hoje conhecido, dentro da
Amazonia, como ‘“capoeira velha”, heranca de praticas indigenas milenares. Pessoas
desconhecedoras da realidade florestal amazonica pode olhar e achar que € uma floresta
virgem, pelo porte das grandes arvores. Mas sdo arvores oriundas desse processo de
regeneracdo do solo. Os amazbnidas, pelo conhecimento obtido ou herdado, sabem
reconhecer este tipo de heranca florestal. Os mais velhos ou o0s mais experientes da
comunidade, detentores de saberes sobre o lugar, poderiam ser convidados para irem a sala de
aula e mostrar, na sua visdo empirica, o saber historicamente construido, de como diferenciar
e reconhecer a floresta virgem da capoeira velha, como reconhecer, 0 cipé d’dgua existente na
terra firme, que mata a sede do mateiro, cacador ou extrator dentro da floresta. Dessa forma, o
saber construido historicamente estaria sendo valorizado e ressignificado.

Em relacdo ao solo e producdo de varzea Noda, Sandra (2007), em seu livro
Agricultura Familiar na Amazonia das Aguas procura mostrar todo processo de producio
agricola e o uso do solo pelos ribeirinhos, que também praticam o cultivo em balcéo suspenso
para terem producdo no periodo da enchente. A producdo da varzea é para 0 consumo e
comercializacdo, sendo cultivos de ciclo rapido para que a producdo ndo seja perdida por

causa da enchente.
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Em relacdo a enchente, Sternberg (1998, p.42) faz a seguinte descricao:

[...]. Aqui, as &guas, por via de regra, sobem mansamente, levando cerca de oito
meses para atingir o auge, e vazam em apenas quatro. Em abril, a subida se faz, em
média, a razdo de 5,1 cm por dia; em maio e junho, a progressao se torna ainda mais
lenta, a medida que o nivel dos rios se aproxima de sua cota maxima. A regressao se
faz muito mais rapida (e ja vimos porque); assim, sem setembro, as aguas baixam,
em média, 12,7 cm por dia. Esta configuracdo da curva traduz um fator favoravel ao
aproveitamento da varzea: o lavrador dispde de mais tempo para recolher suas safras
a subida das aguas e estas liberam as terras mais prontamente para o ano agricola
seguinte. [...]

Esse processo do regime do rio Amazonas € muito importante para a fertilizacdo da
véarzea porque ocorre a deposicdo de sedimentos ricos em nutrientes, resultados de um
conjunto de matéria organica e sedimentos de origem mineralogica, segundo Salati, Junk e
Shubart (1983) o solo de varzea se renova (figura 13) a cada enchente, tendo lugares de
composicao diferentes demonstrados nos tipos de vegetacao existente. Sternberg (1998, p.58),
no estudo que fez no Careiro da Varzea, apresenta o seguinte aspecto resultado da enchente e

vazante no Solimbes — Amazonas, podendo ser percebido em toda extensdo da varzea:

A deposicdo anual de sedimentos ricos em substancias nutritivas representa uma
vantagem incontestavel, do ponto de vista agricola. As terras mais elevadas que, sé
de raro, sdo beneficiadas, ao cabo de algum tempo se tornam cansadas. Nem todos
0s depositos, entretanto, sdo constituidos de sedimentos capazes de fornecer uma
boa base para a lavoura € a pecuéria.

E que o fenémeno da turbuléncia, variando de intensidade, realiza muitas vezes um
trabalho que se pode chamar de “triagem”. Depositam-Se, as vezes, em tratos
contiguos, materiais bastantes diferentes quanto a granulometria e mesmo quanto a
composi¢do quimica. Explica-se, assim, que na varzea o solum crudum, suporte da
vegetacdo, apresente variacdes espaciais consideraveis. (aspas e grifo do autor)
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Figura 13 — Varzea — Em frente a comunidade Menino | ‘
Deus- Itaborai - processo de enchente e composicéo do  JEGHE MR T L a0 ()
solo de varzea — em detalhe nas figuras 14 e 15.
Fotos: Camilo Ramos/ 2010

A dindmica da enchente e vazante do rio Amazonas tem um componente singular e
positivo ao ribeirinho com relagdo a deposicdo de sedimentos: faz a “terra crescer” entre 20 ¢
30 cm por enchente, ou seja, a cada ano. Observador deste quadro natural , o ribeirinho sabe
aproveitar bem a fertilidade do solo para realizar sua producao agricola e utilizar também a
pastagem natural para alimentar seus animais.

Outro ponto importante a destacar é a terra-caida estabelecendo o ritmo de
crescimento ou reducdo dos terrenos. Onde a pressao hidraulica é mais intensa, havera maior
erosdo fluvial e consequentemente havera um lugar de deposicdo sedimentar, formando as
“praias”. Dialogando com o ribeirinho da comunidade do Itaborai do Meio, onde se encontra
a Escola Tiradentes, sobre o tipo de matéria organica que compde a varzea, principalmente a
faixa de maior concentragdo desse material decomposto, ele falou, que “o terreno ia até quase
no meio do rio, foi reduzida pela terra-caida, que se aproximou muito do aningal®. E quando
veio a cheia, o aningal acabou morrendo e foi enterrado com a quantidade de lama trazida
pela enchente. A cada ano que passa mais lama € deixada apds a enchente e 0 mato vai

ficando embaixo da terra e forma essa camada escura”. O ribeirinho sabe que este tipo de

° Aningal é uma vegetagio aquética que possui um trancado de raizes que formam uma espécie de tapete e tendo
bastante nutriente, formando uma pequena floresta aquética. Geralmente fica nos lagos.
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vegetacdo concentra varios tipos de animais e peixes, mas na crendice diz que é onde se
esconde a cobra grande. Isto evidencia o saber acumulado a partir das observagdes feitas
diariamente e depois processadas e colocadas em pratica na sua forma de uso da varzea.

Vérzea e terra firme ndo sdo apenas elementos fisicos naturais. Para o ribeirinho é
parte integrante de sua vida por se sentir integrado pela utilizacdo de todos 0s recursos
ofertados e extraidos da producdo agricola ou por tudo que é possivel fazer para obter em
beneficio proprio, da familia e da comunidade.

Nesses dois geossistemas estdo registradas a forma de vida do ribeirinho da agua e da
terra e floresta com um profundo significado social, fixador de suas raizes socioculturais e
criador de simbolismo cultural, quando fala: vaja, vazia, vazea, varja, mas nunca diz: varzea.
Esta expressdo demonstra o quanto compreende do lugar de vida, porque ndo é o nome que
tem significado, mas a forma de construcdo do viver em constante movimento de aprender
com a “vaja, varja, vazia e vazea” — é uma renovacgédo a cada enchente. Nesse sentido, Dardel
(2011, p.8) encaminha reflexdes sobre 0 espaco geografico e como este € visto ou trabalhado,
sentido ou percebido, movel ou invisivel, silencioso ou falante, realidade oprimente ou

excludente:

Esse espaco material ndo ¢, de forma alguma, uma “coisa” indiferente, fechado
sobre ele mesmo, de que se dispde ou que se pode descartar. E sempre uma matéria
que acolhe ou ameaga a liberdade humana. Uma regido montanhosa néo é, antes de
tudo, uma regido que obstrui a circulacdo dos homens? A planicie s6 ¢ “vasta”, a
montanha s6 é “alta”, a partir da escala humana, a medida de seus designios. A
floresta € experimentada como “espessa”, a Amazonia sentida como “quente”, antes
que essas qualidades sejam conceituadas em nocOes aprendidas. A despeito dessa
referéncia a um projeto ou a uma experiéncia vivida, esses conceitos de amplidao, de
altura, de espessura ou de calor ndo tém sentido. Antropocentrismo, dirdo! Mas é
necessario tomar partido: fora de uma presenga humana atual ou imaginada, ndo ha
nem mesmo a geografia fisica, somente uma ciéncia va. O Antropocentrismo néo é
uma imperfei¢do, mas uma exigéncia inelutavel.

Porém, se a realidade s6 é geogréfica para o homem, o que significa este “para”?
Naturalmente, “para o homem” pode tomar frequentemente este valor claro de
utensilios e significar “de interesse” ou “para o uso do” homem. Inclui-se, nesse
caso, a Terra como campo de cultivo ou material de construcdo, o rio para a
navegagdo, o céu para a aviacdo. A geografia pode ser “econdmica”; mesmo o
estudo do relevo ou do clima contém a preocupacdo subjacente do uso e da
produgao.

Esta reflexdo de Dardel é importante para aprofundar a compreenséo do ribeirinho, da
agua ou da terra e floresta, por entender e dar sentido ao espaco fisico, espaco este que
trabalha produzindo seu alimento e para a comercializacdo, ndo que possua conhecimento
cientifico, mas por sua larga experiéncia e por saber a importancia da varzea e da terra firme

para sua vida, numa relacdo de interdependéncia e ndo de determinismo.
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O ribeirinho em sua infinita sabedoria procura manter-se um guardido do seu lugar de
vida e tem sua complementaridade nas relagdes estabelecidas a partir do sistema de producéo
agricola e pecudria nos terrenos aluvionais, como também nos solos terciarios, por
compreender como um aprendiz naturalizante e ensinando a humanizar o lugar quando utiliza

0S recursos naturais ofertados com racionalidade.
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CAPITULO 3 - ESCOLA DA AGUA, DA TERRA E FLORESTA EM
PARINTINS.

A escola da agua (varzea), da terra e floresta (terra firme) possuem caracteristicas
diferentes em sua forma de construcdo de conhecimentos. A primeira passou por experiéncias
de ensinar: ensino seriado, ensino multisseriado, ensino modular multisseriado e seriado
modular. A segunda sempre teve ensino seriado. Porém, as duas seguem a mesma proposta
enviada pela Secretaria de Educacdo de Parintins, apresentando uma visdo de
homogeneizacdo, quando ndo discute a construcdo da proposta de conteldo para que seja
realmente um curriculo participativo e integrador.

Para se chegar ao aspecto participativo do ato de ensinar e de construir propostas
curriculares olhando a realidade local, interligada com a realidade regional, nacional e global,
deve haver o rompimento das amarras herdadas do processo colonizador e provinciano,
vencendo o olhar unilateral do urbano sobre as realidades ribeirinhas amazonicas e, para
tanto, tem que seguir os ensinamentos de Paulo Freire (1996), porque consegue traduzir o ato
de ensinar, o respeito aos saberes dos educandos, a criticidade para ler e discutir a realidade, a
estética e ética, o risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo. A
reflexdo critica sobre a pratica, o reconhecimento e assuncdo da identidade cultural séo
elementos na conducéo da aprendizagem.

Além desses aspectos apresentados por Freire, deve considerar o empenho, o
compromisso e a responsabilidade do professor na conducgéo de construcao de conhecimentos,
respeitando suas limitagdes. Caso contrario, o professor sera apenas um mero repassador do
que foi pensado distante de sua realidade, sem ter participado do processo de discussao, mas
tendo que aplicar sem alterar o proposto em termos de conteddo. Relacdo sempre de centro
para periferia. Quando se tem liberdade do fazer, constrdi-se mudancas e isso pode ocorrer
quando o compromisso educativo é assumido em sua plenitude pelo professor.

A vivéncia junto a educadores do Amazonas proporcionou percepc¢ao e reflexdo sobre
as necessidades de pensar um ensino diferenciado para as escolas ribeirinhas e como
estudante e professor de geografia podem construir didlogo para o ensino de geografia, tendo
como elemento fundante, a Geografia existente nas comunidades ribeirinhas, pela vivéncia e
com as propostas e alternativas apresentadas pelo Instituto de Educacdo Rural do Amazonas,

orgao ja extinto.
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Os dados aqui registrados séo oriundos de toda experiéncia e vivéncia na Secretaria
Municipal de Educagdo do municipio de Parintins, inicio da década de 1980. Oportunidade
que teve de contato e trabalho com o Projeto de Educacéo para o Meio Rural do Amazonas,
do Instituto de Educagdo do Amazonas. Esta vivéncia permitiu vislumbrar a implantacéo de
uma proposta diferente e com mudltiplas possibilidades de valorizar a escola ribeirinha que
estava integrada ao trabalho do ribeirinho da varzea e da terra firme.

O projeto-piloto foi iniciado em Parintins, tendo em Manaus o 6rgdo gerenciador -
Instituto de Educacdo Rural do Amazonas — IER-AM, ligado & Secretaria de Estado de
Educacdo e Cultura - SEDUC. Este 6rgdo tinha um corpo técnico que fazia o
acompanhamento sistematico de toda atividade educacional e também desenvolvia pesquisa
dialogada com os professores das escolas ribeirinhas para implantar as propostas mais
adequadas possiveis, no sentido de equacionar os problemas da escola multisseriada,
considerando que o professor possuia apenas até a 42 serie.

Este Instituto promovia, em parceria com a Secretaria de Educacdo do Municipio,
cursos niveladores, em nivel de fundamental (de 52 a 82 série — hoje, 6° ao 9° ano), mas tendo
na sua proposta curricular: filosofia, sociologia, antropologia, geografia, histéria, biologia,
matematica, fisica, quimica, lingua portuguesa, como também todas as disciplinas
pedagogicas e didaticas. O projeto tinha como finalidade preparar o professor “leigo” para
ministrar aula com uma solida base teorica para alunos de 12 a 42 série (hoje, 1° ao 5° ano). Ao
observar esta estrutura do curso, o professor era preparado para trabalhar com classe
multisseriada, mesmo porque a multissérie ou o multiconteido estava na base tedrica de
formacdo do professor.

O professor, ndo possuia 0 conhecimento vertical das disciplinas estudadas, passava a
construir, a partir do curso, uma boa base tedrica para trabalhar os conteddos de 12 a 42 série
(hoje, 1° ao 5° ano). No curso eram trabalhadas estratégias para ensinar em classe
multisseriada, concebendo os arranjos pedagdgicos e didaticos para ter sucesso no processo
ensino aprendizagem. Sabendo que isso ndo era o ideal, porém representava um avango na
Educacdo no Amazonas e no municipio de Parintins.

Outro aspecto importante era a conducdo do trabalho do Instituto que se fazia presente
nas comunidades, discutindo, dialogando, fazendo visita técnica e realizando pesquisa
participativa, tendo o produto ndo como um fim, mas como um processo continuo de
construcdo, porque o professor da escola tinha que manusear e ter o dominio da realidade

ribeirinha, colaborar nas reformulagbes e ajustes para o aperfeicoamento da proposta
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Educacéo para o Meio Rural do Amazonas, no sentido da valorizagéo regional dos aspectos
particulares e singulares, sem, contudo, perder o contato com 0s aspectos nacionais e globais.
Isto ndo se traduz em perfeicdo em termos de proposta mas a sua diferenca na conducdo de
entender e construir uma proposta curricular que atendesse as especificidades do interior do
Amazonas, incorporando toda atividade priméaria do pai do estudante ao conteldo a ser
estudado na sala de aula. Proposta construida com a participacdo do professor da escola
ribeirinha. No final da década de 1980, todo trabalho que vinha sendo executado foi alterado e
o Instituto foi fechado, dando espaco a novas politicas governamentais de educacdo e as
escolas voltaram as antigas praticas educacionais.

As Secretarias Municipais de Educacdo do Estado do Amazonas deveriam possuir um
corpo técnico de pesquisadores para fazer um acompanhamento sistematico, reunindo e
discutindo com os professores os contetdos, os procedimentos metodoldgicos, a didatica para
ter uma escola diferente, com curriculo diferente, onde envolvesse todo conhecimento
historicamente construido e aprendido pelos estudantes, associado ao conhecimento formal da
sala de aula. Neste sentido, o professor sairia do papel de repassador de conteudo pronto e
acabado para assumir e ser o professor, pesquisador, educador e construtor de conhecimento,
em conjunto com os estudantes ribeirinhos. Mudancas sdo necessarias, sem perder o contato

com que ja foi construido, porque, segundo Paulo Freire (1996, p.35)

E proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitacdo do novo que n&o
pode ser negado ou acolhido s6 porque é novo, assim como o critério de recusa ao
velho ndo é apenas cronolégico. O velho que preserva sua validade ou que encarna
uma tradi¢do ou marca uma presenga no tempo continua novo.

Entdo, fazer ou implantar novas ideias tem que estar alicercadas nas velhas e boas
ideias para se construir uma proposta solidificada de ensino para as comunidades ribeirinhas
amazobnicas, onde todos possam ser agentes participativos e construtores. Dessa forma, a
procura do certo passa a existir com a acdo coletiva de construir propostas significativas para
a escola ribeirinha amazo6nica e ndo mais a imposicdo do que esta pronto. Pode ser utdpico,
mas ha necessidade de fazer algo e urgente.

O que se propde sdo estudos urgentes sobre as praticas educativas em espacos formais
e ndo-formais, no sentido de pensar e construir coletivamente propostas estimuladoras de
ensino e aprendizagem para as escolas da Amazo6nia, no sentido de atentar para interacao inter

e transcultural, seguindo os ensinamentos de Moacir Gadotti (2009, p.15):
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A Pedagogia intertranscultural tem olhar ecossistémico e analisa as atividades
interdisciplinares — que aproximam as diferentes disciplinas com base em projetos
comuns — e transdisciplinares — que permitem o reconhecimento de pontos de
contato e semelhancas entre as diferentes disciplinas -, que sdo organizadas num
curriculo intertranscultural que, por sua vez, contribui para a agao educativa integral.
Entenda-se que este curriculo intertranscultural procura incorporar o
conhecimento cientifico, mas, ao mesmo tempo, busca transcendé-lo — o que nao
significa superd-lo nem substitui-lo, dando énfase & cultura como referencia primeira
na relagdo com outras formas e manifestagdes do conhecimento e da sensibilidade
humana. (grifo do autor).

A questdo €: sera que as Secretarias Municipais de Educacdo estariam preparadas para
assumir a construcdo de um curriculo intertranscultural? Assumir um curriculo
intertranscultural é dar autonomia no fazer ensino aprendizagem para a escola, porque haveria
uma complementariedade no ato educativo - que seriam o sociocultural, o socioambiental e o
socioecondmico, considerando e envolvendo o saber historicamente construido, fortalecendo
as praticas cotidianas num todo, porque a aprendizagem se daria de forma conjunta tanto
professor quanto estudantes, lendo e relendo o mundo existente a partir da realidade vivida.
Assim, estaria construindo uma escola-cidada e democratica compromissada na construgédo

de cidadéos e cidadés livres e autbnomos, segundo Oliveira, Inés (2003, p. 17)

A questdo que se coloca €, portanto, compreender que mecanismos de
aprendizagem, individuais e coletivos, tém produzido as formas de inclusdo social,
subalternas ou ndo, dos sujeitos e grupos sociais nos diversos espacos estruturais da
sociedade, para pensarmos possiveis modos de intervencdo sobre esses processos, de
modo que eles possam, cada vez mais e novamente, contribuir para a emancipacdo
social, tanto dos sujeitos quanto dos grupos.

Dentro deste contexto educativo e do processo de emancipacdo social proposto por
Oliveira, Inés (2003) a Geografia seguiria de acordo com a figura 16, no sentido de mostrar
como as categorias elegidas se comunicam e se inter-relacionam, tendo sempre como base ou
eixo a cultura. Isto € apenas uma proposta para o inicio de discussdo de construcdo curricular
de Geografia para a escola da agua, terra e floresta, que estaria compondo a estrutura
curricular intertranscultural, como prop6e Gadotti, contribuindo para insercdo dos
conhecimentos tradicionais ao curriculo. Importante salientar que ndo ha proposta curricular
ideal, mas tenta-se abrir comunicagfes para propostas alternativas que permitam um ensino

mais significativo.



92

Curriculo Formal de
Geografia

A

Lugar =l 'T Saberes
U Tradicionais

e ARepresentagdes

\ ~ . . .
.| Amazénicas - Cotidiano.

Figura 16 — Esquema para pensar o ensino de Geografia
Organizado por Camilo Ramos

Fica evidente o processo sistémico existente na Amazonia e sua forma articulada de
manter comunicacio e complementacdo entre si. E importante ressaltar que 0 processo
sistémico ndo é s6 na Amazonia que existe, sendo que o enfoque dado é porque se procurou
entender e representar a complexidade da propria Amazdnia, na particularidade dos dois
lugares da pesquisa — comunidade de Santa Maria — Vila Amazdnia e Menino Deus - Itaborai
do Meio, pertencentes ao municipio de Parintins. Por isso, este esquema coloca a cultura®®
como eixo principal para compreender e extinguir o fosso entre o curriculo de Geografia e 0s
saberes tradicionais. Demonstra também como esses elementos se interligam e se comunicam
na construcdo de saberes cotidianos no sentido da fusdo em saber cientifico, possibilitando a
construcdo de conhecimentos pelos estudantes a partir da realidade vivida. Assim, 0s

elementos propostos direcionam a forma de ver e trabalhar a Geografia nesse imenso

19 Cultura esta baseada nas proposicdes de Zeny Rosendahl e Roberto Lobato Corréa (2005), quando apresentam
e discutem Geografia: temas sobre cultura e espago, na perspectiva das inimeras paisagens culturais centrada na
geografia cultural, envolvendo aspectos ligados a monumentos e seus significantes, as festas e suas
representacdes e todas as relages socioecondmicas, sociopoliticas e as diversas dimensdes socioambientais
existentes e praticadas no lugar.

Esta discusséo da geografia cultural conduz a uma leitura sobre 0 que esté& construido em cada comunidade e que
pode compor a proposta curricular adotada nas escolas, como pode ser base de contetido a ser estudado.
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laboratdrio de producdo de conhecimento que é a Amazdnia, a partir dos seus recursos
naturais e culturais.

E preciso pensar e discutir escola e curriculo como processo educativo diferenciado a
ser construido e praticado em Parintins e AmazOnia para que se possa usufruir dos recursos
naturais que existem nos lugares amazonicos, utilizando-os didaticamente para ensinar e
aprender Geografia na sala de aula e na prética cotidiana, de forma que os estudantes possam
sempre ressignificar o aprendido e colocar em prética nas atividades diarias.

3.1  Escola, curriculo e ensino de Geografia

A compreensao de escola como espaco de relagdes de producdo de conhecimentos e de
relagdes socioculturais, evidencia as multiplas realidades existentes nas comunidades
ribeirinhas e que estdo inseridas no interior de cada sala de aula como forgas estabelecidas
pelos saberes, as quais se tornam elo de comunicacdo e discusséo transformando em novos
saberes para a leitura e entendimento do lugar, conforme expressa Cavalcanti (2012) a escola
€ um lugar de cultura e por isso envolve as representacdes sociais, econémicas, culturais e
ambientais, como processo sistémico continuo, registrando a tensdo de encontro e confronto
na construcdo de conhecimento, resultado do processo historico.

Estas representacfes se fazem presentes nas escolas das comunidades ribeirinhas do
municipio de Parintins, expressas nas atividades diarias, seja no caminho da escola, nas
remadas até o lugar para pescar o alimento, no momento do banho na beira do rio, seja nas
conversas corriqueiras da familia ou até nas historias contadas pelos pais sobre suas aventuras
em cacadas ou pescarias e nas representacfes das lendas e mitos.

Estes conhecimentos tradicionais poderiam ser a mola propulsora para se construir
uma escola diferente com alunos diferentes, pois 0 conhecimento estaria sendo construido a

partir das leituras cotidianas feitas pelos estudantes. Assim,

A escola tem a fungio de “trazer” o cotidiano para seu interior com o intuito de
fazer reflexdo sobre ele a partir de uma confrontacdo com o conhecimento
cientifico. Nesse sentido, deve estar estreitamente ligada ao cotidiano. Porém, se a
prética cotidiana é uma referéncia da escola, € no sentido de contribuir para sua
reflexdo e transformacdo e para tanto tem como instrumentos os conhecimentos
cientificos que veicula. A prética cotidiana, interpretando o depoimento da
professora, estd em busca do imediato, daquilo que pode causar aparentemente
conforto e bem-estar imediato. Ela estd chamando a atencdo para o fato de que
muitas vezes a busca do bem-estar imediato, sem que nela haja uma reflexdo, pode
levar até mesmo a impedir a realizacdo desse proprio bem-estar. Um caminho para
provocar mudancas na prética cotidiana, que tem uma espacialidade, pode ser o
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sugerido pela professora: 0 de trazer para a sala de aula essa prética e de
problematiza-la. A partir dai, como poderia ser feito a professora, o caminho
poderia ser o de dar elementos que auxiliassem o avango na compreensdo do
problema. (CAVALCANTI, 1998, p. 129 — aspas da autora).

Estes elementos, apontados por Cavalcanti, sdo importantes na constru¢cdo de um
curriculo significativo para a escola ribeirinha porque teria como alicerce ou como eixo de
atracdo a representacdo sociocultural, os saberes tradicionais, o proprio curriculo, tendo como
base a categoria geogréafica lugar e o eixo cultura, por expressar as relacdes cotidianas.

Na perspectiva da compreensdo do curriculo é importante discorrer sobre a sua
construcdo historica e processual. A palavra curriculum, de origem latina, tem como
significado o curso, a rota, o caminho da vida ou das atividades de uma pessoa ou grupo de
pessoas, mantendo relacbes estratégicas de interesses e dominagdo. O curriculo educacional
representa a sintese dos conhecimentos e valores que caracterizam um processo social
expresso pelo trabalho pedagogico desenvolvido nas escolas. Assim, o curriculo € definido
COmo um percurso a ser seguido e como contetdo apresentado para estudo, por manter e
estabelecer relacdes de aprendizagem dentro da ldgica ou estrutura de poder, de acordo com
que preconizou Goodson (1995).

Os primeiros estudos no campo do curriculo, de origem norte-americana, foram
influenciados pelo modelo tecnicista de natureza prescritiva, baseados nas categorias de
controle e eficiéncia social. Destaca-se neste sentido, a obra de Ralph Tyler (1974), na qual
mostra preocupacdo com o estabelecimento de objetivos educacionais e com a avaliacdo. O
curriculo era visto como uma atividade neutra, instrumento de racionalizacdo da atividade
educativa e controle do planejamento. O pensamento de Tyler influenciou os estudos sobre
curriculo no Brasil, adotado como fundamento tedrico na organizacdo curricular do ensino na
década de 1970.

O curriculo pode ser um instrumento de mudanca social a partir da escola, contudo, no
momento atual, exerce a funcdo primordial de alienacdo por ndo passar por um processo de
discussdo e construcdo coletiva, mas de reproducdo do que é imposto como modelo a ser

seguido, como expde Goodson (1995, p. 47)

O valor da teoria curricular precisa ser julgado em confronto com o curriculo
existente — definido, discutido e realizado nas escolas. Entretanto, as teorias
curriculares atuais geralmente ndo apresentam explicagdes ou hipéteses sobre o que
é comprobatorio, o que esté diante dos olhos. As teorias atuais ndo sdo curriculares,
s80 meros programas; sao utopicas, ndo realistas. Preocupam-se com aquilo que
deveria ou poderia ser, ndo com a arte do possivel. Atuam, ndo para explicar, mas
para exortar.
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Seguindo esta forma de pensar o curriculo, Machael Apple (2000), em Repensando
Ideologia e Curriculo, expbe sua critica na relacdo entre dominagdo econémica e cultural
frente ao trabalho escolar, os quais produzem e reproduzem a desigualdade social,
ocultamente, consciente ou inconscientemente, no interior da escola ou nos espagos escolares.
Baseado na nova sociologia da educacao, procura criticar o que esta sendo institucionalizado
como politica social e educacional, quando séo estabelecidas conexdes com as estruturas de

desigualdade existentes na sociedade diante das tentativas de supera-las, mesmo porque

Isto implica que devemos nos assegurar de que 0 curso que seguimos e sobre o qual
pesquisamos “dignificara a vida humana, reconhecera os aspectos ludicos e criativos
das pessoas” e vera os outros, ndo como objetos a serem manipulados ou
“libertados” para seguir os ditames da “mao invisivel” do mercado, mas como
sujeitos corresponsaveis, envolvidos no processo de deliberar democraticamente
sobre os fins e 0s meios de todas as suas institui¢des. (APLLE, 1997, p.15 — aspas e
grifo do autor).

Importante salientar que, além da teoria do curriculo de abordagem sociologica, ha
novos pensamentos envolvendo relacGes cotidianas escolares na perspectiva de um curriculo
pleno, com o devido respeito a diversidade cultural, no sentido de estabelecer a
ressignificacdo dos seus referenciais identitarios, quando se passa a valorizar a maneira de
sentir e ver o mundo, sob a oOtica critica da realidade vivida (GONZAGA, 2004). Ghedin,
Gonzaga e Borges (2007) propdem discussdes e defendem o modelo de interpretacdo que
concebe o curriculo como fundamento construido no cruzamento de influéncias e campos de
atividades diferenciadas e inter-relacionadas, permitindo analisar o curso de objetivacédo e
concretizacdo do curriculo em seu processo tedrico, concebendo seus varios niveis socio e
intercultural assinalados nas suas multiplas transformacdes historicas.

Ao focar os processos condutores das praticas escolares como elementos dinamicos de

transformacdes sociais, Ghedin (2007, p. 9) faz a seguinte afirmativa:

A escola € o lugar da construcdo dos sentidos que adquire nossa existéncia, por isso
ela é fundamental para todos nés. Nega-la ao ser humano é o mesmo que negar a sua
existéncia. O que aprendemos na escola estrutura toda nossa existéncia. Por conta
disso, sempre esperamos muito mais do que ela nos é capaz de dar. Isso que
esperamos a mais dela é resultante, justamente, do que ela nos oferece, e do que ela
deixa de oferecer.
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Estudos criticos do curriculo apontam que a sele¢do cultural sofre determinagdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais. Neste sentido, a sele¢cdo do conhecimento escolar
n&o é um ato desinteressado e neutro. E resultado de lutas, conflitos, interesses e negociagdes.
Assim, entende-se que o curriculo é culturalmente determinado, historicamente situado e ndo
pode ser desvinculado da totalidade do social, de acordo com Costa (2005) e Silva, Tadeu
(2005).

Os estudos que analisam os efeitos do curriculo para além da aquisicdo de
conhecimentos formais se voltam para a concepcao de curriculo oculto. Os elementos ocultos
estdo em toda relacdo dentro dos espacos ndo formais de transmissd@o de saberes
historicamente construidos contrapondo as transmissoes de ideologias, concepg¢des de mundo,
pertencentes a determinados grupos hegemonicos na sociedade e que serve para reproduzir as
desigualdades sociais. Segundo William E. Doll Jr. (1997) a visdo muda apés as falhas
detectadas no processo produtivo social, na p6s-modernidade.

E importante acrescentar o curriculo oculto como resultado das atitudes, valores e
comportamentos sociais que ndo compdem explicitamente a base curricular, mas que sdo
ensinados através das relagdes socioculturais, nas festas religiosas, nos rituais, nas praticas
diarias dos trabalhos comunitarios e de toda relacdo espacial e temporal da escola. (SILVA,
TADEU 2000).

A literatura critica no campo do curriculo tem argumentado a favor de uma teoria que
leve em consideracdo a dimenséo pratica do curriculo. Trata-se de uma perspectiva que busca
compreender o curriculo em acdo, ou seja, 0s contextos de concretizacdo do curriculo desde a
sua prescricao até a efetivacdo nas salas de aula.

No contexto préatico € preciso saber olhar o entorno para compreender os aspectos
historico-espaciais, como a arte vista nos prédios escolares, assim como o jardim, a porta,
parte essencial no embelezamento, dignificando a vida do estudante no processo ensino-
aprendizagem e permitindo associar contetdo formal com todas as representacdes de
contetdos explicitos e implicitos nas placas de inauguracdo, paredes, telhados, porque
existem relacGes trabalhistas — modo e meio de producdo, divisdo social do trabalho e
multiplas relagdes socioculturais e sociopoliticas. (FRAGO E ESCOLANO, 2001).

Ainda, de acordo com a perspectiva tedrica-pratica do curriculo, percebe-se que sao
ressaltados os contextos do trabalho docente com o conhecimento e com 0 processo ensino-

aprendizagem, contexto curricular complexo e problematico.
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A discussdo sobre curriculo se encontra no processo de selecdo e organiza¢do dos
contetdos trabalhados nas escolas, onde h& a priorizacdo dos que podem ser ou nhao
explorados em sala de aula. Neste sentido, ao se discutir as escolhas feitas pelos professores,
esta se discutindo ndo sé as opgbes, mas as concepgdes acerca de uma determinada sociedade
e de como se percebe seu desenvolvimento, a partir de sua organizacdo socio-espacial.

Em relacdo ao curriculo e ao ensino de Geografia, o trabalho de Cavalcanti (1998):
Geografia, Escola e Construcdo de Conhecimentos, abre questionamentos criticos sobre o
que se ensina, como se ensina e para que se ensina Geografia, onde a autora se posiciona
sobre o processo de ensino-aprendizagem e a falta de dominio dos conceitos das categorias
geograficas, importantes para leitura e compreensdo do lugar como também da prépria

realidade em que os sujeitos estdo envolvidos.

Ao manipular as coisas no cotidiano, os individuos vao construindo uma geografia
e um conhecimento geografico. Porém o pensamento e a acdo que ocorrem no
plano individual-particular nunca existem de forma pura, pois 0 comportamento
genérico, que ultrapassa o imediato e se reveste do social mais amplo, esta contido,
em alguma medida, naquele plano. Sendo assim, a geografia produzida
individualmente contém elementos de uma geografia, digamos, mais global. Em
outras palavras, a producdo da geografia pelo individuo depende, entre outras
determinaces, do conjunto de representacfes sociais sobre 0 espago. A consciéncia
dessa geografia produzida, individual e genericamente, provoca alteracfes na
pratica social cotidiana. O distanciamento das acles cotidianas, como fez por
exemplo Marcovaldo, para refletir sobre as coisas manipuladas cotidianamente, é
uma préatica cotidiana necessaria quando se quer elevar as agdes ao nivel genérico,
quando se quer dar um sentido social a essas a¢des. [...] (CAVALCANTI, 1998, p.
123).

Diante do direcionamento apontado por Cavalcanti sobre a construcdo de
conhecimento geogréafico a partir das relagdes cotidianas, a propria eficAcia do ensino de
Geografia - pensando a funcdo do curriculo - percebe-se porque este foco de discussao € tdo
significativo. A palavra curriculo apresenta e aparece com dois sentidos muito esclarecedores
no meio pedagdgico ou no processo ensino-aprendizagem, ja apontados anteriormente: como
conhecimento escolar ou como experiéncia de aprendizagem. Mesmo com enfoques
diferentes, os dois sentidos estdo presentes no curriculo escolar, assim, um completa o outro.

E nesta perspectiva das relacdes socioeducativas e cotidianas que Rafael Straforini
(2004, p. 52), em seu livro Ensinar Geografia: o desafio da totalidade-mundo nas séries
iniciais, elucida o processo que conduz o estudante a ler e reler o mundo, analisando e

criticando sua realidade, porque
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[...] a maneira de ver o mundo de forma fragmentada é resultado da especializagdo
da sociedade e da ciéncia moderna, estimulada pela crescente necessidade de
acumulagdo do capital, produzindo, assim, uma Educacdo alienante. O ensino
realizado nessa perspectiva torna-se fragmentado e a escola passa a ser um elemento
estranho, alienigena a realidade. Tomar consciéncia da realidade implica em
identificar no interior da estrutura social as categorias da realidade que possam
explicar as reais condi¢cGes materiais da existéncia dos alunos no cotidiano, ou seja,
um ensino preocupado com a totalidade e ndo com a fragmentac&o.

Dessa forma, percebe-se que o curriculo é uma construcéo social, no sentido que esta
diretamente ligado a um momento histérico, a uma determinada sociedade e as relacdes que
esta estabelece com o conhecimento. Partindo deste enfoque, ter-se-a nas diversas realidades
uma pluralidade de objetivos com relacdo ao que ensinar em Geografia nas escolas
ribeirinhas, no sentido de que os contetdos propostos compdem um quadro bastante diverso e
a0 mesmo tempo peculiar. E importante salientar que o ensino de Geografia pode e deve ser
um componente que permita ao estudante ribeirinho ler criticamente a estrutura social que o
envolve, como também adquirir entendimento das dimensdes escalares, por ser uma das
partes do lugar de convivéncia deste estudante, no qual esta interligado com o global e vice-
versa.

Desta maneira, o curriculo € construido dentro de um processo histérico e por meio
das multiplas relagdes sociais se estrutura, ndo sendo possivel, de uma hora para outra, deixar
para trés todas as experiéncias passadas. Assim, ao percorrer 0 processo historico do ensino
no Brasil, principalmente o de Geografia, ndo se pode ignorar quais conteddos eram
trabalhados nos diversos momentos e como era sua organizacao e selecdo, compreendendo
como estes interferem na atual realidade. E importante salientar que o curriculo deve ser
construido, em tempos atuais, a partir de reflexdes coletivas com todos os sujeitos envolvidos
no processo ensino-aprendizagem, principalmente com o professor.

Em relacdo aos pontos apresentados e discutidos referente ao curriculo é que Vesentini
(2004) diz que nao cabe mais, em pleno século XXI, o ensino da Geografia de forma
tradicional, descritivo, sem contextualizacdo com a realidade. Este ensino da Geografia deve
levar o0 educando a compreender 0 mundo em que vive, € com isso entender as multiplas
relacBes sociopoliticas, sociocultural ou socioambiental, estabelecedoras de relacdes
problematicas entre a sociedade e a natureza. Ainda nesta perspectiva encontramos em Vlach
(2004) todo o processo histdrico do ensino da Geografia no Brasil, onde destaca a construcao
desta ciéncia, as mudancas e as criticas sofridas e como ela pode atuar de modo significativo
na vida do educando no contexto da aprendizagem e da leitura de mundo. Ainda se pode

perceber nesta discussdao do ensino de Geografia e do proprio curriculo nas palavras de
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Pontuschka (2004), quando discute o conceito de estudo do meio como uma possibilidade de
transformar, em tempos e espacos diferentes, as escolas e os professores, para que se tornem
agentes de mudancas significativas no ato de ensinar e aprender.

Procura-se nesta discussao encontrar alternativas atrativas e significativas do ensino de
geografia para o estudante e um desses aspectos esté ligado ao contetudo. O que se ensinaria
sem conteldo? Como o0s estudantes se educariam e leriam sua realidade, sem conte(do?
Houve um esvaziamento de conteldos geograficos do espaco escolar, por conta dos
movimentos progressistas das Ultimas décadas do século XX, que via nesse uma maneira de
reproduzir cultura dominante e deixar o estudante com conhecimento cada vez mais
fragmentado (STRAFORINI, 2004). Segundo Sacristan (1998) sem contetdo ndo ha ensino e
nem aprendizagem, mas qualquer projeto educativo procura a concretizagdo no desejo de
alcancar resultados positivos nos sujeitos que se educam em processo continuo.

Porém, € importante pensar este conteldo geografico para que se possa falar de sua
selecéo, organizacgdo e como a cultura pode ou néo ser reproduzida no cotidiano escolar. Para
tanto, o contetdo nos faz percorrer diversos momentos da historia, principalmente aquele
tradicional, no qual era visto como algo estatico e como verdade absoluta, nunca como um
elemento que pode ser questionado e transformado.

Neste sentido, no livro Geografia em Perspectiva: ensino e pesquisa, organizado por
Pontuschka e Oliveira, Ariovaldo (2002), encontram-se discussdes a cerca do ensino, de
propostas metodoldgicas e da formacdo do professor de geografia. Apresenta varios caminhos
para a melhoria do processo ensino-aprendizagem, onde os contetdos passam ter significado
na vida dos educandos e, a0 mesmo tempo, ser entendidos como um processo de construcao
social, para que seja dindmico e ndo estético. E, portanto, o contetido geografico, um elemento
de transformacdo da sociedade e poderia agir na escola das comunidades ribeirinhas de
Parintins como um alicerce na construcdo de cidaddos criticos e cientes de seus direitos,
fortalecendo o sentimento de identidade de cada estudante ribeirinho. O ensino de Geografia
pode ser, nessa perspectiva, 0 elo de ligacdo entre os saberes tradicionais e 0s saberes
formais, por abrir caminhos para trabalhar a leitura e compreensdo de lugar, em que é
expressa a cultura dos sujeitos do processo educativo.

Assim, é possivel compreender que os contelddos ndo sdo sempre 0S mMesmos e,
historicamente, estes sdo transformados mediante a realidade da sociedade em que se esta
vivendo. A escola assume funcéo social diferente, refletindo desta maneira um olhar acerca do

conhecimento e de cultura diferenciada. O processo de selecdo e organizac¢do dos contetdos é
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por si um elemento de escolha e deciséo, e estas acdes ndo sdo neutras, pois elas regulam e
distribuem o que se ensina, por decisbes do sistema socioeducativo e politico, ficando
estabelecido uma relagdo de poder (SACRISTAN, 1998).

O processo de selecdo do que ensinar é, de certa maneira, a questdo central dos
conflitos que permeiam as acOes educativas, nas quais se apresentam como lutas e
negociacdes. O que se ensina sdo decisdes sem discussdo coletiva e impostas como parte
fundamental na formagéo de quem se encontra em processo de estruturacdo intelectual.

Estes processos de selecdo envolvem um comprometimento politico que visam
garantir a hegemonia de determinados saberes. Desta maneira, perpetuam-se visdes de mundo
por meio da cultura. Vale ressaltar que cultura passa a ser o eixo central para se entender o
fosso que hé entre o curriculo de Geografia e os saberes tradicionais.

Sobre a organizagdo, numa abordagem tradicional, estd em questdo o tipo de
conhecimento e a sequéncia em que pode e para quem pode ser ensinado. Para tal, leva-se em
consideracdo a estrutura logica da disciplina e o nivel de desenvolvimento cognitivo do
aprendiz. Neste sentido, todo conhecimento possui uma logica e que, sé traduzindo numa
linguagem mais simples, pode ser acessivel ao aluno. Diante desta logica tradicional, para
uma visdo avancada do ensino, tem que se considerar 0s matizes e as representacfes sociais e
culturais do lugar, processados dentro da escola como parte do contetido ou conhecimento
escolar.

Discute-se, em funcdo disto, como o conhecimento se torna um conteudo escolar,
pensando 0Ss mecanismos através dos quais a escola ndo apenas transmite saberes, mas
também os produz (SANTOS e MOREIRA, 1996). Parece que o conhecimento discutido na
escola ¢é diferente ou tem funcao diferenciada daquele utilizado, estruturado e aplicado no
cotidiano de todos os sujeitos da sociedade, sejam estudantes ou ndo. E presente na escola a
ideia de que é preciso um conteddo antes do outro, sendo este de maneira crescente. Assim 0
saber da sociedade é diferente do saber escolar e ambos sdo recontextualizados.

Todo o processo de ensino é delicado para ser pensado de maneira tdo ampla, visto
que, cada realidade tem suas caracteristicas particulares, porém nenhuma esta isenta das
relacBes que engendram a sociedade no que tange as lutas sociais nos mais diversos niveis.
Neste sentido, falar das escolhas dos professores, por meio dos processos de selecdo e
organizacdo curricular € buscar compreender um pouco desses caminhos por onde passam
suas experiéncias e como estas manifestam a realidade em que estdo inseridas, até

ressignificando o que aprenderam ou o0 que ensinam, seja na cidade ou nas escolas ribeirinhas.
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As escolhas dos educadores sdo baseadas em suas experiéncias como alunos e
profissionais no desempenho de sua fungdo, como também no universo em que
historicamente e socialmente estdo inseridos. Pensando assim, segundo Oliveira, Inés (2003) a
realidade do dia-a-dia nunca € repetida apesar de serem realizadas quase da mesma forma.
Ainda, seguindo os ensinamentos da autora, o que se aprendeu historicamente é fruto de um
ensino repressor que ndo permitia discutir, apenas absorver o ensinado, até porque o
importante era o fazer, ja que podia ser medido, quantificado, regulamentado e controlado, e
ndo o como fazer, que varia de um simples questionamento a liberdade de pensar
analiticamente o ensinado, em Geografia.

Neste sentido, ao se pensar em valores tidos como desejaveis, os educadores trabalham
a partir do que acreditam ser importante para seus alunos aprenderem e experimentarem.
Assim, baseados em suas proprias experiéncias, os educadores envolvem seus alunos no que
para ele e tido como significativo para compor as aprendizagens na escola, mas ainda ndo se
observa abertura de discusséo coletiva sobre o que estd sendo ensinado e porque esta sendo
ensinado determinado contetudo em geografia.

O olhar para estes elementos tidos como pessoais e geograficos podem até, de certa
maneira, representar para o estudante como se eles dependessem unicamente do professor.
Alguns deles até dependem, porém este profissional ndo esta inserido em um espago neutro,
isento de lutas e disputas, pois ele utiliza o curriculo, que é uma pratica social. Neste sentido,
0 curriculo, como uma pratica social, € um elemento produzido e produtor de identidades.

Cavalcanti (2005, p.199 — 200) enriquece a discussao quando faz a seguinte afirmativa:

De acordo com essa concepgdo, os professores, ao ensinarem geografia, devem ter
em mente que essa disciplina se constituiu na histéria da formacdo escolar
congregando basicamente conhecimentos de uma area cientifica que pretende ser
uma perspectiva de analise da realidade, que é a geografica. Para tanto, essa area tem
constituido um conjunto de conceitos, categorias e teorias, a partir dos quais constroi
seu discurso. Pode-se chamar esse discurso de linguagem geografica. Pois bem,
para que o aluno aprenda geografia, ndo no sentido de assimilar as informagdes
geogréaficas mas de formar um pensamento que lhe permita analisar a realidade na
perspectiva geografica, & preciso que ele trabalhe com essa linguagem. A
aprendizagem geogréfica requer, nessa perspectiva, a formacdo de conceitos
geograficos, ainda que ndo se considere essa formacdo suficiente. E, sendo assim, o
ensino deve se voltar para a apropriacéo de significados geogréficos, processo que
ocorre na negociacao de significados resultante da relacdo dialdgica.

Assim, procura-se relacionar a identidade como um fenémeno produzido e néo
acabado dentro das préticas sociais tidas como comuns em um determinado grupo social, em

um determinado lugar. Para pensar na possibilidade de uma identidade no e do espago escolar,
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parte-se do principio de que as pessoas na escola constroem ideias e representacdes acerca das

disciplinas e neste caso da geografia e dos rituais que compde este universo.

Do ponto de vista da geografia, esta é a perspectiva para se estudar o0 espaco:
olhando em volta, percebendo o que existe, sabendo analisar as paisagens como o
momento instantaneo de uma histéria que vai acontecendo. Essa € a leitura do
mundo da vida, mas que ndo se esgota metodologicamente nas caracteristicas de
uma geografia viva e atual, assentada em categorias de andlise que supdem a historia
em si, 0 movimento dos grupos sociais e a sua interligacdo por meio da acdo ou até
de interesse envolvidos. Ha que se pensar também no paradigma de educacdo capaz
de acolher, ou de referenciar, esse tipo de analise. [...]. (CALLAI, 2005, p. 235).

Os aspectos geograficos apontados por Callai s@o relevantes para pensar na identidade
cultural a partir do ensino de geografia dentro da realidade escolar, mas é preciso se remeter
as diversas realidades curriculares presentes nas escolas ribeirinhas, algumas visiveis e outras
ndo téo visiveis ou invisiveis. Portanto, este € um elemento inserido num curriculo escolar que
estd em constante transformacdo e dentro de uma légica sistémica, em uma guerra de forcgas
diante das quais 0s sujeitos nem sempre percebem este movimento ligado as relagcdes
estabelecidas de poder dentro e fora da escola.

Nesta discussdo envolvendo escola, curriculo e ensino de geografia, foram
evidenciados 0s conjuntos de fatos e conhecimentos existentes e acumulados pelas sociedades
para serem transmitidos aos estudantes, que despertam preocupacdes e exigem esforco para as
possiveis mudancas. Para que isto aconteca, tem que se pensar a construcdo de uma escola
como um lugar dindmico e o conhecimento como um elemento mutavel. Neste sentido, a
escola, o conhecimento e a cultura deixam de ser estaticos e passam a receber influéncias dos
diversos aspectos politicos, sociais, econdémicos, entre outros, que estdo na sociedade
brasileira, refletidas nas comunidades ribeirinhas amazonicas.

Os estudos acerca de curriculo e ensino de geografia, na perspectiva cultural, apontam
para discussfes que proporcionam vislumbrar a compreensdo das relacGes entre a cultura, o
conhecimento e o poder no espaco escolar, a partir dos elementos culturais da comunidade
ribeirinha ou sociedade em geral.

Ressalta-se que a escola ribeirinha ¢ um lugar de relacbes e estudos culturais,
compondo-se em um campo que compreende a cultura como prética de significacdo, centrada
na linguagem e no discurso da constituicdo sociocultural. Desta forma, projeta-se a partir da
escola a memoria dos sujeitos construtores de seu espaco de sociabilidade, refletindo o
processo coletivo de socializacdo da aprendizagem, porque segundo Meinerz (2006, p. 204)

“a memoria coletiva é o quadro de referéncia social e cultural para entender o grupo e o
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individuo. Ela diz respeito as tradicdes presentes no grupo, como parte de uma sociedade,
enquanto a memaria histérica diz respeito a valorizacdo, elaboracdo e compilacdo de
determinados fatos”. Entdo, as atividades grupais ou individuais de aprendizagem sao relagdes
significativas que se ddo no interior das praticas sociais estruturadas e que na escola se
constituem em campos de saber, em que 0s elementos ativos no processo escolar - os
professores, estudantes, pais de alunos, comunitarios e estruturas educacionais - definem
como importantes para compor 0s tempos e espacgos escolares. Neste sentido, alguns
conhecimentos sdo tidos como o mais legitimos, como conhecimento oficial. Este ponto
torna-se fragilizado por ndo se apoderar do saber tradicional como elemento importante de
construcdo de conhecimento geogréafico existente na comunidade, mas distante da sala de
aula.

Desse modo, para determinado grupo e pelas imposi¢des sistémicas, o contetdo ou o
conhecimento oficial centrado nas determinagdes curriculares, € tido como o “ideal” a ser
trabalhado no espaco escolar, sendo que o conhecimento tradicional, construido nas relacGes
pretéritas e atuais, dificilmente chegara a escola, tornando-se invisivel ao processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, a educacdo, o curriculo e o ensino de geografia sdo vistos como campos de
conflito em torno de duas dimensdes centrais da cultura: o conhecimento e a identidade. A
primeira dimensao, devido ao predominio de principios pré-estabelecidos de uma minoria que
controla os diferentes segmentos econémicos da sociedade, acaba adjetivando-se como
superior, fazendo prevalecer a identidade legitimadora (CASTELLS, 2002); sua dimenséo,
que é continuamente retroalimentada nas simples e complexas relacfes nos diferentes grupos
e instituicdes, inclusive na escola, independente do contexto em que aquela esteja inserida. A
segunda se constrdéi como processo estruturante da relacdo social e firmada no contexto de
pertencimento dentro do lugar de vida.

Para encerrar esta discussao tedrica e para deixar registrado todo e qualquer elemento
seja de representacdo, saberes tradicionais, curriculo de geografia, lugar ou do eixo de atracéo,
a cultura, ter-se-4 a cartografia escolar, ndo s6 como conteudo, mas como processo
dinamizador das representacGes geograficas das comunidades ribeirinhas. A cartografia
escolar permitira ao estudante da escola de varzea ou de terra firme representar a sua
comunidade e a sua escola, tendo como suporte o que aprendeu, tanto com seus pais quanto
com seus professores, podendo demonstrar os elementos fisicos como também o espaco

socialmente organizado.



104

O uso das representacfes cartograficas ajudara o estudante a compreender o viver e 0
morar, porque podera alterar a forma de olhar o seu lugar de vida, passando a ler e reler a sua
realidade, vendo e se apoderando da geografia existente na sua comunidade ribeirinha.

Outro elemento importante da cartografia a ser utilizada pelos estudantes na escola e
no seu processo de aprendizagem, é o mapa mental por permitir a demonstracdo da sua
relacdo com o lago, com o trabalho familiar de producdo e até mesmo porque, através da
percepcdo, poderd ter a compreensdao do processo de ensino-aprendizagem da geografia
(curriculo de geografia) e do fortalecimento de sua identidade cultural (saberes tradicionais).
Porque tudo faz parte do curriculo em construgdo na Amazénia, ndo como elemento estético,
mas como processo dindmico de comunicagdo, alicercado nos saberes tradicionais e
sistematizados.

O saber sistematizado estd na escola que exercita o fazer cartografico nas
representacdes graficas das criangas, retratando o seu dia-a-dia familiar e o que aprendeu nas
pescarias ou caminhadas pela margem do rio e florestas ciliares.

Logo, os mapas e os desenhos séo relevantes no resgate e na valorizagdo da identidade
cultural das populagdes ribeirinhas, assim como os espacos vividos e percebidos pelas
criancas. Além do mais, a geografia escolar passara a ter um novo sentido de vida dos
estudantes. Mesmo porque se sentem na condicdo de ressignificar o que estudam, como
estudam e porque estudam, contextualizando com a realidade vivida. O lugar do morar e do
viver passa a ser representado, dando sentido e significado no processo da aprendizagem,
porque passa a ter utilidade e aplicagdo pratica.

A realidade geogréafica passara a ser registrada tanto no sentido do ribeirinho quanto
do urbano, em destaque 0s aspectos sociais, culturais e econémicos, assim como a dinamica
climatica, a hidrografica e demais aspectos fisicos da comunidade, base dos ensinamentos dos
mais velhos para as criancas. A representacdo grafica ou cartografica nas escolas das
comunidades ribeirinhas do municipio de Parintins partiria do vivido para o experienciado.

Dessa forma, os resultados poderao ser significativos, motivadores, na medida em que
registram e incorporam a representacdo cotidiana do lugar onde a experiéncia e 0sS
ensinamentos dos saberes escolar e tradicional estdo contidos nas expressdes cartograficas dos
estudantes das comunidades ribeirinhas de Parintins, podendo ser dimensionado para o
Amazonas ou Amazonia.

Entdo, quando o ensino escolar de geografia estiver mais estruturado nas escolas

ribeirinhas - ndo como reprodutor do conhecimento ja construido, mas como possibilitador de
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construcdo de novos conhecimentos a partir do aprendido - podera ser o meio de representar e
articular os conhecimentos e, para tanto, h4 necessidade de ter dominio sobre a escala, pois é
um elemento fundamental de leitura da realidade.

A escala de analise podera ser utilizada pelo estudante ribeirinho nos seus estudos,
permitindo fazer uma leitura do fendmeno em uma dimensdo regional a partir de dados e
analises locais, sendo possivel fazer um quadro comparativo, ou seja, o estudante tera como
levantar a geografia de cada lugar e demonstrar, cartograficamente, a realidade tanto da escola
de varzea (Menino Deus — Itaborai do Meio) quanto de terra firme (Santa Maria — Vila
Amazobnia) e de outras comunidades do municipio de Parintins. Também representar as
dindmicas exercidas na varzea com as de terra firme em relacdo e todos os aspectos
geograficos. O estudo das realidades locais de ensino, pelos estudantes ribeirinhos, facilitardo
a leitura e analise de suas realidades geograficas numa dimensdo regional, apesar de terem
suas particularidades e singularidades locais.

A escala cartografica, outro elemento importante como componente curricular, dara
uma visdo dos lugares vividos nos afazeres diarios, onde o estudante ribeirinho podera
desenvolver o seu olhar no que diz respeito a area e a distancia entre os lugares percorridos ou
a cidade (Parintins) e a comunidade de varzea (Itaborai do Meio) ou de terra firme (Vila
Amazonia). Para tanto, poderia manusear Carta de 1/100.000 ou inimeros mapas existentes
nos atlas, se a escola fosse dotada de todos estes recursos. Além das distancias, o estudante
estabeleceria comparagdes entre os lugares.

A escala dos fenbmenos, outra ferramenta importante na aprendizagem do estudante,
permitiria ver as dimensdes espacial e temporal nas escolas das comunidades ribeirinhas, no
sentido de deixar perceptivel a dindmica da sazonalidade da varzea e de terra firme e sua
interferéncia na vida dos sujeitos da comunidade e da escola. Até porque, varzea e terra firme,
possuem caracteristicas diferentes tanto no modo de vida quanto na relacdo de producdo, na
relacdo social e cultural. O ensino de geografia na escola ribeirinha se completaria porque
deteria leitura acurada da caracteristica das escolas ribeirinhas de varzea e terra firme tanto do
municipio de Parintins como de outros municipios do Estado do Amazonas ou mesmo da
Amazodnia. Por isso, a insercdo do estudo de escala no curriculo da escola ribeirinha pode
estabelecer relagdes de analises do fendmeno do local para o regional ou vice versa.

Em relacdo as classes da legenda, pesos atribuidos as variaveis, dependerdo do grau de
importancia e dimensdo do que se esta pretendo ensinar. Deste modo, estaria na medida do

possivel, sendo inserida na base curricular do ensino de geografia a proposta de mapa mental
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de Nogueira (2002; 1994; 2006, p. 95), que trabalha a partir da percep¢do do morador e
conhecedor de cada lugar, fortalece esta base discussdo quando expressa a leitura e
compreensdo dos comandantes de barcos regionais do Amazonas ao levantar a hipétese de
“[...] que os comandantes possuem conhecimento preciso das rotas e se localizam e se
orientam a partir da experiéncia adquirida no espago de circulacdo vivido diariamente por
eles. Este saber é organizado mentalmente por eles, tomando forma de Mapas Mentais,
perfeitas representagdes de toda a regido percorrida”. Estes aspectos podem se tornar alicerce
fundante do ensino de geografia nas escolas ribeirinhas de Parintins.

Outras contribuicOes para esta discussdo sobre escola, curriculo e ensino de geografia
encontram-se em Pontuschka, Paganelli, Cacete (2007) — Para ensinar e aprender
Geografia; em Rego, Aigner, Pires e Lindau (2003) — Um pouco do mundo cabe nas maos:
geografizando em educacéo o local e o global; em Kimura (2008) — Geografia no ensino
béasico: questbes e propostas; em Castrogiovanni, Callai, Schaffer, Kaercher (2003) —
Geografia em sala de aula: praticas e reflexbes; Schaffer, Kaercher, Goulart,
Castrogiovanni (2005) — Um globo em suas maos: praticas para a sala de aula. S&o
contribui¢cdes importantes para pensar e repensar a escola existente, o curriculo que esta sendo
praticado e o ensino de geografia que ainda ndo se desprendeu das amarras do provincianismo
e colonialismo, reproduzindo informacdes ou conteldos que ndo representam importancia
para a construcdo de vida do estudante ribeirinho. E importante frisar que a leitura destes
autores corresponde a uma visdo de cidade, mas 0s conceitos, categorias geograficas e toda
orientacdo metodoldgica sdo eixos importantes de conducéo de leitura de mundo e devem ser
utilizadas para a transformacdo da escola, do curriculo e do ensino de geografia, abrindo
espaco para associar e se apoderar do saber tradicional existente em cada sujeito construtor de
sua propria historia e lugar de vida.

Assim sendo, o ensino de geografia nas escolas ribeirinhas ganharia uma dimenséo
diferenciada, daria resposta mais significativa e atenderia aos interesses dos estudantes, no

sentido da aplicacdo na préatica dos contetdos de geografia estudados.

3.2 As escolas: Tiradentes, no Itaborai do Meio e Tukasa Uetsuka, na Vila

Amazbnia

Dois lugares proximos, para a dimensdo da Amaz6nia, mas completamente diferentes
em sua formacdo social, cultural e em suas atividades econdmicas. Uma das diferencas

significativas existentes estd na formacdo comunitéria de lugar. A do Itaborai do Meio —
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Menino Deus — se deu pela vontade de cada comunitario em ter tudo que fosse de melhor para
atender os seus filhos e para outros moradores, e assim aproxima-los mais do centro
comunitario. Para tanto, a luta foi iniciada para melhorar as condi¢fes do prédio escolar e
também dar uma nova infraestrutura ao quadro comunitario, construindo o templo religioso e
em seguida vieram outras conquistas como 0 ensino de sexto ao nono ano do ensino
fundamental e atualmente com o ensino médio via satélite. Vila Amazdnia, ao contrério,
guarda o processo de colonizacdo japonesa, portuguesa e com uma parcela pequena dos
chineses, porém, recebendo mais atencdo do poder executivo em termos de infraestrutura.

Estas comunidades, assim como outras do municipio de Parintins, sdo banhadas pelo
rio Amazonas. A Itaborai foi erguida sobre terreno do quaternario (varzea) e a segunda sobre
terreno do terciario (terra firme). As duas comunidades sdo diretamente afetadas pelo
fendmeno de terras-caidas, deixando os moradores em alerta, ja& que ndo encontraram um
meio para reter ou controlar o avanco da erosdo fluvial. Este fen6meno atinge tanto os
terrenos de varzea quanto os de terra firme, que chega as margens do rio Amazonas. Sao
excelentes aspectos de estudo dentro da geomorfologia e geomorfologia fluvial. Nesses
frageis terrenos encontram-se edificados o prédio escolar, importantes templos de producao
de saber formal dentro de todo um espaco de producéo de saber ndo-formal. Estdo tambem
construidos o templo religioso, a sede social e as inumeras casas dos comunitarios, além da
area de lazer, o campo de futebol. Os moradores passam a exercer certa vigilancia sobre o
avanco das terras-caidas para que possam providenciar as mudancas dos prédios ou das
residéncias. A atencdo se faz quando o terreno apresenta fissuras, ocorridas pelo solapamento
e em seguida a potencial ocorréncia do deslizamento ou desmoronamento de trechos do
terreno. Isto representa sempre um perigo: quando ndo estd sobre os predios, esta sobre as
embarcacOes atracadas nos portos das comunidades.

As escolas - Tiradentes e Tukasa Uetsuka'! — de cada comunidade atende criancas de
outras comunidades préximas. Na varzea, o transporte € o barco regional e na terra firme,
onibus. Os estudantes de sexto ao nono ano estudam no horério da manha; os estudantes de
alfabetizacdo, primeiro ao quinto ano, estudam a tarde. O recurso para manter o transporte

escolar € de origem federal.

1 Estas escolas foram construidas distantes da margem do rio para evitar danos causados pelas terras-caidas e
assim mantém certa margem de seguranca sobre este perigo da erosdo fluvial. Porém, é importante destacar que
a pressdo hidraulica do rio Amazonas, faz avancgar a cada ano a erosdo, reduzindo a margem de protecdo e
seguranca, ndo s6 do prédio escolar mas das residéncias dos comunitarios.
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Estas duas comunidades trazem a histdria de sua organizacdo socio-espacial a partir da
historia de seus construtores que organizados se mobilizaram para conseguir 0s seus objetivos
traduzidos em beneficios para seus filhos, assim como a heranga deixada por imigrantes
participantes do espacgo socialmente organizado no municipio de Parintins.

Um breve resumo de cada comunidade e seu processo de construcao espacial.

A comunidade do Itaborai do Meio, conhecida como Menino Deus, onde se encontra a
Escola Tiradentes, tem o prédio escolar todo em madeira, com assoalho que chega a 1m ou
1,5m de altura, por causa da enchente. O prédio da escola é coberto de telha de amianto —
brasilit, possuindo seis divisdes, sendo: uma para a diretoria e secretaria, quatro salas de aula,
cozinha e cantina.

As casas da comunidade estdo distribuidas a partir do templo religioso no centro e as
casas dispostas, tanto para o lado direito quanto para o lado esquerdo, acompanhando a
margem do rio. As casas dos moradores todas sdo em madeira e em forma de palafitas (casas
de assoalho sobre estacas ou troncos), para enfrentar o periodo das cheias.

A histéria de fundacdo da Comunidade Menino Deus — Itaborai do Meio esta assim
descrita pela gestora da Escola Municipal Tiradentes, Professora Vania Maria de Mattos
Santos*:

De uma maneira bem resumida, podemos dizer que a Comunidade de Menino Deus,
localizada a margem esquerda do Rio Amazonas, lugar Itaborai do Meio, Parintins
Amazonas, foi fundada dia 09 de maio 1979 pelas seguintes pessoas: Professora Vania Maria
de Mattos Santos, Deodoro de Souza Santos, Mailson Fernandes da Silva, Maria Alice
Oliveira Silva e comunitarios. Foi em uma reunido de pais e mestres da Escola Municipal
Tiradentes onde se faziam presentes 19 pais de familia que, ao sentir a necessidade de apoio
para melhorar o espaco fisico, para atender 63 alunos, pois a escola era de chao-batido e
coberta de palha, pois quando chovia se transformava em lama. A professora Vania Maria de
Mattos Santos tomando a iniciativa para encontrar a solucdo para o referido problema
resolveu convocar 0s comunitarios para uma novena a noite, foi um encontro maravilhoso e
bem participado, pois de um a um eram roladas as bolinhas do terco, e que com todo ardor
rezavam e cantavam hinos a Nossa Senhora e estes encontros se repetiram durante a
enchente, que logo mais com a vazante todos se dispuseram a construir a igreja cujo o
padroeiro era o Menino Deus que sempre foi venerado pela familia da Sra. Maria Alice
Oliveira. Para dar continuidade aos trabalhos da Igreja gque ja estava sendo construida com
a colaboracéo dos comunitarios. Dando prosseguimento aos trabalhos todos se empenharam
a pescar para comprar os materiais necessarios para que até o dia 23 de dezembro pudesse
estar concluida a Igreja, pois nesta data seria celebrada a primeira festa do Padroeiro com a
presenca do Pe. Emilio Bothely que era o paroco do Sagrado Coracdo de Jesus a qual
pertenciamos.

12 Foi mantida a escrita original da Gestora para nio alterar o sentido do que foi escrito, pois representa a vida
cotidiana de todos os membros da comunidade e todo processo de didlogo, de organizacdo para a aquisi¢do de
bens importantes para todos 0os comunitarios desta e de outras comunidades préximas.
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Historico repleto de expressao de vida e relagGes sociais e culturais do lugar. Expressa
a vida em comunidade e sua jornada participativa de construcdes de benfeitorias para cada
morador. Deixando evidente a participacdo ativa e a decisdo coletiva para conseguir pleitear
uma estrutura melhor para o prédio escolar.

As decisoes coletivas sempre se traduzem em resultados positivos e importantes para a
comunidade. Assim deveria ser a construcdo da proposta curricular, através de discussao até
se chegar a um consenso para se ter fluéncia no processo ensino-aprendizagem e ndo a
estagnacao ou fragmentacdo do que € ensinado ou aprendido nas escolas ribeirinhas.

Esta escola vive a eterna sazonalidade do rio Amazonas. No momento do periodo da
cheia - em que os professores e estudantes procuram dar um jeito de ndo deixar molhar os
equipamentos - e no periodo da vazante, vivem a normalidade do lugar, plantando, criando e
preparando-se para a proxima enchente. Porque ndo ha previsao se no ano seguinte a cheia vai
ser grande ou se vai ser pequena. Em todo caso, 0s moradores da varzea vivem sempre uma
expectativa de estar pronto para iniciar tudo como se fosse a primeira vez — é sempre um
recomecar. A dindmica constante para quem vive na beira do rio Amazonas.

Figura 17 — Escola Tiradentes — cheia de 20009.
Foto: Camilo Ramos/ maio de 2009
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Figura 18 — Escola Tiradentes — sala de aula - cheia de 2009.
Foto: Camilo Ramos/ maio de 2009

A historia da comunidade se confunde ou se funde com a historia da propria escola,
onde 0s seus construtores, sujeitos ribeirinhos, atentos aos processos de mudanca e a vontade
de querer sempre o melhor para seus filhos, lutaram para conseguir o pretendido: um prédio
escolar estruturado. Este prédio contém a escola e todo processo condutor de mudancas a
partir do esfor¢co de cada professor para ensinar e assim oportunizar os estudantes irem
sempre a busca de novos conhecimentos, deixando claro o sentido de escola ribeirinha ou a
escola da agua. Mantém-se o relato fiel da gestora da Escola, Professora Vania Maria de
Mattos Santos, para ndo interferir ou alterar o sentido do relato histérico. Esta professora
sempre foi o esteio da comunidade e sempre lutou para conseguir o melhor para 0s

comunitarios. Uma verdadeira e incansavel lider comunitaria.
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Historico da Escola Municipal Tiradentes

Bem precisamente o0 més de dezembro de 1969 quando Vania Maria de Mattos Santos voltava
de férias para o aconchego de seus pais Sr. Domingos de Souza Mattos e D. Cleia Melo de
Oliveira. Seus conhecidos e parentes, vendo o seu desenvolvimento, j& estava apta a cursar o
ginasio, pediram entdo que ela lecionasse seus filhos, pois ndo havia escola no local. Mais
precisamente pelo dia 10 de dezembro Vania iniciou o trabalho com 67 alunos e foi
denominada Escola de S&o Francisco, pois a mesma era remunerada pelos pais. Ao passar 0s
meses de dezembro, janeiro, fevereiro e marco as dguas alagaram a terra que foi preciso
parar as atividades com os alunos que logo mais em agosto do mesmo ano a jovem
professora se dirigiu a prefeitura levando em méaos a matricula com 69 nomes de criancas e
jovens que precisavam ser alfabetizados. A mesma foi atendida pelo entdo prefeito Djard
Vieira que a contratou por durante oito meses. Na década de 70 foi transferida a escola para
o terreno do Sr.Deodoro de Souza Santos que era denominada Tiradentes, ficando assim o
nome da referida escola: Escola Municipal Tiradentes, que ja funcionava de 12 a 42 série e 0
curso de alfabetizacdo o (MOBRAL) onde foram alfabetizados 40 pessoas durante trés anos -
foi uma conquista. Considerando a distancia que as criangas andavam de canoa ou por terra
foi feito o acordo para que a escola fosse levada para outro lugar chamado Santa Luzia. A
mesma foi construida em chao batido coberto de palha pois quando chovia se transformava o
chao em lama e nisto os alunos e a professora rezavam as Ave-Marias pedindo ao Pai do Céu
gue ndo custasse passar o temporal. Somente em 1982 na gestao do prefeito Glaucio Bentes
Gongcalves foi construida uma sala de aula e o patio que, logo depois 0s comunitarios fizeram
a cozinha. Ao passar dos anos vimos gue seria interessante que os discentes avangassem em
seus estudos e a professora Vania, que sempre se preocupou com avancos da referida escola,
logo pensou em uma possibilidade de se conseguir uma 52 série propondo assim a estada do
homem em seu lugar no campo evitando o éxodo rural. Para isso acontecer foi preciso
usarmos 0s anexos da propriedade da comunidade pois quando dava os temporais 0S
professores e alunos se punham num cantinho rezando e pedindo que Deus os livrassem de
um pedaco de telha na cabeca .E assim continuavam as atividades e os avancos da clientela
escolar. Passaram-se 0s anos e a ansiedade por uma escola de boas condi¢bes era muito
grande e esperancosa por todos. Somente em 2007 na gestdo do atual prefeito Frank Luis da
Cunha Garcia foi construida a escola dos sonhos com 05 salas de aula, 01 secretaria, 01
cantina e o corredor amenizando assim as dificuldades dos estudantes. Em 2009 tivemos a
felicidade de formar 37 alunos no ensino médio que ja estdo no processo de graduacao,
afinal de contas é papel da escola ajudar os alunos a desenvolver uma postura mais critica e
construtiva. Hoje a escola tem 159 alunos e caminha muito bem. Gestora da Escola Vania
Maria de Mattos Santos.

A opcdo de manter aqui a escrita original da informante foi para ndo interferir no que
foi dito ou escrito pela mesma, porque as licdes vivenciadas conduziram a refletir sobre o
processo de construcdo das pessoas, no sentido da unidade apesar de viverem suas
heterogeneidades.

O relato, tanto do histérico da comunidade quanto da escola, evidencia a forma
coletiva de trabalhar dos comunitarios e sua organizacdo de reivindicar e lutar por seus

direitos. Apresenta os problemas enfrentados e as tentativas de solugdo, sem perder a vontade



112

de ensinar da professora como também a vontade de aprender dos estudantes e a luta pelos
direitos dos comunitérios. Todos juntos concretizando os objetivos de efetivar mudancas na
comunidade a partir da escola e das agdes coletivas.

Os detalhes das informacdes relatadas demonstram a organizacdo sociocultural,
socioambiental e socioeconémica pretendido por Paulo Freire e Moacir Gadotti e muitos
outros educadores pesquisadores, ou seja, 0 projeto de um curriculo intertranscultural ndo esta
distante de acontecer, pode ocorrer pelo processo de organizacdo dos sujeitos envolvidos
diretamente com o processo educativo das escolas ribeirinhas amazénicas, recuperando o que
foi trabalhado, em termos de projetos e acdes, pelo Instituto de Educacdo do Amazonas.

Em relagdo ao ato de ensinar, as reunides para tomadas de decisdo comunitarias sao
licdes ensinadas aos jovens estudantes, porque no futuro bem préximo seréo eles a estarem
tomando as decisdes, como lideres, para a melhoria e a reestruturacdo da comunidade e da
escola.

A comunidade de Santa Maria de Vila Amazonia™ possui um processo histérico
diferente da comunidade de Menino Deus. O inicio da historia estd marcado com a assinatura
de um contrato de concessdo de terras entre o governo do Estado do Amazonas e 0
embaixador do Japdo no Brasil, em 1929. Neste contrato o governo do Estado concedia
1.000.000 (um milh&o) de hectares de terras, deixando a escolha da area por conta dos
concessionarios. A area escolhida compreendida entre o Rio Madeira e o limite do Estado do
Amazonas com o Para, porgque possui a maior faixa de varzea com comunicacdo direta com a
terra firme e a facilidade de circulacdo pela rede hidrografica. O convite se deu em
decorréncia da crise da borracha de 1911 e o governo do Amazonas viu nos japoneses a saida
para crise que assolava o Estado e a regido Amazonica. Neste periodo da crise, 0 Amazonas
passou a depender de outros Estados adquirindo produtos basicos para alimentacdo, como por
exemplo a farinha.

Os japoneses trabalharam com intuito de construir uma cidade para receber 10.000

(dez mil) familias que viriam do Japdo. Assim a sede do projeto tinha hospital, Hakoo Kaikan

3 Os dados histéricos resumidamente apresentados sobre Vila Amazonia sdo resultados de um projeto de
pesquisa de iniciacdo cientifica desde 1993/1994. O trabalho de pesquisa tenta resgatar sobras de documentos
que ainda existem sobre o processo de colonizacdo japonesa no Amazonas. Durante a Segunda Guerra Mundial,
foram retidos e todo registro foi extraviado como se quisessem apagar da Historia do Amazonas este
acontecimento. Deste trabalho de pesquisa resultou artigo em jornal, em revista académica e capitulo de livro.
Dessa forma tenta-se mostrar como Vila Amazénia foi construida pela participacdo dos japoneses que se
empenharam em construir um lugar para que pudessem viver com qualidade. Posteriormente, 0 empresério
portugués J.G. Aradjo deu um novo impulso de desenvolvimento a Vila realizando novas construcfes e, com a
participacdo rapida dos chineses, Vila Amazonia viveu outro momento de organizacdo e construcdo de seu
espaco.
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(templo), casas para trabalhadores, casas para visitantes, serrarias, armazéns e todo um
planejamento de produgdo agricola e pecuéria. Foi erguida como Instituto Amazonia, dividido
em quatro areas: estudo e pesquisa, meteorologia, agricultura e saude (SOUZA, JOSE
CAMILO, 2011). A parte tocante a saude o Dr. Toda trabalhava manipulando ervas, raizes,
cascas, resinas, 0leos naturais, no tratamento de diversas doencas. Enfermos de Manaus e
Belém se deslocavam para se tratar no hospital de Vila Amazodnia. Os japoneses abriram
estrada, sistema de esgoto e toda uma infraestrutura de cidade foi construida. O Instituto
possuia varias areas de producéo fora da sede principal, sendo: Uaicurapa, Mamuru, Andira e
até no municipio de Maués, para onde os estudantes (kotakusei) recém-chegados a Vila
Amazobnia eram destinados para colocarem em pratica tudo que aprenderam no Japéao e assim
contribuirem na producéo agricola e pecuéria. Os estudantes tiverem que se adaptar ao modo
cultural dos amaz6nidas e as imposi¢fes naturais da Amazénia como picadas de insetos, as
intempéries e introduzir novos elementos no habito alimentar, apesar de produzirem

hortifrutigranjeiro.
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Edificio principal do Instituto Amgzonia em Parintins.

Figura 19 — Prédio principal do Instituto Amazénia. No térreo funcionava o
comércio e na parte superior alojamento dos kotakuesei. No prédio menor
parte administrativa.

Fonte: Arquivo Camilo Ramos
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Figura 20 — Hospital do Instituto Amazonia. Estava sob a direcdo do Dr.
Toda, que utilizava da farmacia natural. Hospital atendia pacientes oriundos
de Manaus e Belém.

Fonte: Arquivo Camilo Ramos

Figura 21 — Hakoo Kaikan
Fonte: Arquivo Camilo Ramos

Os japoneses passaram a produzir juta em grande escala, nas varzeas, apds Ryota
Oyama ter conseguido adaptar & regido as sementes oriundas da india. Nas coldnias de
producdo da terra firme produziram, consorciados com a floresta, abacaxi sem espinho, milho,

mamao, guarana etc.; praticavam o extrativismo, coletando: castanha do Brasil, sorva, latex,
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madeira, etc. Com a crescente producdo agropecudria, o Instituto passou para a razdo de
Companhia Amazonense, onde foi investido um milh&o de ienes. Como companhia passou a
abastecer Sdo Paulo com fibras de juta para a industria téxtil fabricar sacas de armazenar café,
passou a ter plantacGes de juta até S&o Paulo de Olivenga no Alto Solimbes. Mantinha filial
no nordeste brasileiro e até na Grande S&o Paulo. Outro compromisso da Companhia era a
producdo de fibras para atender a industria téxtil do préprio Japao.

Em 1942, no auge da Segunda Guerra Mundial, os japoneses foram presos e tudo que
construiram passou a ser espélio de guerra. Foram levados ao Acard — Para, em uma espécie
de campo de concentracdo. Apenas dois kotakusei receberam salvo-conduto do ent&o
governador, Alvaro Maia, para circular no Amazonas: Ryota Oyama e Dr. Toda. Os que ndo
foram presos se refugiaram no meio da mata. O Sr. Shoji, foi preso na cidade de Barreirinha —
Amazonas e levou quarenta chibatadas com couro de peixe-boi; foi salvo por Ryota Oyama.

Em 1950, Vila Amazbdnia foi vendida ao empresario portugués de Manaus que
implantou um novo ritmo de desenvolvimento, construindo templo religioso, casa com varios
quartos e inclusive sala de projecdo de cinema. Mantinha um comércio para atender 0s seus
trabalhadores e também toda populacéo de outras comunidades proximas e distantes. Aceitava
tanto dinheiro quanto produtos extrativistas ou animais pela mercadoria ali comercializados.

Conseguiu implantar um sistema de eletricidade, com iluminacdo publica das ruas
abertas na Vila Amazonia, melhor do que o da cidade de Parintins.

Importou gado de raca para melhorar o seu rebanho e manteve uma pequena industria
para o aproveitamento dos derivados de leite. Levou trator de esteira para agilizar a derrubada
da floresta, transformando em campo de pastagem para 0s animais e em monocultivo
agricola: cana-de-acUcar, sisal, outros produtos agricolas e hortifrutigranjeiros.

Neste periodo de grande producdo, foi mantido e conservado o0s dois portos
construidos pelos japoneses: um no rio Amazonas e outro no Parand do Ramos, onde
atracavam 0s navios que chegavam para transportar toda producdo agricola e pecuaria da

Empresa J.G. Aradjo de Vila Amazodnia.



116

Pelo padréo desenvolvimentista que se apresentava em Vila Amazonia recebeu visita
de Ministro da Pasta da Agricultura no sentido de dar apoio e incentivar a producdo de Vila
Amazbnia. Este apogeu permaneceu até a década de 1960, vindo entrar em decadéncia pelas

inmeras crises econdmicas que o Brasil passou a enfrentar.

Figura 22 — Casa de J.G. Aradjo em Vila Amazbnia - construida em
1950/1951. Foto: Camilo Ramos — Abril/2012

Em 1967, o empresario J.G. Aradjo, proprietario de Vila Amazé6nia, vendeu aos
chineses e estes implantaram uma fabrica de papel chamada PAPELAMAZON®", tendo por
finalidade transformacéo da imbauba em papel. Porém, viram a dificuldade de plantacéo deste
vegetal e, em dois anos, abandonaram o projeto devolvendo a Vila Amazénia ao empresario
J.G. Aratjo. Este vendeu, no inicio da década de 1970, aos empresarios de Belém. A partir
deste momento entrou em decadéncia e todo patriménio arquitetdnico transformou-se em

ruina.

4 Foi mantida a visdo positivista apenas pela necessidade de manter o registro do acontecimento histérico para
poder compreender 0 processo de construgdo sdcio espacial de Vila Amazdnia. Nas imagens de filmes da época
h& todo registro da exploracdo capitalista, resquicio do aviamento, dentro da Amazénia e mantido na Vila
Amazonia. Esta discussdo pode ser aberta e aprofundada nas salas de aula da escola. E importante rever a
historia criticamente para compreender todo processo de construgdo sociocultural que se tem registro do espaco
de Vila Amazénia. E assim projetar para as referéncias e os acontecimentos sociopoliticos, socioeconémicos,
ambientais e culturais pelos quais passava o Brasil e 0 mundo.

5 Ainda é possivel ver as ruinas e as maquinas deixadas nas proximidades de Vila Amazénia. E um lugar que
conserva muitos pés de castanheiras que foram cultivadas no periodo dos japoneses e depois conservadas pelos
chineses.
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Vila Amazonia foi transformada em &rea federal de assentamento no final de 1980 e
inicio de 1990, sofrendo transformacdo pelo processo de ocupagdo e assentamento, sendo
considerada, pelos moradores, um bairro da cidade de Parintins. Foi erguida uma escola na
década de 1990, em alvenaria, coberta de telha de barro, toda equipada, para funcionar como
escola agricola, semi-internato ou internato. Mas o projeto foi abandonado e tudo que existia
foi saqueado. No prédio funciona, atualmente, a Escola Tukasa Uetsuka, comportando em
media 600 alunos em dois turnos.

Diferentes formacbes da comunidades em seus processos de construcdo historico-
espaciais. Estes lugares tém defini¢bes, tem marcas e sentidos diferentes, porque segundo Yi
Fu Tuan (1983, p.20) “o lugar ¢ um tipo de objeto. Lugares e objetos definem o espaco,
dando-lhe uma personalidade geométrica. [...]. Objetos e lugares sdo nlcleos de valor. Atraem
ou repelem em graus variados de nuancas. [...]”. Todo lugar tem sua marca de construcao a
partir dos sujeitos que a construiram, porque reconhecem sua realidade e seu valor.

Este conjunto de informacGes compbde a geografia existente nas comunidades
ribeirinhas, ligada ao conjunto da Geografia Cultural, Geografia Agréria e Geografia da
Populacdo e de todo processo da imigracdo, emigracdo, migracdo campo-cidade, migracéo
varzea terra firme, migracdo pendular, as quais ndo estao inseridas no componente curricular

em nenhuma escola do municipio de Parintins.

3.3  Ensino Seriado: aguas turvas do conhecimento

O conjunto de informacgbes descritas permite projetar a aproximacdo da realidade
socioeducativa do municipio de Parintins, principalmente da exercitada na Escola Tiradentes
e na Escola Tukasa Uetsuka. Realidade remete ao conjunto formal da organizacdo escolar
para se tirar parametros dentro da realidade brasileira. As ac¢Ges educativas desenvolvidas em
cada escola pesquisada em Parintins deveriam estar voltadas para contribuir com o
desenvolvimento produtivo e socioeconémico dos pais de alunos e demais comunitarios.

N&o € para pensar uma escola agricola mas pensar e planejar uma escola onde os
conteldos abram possibilidades organizativas e participativas diretamente voltadas para
contribuir com uma visdo renovadora da producdo agropecuaria e do crescimento econémico,
juntamente ao crescimento social de cada familia comunitaria. Qual o sentido ou para que
aprender matematica? Por que estudar e aprender Geografia? Também ndo é pensar o0 sentido
pratico da aplicacdo dos contetidos, mas como os estudantes poderao utilizar a Geografia para

pensar e planejar o seu lugar de vida, reconhecendo os vegetais e sabendo da importancia de
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cultivar consorciado com a floresta. Saber mapear os lugares ou georreferenciar, saber
identificar o solo e o cuidado que deve ter para evitar erosao pluvial, ou seja, saber o que esta
aprendendo serve para sua vida pessoal e profissional. A matematica ajudaria o estudante
saber calcular quanto pode produzir em um hectare e quanto vai investir no transporte,
comercializacdo e qual sera seu lucro final. Dependendo da estruturacdo e planejamento dos
contetdos, todas as disciplinas podem contribuir para se ter uma escola que abra perspectiva
de aprendizagem significativa, interdisciplinar e transdisciplinar, para ser chegar a um
curriculo intertranscultural. S&o caminhos a serem pensados e discutidos, para a
transformacgdo da escola atual e do processo ensino-aprendizagem. Nesta perspectiva as

mudancas podem e tendem acontecer, porque segundo Semprini (1999, p.33)

[...]. Uma transformacéo social nunca é estritamente mecanica e quantitativa. Ela
implica uma profunda reestruturagdo dos equilibrios e posicdes, das identidades e
das representac@es. A integracdo real ndo segue automaticamente a integracéo
formal ou legal. A mudanca que afeta a parte integrada repercute inevitavelmente
sobre a parte integrante. [...].

Toda mudanca na proposta escolar deve seguir um ritmo de planejamento para ndo ser
julgada como rapida e forcada, e sim para dar solidez e concretude na execu¢do como
proposta de politica publica e ndo proposta de governo. Assim, a estrutura do ensino vai ter
repercussao positiva porque se originou em decisao coletiva.

Enquanto ndo acontece a apresentacdo de nenhuma proposta de mudanca, segue-se a
estrutura adotada no ensino brasileiro, de acordo com a Lei de Diretrizes e Base — LDB —
9.394 de 20 de dezembro de 1996, em seu Capitulo Il — Da Educacéo Basica -, Secdo | — Das
DisposicOes Gerais, que traz a seguinte redacdo no Artigo 22. “A educacdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em seus estudos
posteriores”. Este artigo da lei apresenta em si inimeros questionamentos. O ponto central
aqui pretendido esta relacionado ao que fala sobre “desenvolver o educando”. Da forma como
esta estruturado, o ensino escolar ndo atende o que diz a Lei, somente assegura de forma fragil
a formacdo comum. Este artigo da LDB traz ainda a preocupacdo de assegurar o exercicio
pleno da cidadania, porém, ha certa dificuldade em alcancar o proposto pela estruturacao
conservadora da escola. E preciso discutir e planejar as mudancas necessarias para que se
alcancem os objetivos pretendidos de uma escola mais cidadd, trabalhando uma formacéo

mais completa dentro da diversidade e complexidade da realidade amazénica e brasileira, com
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a participacdo de todos os sujeitos diretamente envolvidos no processo educativo, porque
segundo Roméo (2010, p. 67) é preciso ter a participacdo ativa dos mais interessados que s&o
0s membros das bases populares, dando voz e vez para quem conhece sua realidade:

[...]. O processo educacional libertador pode ajudar na construgdo desse apoio a
soberania interna, na medida em que nascer das proprias bases populares de cada
nacdo uma proposta educacional que forme para a cidadania plena, [...]. Esta
educagdo ndo podera desconhecer, em sua proposta curricular, os contextos
complexos e contraditorios em que vivem e se desenvolvem as sociedades que lhe
servem de referéncia. (grifo nosso).

Portanto, exigem-se mudancas, ndo para atender a lei, mas para construir uma base
tedrica solida no sentido do educando poder exercitar sua cidadania, questionando a sua
realidade e outras realidades proximas e distantes. Dando oportunidade para o estudante
construir e estruturar novos conhecimentos a partir do aprendido em sala de aula associado ao
aprendido com seus pais cotidianamente.

Esta maneira de pensar € romper com a estrutura escolar existente no sentido de
construcdo de um novo sujeito entendedor do funcionamento do sistema com proposta de
mudancas frente aos 6rgdos de deciséo e da realidade vivida, com forte interesse em procurar
criar, mediante conjunto de a¢des devidamente planejadas, condi¢cdes favoraveis de aproximar
0 saber escolar do saber historicamente construido, dando resposta positiva aos processos
produtivos e a prépria producdo, com possibilidades de elevar o nivel de melhoria de vida dos
membros da comunidade. A pretensdo sempre sera o crescimento intelectual dos estudantes
para se tornarem agentes ativos e participativos no desenvolvimento socioecondmico da
comunidade e dos sujeitos que a compdem.

Esta lei da educacdo brasileira da liberdade ao processo de organizagdo quanto as
séries, para haver adaptacbes de acordo com as condigdes ambientais ou socioecondmicas
existentes em cada lugar, conforme Artigo 23. “A educagéo basica podera organizar-se em
séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos
nao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa
de organizacgdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”.
De acordo com este artigo da lei da educacgdo, o ensino no municipio de Parintins e em suas
escolas de terra firme sdo seriados e divididos por tempo de aula para cumprir 200 dias letivos
ou 800 horas/aula. Em Vila Amazénia, estdo assim constituidos: trés primeiros tempos de

cinquenta minutos e os Ultimos dois tempos de quarenta e cinco minutos.
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A escola possui trés (3) sextos anos, com trinta e cinco (35) estudantes por sala,
perfazendo um total de cento e cinco (105) estudantes. Ha trés (3) turmas do sétimo ano, com
30 estudantes em cada turma, perfazendo um total de noventa (90) estudantes. As duas (2)
turmas do oitavo ano possuem vinte oito (28) estudantes por sala, num total de cinquenta e
seis (56) estudantes. Tem uma turma do nono ano com apenas quarenta e dois (42) estudantes.
O namero de estudantes do ensino fundamental, de sexto ao nono ano, perfaz um total de
duzentos e noventa e trés (293), frequentando regularmente as aulas.

As aulas de Geografia estdo assim divididas (Tabela 1 e 2) por tempo de aula e por
ano de ensino:

Horério de Aula

Tempo de Aula 2% Feira 3% Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
1° 6°ano C 6°ano C 7°ano A
20 6°ano B 7°ano C 6°ano A 7°ano B 6°ano A
3° 7°ano B 6°ano C 7°ano C 6°ano B
40 7°ano B 7°ano A 6°ano A 7°ano C
50 7°ano A 6° ano B

Tabela 1 — Horario de aula do Professor Admilson/2012

Horario de Aula

Tempo de Aula 2% Feira 3% Feira 42 Feira 5% Feira 6% Feira
1° 9%ano A 8%ano B
20 — - — —
30 — — - —
40 8%ano A
50 8°ano B 9%ano A 8%ano A

Tabela 2 — Horario de aula do Professor Anténio/2012

Com as mudancas da Lei, a Geografia perdeu espaco na escola deixando de ter trés
tempos semanais passando a ter somente dois tempos, de acordo com o mapa do horario
semanal das aulas na Escola Tukasa Uetsuka. Esta mudanca de redu¢do do ndmero de aula
deixa o ensino da Geografia mais fragmentado e mais superficial. Ainda, em pleno século
XXI, sdo mantidos os resquicios deixados sobre a geografia como a disciplina em que “se

decorando se aprende”; ¢ preciso mudar esta visdo nas escolas da Amazonia e mostrar o valor
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e a importancia da geografia na reflexdo sobre o lugar, sobre a realidade e ver o quanto pode
ser fundamental para criticar toda e qualquer pobreza ou miséria existente no Brasil e no
mundo, podendo contribuir com o desenvolvimento sociocultural das populacdes ribeirinhas a
partir das estratégias de planejamento sobre o espago ou lugar vivido.

Os professores da escola Tukasa Uetsuka, além de darem aula nesta escola, tem que se
deslocar para ministrar aula em escola na cidade de Parintins. Saem de Parintins as seis horas
da manh@ e retornam ao meio dia. Esses professores sdo exemplos de migracdo pendular. Essa
migracdo deveria estar sendo trabalhada em sala de aula a partir do seu exercicio préatica de ir
e vir.

No horério da tarde sdo atendidos os estudantes de alfabetizacdo e os de 1° ao 5° ano,
na Escola Tukasa Uetsuka. Este arranjo foi necessario para atender 0s pequenos, porque a
conducéo (6nibus escolar) passa muito cedo para conduzi-los até a escola. A escola atende as
seguintes comunidades: Santa Maria — Vila Amazonia'® (onde se encontra a Escola);
Cabeceira do Inferno — Zé Acu; Miriti; Col6nia Flor de Maio — Miriti e Colonia Irmaos
Coragem — Matogrosso. Para que todos consigam chegar no horario de sete horas para o

inicio da aula, o 6nibus inicia o percurso as quatro horas da manha.

* O municipio de Parintins trabalha com denominacdo de comunidade e localidade. Comunidade esta
intimamente ligada ao pequeno povoamento, onde esta o tempo religioso, a escola, 0 posto de salde e as
residéncias dos moradores e construtores daquele lugar. Localidade se refere a uma grande éarea, podendo ter
uma ou mais comunidades. Podendo ser assim exemplificado: Vila Amaz6nia é uma localidade, possuindo
apenas a comunidade de Santa Maria. Zé Acu é uma localidade e possui mais de cinco comunidades. Itaborai é
uma localidade e se divide em Itaborai de Cima — possui uma comunidade; Itaborai do Meio - possui duas
comunidades e Itaborai de Baixo — possui duas comunidades. A gleba de Vila Amazénia envolve localidades e
Varias comunidades.
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Mapa 5 — Localizag8o das comunidades dos estudantes da Escola Tukasa Uetsuka
Organizado por Willer Pinto /Nov/2012

O ensino seriado pode ser reestruturado e, para tanto, necessita de planejamento,
discussdo e foco nos objetivos pretendidos: uma escola que possa dar resposta ao ribeirinho
da agua e da terra e floresta, mesmo porque, o impulso na Educacdo constitui condigdes
essenciais para o desenvolvimento de qualquer lugar. Os esforgos direcionam combinacdes e
circunstancias fundantes para a melhoria do processo educativo nas escolas do municipio de
Parintins, podendo ser projetadas para a Amazo6nia a partir de programas e projetos de politica
educacional voltados para o professor aprender e praticar novos métodos ou metodologias
para seu trabalho pedagdgico educativo, continuamente.

Os professores tem que aprender a planejar suas aulas do ano letivo coletivamente,
trocando ideias, aproximando conteudos e pensando possibilidades de um trabalho mais
integrado, mais interdisciplinar, mais intertranscultural, para melhoria e fortalecimento do
ensino seriado. Para tanto, o professor, tem que ter voz ativa na constru¢do da proposta
curricular do municipio, porque segundo Romado (2010) os planejadores, 0os que tomam

decisdo e apontam os direcionamentos ndo sao 0S mesmos que executam ou o0s que realizam o
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que foi decidido. Tem que haver a participacdo dos sujeitos executores nas decisdes, nos
planejamentos, para haver uma construcdo coletiva de um curriculo participativo.

Assim sendo, acredita-se em um processo educativo participativo, gerador de
desenvolvimento e resultante de produto de forcas que atuam na escola e tem seus reflexos
positivos do ensino-aprendizagem, onde muitas pessoas sdo afetadas positivamente e pode
haver um processo dindmico de desenvolvimento socioecondmico das comunidades
ribeirinhas. Uma escola sozinha, sem participacdo dos sujeitos, ndo participa da vida

comunitaria e ndo gera um desenvolvimento estavel para o lugar.

3.4  Ensino multisseriado: uma aprendizagem conturbada

As complexidades existentes na estrutura do ensino ribeirinho do municipio de
Parintins estdo distantes de serem sanadas e as velhas estruturas vdo sendo mantidas, como as
escolas com as classes multisseriadas. Este sistema, no contexto do ensino brasileiro, ja
deveria ter sido superado mas ainda é presente nas escolas do interior da Amazonia. Uma das
principais razdes dessa manutencdo esta ligada a questdo financeira, porque verba para a
Educacdo no Brasil é gasto e ndo investimento. Entdo, é mantido um professor ou uma
professora para assumir a escola com uma unica sala de aula com multisséries.

Na classe multisseriada o professor € responsavel por ministrar entre quatro a seis
disciplinas para os estudantes de primeiro ao quinto ano do ensino fundamental. Este heroi ou
heroina do processo educativo retine todas as suas energias para conduzir a aula em ritmo que
possa atender em grupo ou individualmente os estudantes, tentando realmente ensinar. Os
estudantes reunidos em uma Unica sala de aula sdo separados em grupos por ano de ensino e
esta forma d& uma dinamica diferente para a realizacdo da aula. A explicagdo de um
determinado contetido para o primeiro ano, serve para todos os estudantes, por mais que os de
outros anos de ensino permanecam de cabeca baixa fazendo exercicios. Ocorre 0 mesmo
processo quando é explicado conteudo para os estudantes do quinto ano de ensino. Todos
participam diretamente da aula e 0s mais avancados tiram proveito porque estdo sempre
relembrando o que ja estudaram. Os que estdo iniciando sentem muito mais dificuldades de
compreensdo do conteddo ministrado.

Geralmente, os contetdos sdo de diferentes disciplinas para cada série, ou seja, ndo é
sO lingua portuguesa, mas geografia, historia, ciéncia, matematica. O professor-herdi ou

professora-heroina tem que dar conta de raciocinar de forma diferente quando passa dar
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explicacdo de um conteido para determinada ano, no momento em que encerra a explicagdo
de um contetido diferente de outro ano de ensino e de outra disciplina. E complexo, mas é
uma das realidades existentes nas escolas das comunidades ribeirinhas amazonicas. Seguindo
este raciocinio, Pinheiro (2009, p.39) faz a seguinte afirmacdo: “A multisseriagdo segue a
mesma ldgica da seriacdo quanto a organizacdo dos conteudos por série, planejamento, etc.
Uma das diferencas se da na préatica do trabalho docente que ao invés de desenvolver o ensino
e a aprendizagem para alunos de uma Unica série, 0 faz com varias séries no mesmo espaco e
ao mesmo tempo”’.

Esta atencdo dada aos cinco anos de ensino a0 mesmo tempo vai ser determinante no
baixo nivel de aprendizagem porque o processo de ensino-aprendizagem das escolas
ribeirinhas vai estar comprometido em termos de qualidade. E importante salientar que o
professor ndo € o culpado deste processo, mas a propria estrutura do sistema educacional.

Ressalta-se que a classe multisseriada poderia ser uma grande alternativa para as
escolas municipais, caso houvesse um planejamento, como ocorreu na década de 1980, com o
Projeto “Educacéo para o Meio Rural do Amazonas”, proposto e implantado pelo Instituto de
Educacdo Rural do Amazonas, que além de contextualizar a realidade local poderia ser uma
alavanca de discussdo e criticidade sobre a realidade vivida, pelo proprio estudante que
passaria a ler e reler sua e outras realidades proximas e distantes, criticando-as. Freitas (2005,

p.43) fortalece o raciocinio desenvolvido quando diz que:

A educagdo do campo/classes multisseriadas que queremos, deve ser uma pratica
fundamental de reinvenc¢do social, onde se possa questionar, construir, desconstruir
os dispositivos que sdo utilizados pelas politicas publicas globalizantes a fim de
manter a desigualdade e a exclusdo dos que, por medo, ndo lutam e os que lutam séo
tombados. Estes sdo os que nos ddo forcas para reinventar novas formas de
intervencdo na educacdo da Amazdnia e, por que ndo, deste pais.

Sdo caminhos tortuosos. No primeiro momento, distante de ser alcancado. Mas ha
possibilidade de trilhar mudancas e fazer acontecer se houver discussdo e decisdo coletiva,
partindo sempre das classes populares, como afirma Romao (2010) para realmente ser o
grande suporte das reivindicac6es para ocorrer melhorias de vida em cada comunidade a partir
da escola e da sistematizacdo do conhecimento e sua aplicacdo nas praticas cotidianas
associada ao saber historicamente construido.

O processo de ensino-aprendizagem em classe multisseriada pode representar um
processo alternativo de aprendizagem se for criado uma metodologia que facilite o didlogo

entre os alunos de anos de ensino diferentes, onde todos possam aprender conjuntamente. Para
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que isso possa acontecer & necessario preparar o professor para trabalhar nessa escola, com
multisserie.

Pinheiro (2009), em sua dissertacdo de mestrado, Curriculo e seus significados para
0s sujeitos de uma escola ribeirinha multisseriada do Municipio de Cametd, procura
apresentar a complexidade da educacdo multisseriada de Cameta - PA, que ndo é diferente da
de Parintins. Apresenta uma verdadeira descricdo de todos os aspectos dos moradores e das
criancas que vivem a margem do rio Tocantins, adaptadas ou ciclo da maré e ao mesmo
tempo 0 movimento da dgua conduz e possibilita as criangas acesso ao saber formal escolar e
ao saber ndo-formal, a partir dos conhecimentos historicamente construidos e revividos e
mantidos de geracdo a geragdo. As comunidades ribeirinhas de Parintins vivem a sazonalidade
do rio Amazonas — cheias e vazantes — e 0 modo de vida esta adaptado a este processo tanto
no aspecto producdo agricola quanto a vida escolar. Apresenta a complexidade da escola e de
seu curriculo, que ndo atende as reais necessidades do ensino na escola ribeirinha, deixando
de lado ou mantendo fora de leitura a realidade vivida por cada estudante, que ndo consegue
ler e discutir seu mundo vivido, percebido, sentido e mais ainda o que mantém dentro de si 0
seu sentimento de identidade cultural. Apos ter feito toda descri¢do do lugar - casas palafitas,
o transporte fluvial, o tempo de viagem - passou a analisar o curriculo na perspectiva deste ser
0 grande guia do conhecimento, abarcador da realidade local, porém, como nao € construido
como processo escolar, mas imposto pela Secretaria de Educacdo ndo tem sentido de
processo, mas de guia de contetdo adotado na escola de Cameta - PA ou que deve ser seguida
na escola ribeirinha.

Freitas (2005), no entanto, em sua dissertacdo de mestrado - O ensino de Ciéncias em
Escolas Multisseriadas na Amazonia ribeirinha: um estudo de caso no Estado do Para - faz
uma abordagem panoramica sobre a realidade das escolas ribeirinhas no municipio de Belém
— Pard, destacando o ensino em classe multisseriada. Apresenta, com base em suas pesquisas,
0s problemas vivenciados pelas professoras na ardua profissdao de ensinar e as dificuldades
vividas pelos alunos no processo de aprender. Na mesma linha de questionamento abre espaco
para lancar critica aos programas e proposta do governo federal que ndo contempla a
Amazodnia em sua multiplicidade e complexidade sociocultural e socioambiental educativa, ou
por desconhecimento ou simplesmente por ndo ter desenvolvido uma politica educacional que
atenda a heterogeneidade do Brasil e em particular da Amaz6nia, mas trabalhando sempre na
perspectiva da homogeneizacdo educacional. Apresenta sabiamente as dificuldades vividas

por professores que se dedicam ensinar e educar para a vida as criancas do rio e da floresta
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diante de todas as condigOes obstaculizantes para um ensino-aprendizagem significativo.
Porém, ninguém desiste, mas insiste na vontade de fazer diferente e contribuir com as
mudangas.

As duas realidades do Estado do Para sdo idénticas a realidade de Parintins e de outras
realidades do estado do Amazonas no tocante a classe multisseriada e ao processo educativo.
A Unica diferenga existente € que em Parintins as classes multisseriadas ndo estdo mais
somente no fundamental de primeiro ao quinto ano, isto &, ja se estendeu para o fundamental
de sexto ao nono ano. Este Gltimo tema vai ser tratado no item ensino modular.

Cinthya da Cruz Martins, em sua dissertacdo de mestrado - Espacialidade e saber: a
nucleagéo das escolas rurais de Nova Olinda do Norte — Amazonas — navega analisando a
dindmica da educagdo ribeirinha deste municipio na tentativa de compreender as
singularidades e as particularidades existentes como determinantes regionais importantes mas
ndo vista pelo curriculo adotado. Procura retratar o modo de vida dos moradores da beira do
rio que aprendem com este e constroem saberes que lhes ajudam a viver e utilizar com
racionalidade os recursos naturais, ou seja, plantando na varzea ou pescando nos lagos, 0s
quais se traduzem em temporalidades e espacialidades dentro do municipio de Nova Olinda
do Norte, dentro do Amazonas e Amazonia. Para melhor entender e contribuir com a leitura
do ensino ou da educacdo das escolas ribeirinhas de Nova Olinda do Norte — localizada no
Rio Madeira - que é uma contribuicdo para entender a educacdo do interior da Amazonia,
Cinthya desenvolveu o estudo em dois Polos: I- Lugar Machurinin, Comunidade Santa Fé e
Costa do Sdo Domingos (area de varzea) e Il — Vila Sdo Jodo, Comunidade Boa Fé e Lago do
Moura (area de terra firme), lugares herdados de ancestralidades indigenas e marcas dos
colonizadores. Vidas foram ceifadas, sangue manchou o solo, a agua tingida ficou e o espaco
amazénico foi tomado e transformado pela vontade de seus habitantes pretéritos e atuais,
registrado nas paginas do tempo histérico. Outro aspecto importante é a analise feita sobre as
politicas pablicas educacionais implantadas a partir da Lei de Diretrizes e Base 9.394/1996:
projetos educacionais, mudancgas nas propostas de ensino, as quais exigem adaptacfes dos
integrantes do processo educacional das escolas de varzea e terra firme. Os sujeitos mais
interessados ndo participaram das discussfes para as mudancas implantadas onde seus anseios
escolares, suas lutas, a historia de seu lugar de vida, nada da realidade local foi respeitada
pelos projetos implantados. Isto ndo é politica publica mas politica de governo. A escola e a

educacdo deste municipio sdo iguais as do Para e também de Parintins, com nucleo de ensino,
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classe seriada, classe multisseriada, problemas sociais, econdmicos diversos e educacionais
lembrados apenas em tempos de campanha politica partidaria.

O diélogo sobre classe multisseriada abre espaco de visualizacdo inter e transcultural,
ndo como modelo, mas como alternativa ou proposta de desenvolvimento a partir da propria
escola no momento em que forem adotadas acGes de organizacdo e participacdo de todos 0s
sujeitos integrantes e responsaveis pela comunidade, pois a luta devera ser em prol de uma
escola mais cidadd e mais integrada, procurando solugdes para a falta de recursos e apoio
didatico (necessitando cursos continuos aos professores), apoio de orientacdo pedagdgica para
uma adequacdo do ensino das escolas ribeirinhas amazonicas.

A escola tem que ser espaco aberto de dialogo, de construcdo e fortalecimento de
relagdes socioeducativas e sociocultural, dentro de contextos socioambientais e
socioecondmicos, para continuar existindo como meio articulador de desenvolvimento
intelectual e voltado para ler e tecer critica a realidade local, para ter e manter sua presenca de
espaco dialogico e de producdo de saber, para ser o elo fortalecedor de todas as relagdes
comunitarias, pois, segundo Gadotti (2008, p. 93) a escola sendo o “espaco de relagdes”
mantém na sua historia de construcdo de cidaddos dindmicos e avidos por mudancas, 0O
sentido de serem altamente criticos e exercitando sua criatividade, para deixar o lugar — escola

— cheio de representacfes sociais.

A escola ndo é s6 um lugar para estudar, mas para se encontrar, conversar,
confrontar-se com o outro, discutir, fazer politica. Deve gerar insatisfacdo com o ja
dito, o ja sabido, o ja estabelecido. S6 é harmoniosa a escola autoritaria. A escola
n&o é s6 um espaco fisico. E, acima de tudo, um modo de ser, de ver. Ela se define
pelas relacdes sociais que desenvolve. E se ela quiser sobreviver como instituicéo,
no século 21, precisa buscar o que € especifico dela numa sociedade de redes e de
movimentos que é a sociedade atual. A escola ndo pode mudar tudo e nem pode
mudar a si mesma sozinha. Ela est4 intimamente ligada a sociedade que a mantém.
Ela é, ao mesmo tempo, fator e produto da sociedade. Como instituicdo social, ela
depende da sociedade e, para mudar-se, depende também da relagdo que mantém
com outras escolas, com as familias, aprendendo em rede com elas, estabelecendo
aliangas com a sociedade, com a populagéo. (grifo do autor).

Essa escola é constituida por professores, estudantes, pais de estudantes, comunitarios
e demais sujeitos participantes das construces das multiplas relacdes sociais fortalecedoras
do sentimento de pertencimento e valorizacdo do lugar de vida.

Os professores das escolas ribeirinhas de Parintins ndo ficam por muito tempo na
mesma escola. A Secretaria de Educacdo faz o remanejamento para que o professor ndo crie

vinculo com a comunidade, refletindo como estratégia de politica partidaria para que este nao
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possa trabalhar o processo educativo politizador e que venha dar autonomia de pensar e agir
aos comunitérios. Além destes aspectos descritos e da situacdo complexa da classe
multisseriada, o professor(a) da escola ribeirinha de Parintins enfrenta problema de moradia,
porque ndo ha nenhuma casa construida para ele ou ela residir, e, muita das vezes, vive em
casa dos comunitarios, sem muita privacidade.

Outro desafio do professor é o ato de ensinar porque tem que planejar suas aulas e ndo
sobra tempo de pescar seu alimento. Por isso fica na dependéncia do comunitéario de lhe
fornecer o alimento do almoco e do jantar. Assim, tem de encontrar condi¢des viaveis para
ensinar e fazer com que os alunos se sintam em um lugar de liberdade, porque séo possuidores
de liberdade (figura 23), assim expressada por uma estudante da escola Tiradentes, da
comunidade Menino Deus, do Itaborai do Meio, quando Ihe foi perguntado se gostaria de ir

morar na cidade e la estudar:

“Eu gosto de morar aqui na comunidade. Aqui eu tenho liberdade de andar de canoa. Tenho
liberdade para ir tirar o peixe da malhadeira. Tenho liberdade de pular n’dgua, de correr na
beira do rio, de ir buscar o gado para o curral. Na cidade... eu ja fui 14, mas ndo posso sair
para a rua, por causa do perigo. Se for sair de casa tenho que sair acompanhada. Quase todo
tempo presa em casa.” (estudante do sexto ano do ensino fundamental — 12 anos).

A liberdade € construida na relacdo de confianca na comunidade, entre pais e filhos, e
na responsabilidade assumida pela crianca na execucdo de pequenas atividades, no momento

em que seus pais estdo trabalhando na producéo agricola ou na pescaria.
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Figura 23 — criangas tomando banho, com a gestora da escola, antes do almoco e da aula.
Foto: Camilo Ramos — outubro/2011

Ha alegria nesta escola e vontade de construir conhecimentos dentro das
possibilidades existentes. E assim é mantida viva a alegria de aprender porque o ser infantil
existente dentro de cada professor esta presente em cada sala de aula representado pelos
estudantes avidos e sedentos de aprendizagem, como questiona e ensina Gadotti (2008, p.97-
98):

O professor precisa saber muitas coisas para ensinar. Mas 0 mais importante ndo é o
que é preciso saber para ensinar, mas como devemaos ser para ensinar. O essencial
é ndo matar a crianga que existe dentro de ndés. Maté-la seria uma forma de matar o
aluno que esta a nossa frente. O aluno sé aprenderd quando tiver um projeto de vida
e sentir prazer no que esta aprendendo. O aluno quer saber, mas nem sempre quer
aprender o que lhe é ensinado. Devemos aprender com a rebeldia do aluno, que é um
sinal de sua vitalidade, um sinal de sua inteligéncia e de seu desejo de aprender. Ela
deve ser canalizada para a criatividade social e ndo para a violéncia. (grifo do autor).

Foi possivel perceber na Escola Tiradentes o envolvimento dos professores e alunos
durante a aula como em momentos fora do horario de aula. Da participacdo ativa nas
atividades propostas, indo do capinar o campo de futebol até o momento de plantar na
pequena horta escolar suspensa (balcdo suspenso por causa da enchente — produz tanto na

vazante quanto na enchente — figura 24).
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Figura 24 — Balc&o suspenso por causa da enchente — horta da Escola Tiradentes
Foto: Camilo Ramos — outubro de 2011

Considerando a diversidade de elementos existentes na escola de varzea o ensino
multisseriado, poderia a ser chave para os estudantes de anos de ensinos diferentes. Terem
momentos para dialogar e aprender a partir do que fazem e como fazem. Infelizmente, o
ensino ainda estd moldado no que foi estabelecido em tempos pretéritos e ainda ndo houve
proposta de mudancas.

Mudanca foi feita no calendario da varzea, que ocorreu na decada 1980,
acompanhando a sazonalidade do rio Amazonas, ou seja, tem seu inicio em agosto e seu
término final de abril. Esta mudanca atende o que determina a Lei de Diretrizes e Base
9.394/1996 - em seu Capitulo Il — Da Educacéo Basica -, Secdo | — Das Disposicdes Gerais,
Art. 22, no § 2° “O calendério escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climéticas e econémicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o
numero de horas letivas previsto nesta lei”. Esta adequacéo, antes da lei, foi feita porque os
pais tiravam os filhos da escola para que pudessem ajudar na colheita, antes que a agua
cobrisse a varzea e assim tivessem prejuizos. Dessa forma, os estudantes ndo tiveram que
abandonar a escola porque ajudam aos pais a plantar em julho e colher a producéo em janeiro

e fevereiro, sem que tenham perdas escolares.



131

As perdas estdo na organizacgédo do ensino multisseriado, que passou a ser chamado de
agregados, comportando a educacgéo infantil e de primeiro ao quinto ano. Continua 0 mesmo
sistema da classe multisseriada. Poderiam ocorrer mudancas significativas se a educacao fosse
vista como investimento e ndo como gasto. Investimento no planejamento coletivo voltado
para o trabalho em classe multisseriada como também a equipe de pesquisadores em constante
didlogo com professores e alunos. Com isto, poderia surgir os meios possiveis para elevar a
qualidade do ensino neste sistema existente nas escolas ribeirinhas. E importante destacar que
os professores que compdem o quadro da Escola Tiradentes possuem nivel superior (ou estdo
cursando), mas nédo estdo preparados para trabalhar com esta forma de ensino e muito menos
para assumirem disciplinas diversificadas e distantes de sua formagéo.

A classe multisseriada exige um professor que possa dominar multiconteido. Assim o
professor tem que saber se nivelar para dialogar com alunos de diferentes niveis de ensino: 1°,
2°, 3%, 4° e 5° ano. Foi possivel observar o uso da mesma linguagem para se comunicar com
alunos de todos os niveis. Este professor, atuante neste tipo de turma, traz dentro si um super
profissional porque € um professor multidisciplinar, ndo que seja preparado para atuar com
multidisciplinas mas pela imposicdo do sistema educacional vigente nas escolas das
comunidades ribeirinhas amazonicas. A logica capitalista de exploracéo se apresenta em todos
os sentidos do trabalho do professor da escola ribeirinha amazonica. Fica muito mais evidente
quando o professor assume sem questionar, pela necessidade do salério, turmas estruturadas
para a contratacdo de um unico profissional da educacéo.

Seguindo a discussdo e analisando as multiplas possibilidades da classe multisseriada
se tornar o elemento primordial na juncdo dos conhecimentos formais, com os conhecimentos
historicamente construidos ou tradicionais e com o cotidiano, porque deixaria fluir dialogo
entre professor e estudante, estudante de niveis diferentes em uma mutua relacdo de troca de
saberes, didlogo com os pais em sala de aula formando um todo de aprendizagem, onde as
disciplinas estariam interdisciplinarmente integradas e constituindo bases solidas para a
comunicacdo de saberes. Nesta sequéncia de pensamento se encontra a visdo instigante de
Freitas (2005, p. 46)

As vivéncias e os conhecimentos dos alunos e da professora de classes
multisseriadas, tornam-se saberes e conhecimentos diferentes em interagdes sociais
mediadas em sala de aula, que juntos podem ensinar e aprender interativamente. O
sujeito desenvolve suas aprendizagens mediado/orientado pelo adulto (na escola
pelo professor) e em cooperagdo com seus colegas mais capazes. O desenvolvimento
da crianga, entdo, esta atrelado ao outro, as suas interagdes sociais. Este € o grande
desafio para se trabalhar com as classes multisseriadas, uma vez que nem sempre
todas as criangas interagem entre si. A prépria organizacdo da sala de aula os
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diferencia em suas séries e 0 mais agravante é que os alunos da 42 série, em muitas
ocasides, por ja haverem desenvolvido certa habilidade com a leitura e a escrita,
acabam inibindo que os mais pequenos exercitem suas. (grifo nosso).

Na estruturagdo existente da classe multisseriada ndo se observou este elo de
comunicagdo entre os estudantes como forma de aprendizagem, mas pairava um verdadeiro
siléncio na sala, porque o saber esta todo concentrado na pessoa do professor. A proposta de
Freitas € importante e instigante. Para se chegar a este nivel de trabalho educativo é
necessario ter um planejamento sistematico para estruturar as mudancas e o professor exerca a
funcdo, também, de pesquisador.

Muitos séo 0s caminhos a serem seguidos para as mudancas nas escolas e no processo
ensino-aprendizagem para obter qualidade no que é ensinado e como é aprendido. Tudo vai
depender da forma como se planeja as aulas ou como pode ser reestruturado o curriculo atual.
Mudangas sdo precisas e necessarias para que a escola possa exercer e ser 0 suporte
estruturante do desenvolvimento socioeconémico comunitario.

Tudo que esté sendo apresentado e discutido faz parte da geografia existente na escola
da comunidade ribeirinha amazo6nica, mas nao esta inserido na proposta curricular. Isto tudo
poderia compor o corpo de conteudo e, além disso, tornaria mais e mais rico a aprendizagem,

fugindo de modelos e da uniformizagdo do ensino ribeirinho, seja de varzea ou de terra firme.

3.5  Ensino Modular: uma nova proposta para a escola de varzea de Parintins

Navegando nas ondas da educagdo e ancorando no Ultimo aspecto da estrutura do
ensino das escolas ribeirinhas amazoénicas e, principalmente, na Escola Tiradentes - realidade
instigante porque o ensino modular foi multisseriado e seriado no fundamental de sexto ao
nono ano. Esta estruturacdo advém da imposicdo da Secretaria de Educacdo quando faz
funcionar a escola com apenas quatro professores para trabalharem entre nove a dez
disciplinas.

A estrutura disciplinar no ano letivo de 2008/2009, segundo os professores, dificultava
0 trabalho porque tinha sala de aula que passava a ter dois tempos seguidos da mesma
disciplina para poder trabalhar cinco tempos diarios, assim exemplificados: 1° tempo = 6° ano;

2° tempo = 7° ano; 3° tempo = 8° ano; 4° e 5° tempo = 9° ano.
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Esta estrutura passa a ser substituida no ano letivo seguinte 2009/2010, por blocos de
disciplina, sendo estruturado pela Secretaria Municipal de Educacdo e enviado a escola para
ser adotado e colocado em prética, sem a participacdo dos professores no planejamento e sim
sO na execucao.

1° Bloco = Matematica e Lingua Portuguesa

2° Bloco = Ciéncias e Geografia

3° Bloco = Historia e Artes

4° Bloco = Inglés, Educacao Fisica e Religido

A escola faz a distribuigdo dos blocos para que os professores possam ministrar aula,
sendo: os trés primeiros tempos para uma disciplina e para um unico ano (exemplo — 8° ano) e
dois ultimos tempos para a outra disciplina e o outro ano de ensino (exemplo — 9° ano). No dia
seguinte as disciplinas do 9° ano passam ter trés tempos e as do 8° ano passam para dois
tempos. Este mesmo padréo se repete no 6° e 7° anos. Sempre trabalhando com o equilibrio do
tempo e assim mantendo a regularidade dos conteudos.

Estes blocos de disciplinas seguem a seguinte distribuicdo por meses do ano letivo:

1° Bloco = Matematica e Lingua Portuguesa: agosto e setembro e parte de outubro

2° Bloco = Ciéncias e Geografia: outubro e novembro e parte de dezembro

3° Bloco = Histdria e Artes: dezembro e janeiro e parte fevereiro

4° Bloco = Inglés, Educacdo Fisica e Religido: fevereiro e marco e mais abril

As informacdes aqui colocadas, estdo de acordo com as recebidas na escola, quando se
dialogou sobre este arranjo para que os professores pudessem trabalhar as disciplinas sem
problema, acimulo ou sobrecarga. E importante frisar que a aula se estende até o més de
Abril, dependo do tipo de enchente. Se for uma enchente dentro da normalidade, a aula vai até
Abril e se necessario até Maio. Mas se for uma enchente grande, a aula encerra em Fevereiro
ou Marco, por causa da submersao do assoalho do prédio escolar.

Nessa distribuicdo por més estdo inseridas todas as atividades socioculturais da escola
e da comunidade bem como as datas comemorativas e os feriados, incluindo Natal e Ano
Novo.

Quando questionados sobre a nova forma - blocos de disciplina - que substituiu a
forma de ensino disciplinar diaria por tempo de aula, obteve-se a seguinte resposta dos

professores:
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“Trabalhar por bloco foi melhor do que trabalhar por disciplinas diversas, porque fica, o
aluno, preocupado em estudar somente as duas disciplinas por bloco”.

Considerando o envolvimento do estudante em dois meses de aula em duas
disciplinas, emergiu os seguintes questionamentos:

- Como perceber que o aluno aprendeu o que foi ensinado do bloco passado para o

bloco seguinte das disciplinas?

Pelo que foi percebido, ndo hd um acompanhamento sistemético no ano letivo seguinte
para saber 0 que realmente o estudante aprendeu e fica caracterizado como ndo houvesse uma
sequéncia légica entre o contetdo de um ano de ensino (6° ano) para com o outro (7° ano), ou
seja, como se 0s conteudos sO servissem para aquele ano de ensino estudado e ndo sua
continuidade educacional no ano de ensino seguinte. Ainda é preciso fazer um
acompanhamento mais estruturado para realmente saber o grau de aprendizagem dos
conteudos.

- Como saber se 0 aluno domina o contetdo de todos os blocos no final do periodo

letivo?

Este questionamento esta relacionado ao primeiro. Novamente vai de encontro com a
necessidade de se fazer um acompanhamento mais sistematizado para saber se houve ou ndo
aprendizagem dos conteudos necessarios a sua construcdo de vida social ou profissional
futura. Pelo que foi observado nas aulas e no processo ensino-aprendizagem, principalmente a
aprendizagem, tudo fica muito estanque, parado, como se ndo necessitasse dar continuidade
ao estudo. Nao foi possivel visualizar a aplicacdo do que foi estudado pelos estudantes no seu
fazer diario. Alguns estudantes foram observados nos trabalhos que realizam e em nenhum
momento foi notada a utilizacdo do contetido estudado na escola. Em relacdo a geografia ndo
foi visto o uso dos conhecimentos, mesmo estando proximo da erosao fluvial junto a suas
casas, 0 transporte escolar e 0s inUmeros meios de transporte que passam pelo rio Amazonas
em frente as suas casas, conduzindo pessoas, mercadorias, ou seja, transportando relacdes
socioculturais e socioeconémicas e outros aspectos geograficos que ndo sdo compreendidos,

mas fazem parte da vida cotidiana de cada estudante.
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- O aluno conhece o lugar que estuda? Qual o sentido de conhecer?
Pode-se dizer que os estudantes conhecem o seu lugar de vida e de estudo e por
conhecerem passam a valorizar porque nutrem sentimentos de pertencimento e valorizam o

seu modo de vida comunitaria.

Estas respostas ainda ndo sdo suficientes para dar conta de um todo existente nas
relacdes escolares e nas relacbes comunitarias mas, segundo as professoras, toda estrutura de
ensino por bloco de disciplina é positiva e 0s alunos gostaram mais dessa forma de estudar
porque - como também € para as professoras - a preocupacao dentro de dois meses é apenas
com duas disciplinas.

O importante ndo é 0 que se ensina sim como se ensina para que passe a ter valor de
vida, dando sentido ao que se quer ou que se esta aprendendo.

Quando este subsistema estruturante da aula foi implantado a distribuicdo por
professores ficou assim configurado:

Professora Nelcélia: 8° e 9° ano

Trabalhando Ciéncias e Matematica.

Formacéao académica: Ciéncias Naturais.

Professora Sonia: 8° e 9° ano

Trabalhando Lingua Portuguesa, Geografia, Historia e Inglés.

Formacao académica: Pedagogia.

Professor Moisés: 6° e 7° ano

Trabalhando Geografia, Lingua Portuguesa, Histéria e Inglés

Formacdo académica: Historia.

Professora Rosa: 6° e 7° ano

Trabalhando com Matemaética e Ciéncia

Cursando Pedagogia.

Considerando a formacdo dos professores e as disciplinas que ministram, passam
encontrar muitas dificuldades para desenvolver um bom trabalho no processo ensino-
aprendizagem. E importante destacar o esforco e o empenho de cada professor no ato de
ensinar. No processo de observacao, foi possivel perceber que mesmo sem ter o conhecimento
vertical sobre determinada disciplina, ha o empenho em passar com clareza, dentro das

limitagdes, os contetdos ensinados.
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Esse arranjo na educacdo é que deixa cada vez mais 0 ensino com menos qualidade e
também deixa 0s estudantes com a aprendizagem comprometida e com o conhecimento
fragmentado. Nessa luta vale o esforco de todos e também de cada um no sentido de ampliar e
fortalecer os contetdos estudados e aprendidos.

O agente principal deste processo educativo ndo foi levado em consideracdo e tomado
como principio de desenvolvimento escolar: o estudante. Seria muito importante construir
bases tedricas para a estruturacdo de um subsistema educacional adequado as necessidades,
aspiracdes e valores existentes no lugar para se chegar a transformacdo da realidade
socioecondmica, sociocultural, socioambiental e as relagdes estabelecidas diariamente.

Nesse contexto, a escola poderia promover a participacdo e a organizacdo mais efetiva
dos membros comunitarios porque neles se encontra o suporte das ac6es reivindicat6rias no
sentido de procurar a melhoria do ensino para se chegar a melhoria de vida e, desta forma,
contribuir com a melhoria da economia dos pequenos agricultores e criadores que sdo 0S
proprios comunitarios. Assim, estaria edificando uma escola que tivesse sentido de existéncia
na comunidade e ndo uma escola que promova o éxodo dos estudantes para a cidade. Jacobi
(2006, p. 18) ao prefaciar o livro A educacéo rural no Brasil: 0 caso da Escola do Campo

no Parana, tece a seguinte argumentagao:

Por que o jovem que nasce e se cria no ambiente rural deseja desesperadamente
buscar uma nova vida fora desse ambiente? Certamente a resposta esta na falta de
uma educacdo que o eduque para sua realidade, para o seu desenvolvimento, para
gue veja novas perspectivas para sua vida e de sua familia. Parece haver um grande
descompasso entre seus desejos e reais necessidades, e 0s instrumentos que a
sociedade Ihe oferece através da educagdo. Por que entdo esta permanente
insisténcia na uniformizacdo dos modelos? Talvez possamos explicar pela origem
dos profissionais que trabalham na zona rural. A maioria tem a sua formagéo focada
na realidade urbana que é onde reside e se identifica. As pesquisas sobre novos
métodos, novas abordagens, novas tecnologias, novas estruturas curriculares ndo
tém contemplado a educagdo como uma estratégia de desenvolvimento,
regionalizado, localizado e sustentavel, social, econdmica e ambientalmente. Pelo
contrario, insiste em ser um modelo de educagdo linear, um produto padronizado
para facilitar sua producao.

Estes questionamentos e suas respostas sintetizam o que ja foi questionado e analisado
sobre a educacdo e o ensino das escolas ribeirinhas de Parintins. Por isso, acredita-se na
necessidade de romper com a estrutura estabelecida ao ensino ribeirinho, para conduzir a
estruturacdo intelectual deixando-o preparado para estudar tanto na cidade de Parintins quanto
em outro lugar do Brasil. Ousar em fazer diferente e apresentar propostas de discussdes para
alterar esta estrutura seriada, multisseriada ou de bloco de disciplina e modular, dando voz e

permitindo a fala dos sujeitos aprendentes juntamente ouvindo os pais para saber que tipo de
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escola que preferem para seus filhos, porque séo conhecedores de sua realidade, onde carecem
de reflexdes sobre condigdes sociais e econdmicas.

A escola ribeirinha ndo pode ser apenas uma receptora e executora de agdes pensadas
e planejadas na viséo urbana e distante de sua realidade. Tem que haver processo de discussao
na escola e o resultado devera ser encaminhado a Secretaria de Educagdo, que apos discutir
com seu quadro técnico promoveria uma assembleia no sentido de discutir mudangas na
estrutura do ensino a partir dos movimentos sociais organizados ou base popular, onde sejam
estabelecidos Projetos e Programas de abrangéncia de desenvolvimento socioeducativo para
se chegar a um desenvolvimento socioecondmico e assim estabelecer a valorizacdo do
trabalho dos ribeirinhos.

Se ndo ha producgdo no campo, a cidade ndo se alimenta e a indUstria ndo transforma.
Isto para entender que a cidade depende do campo e, se 0 campo nao for valorizado a partir da
producdo familiar, a cidade sofrerd as consequéncias. Valorizar o trabalho do campo €
valorizar o sujeito produtor e assim também trabalhar a valorizagédo da escola e do ensino na
oferta de condi¢cbes de crescimento e melhoria educativa e intelectual dos sujeitos
aprendentes.

A estrutura escolar da maneira que esta estabelecida, atende somente um fim que € a
dominacdo e controle, ndo permitindo dialogo e mudancas, para que o tipo de governanga se

mantenha dominando, conforme afirmacéo de Pacheco Junior e Torres (2009, p.9):

Este contexto expressa a negagdo estrutural das possibilidades do ser mais e a
vocacdo humanizadora dos individuos: praticas educacionais bancarias que refletem
uma estrutura de poder e dominacdo que domestica e inibe a criatividade, que
desconhece homens e mulheres como seres historicos; a¢Bes antidialogicas que
mitificam, dividem, manipulam e invadem culturalmente a classe e os oprimidos;
remodelamento da realidade de acordo com a ideologia dominante com vistas a
manutencdo da estrutura de poder. Nessa conjuntura fortemente marcada por tais
contradi¢cBes, as praticas em Educacdo Popular refletem a necessidade da
organizacdo da classe trabalhadora para superacdo das contradi¢des histdricas mais
latentes, contribuindo com a construgdo de um novo mundo possivel. (grifo dos
autores)

Esta discussdo conduz a pensar sobre os objetivos da escola na comunidade ribeirinha
- porque ainda ndo conseguiu romper os lacos herdados do provincianismo e da manutencao
da situacdo de controle - quando ndo propde uma escola participativa e cidadad. A escola deve
ser estimuladora de mudancas que se fazem necessarias para a implantacdo de propostas
inovadoras que atendam as aspiracGes e necessidades do lugar, promovendo perspectivas de

vida diferente aos estudantes e aos pais dos estudantes. Nao que se esteja pensando em encher
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a escola de responsabilidade, mas uma escola cidadad tem que ser presente e fomentadora de
mudancas estruturais.

Deve haver articulacdo com os diversos setores da area social e econdmica, no sentido
de formar parceria para desenvolver agdes integradas junto aos comunitarios como processo
de formacdo e de desenvolvimento comunitario e assim manter todos como sujeitos ativos
dentro do processo de mudanca escola-comunidade.

Esta forma de ensino modular, engessa e prende o professor em sua docéncia como
mero repassador de contetdos contidos em livros didaticos, obedecendo ao estabelecido pela
Secretaria de Educacdo e ndo permitindo realizar possiveis mudangas necessarias porque vai
ser cobrado quando da visita do quadro de orientadores pedagdgicos pelo ndo cumprimento da
aplicacdo dos conteudos contidos na proposta curricular de ensino. Nesta luta de interesses, 0s
professores abafam suas inquietacOes, suas vontades, seus projetos de mudancas e seus
objetivos e sonhos de uma escola mais integradora e mais cidada. Sonhos de crescimento e
aperfeicoamento intelectual. Nos dialogos formados, durante a pesquisa, a professora de
Geografia solicitava auxilio porque ndo dominava os contetdos, principalmente na parte
cartogréfica. E isto levou a pensar uma oficina que facilitasse a comunicacdo de ensino
professora—aluno. Foi mostrado o processo interdisciplinar para trabalhar coordenadas
geogréficas juntamente com a matematica nas coordenadas cartesianas. Para ficar
compreensivo, foram utilizadas as frestas do assoalho para determinar as linhas imaginarias
dos meridianos e os paralelos que foram definidos com barbante. Apds a montagem das linhas
imaginarias foi mostrado como fazer a localizacao, utilizando objetos da comunidade e os
proprios alunos (figura 25) como elementos ou pontos marcadores no globo e como deveriam

visualizar as coordenadas geograficas e as coordenadas cartesianas.
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Figura 25 — Explicacdo de coordenada geogréafica no piso
Foto: Camilo Ramos — outubro/2011

A proposta da atividade ndo era ensinar contetido e muito menos passar um modelo ou
uma receita, o pretendido foi aflorar a criatividade das professoras e também mostrar como se
trabalhar de forma interdisciplinar.

Isso deixa evidente que o ensino cristalizado ndo permite a criatividade de construir
possibilidades de ensinar e nem de facilitar a compreensdo do estudante do conteudo
trabalhado. Nao permite ao professor ver e criar 0s recursos didaticos a partir dos recursos
naturais existentes na comunidade. Esta forma pratica de ensinar, demonstrada na oficina,
conduz a questionamentos de ordem sociocultural, socioecondmica e socioambiental,
questionando a estrutura de ensino estabelecida e mexe com a vontade dos sujeitos por
mudancas e melhoria do ensino para a comunidade.

Ha inimeras geografias na comunidade. Enquanto nao for rompida esta estrutura que
molda a escola, sera muito dificil aproveitar os recursos naturais para ensinar e aprender e
conduzir os estudantes a perceber que caminham e navegam em licdes geograficas, em
conteudos da geografia nas mualtiplas relagdes humanas e fisicas e nas suas jornadas diarias ou
cotidianas — e que estdo utilizando saberes geogréficos aprendidos com seus pais - € ndo
conseguem associar 0s conhecimentos geograficos aprendidos na escola com seus afazeres

domésticos e nos trabalhos da agricultura, criacdo ou nas praticas extrativistas da pesca.
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A Geografia se faz presentes nas historias de visagem, na crendice da cobra grande —
causadora do fenbmeno terras-caidas, nas entidades protetoras do rio (iara) e da floresta
(curupira, juma, mapinguari, jurupari). Um universo de conhecimento a ser explorado nas
salas de aulas que podem ser associados aos conteddos ministrados, porque nessas relaces
socioculturais e de vida ribeirinha de varzea e de terra firme ha espaco geogréafico e muitas
territorialidades.

A Geografia nesta estrutura modular - e as outras disciplinas - ficam apenas nas
informacdes contidas nos livros didaticos e ndo transpondo as paredes para olhar o todo
geografico existente na comunidade e no seu entorno. Com isso 0s estudantes ndo conseguem
olhar o seu lugar de vida e perceber como a Geografia se faz presente e se apresenta em sua
vida.

Assim sendo, as discussdes demonstram que a estrutura do ensino atual ndo da
resposta as ansiedades ribeirinhas e nem a todas as escolas de todos os lugares, por nédo
alargar horizontes no que concerne aos Programas e Projetos e ainda nédo se vislumbra uma
politica de valorizacdo dos professores através de cursos regulares para obtencdo de base
tedrica solida - ja que o professor € multidisciplinar, tendo que dar conta de disciplina

completamente fora da sua area abrangéncia de conhecimento.
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CAPITULO 4 - GEOGRAFIA E CARTOGRAFIA NAS ESCOLAS DAS
COMUNIDADES RIBEIRINHAS DO MUNICIPIO DE PARINTINS

As experiéncias vividas na beira do rio s&o traduzidas em conhecimento a partir do
tempo em que se passou navegando e balancado pelos banzeiros (ondas grandes do rio
Amazonas), indo ao encontro de respostas a questionamentos sobre a Geografia nas Escolas
das Comunidades Ribeirinhas. Em cada percurso, a exuberante floresta de varzea ou de terra
firme observa silenciosamente 0 navegador, pois s&0 muitos 0s que passam indo para seus
lares, para pesquisar e outros vdo & procura de seus alimentos nos lagos. Suavemente
movimentadas pela brisa, as arvores balangam como um “até logo mais” ou uma despedida
como se fossem bracos levantados e as maos espalmadas em sinal de um “até breve” ou um
“adeus”.

Quando se chega num porto - sendo que neste é onde tudo comeca ou tudo termina -
as expectativas sobre 0 que vai encontrar aumentam por ser sempre um lugar de descoberta.
Porque nada esta pronto, mas tudo esta para ser construido ou compreendido no seu processo
continuo de relagBes socioculturais ou socioeducativas. A recep¢cdo na comunidade é um
momento de encontro como se o visitante fizesse parte do lugar — e, fazendo parte, passa a ter
e viver a liberdade de estar junto e ser bem recebido por todos os comunitarios, professores e
alunos, mantendo didlogo de contato. Toda vez que retornar a comunidade para dar
continuidade a pesquisa, sera como se fosse a primeira vez.

Os primeiros momentos sdo de intensa exploracdo mental do lugar, onde tudo passa a
ser observado na tentativa de compreensdo da dindmica natural e humana, seja na varzea ou
na terra firme, como elementos estruturantes de cada comunidade, resultados de relacdes
socioecondmicas ou socioambientais. Porque o sentido é conhecer para melhor compreender
a geografia do lugar e sua representacdo cartografica, em todo processo de aprendizagem
pelos sujeitos envolvidos diretamente no processo educativo ou escolar — professor e o
estudante.

E neste momento de ir ao encontro do objeto pensado, para torna-lo concreto, que
emerge 0 medo, porque este é também reflexo de toda relacdo cultural de construcdo do
proprio ser humano (TUAN, 2005) e passa ser importante por abrir reflexdes sobre a tensédo
existente entre o saber formal e o saber tradicional. Entdo, para superacdo do medo e das
inquietacbes, para melhor trabalhar a leitura do pretendido na pesquisa, foi necessario se

sentir e ser parte integrante da comunidade e a0 mesmo tempo estar presente e junto na sala
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de aula em processo interativo com os professores, alunos, gestoras e pais de alunos,
dialogando e aprendendo através dos risos, dos abracos, de um gole de café e até mesmo nas
rodas de conversas.

E, nesse ritmo de engajamento comunitario, foi possivel perceber - e assim projetar - a
tensdo existente entre conhecimento escolar e conhecimento tradicional, dentro do estudo de
caso, pois foi observada a existéncia de um fosso que os separam - apesar de um estar
préximo do outro que, em decorréncia desta situacdo, fez-se a seguinte projecéo para ilustrar a
geografia e as possibilidades de representacdes comunitarias.

LUGAR

1

Comunidade
Escola Ribeirinha

s

Matizes
Composicao Etnica

{ CULTURA

Saberes tradicionais e
relagdes cotidianas

v

Este traz em si o conhecimento

\ 4

Este saber, historicamente

pronto e dessa forma é ensinado aos
estudantes que ndo conseguem
fazer o didlogo com os saberes
tradicionais, criando um
distanciamento ou fosso porque o
curriculo de Geografia ndo dialoga
com os saberes tradicionais.

]
1
|
1
|
1
1
1
1
|
|
|
1
1
1
1
|
1
|
1

construido, esta dentro de cada
ribeirinho e é sempre socializado
dentro da familia onde os filhos
aprendem e colocam em pratica nas
suas relagdes cotidianas.

Figura 26 - Esquema representativo da tensdo: escola - curriculo/saber tradicional
Org.: Camilo Ramos
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Este primeiro esquema (figura 26) procura mostrar a cultura como eixo central
estabelecido entre o curriculo de geografia e os saberes tradicionais, podendo ser o eixo de
unido entre os dois saberes e fazendo desaparecer o fosso existente porque ja foi analisado e
compreendido e, ainda, romper com a atual estrutura escolar. E importante salientar a
existéncia da tensdo entre o saber geografico formal e o saber tradicional em todas as escolas
ribeirinhas do interior da Amaz6nia e o que esta sendo apresentado, discutido, analisado nesta
tese. Pode ser 0 eixo norteador para a superacdo deste distanciamento entre os dois saberes e
assim elevar o ensino como o propulsor de mudancas estruturais na e da politica educacional.

Ha de se considerar a importancia dos matizes existentes nas comunidades ribeirinhas
e para tornar o curriculo mais significativo no processo ensino-aprendizagem, as categorias
geograficas devem ser trabalhadas para que, de posse das mesmas, 0s estudantes possam ler e
entender a sua realidade: lugar, espaco geogréafico, paisagem e territorio, em todos os anos do
ensino fundamental e médio (CAVALCANTI, 1998). Desta forma, o estudante vai construir
sua base de conhecimento podendo se posicionar criticamente contra todo processo de
exploragdo que o envolve e manter uma postura critica em relagdo as multiplas realidades
socioecondmicas e ambientais resultante de interesses particulares internos e externos.

O segundo esquema (figura 27) procura mostrar as relacfes existentes na geografia das
escolas das comunidades ribeirinhas, considerando os ambientes de varzea e terra firme como
parte fundante de toda relacdo socioeducativa e de construgdes de multiplos saberes e da
firmacdo de pertencimento (ALMEIDA, 2010). Estes dois ambientes refletem nos seus
moradores o lugar do viver. O primeiro, da varzea, em virtude da sazonalidade do rio
apresenta sempre um inicio de vida em cada enchente ou em cada vazante, sendo um
recomeco de tudo. O segundo, da terra firme, tem em sua vida uma continuidade e ndo vive a
sazonalidade da enchente, mas é afetado pela vazante, por causa da dependéncia do acesso ao

alimento bésico, oriundos dos lagos de varzea — o peixe de cada dia.
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Figura 27: Relac@es de saberes geograficos e concepcbes educativas
Org.: Camilo Ramos

Tanto os sujeitos da varzea como os da terra firme conhecem e tem, no seu viver, a
geografia do lugar, presente no seu fazer cotidiano. Este fazer esta no ato de escolher o
melhor terreno e a época certa para plantar e esperar amadurecer para poder colher, isto na
terra firme. Os da varzea sabem o tempo de plantar e o tempo de colher, para ter sempre o
alimento basico e para comercializar. Esses moradores aprenderam a observar o
comportamento dos seus ambientes de vida e por isso possuem tempos desiguais de cultivar e
de criar animais, assim como sdo diferentes no ato de educar seus filhos para ajustarem dentro
dos dois sistemas naturais.

Esse olhar em saber de quem vive sobre a agua ou na parte de terras continuas nasce
da procura em aprender, observando o comportamento climatico (o calor e a ocorréncia de
chuva), o comportamento dos animais e 0 uso dos ensinamentos de seus antepassados para
compreender cada fendmeno natural e ndo ser surpreendido. Por isso, o ribeirinho procura
estar sempre preparado para 0 ano seguinte ou para as mudancas rapidas ocorridas

atualmente, para ndo ser apanhando de surpresa. Mesmo assim, sdo fortes e batalhadores,
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demonstrando o0 seu grau de resisténcia e sua insisténcia em permanecer cultivando o seu
lugar de vida que foi também lugar de seus antepassados.
Cada ribeirinho tem em si o sentimento de vencedor e procura demonstrar na sua

simplicidade de viver e na sua pacata forma de receber quem chega na sua casa.

4.1  Geografia das quatro paredes nas escolas ribeirinhas de Parintins

Em todo percurso da construcdo desta tese foram apresentadas possibilidades para
uma proposta curricular que ajude a leitura do lugar de vida dos sujeitos do processo
educativo, tornando o ensino de Geografia - base estruturante de compreensdo das multiplas
relagcbes socioeconémicas e socioambientais que interferem diretamente na vida de qualquer
sujeito nos longinquos estirdes amazodnicos - como um sistema dinamico e envolvente de cada
realidade local, nacional ou global.

Nas sugestdes, estdo explicitas e implicitas a vontade de construcdo de um curriculo e
de uma escola diferente, com propostas de ensino-aprendizagem de Geografia que atenda os
anseios dos aprendentes ribeirinhos e que estes se sintam valorizados com o que aprendem,
quando ressignificam os contetdos praticados nas suas relagdes cotidianas.

O olhar se verticaliza sobre a proposta curricular construida pela Secretaria Municipal
de Educacdo de Parintins e enviada a cada escola ribeirinha, tanto de terra firme quanto de
varzea, também para as escolas da cidade, para que os conteudos sejam trabalhados no
periodo de um ano letivo, ou seja, 200 dias letivos com uma carga anual de 800 horas/aula
(LDB 9394/1996).

Esta proposta curricular possui 0s objetivos, as competéncias e as habilidades,
seguindo as recomendacdes dos Paramentos Curriculares Nacionais (1998), mas os conteudos
seguem a forma preteritamente trabalhada nas escolas. A Tabela 3 traz a apresentacdo dos
conteddos do 6° ano, deixa visivel a distribui¢cdo dos contetdos, os quais diferem do que

apresenta os PCN. Foram retiradas as competéncias e habilidades para analisar os contetdos.
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Proposta de Contetido no Municipio de Parintins — 6° ano

Geografia: conceito e importancia do estudo

. Coordenadas Geogréficas:

Paralelos e Meridianos;
Latitude e Longitude;
As zonas da Terra;

Fusos horéarios.

A natureza e o trabalho humano: . A natureza
A natureza e seus elementos: o ar, a &gua, 0S
animais, 0s vegetais e 0s minerais;
Interdependéncia dos elementos da natureza
(ecossistema);

O trabalho humano

A construcao do espago geografico através do
trabalho;

A natureza transformada em produto pelo

trabalho humano.

Tabela 3: Conteudos do 6° ano.
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Parintins/ 2011-2012

2.

O tempo da natureza:

Origem do universo, movimentos e
transformacdes;

Corpos e seus movimentos;

Movimentos da Terra e as esta¢des do ano;
Camadas que envolvem a Terra.

Espaco Natural Geogréfico:

Descricao do espacgo vivido;

Mapas;

Legendas;

Escalas;

Orientacao.

Aproveitamento econdmico do espago e suas
rela¢cBes com as condi¢Bes naturais:

Setores econdmicos:

Primario: pecuaria; extrativismo (animal,
vegetal e mineral); agricultura; pesca.

Influéncia do clima sobre as atividades
econbmicas primarias (agricultura, pecuéria,
silvicultura, caga, pesca, extrativismo).
Secundario: indastria, madeireira, alimenticia,
naval, movelaria, olaria, serralheria,
confecgdes, entre outros;

Terciarios: comércio, turismo e servigos.

Atividade Extrativa vegetal

O extrativismo como atividade ndo reprodutiva;

O extrativismo e a destruicio do meio
ambiente;

As formas de extrativismo vegetal;

Agricultura e as condi¢des naturais (solo, clima
e relevo);

Impactos ambientais causados pela agricultura;
Atividade extrativa mineral

Minerais e minérios;

Forma de extrativismo mineral;

Extrativismo mineral e meio ambiente.
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Estes conteddos merecem uma atencdo especial e alguns aspectos devem ser
questionados: a distribuicdo dos conteddos é estanque e fragmentada ndo havendo
comunicagdo entre eles e ndo dando dimensdo de seu grau de importancia para a vida
cotidiana do estudante ribeirinho, que pratica os conteudos “Natureza e o trabalho humano” e
“Aproveitamento econdmico do espago e suas relacbes com as condigdes naturais”, mas
quando ensinado na sala de aula s&o vistos distantes de suas atividades diarias.

Esses alunos convivem com a pecuaria cujas criacbes sdo a bovina e bufalina.
Praticam agricultura nas varzeas e na terra firme. Aprendem com seus pais a extrair recursos
de origem vegetal, como: andiroba, copaiba, breu branco, palha, cip6, tdbua e frutas
diversificadas. Praticam a pesca utilizando todos os tipos de arreios e comercializam o peixe.
Estes pontos apresentados sao para demonstrar 0 que existe proximo do estudante ribeirinho,
mas o contetido geografico trabalhado na sala de aula o deixa distante de sua realidade.

Os conteudos de “coordenadas geograficas e mapas, legendas, escalas e orientacdes”
poderiam ser trabalhados conjuntamente e ndo de forma separada. Pelo que foi observado,
estes contetidos sdo ministrados superficialmente porque o professor ndo domina os conceitos
cartogréaficos ou por tentar trabalhar da mesma forma que aprendeu na universidade. Existem
varias orientacdes de como trabalhar a cartografia e uma das sugestdes é a atividade com
Mapas Mentais (NOGUEIRA, 2006), porque as representacdes partem do vivido e do
experienciado. No percurso do ensino, devem ser inseridos 0s conceitos de escala, legenda,
paralelos, meridianos, coordenadas geograficas. Isto daria consisténcia ao ensinado e
romperia com o ensino fragmentado.

Quanto aos conteudos voltados a astronomia, hd somente o que o livro didatico
apresenta nos desenhos. N&o é ensinado ao aluno observar as estrelas e procurar questionar o
porqué da existéncia das estrelas, dos planetas e como se formam as constelacGes para tentar
compreender se exercem influéncia ou ndo sobre a Terra. Entender 0os meteoritos atravessando
a camada atmosférica que sao chamados de “estrelas-cadente”. Tudo pode ser observado para
ser compreendido mas, da forma como esta sendo ensinado, tudo fica distante da realidade
vivida e praticada nas escolas e comunidades ribeirinhas amazonicas.

Esta forma de ensinar fragmentada encontra-se no 7° ano, conforme distribuicdo dos
conteldos na Tabela 4. No primeiro momento ndo ha comunicacdo com 0s conteldos
estudados no 6° Ano, ficando evidente o problema da continuidade do que foi estudado e

também da ndo associacao do saber tradicional nesta construcéo de ensino de geografia.
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Proposta de Contetddo do Curriculo no Municipio de Parintins — 7° ano

O Brasil no globo terrestre:
A producao do espaco
geogréfico brasileiro;
Localizagéo e éarea;
Antes de 1500 os povos que
viviam onde hoje € o Brasil.
(Quem e quantos eram, sua
distribuicdo espacial, quem
eram para 0s europeus);
Colonizador e a apropriacao
dos espacos indigenas (do
contato a colonizagéo e
relagBes de conflito).
Orgéos defensores e os
espacos indigenas do século
XX ao XXlI, sua
regulamentacgéo e seu futuro

Regibes brasileiras:

4.

7.

Regi&o Norte: A constru¢éo
de espacos geograficos:
Estados e capitais
Relevo
Hidrografia
Clima
Vegetacéo
Formacgao da populagéo —
tipos e caracteristicas
O Extrativismo do latex
As reservas extrativistas e os
espacos geogréficos atuais.

Regido Sudeste: a construcao
de espacos geograficos
Estados e capitais
Relevo
Hidrografia
Clima
Vegetacéo
Formacao da populacdo —
tipos e caracteristicas
A mineracao e a producédo de
espacos geograficos
A imigracao estrangeira
O sudeste e suas empresas
multinacionais.

Tabela 4: Conteudos do 7° ano.
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Parintins/ 2011-2012

o

3.
. Populagéo brasileira:

Densidade demogréfica; =
Crescimento da populagéo;
Mobilidade da populagéo;
Formacéo do povo brasileiro.

Regido Nordeste: A 6.

construcdo de espacgos
geograficos
Estados e capitais -
Relevo -
Hidrografia -
Clima -
Vegetacao -
Formacao da populagdo — -
tipos e caracteristicas
O Espaco geografico da -
Zona da Mata atual
O Espaco geografico do
Agreste
O Espaco geografico do
Sertéo
O espaco Geografico do
Meio Norte.

Regido Sul: a construgéo de 9.

espacos geograficos
Estados e capitais -
Relevo
Hidrografia
Clima
Vegetagao
Formacéo da populagéo —
tipos e caracteristicas
A destruicdo da mata dos
pinhais.
A desertificac@o dos campos
do Rio Grande do Sul.

Regionalizacéo do espaco
brasileiro:

As varias divisbes que o0
Brasil ja teve desde a sua
descoberta;

Divisdo Regional do Brasil:
Estados e Capitais (segundo
IBGE).

Divisdo Geoecondmica do
Brasil.

Regido Centro-Oeste: A
construgdo de espagos
geogréficos.

Estados e capitais

Relevo

Hidrografia

Clima

Vegetagao

Formacao da populagdo —

tipos e caracteristicas

A producdo de espagos em

tempos recentes (1940 a

2000).

O territério brasileiro e as

condi¢bes ambientais
Biodiversidade e
ambientalismo (as unidades
de conservacao da natureza
do Brasil)
O novo Cédigo Florestal
brasileiro
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Esta proposta de contetdo do 7° ano esta voltada inteiramente para o Brasil e poderia
representar caminhos de conhecimento sobre cada regido ou cada lugar na sua dimenséo
sistémica, mas apresenta varios Brasis e multiplas caracteristicas humanas e naturais de forma
isolada e ndo deixando clara a comunicacdo e interferéncia social, natural ou econdmica em
todo territorio nacional. N&o dimensiona a relacdo centro-periferia e 0 processo da expansao
urbano-social, as perdas de ordem sistémica ambiental, responsavel pela alteracdo de aspectos
hidrograficos e geomorfoldgicos, resultando em catéstrofe nas cidades e também nas &reas de
producdo agropecudria. Além desses impactos, ha também alteracdo na dindmica dos rios,
lagos, parands, igarapés e nascentes, tornando a vida no Brasil problemética, onde ha destaque
para poluicdo e contaminacdo de canais e proliferacdo de doencas como dengue, maléria e
outras provenientes da destruicdo ou alteracdo dos habitats naturais.

A proposta de conteudo com estrutura fragmentada conduz a uma leitura parcial e
superficial do Brasil e ndo permite a compreensdo de conjunto e das relagGes intra e inter-
regional, nos que diz respeito aos aspectos socioculturais, socioecondmicos, socioambientais.
Dessa forma, o estudante ribeirinho nunca tera uma leitura de conjunto do Brasil e nem
entenderd os reflexos positivos ou negativos diretamente na vida comunitaria dentro da
Amazonia e, assim, nunca valorizara a Geografia.

No 8° ano, o encaminhamento de conteudo corresponde ao estudo da construcdo do
continente americano, tanto do aspecto fisico-geografico quanto do aspecto socioespacial e
sociocultural. Convida a uma viagem a partir da deriva dos continentes, abrindo perspectiva
de conjunto, mas o roteiro é fragmentado. Assim, como foram apresentados 0s contetidos do
6°, 7° e agora no 8° ano (Tabela 5), também sera do 9° ano onde o ensino de geografia é
descritivo e quantitativo, conduzindo o estudante a decorar o ensinado e nao fazendo relacdo
das influéncias externas nas suas praticas cotidianas amazo6nicas, deixando-o sem visdo de
andlise critica sobre a realidade local e global que o envolve.

A Geografia ensinada nao possibilita a compreenséo, pelo estudante, da continuidade
de rochas ou relevo e também das interferéncias climaticas pela circulacdo atmosférica da
Amazonia em relacdo ao Nordeste e ao Sul do Brasil. Da mesma maneira que ndo permite o
entendimento das massas de ar que atingem a Amazonia, oriundas do Atlantico, fazendo a

ocorréncia de mudancas no tempo através das precipitacdes pluviais.
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Proposta de Contetddo do Curriculo no Municipio de Parintins — 8° ano

Diviséo regional da Terra
Divisdo da Terra em continentes

A deriva dos continentes e as placas tectonicas

Oceanos e mares (origem)

As grandes paisagens naturais

A divisdo norte/sul — desenvolvimento
As origens da dependéncia

Divisdo internacional do Trabalho

A globalizacdo

. América Latina

Localizagéo geografica
Regides da América Latina (diviséo politica)
México
Ameérica Central
América Andina
Guiana
Platina
Brasil
Relevo
Clima
Vegetacéo
Hidrografia
América Anglo Saxfnica e o Canada
Localizagéo geografica
Regides da América Anglo-Sax6nica
Relevo
Clima
Vegetacédo e hidrografia
Canada
Aspectos econdmicos e sociais
NAFTA

. Oceania - Novissimo Mundo

Principais caracteristicas
Divisao politica da Oceania

Tabela 5: Conteudos do 8° ano.
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Parintins/ 2011-2012

2,

4. Aspectos econdmicos da América Latina

Continente Americano — O Novo Mundo
Localizagéo geografica

Divisdo do continente

América do Norte

América Central

Ameérica do Sul

Divisdo historico-cultural

Ameérica Latina (o que significa)

América Anglo-Saxdnica (o que significa)

Extrativismo: agricultura e pecuaria
Atividade Industrial

Comércio e transporte
MERCOSUL

6. As regides polares

O Artico

Aspectos fisicos

Populacéo e atividades econémicas
Antartida

Aspectos fisicos

Potencial econdmico e cientifico
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Estes contetdos ensinados e aprendidos sistemicamente proporcionariam didlogos
interpretativos da ocorréncia dos fendmenos naturais, como geadas, alta temperaturas (secas),
furacOes, terremotos, maremotos, que abalam as estruturas sociais, econdmicas e ambientais
das sociedades e dos paises americanos, refletindo sobre o Brasil e a economia global.

Conduziria o estudante a compreensdao dos movimentos migratérios ndo s6 dos
animais como também das pessoas, em tempos diferentes, a procura de novos espacos
econdmicos de trabalho e de estudo, principalmente para os Estados Unidos da América. Na
discussédo sobre migracdo, o estudante poderia ser conduzido a compreender a migracdo da
varzea para a terra firme tanto por conta da enchente quanto pela plantacdo das rocas de
mandioca e producgéo de farinha, em diferentes escalas.

Estas observacGes levam a postular a necessidade da articulagéo do local com global,
através de consultas em revistas, livros, documentarios, obras literarias, onde o estudante
estaria fazendo um exercicio de estudo e pesquisa para construcdo de conhecimentos. Como
ndo ha luz elétrica na varzea, as noticias podem ser acompanhadas pelo radio, atraves da Voz
do Brasil e na comunidade de terra firme, onde ha luz elétrica. Os estudantes podem fazer
acompanhamento dos acontecimentos nacionais e internacionais através dos telejornais.

Os contetidos apresentados sobre o continente americano e ensinados de forma
articulada aproximariam as realidades sociais e ambientais, as desigualdades
socioecondmicas, das realidades vividas pelos estudantes ribeirinhos em cada comunidade. E
importante salientar a necessidade de utilizar sempre a base cartogréafica para representar as
compreensdes e também se 0 uso dos conceitos das categorias geograficas para solidificar sua
base teorica de leitura analitica.

Os contetidos do 9° ano (Tabela 6) seguem o0 mesmo padrdo descritivo e quantitativo
sem conduzir o estudante & compreenséo da organizacao socio-espacial da Europa, da Africa,
da Asia e suas multiplas relacdes socioecondmicas e um quadro de instabilidade geopolitica,
decorrente das politicas geoeconémicas de exploracdo de recursos naturais e do processo
expansionista dos novos paises hegemdnicos, a inseguranca dos paises imperialistas frente aos
avancos técnico-cientificos dos emergentes.

O ensino sendo fragmentado nao deixa avancar a reflexdo unificada e totalizante sobre
a complexidade do mundo contemporanea e seus reflexos locais. Impossibilita ainda o
aprofundamento do conhecimento pelos alunos impedindo-os de exercitarem criativamente a

consolidacdo dos contetidos estudados do 6° ao 9° ano.
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Tabela 6: Contetidos do 9° ano

Proposta de Contetido do Curriculo no Municipio de Parintins- 9° Ano

Continente europeu
Localizacéo geografica
Diviséo politica
Limites e area
Populacao atual
Aspectos fisicos
Relevo
Clima
Vegetacéo
Hidrografia
Unido Europeia

Continente asiatico
Localizagéo geografica
Divisao politica
Limites e area
Populacao atual
Regides da Asia
Oriente Médio
Subcontinente indiano

Sudeste e Leste asiatico

Extremo Oriente.

2.

Continente africano
Localizagéo geografica
Diviséo politica
Limites e area
Populacéo atual

Aspectos fisicos

Relevo
Clima
Vegetagéo
Hidrografia

Regides da Africa

4.

Africa do Norte

Africa Ocidental

Africa Centro-Ocidental
Africa Meridional
Africa Centro-Oriental
Problemas Sociais
Fome

Doencas

Os tigres asiaticos.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Parintins/ 2011-2012
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Trabalhar os conteldos nesta estrutura curricular de Geografia é um desafio
enfrentado pelos professores ribeirinhos do municipio de Parintins, principalmente das
escolas Tiradentes e Tukasa Uetsuka, pois ndo conseguem romper as imposicdes ou as
amarras estabelecidas ao processo ensino-aprendizagem porque tem que cumprir a lista de
contetdos do curriculo, reduzindo a capacidade criativa do professor e do proprio estudante.

Fernandes (2002, p.243) faz apresenta a seguinte argumentagéo:

Nessa escola, reuniram-se certos saberes em vez de outros, algumas geografias no
lugar de outras; os compéndios em uma lingua transformada em nacional ou na
lingua do colonizador; alguns professores em vez de outros. Podemos dizer,
estendendo um pouco a idéia de tradi¢do seletiva concernente a historia do curriculo,
que houve tradicdo seletiva em todos os aspectos relacionados a propria
conformacdo da disciplina Geografia, como, por exemplo, a formacdo de
professores.

Esta argumentacdo de Fernandes remete diretamente ao processo de formacéo de
professores de Geografia mas o que se pretendeu foi ressaltar as herancas colonialistas da
escola e da estrutura curricular que teima em permanecer amordacando a liberdade do
estudante aprender e exercitar sua cidadania através do que aprendeu. Enquanto ndo existir
essa liberdade, o estudante ndo se tornara um leitor critico da realidade social local, nacional e
global.

Outro conflito interno que o professor enfrenta é o que aprendeu na Licenciatura de
Geografia e a Geografia que ¢ ensinada na escola. A situacao se agrava quando este professor
ndo possui formagdo em Geografia, passando a reproduzir somente o que Se encontra nos
livros didaticos. Quando possui formacdo em Geografia, quer ensinar tudo que aprendeu e
como aprendeu, por ndo conseguir realizar a transposi¢cdo do conhecimento académico para
um conhecimento escolar, segundo Cavalcanti (2012) a geografia aprendida na universidade
deve ser o suporte estruturante para a Geografia que se ensina na escola. Por ser processo e
também por expressar a adequacdo de contetidos em relacdo a realidade, procurando entender
que tanta uma Geografia quanto a outra sdo diferentes e que se relacionam na estruturacdo da
vida e das rela¢6es cotidianas da vida do estudante.

As reflexbes sobre o que se ensina em Geografia na escola ribeirinha em confronto ao
que aprendeu o professor na universidade para ensinar, passam a ser, na pratica escolar,
descricGes de aspectos fisicos e humanos, enumeracdes de acontecimentos e registros de
fendmenos naturais e sociais, decorrente de uma proposta curricular cristalizada como

verdade absoluta e ndo podendo ser alterada, negando a estruturacdo de conceitos geograficos
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para associar o saber tradicional em toda extensdo necessaria do espaco de vida cotidiana, sem
perder a dindmica e complexa transformagdo do mundo contemporénea, agindo indiretamente
no lugar. Assim sendo, segundo ainda Cavalcanti (2008, p.50) “O lugar é, portanto, o habitual
da vida cotidiana, mas, por outro lado, também é por onde se concretizam relagdes e
processos globais. O lugar produz-se na relacdo do mundial com o local, que é ao mesmo
tempo a possibilidade de manifestacbes do global e de realizagdes de resisténcia a
globalizacdo”. Da forma como esta estruturada’’ a Geografia das quatro paredes das escolas
ribeirinhas, ou seja, a apresentacdo dos contetdos através da proposta curricular encadeadora
de um ensino de base tradicional, ndo se chegard ao nivel de discussdo e compreensdo do
valor da Geografia Escolar, possibilitadora de mudancas estruturais socioeducativa e
sociopolitica.

O Ensino de Geografia nas escolas ribeirinhas de Parintins ou da Amazonia, precisa
romper as estruturas para obter liberdade exploratdria do laboratdério geografico amazonico,
conduzindo os estudantes a entenderem o solo e sua importancia para as plantagoes.
Compreenderem a dinamica dos rios, igarapés, lagos, conservando as nascentes para a vida na
floresta e para o proprio ser humano. Conceberem o funcionamento sistémico da Amazonia
no e do lugar, projetando o raio de influéncia e abrangéncia no contexto nacional e global.
Considerando também toda riqueza aquifera, mineraldgica, madeireira, floristica e faunistica,
onde acontece o funcionamento da teia de maneira integral, mas muito fragilizada diante da
exploracdo antropica de modo irracional. Toda mudanca para a escola ribeirinha poderia ser
baseada na proposta da escola indigena ou em toda proposta de construcéo coletiva.

Para obter esse tipo de leitura compreensiva € preciso trabalhar com os conceitos
geograficos, oportunizando ao estudante o exercicio mental de refletir sobre o que vé no seu
entorno, a partir de conhecimento adquirido na sala de aula e alimentado por todo saber
advindo dos ensinamentos de seus pais nos diversos percursos diarios. Assim se estaria
construindo uma escola e uma proposta curricular desejavel, a partir das discussdes coletivas
comunitarias.

A escola e sua estrutura curricular - seja ela ribeirinha ou urbana, de Parintins ou de
qualquer lugar do Brasil - vivem momentos dificeis e enfrentam crises profundas por nao dar
respostas desejadas a contribuicdo na formacdo do estudante e também por ndo conseguir
acompanhar as mudancas e as complexidades do mundo contemporaneo, onde surgem novas

demandas a serem trabalhadas na geografia porque surgem novas territorialidades com as

'7 Esta estruturacdo vale para a maioria das escolas brasileiras.
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lutas das minorias étnicas, por seus direitos e a questdo de género. H& exigéncia de uma
geografia que possa despertar interesse dos estudantes em aprendé-la para compreender a sua
diversidade local reflexo das desigualdades da sociedade, onde se destacam as diversas
contradi¢bes no seu préprio interior, mas precisando de respostas aprofundadas e criticas.

4.2  Geografia na comunidade ribeirinha de Parintins: entre o risco e o rabisco
do estudante

Ao entrar no universo do estudante, percebe-se como constroi as suas representacdes
de significados e seu nivel de abstracdo, a partir da compreensdo da geografia existente na
comunidade ribeirinha, demonstrando a visdo que possui de seu mundo como sujeito
construtor de sua propria historia dentro de lugar de vida.

Este universo, mundo ou o lugar mencionado, sdo as comunidades ribeirinhas
detentoras de multiplos significados e representacdes de vida, clarificando o contexto
amazobnico vivido e percebido nas lidas diarias de cada estudante, demonstradas por
representacdes graficas (desenhos). Os desenhos evidenciam todo processo de aprendizagem
na terra firme ou na varzea.

Para compreender as representacdes dos estudantes foi necessario se apoderar de
saberes de Almeida, Rosangela (2003) quando apresenta desenhos de estudante em sua obra
Do desenho ao mapa: iniciacdo cartografica na escola, na qual procura dimensionar a
representacdo espacial concebida e projetada a partir de um estudo do meio, realizado com
alunos que, motivados, fizeram representac6es gréaficas e cartograficas sobre o bairro visitado.
Além desse livro, langou-se mdo de mais duas obras organizadas por Almeida: Cartografia
Escolar (2007) e Novos rumos da cartografia escolar: curriculo, linguagem e tecnologia
(2011), dando suporte na leitura analitica sobre os desenhos dos estudantes ribeirinhos. Outra
obra enriquecedora da andlise foi Geografia e Conhecimento Cartografico: a cartografia
no movimento de renovacdo da Geografia brasileira e a importancia do seu uso de
mapas, de Souza, José Gilberto e Katuta (2001), resultado de dissertacdo de mestrado e
apresenta preocupacfes quanto a metodologia, o estudo cartografico, abrindo discussdes
diversas e sobre a dicotomia da geografia e formacdo de professor. Outra obra importante,
organizada por Jorn Seemann (2005), é A aventura cartografica: perspectivas, pesquisas e
reflexes sobre a cartografia humana, por auxiliar e embasar a compreensdo da dimensao

cartogréafica e sua importancia para o ensino.
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Apos a realizagdo da viagem por este universo de conhecimento cientifico no sentido
de obter uma base teorica de leitura e reflexdo sobre os desenhos dos estudantes ribeirinhos,
houve aproximacdo direta em seu universo representado. Estes desenhos foram projetados a
partir de questfes instigadoras sobre sua realidade local. Entdo, foi feita a apresentacdo
unificada por turma, pois ha muita semelhanca nas respostas, mas os desenhos estdo cheios de
significados e significante. Dialogos abertos foram necessarios para explicar o andamento da
atividade, que se valeram de sua liberdade para exercitar a mente na construcdo e
representacdo dos lugares por eles visitados e conhecidos, proximo ou distante de cada
comunidade.

As respostas e 0s desenhos nédo serdo identificados por nome dos alunos, por escola ou
pela comunidade, para conservar e resguardar o direito ao anonimato. Alunos serdo
identificados por letras se houver necessidade e as comunidades por: da agua e da terra e
floresta. Outro aspecto importante € que as questdes nédo estdo ligadas ao curriculo trabalhado
na escola, estdo voltadas mais para a verificacdo da compreensdo geografica da comunidade
ribeirinha e das relacGes de trabalho de seus pais.

A resposta dos estudantes a pergunta sobre comunidade, remete a pensar suas
representacdes e manifestacdes no lugar em que constréi seus momentos de aprendizagem e

ressignifica seu modo de vida.
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“Comunidade ¢ onde as pessoas ficam unidas e ajudam uma com as outras e tem 0 mesmo
costume e € onde tem paz e harmonia. Amor e solidariedade. Comunidade é sé uma familia e
uma familia € feito de Pai e M&e e filhos assim como minha familia”. (alunos do 6° Ano da

escola da agua).

Figura 28 — aluno da agua
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“A comunidade é formada por varias familias. Em cada comunidade existem suas
autoridades como. Presidente, vice-presidente, tesoureiro, agente de salde, agente de
policia. Para a comunidade seguir em frente € precisa que todas as pessoas tomem as
mesmas decisbes. Através dessas funcdes é que se forma uma comunidade.” (alunos do 7°

Ano da escola da &gua).

/DESENHE A SUA COMUNIDADE .

Figura 29 — aluno da agua
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“A comunidade é um grupo de pessoas € ela se relne em familia. A comunidade ela ¢
também um pouco organizada onde as pessoas podem se agrupar e fazer uma comunidade
organizada e ndo desorganizada por que isso ndo da apoio”. (alunos do 8° Ano da escola da

agua).

DESENHE A SUA COMUNIDADE

Figura 30 — aluno da agua
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“A comunidade é um grupo de pessoas que se organiza para garantir o melhor caminho para
criangas acordos e regras que gera a lei, dando direitos e deveres aos comunitarios”. (alunos
do 9° Ano da escola da agua).

=
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DESENHE A SUA COMUNIDADE

Figura 31 — aluno da agua

Fica patente a unidade familiar e o processo de organizacdo socio espacial e tendo o
reflexo de sua aprendizagem tanto na escola quanto na relacdo religiosa e familiar. Estes
estudantes participam das reunides com seus pais para fazerem todas as anotacfes do que €
falado e com isso passam a aprender com as informacdes dialogadas pelos 6rgdos publicos,
igrejas e escola. Sempre ha inteiracdo e ampliacdo do aprendido na sala de aula.

Os alunos da escola da agua retrataram a comunidade como espaco de vida e
manifestaram, em cada tracado, o sentimento de pertencimento igualmente como fizeram os
alunos da escola da terra e da floresta. As figuras 28, 29, 30 e 31 sdo alunos do 6° ao 9° ano,
onde mostraram 0 espaco socialmente construido, no sentido de retratar a geografia da
comunidade repleta de significados e significantes.

Os alunos da escola da terra e floresta detém outra visdo de comunidade, talvez seja
pela proximidade da propria cidade de Parintins, tendo a influéncia direta do urbano nesta

comunidade.
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“A comunidade é onde tem adolescentes, jovens, criancas que faz uma s6 familia e uma
grande cidade, um pais que vive casas, arvores e muitos animais selvagens que se chama ser
vivo séo porcos, bois, cavalos, cachorro, galinha, gato. (alunos do 6°no da escola da terra e
floresta)

DESENHE A SUA COMUNIDADE

C(ONTUTO DECASAS

Figura 32 —aluno da terra e da floresta
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“E uma cidadezinha aonde pessoas de cidade grande vem morar e constréi sua casa.
Comunidade é pequena mais muitas pessoas vao visitar. (alunos do 7° Ano da escola da terra
e floresta)

DESENHE A SUA COMUNIDADE

Figura 33 —aluno da terra e floresta
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“Comunidade é um municipio aonde ha um grande movimento;, bem como a cidade, por
exemplo: tem movimento, tem renda de vida, onde até hoje tem bem movimento e renda de
familia e também temos varias rendas”. (alunos do 8° Ano da escola da terra e floresta)
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Figura 34 — aluno da terra e floresta Figura 35 — aluno da terra e floresta

Pelo que foi observado, ndo sé nas respostas mas na convivéncia, os estudantes
relacionam comunidade ao fluxo diario de pessoas oriundas de Parintins, pela proximidade
que a comunidade possui com a cidade.

Nestas respostas, 0s estudantes fizeram sua representacdo em forma de desenho,
demonstrando o grau de conhecimento que possuem de sua comunidade e deixando bem
claro a geografia vivida e guardada na mente para poder ser representada no papel.

Os desenhos dos estudantes da terra e florestas evidenciam a capacidade de ter na
mente a sua comunidade e de representar a organizacdo espacial. As figuras 32, 33, 34 e 35

sdo 0s espacos de vida gque a cada dia. Séo ressignificados e traduzidos em conhecimentos
geograficos e representacdes cartogréaficas.

A geografia ensinada poderia se tornar mais interessante, mais atrativa e valorizada
por cada sujeito aprendente se fosse permitido associar o contetido estudado com a geografia

vivida cotidianamente. Cada desenho representa o seu eu dentro do lugar de vida dos

estudantes ribeirinhos por dar sentido ao processo de aprendizagem e concepgéo de espaco.
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Importante ressaltar que o exercicio praticado demonstrou o poder de apreensdao mental e, por
consequéncia, possibilitou autonomia no fazer do estudante, no seu exercicio pratico de vida
ao desenhar sua comunidade.

As respostas dos estudantes - tanto de varzea quanto de terra firme sobre o gostar de
viver na comunidade - séo significativas e expressivas de suas relacdes como o lugar de vida.

Vocé gosta de viver na comunidade? Se gosta, por que?

“Sim. Gosto por qué moro nela desde quando me criei, mas ndo é somente isso que tenho a
falar. O que eu gosto mesmo, é de estudar, rezar, brincar com meus colegas, na sala de aula,
juntamente com as professoras. Com isso vou terminando as minhas pequenas explicagdes.”
(6° ano — escola da &gua)

“Sim. Eu gosto da minha comunidade porque ela € muito importante na minha vida nela eu
posso observar como é o meio-ambiente. Existe muitas pessoas importantes legais com a
sociedade . (7° ano — escola da agua)

“Sim. Porque é bom viver na Comunidade como uma pessoa. Que é uma comunidade unida,
todos se ajudam no que precisa pra comunidade. Uma comunidade unida jamais sera
vencida”. (8% ano — escola da agua)

“Sim. Porque ndo existe muito barulho como de automovel, carro, 6nibus e outros. Na
comunidade as pessoas vivem na paz e na bondade entre pais e filhos com qualquer ser
humano vivem em unido com seus proximos. Ndo tem o risco de ser matado e de ser
roubado ”. (9° ano — escola da agua)

Viver em comunidade é estar em convivio fraterno com todos os sujeitos construtores
de espacos de significados. E se sentir seguro e protegido porque as relagdes comunitarias
representam e transmitem paz. Nessa relagdo de convivéncia, renova-se a vontade dos

aprendizes em querer, social e coletivamente, manter-se comunitariamente vivendo.

“Sim. Porque existe muitas familias que sdo 6timas que se ddo com todo mundo e que tem
professores que ensino muito bem.” (6° ano — escola da terra e floresta).

“Sim. Porque as vezes ela é calma, tem pessoas que gostam de conversar. Tem lugares para
frequentarem como bares, igrejas e etc. A Vila Amazonia é um lugar calmo, onde as pessoas
trabalham para o sustento deles”. (7° ano — escola da terra e floresta)

“Sim. Eu gosto porque foi aqui que eu cresci com a minha familia e assim sempre gostei dela.
Tem muitas coisas divertidas, legais e nunca vou esquecer da minha comunidade. Aqui
conheci minhas amigas que sdo muito legais, divertidas, muito importante para mim.” (8°
escola da terra e floresta).
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Os alunos do 9° ano ndo responderam esta e outras questdes. Foi mantida a forma
como os estudantes escreveram para ndo interferir no sentido do contetdo da escrita.

As respostas expressam o sentimento de pertencimento de cada estudante e a relagédo
de vida que possuem com o seu lugar de vida. Deixam clara a relacdo comunitaria de viver e
estar em comunidade. Demonstram o sentimento de identidade construida nas relagdes de
convivéncia e a harmonia que os faz eternizarem o gosto por viver coletivamente, onde a
ajuda mutua tem significado de vida e sobrevivéncia. A paz e tranquilidade sdo componentes
importantes para a valorizacdo do lugar seja de varzea ou de terra firme.

Nenhuma resposta foi dada negativamente, porque o negativo ndo se faz presente pela
harmonia que paira no lugar. Isto ndo quer dizer que ndo ha desentendimento pessoal. Ha,
mas tudo se resolve no lugar, através de didlogo. Na comunidade de Santa Maria de Vila
Amazonia, hd presenca diaria da policia militar - que mantém um posto em pleno
funcionamento - pela comunidade apresentar um padréo de bairro da cidade de Parintins.

Quando foi perguntado se conheciam a sua comunidade, as respostas remetem o leitor

a um universo repleto de significados de vida.

“Sim. Realmente conhego porque convivo nela. Quando vivemos nesta comunidade, posso
explicar o porqué do conhecimento dessa comunidade, onde nascemos e vivemos que ao
mesmo tempo € bem movimentada, onde temos as aulas mais avancadas, como bem ensino
fundamental ao ensino médio e até computacdo com a nossa técnica, etc. ”. (6° ano — escola da
agua).

“Vou falar um pouco, sobre minha comunidade. Minha comunidade, é assim: € pequena, mas
nela existe uma linda escola, uma igreja, casas, arvores e principalmente as pessoas que sdo
0s comunitarios. E também o que eu acho importante em minha comunidade, é o lindo rio,
que fica em sua frente . (7° ano — escola da agua).

“Sim. Conheco a minha comunidade, tem poucas pessoas. Mas é uma comunidade de paz,
porque todos os vizinhos sdo bons, porque um ajuda o outro; nunca vence a luta sozinho,
vence sempre com a forca da Comunidade ”. (8° ano- escola da gua).

“Sim. Na minha comunidade as pessoas sdo a parte semelhantes pessoas. Sempre querem-se
valorizar na sua forma como o povo de diversos tipos. A comunidade, ela é formada de
pessoas adequadas. As pessoas todas se conhecem ”. (9° ano — escola da agua).
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Responder se conhece ou ndo a comunidade ndo é enumerar o que existe construido.
Mostrar, sim, 0 sentimento que se nutre pelo lugar que representa a vida, estabelecendo apego
a cada centimetro do chdo que Ihe fez crescer e de tudo que ajudou a construir como membro

comunitario.

“A minha comunidade foi fundada com uma familia de japoneses que transformou a nossa
comunidade. Mais tem muitas casas bonitas mais de que eu pensava na minha vida”. (6° ano-
escola da terra e floresta).

“Minha comunidade tem lojas, tem posto de saude para as crian¢as e adultos, para nao
ficarem doentes, minha comunidade tem o campo de futebol”. (7° ano — escola da terra e
floresta).

“Bom, primeiro tem o banho que varias pessoas frequentam quando esta cheio. Depois tem
as festas que varias pessoas de Parintins vem para ver como é. Tem igreja que dia de
domingo as pessoas vao para la. E tem a boate que varios dias tem”. (8° ano — escola da terra
e floresta).

Nas respostas dos estudantes deste questionamento, ja se evidencia um olhar muito
diferente sobre o conhecimento de sua comunidade. Os estudantes da escola da terra e
floresta, até pelo tamanho da comunidade e pela proximidade da cidade de Parintins,
expressam muito de sua relagdo com o urbano. Ja passaram a incorporar muito do modo de
vida urbano, associado ao seu modo de vida rural. Quanto as respostas dos alunos da escola
da 4gua, mantém o sentimento de ser ribeirinho, expressando o seu modo de vida comunitaria,
apesar de terem contato com o modo de vida urbana. Esta resisténcia se deve ao
distanciamento da comunidade do centro urbano.

Foi solicitado que descrevessem o que existe ao redor (entorno) de sua comunidade e
fizessem a mesma descri¢do da organizacdo da comunidade em estrutura fisica e social. As
respostas a estas questdes se complementam, confirmando o conhecimento que possuem

sobre sua comunidade.

“O que posso descrever na minha comunidade. E que existem varios tipos de coisas
importantes. Bem como os moradores. Como as casas das professoras, as matas, as hortas da
escola, o telefone a antena do teldo do tecnoldgico e outros mais. Com isso a organizagdo da
nossa comunidade até nesse instante ta contribuindo bem com a nossa estrutura fisica. O que
quero dizer com essas organizacbes da comunidade, é que estamos felizes com a nossa
comunidade que esta quase organizada, s6 ndo esta bem organizada porque ainda falta o
poco artesiano, o posto de salde, a luz para todos ”. (6° ano — escola da agua)
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“Que existe ao redor da minha comunidade tem casas, arvores, frutas, animais e também
capim, casas, igreja - isso existe redor em torno da nossa comunidade. A organizagdo da
minha comunidade esta muito fundamental estrutura que é valorizado em uma modificagédo
por causa das pessoas que valorizam ela e, socialmente, transformado pela divisdo que é
papel fundamental ”. (7°. Ano — escola da agua).

“Existe ao redor da comunidade: campo de joga bola, telefone pra gente comunicar, mais
rapido possivel e muito vizinho. Casas de professores e muita floresta Amazoénica, e muito
animais domésticos, etc. Esta muito legal porque as pessoas sdo muito boas e atenciosas e
alegres. Com todo mundo que chegar para fazer alguma coisa por nossa organizacao fisica e
social ”. (8° ano — escola da &gua).

“De modo especial existe: a Igreja, a casa do professor, a casa da gestora, a sede da
associacdo, o Colégio Tiradentes, o pavilhdo, o barco e o campo de futebol, o telefone, a
torre a antena do tecnoldgico e somente isso que existe em minha comunidade e outras coisas
que Deus falta botar. Ela é organizada por pessoas de capacidade de estrutura fisica porque
eles vivem”. (9° ano — escola da agua).

Aflora em cada descricdo a vontade de mostrar o qudo € importante 0 que existe na
comunidade para todos 0s comunitarios. O quanto representa a casa de palha, de alvenaria ou
de madeira. O importante é se sentir bem como agente ativo e participante da construcdo da

organizacgdo do espaco socialmente construido.

“Que existe ao redor é casa de telha de alvenaria outra de palha. E quando esta organizada
algumas familias e casas”. (6° ano — escola da terra e floresta).

“Existe ao redor de minha comunidade fazenda grande, 0 rio Amazonas, muitos lagos
grandes e lagos pequenos. Sim, minha comunidade tem estrutura fisica sim porque tem posto
de saude, mercearias pequenas, lojas, escola para nés estudar”. (7° ano — escola da terra e
floresta).

“Tem varios terrenos que tem gados para serem criado. S6 em torno da Vila tem o rio
Amazonas. Tem também varios barcos. A Vila, esta estruturada no caso do asfaltamento para
algumas ruas porque tem ruas que ndo tem asfalto. Socialmente no caso que ja tem varias
associacdes de moradores . (8° ano — escola da terra e floresta).

Nota-se 0 quanto os estudante precisam aprender a descrever o lugar que vivem.
Expressam com muito mais detalhes nos seus desenhos. Quanto a organizacdo da estrutura
fisica e social, dentro de suas limitacdes de conhecimento demonstram a compreensdo que
possuem. O que ficou percebido que Ihes falta mais leitura geogréafica, ou seja, falta melhor

fundamentar com conceitos geograficos para que possam compreender todo processo de
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organizagdo existente na comunidade. Isto ndo invalida suas respostas. As respostas sdo
cheias de significados e saberes.

Entrando, na escala maior, € uma tentativa de refletir sobre o quanto concebem seu
lugar de vida todos os questionamentos foram direcionados para a casa. Serdo usadas as
respostas de alguns estudantes, representando todas as outras respostas, até porque em alguns
detalhes elas sdo parecidas. Como é sua casa? De que é feita sua casa? Descreva-a. O que

existe no terreiro de sua casa? Descreva o lugar que vocé mora.

“A minha casa é bonita bem grande. Tem 17 metros de comprimentos com 8 de largura. Toda
rodeado de varanda- com isso tem 220 folhas de telhas. Ela também € pintada de azul e
branca. Minha casa ¢ feita de madeira coberta de telha e pintado de azul-claro e tem cozinha
e um quarto. Existe muitos capins e muitas arvores. No lugar tranquilo em muitas pessoas
podem ouvir 0s passaros 0s animais cantarem ”. (Aluno (a) — 6° ano — escola da agua).

DESENHE SUA CASA E O QUE EXISTE AO REDOR
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Figura 36 — aluno da escola da 4gua
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“Minha casa e tem quarto, tem cozinha, moveis, armarios, cama e também tem pétio, janela, varanda
e também a minha casa é muita coisa boa para mim. De madeira, telha brasilit. Existe capim, plantas,
arvores. Eu moro no rural do Menino Deus ” (aluno (a)- 7° ano - escola da agua).

'DESENHE SUA CASA E O QUE EXISTE AOREDOR

Figura 37 —aluno da escola da 4gua

“A minha casa é grande e bonita so que ainda ndo esta tudo terminada. A minha casa ela também é
feita de telha esteio, taboa, parede sobre telha, prego ou também parafuso. Existe varias coisas no
meu terreiro, tem mato, tem sapo, tem galinha, tem planta. Lugar onde eu moro é na comunidade
Menino Deus do Itaborai do Meio. Por lugar onde a gente mora é muito importante para todos 0s
comunitarios que vivem nela”. (aluno (a) — 8° ano — escola da agua).

DESENHE SUA CASA E O QUE EXISTE AO REDOR:

Figura 38 — aluno da escola da 4gua
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“4 minha casa € de assoalho alto, com varanda tem 3 quartos e cozinha e pintada de cor
verde e branca e fica de frente para o rio. E feita de madeira e coberta de telha brasilite.
Existem varios tipos de &rvores e pequenas cria¢des de animais, plantacéo de juta e malva.
Eu moro no terreno Santa Teresa situada a margem a esquerda do rio amazonas lado sul
com 60 metros de frente e com 1500 de lado ”. (aluno (a) — 9° ano — escola da agua).

DESENHE SUA CASA E O QUE EXISTE AO REDOR

Figura 39 — aluno da escola da 4gua

A casa € o lugar que mais aproxima 0s sujeitos e mantém uma estrutura social de
convivéncia, representando um ambiente de aprender constantemente as licoes de vida e de
receber a preparacdo de maturacdo para viver em sociedade, convivendo com os conflitos e

sabendo se posicionar com criticidade diante das imposicGes de injusticas sociais.
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“Minha casa é maravilhosa, é grande, é coberta de telha e rodeada de talba e pléstico.
Minha casa é feita de telha redoada de talba e plastico. Planta, &rvore, campo de jogar bola.
O lugar onde eu moro é cheio de planta, casa e muitas familias”. (aluno (a) - 6° ano- escola
da terra e floresta).

DESENHE SUA CASA E O QUE EXISTE AO REDOR
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Figura 40 — aluno da escola da agua
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“Minha casa é pequena porque meu pai ndo terminou de construi, eu e meus irmdos toda
nossa familia ficam na comunidade. Minha casa é feita de alvenaria. Moro na casa da minha
tia. Muitas arvores, mangueira, quiabeira, jambeiros, acerola no meu quintal existe essas. O
lugar que eu moro é muito tranquilo, onde eu moro na comunidade”. (aluno (a) — 7° ano —
escola da terra e floresta).

DESENHE SUA CASA E O QUE EXISTE AO REDOR

Figura 41 — aluno da escola da agua
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“A minha casa ¢ muito grande, na frente ela ¢ pintada de ver de e amarelo. Ela tem varias
flores na frente, o telhado dela é de barro. Existe arvores de ingd, tem frutas. Tem também
um galinheiro, para as galinhas”. (aluno (a) — 8° ano — escola da terra e floresta).

DESENHE SUA CASA E O QUE EXISTE AO REDOR

DESENHE SUA CASA E O QUE EXISTE AO REDOR
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Figura 42 — aluno da escola da 4gua Figura 43 —aluno da escola da 4gua

E perceptivel o sentimento de pertencer ao lugar. O gostar traduz a vontade de
permanéncia e fortalece as relagdes familiares e culturais da comunidade. A familia é sempre
colocada em primeiro plano nas relacdes de convivéncia e de construcdo de convivio social.
Esta forma de se sentir na comunidade e no convivio social pode ser base de toda
aprendizagem, que podera ser ressignificada se o ensino de geografia proporcionar este
fortalecimento.

Os desenhos reforcam o que foi escrito pelos estudantes em suas respostas aos
guestionamentos sobre a sua casa. Estes desenhos dos alunos da escola da terra e floresta séo
demonstrativos de suas percepc¢des espaciais do que existe proximo e das suas relacdes de
convivéncias.

Partindo deste parametro ou dos desenhos, pode ser dimensionado o quanto o
estudante aprenderia em geografia se fosse exercitado continuamente seu saber e seu

aprender.
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A delicadeza do desenho é a expressdo do quanto significa o lugar de vida dos
estudantes das escolas ribeirinhas. Entendem o lugar e traduzem em saberes por que se sentem
e sdo parte integrante, extraindo do seu eu toda sua expressdo de vida, na representacdo do
espaco social de vivéncia comunitéria.

Quando inquiridos sobre a escola, as respostas ndo fogem a regra do que ja foi
respondido e mantém aflorado o sentimento de sua identidade cultural. O que é escola? Vocé
conhece sua escola? O que leva a conhecer sua escola? Como vocé vive na escola? Como a

escola contribui na melhoria de sua vida?

“A escola que faz a gente se educar, aprender, ensinar que tem mais alunos, jovem,
adolescente, criangas. Eu ndo conhego muito bem porque quando em vim para a Vila
Amazonia eu ndo sabia onde ficava a escola si era pra frente ou pro centro e o transporte.
Aprender se educar, estudar e outras mais com o0s professores e responsavel. Muito bem
educada com todos os meus colegas, professores, funcionarios”.( 6° ano - escola da terra e
floresta).
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Figura 44 — escola da terra e floresta — Tukasa Uetsuka
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“A escola é um lugar onde as pessoas aprendem a estudar e aprender para ser alguém na
vida. Sim, conheco sim bem minha escola. Leva a conhecer muito escola porque ela é
divertida. Na escola eu vivo muito bem porque a diretora é muito para a nossa escola, 0s
professores sdo muito legais”. (7° ano - escola da terra e floresta)

Figura 45 — escola da terra e floresta — Tukasa Uetsuka
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“Onde as pessoas estudam e aprendem sobre todas as matérias na escola. Sim, 0s alunos e 0s
professores, para ver se eles respeitam os alunos. Eu vivo bem comportada, prestando
atencdo nas aulas. Para mais tarde eu ensinar para outras pessoas. Contribui dando boa
educagdo, esporte e lazer”. (8° ano - escola da terra e floresta)

Figura 46 — escola da terra e floresta — Tukasa Uetsuka

Figura 47 — escola da terra e floresta

Escola ndo € o predio escolar. Este € um lugar que representa fisicamente a escola e

que se torna guardid da vida de todos os sujeitos envolvidos no processo ensino-

aprendizagem. Mesmo assim, o espaco de construcdo de conhecimento ndo € apresentado aos

estudantes e, por ndo ser, passa ser mais lugar comum. A secretaria da escola representa o

lugar da punicdo e geralmente, quem é encaminhado, recebe suspensdo. A diretoria, sala do

gestor da escola, representa punicdo severa, transferéncia.

O prédio escolar deve ser apresentado aos estudantes para que possam perceber a

organizacdo espacial e a funcionalidade do prédio e o que representa cada ambiente, alem da

sala de aula. A escola resulta de inameras relacdes socioeducativas, mantenedora de processos

de ensino-aprendizagem que transformam o ser aprendente, em sujeito ativo socialmente.
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“Escola é onde aprendemos a ler e a escrever e € onde eu vou terminar de estudar. Sim. Ela é
a explosdo da nossa vontade porque foi elaborada pelos nossos representantes (os politicos
que o povo elege pelo voto), reunidos em assembleia nacional constituindo. Vamos conhecer
um pouco do que diz a nossa constituicdo? Constituindo objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil. Construir uma sociedade livre justa e solidaria, garantir
desenvolvimento nacional ”. (6° ano — escola da &gua).

DESENHE SUA ESCOLA E O QUE EXISTE AO REDOR

Figura 48 — aluno da agua - Tiradentes
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“Estabelecimento publico onde se trabalha a educagdo. Fazem parte desse estabelecimento,
professores, alunos e outros funcionarios publicos: merendeiros, auxiliares de servicos
gerais. Sim. Porque ela é uma escola muito agradével para os comunitarios. Chega da nossa
escola e também vem da inteligéncia, categorias na nossa criatividade. A escola leva a
conhecer vérias coisas como aprendizagem. Com a nossa professora aprendemos varias
coisas para 0 nosso futuro. Vamos conhecer um pouco do que diz a nossa constituicao?
Constituindo objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil. Construir uma
sociedade livre, justa e solidaria, garantir desenvolvimento nacional ”. (7° ano — escola da
agua).

DESENHE SUA ESCOLA E O QUE EXISTE AO REDOR

Figura 49 — aluno da agua - Tiradentes
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“Escola é uma casa onde nos aprendemos muitas coisas interessantes porque agente aprende
a ler e escrever entdo por isso que a escola ensina 0s alunos. Eu conhego a escola através do
estudo que ela acolhe agente, para estudar e aprender, que é bom pra todos nds. Leva
através de toda parte onde nos aprendemos nela, por ela, é nossa segunda casa onde 0s
alunos estudam por isso que é comunidade. Eu fico atras indo estudar e fazendo a tarefa que
0 professor manda a gente responder. Se os alunos ndo responder, a gente ndo pega nota
entdo por isso que a gente vive na escola. A escola contribui por varias partes onde os alunos
aprendem ler a escrever. Entdo por isso que a escola da melhoria para cada aluno que quer
aprender . (8° ano — escola da agua)
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DESENHE SUA ESCOLA E O QUE EXISTE AO REDOR

Figura 50 — aluno da agua - Tiradentes
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“A escola é um grupo de professores e alunos. Sim. Conhego ela: tem 5 salas, secretaria,
merendeira e a biblioteca feita de madeira. O bom interesse, as perguntas que fazemos, ser
bem interessado, ouvir o que as professoras falem, ser educado, etc... Professores e 0s meus
colegas, as vezes, eu levo um pouco na brincadeirinha. Recebendo a Bolsa-Escola, a bolsa
bem que ela ajuda bastante os alunos, a comprar nossos materiais, tudo que precisamos . (9°
ano — escola da &gua).

DESENHE SUA ESCOLA E O QUE EXISTE AO REDOR

Figura 51 —aluno da agua

Para os estudantes da escola da agua, da terra e floresta - a escola representa ndo s a
oportunidade de aprender. Representa mudanca de vida e de comportamento. Representa a
oportunidade de crescer intelectualmente e conquistar objetivos da vida pessoal.

Nas respostas que foram dadas, fica evidenciado o que representa a escola para cada
estudante e a oportunidade que é estabelecida pelo conhecimento no projeto de vida de cada
sujeito aprendiz.

O sentimento nutrido pela escola é projetado nas representacbes graficas,
demonstracdo de quem aprende continuamente exercitando mentalmente o que percebe na
convivéncia de espacos sociais e educativos.

Os desenhos representam o real do prédio escolar. Os detalhes de cada prédio e o do
existente no entorno mostram o quanto cada estudante guarda na sua memdria o que observa

na convivéncia diaria.
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Foi solicitado que desenhassem a sua escola. A representacdo que fizeram, dimensiona
0 espaco socialmente construido. Este lugar foi projetado para ser uma escola agricola, com
sistema de internato, onde o estudante aprenderia para ajudar seus pais nas suas atividades
agricolas ou agropecudrias. O projeto foi abandonado e somente na década de 2000, voltou a
funcionar como escola regular.

Os desenhos dos estudantes da escola da dgua ganham representatividade espacial e
social, resultante do exercicio mental de reproduzir o percebido a partir do vivido.

Representacdo cartografica ou grafica? Os desenhos sdo bastantes instigadores e
reveladores dos pensamentos projetados no papel e encaminham reflexdes acerca da realidade
escolar. Cada desenho é uma demonstracdo de saberes geograficos adquiridos nas relacdes
cotidianas. Estas representacdes é o entendimento que possuem da geografia como um bem
social, que permitem o estudante a fazer exercicio de criatividade, explorando seu lado
artistico.

Na invisibilidade de cada desenho, é possivel ver a leitura geografica do espaco de
aprendizagem. Fica claro que a geografia ou a cartografia podera conduzir as leituras das
realidades presentes nas comunidades ribeirinhas.

Avancando na compreensdo da geografia nas comunidades ribeirinhas e procurando
refletir sobre o curriculo e o ensino de geografia e o reflexo de toda aprendizagem na vida do
estudante, foram feitos varios questionamentos para ver o quanto de conhecimento sobre lugar
cotidianamente vivido, conhecem:

O que ¢ varzea para vocé? O que existe na varzea? O que é terra firme para vocé? O
que existe na terra firme? Qual a diferenca entre varzea e terra firme? O que é rio para vocé?
O que voceé faz no rio? O que é lago para vocé? O que vocé faz no lago? O que € ilha para
vocé? Explique como se forma a ilha?

As questdes formuladas sdo condutoras de verificacdo do grau de conhecimento que

cada aluno detém sobre aspectos particulares da Amazonia.
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“As varzeas sdo os terrenos baixos juntos aos grandes rios de dguas barrentas que ficam inundadas
na época das cheias. A varzea € justamente fértil porque a cada enchente que dura cerca de seis
meses, 0S rios depositam sobre ela restos de animais e vegetais que adubam o solo. As terras firme
sao os terrenos mais elevados, livres das mudancas causadas pelas cheias dos rios. Os igap6s sé&o
terrenos permanentemente alagadas pelos rios de dguas pretas. A cor escura desses rios decorrem da
forte dissolucdo de um &cido proveniente da decomposicdo de matéria organica vegetal que recobre
o0s chaos das florestas. Na terra firme tem capivara anta e onga. A planicie do rio Amazonas é uma
faixa de terras baixas que acompanha o rio Amazonas e seus afluentes inclusive a ilha de Marajo.
Nela destacamos os seguintes menus ou de grandes terras firmes, varzeas e igapds. Rio é uma fonte de
vida e é onde se encontra varios tipos de peixes. O fendbmeno ocorre quando as aguas da maré
crescente procuram invadir o terreno enquanto isso se opde com grande resisténcia a massa fluvial
provocando uma grande onda que com um grande estrondo, pode ser ouvida ha muitos quilémetros
de distancia. Enquanto o mundo valoriza a floresta em pé, o Brasil parece valorizar a floresta no
chdo. E a Amazonia, objeto de muitas polémicas, é protesto diante do projeto de modificacdo do
cadigo florestal, como esta se comportando. A Amazbnia da o troco na bancada ruralista e aos
interessados em diminuir a floresta para alavancar os negdcios na agricultura, os projetos de
desenvolvimento prioriza dois lados. O que a gente faz no lago, a gente pesca, para a nossa comida, a
gente pesca para gente ganhar nosso dinheiro. A ilha é um topo de um morro ou montanha submarina
que emergiu e ficou acima do nivel do mar. A superficie terrestre & muito irregular, isto é, apresenta
diferentes formas. A essas formas damos o0 nome de relevo. Quando falamos em relevo, devemos levar
em consideracdo tanto o relevo da superficie como o relevo submarino. O relevo da superficie se
encontra acima do nivel do mar, o relevo submarino se encontra abaixo do nivel do mar”. (6° ano —
escola da agua)

REPRESNTE EM FORMA DE DESENHO: VARZEA, TERRA-FIRME, RIO
AMAZONAS, LAGO E ILHA (COMO SE FOSSE UMA HISTORIA EM
QUADRINHOS)
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Figura 52 —aluno da escola da agua
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“A varzea é extremamente fértil porque , a cada enchente que dura cerca de seis meses, 0s rios
depositam sobre ela restos de animais e vegetais que adubam na época das cheias. A varzea é
constatada pela presenca pela presenca de grandes nimeros de passaros e animais aquaticos como,
jacarés, peixe-boi, tartaruga e outros animais que ali vdo em busca de alimento para homem. As
terras firme sdo os terrenos mais elevados livres das mudangas causadas pelas cheias dos rios. Nas
terras firmes tem matas, lagos, entradas, rios, lagos, igarapés, riacho e etc. Na varzea costumam cair
terras, vai no fundo tem varias tipos de caga. Na terra firma ndo caem terras, ndo vao no fundo os
tipos de caca que na varzea tem na terra firme ndo tem. Os rios sdo cursos de agua doce que correm
de terreno baixo para os terrenos altos ate desaguarem num outro rio. No rio nos pescamos Varios
tipos de peixe como peixe liso, peixe de escamas e dos rios no tempo da piracema que as pessoas
pescam. Lago € um poco de dgua que nele existe em varios tipos de peixe e animais. No lago as
pessoas ponham a malhadeira para pegar peixes, quando pegamos peixe fazemos o almogo para
aguentar ate a tarde, depois que pescamos peixes, 0s peixes pegam sdo transportados por pessoas que
pescam. A ilha é um torrdo de terras altas que ficam no meio dos rios ou igapés. Para mim a ilha é
formada por terras altas e matos, pessoas que vivem nas ilhas”. (7° ano — escola da agua)
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Figura 53 — aluno da escola da agua
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“Terreno baixo plano e feito nas margens de 4gua de um curso da gua. Existe casa passaro,
animal, gado, cavalo, cachorro, tem lama, carapanam. Terra firme é para mim porque na
terra firme tem varios tipos de coisa onde agente possa morar. Existe casa, cachoeira, planta,
tem animal como onga, capivara, curupira. Por varzea, é terreno plano e onde vai no fundo,
entdo por isso que tem a diferencga entre varzea e terra firme: é uma terra mais alta onde ndo
pode ir no fundo por que ela é mais alta que a varzea. O rio € importante para a sociedade
humana como fonte de 4gua, navegac0es, lazer, irrigacdo, alimento, isto é, ele produz aguas
limpas para a sociedade. As pessoas, quando ndo tem nada para comer, entdo elas sdo
obrigadas a pescar no rio, para sua familia se alimentar todos os dias. O lago é onde nos
pega nosso alimento, entdo por isso que o lago € importante para cada um de nds. A gente
pdem a malhadeira no lago e depois vai, puxa peixe quando da aquele minuto. Eles s6 vem
ver a malhadeira se ja tem seu alimento preferido e agradecem a Deus que deu seu alimento.
As ilhas sdo porcOes de terras emersas cercadas pelas aguas de um oceano, mar, rio ou lago.
Elas podem ter pequenas ou grandes dimensfes. A varzea é um ecossistema complexo, com
imensa riqueza bioldgica, passivel de apropriagdo humana. Também sdo A&reas
periodicamente inundaveis por ciclos anuais regulares de rios de agua branca, ricas em
sedimentos. A varzea é uma area que oscila uma fase terrestre e outra aquatica, portanto,
comporta organismos terrestres e aquaticos, adaptados a uma alteracdo. A ilha se forma de
terras extensas com continente e agua cercada por todos os lados”. (8° ano — escola da agua).

REPRESNTE' EM FORMA DE DESENHO: VARZEA, TERRA-FIRME, RIO
AMAZONAS, LAGO E ILHA (COMO SE FOSSE UMA HISTORIA EM
QUADRINHOS) i s
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“E o ministro de ensino coletivo, entre os alunos e professores e pessoas a escola. S&o0 o0s
ramos do saber, é o estabelecimento pablico, qualquer forma compositivo de pessoas que
promove o estudo, etc. Totalmente eu conheco escola como um lar que eu admiro tanto de
aprender muitas coisas importantes. Eu sou um aluno educado, respeito minha professora,
gestora, secretaria e outras pessoas. Eu me interesso nos meus assuntos, ndo gosto de
bagunca, s6 brinco nas horas precisas, na hora do estudo sé bastante interessado. Recebendo
a Bolsa-Escola;, a bolsa, bem, ela ajuda bastante nos alunos a comprar nossos materiais,
tudo que precisamos. A varzea € um lugar onde eu minha familia moramos e cultivamos
plantacdes e criacBes domésticas. Existem plantacdes de alimentos para os seres humanos e
frutas para os peixes e criages de animais. A terra firme € um lugar onde levamos as nossas
criagbes de animais e onde fazemos pequenas plantaces de capim para os animais. A
diferenca é grande porque a varzea vai no fundo e a terra firme n&o vai. A diferenca é grande
porque a varzea vai no fundo e a terra firme ndo vai. Os rios sdo cursos naturais de agua
doce que correm sobre os continentes e as ilhas, eles sd&o muitos importantes para a
sociedade humana, pois fornecem agua e alimentos, sao utilizados para geracao de elétrica,
permitem a navegacao e a irrigacdo de &reas agricolas e servem para o lazer. Eu tomo
banho, eu viajo de barco, eu pesco, eu ando de canoa e somente isso. S&o originados pelo
acumulo de agua nas areas mais baixas do tempo. Esse acumulo pode ser devido ao
derretimento de geleiras, a chegada de aguas subterraneas a superficie ou a deposicao das
aguas de um rio. Eu boto malhadeira para pegar o peixe, preservo o lago. S&o por¢des de
terras emersas, cercadas pelas aguas de um oceano, mar, rio ou lago. Elas sdo também
pequenas ou grande dimensdes. Sdo formadas por terras caida a partir dos vulcGes que
emergem do fundo do oceano ”. (9° ano — escola da agua).

REPRESNTE EM FORMA DE DESENHO: VARZEA, TERRA-FIRME, RIO
AMAZONAS, LAGO E ILHA (COMO SE FOSSE UMA HISTORIA EM
QUADRINHOS) '
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Cada resposta dos alunos da escola da dgua estd bem estruturada, porém, nota-se que
ndo € uma resposta de compreensdo pessoal. As respostas devem ter sido copiadas de algum
livro. Mesmo assim, para transcrever tem que realizar uma boa leitura para poder escrever a
resposta. O interessante que existe, no meio de cada resposta, informacéo pessoal do que os
estudantes fazem nos lagos e nos rios. Demonstram a compreensdo que possuem sobre 0
fenbmeno das terras-caidas, das varzeas e na visdo deles, ndo ha a ocorréncia na terra firme.

Fazem outras leituras sobre lago e a existéncia dos animais tanto na varzea quanto na
terra firme. No pouco que experimentaram responder espontaneamente, mostraram o quanto
conhecem sobre varzea, lagos, rios, de forma empirica. S80 conhecimentos construidos a

partir das praticas realizadas na convivéncia com seus pais, nas pescarias.

“A varzea para mim € onde tem rio que € chamada de agua, que tem casa, arvore. Casa,
arvore, agua, peixe, animais. A terra firme € onde ndo tem agua, € seca, nao € enchente, tem
arvore e casas. Casa, arvore, animais. Que varzea é enchente e terra firme é seca. E onde
tem peixes. Tomo banho, pesca, passeia de barco, casco, canoa, balsa. E onde tem peixes
diferentes. Toma banho, pesca, passeia de canoa, barco, canoa. E coberta de terra. A ilha é
tufada para cima e transforma a ilha”. (6° ano — escola da terra e floresta)

REPRESENTE EM FORMA DE DESENHO: VARZEA, TERRA FIRME, RIO AMAZONAS,
LAGO E ILHA (COMO SE FOSSE UMA HISTORIA EM QUADRINHOS)

Figura 56 — escola da terra e floresta
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“Ndo sei. Plantagoes. A terra firme na nossa comunidade. Ndo sei. Nao sei. Rio é grande e
onde eu tomo banho. Tomo banho. Ndo sei. Eu pesco. E a ilha é muito pequena. Nao sei”. (7°
ano — escola da terra e floresta).

REPRESENTE EM FORMA DE DESENHO: VARZEA, TERRA FIRME, RIO AMAZONAS
LAGO E ILHA (COMO SE FOSSE M HISTORIA EM QUADRINHOS) \\
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Figura 57 — escola da terra e floresta
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“E lugar calmo, onde existe plantas e animais. Para mim vdrzea é isso. Gado, cavalo, biifalo
e plantas, etc. Carros, motos, pessoas, mas terra firme ¢ mais agitada. E que terra firme tem
mais recursos do que a varzea. E um lugar onde as pessoas passeiam e se divertem nadando.
Eu preservo, eu pulo n’dgua, eu ajudo as pessoas a pescarem. E um rio parado onde ndo tem
tubardo. Para algumas pessoas o lago é muito legal porque podem pescar. Eu admiro as
pessoas a trabalharem para sustentar sua familia. E onde existe plantas, animais e frutas.
Elas € um deserto, onde a natureza € pura. Ela se forma no meio de um rio onde se obtém
dagua em torno dela”. (8° ano — escola da terra e floresta).

REPRESENTE EM FORMA DE DESENHO: VARZEA, TERRA FIRME, RIO AMAZONAS, REPRESENTE EM FORMA DE DESENHO: VARZEA, TERRA FIRME, RIO AMAZONAS,
LAGO E ILHA (COMO SE FOSSE UMA HISTORIA EM QUADRINHOS) LAGO E ILHA (COMO SE FOSSE UMA HISTORIA EM QUADRINHOS)
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Figura 58 — escola da terra e floresta Figura 59 — escola da terra e floresta

Os alunos da escola da terra e floresta, na sua sincera resposta, demonstram que,
apesar de viverem na terra firme, ndo conseguem expressar com palavras o que representa o
gue entendem sobre aspectos regionais existentes em suas comunidades.

As respostas sdo reflexdes das concepcdes da geografia diariamente exercitadas e
aprendidas a partir do sentido de observacdo, capaz de conduzir a compreensao da realidade
fisica existente na comunidade e nas proximidades, como também entender os fendmenos

naturais.
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De acordo com os desenhos, ndo € percebida a relacdo com os contetdos ensinados na
escola, a ndo ser as respostas dadas pelos estudantes da escola da &gua. As respostas sdo
sempre a partir da vivéncia, ndo mantendo uma harmonia dos ensinamentos formais com a
aprendizagem nos espagos nao-formais.

Assim, os estudantes podem passar a consolidar sua base de conhecimentos porque
dardo sentido e significado a tudo que aprendem. Na incansavel luta de construcao de saberes,
as respostas ao ensino de geografia e a aprendizagem estdo nas representacdes ou projecdes
das respostas em forma de desenhos. O sentido é sempre perceber o quanto de Geografia é
praticada pelos estudantes.

Diferentemente das respostas, os desenham expressam o0 conhecimento que 0S
estudantes possuem sobre cada elemento das questdes formuladas. Esta trajetéria marca a
relagcdo que o aluno possui com o lugar de estudo e de moradia, onde se constrdi como eterno

aprendiz.

4.3  Aprendendo com o saber tradicional nas comunidades ribeirinhas de

Parintins

As comunidades ribeirinhas da Amazonia s@o cheias de representacdes, tais como: a
casa construida sobre assoalho, o templo religioso, a sede de reunides e as reunides, as
plantacdes e o trabalho, a distribuicdo das residéncias, a floresta e inGmeros animais, a erosao
fluvial e o préprio rio - que permite navegar para lugares proximos e distantes, atraves de
cascos, canoas ou de barcos regionais, transportadores de vidas e esperancas de um lugar para
outra, entre uma paisagem natural ou paisagem cultural, dentro da mesma regiéo.

Estas representacbes compdem 0s matizes amazonicos, principalmente as
comunidades que, ao serem vislumbradas na distancia, parecem manchas brancas em
contraste com o verde da floresta e 0 amarelo da agua barrenta do rio Amazonas. Apresentam-
se em sua forma e em sua organizacdo socio espacial, quando se aproxima.

S0 lugares pequenos, simples e humildes, mas grandes na sua forma de ser.
Comunidade é ter, no meio, a escola que ensina e aprende nos mdltiplos momentos de
convivéncias dos saberes sistematizados da Geografia (curriculo) e dos saberes tradicionais,
todos responsaveis pelos ensinamentos aprendidos por estudantes ribeirinhos. Por serem e
estarem relacionados, existem e estdo conjunta e paralelamente na comunidade. Por que estes

saberes ndo se comunicam diretamente? Eles se negam ou eles s6 convivem na comunidade?
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O que falta para se tornarem um Unico saber, tornando o curriculo de Geografia mais
significativo e a aprendizagem com um outro sentido de aprender? As respostas aos
questionamentos se faz presente na auséncia de dialogo entre os dois saberes — saber escolar e
saber tradicional. O segundo ndo é negado, mas ndo é utilizado como processo de
aprendizagem na sala de aula.

Os ribeirinhos da varzea possuem um contato direto com a agua, projetando seu
imaginario sobre o que ndo compreendem e encontram, na crendice ou nos mitos, respostas as
davidas sobre determinado fendmeno natural. Os da terra firme sdo envolvidos pela floresta e
passam a criar seres protetores de todos os recursos florestais. Tanto um quanto outro acredita
na existéncia dos encantados e nas entidades que protegem o vale amazonico, impondo medo

aos amazonidas e respeito ao que chegam.

Assim, 0 amaz6nida procura conviver, viver e fazer viver o0 mito, como energia que
alimenta a alma e fortalece o conhecimento do caboclo ou do indio. Estes procuram
agir com respeito sobre a floresta que o protege e o alimenta. E na floresta que
percebe o quanto precisa respeita-la para poder conhecé-la, porque dentro dela ha os
protetores como o curupira, 0 mapinguari, 0 juma, 0 jurupari € muitos outros seres
que vivem protegendo-a das mazelas e interesses dos homens. Além da floresta ha
também a agua que guarda segredos indecifraveis como a cidade encantada que fica
embaixo d’agua, onde os botos sdo soldados e que vivem de forma diferente dos

humanos. (SOUZA, JOSE CAMILO 2005, p. 74).

Os ensinamentos dos pais aos filhos ocorrem nas rodas de conversa no final de tarde.
Os jovens ou as criangas apenas ouvem e assimilam o que estd sendo falado e depois lhes é
dito para que tenham atencdo e cuidado com os encantados, quando forem a beira (margem)
do rio pegar agua ou tomar banho, porque na agua ha vidas diferentes, que nédo € sé de peixe.
Ha bichos (animais) desconhecidos. O encantado seduz as pessoas e as leva para sua moradia
fazendo desaparecer do convivio social terreno para viver no mundo dos encantados e volta
apenas nos sonhos de seus pais. Assim, 0 medo e o respeito formam conjunto de cuidado e
aprendizagem.

Os relatos sdo repletos de significados geograficos por envolver o lugar e todos 0s
aspectos sociais, culturais, ambientais. Torna-se elemento essencial para a estruturacdo da
aprendizagem significativa. O relato de uma roda de conversa na casa dos moradores da
comunidade onde se encontra a escola Tiradentes, Itaborai do Meio, ilustra e enriquece o
imaginario de quem alimenta e exercita a mente, fazendo projecdo de imagem do fato

ocorrido e relatado.
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E importante frisar que o dialogo, na roda de conversa, foi mantido na integra para que
se possa perceber a riqueza de informacdes, dos detalhes dos acontecimentos e da forma como
0s pais ensinam seus filhos.

Em 2010, o administrador da Area de Protecio Ambiental Nhamunda, mas conhecida
como complexo de lagos do Macuricand, inicia o diadlogo falando de um projeto de diversas
plantagdes que se pretende implantar na comunidade. A conversa fluia livremente com muitos
risos. Apos troca de varias informacdes, foi direcionado o dialogo com uma simples pergunta:

A: vocés moram aqui desde quando?

B'®: 37 anos morando.

: 37 anos... Vocés vieram da onde?

: ele veio la da cidade. Nés somos daqui mesmo do Itaborai.

: foi ela que arranjou ele.

: nds casemos 14 e depois nds viemos embora para ca.

: 0s pais dele moram l& na Senador Alvaro Maia, naquele que vai da Cordovil para

sair pra la.

> aqui vocés produzem o que, além de criar gado ou néo criam gado?

: esse gado aqui é do meu filho; para ndo dizer que nao temos, temos uma vaca.

. plantam feijéo, melancia...

: ndo temos mais plantado essas coisas devido a esse negdcio de criacao.

: VOocés trabalharam com a juta?

: trabalhamos com a juta logo que chegamos aqui.

: VOCEs pescam?

. pesca agora nao pesco, mas ja pesquei muito.

: seus filhos pescam?

: este pesca.

: a malhadeira quem é que faz?

B e C: ele mesmo que faz... Ele mora aqui perto de casa, mas ele mesmo faz.

A: Quem ensinou ele a fazer a malhadeira.

: ele aprendeu com os outros que sabem

E: o senhor pescava de que... de arpdo?

B: de arpédo, de zagaia de canico, canico, espinhel, tarrafa; até hoje ainda tenho...

D: a pescaria com a malhadeira... O peixe cai na malhadeira se ele quiser. (risos).
Porque eu estava no galho do pau, tava assistindo a coisa do peixe, tava olhando a
malhadeira que tinha colocado para pegar a broca (comida), um igarapezinho
estreito; eu disse quero ver o jeito desse peixe como ele vai cair nessa malhadeira;
ele subia até uma certa parte na malhadeira e ai ele baixava; ai mergulhou pelo
fundo e passou por baixo. Ele cai na malhadeira se ele quiser. (risos).

A: como o senhor identifica no lago que la tem peixe?

D: porque a gente fica manjando o movimento do peixe, ai a gente Vé eles.

A: como o senhor sabe, quando vai colocar a malhadeira, que ali vai passar peixe?

>WrwOm>wo>0OmMmO > OWoO X
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'8 0 nome dos moradores e todos os participantes deste processo de roda de di4logos serdo denominados por
letras A, B, C e assim sucessivamente. O sentido é guardar o anonimato, mas manter a forma da fala do
informante para expressar a riqueza do que foi falado, como foi falado, mostrando a geografia existente em cada
fato ou acontecimento exposto. Assim, estara sendo protegido o direito ao anonimato da pessoa. Além dos que se
expressaram, havia outras pessoas que permaneceram caladas somente ouvindo, assim como as criangas que
sorriam com o ritmo da conversa.
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: porque fica pitit a agua. O caboco chega |4 mete a m&o na agua e cheira e se t&
pitit ele joga o arreio porque ele sabe que tem peixe

> entdo o peixe se denuncia para o senhor.

- ele se mostra (risos de todos os presentes)

: qual é o melhor horéario para pescar?

: eu prefiro fazer um trabalho do que estar na proa de uma canoa, porque nao é
lucro para mim. N&o é lucro porque o cara passa o dia inteiro sentado; antes
pegar no cabo do tergado e estar sabendo que vai produzir.

: assim, quando o senhor vai colocar a malhadeira para pegar a broca, sé para

comer. Qual o melhor horéario para pescar?

: E de manh@, porque a partir das 9h o peixe vai embora pro barranco, pronto. Ai
ele ndo vem mais porque o sol t& quente. Esquentou a dgua que clareia e ele vé
tudo.

: quando o senhor vai para o lago. Como acerta ir e voltar? Uma vez fomos aqui no

lado do Macurican, a gente se perde. Como o senhor se orienta? (risos pela C)

: uma comparacao: aqui eu nao estou sabendo da estrada, mas ai o cara ja vai fazer
a estrada dele mesmo; ele faz no local — pela mesma que ele vai ele vai ter que
voltar; se ele vé se pra ca da para ele ir, ele vai mais na frente; ai ele ndo vem mais
por aqui e ele ja quer atalhar; ja vem sair aonde ele foi.

: 1& no lago estd cheio, aconteceu conosco, no outro lado ndo se esta vendo nem

arvore, porque os lagos sédo muito grandes. Como se guia ai?

: mas olhe, quando o rio é grande igual esse aqui, se vocé prestou atenco, pra ca é
uma ilha pra la ¢é outra, vocé ndo vai se guiar pela ilha que vocé esta olhando, vai
voltar se guiando pela ilha que vocé veio. Sendo vocé vai perder o equilibrio; se
perdeu vai ficar muito longe.

. ai, por exemplo, o senhor se guia por uma arvore?

: pela arvore e mesmo pela coisa da corrente, da correnteza; se ele for sé pela coisa
da arvore ele néo volta.

: se 0 senhor entrar num igapd, por exemplo, como o senhor sai de Ia.

: se for escuro... Tira o rumo (risos do C).

: como tira o rumo?

: se for uma comparacéo, pra cé, eu vim pra ca e eu vou sair aqui e ai eu tiro para
sair fora.

: esse rumo o senhor se baseia em que? Por exemplo: eu me oriento assim, o0 rumo é

pra ca mais tem aquela arvore 14 que eu ndo posso me esquecer, porque eu tenho
que ir direito naquela arvore, porque também num descuido a canoa roda, e ai?
: ai, também, vocé ja coisa, se guia, pela coisa do vento, também.

: ai tem gue ver o vento.

: se tiver ventando daqui eu vou préa ca. Vocé vai a favor do vento. Se for contra o
vento, mano, ja era. Nem que ser aqui pra traz; aqui € um igapozao; ndo tem
estrada, ndo tem nada; vocé diz, ainda vou em tal paragem e ai vocé vai embora,
até onde der para ir e voltar, porque se anoitecer pra la vocé ndo volta, porque é
muito escuro.

: mas, se ele souber por onde ele foi, né...

. €, ele pode até voltar, mas de noite, assim no escuro é meio dificil e se voltar tem a
cobra, né, ainda mais descalco.

: tem pessoas que vao pegar pitit (quel6nio) e vao no escuro, como ele sabe ir e

voltar.
- porque ele vai na praia.(risos do C)

: tem uns que pegam no barranco; fazem aquela queimada.
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: porque ele vai aberando o lago. Ndo tem que sair para terra. Todo tempo vai na

canoa.

: me diga uma coisa: e a visagem? (risos do C e A)

> ndo sei se tem visagem.

. e 0 boto?

: 0 boto se ele se engera, mas 0 homem também. (risos de todos)

: me disseram que tinha o calgca molhada.

: porque olha, sabe o que faz 0 medo? E a pessoa mesma

: Quem faz a visagem é a pessoa.

: Ele mesmo faz a visagem. Porque vai dizer faz visagem em tal parte, mas néo tem.

Eu ainda ndo vi nada.

: um tempo, logo que chegamos para cé tinha um negécio...
: carregando um pirarucu molhado l& do lago rapo rapo rapo (riso de todos)
: tem uma histoéria aqui, ndo sei qual a comunidade, de uma mulher que foi

menstruada para o lago ai ficou gestante e quando nasceu, nasceu um bicho igual
cuiucuiu.

> 0 puraqueé...

: 0 caboco era feio mesmo. (riso de todos).

: COMO aconteceu?

: ndo esse negocio das mulheres quando estdo menstruadas ndo pode ir para a beira

do lago, ai ela foi desobedecer essa regra e foi pescar e quando ela veio de la ela
ficou gestante e quando nasceu era uma gente, mas a cabeca era de cuiucuiu.
(siléncio).

ela desejou muito a cabeca de cuiucuiu. (risos de todos).

e na enchente como vocés passam aqui?

B e C: nds passamos na terra firme. NOs temos uma terra firme. Vivemos com a agua

w W >w>>0

W > wm

até um metro.

: quando ndo menos. Antes a gente ficava por aqui mesmo, nédo tinha perigo.

: na cheia, onde vocés pescam? Aonde arrumam comida?

: a gente pesca por aqui mesmo e la na terra firme a gente da um jeito de pescar.
: e a cobra-grande? A sucuriju ndo aparece?

e C: ja faz um certo tempo que ndo tem aparecido, mas que tem, tem. Inclusive
jacaré deve ter por esses lagos. Agora jacaré da medo da gente andar; daqui de
casa a gente escuta o urro do bicho; e eu digo mesmo Deus do Céu.

. j& pesquei muito nesse mundo, quando eu era bom. Saia aqui de casa e ia embora e

anoitecia muito longe e chegava pra ca duas ou trés horas da madrugada. Nunca
vi nenhuma marmota de visagem. Meu corpo é fechado, gracas a Deus.

. papai disse que tinha uma tapiraiauara.

: tapiraiauara tem; so vi o0 movimento dela.

: COmo é que é a tapiraiauara? O senhor ja viu?

: tipo uma rés, assim. Estranha. Ela ndo se mostra pra gente vé. J& ouvi falar que o

pé e mao é de capivara. O corpo é de animal mesmo e tem a cara de cavalo; a cor
dela é preta. Ela urra, bate n’agua, assim: teipei teipei teipei.

: ela protege mais o aningal. Ela gosta mais do aningal; do barranco, porque é a

casa dela. Ela vai em terra, mas é de repente, mais é n’dgua.

: VOcé ja ouviu ela?
: eu ja vi foi ela pura. Ela € preta. S6 que ela é, a cara dela é de cavalo, méo de boi.

S6 que ela ndo é um bicho que prejudica e come gente, porque se ela fosse, partia
para cima de nos. Agora ela joga uma catinga e o cara fica logo zambeta. Catinga
é um fedor.
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A: e a cobra grande o senhor ja ouviu falar? Seré que é ela que derruba o barranco?

D e B: ainda ndo vi ela ndo. Acho que € ela sim. O cara ndo deve abusar muito,
porque no fundo que ela fica. S6 vé ela se ela boiar; ela ndo o fogo dela; o olho
dela.

A: como o senhor ensina o seu filho conhecer o lago e a pescar?

D e B: quando eles estdo pequenos eles ja vdo na popa para irem aprendendo,
porque se um dia o velho faltar ele ja tomam a frente.

A: desde que idade o senhor levou eles para pescar?

D: os meus, quando comecaram j& estavam com dez anos, porgue se criaram mais na
cidade; pra viaja s vieram depois de tarem ja home ja.

Estes dialogos na roda de conversa, expdem o lugar de pescaria e quem é o guardido
do lago. Fala do tipo de vegetacdo, componente importante para a alimentacdo dos peixes e
também serve de esconderijo para a reproducdo e povoamento dos lagos. O ribeirinho tem
registrado em sua mente que o lago é detentor de mais peixe. E ensinam os filhos a
perceberem através de folhas comidas, do cheiro d& agua e de frutos. Como um grande
observador, desenvolvido pela vivéncia, aprendeu andar “tirando 0 rumo”, ou seja, sabe se
orientar pelos lagos, matas ou rios, sempre com a certeza do retorno. O aspecto sociocultural
se faz presente, assim como a crendice e 0s mitos se projetam em suas falas, permitindo a
construcdo das imagens na mente, um verdadeiro exercicio mental.

Varios outros relatos foram feitos, seguindo a mesma linha desta roda de conversa. Em
um momento impar, convidado a participar de um circuito de observacdo nos lagos do
complexo Macuricand, em um determinado momento, 0 pescador parou a canoa junto ao
bloco grande de capim e falou que iria contar pirarucu.

Foi observado o exercicio mental, verdadeira engenharia matematica na contagem,
onde chegou a determinar o tamanho e projetar o peso aproximado de cada peixe. Sempre
chamando a atencdo do filho para prestar atencdo. Depois disse que o pirarucu vem a
superficie respirar sempre no mesmo lugar. Naquele lugar se encontravam vinte pirarucus,
entre pequenos e grandes. Ndo se fez o relato detalhado da contagem do pirarucu para
preservar este saber local, mas representa uma importante base de saber, que poderia auxiliar
no ensino de geografia na escola. O conjunto de informacdo existente na roda de conversa
podera ser transposto ao conhecimento escolar, associado aos conceitos geogréficos,
valorizando o dialeto local, por ser o elo revelador da identidade cultural: manjando
(observando), pitiu (se refere ao cheiro do peixe), aberando (seguindo pela margem) e engera
(transforma). Ha muitas outras expressdes que determinam o lugar de vida de quem o constroi

diariamente.
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Os filhos aprendem com seus pais na pratica diria do fazer, porque é a luta pela
sobrevivéncia e pelo viver a liberdade existente dentro de cada ribeirinho, seja de terra firme
ou varzea, mas o0 sentido é o0 mesmo, saber lidar com a agua e com a floresta, conhecendo suas
limitagBes pessoais, com respeito, podendo ir até onde for possivel ou permitido, como foi
dito na entrevista, “sendo ndo volta”. Seguir os ensinamentos dos mais velhos é aprender a
conhecer cada ambiente natural e saber retirar ou explorar com racionalidade os recursos
naturais para manter atualmente o que existe e conservando para as geracgdes futuras.

A vivéncia nas margens do Amazonas requer um ensinar e aprender continuo para
enfrentar as diversas situacGes exigidas para sobrevivéncia local. Na figura 60 é possivel ver a
habilidade da mulher em atracar e desatracar do barco-empurrador de balsa, que transporta
carreta e outros produtos do sudeste para Manaus, sem que este reduza a sua marcha de
viagem, ou seja, a velocidade em que esta viajando. Esta movimentacao sé foi percebida nesta
comunidade, apesar de ter visitado todas as comunidades da margem do rio Amazonas dentro
do municipio de Parintins, até a cidade de Manaus. Ha registro de pratica de comercializacdo
de acai no Estreito de Breve, no estado do Pard. Os moradores de Vila Amazonia,

comercializam toda sua producdo em Parintins.

Figura 60 — mulheres do Itaborai comercializando produtos agricolas e peixe.
Foto: Camilo Ramos/ outubro/2011
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Esta préatica na comunidade do Itaborai do Meio acontece somente com algumas
familias. As criangas, homem ou mulher, sdo responsaveis de cuidar das plantaces e das
criagBes e também de verificar a malhadeira na margem do rio Amazonas de onde extraem o
seu alimento. As mulheres mais velhas e 0s jovens adolescentes sdo responsaveis por pescaria
nos lagos distantes, onde tem que percorrer em média entre um a dois quilémetros de
distancia de ida e 0 mesmo percurso de volta, mas com o peso do que foi pescado. O caminho
por terra, no periodo da enchente é feito em parte dentro da floresta de varzea, parte em areas
alagadicas e parte em vegetacdo rasteira do tipo graminea. Em todo percurso ha sempre o
perigo de animais peconhentos, caminham com todo cuidado para ndo serem acometidos por
doencas, porque afeta o ritmo de suas vidas ribeirinhas.

Devido a distancia para a cidade de Parintins, segundo a matriarca da familia,
passaram a comercializar a sua producdo com as embarcacgdes que navegam diariamente pelo
rio Amazonas, no sentido Leste-Oeste ou Oeste-Leste. J& criaram um codigo de comunicacéo:
quando querem peixe dao duas buzinadas ou quando querem outro produto buzinam apenas
uma vez, para avisar. Toda comercializacdo se da por dinheiro ou por escambo (troca de
produto por produto). Esta préatica auxilia 0s moradores que ndo precisam mais ir a cidade
vender a sua producao.

No periodo da enchente a pratica continua porque a producao agricola de hortalicas é
feita em balcdo suspenso e a captura de peixe também segue 0 mesmo ritmo da enchente, com
uma grande diferenca, o deslocamento é feito de canoa, facilitando o transporte e a vida de

guem vive da e na agua.
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Figura 61 — moradores do Itaborai do meio comercializando sua produgdo na enchente
Foto: Camilo Ramos — abril/ 2010

A contribuicdo ao ensino de geografia esta na geografia praticada, mesmo ndo sendo
percebida ou identificada ou os contetdos estudados na sala de aula ndo permitam uma leitura
do que estd sendo feito é Geografia Econbmica, Geografia do Transporte (Meios de
Transporte), Geografia Agraria, Geografia da Populacdo e de forma mais abrangente a
Geografia Cultural. A escola poderia trabalhar o curriculo oficial exercitado na sala de aula
com o curriculo praticado na comunidade pelos estudantes nas atividades domésticas e
comunitérias.

A aprendizagem seria muito mais significativa, porque morar sobre a agua € viver a
dinamica do préprio rio, pela falta de peixe ou pela impossibilidade do morar, mas como a
vida do morador da varzea é sempre um recomeco de tudo, também é uma forma de aprender
e ensinar a viver a dinamica do rio Amazonas. Os moradores das comunidades de varzea
vivem dois momentos distintos: o primeiro é no periodo da vazante, em que todos sdo
empenhados em produzir para comercializar, como para guardar parte do alimento para o
periodo da enchente. O segundo € a enchente, que faz ficar dentro de casa, saindo somente
para pescar. No periodo da cheia, as familias ficam indefesas, principalmente, contra os
ataques de animais pegonhentos (sucuriju) e dos grandes banzeiros (ondas fortes) produzidos
pelos navios (Figura 63) que arranca o assoalho da casa (Figura 62).
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Figura 62 — Ribeirinhos no periodo da enchente
Foto: Camilo Ramos — abril/2009

Figura 63 — Navio cargueiro — produz ondas que prejudicam o assoalho da casa do ribeirinho
Foto: Camilo Ramos — abril/2009.
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Os ribeirinhos da terra firme ndo vivem esta dindmica fluvial e mantém outro padréo
de viver e aprender, mesmo porque estdo mais voltados para a producdo continua e a
utilizacdo dos recursos naturais, como a coleta de sementes, extracdo de dleos vegetais,
madeira e outros produtos que podem ser comercializados ou utilizados para sua prépria
alimentacéo.

Este olhar sobre a realidade ribeirinha amaz6nica demonstra a complexidade existente
e a riqueza de informagOes para o0 ensino de Geografia no Amazonas e na Amazdnia, onde 0
saber sistematizado e o saber tradicional sdo fundamentos importantes para 0S sujeitos
aprendentes (pais, professores e alunos) estruturarem o viver em comunidade, mantendo as
relagOes inter e intrapessoal, social e cultural no lugar de vida. Aprendendo a viver e conviver
com os dinamicos acontecimentos ou fendmenos amazonicos, a partir dos saberes

tradicionais, ressignificadores do seu cotidiano.

4.4 Possibilidades didaticas para ensinar Geografia

Os caminhos trilhados para ver a geografia nas escolas e nas comunidades ribeirinhas
do municipio de Parintins fizeram pensar possibilidades de abertura do espaco de
representacdo e de construcdo de conhecimentos, na perspectiva de discussdo do sistema
amazoénico percebido. Este sistema esta apresentado a partir de uma folha de arvore, ndo
como uma forma metodoldgica de ensinar, mas como instigador de utilizacdo dos recursos
naturais existentes em cada comunidade - para ensinar Geografia - transformando-os em
recurso didatico.

A representacdo da geografia amazonica na folha esta como interagcdo entre 0s meios
utilizados no sentido da percepcdo dos novos saberes adquiridos pelos alunos no processo
ensino-aprendizagem, a partir dos saber sistematizado e do saber tradicional.

Essa perspectiva de ensinar, aprender ou conhecer a geografia do lugar, fomentara
temas pertinentes na realidade local como também a transformacdo do que é abstrato em
concreto, do empirico em tedrico, no sentido de facilitar a compreensdo do existente em
termos de conhecimento construido no curriculo de geografia e também no processo de
comunicacdo dos saberes tradicionais, demonstrados na geografia na e da folha do vegetal.

Importante destacar, neste meio instigador, o exercicio mental criativo e interpretativo
para ver a geografia e toda relacdo sistémica entre 0 meio natural e toda producéo do espaco

socialmente organizado e explorado pelas relagbes antropicas. E capaz de conduzir o
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estudante as inumeras visdes de percepcdo do que esta proximo com o distante,
compreendendo as influéncias inter-relacionadas dos processos globais.

A experiéncia com os estudantes ribeirinhos nesta atividade de ensino, da liberdade de
trabalhar com o imaginario a partir de toda fundamentacéo tedrica, porque é investimento na
ampliagdo do empirico para ganhar grau de importancia o conhecimento da realidade vivida
interligada com a nacional e global, através dos quais podem ser ressignificados
cotidianamente.

Entdo, foi pensado, ap6s varios momentos de observacdo, o que poderia se aprender
com uma folha e para tanto foi construido sistema-esquema geogréafico, considerando a
riqueza de informagdes a serem trabalhadas no processo ensino e aprendizagem, na sala de
aula. E importante salientar que a folha de vegetal permite realizar um ensino interdisciplinar
com a Matematica, Biologia, Lingua Portuguesa, Quimica, Fisica, Artes, Historia. Pode-se
dizer ainda, que vai agucar o poder de observacdo sobre os aspectos fisico-naturais e sobre

todas as relacOes de igualdade e desigualdade social.
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5 | Ciclohidrolégico l—b‘ Evapotranspiracéo
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1 V_ Zona Intertropical
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Camada de o Tipo de solo Abrigo e alimento de
Hamus Serrapilheiraw ¢ perfil do péassaros, animais,
solo insetos e microfauna

/
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- Padrdo de Canal
- Padrdo de Escoamento
- Erosédo fluvial

Hidrografia (Bacia Hidrogréfica)

Tipos de dgua:
-Branca....Rios da vida
-Preta......Rios da fome
-Clara

Ordem dof rios:
12 ordem
22 ordem
32 ordem
42 ordem

7,

Meios de transporte na Amazoénia

Estrutura geol&gica- tipo de rochas

Relevy: planaltd; depressdes e planicie.

N

Formae funcéo

. Arvore —raiz — tronco — caule
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S LV
passageiroe CV
-Rodovidrio

Processo de ocupacdo da Amazdnia
-Aldeiaindigena
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Figura 64 — representacdes geogréficas na folha de vegetal
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No prosseguimento da exposicdo do sistema-esquema sera feito um detalhamento das
partes para, posteriormente, voltar a totalidade a ser estudada. Procurou-se trabalhar, a partir
do tedrico, toda relagcdo empirica do conhecimento amazdnico observado e percebido na folha

para depois exercitar, em forma de aula, com os alunos das duas escolas ribeirinhas.

Funcéo da folha - Olhar Biogeogréafico

A forma achatada é favoravel a exposi¢édo ao sol,
por onde capta energia solar; sua cor verde advém da

clorofila, a qual possibilita a realizagdo da fotossintese.

Elaboragéo de alimento

'

Liberacao de oxigénio no ar

.

Retirada do gas carbénico do ar

Neste processo intenso ha a liberagdo de agua

pela folha (evaporitos).

Evapotranspiragdo
h \
Perda da agua do Perda de agua da
solo pela evaporagdo planta por
transpiragdo

Estes processos ocorrem
a0 mesmo tempo

Figura 65 - Fungéo da folha - Olhar Biogeografico
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A &gua evapotranspirada vai compor a umidade do ar (quantidade de vapor d’agua no

ar atmosférico). Esta 4gua no ar transforma-se em nuvens e depois de condensadas precipitam
em forma de chuva. A noite, sem o calor do sol, descem molhando a superficie — lugar — outra
forma de precipitacao.

O olhar instigador esté para ver e aprofundar o que € possivel trabalhar com a folha,
em termos geogréficos, ou seja, 0 encadeamento estd ligado ao processo climatico,
considerando a zona tropical dentro dos dois trdpicos: o de cancer e o de capricornio.

Pela proximidade da linha do equador, na Amazonia tem a predominéncia do clima
equatorial, interligado com o tropical e subtropical.

Esta zona é conhecida como zona de baixa

pressdo, em decorréncia da alta temperatura. O calor da

Amazonia ¢ resultado do aquecimento da 4gua. A dgua

aquece lentamente e esfria lentamente, tanto que, ao se

banhar a noite nas adguas do rio esta vai estar aquecida

enquanto o vento deixa o ar mais frio; somente a partir

da meia noite comega a esfriar.

Temperatura
e
Umidade
/
Tipos de chuva: Tipos de nuvem:
Orografica < » Cumulunimbus
Convectiva Extrato
Frontal Extrato nimbus etc

A chuva com raios e trovées ¢ importante para a

Amazonia.

Trovéo: pressdo interna no interior da nuvem

Raio: encontro da descarga positiva com a negativa.

Raio ¢ importante porque quebra a molécula de

nitrogénio e a chuva tem a fungéo de trazer até o solo.

Figura 66 - Fungdo da folha - Climatologia



204

A 4gua da chuva no solo executa a lixiviagdo ou a percolacdo. Esta agua junto a
camada de himus — serrapilheira, transforma em nutriente no solo para a planta e também é
alimento de insetos e da microfauna (mircrodecompositores).

Este encaminhamento permite estudar o solo e ver o perfil e as camadas; permite
pensar o tipo de solo existente, como: arenoso, argiloso e os latossolos (SOUZA, 1991). Ao
falar de solo o encaminhamento é dado a estrutura geoldgica e os tipos de rocha (GUERRA,
2003) e na sequéncia o relevo (GATTO, 1991), podendo ser visto nas bordas da folha o

planalto, no meio a depresséo e a planicie nas proximidades das nervuras.

Representacio da darvore

Representacao
W daraiz. Tem
multiplas
fungdes para o
vegetal, para o
soloe para
microfauna. A
raizabre sucos
no solo
facilitandoa
infiltracdo da

agua.

SRaiz principal.
Raizes
L e
secundarias.
formando a teia
captadora de
alimentos da
arvore.

Arvore:
Tronco —

Galho<

Abrigo de:
-Passaros
-Animais
-Insetos
-Bactérias
-Fungos

A folha é
alimento de
insetos,
passarose
animais
(macacos).

Figura 67 — Representacdo da arvore
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H& outras representacGes geograficas a serem vistas na folha, agucadoras do
imaginario e que auxiliam no exercicio do pensar l6gico e sistematico e, ainda, traduzem a
realidade local em saber sobre aspectos hidrogréaficos da Amazonia.

O conjunto de nervuras da folha representa 0s inumeros canais interligados

formadores de bacia hidrografica amazonica.

Bacia Hidrogréafica

| Organizacio da rede de drenagem

Rio de 4° ordem (principal)

Rio de terceira ordem

io de segunda ordem
/Rio de primeira ordem

\)

“A drenagem de uma regido depende néo s6 da

pluviosidade e topografia, mas também da cobertura

vegetal, do tipo de solo, da litologia e estrutura das

rochas” (SUGUIO e BIGARELLA, 1990, p. 13)

| —O padrdo dendritico ou arborescenté
caracteristica principal da bacia hidrografica da
Amazonia. Esta possui a configuragdo de ramos de
arvore ou como esta representada na folha.

Ha também o padrido de canal, principalmente
os meandros, onde estd em destaque o processo da
erosdo fluvial — terra caida. Em decorréncia da
formagdo geolégica do lugar e de componentes
quimicos na rocha determina a cor da dgua (SALATI,
1983). Os rios, com canais definidos, da margem
direita do rio Amazonas, possuem agua preta. Os da

margem esquerda, com canais definidos, possuem

agua clara. Os rios de formagdes recentes, como o rio

Amazonas, possuem agua branca.

Figura 68 - Fungéo da folha — Bacia Hidrogréfica
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Esta leitura geografica da folha conduz a um novo olhar. Este olhar é para ver o que ha

de mais regional representado na prépria folha. Por isso, faz-se necesséario exercitar o

imaginério e trocando o olhar para ver outras representagdes, como: 0 meio de transporte.

l’a(;o do remo
«— |

Serve para:

-Remar — movimentar a canoa
-Mexer farinha no forno
-Enfeite de parede

REMO

A folha. Na imaginacdo pode ser uma canoa ou um
casco; os dois feitos de madeira e sdo meios de fransporte

regionais da comunidade.

Meios de fransporte na Amazdnia

Casco — cavado no tronco de unica arvore
Canoa — feita a partir de varias tdbuas
Rabeta — pequeno motor acoplado na patte
detras de uma canoa.

Voadeira — lancha rapida de aluminio
Barco regional de passageiro

e Comunitario

-

Passageiro Lancha
g Barco

e Intermunicipal

<

Interestadual

Passageiros e carga:
Barcos regionais: madeira ou ferro

Navios

Balsa
Carga{ y
Navios
Ve

Figura 69 - Funcéo da folha — Meios de Transporte

As nervuras da folha podem ainda representar as estradas ou rodovias da Amazonia: as

municipais, as estaduais e as federais. Tem por finalidade ligar as cidades, os Estados e as

regides, facilitando o escoamento da producéo e o abastecimento das cidades.
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Os rios e as rodovias foram responsaveis pela ocupacdo e estruturacdo urbana da

Amazbnia. O primeiro momento se deu pelo rio e o segundo pelas estradas. Por isso €

possivel visualizar, na folha, o processo de urbanizacdo da Amazonia, sendo:

1. Pelos rios (periodo da colonizacao)

2. Por terra (abertura de estrada pelos militares, no sentido de “integrar para ndo entregar”)

3. Povoamento:

Povos nativos — aldeias - ja existentes antes da chegada dos colonizadores.
Comunidades - foram construidas ao longo dos rios.

Vilas - novas estruturacg@es urbanas (OLIVEIRA, 2000).

Cidades - seguem o padréo dendritico (CORREA, 1991; OLIVEIRA, 2000).
Militares: Agrovila e Rurdpolis (OLIVEIRA, 2000).

Seguindo as orientagdes de Suguio (1990) é possivel perceber, na folha, a fisiografia

da bacia, mas serdo mostrados alguns padrfes de drenagem.

» Drenagem dendritica ou
arborescente

|_»Drenagem retangular

|_—»Drenagem pinada

L —»Drenagem paralela

Figura 70 - Fungéo da folha — Padrdes de Drenagem
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Firmando o olhar, é possivel ver a representacdo dos padrbes de canais: retilineo,
anastomosado e meandrante. O padrdo de escoamento configura na bacia exorréica, a qual
destina suas aguas para 0 mar, como a bacia amazénica. Nas endorreicas, segundo Seguio
(1990, p.18) “[...] o escoamento é interno, isto é, ndo se faz para o oceano. Neste caso as
aguas fluem para uma depressdo (playa ou lago) [...]”, podendo considerar as micro bacias
internas, que circulam suas aguas dentro das depressdes amazoénicas.

Na escola, foi repassada uma folha de um vegetal para cada estudante. Eles foram
orientados a observar e depois dizer a geografia ou qualquer representacdo de seu dia-a-dia,
por eles visualizados. Ap6s uma hora de observagdo, tinham realizadas anota¢des nos seus
cadernos e unanimemente falaram: “estamos vendo o telhado de uma casa”. Entdo, foi

solicitada a descricdo de objeto visualizado, na folha e assim expuseram:

/Cumeeira
/vC aibros

|y Telhado

Figura 71 - Fungéo da folha — Padrdo das casas

Instigados a pensar nas possibilidades do que mais poderiam ver na folha falaram dos
esteios que sustentam o telhado (palha ou telha) e o assoalhado de suas casas (palafitas) e de
como resistem as enchentes. A partir deste momento foram apresentadas todas as
possibilidades de ver a configuracdo geogréafica descritas, estimulando cada vez mais o
imaginario dos estudantes.

O que foi representado na folha esta diretamente ligado a visdo sistémica do objeto
pesquisado, o qual foi visto e visitado. O sentido é também expor caminhos de possibilidades
para ensinar Geografia, porque o estudante conhece parte do que foi mostrado, pelos

ensinamentos escolares e de seus pais.
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Figura 72 —aluno em atividade com a folha vegetal

A folha é a representacdo de um mapa mas, antes de ser, € a reflexdo em si do
conhecimento existente na Amazonia. Partindo de um exercicio mental e fundamentado na
base tedrica da geografia vai sendo materializado, no sentido de sua constru¢do como recurso
de aprendizagem e ao mesmo tempo gerando um importante elemento significativo no saber
construido pelo estudante das escolas ribeirinhas. E no contato direto que seus pais ensinam
seus filhos a conhecer o seu lugar de vida e é na materializacdo dos conteudos abstratos que a
escola pode tornar o contetdo trabalhado mais significativo.

Ema uma oficina interdisciplinar com Matematica e Educacdo Ambiental realizada
com para os professores na escola Tiradentes, demonstrou-se outros meios de ensinar
geografia utilizando frutos de arvores nativas da varzea existentes na prépria comunidade,

conhecida popularmente como castanha de macaco.
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Estrutura nterna da Terra:
Ly Nucleo
Ly Manto
> Astenosfera

= Listosfera (crosta terrestre)

Figura 73 — Funcdo da castanha de macaco — Estrutura interna da Terra

Apo6s a demonstracdo da estrutura do interior da Terra e tecidos 0s comentarios sobre a
temperatura do interior do planeta, foi demonstrado a deriva dos continentes, o seu
afastamento ano-a-ano e o atrito das placas tectonicas causadoras de abalos sismicos. Para a
demonstracdo, foi utilizado a parte de massa da propria castanha de macaco. Isto foi

trabalhado em conjunto com a matematica, no uso da fracdo, circulo e circunferéncia.

|, A viagem dos continentes a partir da

Pangéa.

Explicado movimentando cada parte
cortada da massa da castanha. O
abstrato materializado deixou mais
compreensivo o conteudo.

Figura 74 — Funcdo da castanha de macaco — Deriva continental
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Outro recurso utilizado foi uma cuia como globo terrestre. Foi mostrada a forma da
Terra e as possiveis divisdes, como: zonas frias, zonas temperadas e zona torrida.
Demonstrou-se 0 movimento de rotacdo e como se forma o dia e a noite; 0 movimento de
translacéo, determinante das estacdes do ano. A matematica trabalhou esfera e os elementos

da esfera.

»O Dbarbante foi um elemento
importante para materializar as
linhas imaginarias dos meridianos e
dos paralelos. Assim, possibilitando
a explicagdo de coordenadas

geografias.

Figura 75 — Barbante e coordenadas geogréficas

A metodologia consiste em o aluno ir construindo passo-a-passo, realizando as devidas
anotacdes no seu caderno, sob a orientacdo do professor. Neste processo ocorre ensino-
aprendizagem e avaliacdo do estudante.

Estes resultados, preliminarmente apresentados, sdo frutos das inquietudes que
conduzem a tentativa da compreensdo do fenbmeno de articulagdo entre o curriculo de
geografia e os saberes tradicionais - presentes na historia de vida dos estudantes que sdo
sujeitos da escola ribeirinha do municipio de Parintins, protagonistas de seu aprendizado e da
construcdo de sua prépria historia. Eles articulam e projetam suas vidas a partir dos impactos
que sdo gerados nas suas representacdes do lugar vivido, como elo de resisténcia das
imposicdes do externo, mas sem, contudo, deixar de viver as relacbes com que é produzido e

processado globalmente.
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O que foi apresentado como proposta de recursos metodologicos sdo possibilidades
para deixar o ensino de geografia mais proximo do aluno e da realidade vivida,
principalmente quando se utiliza dos proprios recursos de ordem natural existentes na propria
comunidade. Esta proposta para o ensino de geografia, instiga o professor e o aluno a
exercitarem suas criatividades, dando sentido ao contetdo trabalho pelo professor a aprendido

pelo aluno.
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CONCLUSOES

O percurso realizado na construgdo deste trabalho de tese esta intimamente ligado a
trajetoria dentro da educacdo de Parintins e mais presente na percepcdo do ensino de
Geografia nas escolas das comunidades ribeirinhas, distante dos conhecimentos construidos
em tempos pretéritos e vividos e revividos em dias atuais, detentores do conhecimento do
lugar e da geografia presente em cada comunidade do municipio de Parintins e da Amazonia.

Assim, esta tese retne informacfes sobre a geografia das escolas das comunidades
ribeirinhas, no sentido da compreensdo do processo escolar de ensino-aprendizagem a fim de
revelar os caminhos e as dificuldades vividas pelos professores, estudantes e comunitarios nas
construgdes de saberes formal e n&do-formal. Estes saberes e todo processo educativo
dimensionam a geografia aprendida pelos estudantes, tanto na escola quanto na vivéncia
diaria.

O reflexo da construcdo da Amazonia e dos sujeitos construtores - 0 ribeirinho -
sobre a geografia existente, tanto na comunidade ribeirinha amazénica de varzea quanto na de
terra firme, surgiu nas rodas de conversa por haver compreensdo do modo de vida em cada
lugar e se fazer presente nas traducbes escritas neste trabalho de tese. A reflexdo e
guestionamentos se estenderam ao curriculo adotado nas escolas, ao cotidiano e aos saberes
tradicionais ou historicamente construidos, que dimensionaram o ensino de Geografia na
escola e permitiram leituras compreensivas sobre a tensdo entre os saberes.

Os resultados apresentados correspondem ao processo de estruturacdo de um pensar
l6gico sobre a fundamentacdo do conhecimento construido nos percursos realizados pelas
realidades das escolas de varzea e de terra firme e de abertura de novas possibilidades de ler e
compreender a realidade de cada lugar de maneira a extrair compreensées do ensino de
geografia escolar, posto que ndo dialoga com o saber existente e repassado de pai para filho.

Mencionar a inexisténcia do dialogo entre o saber geogréafico ensinado na escola e o
saber construido nas relagcbes interpessoais — pais e filhos — seria 6bvio. O que existe neste
processo de ensino-aprendizagem é a negacdo, ndo no sentido de negar a existéncia, sim de
ignorar o conhecimento empiricamente construido e ensinado as criancas pelos seus pais.
Saber que foi experimentado, praticado e ndo esta sendo associado ao contetdo ensinado na
escola. Se fosse trabalhada a construcdo do conhecimento geografico a partir do saber
existente na comunidade, sendo este enriquecido pelos conceitos e categorias geograficas,

haveria a aplicacdo na vida pratica de cada sujeito aprendente.
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Ressalta-se que esta negacdo se da pelo desconhecimento por quem ensina na escola.
Outro aspecto se deve em decorréncia de ndo saber como realizar as transposicoes necessarias
dos conteudos geograficos para as realidades existentes. Assim, o saber adquirido pelos
estudantes na vivéncia do trabalho no rocado e de atividades de pescaria ndo sdo aproveitados
na sala de aula. Com isso, o ensino de Geografia continua seguindo as velhas licdes das
verdades contidas nos livros didaticos.

A geografia existente na comunidade ribeirinha, apesar de ser vivida pelos estudantes,
ainda ndo é percebida porque ndo foi concebida e logo ndo pode ser utilizada porque se
encontra na invisibilidade do saber e do desconhecimento de quem ensina, compondo o
curriculo oculto na comunidade e na escola.

Em termos de conteldo, toda vegetacdo que compde o quadro natural da comunidade
e do entorno, pode ser trabalhada a partir da distribui¢do dos vegetais (fitogeografia) tanto da
varzea quanto da terra firme, fazendo a diferenca dos dois ambientes, como também os
vegetais de varzea que se adaptam na terra firme e como alguns da terra firme conseguem se
adaptar a sazonalidade do rio. Além destes aspectos de contetdo, pode ser trabalhada a
extincdo dos vegetais associada a dos animais. Mostra-se como o vegetal € importante para a
terra e na composicdo de floresta a sua forma de autossustentacao (serapilheira ou camada de
hamus), autoprotecdo (a heterogeneidade protege das pragas e impede a proliferacdo das
mesmas), como se compde dentro do sistema. Além de poder trabalhar a construgédo
sociocultural e o desaparecimento de muitas espécies vegetais e animais, causada pela
irracionalidade do uso. Assim, poder fazer um composto de conhecimentos interligados na
construcdo da firmacdo da importancia dos saberes tradicionais, enriquecendo 0s
conhecimentos formais trabalhados em sala de aula.

Alternativas para se ensinar geografia nas escolas ribeirinhas existem, precisando
despertar o olhar da criatividade do professor e que este se permita a construir conhecimentos
a partir da relacdo sistémica que envolve o viver e o existir, aproveitando todo recurso natural
como recurso didatico.

Ao verticalizar o olhar sobre o ensino de geografia nas escolas das comunidades
ribeirinhas de Parintins e de outras escolas ou realidades educativas da Amazdnia, as
alternativas apresentadas, em todo percurso da tese, estdo intimamente ligadas ao
conhecimento de Geografia Agraria, quando envolve o sistema, 0 modo e a relacdo de
producdo. A Geografia Econdmica, quando € praticado o escambo e outras formas de

comercializacdo, encontrada por mulheres agricultoras e pescadoras. A Geografia do
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Transporte pode ser observada pela janela das casas e dos prédios escolares quando singra o
rio os barcos de passageiros, barcos de transporte de carga e por grandes navios cargueiros e
de turistas, além das pequenas embarcacfes utilizadas pelos comunitérios. Basta saber ver a
geografia do lugar e envolver nos conteudos trabalhados nos anos escolares, ou seja, de 6° ao
9° ano, sempre fazendo a transposicdo do lugar para o regional, nacional e internacional ou
global.

O professor, ousadamente, ainda poderia iniciar o trabalho dos conteldos com
questionamentos, para instigar o pensar do estudante: como é a producdo agricola no sudeste
do Brasil? A forma de cultivar na Amazénia, no sudeste do Brasil seria igual a da Europa?
Como o ribeirinho aprendeu a trabalhar com a terra (solo) entendendo a interpendéncia
existente na Amazbdnia? Estes questionamentos sdo para dimensionar as inumeras
possibilidades de ensinar, associando 0s contetdos geogréaficos as praticas trabalhadas pelos
ribeirinhos, onde os seus filhos, estudante da escola, ajudam e aprendem a cultivar, a trabalhar
0 arranjo espacial da agricultura.

E nesta perspectiva do ensino na escola ribeirinha que se faz oportuno o apoderamento
das caracteristicas locais para enriquecer os contetdos trabalhados em sala de aula e ao
mesmo tempo fortalecer a representacdo de lugar, montando um quadro da formacéo étnica
do amazbnida e um quadro dos saberes tradicionais, no sentido de valorizar e fortalecer os
conhecimentos secularmente transmitidos de geracéo a geracao, perdurando até os dias atuais.

A negacdo ou a tensdo entre os saberes estariam sendo minimizados e 0 ensino de
geografia ganharia importancia na vida de quem esta aprendendo, porque saberia aplicar no
fazer diario, seja no rogado, nas viagens por dentro das matas em busca de alimento ou de
produtos para comercializar.

Nesta perspectiva conclusiva, o encaminhamento dado criaria alternativa para o
redimensionamento da classe multisseriada - que ganharia importancia pois os estudantes
aprenderiam mutuamente, como processo dialdgico, e construiriam conhecimentos
coletivamente. Mantendo a estrutura atual da classe multisseriada, o resultado sempre sera a
negacdo porque o trabalho se da de forma individualizada. Para o ensino avancar com
melhoria, é necessario ousar no ato de ensinar geografia e também de outras disciplinas
porque o intento € transpor 0 processo ensino-aprendizagem para interdisciplinar ou

transdisciplinar.
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Na pequena vivéncia e observacgdes na sala de aula e na escola, ficou evidente que o
estudante ndo se sente parte integrante da escola, apenas vai e volta sem dar muito sentido e
importancia ao contetdo apresentado em sala, pois o conteudo estudado ndo tem sentido na
sua vida. N&o tem importéncia o que se estuda na escola por ndo conseguir manter relagcéo do
que é estudado com os afazeres diarios. Assim, a escola ndo é parte integrante do estudante
como este ndo se sente parte da escola. Apesar de estar dentro, sente-se distante e fora do
espaco escolar. Nas escolas ribeirinhas todo conteido deveria ser a mola propulsora, ndo sé
de leitura compreensiva do mundo, mas além da leitura critica sobre sua realidade. Saber
utilizar determinados conhecimentos geograficos - principalmente o de orientacdo e
localizagéo - que, associados a todo conhecimento repassado pelos seus pais, daria seguranga
nos percursos pela mata, sejam de terra firme ou de varzea. Assim, o interesse pelo contetdo
estudado ganharia sentido e seria valorizada a aprendizagem.

Tudo pode ser discutido na sala de aula a partir da geografia existente na comunidade,
relacionando o conhecimento adquirido na convivéncia do trabalho, da pescaria e nas licdes
dos seus pais, para 0 estudante passar a ter uma leitura critica sobre as multiplas realidades
existentes frente a exploracdo dos recursos naturais da Amazonia e da cobica internacional
sobre essa regido.

Toda informacdo deve ser canalizada para o ensino de geografia, no sentido de mudar
a escola atual e, para tanto, poderia ser proposto ou estabelecido um roteiro de observacdes na
beira do rio quando iniciasse a vazante e depois, sistematicamente, durante o periodo em que
a varzea esta totalmente emersa. E até 0 momento em que inicia a enchente para que o
estudante possa perceber toda mudanca ocorrida e assim estabelecer leituras e compreensdes
da dindmica natural do rio e da varzea. Poderia também colocar uma estaca, como se fosse um
metro, para ver quantos centimetros de sedimentos sdo depositados durante cada enchente.

Na terra firme o roteiro estaria voltado para a eroséo pluvial, onde seria possivel ver 0s
perfis do solo e o tipo de material que o compde. Também poderia ser estendido para trilhas
na floresta e entorno da escola onde os estudantes perceberiam a variedade de vegetacédo e as
inimeras populacdes de insetos, fungos e outros componentes da floresta, agindo ativamente
na manutencdo da cadeia alimentar e do sistema amazdnico. Nesta trilha poderiam ser
chamados alguns pais para acompanharem o grupo e assim fazerem a identificacdo dos
vegetais e suas propriedades fitoterapicas. Os pais, nessa participacdo, estariam demonstrando

0s saberes que possuem sobre o lugar e 0 que nele existe.
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A escola, tanto da &gua como da terra e floresta, poderia trabalhar com projeto,
construindo um herbério com o registro da vegetacdo local. Também propor o levantamento,
feito por estudantes, em um metro quadrado de &rea, com o intuito analisar tudo que
perceberem, tanto em termos de vegetacdo quanto em termos de micro fauna.

O projeto seria mais uma alternativa para dinamizar o ensino, porque abriria didlogo
com a Secretaria de Educacdo no sentido de possibilitar intercdmbio entre os estudantes das
escolas ribeirinhas e os da cidade (e vice-versa), bem como visitas sistematizadas entre
estudantes das escolas de varzea com os das escolas de terra firme.

Assim estara construindo um ensino de geografia mais cheio de significados e
significantes, tornando-o mais interessante, mais atrativo e valorizado por cada sujeito
aprendente porque passard dar maior sentido ao processo da aprendizagem. Importante
ressaltar que os conteudos praticados obterdo maior poder de apreensdo mental e, por
consequéncia, possibilitardo autonomia ao estudante no seu exercicio pratico de vida.

Os contetdos contidos na proposta curricular e apresentados nas tabelas, por ano
escolar, por estarem fragmentados e ndo comunicando a continuidade, ndo permitem aos
estudantes - até por falta de determinados recursos didaticos na escola - a alfabetizacdo em
Geografia, ou seja, ndo conseguem dominar 0s conceitos basicos de lugar e de todas as
categorias geograficas, ndo entendendo a sua prépria relacdo com a natureza. No contexto
cartogréfico, por falta de mapas e globo na sala de aula, na auséncia do dominio da
transposicdo da cartografia cientifica para a escolar, conduz o estudante a manter deficiéncia
na leitura e compreensdo de mapas, até por falta de contato com esses recursos didaticos.
Como resultado, o sentido de orientacdo e de localizacdo vai ser prejudicado e ndo saberdo
aplicar na pratica. Em consequéncia dessa deficiéncia do ensino, o estudante ndo
compreendera a dindmica da sociedade na transformacao do espaco e, com este, a sua propria
transformacéo.

Qual o ensino de geografia existente? Qual o ensino de geografia que se pretende ter?
Quais as mudancas que se quer obter? E possivel realizar mudancas?

Estes questionamentos sdo condutores de outras reflexdes sobre a realidade escolar, de
varzea e terra firme, que foi vivenciada durante inimeras viagens e tendo como principio a
observacdo de toda geografia existente no percurso realizado pelo rio Amazonas até as
comunidades-base da realizacdo da pesquisa. Percurso realizado por muitos estudantes
quando vdo a cidade ou quando estdo nas pescarias com seus pais, momento em que

aprendem observando e vao assimilando os ensinamentos transmitidos através dos dialogos.
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O que foi observado pode e deve ser os grandes passos para discussdes acerca da Geografia
fora do livro didatico e assim pensar em mudancas no ensino, construindo alternativas
concretas de mudancgas, que apesar de toda dificuldade enfrentada pelo professor de escola
ribeirinha, podem processar aulas diferentes por dominarem 0s conceitos e as teorias da
Geografia.

O barco do transporte escolar ou o Onibus poderiam representar um lugar de
aprendizagem se fossem equipados com bibliotecas. Poderiam ser utilizados para pequenas
excursfes em que 0s estudantes pudessem experimentar na pratica os conteudos estudados.
Nesses meios de transporte escolar seria o transporte dos sedentos por conhecimento e o lider,
professor, seria 0 maestro dessa orquestra de aprendizagem e de construcdo de
conhecimentos.

Esses professores, herdis da beira do rio, possuem graduacdo, alguns em Geografia e
0S que ndo sdo da area, sempre pedem auxilio, principalmente em conteldos que nao
dominam. Por serem necessarios, deveriam ser mantidos cursos de curta duracdo e de
formacdo continua aos professores de formacéo pedagdgica, que ministram aulas de geografia
nas escolas ribeirinhas.

No encaminhamento de todas as propostas para o ensino de geografia, nunca deve ser
deixado a margem as experiéncias de vida dos estudantes de varzea e de terra firme, porque
podem enriquecer 0s conteddos com suas experiéncias e assim poderdo viver projecoes de
seus futuros, poderdo construir seus espacos de vida e de esperanca, por Sse tornarem
construtores de saberes a partir de suas dificuldades, de seus conflitos nas relacdes cotidianas
de aprendizagem e por estarem instigados a se transformar em eternos aprendizes. Na vida em
construcdo, cada lugar é de aprendizagem - para que se possa construir um lugar ideal de vida
por perceber e conceber a importancia do aprender continuamente. A realidade da
aprendizagem esta registrada nas respostas e nos desenhos projetados no papel a partir do
vivenciado. Demonstrando assim, o saber construido socialmente e cotidianamente.

Cada resultado apresentado permitiu refletir sobre a importancia do ensino de
Geografia na vida de cada estudante. Porém, para se alcancar um resultado mais positivo é
necessaria a construcdo de um curriculo que contemple as propostas dos atores educativos e
de todos os sujeitos da aprendizagem, que anseiam por um curriculo de significados e

condutor de compreensédo do espaco vivido.
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Como sempre, na Amaz6nia ou no Amazonas, tudo que pode dar autonomia ao
ribeirinho é desfeito, como ocorreu com o projeto Educacdo para o Meio Rural do Amazonas.
No processo de ensino e defesa da escola, as resisténcias devem ser mantidas para se construir
coletivamente uma escola diferente para estudantes ribeirinhos diferentes.

As respostas a todos 0s questionamentos - ou as que faltaram nesta tese - s6 poderao
ser dadas com o avanco de novas pesquisas. Porém, estes resultados séo ensaios de discussdes
para possiveis mudancas na estrutura de escola ribeirinha do Amazonas e ousadamente da
Amazonia. Assim sendo, espera-se que as novas pesquisas possam trazer novas contribuicoes
para as escolas ribeirinhas, no sentido de discutir e construir o curriculo participativo, a escola
integradora e multicultural, o ensino de geografia possuidor de comunicagdo com outras areas
do conhecimento, para o fortalecimento do sentimento de identidade do estudante ribeirinho e

valorizagéo do saber tradicional ou historicamente construido, repassado aos mais jovens.
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APENDICE

UNVERSIDADE DE SAO PAULO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
DOUTORADO EM GEOGRAFIA FiSICA

Comunidade: Localidade:
Escola:
Data: Série: Turma: Turno
Nome do aluno (Opcional) Idade:
COMUNIDADE

O que é comunidade?
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Vocé gosta de viver na sua comunidade? Sim( ) Né& ( )

Se gosta, por que?

Se néo gosta, por que?

Vocé conhece sua comunidade? Sim () Nao ( )
Se conhece, descreva sua comunidade.
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Descreva 0 que existe ao redor (entorno) de sua comunidade.

Como esta organizada sua comunidade em estrutura fisica e socialmente?

CASA
Como é sua casa?

De que ¢ feita sua casa? Descreva-a.

O que existe no terreiro (quintal) de sua casa?

Descreva o lugar que vocé mora.

ESCOLA
O que é escola?




Vocé conhece sua Escola?

229

O que leva a conhecer sua escola?

Como vocé vive na escola?

Como a Escola contribui na melhoria de sua vida?

ASPECTOS GERAIS
O que é vérzea para VOCE?

O que existe na varzea?

O que é terra firme para vocé?
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O que existe na terra firme?

Qual a diferenca entre varzea e terra firme?

O que € rio para vocé?

O que vocé faz no rio?

O que é lago para vocé?

O que vocé faz no lago?

O que é ilha para vocé?
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Explique como se forma a ilha?

DESENHE A SUA COMUNIDADE
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DESENHE A SUA ESCOLA E O QUE EXISTE AO REDOR

DESENHE SUA CASA E O QUE EXISTE AO REDOR
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REPRESENTE EM FORMA DE DESENHO: VARZEA, TERRA firme, RIO AMAZONAS,
LAGO E ILHA ( COMO SE FOSSE UMA HISTORIA EM QUADRINHOS)
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ANEXOS

ENTREVISTAS COM RIBEIRINHOS

Dona Francisca

JC: E ai, Dona Francisca, a senhora mora quanto tempo aqui?

Francisca: Uns... estou com 43 anos, desde quando nasci...

JC: Vocé é daqui mesmo?

Francisca: (...)

JC: E como era naquele tempo que vocé tava crescendo?

Francisca: era um pouco diferente de tudo de hoje. Porque... tem tempo. Quando a gente ndo tinha
assim... Tempo que ndo tinha bolsa-escola entdo tinha que trabalhar (...) a gente ndo tinha os pais pra
ajudar nos (...) as vezes estudava. A nossa merenda as vezes quando tinha peixe, levava (...) tirava la
do terreno de dna. Vanda. Seis horas da manhd, chegava 5h da tarde, ficava o dia todo — s tinha a
hora de meio-dia, pegava uma hora.

JC: o peixe é cru?

Francisca: Néo, assava cedo, levava assado ja (...)

JC: E ai, o peixe assado ia no prato, ia como?

Francisca: ia no prato mesmo!

JC: Punha na lata com a farinha...

Francisca: la no prato indo com a farinha...

JC:E...

??7?: Levava na lata...

JC: Eu também levava na lata, pirarucu enfiado na farinha...

Francisca: E agora ndo! Hoje é diferente porque as meninas tem o bolsa-escola, ja tem mais que
estudar mesmo sem estar se afastando da escola. N&o se afasta, ja tem merenda, s6 se afasta em caso
de doenca...

JC: O que é a merenda |4 das escola?

Francisca: Feijdo, arroz... suco de caju

JC: Mas por que ndo faz o mingau de jerimum?

Francisca: Porque agora ta meio “russo”

JC: Mas por que ficou “russo”?

Francisca: Porque assim — olha - quando planta, o gado do pessoal... os donos ndo tem um cuidado,
em varias “pontas” e acaba tudo, ndo tdo nem ai. Se for cobrar um pagamento, eles ficam com raiva da
gente. Eles ndo querem ser amigo um do outro. Eles querem sé ser inimigo porgue eles ndo querem
ajudar um ao outro. A gente vai — quando destrdi e come tudo — a gente vai cobrar, eles ficam com

raiva...
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JC: ai t4 esta briga...

Francisca: Pra ndo ter briga é melhor acalmar e nem mais mexer com nada...

JC: E naquele tempo que a senhora estudava, la& pequenininha, a senhora ia de canoa ou ia pelo
caminho?

Francisca: Canoa! Por terra quando era longe...

JC: Mas a senhora ia remando?

Francisca: a remo mesmo! neste tempo nao tinha este negdcio de “rabeta”...

JC: No remo?

Francisca: No remo mesmo!

JC: Quando volta de 14, vinha na vela?

Francisca: Hum... no remo de novo!

JC: Mas depois que comia dava aquela preguica? Tinha que chegar em casa?

Francisca: Nao!!! Tinha que chegar em casa. Chegava s de tarde...

JC: E aéaguapratu (...) beira, como é que era? Trazia em que?

Francisca: Assim... vasilha mesmo, “carote”, balde. Mas este tempo s6 usava um balde de cuia...

JC: E ai, as cuieiras, cadé?

Francisca: As aguas que “levaram”... Tem algumas agora...

JC: Mas ndo faz mais balde de cuia?

Francisca: Bem dificil. Agora é s6 “carote” pra carregar...

JC: Fica mais facil. E ai, a senhora aprendeu a pescar naquele tempo?

Francisca: S6 com malhadeira. SO bota a malhadeira...

JC: Ensinou ele a pescar com malhadeira?

Francisca: Ele sabe sim. Ficamos sem pai. Era s6 mamde e ai, a situacdo. E tinha esta (...) que era
menor. Minha sobrinha que... Minha irmd mais velha procurou, eu tinha que trabalhar (...) pra ajudar
eles, que estavam tudo pequeno. Tinha que pescar, trabalhar, fazer a farinha... Tudo tinha que fazer no
(...)

JC: A farinha? Plantava aqui a mandioca?

Francisca: Era aqui mesmo.

JC: mandioca ou macaxeira?

Francisca: Mandioca mesmo.

JC: E produzia a farinha aqui. Entdo a senhora sabe fazer a farinha?

Francisca: Sei sim.

JC: E quem lhe ensinou?

Francisca: Foi minha mae mesmo...

JC: Mas a senhora mexia com remo, cuiapé, rodo...?

Francisca: Era remo, cuiapé, rodo...



236

JC: Ai fazia aquele mexido assim com o remo e que jogava l& em cima, cai metade fora e metade
dentro...

Francisca: Tudo dentro! Sei fazer piracui... tudo eu sei.

JC: Piracui de bod6?

Francisca: sim senhor! S6 que eu ndo gosto porque corta muito a mao da gente

JC: Como é que é? Conte ai com se faz o piracui?

Francisca: Assa o0 peixe, assa 0 bodo, descasca tudo, bate bem a massa. E coloca no forno. Conforme
vai mexendo, vai tufando. Quando mais o piracui tufa... e fica bonito o piracui...

JC: O forno que vocés usavam antes, era do que, de barro ou de ferro?

Francisca: Era de ferro. Agora é de camburao.

JC: Nunca usaram forno de barro aqui?

Francisca: Néo.

JC: E 0s meninos sabem fazer o piracui?

Francisca: Esses ndo.

JC: Mas ndo aprenderam?

Francisca: Ndo. Sé eu e o pai deles que ia fazer...

JC: E qual o tempo que faz piracui?

Francisca: Este tempo ja ta dando de fazer...

JC: J& tem piracui pronto ai?

Francisca: Ndo. Porque ja foi vendido. Que ja fizeram e ja venderam e agora vamos parar de vender
(risos)

JC: Chegamos atrasados (risos) E agora, Zé? Temos que comer s6 a farinha... E 0 que a senhora
cultiva aqui ainda? O que a senhora ta plantando?

Francisca: aqui ndo plantam ndo. E que eu estou lancando |4 em cima. Porque era para eu ja estar
plantando mas é que capaz de morrer, o sistema fica afastado da cidade. Eu ndo tava por aqui... (...) Eu
estou 14 em cima pra plantar jerimum (...)

(???): Onde € la em cima que a senhora fala? Pra la da comunidade?

Francisca: E!!!

JC: Macaxeira vocés nao plantam mais?

Francisca: E bem dificil!

JC: Maxixe? Quiabo?

Francisca: E dificil tudo! Teve quiabo, maxixe... tudo foi dificil!

JC: Me diga uma coisa: quando comeca a encher, como é que fica a vida de vocés aqui?

Francisca: Quando comeca a encher, fica uma dificuldade assim para os meninos. Eles vao na aula,

quando ja ta enchendo, ja véo pela lama... As vezes o transporte tem que levar Ia fora, quando ela ndo
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para. Pra quem estuda a noite, eles vdo “a casco”. Quem ainda estuda de dia, vai pela lama até pegar o

barco e chegar na escola.

JC: E quando té cheido ja, proximo ao assoalho, vocés ficam aqui ou vdo embora pra terra firme?

Francisca: Fica aqui mesmo. Quando vai s6 ai no fundo, faz maromba por cima.

JC: Como é a maromba?

Francisca: S6 um lado (...) rolo de pau...
JC: E ai, tem algum problema?
Francisca: (...) D4 cobra...

JC: Cobra? Sucuruju?

Francisca: Ndo (...) estas que dao debaixo do assoalho...

JC: Mas cria galinha?

Francisca: Crio la e tem 14 em cima...

JC: E quando enche, a galinha vai pra onde?
Francisca: Vai pro galinheiro...

JC: Fica la em cima, pendurada...

Francisca: E arriscado muito porque tem muito jacaré
pegar... (...)

JC:Ea(..)

Francisca: Nao existe por aqui...

JC: Cobra grande?

Francisca: S0 jacaré agora na beira.

JC: S0 jacaré. Quer dizer que aquela histéria do boto vi
Francisca: Nao

JC: Mas nunca ouviu falar?

Francisca: Existe mas por aqui ndo acontece.

JC: Nas outras comunidades acontece?

Francisca: Nao sei.

JC: Vocés vendem na balsa, produto?

Francisca: Nao.

JC: Mas tem pessoa que aqui vende?

Francisca: Eles fazem o que vendem de peixe na balsa.

JC: S6 14 pra cima...?

Francisca: Aquele pessoal de perto dali da igreja...
JC: E eles vendem pra 14?

Francisca: (...) alimento do dia (...)

JC: A senhora gosta de morar aqui?

... porque quando Vvao pra beira... esta coisa de

rar homem, ndo se enxerga?



238

Francisca: Desde de quando nasci. Nasci, me criei e me formei aqui mesmao.

JC: Mas a senhora gosta? Melhor do que na cidade?

Francisca: Muito. Vocé vive melhor que na cidade. Cidade ndo tem as coisas. Até para os alunos que
estudam. Por que aqui eles encontram uma cobra. Na cidade — se for na noite — eles colocam o filho do
interior pra cidade. Se ndo pegar a vaga do menino de rua, tudo bem. Quando d4, ja estdo no mesmo
ritmo dos malandros de rua. Aqui eles estdo estudando tranquilamente, sai, sabe que chega pra casa
nao tem problema nenhum. Mas na cidade é mais diferente. Aqui ndo, minha filha ela j& ta terminando
0 2° dela, ja vai pro 3°. O outro ta fazendo o 1°. Este aqui ja ta na oitava... Se mexe, né?

JC: Eles véo pescar no lago?

Francisca: Vao. Mas s6 quando nao tem aula pra eles que eles vao pro lago.

JC: Como é que eles seguiam pra ficar no lago?

Francisca: Vai pelo caminho do mato grosso mesmo, pega por cima. Quando € tempo de cheia, pesca
aqui por perto mesmo.

JC: Canigo?

Francisca: Canico, malhadeira, espinhel... Mas quando esta tempo de verdo, tem que ir por cima pra ir
pegar o lago...

JC: é mais dificil?

Francisca: Mais dificil. Mais cansaco.

JC: Quer dizer que aqui é melhor do que viver na cidade? Mais tranquilidade?

Francisca: Mil vezes. Mais tranquilo.

JC: A é4gua € na beira do rio? Toma banho no lago? N&o tem arraia?

Francisca: Tem mas (...) (bocejo)

JC: E os remédios caseiros, 0 que a senhora usa aqui?

Francisca: Remédio caseiro é jambd. E aqueles negdcios que da em planta é remédio assim que (...)
JC: Jambd serve pra qué?

Francisca: Serve pra inflamacao, serve pra ferida na boca, tudo serve. Mas diarreia, tudo é jobolon.
JC: Quais outros remédios que a senhora tem?

Francisca: Tem a mocrecida...

JC: Mocrecida pra qué?

Francisca: Também pra ferida, inflamagao. E bom... (...)

JC: O que mais?

Francisca: Tem a cidreira, capim cheiroso. Tema a (craca) que é bom pra banho...

JC: E frutas vocé planta aqui?

Francisca: Frutas... sO estes ingazeiros que escapou da agua.

JC: a agua, quando vem, leva tudo?

Francisca: Leva tudo. E bananeira é tudinho leva.
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JC: Quer dizer que, a cada vazante € um recomego?

Francisca: Cada vazante... tem planta que tiver... que vim a agua, leva tudo, tudo mesmo.

JC: depois tem que plantar tudo de novo?

Francisca: tem sim. Negécio de bananeira aqui, quando a agua vem, leva tudo, morre tudo.

JC: (...) tem cheiro-verde?

Francisca: a minha filha é que tem la em cima (...)

JC: E ela ndo vende 4 no barco?

Francisca: Ela troca o cheiro (...) 14 na balsa...

JC: Que bom, né? Quer dizer que a senhora ndo troca o interior pela cidade?

Francisca: Nao. Eu s6 apareco mesmo quando vou levando o menino no hospital e quando eu vou
receber dinheiro do bolsa-escola deles.

JC: Nao quer comer peixe congelado? Quer fresquinho?

Francisca: Fresquinho.

JC: Que bom, né? E seus filhos, querem ficar aqui também ou vao pra cidade?

Francisca: Aqui mesmo. Melhor aqui do que na cidade.

JC: A senhora estudou até que série?

Francisca: Estudei até a metade da 4% série — que eu esperava o0 tempo — a gente tinha que trabalhar, eu
parei.

JC: a professora era a Vania?

Francisca: Foi, com ela mesmo.

JC: a Vania formou muita gente aqui?

Francisca: Foi, foi no tempo que eu procurei filho e eu sai da escola mesmo.

JC: Né&o foi 0 boto ndo?

Francisca: Néo (risos). Nao foi o boto que me emprenhou.

JC: Nao?

Francisca: A minha irma que estudou até a 4. Ela estou tudo, a 4° dela.

JC: Com a Vania também?

Francisca: Com a Véania também.

JC: A Vania trabalhou com muita gente. Melhor, era a Gnica professora daqui?

Francisca: No nosso tempo era sé ela de professora... Ndo tinha quem fizesse merenda. N&o tinha
merenda mesmo! Enchia a 4gua do pote era os alunos. Quem abre a escola eram alunos com ela. Nao
tinha negdécio de zelador...

JC: Falo em pote e eu lembrei: antes vocés pescavam e tinha uma forma de conservar o peixe?
Francisca: Era no gelo, salgado...

JC: Mas antes ja tinha gelo?
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Francisca: Nao, ndo tinha gelo. Era s6 o salgado mesmo. E quando era bodd botava no caixa com
agua... era assim.

JC: E agora, s6 no gelo?

Francisca: Agora ndo. Quando € peixe... s6 0 bodé pde na dgua mesmo. Quando €é peixe branco,
salga.

JC: Agora... por qué que a lua apodrece o peixe tdo rapido?

Francisca: Porque ela é mais quente do que o sol. Ela apodrece mais rapido.

JC: Se ndo cobrir com o capim...

Francisca: Ela faz apodrecer o peixe. O sol pega no peixe mas ele ndo apodrece tdo rapido. Agora é
mais quente do que o sol...

JC: E tem que ter cuidado quando ta pescando a noite, com a lua?

Francisca: Verdade.

JC: Ta bom entdo, dona Francisca.

Dona Maria

JC: Quantos filhos a senhora tem, dona Maria?

Maria: Eu tenho 12. Eu tive 14.

JC: Quantos homens e guantas mulheres?

Maria: 12 mulheres e 2 homens. S6 2 homens. So tive dois filhos homens. O resto s6 mulher. Morreu
duas meninas e ficou 10. Todas as 10 séo vivas.

JC: Moram todos com a senhora?

Maria: Nao senhor. Moro com esta aqui, com a moreninha e a Cristiane e a minha cagula. (...)
estudavam aqui e a mée deles estd em Parintins, ai fica dificil 14, sabe. Ela fez tudo pra tirar daqui, sair
pra Parintins, chegou 4, cadé (...) (...) (...) E Ia eu tinha filho. (...)(...)(...) e l& eu tinha filho — “minha
filha, eu te falei: olha, eu tenho uma casa alugada 14. Mas eu ndo vivo sé 14” — tem até um neto que ta
pra la. (...) Ai, ela entendeu de arrumar um companheiro, um rapaz novo, ela com 33 anos e ele com
16. Logo no comeco ela foi... depois ndo foi dando mais certo. Ela pegou e foi embora, acho que
gostou mais do companheiro do que dos filhos... (...)

JC: Me conte, como ¢ que foi que surgiu esta histéria de vender 14 nas balsas do navio?

Maria: Como foi?

JC: E. Foi a senhora que comegou tudo.

Maria: Olhe... eu vivi 22 anos com o pai dos meus filhos. A peleja ndo era facil ndo. Hoje ja piso em
tabua. Aquela era ripeira da beirada. Casinha de palha. E eu confio nos meus filhos e sempre o pai
continuava bebendo, bebendo, bebendo... e ficava por ai. (...) Minha ainda mée era viva. Minha mae
dizia assim “minha filha, aguenta”. Depois da segunda filha — professor - eu queria desistir. Eu queria

desistir, “to vendo que ndo d& certo” (...) “O que eu comer, tu come”. (...) Os filhos iam aparecendo,
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aparecendo, aparecendo, e ja tava vendo — perdendo meu tempo — eu desisti mesmo (...). Eu peguei de
chorar ¢ disse para os meus filhos “olha, meu filho, sabe porque eu to chorando. Pra mim j& é até uma
vergonha, teu pai so fazer filho pra ficar pra vocé? Se consumir comigo, meu filho? Mas eu vou te
dizer: daqui pra frente eu vou criar vergonha na minha cara. Eu ndo vou querer mais teu pai. Eu ndo
quero, eu ndo quero mesmo”. Ele disse “ndo, mamae. Agora nés ja somos homens” (...). eu vou ter
minha filhinha, se Deus quiser. Mas como Deus achou que — antes eu ficasse lutando com os aqueles
que tdo grandinhos — que é como um peixe, Deus tirou. Eu sei porque Deus tirou. Por isso, porque
Deus teve pena de mim. Uma crianga ndo é facil ndo. Pra viver no mundo pra sofrer. E eu tenho isso
gue Deus tirou por isso. Deus tirou porgque bastava a tarefa prontinha. E eu ndo quero, ndo quero
mesmo. E eu ndo quero mais ele, eu ndo quero mesmo. Ai, quando interou uns quinze dias, um dia ele
apareceu. Ele tava com cinco meses por ai. Ai eu disse pra ele. Eu fui uma mulher, eu fui forte mesmo
e sou forte — gracas a Deus — de uma pessoa que eu pensei muito na minha vida, me casei. A hora que
eu prometi que eu ia ser uma chefe de familia - e prometo até o final da minha vida — fiquei sem
marido, ndo tinha ninguém, cuidei dos meus filhos. (...) Ai eu fui levando a vida (...).

Foi, foi, até que um dia nés dividimos mesmo (...).

Eu to com cinquenta e poucos anos mas mesmo assim. Tenho uma faca no meio do balcéo (...).

Eu tinha ficado assim... com um monte de crianga. E naquele tempo ainda nao recebia o bolsa-escola,
professor. Naquele tempo existia. Mas pra nos, nada. Ainda ndo tinha. (...) Estes outros todos,
professor, criei tudinho meus filhos, com o poder de Deus, (...) no tempo eu ndo tinha criacdo, tudo
por aquela roga, era macaxeira, era bananal, era feijao pela beirada.... e fui criando meus filhos sem o
bolsa-escola. Da Geise ja que eu peguei. E ai, de la, qguando nés separamos de uma vez. (...) sé que ndo
era um salario, era uma gratificacdo que ele ajeitou pra ela. Ela ganhou 50 cruzeiros, no tempo do
cruzeiro. Mas ela sabia tudo, hoje ela sabe tudo, ser a malhadeira, ela sabe fazer. No trabalho dos seus
50: “mano tu tece esta malhadeira pra mim”, “mano tu faz isto pra mim, conserta esta malhadeira pra
mim” (...)

JC: Quem ensinou ela a tecer malhadeira, a fazer malhadeira?

Maria: O irmdo dela, o irmdo dela é um pescador mesmo...

JC: E quem ensinou ele?

Maria: Quem ensinou ele? Foi no tempo que estes parentes vieram do Pard. Antigamente ndo existia
quase a malhadeira por aqui. N&o existia a malhadeira. Era arpao, pneu, tacape... Meu pai disse “s6 de
arpdo”. Meu pai nunca foi de malhadeira. E ai, foi o tempo que estes parentes, que vieram do Pard,
vinham pescar pra ca. E colocavam aqui na ponta (...) e eu to vendo uma pessoa que ta fazendo uma
coisa que é bom. E a gente que tem vontade de aprender, aprende. Ai, de I4, eu ja passava pras
meninas. Ai, de Ia — naquele tempo ndo tinha celular — era sé o telefone daquele de dentro de casa
mesmo. Al, eles paravam ai (...). Nés fazia piracui, pegava um bodd de tarrafa e nés ia fazer o piracui.

(...) (balseiro) “vocés ndo tem verdura?”’ (Geise) “o que mais nos temos € verdura” (balseiro) “olha,
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quando passar aqui, eu vou parar”. (...) Ainda tem umas que param. Mas agora ndo. Mas também nao
vao com muita velocidade. Ai, aquelas iam parando aqui no porto. Queriam o feijdozinho da praia, era
o0 peixinho, uma verdura. Assim foi 0 come¢o da nossa venda aqui. Foi assim. Agora ndo, agora eles ja
tdo conhecido mesmo aqui. Eles ja param. Tem gente conhecido mesmo. Tem gente até daqui de
Parintins mesmo, parente das meninas, quando ndo, é daqui mesmo. E assim foi o comego, professor.
Um dia vende um peixinho, verdura a gente toca do nosso rancho, uma galinha, uma carne...

JC: A, vao la no meio do rio?

Maria: N&o, ele passa aqui na beira mesmo...

JC: Pega a rabeta e vai até 1a?

Maria: E, o senhor viu aquele dia?

JC: Vi! Fotografei a Cristiane...

Maria: A gente leva pra cidade também. Peixe vivo a gente leva I4 pra (...)

JC: E no tempo da cheia, como € que €é aqui?

Maria: A mesma coisa (...). Nossa pescaria € maior este tempo (...).

JC: vocé planta jerimum, melancia também?

Maria: a gente planta também. Agora a gente ta aqui porque (...) aqui é s6 criacdo. A gente faz uma
planta aqui, tem que cercar mesmo. S6 que nds vamos fazer um trabalho aqui em cima, aqui no terreno
do meu primo, aqui em cima. Esta semana (...) vai plantar milho (...) plantar jerimum e milho — se
Deus quiser — mas a gente vai fazer trabalho, faz tudo com cerca porque o gado, né. Tem muito gado
do vizinho também, pode passar, e a gente vai ficar no prejuizo. E assim néo (...).

JC: Aqui até as criancas sabe pilotar o rabeta?

Maria: A gente sabe.

JC: Quem ensinou?

Maria: (...)

JC: A Cristiane?

Maria: Tudo € ela que ensina.

JC: Ela faz tarrafa, eles fazem tarrafa também?

Maria: Eles tecem tudo. Ela sabe tecer tudo, talhadeira...

JC: e 0s mais velhos ensinando as crian¢as?

Maria: Os mais velhos ensinando as criangas. “Olha minha filha, bota um banguinho, bota estes
menor aqui no teu lado para aprender, aprender a vida”. Quem ndo estuda de manha, quem estuda so
de tarde, manhd ele tem que ajudar, ajudar fazer isto, fazer aquilo. Tudo é assim. A gente tem que
ensinar os seus filhos porque bota os seus filhos pra aprender alguma coisa, como eles vao saber? Tem
professor 14 mas os professores somos nds que somos pais. N&o é verdade? O senhor é professor, né?
Hoje eu boto o meu filho de um jeito: “vocé tem que aprender”, “vocé tem que respeitar”. Nao ¢ que

nos temos que falar isto? N6s como mae? Ndés como um pai, mde? NOs temos que dizer pro nosso
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filho: tenha respeito. Se for dizer s6 de dona fulana, 14 ele ndo vai obedecer sé ela, a professora 4. Nos
que “puxamos” aqui pra passar pra la. Pois é. Eu ja criei estes dois rapazes (...) Ele ja ia embora, pro
pai dele no Para mas o pai bebia muito, eu disse: “meu filho, 14 ndo vai ter nada pra ti ndo. Aqui vocé
vai ter tempo de estudar pra ser alguém na sua vida. Mas 1a ndo. L& tu ndo vai ter tempo sabe por
que? Teu pai € viciado na bebida. E ele ndo vai te dar o seu estudo. Com certeza. E j& t& rapazinho.
Sabe o que vai acontecer 14? Tu vai beber junto com ele. E tu vai parar de estudar. Fica aqui, fica do
meu lado”. Ai, ele veio embora comigo pra ca. Hoje ele estudou, se formou. Ele estuda em Parintins.
Ele fez a oitava aqui, termino a oitava aqui e foi embora estudar em Parintins. L4 ele arrumou um
trabalhinho na Brito que manteve ele la. Ele trabalha na Brito de manha e de tarde. E estuda a noite,
estuda 14 no “estadual” incentivado por aqui.

Professor, eu sei a4, meu Deus do céu. Meu Deus poderoso, eu fico aqui pensando a vida da gente,
hoje em dia tem muita gente... ele ndo é de conversar, incentivado pelo bem... muitas vezes é por mal
()G,

Eu to vendo se compro um terreno 14 no Imaculada Conceicdo. Pior € que eu falei com o padre. (...)
Aqui o gado vai e come. Ai vai briga. E eu pra ndo ta nesta peleja, eu procuro os meios de evitar, é
feio viver assim. Comunidade viver com briga, estas coisas... E outra, eu ja to comecando — 0 nosso é
pouco, agora vai todo dia passar, vao cortando, matando tudo, daqui mais um dia o que a gente vai ter?
Nada. Entdo, pra que ndo aconteca, a gente deve cortar isto. E ai, eu to procurando um meio de me
retirar daqui por causa das minhas criacdo porque eu acho tdo bonito ter um bichinho deste criando...
Nossas vacas tdo parindo, ontem pariu outra de novo. Téo ali com a irma.

Pesq: Este terreno vai até aqui no “mingau’?

Maria: Nao senhor, vai embora pra tras. SO que é baixo, ¢ “mingau”... logo aqui, ta vendo esta
“mingueira”, tudo ¢ “mingau” isto ai. Tudo ¢é cheio aqui... mas que s6 pra isto aqui € pequeno demais...
Pesq: Tem lago ai atras?

Maria: Tem. Mas lago assim como o Mato Grosso, nao (...) Fica s6 no “mingau” (...) Tem uma baixa
aqui mas ela seca (...) e estou pensando ver se consigo la na Imaculada... um terreninho... comprar pra
0s bichos... pra levar é bom... vai embora até na beira do Mato Grosso. Mas a gente olha assim... e é
uma beleza mesmo. Ai eu quero ver se eu consigo comprar um terreninho pra & (...). Ele que ta
encarregado do terreninho pra nés la. Quero comprar pra nés botar nossos bichinhos pra la. E ele ainda
s80 nossos parentes. De primeiro nds morava la, no terreno da Imaculada, la que eu nasci, l1a eu me

criei um pouco, meus pais, meus avés que moravam la.

(.
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Moradores - familia (Pedro -Pai; Greiciane-filha)

Ent: Estamos elaborando (projeto) pra ver como a gente poderia fazer

JC: Nome dela?

GOC: Greiciane Oliveria de Castro

Pesq: Ai, nds estamos elaborando um projetinho que seria comprar um trator. Comprar a associagdo. E
a associacdo pode fazer as atividades com os comunitarios. Pra plantar horta... plantar alguma coisa de
producdo... melancia. Preparar a area. A gente viria aqui noutro dia pra reunir - porque nos ja estamos
elaborando — o projeto praticamente ja ta pronto, falta s6 algum documento. (...) a solugdo de quem vai
financiar, se vai financiar ou ndo. A partir desta noticia, a gente vem reunir com a comunidade. Porque
l4 na relacdo ficou pra gente 56 pessoas. A gente vai ver como € que prenha, qual a area que tem... A
gente ta colocando que a gente poderia trabalhar até 3ha durante um ciclo de até 10 anos, vocé poderia
plantar naquela area fazendo rodizio. Pessoal cria boi aqui, era s pegar e trazer no proprio trator com
carreta e fazer o espalhamento.

Pedro: Um ano apareceram ali embaixo (...) perto da cooperativa. Uma reunido la pra limpar a area de
juta (...) limparam tudo a area la... foi 16ha que foi limpo la. Cada qual tinha uma area.

Ent: A gente ta pensando assim: cada qual fazer no seu “penho”. Pega um pedago... e a familia toma
conta daquela trabalho, daquela area... Como os terrenos sdo todos (???) um préximo um do outro, ai
faria... quem cria gado tem que cercar a area pra ndo passar. Ai, plantar milho, feijao, plantar jerimum,
plantar melancia,

Tudo que mexe na terra.

Pedro: Pois é... (...)

Pedro: Mas esta doenca, ndo sei 0 que que aconteceu que muita gente... 0 velho (...) 1a de baixo. Até
agora... (...) Ja faz tempo. Desde 2000, 2012...

Ent: Meu irmdo morreu de derrame também. De derrame cerebral. Morreu quase na hora. (...)
Camilo: Vocés moram aqui desde quando?

Ent: Tem uns 37 anos morando aqui.

Camilo: Vocés vieram de onde?

Ent: Da cidade. Boréia. Nos somos dagqui mesmo.

Camilo: Daqui da Boréia. Ai ele veio, casou com a senhora e ficou aqui. Ou a senhora foi la buscar
ele? (risos)

(...)

Ent: Os pais dele moram I4 (...) naguele beco.

Camilo: Aqui vocés produzem o qué? Além de criar o gado... ou ndo cria o0 gado?

Mulher: Este gado aqui é do meu filho. Nés temos uma vaca.

Pesq: Planta feijdo, melancia?
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Mulher: Agora ndo, ninguém nédo tem plantado estas coisas devido este negécio de criagéo.
Camilo: Ndo planta mais nada?

Mulher: Ndo. Aqui neste pedaco...

Camilo: Planta juta? Qual é o seu patrdo da juta?

Mulher: Antonio Ferreira. Tio Antonio.

Camilo: Vocés pescam?

Homem: Pesca agora a gente ndo pesca. Vai pescar aonde?

Camilo: Mas seus filhos, pescam?

Homem: Pescam.

Camilo: E a malhadeira quem faz?
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