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Pensar a Historia como possibilidade é
reconhecer a educacdo tambem como
possibilidade. E reconhecer que se ela, a
educacgdo, ndo pode tudo, pode alguma coisa.
Sua forca, como costumo dizer, reside na sua
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educadores e educadoras, ¢ descobrir o que
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materializag¢do da grande Utopia:

Unidade na Diversidade.
(Paulo Freire)



RESUMO

O cenario mundial marcado pelo processo de globaliza¢do tem colocado a populacdo mundial
diante varios desafios, entre eles, dar respostas aos problemas sociais e culturais que resultam
da discriminacdo e da dominagdo hegemdnica de poderes sobre grupos, no que se refere a
diversidade de genéro, de classe e de cultura. A educagdo torna-se assim, um dos meios para
buscar respostas e caminhos para a emancipagdo dos sujeitos quanto a situagdo de dominacao e
exclusdo social e cultural. Essa perspectiva justificou o desenvolvimento desta pesquisa de
doutorado, que aborda o curriculo da formacdo dos professores de historia na perspectiva
multicultural critica, de forma que estes sujeitos possam atuar nessa sociedade, questionando
os modelos hegemodnicos. O ponto de partida foi o questionamento acerca do curriculo da
Licenciatura em Historia, no sentido de compreender se o mesmo proporciona uma formagao
de docentes voltada a pratica pedagodgica na vertente do multiculturalismo critico. Além desta
compreensdo, buscou-se ainda identificar qual o olhar dos professores formadores, numa
perspectiva do multiculturalismo critico, sobre a formacao docente em Historia. A investigacao
pautou-se teoricamente em McLaren (1997), Hall (2009), Gongalves e Silva (2006), Canen
(2010), Candau (2002), Moreira (2011), Santomé (1995), Sacristan (2003), Giroux (2003),
Pimenta e Lima (2011), Névoa (1995) e Imbérnon (2006), além de outros. O desenvolvimento
da pesquisa assentou-se na abordagem qualitativa, a luz dos estudos de Bogdan e Biklen (1982),
André (2012) e Chizzotti (2003), utilizando como procedimentos de aproxima¢do com a
realidade a analise documental das Diretrizes Curriculares Nacionais da Graduagdo de Historia
e as Diretrizes Curriculares Nacionais de Formagdo de Professores, entrevistas semi-
estruturadas com professores/coordenadores ¢ questionarios com professores de Licenciatura
de Historia do Estado do Espirito Santo. Dessa forma, o trabalho se inicia com uma discussao
tedrica sobre o multiculturalismo, definindo a opcdo pela vertente tedrica do multiculturslimo
critico, apresentando a trajetéria formativa do professor de historia no Brasil e a presenca do
multiculturalismo nesse processo, além de discutir teoricamente a formag@o de professores na
perscpetiva do multiculturalismo critico. Esse delinear teérico subsdidia as andlises e as
discussodes dos dados levantados na pesquisa, a luz da problematica, e subsidia a proposta de
problematizar os fundamentos epistemologicos e socioculturais necessarios para uma formacao
multicultural critica, assim como indicar pontos para subsidiar caminhos curriculares da
formagdo em Historia na referida perspectiva. A contribuicdo da tese esta situada no debate
sobre os desafios e as perspectivas da formacao do docente e de agdes efetivas de implantacdo
de curriculo de licenciatura em Historia voltado para a multiculturalidade.

Palavras — chave: Multiculturalismo Critico; Curriculo; Formacdo de Professores; Historia.



ABSTRACT

The global scenario marked by the globalization process has posed several challenges to the
world population, among them, that of responding to social and cultural problems that result
from discrimination and hegemonic domination of power over groups regarding gender, class,
and culture. Education then becomes one of the means to seek answers and paths to emancipate
subjects from domination and social and cultural exclusion. This perspective justified the
development of this doctoral study that approaches the history teacher education curriculum
from the critical multicultural perspective, so that these individuals can act in our society,
questioning the hegemonic models. The starting point was to question the history licensure
curriculum so as to understand if it allows teachers to be trained to pedagogical practice based
on critical multiculturalism. Besides attempting to understand the aspect above, the study also
aimed at seeing through professors' eyes from the critical multiculturalism perspective towards
history teacher’s education. The investigation was theoretically based on McLaren (1997), Hall
(2009), Gongalves and Silva (2006), Canen (2010), Candau (2002), Moreira (2011), Santomé
(1995), Sacristan (2003), Giroux (2003), Pimenta and Lima (2011), Novoa (1995), and
Imbérnon (2006), among others. The study adopted qualitative approach in light of works by
Bogdan and Biklen (1982), André (2012), and Chizzotti (2003), using procedures to approach
reality, such as documental analysis of Brazilian Curricular Guidelines for History
Undergraduate Program, Brazilian Curricular Guidelines for Teacher Training, semi-structured
interviews with teachers/school coordinators and questionnaires for Licensure Professors in
State of Espirito Santo, Brazil. Thus, this study starts with a theoretical discussion about
multiculturalism by defining the option for critical multiculturalism; presenting the path of
history teacher education in Brazil and the presence multiculturalism in this process; and
theoretically discussing teacher training from the critical multiculturalism perspective.  This
theoretical lining supports analyses and discussions of data gathered in this study, and supports
the proposition of questioning the epistemological and socio-cultural fundaments towards
critical multicultural education, as well as indicating points to support curricular paths of
history teacher education from the perspective in question. The contribution of this thesis is
located in the debates about challenges and perspectives of teacher education and implant

of history licensure curriculum aiming at multiculturalism.

Keywords: Critical Multiculturalism; Curriculum; Teacher education; History.
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1 INTRODUCAO

O individuo, de quem o social depende, é o Sujeito da
Historia. Sua consciéncia é a fazedora Arbitraria da
Historia. Por isso, quanto melhor a educagdo.Trabalhar
os individuos, quanto melhor fizer seu corag¢do um corag¢do
sadio, amoroso, tanto mais o individuo, cheio de boniteza,
fara o mundo feio virar bonito.

(Paulo Freire)

O trabalho aqui apresentado aborda a formacdo do docente de Historia para uma pratica
pedagbgica no contexto social multicultural, ou seja, para uma sociedade com desafios de
convivéncia com a diversidade. No horizonte de possibilidades tedricas, para pensar uma
pratica docente multicultural comprometida com o respeito e a valorizagdo da diferenga, a
pesquisa assume o Multiculturalismo Critico como norteador das reflexdes sobre a formacdo do
docente de Historia comprometido multiculturalmente. Para a compreensdo desse recorte de

pesquisa, faz-se necessario delinear a trajetoria profissional do pesquisador.

Antes mesmo de concluir a licenciatura em Historia, em 2002, iniciei minhas atividades
como docente no Ensino Fundamental em escola publica, no municipio de Iconha, interior do
Espirito Santo. Desde entdo, sempre questionei se minhas aulas realmente estavam
contribuindo para a formagao de cidaddos com atuagdo politica e social, critica no seu cotidiano,
no sentido de reconhecerem e valorizarem a diversidade cultural, repudiando qualquer forma de
preconceito. Essas inquietagdes foram ampliadas quando ingressei na docéncia do Ensino
Superior, em 2005, fase em que questionava a formacgao de professores de Historia conscientes

do seu papel de sujeitos criticos, emancipados da cegueira social e de atitudes preconceituosas.

Como docente do curso de licenciatura em Histéria atuei nas disciplinas de Teoria da
Historia, Historia do Brasil e Historia da Africa e também na coordenagio de curso de Historia
no periodo de quatro anos. No desenvolvimento das minhas aulas sempre tive preocupacao em
trabalhar a relacdo entre teoria e a pratica do ensino. Desse modo, os contetdos e a finalidade
do ensino de Historia eram objetos de constante discussdo nas aulas. Retomava, nesse momento,
a minha experiéncia como professor da Educacdo Basica e refletia sobre o trabalho do docente
formador e a qualidade da docéncia, bem como os respectivos contetidos a serem estudados, em

cada disciplina, assumindo a responsabilidade nesse processo.

Ao ter acesso e analisar a matriz curricular do curso graduacdo de Historia da
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Institui¢do de Ensino Superior - IES na qual atuei como professor e coordenador, percebi que
ndo possuia uma disciplina especifica para o ensino da Historia da Africa. Tal situagdo me fez
questionar o fato de que o curso deveria proporcionar, aos futuros professores, condi¢des de
atuar em conformidade com a legislacao educacional vigente, que obriga o ensino do tema, de
acordo com a Lei N° 10.639/2003, o que ndo acontecia, até o momento, naquele curso. Na
busca de levantar informagdes e conhecimento para atuar conforme a referida lei, me matriculei
no curso de Extensdo em Historia e Cultura Afro-brasileira, na Universidade Federal do
Espirito Santo — UFES. Esta experiéncia possibilitou um mergulho epistemoldgico no tema

multiculturalismo, que até hoje me instiga a desenvolver estudos e pesquisas.

Ademais fui incumbido de elaborar o programa da disciplina Historia da Africa, que
deveria, além de trabalhar o conteudo de Historia, discutir a referida legislagdo e as Diretrizes
para a educacdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana (RESOLUCAO CNE N° 1/2004). Como ndo podia alterar a matriz curricular
naquele momento, a disciplina foi ofertada, em 2006, como optativa aos académicos do 4°
periodo (2° semestre do 2° ano letivo). Porém, atraiu alunos que reconheceram que o conteudo

deveria ser contemplado em disciplina obrigatoria.

A partir do desenvolvimento dessa disciplina, ampliou-se minha atuag¢do sobre o tema.
As turmas dos 6° e 8° periodos souberam da disciplina e como ndo teriam essa optativa antes de
se formarem, solicitaram a coordenac¢do sua oferta na forma de curso de extensdo. Ainda no
segundo semestre de 2006, uma turma com 60 alunos foi iniciada, sendo que no segundo
semestre de 2007, o curso de extensdo foi ofertado novamente e atraiu muitos alunos da

Institui¢do de Ensino Superior - [ES e da comunidade, obtendo reconhecimento pelos pares.

As discussdes e reflexdes realizadas no curso foram levadas para as escolas, onde
alguns cursistas atuavam como professores, e para a Secretaria de Educacdo de Cachoeiro de
Itapemirim', que teve conhecimento da proposta da disciplina ministrada na IES onde eu atuava
e solicitou a realizagdo de uma formagdo para 90 professores da Rede Municipal sobre
“Historia da Africa e Afro-Brasileira ¢ Relagdes Etnico-Raciais”, com carga horéria de 120
horas, para duas turmas de 45 alunos. Esse foi um momento muito rico, onde pude, na condi¢do
de formador, questionar sobre o que pensavam e 0 que sabiam esses professores sobre o tema,
como este era trabalhado, quais as necessidades formativas do grupo e o curriculo proposto. O

desejo de ingressar no Programa de Doutorado em Educag¢do ganhou forga nesse momento,

"'No municipio Cachoeiro de Itapemirim esta sediada a Institui¢do de Ensino Superior Privada na qual atuei como
professor e coordenador de curso.
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com a possibilidade de trabalhar o assunto, realizando pesquisas a partir das experiéncias com

professores e do desejo de fazer algo sobre o ensino e aprendizagem do tema.

Em decorréncia da experiéncia de formagdo junto aos professores da rede publica
municipal, fui convidado pela Prefeitura de Cachoeiro de Itapemirim para fazer a palestra de
abertura do I Encontro Municipal de professores, abordando a tematica “Educacdo para

superacdo do preconceito racial”.

Toda essa caminhada permitiu que alunos da IES solicitassem minha orientagdo em
seus Trabalhos de Conclusio de Curso - TCCs, discutindo Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais, Ensino de Historia da Africa e Afro-brasileira e Ensino nas Comunidades Quilombolas.
Devido aos trabalhos desenvolvidos, outras oportunidades surgiram, como: ministrar palestras e
atuar na formacao continuada para professores em varias escolas nos municipios do Estado do
Espirito Santo; apresentagdo de trabalhos em seminarios e simpodsios; além de conceder

entrevistas em veiculos de comunicacao.

Das experiéncias de professor ¢ formador na tematica, surgiram inquietagdes que me
fazem buscar leituras e estudos sobre o assunto, bem como uma necessidade de aprofundar
essas discussdes por meio da realizacdo de um curso de Doutorado em Educacdo, na area de

Curriculo.

Atualmente, assistimos aos crescentes debates em torno do reconhecimento da
multiplicidade de etnias, linguagens, preferéncias sexuais e culturas na sociedade
contemporanea, decorrentes do processo cada vez mais intenso da globalizacdo. Na esteira
desse debate, assumi o ensino de Historia na perspectiva de defesa das culturas negadas, as
ideologias, o etnocentrismo ¢ toda a forma de discriminag@o e de preconceito com o outro. A
disciplina de Historia, por si propria, ¢ multicultural. Entretanto, ¢ necessario esclarecer que a
forma como a diferenga ¢ tratada ¢ que se constitui como referéncia para o desenvolvimento

deste estudo.

Por considerar a necessidade da abordagem multicultural em um viés critico, como
caracteristica primordial para o ensino de Historia, a presente pesquisa assume, dentre o
horizonte tedrico que aborda a diversidade, o viés tedrico do Multiculturalismo Critico. Tal
opcdo epistemologica parte da compreensdao de que se faz necessario, por meio de pesquisas e
estudos, olhar para os curriculos dos cursos de Historia, na perspectiva de questionar as

diferencgas na formacao social, cultural, politica e economica.

Acrescenta-se aos curriculos a necessidade de projetos formativos que viabilizem a
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articulacdo entre os saberes plurais e uma pratica multiculturalmente comprometida. Nesse
cenario, ganha espaco o multiculturalismo como movimento tedrico e politico que busca
respostas para os desafios da pluralidade cultural. A Educag@o passa a contribuir para que as
diversas geragcdes saibam lidar com sociedades cada vez mais plurais e desiguais,

especialmente nas disciplinas da area das Ciéncias Humanas, como a Historia.

Recai sobre a Educag@o, mais especificamente sobre a estrutura curricular, grande parte
daquelas que sdo percebidas como medidas para a formacdo de cidaddos abertos ao mundo,

flexiveis em seus valores, tolerantes e democraticos.

Considerando a necessidade de formar docentes para atuar no ensino de Histéria e
preocupados com as culturas negadas, questiono: O curriculo da Licenciatura em Historia
proporciona uma formacdo de docentes voltada a pratica pedagogica na vertente do
multiculturalismo critico? Qual o olhar dos professores formadores, numa perspectiva do

multiculturalismo critico, sobre a formac¢do docente em Historia?

Assim, tomo como foco de pesquisa “A formacdo docente em Historia na vertente do
multiculturalismo critico em Instituigdes de Ensino Superior no Espirito Santo: desafios e

perspectivas”.
O estudo tem os seguintes objetivos:

e Verificar se a formac¢do do docente em Historia estd comprometida com a sociedade
multicultural, a partir do olhar do docente formador, da analise das Diretrizes
Curriculares Nacionais de Historia e das Diretrizes Curriculares Nacionais

Formagdo de Professores;

e Problematizar os fundamentos epistemoldgicos e socioculturais necessarios para

uma formacao multicultural critica;

e Indicar pontos para subsidiar caminhos curriculares da formagao em Histéria numa

perspectiva multicultural critica.

O desenvolvimento da pesquisa assenta-se na abordagem qualitativa, utilizando como
procedimentos de aproximacdo com a realidade a analise documental, as entrevistas semi-
estruturadas e questiondrios, a luz dos estudos de Bogdan e Biklen (1982), André (2012) e
Chizzotti (2003).

A contribuicdo da tese esta situada no debate sobre os desafios e as perspectivas no

processo de formacdo do docente e de acgdes efetivas de implantagdo de curriculo de
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licenciatura em Historia voltado para a multiculturalidade.

Nessa perspectiva, o trabalho esta estruturado da seguinte forma: Na Introducio
apresento minha trajetoria como professor da Educacdo Basica, como professor formador de
professores de Historia e como pesquisador. Tal trajetoria agrega um conjunto de experiéncias
desencadeadoras de inquietagdes pedagogicas que motivaram a realizacdo desta tese. Neste

contexto delineio o foco de estudo, sua justificativa, o problema e a metodologia.

O Capitulo 2 apresenta o aporte tedrico adotado e uma reflexdo que entrelaga estudos
de diferentes autores a fim de permitir analises que vao além de um modelo factual de teorias,
proporcionando um didlogo estabelecido entre eles para nos agugar novos didlogos e reflexdes
sobre o multiculturalismo. O Capitulo 3 aborda a formag@o de professores comprometidos
multiculturalmente, partindo da trajetéria formativa dos docentes de historia e o aporte tedrico
do multiculturalismo na formagao docente. O Capitulo 4 trata da opcdo metodologica com a
abordagem qualitativa, por compreendé-la como a mais adequada para pesquisas em Educacao.
Nele apresento os procedimentos utilizados, quais sejam: a analise documental, com o estudo
da legislagdo, diretrizes e orientagdes, enquanto documentos institucionais/legais; entrevista
semi-estruturada e questiondrio, com docentes e coordenadores de cursos de Historia de IES
publica e privadas, do Estado do Espirito Santo. O Capitulo 5 apresenta, analisa e discuste
dados, para, entdo, no Capitulo 6 tracar desafios e perspectivas para uma formacao de
professores de Historia preparados para atuar numa sociedade multicultural, atendendo,assim,
necessidades e caracteristicas de uma Educacdo voltada a diversidade e que promova o
individuo e a justica social, a partir de seu olhar. A ultima parte do trabalho apresenta as

Consideracoes Finais.



2 MULTICULTURALISMO E EDUCACAO

Ndo ¢ a cultura discriminada a que gera a ideologia
discriminatoria, mas a cultura hegemonica a que o faz. A
cultura discriminada gesta a ideologia de resisténcia que,

em fungdo de sua experiéncia de luta, ora explica formas
de comportamento mais ou menos pacificos, ora rebeldes,
mais ou menos indiscriminatoriamente violentos,ora
criticamente voltados a recriagcdo do mundo.

(Paulo Freire)

Questionar a forma como a educagdo esta concebida requer discutir sua relacdo com o
contexto social, pensar na reorganizagdo curricular, na formacdo docente, entre outros pontos.
No caso, ao abordarmos neste trabalho a relagdo entre Multiculturalismo e Educacgdo, visando
uma transformacdo social a partir da formagdo dos professores para o trabalho com a
diversidade cultural, estamos colocando uma discussdo curricular: o olhar sobre a formacgao

docente.

Assim, este capitulo objetiva apresentar os fundamentos e as discussdes tedricas da tese,
iniciando pela relacdo entre Globalizagdo, Cultura e Curriculo e como o Multiculturalismo
surge nesse cenario globalizado. Posteriormente, o termo Multiculturalismo ¢ apresentado e
analisado e finalizamos com apontamentos tedricos para pensar em uma formacdo de

professores de Historia comprometidos multiculturalmente.

2.1 Globalizacao, Cultura e Curriculo

O termo globalizacdo ocupa o centro de discussdes que buscam caracterizar o
movimento de transformagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais, promovendo debates
nas varias areas da vida em sociedade e tornando-o um tema amplo para reflexdes. Nesse
trabalho, quando nos referimos ao tema, estamos nos reportando aos dilemas em torno da
globalizacdo do capital e as implicagdes da globalizacdo na producdo da subjetividade e
identidade. McLaren (1997, p. 23), nos ajuda a dimensionar a presente pesquisa para os

aspectos culturais resultantes do processo de globalizagao.

O processo de globalizagdo tem nos colocado diante de uma série de questionamentos,
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sejam eles do ponto de vista econdmico, das desigualdades sociais, dos problemas ambientais,

da hegemonia de grupos e de determinados paises em detrimentos de outros.

Estamos perante um processo rapido e intenso, no qual a globalizacdo da cultura,
ocasionada pelos meios de comunicacdo, especialmente a infernet, atende aos interesses

econdmicos e politicos pela dominagdo de povos via cultura.

Dessa forma, através dos meios de comunicagdo sdo homogeneizadas culturas de
diferentes grupos sociais, como as criangas, os jovens, os homens, as mulheres e os
idosos, dentre outros, transformando-os em segmentos do mercado de consumo com
caracteristicas internas similares. Os filmes, os programas de TV (filmes, seriados,
desenhos etc.) e a publicidade sdo poderosos veiculos que tém contribuido para o
processo de uniformizagao cultural desses grupos (SANTOS; LOPES, 2011, p.31).

2

E importante ressaltar que ao mesmo tempo em que o processo de globalizagio objetiva
a homogeneizagdo em uma cultura global, ele gera, também, um movimento questionador
dessa construgdo. As minorias culturais, grupos excluidos, movimentos sociais, entre outros,
iniciaram questionamentos quanto ao direito a diferenca cultural. E o modelo po6s-colonial de
sociedade, caracterizado pelo masculino, branco, ocidental e etnocéntrico, fez com que os

excluidos culturalmente se manifestassem contra essa dominagao.

Nesse cendrio de globalizagdo, os conflitos econdmicos e politicos entre as nacdes estdo
perdendo espago para outra forma de conflito: o cultural. Na medida em que a Globalizacdo
estreitou fronteiras, buscou a homogeneizagdo da cultura, gerou um efeito contrario a esse
movimento que surge das minorias culturais que buscam manter sua identidade. Na era da
informacdo, da chamada sociedade do conhecimento e de politicas neoliberais, ainda estamos

assistindo a exclusdo de segmentos culturais e ao desrespeito a diversidade.

Verificamos, entdo, que o processo de mundializagdo da cultura presente na Sociedade
Contemporanea desencadeou um movimento contrario, que visa manter os aspectos culturais
locais, especificos a identidade cultural dos grupos, as diferengas étnicas, as lutas por territorios,
género, raga ¢ linguagem, para que ndo sejam engolidos e¢ ou excluidos no processo de

massificagdo cultural. Para tanto, ressaltamos que a globalizacao:

Opera de forma a ‘desalojar’ as identidades nacionais ao destinar a todo planeta o
consumo de produtos que, se ndo sdo os mesmos, pelo menos t€ém a mesma
configuragdo. [...] A cultura de cada povo, mesmo considerando a hibridizagdo
presente em maior ou menor grau, processa as informagdes recebidas de forma
diferente. A mercantilizagdo do mundo, que o capitalismo potencializou e acabou por
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institucionalizar, quebrou barreiras, mas ndo anulou as identidades -culturais
(CANDAU, 2002, p.41).

E assim, entendemos, ocorre uma luta de resisténcia ao processo de dominacao cultural
da globalizag¢do por meio do retorno as culturas locais, o que nos leva a pensar que acentua os
conflitos étnicos, religiosos, sexuais e territoriais. Nao podemos negar que vivemos um tempo
em que as diferencas culturais estdo cada vez mais acentuadas e que conflitos, oriundos da
multiplicidade, estdo aumentando e promovendo a intolerdncia e o desrespeito. Bem como,
culminando em agressdo e¢ em conflitos de grandes dimensdes, o que nos leva ao entendimento

de que a cultura ¢ o centro das lutas, das disputas e dos conflitos entre grupos.

Damo-nos conta da existéncia de um mundo globalizado no qual se produzem
aproximagoes e transferéncias de cultura, mas no qual, ao mesmo tempo, também se
tornam proximos os contrastes ¢ os motivos para os enfrentamentos decorrentes das
desigualdades (SACRISTAN, 2003, p.47).

A sociedade, de um modo geral, se ‘mundializou’ e nesse processo ndo desenvolveu a
capacidade de conviver com a diferenga, buscou uniformizar o mundo em lugar de buscar a

convivéncia e o respeito ao outro.

Desse modo, quer rejeitemos ou aceitemos a diferenga, quer pretendamos incorpora-la
a cultura hegemonica, quer defendamos a preservacdo de seus aspectos originais, quer
procuremos desafiar as relagdes de poder que a organizam, ndo podemos, em hipotese
alguma, nega-la. Ela estara presente, em todos os cendrios sociais, empobrecendo-os e
contaminando-os, segundo alguns, enriquecendo-os e renovando-os, segundo outros.
Em sintese, queiramos ou ndo, vivemos em um mundo inescapavelmente multicultural
(MOREIRA, 2011, p.84).

Reconhecer que vivemos numa sociedade multicultural e com desafios para conviver
com as diferencas, nos provoca uma necessidade de repensar a forma como a sociedade
contemporanea estd organizada nas relagdes sociais de modo geral e na escola de modo
especifico. E, de reconhecer o papel da educagédo nesse contexto, torna-se, assim, um elemento
fundamental nas transformacdes sociais buscando respostas para os desafios da pluralidade

cultural.

Compreendemos como transformagdes sociais, o rompimento dos modelos

hegemonicos que legitimam grupos e interesses na dominagdo de grupos sociais. Modelos
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materializados na discriminacao e no desrespeito a diversidade étnica, de género, de classe e de
raca, por meio da luta e da resisténcia e dos processos politicos e culturais, entre eles a
educacdo, para a emancipagdo dos sujeitos dominados e oprimidos, mudando assim, um
contexto social. Tal concepg¢do, aqui delineada, comunga com o Multiculturalismo Critico.
Nessa dire¢do, entendemos que Paulo Freire, ao discutir a possibilidade de mudanga, aponta
para o processo dialético politico-cultural, afirmando que “Mudanga e estabilidade resultam
ambas da acdo, do trabalho que o homem exerce sobre o0 mundo. Como um ser de praxis, o
homem, ao responder aos desafios que partem do mundo, cria seu mundo: o mundo histérico-

cultural” (FREIRE, 1984, p. 46).

Para compreensdo dessa necessidade de transformacdes sociais, € importante também a
compreensdo do termo cultura, para o qual Giroux (2003) apresenta a dimensdo politica em que

se manifestam relacdes de poder de forma que:

[...] torna-se politica ndo apenas quando é mobilizada pela midia e por outras formas
institucionais que atuam de maneira a garantir certas manifestacdes de autoridade e
relagdes sociais legitimas, mas também como um conjunto de praticas que
representam e empregam o poder, moldando assim identidades particulares,
mobilizando uma variedade de paixdes e legitimando formas precisas de cultura
politica. A cultura, nesse sentido, torna-se produtiva, inextricavelmente ligada a
questdes relacionadas de poder e protagonismo [...] (GIROUX, 2003, p.19).

Na contribuicdo para esse debate, Geertz (2008) trabalha na perspectiva da interpretacdo
das culturas e na defesa do conceito de cultura como essencialmente semiotico, ou seja, teia de

significados, considerando-a como uma ciéncia interpretativa.

Ampliando nossa concepgdo de cultura, Candau (2002) enfatiza o aspecto cotidiano

dessa cultura, que estrutura as relacdes dos grupos sociais como:

Tudo aquilo que ¢ produzido pelo ser humano. Assim sendo, toda pessoa humana ¢
produtora de cultura. Ndo é apenas privilégio de certos grupos sociais nem pode ser
atribuido a escolarizagdo formal. A cultura ¢ fendmeno plural, multiforme,
heterogéneo, dindmico. Envolve criagdo e recriagio, ¢ atividade, agdo. E considerada
também como um sistema de simbolos que fornece indica¢des e contornos de grupos
sociais e sociedades especificas (CANDAU, 2012, p. 72).

Considerando as concepgdes apresentadas, compreendemos Cultura ndo somente com
uma dimensao artistica e literaria e sim, como tudo aquilo que ¢ produzido pelo homem em

sociedade, no qual os simbolos, o poder, as ideologias e toda forma de acdo e de interagdo entre
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grupos, bem como as lutas e as resisténcias, demonstram significados aos atores sociais na
construcdo de sua identidade. Essa concepcdo de cultura, para além dos aspectos artisticos, ¢
importante para ampliarmos nosso campo de visdo e compreendermos a educacdo como

processo cultural, conforme discutiremos no decorrer do texto.

Essa reflexdo em torno do conceito de cultura requer, ainda, uma analise da construgao

cultural dos individuos no que tange a identidade.

Entende-se por identidade a fonte de significados e experiéncias de um povo. [...] No
que diz respeito a atores sociais, entendo por identidade o processo de construgdo de
significados com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos
culturais inter-relacionados, o(s) qual(ais) prevalece(m) sobre outras fontes de
significados (CASTELLS, 2008, p. 22).

O autor enfatiza, ainda, que os individuos, grupos sociais e sociedades reorganizam seus

significados em fung¢ao de tendéncias e do momento e do espago no qual vivem. E assim:

[...] do ponto de vista socioldgico toda e qualquer identidade ¢ construida. A
construgdo da identidade vale-se da matéria-prima fornecida pela historia, geografia,
biologia, institui¢des produtivas e reprodutivas, pela memoria coletiva e por fantasias
pessoais, pelos aparatos de poder e revelagdes de cunho religioso. Porém, todos esses
materiais sdo processados pelos individuos, grupos sociais e sociedades que
reorganizam seu significado em fungdo de tendéncias sociais e projetos culturais
enraizados em sua estrutura social, bem como em sua visdo de tempo/espaco
(CASTELLS, 2008, 23).

Considerando que um contexto sempre é marcado por relagdes de poder, Castells (2008)

apresenta trés formas e origens da construcao de identidades:

[...] Identidade legitimadora: introduzida pelas instituigdes dominantes da sociedade
no intuito de expandir e racionalizar sua dominagdo em relagdo aos atores sociais [...];
Identidade de resisténcia: criada por atores que se encontram em posi¢des/condigdes
desvalorizadas e ou estigmatizadas pela logica da dominagdo [...]; Identidade de
projeto: quando os atores sociais, utilizando-se de qualquer tipo de material cultural ao
seu alcance, constroem uma nova identidade capaz de redefinir sua posicdo na
sociedade [...] (CASTELLS, 2008, p.22).

Esse cenario de construcdo de identidades e de lutas sociais, travadas e retratadas por
Castells (2008), demonstra o mundo multicultural e globalizado no qual estamos inseridos.

Constituido por resisténcias e confrontos, com poderes dominantes da parte dos dominados na
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busca da criagdo de seu espacgo identitario.

Falar Identidade na sociedade contemporanea nos remete a questdo da ideologia que, na
compreensdo de Zizek (1996, p.9): “[...] pode designar qualquer coisa, desde uma atitude
contemplativa que desconhece sua dependéncia em relacdo a realidade social, até um conjunto
de crengas voltado para a ag¢do; desde o meio essencial até as ideias falsas que legitimam o

poder politico dominante”.

Ressaltamos o papel de constru¢do da identidade como processo histérico na qual o
individuo, como sujeito sociologico, ao tomar consciéncia da sua trajetoria de vida, por meio da
memoria coletiva e pela historia e das ideologias hegemonicas de dominagdo, inicia a luta de

resisténcia contra o sistema de dominagdo construindo uma identidade de resisténcia.

Neste trabalho, assumimos uma perspectiva de multiculturalismo em que o individuo,
como membro de uma sociedade multicultural, compreende a diversidade étnica, de género, de
raca e de classe como uma luta social (MCLAREN, 1997), rompendo com os poderes
hegemdnicos que buscam construir uma identidade legitimadora, atendendo aos seus interesses
em detrimento da ideologia dos grupos dominados. Ou seja, hd uma necessidade de desvelar o
individuo da condi¢do de dominagdo para a condi¢do de luta, visando & construgdo de uma
identidade emancipatoéria. Dai a contribuigdo de uma concepgao critica do multiculturalismo ao

enfatizar a necessidade de desvelar as culturas dominantes a partir das lutas sociais.

E assim, passamos da condigdo de identidade legitimadora para uma identidade de
projeto, redefinindo sua postura na sociedade, por meio de uma identidade de resisténcia que
antecedeu e promoveu essa transformagdo. Esse movimento faz-se necessario na sociedade
atual para rompermos as desigualdades sociais, promover a valorizacdo e respeito a diversidade

e para a participagdo democratica.

A construgdo de identidade em determinado espago e tempo vao estar relacionadas a
questdes de ideologia travadas entre grupos e sociedade, que na maioria das vezes sdo o
resultado de processos culturais e conflituosos da sociedade globalizada. E importante ressaltar
que, numa perspectiva de Sociedade Multicultural, a cultura torna-se, mais do que nunca, um
campo de lutas e disputas para a construcdo das identidades. E com isso, a Educagao, por estar
relacionada a cultura e a sociedade, além de se constituir num elemento de construcdo de
identidade, ¢, por consequéncia, um constante territorio de confrontos de interesses, de poder e

de ideologia de grupos dominantes € um meio de resisténcia e luta dos dominados.
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[...] os educadores e os demais necessitam repensar as maneiras em que a cultura se
relaciona com o poder e como e onde ela funciona simbdlica e institucionalmente
como uma forca educacional, politica e econdmica. A cultura é o terreno da
contestacdo e da acomodagdo, assim como o local onde os jovens e outras pessoas
imaginam sua relagdo com o mundo; ela produz as narrativas, as metaforas e as
imagens para construir e exercer uma poderosa for¢a pedagodgica sobre a maneira
como as pessoas pensam a respeito de si mesmas e de seu relacionamento com 0s
outros [...] (GIROUX, 2003, p.155).

Corroborando com essas reflexdes sobre a relagdo entre Cultura e Educagdo, sem
desconsiderar as relagdes de poder no processo educativo, McLaren (1997) nos apresenta trés

pensamentos importantes da relagdo de cultura e poder:

A cultura estd intimamente conectada a estrutura de relagdes sociais dentro de
formagoes de classe, género e idade que produzem formas de opressao e dependéncia.
[...] A cultura ¢ analisada ndo simplesmente como um modo de vida, mas como uma
forma de produgdo através da qual grupos diferentes em suas relagdes sociais
dominantes ou subordinadas definem e realizam suas aspira¢des através de relagdes
desiguais de poder [...]. A cultura ¢ vista como um campo de batalha no qual a
produgdo, a legitimagdo e a articulagdo de formas particulares de conhecimento e
experiéncia sdo areas centrais de conflito (MCLAREN, 1997, p.204).

A relagdo Cultura — Educacdo, tdo importante para se pensar os desafios da diversidade

na escola, pode ser esclarecida por Forquin (1993, p. 10):

[...] educagdo, no sentido amplo, de formagdo e socializagdo do individuo, quer se a
restrinja unicamente ao dominio escolar, ¢ necessario reconhecer que, em toda
educacdo ¢ sempre educacdo de alguém por alguém, ela supde sempre também,
necessariamente, a comunica¢do, a transmissdo, a aquisi¢do de alguma coisa:
conhecimentos, competéncias, crengas, habitos, valores, que constituem o que se
chama precisamente de “conteudo” da educagéo.

\ ~

Para considerar que os aspectos culturais se referem a acdo dos homens, Lopes e
Macedo (2011, p.184) conceituam a Cultura, com enfoque na Educag@o, como “o repertorio de
significados, um conjunto de sentidos socialmente criados que permite aos sujeitos se
identificarem uns com os outros”. Tal perspectiva nos permite afirmar que esse contexto
cultural mundial tem muito a contribuir na area de Educa¢ao ¢ com o Curriculo. Abre-se, entdo,
espaco para discutir a fun¢do da escola, o papel dos curriculos e a concepcdo de ensino no

cenario Multicultural.

No contexto teodrico delineado, de relagdo Cultura — Educagdo, podemos entender a
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contribuicdo da educagdo na construcao de identidades de resisténcia, contra poderes que visam
a formacdo de identidades legitimadoras pelas institui¢des dominantes. Ao concebermos a
educacdo como um espago de formagao e socializacdo do individuo, seja por seus significados
ou, ainda, pela cultura, abre-se espaco para uma educacdo que, por meio dos elementos
culturais trabalhados, promova a luta e a resisténcia na estrutura social. E com isso, capaz de
romper com os modelos ideologicos hegemoénicos existentes e emancipando os sujeitos

marginalizados e excluidos na sociedade.

Assumimos, nesta pesquisa, a perspectiva de emancipagdo social, de compreensdo dos
significados construidos historicamente na formacdo social e a transformacgdo destes visando
mudangas sociais. Tal posicionamento nos leva a pensar a educagdo como processo cultural que

pode possibilitar a transformagao social.

Se falamos em transformacdo de significados construidos historicamente para uma
transformacdo social no espaco educacional, considerando a relagdo cultura-educagao, estamos,
consequentemente, trazendo uma reflexdo a partir da ressignificacdo da escola enquanto

fenomeno cultural, ou seja, falamos da cultura da escola.

Ao considerarmos a educa¢do como um dos meios para repensarmos as identidades
legitimadoras e a constru¢do de identidades de resisténcia, seja por seus significados, valores,
habitos e demais elementos culturais, e também um meio para haver uma transformacéo social,
estamos falando da necessidade da escola ressigificar modelos e posturas que legitimam

poderes hegemonicos.

A escola precisa assumir que uma transformacao social requer rever processos culturais.
Para tanto, deve se conhecer a cultura existente e a partir da reflexdo critica da realidade pensar

os caminhos de mudanga.

E importante ressaltar que, partindo do cotidiano escolar,

[...] emergem concepgdes, normas, valores, habitos, posturas, costumes, habilidades,
atitudes, comportamentos, mitos, incidentes, ritos, rituais, fatos e artefatos, que tecem
a cultura da escola — conservadora ou transformadora. Assim, qualquer proposta para
influenciar uma escola especifica precisa falar a sua linguagem, ter um significado
para aquele universo, ser inteligivel para aquelas pessoas, ser capaz de mudar
comportamentos, de criar uma cultura de mudanga, mudando. Para tanto, ¢ preciso
conhecer os elementos (valores, normas, habitos, atitudes, etc.) que regem a cultura a
ser transformada em cultura de mudanga (BRITO, 2009. p. 245).

Desse modo, uma escola que assume a cultura da mudanga, torna-se, entdo, requisito
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fundamental para pensarmos numa transformag@o social por meio dos processos construidos
historicamente para promover a emancipacao de sujeitos. Repensando os aspectos cotidianos da
escola torna-se possivel que valores e pensamentos hegemonicos sejam quebrados, ou seja,
considerar a ressignificacdo da cultura da escola torna-se essencial para uma pratica

multicultural, comprometida com os excluidos e os marginalizados.

Nesse contexto, o curriculo precisa ser o territorio dessa luta e contestagdo social por
meio da cultura. Segundo Forquin (1993), a cultura ¢ o contetido substancial da educagédo e o
curriculo ¢ o instrumento para selecdo e organizacdo da forma como essa cultura sera
transmitida via processo educacional. A definicao trazida pelo autor em estudo nos faz refletir
sobre o significado do curriculo, uma vez que ele extrapola uma mera lista de contetidos que
devem ser pensados a partir de uma concep¢do de mundo, revelando, assim, interesses e
ideologias da Educag@o. No entanto, para pensar numa proposta de ensino faz-se necessario
compreender o significado de curriculo e como ele nos direciona pensar nossa pratica

pedagogica e visdao de educacio.

Tecemos algumas consideracdes para pensar essa concepcdo de curriculo que
possibilitem olhar a Educagdo de forma critica, inspiradas por Apple (2006), Giroux (1988),
Sacristan (1998), Silva (1999) e Moreira (2011). A forma como concebemos o curriculo resulta
na Educacdo que produziremos, o que torna imprescindivel pensar em curriculo para construir
conhecimento e uma proposta de ensino democratica numa sociedade globalizada. Dessa forma,
entendemos o Curriculo como a mola propulsora da Educacdo, o que significa que ele vai
proporcionar uma visdo de mundo, cabendo ao professor pensar que visdo sera essa € a quem

ela atende.

O Curriculo podera reforcar e contribuir para o processo de dominagdo cultural
promovido por grupos interessados na hegemonizagdo promovida pela globalizagdo ou, ainda,
proporcionar uma Educacdo para romper esse cendrio e promover uma sociedade que
reconhecga e valorize a diversidade étnica. E a escola, via curriculo, pode ser um instrumento

para fortalecer a politica de dominac¢ao cultural ou dar voz aos excluidos.

O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma
historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizag¢do da sociedade e
da educacdo (MOREIRA; SILVA, 1995, p.8).
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Para pensar curriculo, trés eixos sdo fundamentais: ideologia, cultura e poder. Segundo
Moreira e Silva (1995), a ideologia esta relacionada as divisdes que organizam a sociedade e as
relacdes de poder que sustentam essas divisdes. O que caracteriza a ideologia ndo ¢ a falsidade
ou a verdade das ideias que veicula, mas o fato de que essas ideias sdo interessadas, transmitem
uma visdo do mundo social vinculada aos interesses dos grupos situados em uma posigdo de

vantagem na organizagao social.

Assim, o Curriculo demonstra a cultura de uma sociedade que atua como terreno de
producdo e de criacdo simbolica do cultural, e também como agente de produgado e criagdo de
sentidos e de significagdes. Ou seja, o curriculo integra a cultura organizacional da escola numa
relacdo dialética, determinando-a e sendo determinado por ela. A cultura, como discutido
anteriormente, por ser o conjunto de significados que pode ser capaz de legitimar ou promover
interesses de grupos, vai ser um terreno de lutas travadas entre as forgas de desses grupos, de
disputa de poder. Com isso, o curriculo como campo cultural vai ser disputado por poderes para
moldé-lo conforme a ideologia que lhes interessar e que garantam sua hegemonia, formando

identidades legitimadoras. Dai, ser o curriculo um territdrio de contestacdes e de disputas.

Segundo Moreira e Silva (1995, p. 29), ao expressar essas relagdes, ao se apresentar no
seu aspecto oficial como representacdo dos interesses do poder, o Curriculo constitui
identidades individuais e sociais que ajudam a reforcar as relagcdes de poder existentes, fazendo
com que, nos parece, grupos subjugados continuem subjugados, pois, “o estudo da relagdo
entre ideologia e conhecimento escolar ¢ especialmente importante para nossa compreensao da

coletividade social da qual todos somos parte” (APPLE, 2006, p. 98)

E ainda,

[...] os interesses sociais € econdomicos que serviram como o fundamento sobre o qual
a maior parte dos elaboradores de curriculos agia ndo eram neutros; nem eram
aleatorios. Eles incorporavam compromissos para com determinadas estruturas
econdmicas e politicas educacionais, as quais, quando postas em pratica, contribuiam
para a desigualdade. As politicas educacionais e culturais, e a visdo de como as
comunidades deveriam operar, ¢ de quem deveria ter poder, serviram como
mecanismos de controle social (APPLE, 2006, p. 103).

Moreira e Silva (1995) nos apontam questionamentos importantes nessa reflexdo cultura
e curriculo: quais sdo as relagdes de classe, etnia e género que fazem com que o curriculo seja o
que ¢ e que produza os efeitos que produz? Nesse momento, podemos pensar que muitos

curriculos reproduzem o modelo cultural da globalizagdo, imposto por grupos interessados na
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homogeneizagdo cultural e que ndo se apresentam como um curriculo critico voltado a
sociedade Multicultural. Ressaltamos que esse poder e as ideologias, enquanto elementos da
cultura, vao desde o poder de grupos e classes dominantes corporificados no Estado, quanto aos
inmeros atos cotidianos nas escolas e nas salas de aula que sdo expressodes sutis e complexas

de importantes relagdes de poder e de ideologias.

Moreira e Silva (1995) afirmam que o curriculo, como campo cultural e de construgdo e
producdo de significagdes e sentido torna-se, assim, um terreno central dessa luta de
transformacgdo das relagdes de poder. No caso, estamos chamando atencdo para quais poderes
sdo instituidos na era global, a quem atendem e como os curriculos se posicionam, no que tange

ao multicultural.

Giroux aborda o curriculo através da ideia de “Politica Cultural”, no qual o curriculo

envolve a construcdo de significados culturais, pois,

[...] a escola € uma incorporagdo, historica e estrutural, de formas de culturas que sdo
ideologicas. Ela da significado a realidade pelo modo como ¢ frequente e ativamente
contestada e pelas diferentes maneiras como € experienciada por individuos e grupos.
O sistema escolar, ¢ um terreno politico e ideoldgico, a partir do qual a cultura
dominante produz, em parte, suas “certezas” ideologicas; mas também é um espacgo
onde as vozes dominantes e subordinadas, por meio de constantes batalha e
intercambio, definem-se e limitam-se mutuamente, em resposta as condi¢des socio
histéricas, “carregadas” pelas praticas institucionais, textuais e vividas, que
determinam a cultura escolar ¢ a experiéncia professor/aluno, em uma especificidade
de tempo e espago (GIROUX, 1988, pp. 82-83).

Nessa perspectiva olha-se para a escola a partir da criticidade para desmascarar as
desigualdades sociais e apresentar as possibilidades de resisténcia. O que nos permite afirmar
que o sistema escolar ¢ marcado pelo politico e ideologico e o curriculo como expressao desse

sistema € um territorio contestado e de contestacoes.

Desse modo, a questdo multicultural critica nos curriculos defendida nesse trabalho

ancora-se na perspectiva de Giroux,

Estd no amago da propria definicdo de pedagogia critica a vontade colectiva de
reformar as escolas e de desenvolver modos de pratica pedagdgica em que professores
e alunos se tornem agentes criticos que questionem activamente ¢ negociem a relagdo
entre teoria e pratica, entre a analise critica e o0 senso comum e entre a aprendizagem e
a transformagao social (GIROUX, 2005, p.135).
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Essa transformacao social via uma pedagogia critica, torna-se necessaria para atender
aos desafios de um sistema escolar que vise a promoc¢do da contestagdo de modelos

hegemdnicos de dominacao cultural nos curriculos.

[...] a constru¢do de uma pedagogia da politica cultural, em torno de uma linguagem
criticamente afirmativa, que permite aos educadores radicais conhecerem como as
subjetividades sdo produzidas dentro das formas sociais aos quais as pessoas se
movem, mas que sdo, na maioria das vezes, sO parcialmente compreendidas
(GIROUX, 1988, p. 85-86).

Tal posicionamento teorico nos faz entender o curriculo como um campo de disputas,
do ponto de vista historico, social, politico e econdmico, conforme delineado por Arroyo (2011,

p. 36), ao apontar que:

Os estudos criticos sobre o curriculo coincidentes com fortalecimento da autonomia
docente, com a criatividade e a profissionalizagdo levaram redes, escolas e coletivos a
conformarem projetos politico-pedagdgicos mais autdénomos reorientacdes
curriculares mais adaptadas a diversidade de infancias e adolescéncias, de jovens e
adultos. Mais criativos para repensar os curriculos e a docéncia para inventar formas
diversificadas de garantir o direito dos educados e dos proprios educadores ao
conhecimento.

Com a reflexdo teodrica apresentada fica evidente que o curriculo tem um papel
fundamental na construcdo das identidades sociais, a partir do momento em que os educadores
se posicionem a nao reforcar as desigualdades sociais presentes em nossa realidade e se
proponham a discutir um curriculo que considere a diversidade objetivando uma participacdo

democratica na sociedade.

Diante da explanagdo sobre curriculo, fazemos um exercicio de sintese a partir de

Sacristan (1998, p. 148):

Primeiro: o estudo do curriculo deve servir para oferecer uma visdo da cultura que se
da nas escolas, em sua dimensdo oculta ¢ manifesta, levando em conta as condi¢des
em que se desenvolve. Segundo: trata-se de um projeto que s6 pode ser entendido
como um processo historicamente condicionado, pertencente a uma sociedade,
selecionado de acordo com as forcas dominantes nela, mas ndo apenas com
capacidade de reproduzir, mas também de incidir nessa mesma sociedade. Terceiro: o
curriculo ¢ um campo no qual interagem ideias e praticas reciprocamente. Quarto:
como projeto cultural elaborado, condiciona a profissionalizagdo do docente e ¢
preciso vé-lo como uma pauta com diferente grau de flexibilidade para que os
professores/as intervenham nele.
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Nesse sentido, compreendemos curriculo como a expressdo social, econdmica, politica e
cultural de uma sociedade em determinado contexto histdrico, que vai, via Educa¢do, produzir
identidades e subjetividades sociais e que pode reproduzir interesses sociais de determinados
grupos ou ser espago de transformacdo e emancipacdo. E assim, deixando de ser apenas uma
area meramente técnica para ser um artefato social e cultural, pois ndo € um elemento inocente

e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social.

Entdo, tomando a sociedade globalizada na qual a educa¢do esta inserida e
contribui¢cdes de Apple (2006) e Moreira (2011) sobre a relagdo curriculo, cultura e relagdes de
poder, afirmamos a necessidade em observar se os Curriculos estdo sendo concebidos como
instrumentos que fortalecem a dominag@o proposta pela globalizagdo, que visa o interesse de
grupos, de uma hegemonia cultural. Temos que entender o Curriculo como um meio de romper
a condi¢do hegemonica, questionar ideologias que reforcam a discriminacao e concebé-lo como

meio de contestacdo das dominagdes e dos interesses impostos.

Ao trabalhar com questdes de diversidade cultural na formagdo do professor de Historia,
objeto de estudo desta tese, devemos estabelecer um dialogo sobre curriculo considerando as
questdes de poder, cultura e ideologias, isso para que a educacdo atenda a sociedade de forma a
respeitar a diferenca e ndo, de reforcar a discriminagdo. Com isso, assumimos neste trabalho
uma postura critica do curriculo por trazer aspectos como: identidade, diferenga, género, raga,

etnia e multiculturalismo, conforme ¢é apresentado por Silva (1999).

O curriculo, nesse contexto, pode desvelar esse interesse e contribuir com uma
sociedade diferente por ser um produto cultural. Ou seja, ele pode fazer com que a sociedade,
via Educacdo, repense, seja critica diante do sistema global posto, isso para que tenhamos uma

sociedade, de fato, Multicultural, que respeite e valorize a diferenca.

Reconhecendo-se a importancia de o espago escolar ser utilizado para fortalecer e dar
voz aos grupos oprimidos na sociedade, impde-se como tarefa primordial dos
educadores trabalhar no sentido de reverter essa tendéncia histdrica presente na escola,
construindo um projeto pedagdgico que expresse e dé sentido democratico a
diversidade cultural (SANTOS; LOPES, 2011, p.36).

Nesse cendrio, o multiculturalismo ganha espago como movimento tedrico e politico
para discutir as questdes referentes a diversidade cultural do nosso tempo. E a educacdo, via

curriculo, torna-se o caminho para se repensar a forma como tratamos essa questdo, ou seja, a
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forma como formamos cidaddos para uma sociedade multicultural, o que levou a tematica dessa
pesquisa para tese: “A formacdo docente em Histdria na vertente do multiculturalismo critico

em Instituicdes de Ensino Superior no Espirito Santo: desafios e perspectivas”

2.2 Multiculturalismo e suas vertentes: a opcao pelo Multiculturalismo Critico

O termo Multiculturalismo agrega discussdes de varios sujeitos e areas como politica,
antropologia e a educagdo. Entretanto, por ser considerado polissémico e com abordagens
diversas, nos apoiamos em referéncias tedricas que tratam do termo multiculturalismo, para
compreendermos seu conceito e seu desdobramento nas ag¢des politicas e sociais, e, ainda, sua
relagdo com a educacdo. Nos referenciamos em McLaren (1997), Hall (2009), Gongalves ¢
Silva (2006), Canen (2010), Candau (2002), Moreira (2011), Santomé (1995) e Sacristan
(2003).

Para avancarmos nessa reflexdo, ¢ importante explorar algumas facetas e/ou formas
apresentadas pelo multiculturalismo. Nessa perspectiva, Hall (2009) enfatiza a importancia de
uma distingdo entre Multicultural e Multiculturalismo, que se torna de grande importancia para
que ndo entrarmos em contradi¢cdes linguisticas. Multicultural, segundo Hall (2009, p. 50),
consiste num termo qualificativo que descreve as caracteristicas sociais e os problemas de
governabilidade apresentados por qualquer sociedade, na qual diferentes comunidades culturais
convivem e tentam construir uma vida em comum, ao mesmo tempo em que retém algo de sua
identidade “original”. Em relacdo ao termo Multiculturalismo, Hall (2009) o classifica como
substantivo e que se refere a estratégias e politicas adotadas para governar ou administrar
problemas de diversidade e da multiplicidade, gerados pelas sociedades multiculturais. A
Educacdo entra nessa concepg¢ao como uma das estratégias para a constru¢do de uma sociedade

multicultural.

O trabalho “Multiculturalismo Critico” de McLaren (1997) é uma referéncia no estudo
do tema. O autor aborda quatro formas de como o Multiculturalismo pode se apresentar:

Conservador ou Empresarial, Humanista Liberal, Liberal de Esquerda e Critico e de Resisténcia.

O quadro tedrico de McLaren (1997) ¢ importante para pensarmos qual posicdo
multicultural estamos adotando e se a mesma esta contribuindo para o respeito e valorizagdo da
diversidade ou se temos uma visdo multicultural que reforca a discriminagdo. Reconhecer o

multicultural ndo quer dizer que tenhamos uma posi¢ao de respeito. Outro fator ¢ determinante



31

nesse caso: a forma como tratamos o multicultural é que vai demonstrar isso.

O Multiculturalismo Conservador ou Empresarial admite a existéncia de outras culturas,
mas, como inferiores. As minorias sdo vistas como mal sucedidas por terem uma bagagem
cultural inferior. Reproduz uma visdo colonialista da diferenca. Defende a constru¢do de uma
cultura comum por meio de uma lingua nacional e minimizam valores, crengas e
comportamentos de outros grupos. Os individuos que ndo se encontram em padrdo de vida
semelhante as elites (no caso, o modelo europeu: branco, capitalista, heterossexual, classe
meédia alta) sdo eles proprios culpados de sua situagdo. Os africanos e os indigenas
exemplificam o grupo discriminado. Adota-se uma politica assimilacionista na qual se deve

seguir uma cultura comum, desprezando as herangas culturais e as lutas sociais.

As primeiras tendéncias do multiculturalismo conservador podem ser encontradas
naquelas visdes coloniais em que as pessoas afro-americanas sao representadas como
escravos e escravas, como servigais e como aqueles que divertem outros, visdes que
estiveram  fundamentadas  nas  atitudes  profundamente  auto-elogiosas,
autojustificatérias e profundamente imperialistas dos europeus e norte americanos
(MCLAREN, 1997, p.111).

Essa forma de Multiculturalismo atende a interesses e ideologias dos grupos dominantes.
E claramente o esquema tedrico da globalizagio cultural que objetiva homogeneizar as culturas,
deixando evidente o poder das classes dominantes sobre as minorias. Na Educacao, a escola vai
legitimar essas praticas por meio de um curriculo da cultura dominante, fundamentado nessa
concepg¢do multiculturalista conservadora. O aluno passa a ter uma visdo de mundo na qual o

padrdo cultural passa a ser o branco, o masculino, o capitalista e o europeu.

O Multiculturalismo Humanista Liberal defende, teoricamente, que todos tém as
mesmas condi¢des de competir e ascender na sociedade. Considera-se segundo McLaren
(1997), que a igualdade estd ausente ndo por causa da privagdo cultural das pessoas, mas
porque as oportunidades sociais e educacionais ndo existem para permitir a todos competir
igualmente no mercado capitalista. E importante destacar que esta forma se caracteriza por uma
visdo multiculturalista ingénua, pois segue uma logica neoliberal que opta pelo individualismo,
enquanto as questoes da diversidade cultural necessitam de uma ag@o coletiva e social. E ainda,
nega as raizes e os contextos historicos e sociais e ignora o fato das relacdes de poder serem
desiguais, ou seja, ndo havera oportunidades e as desigualdades se perpetuardo. Nesse modelo,
a Educacdo assume um referencial neoliberal que ndo aborda as questdes sociais de forma a

promover a emancipagdo do sujeito.
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No Multiculturalismo Liberal de Esquerda, McLaren (1997) enfatiza a diferenca
cultural e sugere que a énfase na igualdade das ragas abafa aquelas diferencas culturais
importantes entre elas, as que sdo responsaveis por comportamentos, valores, atitudes, estilos
cognitivos e praticas sociais diferentes. Essa forma de Multiculturalismo defende a guetizagao,
em que cada grupo vai manter sua cultura isolando-se. E importante enfatizar que, ao

essencializar as diferencas culturais, os contextos historico e cultural sdo ignorados.

Questionamos essa forma de multiculturalismo porque as questdes de identidade e de
relacdes culturais e sociais se fazem na dindmica entre individuos e grupos, buscando o respeito
a diversidade e reconhecendo o seu contexto histérico e social para que ndo tenhamos uma

nova forma de apartheid.

Ja o Multiculturalismo Critico compreende a diferenca sempre como um produto da
historia, da cultura, de poder e de ideologia. Nega o pressuposto harmonioso das diferencas
proposto pelos conservadores e defende a transformacdo das relacdes sociais, culturais e

institucionais, nas quais os significados sao gerados.

O Multiculturalismo Critico também pode ser conhecido por: Multiculturalismo Critico
e de Resisténcia (MCLAREN,1997), Multiculturalismo Revolucionario (MCLAREN,2000);
Multiculturalismo  Teorico (KINCHELOE; STEINBERG,1997) e Multiculturalismo
Emancipatério (SOUSA SANTOS, 2003).

Para a perspectiva de Peter McLaren (1997), o Multiculturalismo Critico compreende:

[...] a representa¢do de raca, classe e género como resultado de lutas sociais mais
amplas sobre signos e significagdes e, neste sentido, enfatiza ndo apenas o jogo textual
e o deslocamento metaférico como forga de resisténcia, mas enfatiza a tarefa central
de transformar as relagdes sociais, culturais e institucionais nas quais os significados
sdo gerados. [...] O multiculturalismo de resisténcia também se recusa a ver a cultura
como ndo - conflitiva, harmoniosa e consensual. A democracia, a partir desta
perspectiva, ¢ compreendida como tensa - ndo como um estado de relagdes culturais e
politicas sempre harmonioso, suave e sem cicatrizes (MCLAREN, 1997, p.123).

Assim, o Multiculturalismo Critico compreende também a representagdo de etnia, classe
e género como resultado do contexto histdrico, social, cultural e, ndo menos importante,
considerando o campo das relacdes de poder e ideologias. Tais fatores fazem do
Multiculturalismo Critico o eixo para pensar o trabalho com a diversidade, uma vez que ele

questiona as diferencas na formagao social, cultural, politica e economica.

O Multiculturalismo, em sua concepgao critica, visa exatamente transformar as relagdes
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sociais, culturais e institucionais em favor da humanizagdo de todos os homens. No cenario da
globalizacdo, que massifica culturas e assume uma postura de atender interesses de uma
minoria, o Multiculturalismo Critico possibilita repensar a forma como a sociedade esta
organizada para promover a emancipacao social e cultural dos sujeitos, desvelando ideologias e
poderes hegemonicos. Por trabalhar com os processos historicos € assumir 0 compromisso com
a emancipagdo social, a perspectiva multicultural critica nos levou a adotar o Multiculturalismo

Critico nesse trabalho como referéncia para pensar o curriculo da Licenciatura em Historia.

E importante frisar que o Multiculturalismo Critico ndo interessa a todos, mas sim a
uma parcela da sociedade que sofre com a discriminag¢do. Para um Curriculo Multiculturalista
Critico a diferenga ndo ¢ simplesmente tolerada, ela coloca-se em questdo, uma vez que essa

diferenga ¢ sempre um produto histérico, cultural, ideologico e de poder (MCLAREN, 1997).

Téao logo, o Multiculturalismo Critico envolve a modificacdo dos sentidos construidos
culturalmente, condiciona a possibilidade de transformar, pela agdo dos sujeitos, as relagodes

sociais historicas em que a construgdo ocorre. Nesse sentido, Canen (2010) explica que:

[...] defendemos que o multiculturalismo critico representa uma perspectiva que busca
desafiar a construcdo das diferencas e dos preconceitos, por intermédio de curriculos
que promovam a sensibilidade a pluralidade cultural e a desconstrugdo de discursos
que silenciam ou estereotipam o outro (CANEN, 2010, p.187).

Se pensarmos em Curriculo como producdo cultural, marcado por interesses e
ideologias, conforme abordamos a partir de Apple (2006) e Forquin (1993), devemos entdo, ao
falar em Curriculo Multiculturalista, nos apoiar na faceta do Multiculturalismo Critico, que
objetiva desvelar os interesses ¢ as ideologias a partir do contexto histdrico, social e das lutas.
A proposta ¢ entender Curriculo como: cultura, campo de contestagdes, lutas e numa vertente

critica para emancipar sujeitos.

O multiculturalismo critico propde um projeto de transformacdo social que visa
transformar relagdes sociais e culturais nas quais os significados sdo gerados, de forma a

emancipar os sujeitos da dominagdo da cultura hegemonica.

Nio ¢ a cultura discriminada a que gera a ideologia discriminatoria, mas a cultura
hegemonica a que o faz. A cultura discriminada gesta a ideologia de resisténcia que,
em fungdo de sua experiéncia de luta, ora explica formas de comportamento mais ou
menos pacificos, ora rebeldes, mais ou menos indiscriminatoriamente violentos, ora
criticamente voltados a recriagdo do mundo. Um ponto importante a ser sublinhado:
na medida em que as relagdes entre estas ideologias sdo dialéticas, elas se
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interpenetram. Nao se ddo em estado puro e podem mudar de pessoa a pessoa
(FREIRE, 1997, p.18).

Considerando a exposicdo tedrica aqui apresentada, tomamos a concepcdo de
Multiculturalismo Critico como fundamentacdo para este trabalho, no qual abordamos“A
Licenciatura em Historia e a formacdo docente na vertente do multiculturalismo critico no

Espirito Santo: desafios e perspectivas”.

Para Canen (2010), o Multiculturalismo consiste num movimento tedrico e politico que
busca respostas para os desafios da pluralidade cultural nos campos do saber, incluindo nédo s6

a Educagdo, como também outras areas que podem contribuir para o sucesso organizacional.

Gongalves e Silva (2006) nos apresentam consideragdes importantes para construir um

conceito de Multiculturalismo, quando afirmam que:

[...] as categorias tedricas construidas na experiéncia multiculturalista permitem uma
leitura do mundo a partir de procedimentos logicos inerentes as culturas dominadas,
produzindo, assim, um novo conhecimento e, por conseqiiéncia, uma nova
subjetividade descentrada e emancipada dos valores supostamente superiores.
(GONCALVES; SILVA, 2006, p.14)

Para os autores em tela, o resgate dos valores e saberes das culturas dominadas faz
emergir novos conhecimentos e subjetividades, a0 mesmo tempo que trazem para o debate a

origem do multiculturalismo:

[...] aparece como principio ético que tem orientado a acdo de grupos culturalmente
dominados, aos quais foi negado o direito de preservarem suas caracteristicas culturais.

Esta é, portanto, uma das condigdes que favoreceu a emergéncia de movimentos
multiculturalistas (GONCALVES; SILVA, 2006, p.17).

Na sequéncia de ideias que se tecem para explicar o Multiculturalismo Critico ¢

possivel compreendé-lo como:

[...] o jogo das diferengas, cujas regras sdo definidas nas lutas sociais por atores que,
por uma razdo ou outra, experimentam o gosto amargo da discriminagdo e do
preconceito no interior das sociedades em que vivem [...]. Isto significa dizer que é
muito dificil, se ndo impossivel, compreender as regras desse jogo sem explicitar os
contextos socio-historicos nos quais os sujeitos agem, no sentido de interferir na
politica de significados em torno da qual dao inteligibilidade a suas proprias
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experiéncias, construindo-se enquanto atores (GONCALVES; SILVA, 2006, p. 9).

Candau (2002), a partir de Forquin (1993), complementa o debate proposto, nos
apresentando o multiculturalismo, de forma a esclarecer seu sentido prescritivo, aplicado ao
contexto escolar, sendo neste caso, um elemento curricular que se manifesta nas opgdes

pedagogicas.

Quanto ao sentido prescritivo, Forquin assinala que a aplicagdo do termo multicultural
assume diferentes contornos. Relacionando Multiculturalismo e Educagdo, aponta
para o fato de que o ensino pode se dirigir a uma clientela multiculturalmente diversa
sem ser, todavia multicultural. A educagdo so6 apresenta-se como multicultural no
momento em que pde em agdo na escola certas escolhas pedagogicas que representem
em seus conteudos e métodos a diversidade cultural do publico ao qual se dirige
(CANDAU, 2002, p.76).

Verificamos que os autores apresentam pontos comuns quanto a definicdo do conceito
de Multiculturalismo, considerando-o como um movimento que visa questionar ¢ dar respostas

aos desafios da diversidade cultural.

Contrario ao multiculturalismo, temos o monoculturalismo que segundo Semprini (1999)
¢ a uniformizagdo cultural ¢ o desaparecimento das diferengas, opondo-se assim, as a¢des que

visem a promogao e a valorizagao da diversidade.

Portanto, considerando as concepgdes apresentadas, definimos Multiculturalismo como
a vertente que expressa uma luta e os movimentos em prol da diversidade cultural, da
valorizagdo da diferenca do outro, da construgdo de uma sociedade em que haja a convivéncia
pacifica e respeitosa das diferencas, por meio das transformacdes sociais e considerando os

processos historicos, sociais e culturais.

2.3 Multiculturalismo e Educacio

A Educagdo, no contexto do Multiculturalismo, torna-se a principal estratégia para a
construcdo da sociedade multicultural. Por conseguinte, devemos considerar que uma Educagéo
comprometida multiculturalmente ¢ aquela capaz de proporcionar o repensar sobre acgdes
cotidianas de discriminacdo e preconceito, de questionar o monoculturalismo e o etnocentrismo

presente na sociedade, inclusive na escola. Isso tudo a partir da reflexdo critica dos processos
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historicos, culturais e sociais de dominagdo, por meio da desconstrucdo, da articulagcdo e do
resgate, de forma a promover o respeito e a valorizagdo da diversidade cultural, de género e de

classe.

Dessa forma, uma Educagdo Multicultural, na concep¢do do Multiculturalismo Critico,

pode ser compreendida como:

Uma maneira de interrogar a localidade, o posicionamento e a especificidade do
conhecimento e de gerar uma pluralidade de verdades. Ao mesmo tempo, esta
perspectiva também situa a constru¢do do significado em termos dos interesses
materiais que estdo operando na produgdo de ‘efeitos de verdade’ — isto é, na
produgdo de formas de inteligibilidade e de praticas sociais (MCLAREN, 2000, p.87).

Na esteira das buscas de compreensdo da questdo em estudo, a concepc¢do do curriculo
multiculturalista critico, apresenta uma dimensao mais ampliada do que as abordagens que se

distanciam dos processos de emancipa¢do humana.

[...] inspirado nessa concepgdo ndo se limitaria, pois, a ensinar a tolerancia e o respeito,
por mais desejavel que isso possa parecer, mas insistiria, em vez disso, numa analise
dos processos pelos quais as diferencas sdo produzidas através de relagdes de
assimetria e desigualdade. Num curriculo multiculturalista critico, a diferenga, mais
do que tolerada ou respeitada, ¢ colocada permanentemente em questdo (SILVA, 1999,
pp- 88-89).

Compreendemos, também, que para uma Educacdo que promova o respeito a
diversidade étnico cultural e de género, considerando o cendrio social contemporaneo, se faz
necessario olhar para o curriculo, para nossa formagdo docente enquanto professores de
praticas de ensino da historia tendo, ¢ claro, uma concep¢do multicultural critica como lente.
Como bem ressalta Candau (2012, p.70): “Hoje estad consciéncia do carater monocultural da
escola ¢ cada vez mais forte, assim como a da necessidade de romper com ele e construir
praticas educativas em que as questdes da diferenca e do multiculturalismo se fagam cada vez

mais presentes”.

Contextualizando a relagdo multiculturalismo e educag@o, a partir de uma trajetoria,
verificamos que apos 1970 uma série de fatores t€ém favorecido a emergéncia de politicas

multiculturalistas.
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A partir dos anos 70, ha um relativo avango nas lutas multiculturalistas, a proporgao
que os Estados Unidos instituem, a custa das pressdes populares, politicas publicas em
todas as esferas de poder publico (federal, estadual e municipal), visando garantir
igualdade de oportunidades educacionais, de integragdo e justica social a grupos
culturais diversos, tais como os ndo-brancos, do sexo feminino, deficientes, alunos de
baixa renda, etc (SILVA, 2008, p. 57).

Nas décadas de 1980 e 1990 o referencial pos-moderno influenciou as reflexdes sobre
multiculturalismo, crescendo cada vez mais pesquisas envolvendo a cultura, a identidade e as
lutas travadas no interior desses temas. Segundo Silva (2008), a celebracdo da diferenga se
constituiu uma de suas ideias basicas nessa época, acentuando os estudos relacionando cultura e

educagdo escolar nas sociedades contemporaneas.

Assistimos ainda, na década de 1990, a criacdo de leis que contribuem para o combate
ao racismo e valorizacdo da cultura negra, bem como o fortalecimento do movimento negro e

manifestagdes contra o preconceito.

[...] destacam-se ainda as experiéncias do Movimento Negro Unificado (MNU), a
partir do fim da década de 1970 — e seus desdobramentos com a politica anti-racista,
nas décadas de 1980 e 1990, com conquistas singulares nos espacgos publicos e
privados — das frentes abertas pelo Movimento de Mulheres Negras ¢ do embate
politico impulsionado pelas Comunidades Negras Quilombolas. Ou seja, no percurso
trilhado pelo Movimento Negro Brasileiro, a educacdo sempre foi tratada como
instrumento de grande valia para a promocdo das demandas da populacdo negra e o
combate as desigualdades sociais e raciais (BRASIL, 2006, p. 17).

Como reflexo na Educagdo, temos os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN’s que
enfatizam a Pluralidade Cultural ¢ a Lei N ° 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que torna
obrigatorio o ensino da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, sendo esta tltima um

elemento definidor para as agdes multiculturais na Educacao.

Outro documento importante é a Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo, de 17
de junho de 2004, que institui as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico—Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana”. A
legislagdo e o estabelecimento dessas diretrizes impulsionaram a necessidade de discutir a
formagdo de professores, o ensino e os materiais didaticos no que tange as relacdes étnico-

raciais. No entanto:

Ainda ¢ cedo para avaliar o impacto dessas politicas e da propria legislacdo no avango
das politicas multiculturais na educacdo brasileira. [...] Mas, mesmo assim, é preciso
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reconhecer que o alicerce estd posto. A construgdo efetiva de uma sociedade
multicultural democratica continuara dependendo da agdo dos movimentos sociais
(GONCALVES; SILVA, 2006, p.94).

A Educag@o Multicultural é reconhecida, entdo, como o meio pelo qual € possivel
promover a valorizagdo da diversidade cultural, atendendo as politicas educacionais da
diversidade. Reconhecemos a necessidade de dar respostas aos problemas referentes as varias
formas de discriminagdo e preconceitos e, a Educagdo, ao preparar as futuras geracdes, ¢ capaz
de reverter esse cenario para formar cidaddos com uma visdo diferente do outro. Promover uma
educacdo multicultural é criar igualdade de oportunidades para alunos, independente de seu

grupo cultural/social.

Apoiados em Canen (2010), afirmamos que a presenca do Multiculturalismo na
Educacio ¢ justificada por representar uma perspectiva que desafia a construgdo das diferencas
e dos preconceitos, especialmente num pais tdo diverso culturalmente como o Brasil. Possibilita
a transformacdo social, ou seja, a forma como compreendemos e nos relacionamos com o outro,
por intermédio do curriculo, que promove a desconstru¢do de discursos que silenciam ou
estereotipam o outro. Cobra-se da Educacdo e, mais especificamente, do curriculo, grande parte
daquelas que s3o percebidas como medidas para a formacdo de cidaddos abertos ao mundo,

flexiveis em seus valores, tolerantes ¢ democraticos (CANEN, 2010).

Importante ressaltar a pluralidade cultural do Brasil como fator importante a considerar

nos processos educativos.

A sociedade brasileira ¢ pluriétnica e pluricultural. Alunos, professores e funcionarios
de estabelecimentos de ensino sdo, antes de mais nada, sujeitos sociais — homens e
mulheres, criangas e adolescentes, jovens e adultos, pertencentes a diferentes grupos
étnicos- raciais, integrantes de distintos grupos sociais. S8o0 sujeitos com historias de
vida, representagdes, experiéncias, identidades, crengas, valores e costumes proprios
que impregnam os ambientes educacionais por onde transitam com suas
particularidades e semelhangas, compondo o contexto da diversidade. Por isso, ao
planejar, desencadear e avaliar processos educativos e formadores, ndo podemos
considerar a diferenca como um estigma. Ela ¢ sim, mais um constituinte do nosso
processo de humanizag@o. Por meio dela, noés nos tornamos participes do complexo
processo de formagao humana (GOMES; SILVA, 2011, p. 18).

Por décadas, o sistema escolar ignorou a diversidade e o racismo na escola. Um
pensamento hegemodnico dominou propostas pedagodgicas fazendo com que ideologias e
interesses estabelecidos, a partir de relagdes de poder de determinados grupos ou instituicdes,

reforcassem ideias e imagens preconceituosas.
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Esse pensamento pode ser demonstrado na forma como o negro ¢ abordado no material
didatico, como exemplo na literatura infantil em que o negro ¢ retratado por figuras folcloricas
ou, ainda, como personagem secundario ou inferiorizado. Podemos acrescentar também a visao
reducionista e limitadora dos povos africanos, visdo essa explorada nos conteudos de historia

da Africa, em muitos livros didaticos.

A hegemonia pode ser verificada, ainda, nas questdes de género e classe social em que,
ndo ganham espago em discussdes e propostas curriculares. Assim, “[...] o conhecimento agora
presente nas escolas ja é uma escolha feita a partir de um universo muito maior [...]. E uma
forma de capital cultural que vem de alguma parte, que frequentemente reflete as perspectivas e

crengas de segmentos poderosos de nossa coletividade social” (APPLE, 2006, p.42).

Uma educacdo capaz de desvelar essa imagem se faz necessaria, ¢ o que afirma

McLaren (1997):

[...] educadoras e trabalhadoras culturais devem levantar a questdo da “diferenga” de
maneira que ndo repitam o essencialismo monocultural dos “centrismos” [...] precisam
construir uma politica de consolidagdo de aliangas, de sonharem juntos, de
solidariedade que vai além da postura condescente de, por exemplo, “semana de
consciéncia das ragas” que na realidade servem para manter formas de racismos
institucionalizado intactos (MCLAREN, 1997, p.131)

A educacdo multicultural visa promover a equidade educacional, por meio da
valorizagdo da cultura do aluno, e romper o preconceito com o outro. O tema diversidade ¢
incorporada, a partir de uma concep¢do multicultural critica, no cotidiano da escola, nas
escolhas pedagogicas, objetivando rever modelos e esteredtipos cristalizados na pratica

pedagobgica.

Forquin (2000, p.61) afirma que um ensino s6 ¢ multicultural “quando desenvolve
certas escolhas pedagogicas que sdo, ao mesmo tempo, escolhas éticas ou politicas”, rompendo
com politicas assimilacionistas etnocentristas, ou seja, politicas que visam a assimilagdo das
minorias dentro da cultura e grupos dominantes. Confirmando o autor, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004) afirmam:

Para obter €xito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tem que desfazer
mentalidade racista e discriminadora secular, superando o eurocentrismo europeu,
reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagdgicos.
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Isto ndo pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da experiéncia de
ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas classificagdes que lhe sdo
atribuidas nas escolas de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas
(BRASIL, 2004, p.15).

A legislagdo demonstra a necessidade de buscar meios para superar o preconceito e a
discriminacao racial existente no Brasil, apontando a Educagdo como um desses meios, o mais

importante, ¢ enfatizando a formacdo docente como ponto de partida.

A escola, enquanto institui¢do social responsavel por assegurar o direito da educacédo a
todo e qualquer cidaddo, devera se posicionar politicamente [...]. A luta pela
superagdo do racismo e da discriminagdo racial ¢, pois, tarefa de todo e qualquer
educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenga religiosa ou
posigdo politica. O racismo, segundo o Artigo 5° da Constituicdo Brasileira, é crime
inafiangavel e isso se aplica a todos os cidaddos e institui¢des, inclusive, a escola. [...]
Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdo elaboradas com o objetivo de
educacdo das relages étnico-raciais positivas tem como objetivo fortalecer entre
negros e despertar entre brancos a consciéncia negra. [...] professores qualificados
para o ensino das diferentes areas de conhecimentos e, além, disso, sensiveis e capazes
de direcionar positivamente as relagdes entre pessoas de diferentes pertencimentos
étnico-racial, no sentido do respeito e da corre¢do de posturas, atitudes, palavras
preconceituosas. Dai a necessidade de se investir para que os professores, além de
solida formagdo na area de atuacdo, recebam formagdo que os capacite ndo s6 a
compreender a importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-raciais,
mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo, criar estratégias pedagogicas que
possam auxiliar a reeduca-las (BRASIL, 2004, pp. 16-17).

Ha o apontamento legal para que a educag@o anti-racista se concretize, e para tanto ¢
preciso considerar que o exercicio profissional depende de acdes individuais e coletivas, de
movimentos organizados e, também, das Politicas Publicas. Da mesma forma depende das
acOes das Instituicoes de Ensino Superior - IES, enquanto responsaveis pela insercdo da
Resolugdo CNE/CP 1/2004, criando as condi¢des necessarias em seu interior para avangar

diante do desafio que o cendrio atual nos coloca.

Ao trabalhar a Educacdo, considerando o Multiculturalismo, ¢ permitida uma nova
leitura de sociedade, pelo repensar dos valores e dos padrdes construidos pelas culturas
dominantes. O professor deve proporcionar a discussdo sobre a diferenca e dar voz ao oprimido,
revertendo a visdo tradicional da sociedade em que o modelo europeu-ocidental é apresentado

como uma referéncia cultural a ser seguida.

Pensar sobre multiculturalismo e educagdo pressupde analisar concepgdes e
experiéncias pedagogicas baseadas nesse movimento tedrico que se inicia em meados
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do século XX nos Estados Unidos e que se difunde no mundo ocidental como forma
de enfrentamento dos conceitos gerados em fungdo das questdes econdmicas, politicas,
e, mormente, etnico-culturais, na tentativa de combater discriminagdes e preconceitos,
haja vista as dificuldades de individuos e grupos de acolher e conviver com a
pluralidade e as diferengas culturais (SILVA, 2008, p. 52).

A Educacdo Multicultural nos leva a pensar num curriculo multicultural. Nessa

perspectiva multicultural critica, Moreira e Canen (2001) nos apresentam dois objetivos desse

curriculo. No primeiro caso, trata-se de reduzir preconceitos, de estimular atitudes positivas em

relacdo ‘ao diferente’, de promover a capacidade de assumir outras perspectivas, de propiciar o

desenvolvimento da empatia. No segundo, trata-se de evidenciar as relagdes de poder

envolvidas na construc¢do da diferenga, de criar oportunidades de sucesso escolar para todos os

alunos, de incentivar atitudes necessarias ao fortalecimento do poder individual e coletivo, bem

como de desenvolver habilidades de pensamento.

[...] a educagdo multicultural ndao pode ser reduzida ao espago de uma disciplina a ser
incluida no curriculo. Um curriculo multicultural deve informar os contetdos
selecionados em todas as areas do conhecimento contribuindo para ilustrar conceitos e
principios com dados provenientes de culturas diversificadas, focalizar a diferenca
como processos de construcgao, decodificar teorias e conceitos na perspectiva do outro,
bem como desconstruir mensagens etnocéntricas, racistas e discriminatorias presentes
nos materiais didaticos e nos discursos da sala de aula (MOREIRA; CANEN, 2001,
p-32).

Gongalves e Silva (2006), citando Banks (1995), apresentam, num processo de

(re)construcado curricular ou, ainda, de construg¢do de um Curriculo Multicultural, quatro niveis:

[...] no primeiro, os professores apresentam contribui¢des de grupos étnicos apontando
her6is e heroinas, datas comemorativas, comidas e, ocasionalmente, algum dado
cultural fundamental; no segundo, adicionam ao curriculo existente, sem nenhuma
mudanga em sua estrutura, conteudos, temas relativos a um determinado grupo; no
terceiro, a estrutura curricular ¢ mudada com o objetivo de que os alunos aprendam
conceitos, analisem fatos, temas na perspectiva de diferentes grupos sociais; no quarto,
o curriculo ¢é construido de forma a permitir que os alunos reflitam e tomem decisdes
quanto a solugdo de problemas sociais (GONCALVES; SILVA, 2006, p.52).

Por muitas vezes, a forma como se trabalha o tema diversidade cultural, ao invés de

promover a emancipacao dos sujeitos, acaba por reforgar a discriminagdo e a visdo equivocada.

Contudo, nesse processo de formacdo de um Curriculo Multicultural ¢ importante alertar para

alguns possiveis perigos, como destacam Canen (2010) e Santomé (1995).
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As pesquisas realizadas por Canen (2010) nos chamam para uma reflexdo sobre nossa
pratica docente. Uma reflexdo que ndo nos permita reproduzir uma alienacao cultural em lugar
da emancipacdo, objetivo do Multiculturalismo Critico. Assim, a autora nos apresenta alguns
perigos de uma Educagdo Multicultural equivocada: multiculturalismo reparador, folclorismo,

reducionismo identitario e guetizagao cultural.

O multiculturalismo reparador ¢ uma perspectiva que se limita a agdes afirmativas, a
exemplo das cotas, que se constituem como forma de acesso das diversidades cultural e social
para reparar injusticas. No entanto, Canen (2010) questiona que a inser¢do do aluno ndo
significa a permanéncia, em muitos casos, podendo aumentar o preconceito. A autora ressalta
que essa perspectiva ndo proporciona transformagdes curriculares e, portanto, ndo promove

uma concepgao processual e de equidade.

O folclorismo ¢ uma reduc¢do do Multiculturalismo na educacdo em valorizagcdo de
costumes, festas e aspectos folcldricos, como por exemplo: feiras culturais e celebragdes e/ou
comemoragdes de dias, como o do Indio, da Consciéncia Negra. E importante ressaltar que ndo
estamos defendendo o fim desses dias, apenas esclarecendo que sem um trabalho critico,
contextualizado, permanente e concebido dessa forma no curriculo, essas atividades pontuais

reforcam a discriminag@o. O multicultural ¢ visto como algo exdtico.

Pode também ocorrer um reducionismo identitario, no qual ao se abordar a diversidade
pode-se negar o diverso no diverso, ou seja, ndo contemplar as peculiaridades e¢ acaba-se
fazendo uma generaliza¢do. Podemos demonstrar por meio da questdo africana, uma vez que
falamos em respeito ao afro-brasileiro e esquecemos a diversidade cultural da Africa. J4 na
guetizacdo cultural, as propostas curriculares sdo exclusivas para seus grupos curriculares. A
critica feita por Canen (2010) ¢ de que o multiculturalismo ¢ para todos, a fim de construirmos
sociedades abertas ao plural e ao diverso. Ocorre um isolamento e ndo uma dialética de

convivéncia.

Outro perigo na pratica multicultural nos ¢ apresentada por Santomé (1995, pp. 172 —
175). Segundo o autor, “o tratamento da temdatica multiculturalista nas escolas e nas salas de
aula corre o perigo, ndo obstante, de cair em propostas de trabalho do tipo curriculo turistico”.
Afirma, ainda, que a existéncia desse curriculo ocorre quando o Multiculturalismo tiver o

seguinte tratamento:

e A trivializacdo: estuda culturas e grupos sociais de forma superficial enquanto

outros, majoritarios, ganham mais espago. Como por exemplo, na antiguidade os
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gregos ganham espaco nos curriculos de Historia e os povos orientais se reduzem a
pequenas citagdes. Além disso, € preciso considerar que focaliza somente aspectos

alimentares, exoticos, como se fosse uma viagem turistica;

e Como souvenir: quando ha uma quantidade inferior dos recursos didaticos e das
unidades didaticas reservadas a diversidade cultural em relagdo aos temas

predominantes;

e Ao desconectar: ¢ quando os temas sdo trabalhados de forma descontextualizada de
uma proposta multicultural critica e emancipatéria. Os dias: indio, Consciéncia
Negra... exemplificam tal questdo. Trabalha-se um dia ou uma semana e nos demais
momentos essa realidade multicultural ¢ silenciada. Conforme ja explanamos no
item sobre folclorismo, ndo estamos defendendo o fim desses dias, mas, a

necessidade de serem contextualizados;

e A esteriotipagem: quando o ensino vincula certos grupos culturais a determinadas
caracteristicas e ou contextos naturais. Santomé (1995) exemplifica esse perigo ao
trabalhar o Multiculturalismo por meio de falas que afirmam que as populagdes
negras sdo primitivas, que ainda precisam evoluir e que seu melhor ambiente para
viver € uma selva frondosa e em estado selvagem, que ndo tem necessidades vitais e

culturais tdo urgentes como nos;

e A tergiversacdo: quando se deforma e ou oculta a histéria e o contexto das
sociedades e/ou culturas. Acaba-se por refor¢ar a marginalizacdo e discursos de

grupos interessados em massificar ou dominar culturalmente.

Portanto, os perigos de trabalhar o Multiculturalismo e cair num curriculo turistico,
levam a reproduzir a discriminagdo. Desse modo, apos definirmos conceitualmente o
Multiculturalismo e sua relagdo com a Educagdo ¢ importante pensarmos no docente que vai
assumir o Multiculturalismo na Educagdo como forma de contribuir para a construgdo de uma
sociedade que pretenda valorizar a diferenca. No caso, o desafio que se apresenta ¢ de se

pensar na formagao desse docente para o trabalho com o multicultural.



3 FORMACAO DOCENTE E MULTICULTURALISMO

Lutar pela Historia é uma forma possivel de, inserindo-nos
na Historia possivel, nos fazer igualmente possiveis.

Paulo Freire (1997)

Considerando que para uma educagdo comprometida multiculturalmente faz-se
necessaria a formagdo de professores na perspectiva multicultural critica, tratamos nesse
capitulo da formagdo docente. No primeiro momento, tracamos a trajetoria da formacdo dos
professores de historia, verificando como o multiculturalismo foi tratado ao longo do tempo e
no segundo momento, tragamos apontamentos tedricos para pensar e discutir a formagao desses

profissionais.

3.1 Trajetoria da Formagao do Docente de Historia e Multiculturalismo

Pensar a formagao dos professores de Historia para o desenvolvimento de uma pratica
docente na perspectiva multicultural requer o conhecimento acerca da trajetoria da formagdo
dos educadores. Para tanto, faz-se necessario olhar os caminhos de formacao percorridos por
esta area, identificando as concepc¢des de Histdria presentes nos espagos formativos. Dentro

desse contexto, apontamos como marcos principais:
e O surgimento dos Cursos de Historia na década de 1930;
e O estabelecimento do curriculo minimo de Graduacdo em Historia em 1939;
e A constitui¢do da Historia e da Geografia em cursos independentes em 1955;
e A criacdo da Associacao de Professores Universitarios de Historia - APUH;
e A criagdo dos Cursos de Estudos Sociais na década de 1960;

e O repensar o modelo de formacao de professores de Historia nas décadas de 1970 e

1980;

o Estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais de Graduagdo de Historia

(2002).

Os primeiros cursos de Historia surgiram na década de 1930 na Universidade de Sao
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Paulo - USP e na Universidade do Distrito Federal - UDF. A UDF foi extinta em 1939 e o
curso de Historia foi transferido para a Universidade do Brasil, sendo que esse curso tornou-se

modelo para a grande maioria dos cursos de historia.

Os primeiros cursos superiores de Historia no Brasil foram institucionalizados
pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo,
em 1934, e pela Universidade do Distrito Federal (UDF), em 1935, que mais
tarde (1939) seria reestruturado na Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) da
Universidade do Brasil, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro (SILVA,;
FERREIRA, 2011, p. 286).

A concepgdo do curso de Historia da UDF, bem como dos demais cursos de formagao
de professores, expressava o modelo formativo influenciado por Anisio Teixeira, tratando-se de

um modelo integrado da formagao de professores.

A concepgdo desta Universidade para Anisio era a de um centro que ndo deveria se
limitar a transmitir um saber pronto e acabado, mas produzir um saber atualizado em
fungdo das atividades de pesquisa. Em sua opinido, a formagdo dos professores
deveria se fundamentar em uma so6lida base cientifica que ndo se restringia a
preparagdo didatico-metodoldgica ( LOPES, 2011, p. 119).

Em 1937, a UDF entrou num periodo de crise e, nesse contexto, o projeto de curso de
Historia perdeu essa identidade de integragdo de formacdo docente e passou a adotar o modelo
de dois cursos autonomos, onde o aluno cursaria as disciplinas especificas e receberia o
diploma especifico. Depois, em mais um ano, cursaria disciplinas técnico-pedagbgicas, na
Faculdade de Educacdo, ¢ assim teria a licenciatura. Esse modelo é, ainda hoje, objeto de
grande discussdo na concep¢ao dos cursos de historia no que se refere a dicotomia de formagao

do historiador-professor.

Nesse momento, o curso recebia os professores franceses Eugéne Albertini e Henri
Hauser que proporcionaram uma grande contribui¢do historiografica ao curso, sendo que esses

docentes atuavam em sintonia com a nova proposta.

O curso de Historia da USP ja tinha uma concepgdo voltada para a formacdo do
pesquisador, o especialista, diferente do projeto inicial da UDF. E importante ressaltar, ainda,
que, na USP, o curso de Historia era integrado ao de Geografia, formando um unico curso.

Assim, o egresso tinha licenciatura em historia e geografia.
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A partir de 1939 passou a existir uma equiparagdo, no que tange a organizacdo dos
cursos, pois o decreto Lei n° 1.190 de 4 de abril de 1939 estabelecia o Curriculo Minimo de
Historia da Universidade do Brasil, conforme quadro 1. Este curriculo consistia basicamente
nas linhas gerais de Historia Mundial e Nacional, servindo como referencial para a organizagao
dos cursos de Historia. E importante ressaltar também que, a partir do decreto, Historia e
Geografia deveriam consistir em tnico curso ¢ a forma de conceber e organizar o curriculo
curso de Historia na UB e USP, especialmente apos 1955, quando ocorreu a separagdo dos
cursos de Histéria e Geografia. Estes, por sua vez, serviram de modelo para os cursos de
Histoéria que foram criados a partir de entdo e que, de modo geral, se mantém até hoje na

organizagdo curricular dos cursos de Historia do pais.

Quadro 1 - Curriculo Minimo do Curso de Historia da Universidade do Brasil (1939)

Disciplinas Especificas de Historia e Geografia Curso de Didatica
1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano

Geografia fisica Geografia fisica Geografia do Brasil Didatica geral

Geografia humana Geografia humana Historia Contemporanea | Didatica especial

Antropologia Historia moderna Historia do Brasil Psicologia

Historia da Historia do Brasil Historia da América Educacional

ﬁ%ﬁ%:idade ¢ da Idade Etnografia Etnografia do Brasil. Administragao Escolar
Fundamentos biologicos da
educagao
Fundamentos socioldgicos
da educagdo

Fonte: Decreto — Lei n° 1.190, de 04 de abril de 1939.

E importante observar que a parte de Historia do curriculo seguia a perspectiva
tradicional da historia, na linha cronoldgica eurocentrista e ndo havia integragdo entre os
conhecimentos especificos e os pedagogicos. O curriculo expressava o cenario da época, onde a
Europa era centro do mundo, especialmente porque naquele ano iniciava a Segunda Guerra

Mundial.

Em 1946, o Decreto-Lei n® 9.092 ampliou o regime didatico das faculdades de filosofia,
instituindo, de fato, o modelo 3 + 1, conforme demonstrado no quadro 1, para todas as

instui¢des de ensino superior de formagao de professores. Com a Lei n® 2.594 de 8 de setembro
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de 1955, o curso de Historia e Geografia, que acontecia de forma conjunta, foi desmembrado.
As disciplinas de histéria continuaram as mesmas definidas pelo curriculo de 1939. Esse
avanco para a identidade da 4rea ocorre um pouco antes de outro fato importante: a criagdo da
Associagdo Nacional de Historia - APUH , hoje Associacdo Nacional dos Professores

Universitarios de Historia - ANPUH, em 1961.

A APUH teve grande contribuicdo na lutas pela identidade dos cursos de Historia,
especialmente pelo carater académico de divulgagdo de trabalhos, dos debates e promogao de
eventos sobre a constituicdo e as perspectivas dos cursos de Historia. O primeiro encontro da
associacdo ocorreu em 1961, na cidade de Marilia - S3o Paulo, ¢ teve como tematica a
formacg@o dos professores de historia e a necessidade da mudanca curricular, evidenciando a

contribuicdo da APUH para a construgdo dos cursos de Historia no Brasil.

Em 1962, o Parecer 292 instituiu a Formagdo Pedagdgica nas Licenciaturas e o Parecer

377 de 19 de dezembro de 1962 que institui o Curriculo de Historia, conforme o quadro 2.

Quadro 2 - Curriculo Minimo do Curso de Historia — 1962

Disciplinas Especificas e de | Disciplinas Complementares Disciplinas Pedagoégicas
método historico

Historia Antiga Antropologia Cultural Psicologia da Educagao
Historia Medieval Sociologia Elementos da Administrago
Historia Moderna Historia das Ideias Politicas e escolar
Historia Contemporanea Sociais Didatica
Historia Economica Pratica de Ensino

Historia do Brasil

. L Historia da Arte
Historia da América

Introdugdo ao Estudo da Historia Literatura Brasileira
Historia da Filosofia
Geo-Historia
Filosofia da Cultura
Civilizagao Ibérica

Paleografia

Fonte: Parecer 292 de 14 de novembro de 1962 e Parecer 377 de 19 de dezembro de 1962.

O curriculo tinha como pressupostos o conhecimento aprofundado da realidade histérica
e os processos ¢ métodos da historia como ciéncia. Em relagdo ao curriculo de 1939, ha um

avanco ao ampliar o campo de disciplinas e temas especificos e complementares mas, ainda
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permanecia a falta de articula¢do entre o conhecimento especifico e o pedagdgico.

Com base nesses pressupostos, trés ordens de disciplinas compunham ocurriculo de
Histéria: 1) as matérias historicas propriamente ditas, distribuidas na divisdo
cronolodgica tradicional; 2) disciplinas culturais de complementagdo, que contribuem
para a compreensdo do conhecimento historico; e, 3) disciplinas onde se estuda o
método histdrico, “em razdo dos objetivos especificos docurso”. Na organizagao
curricular estabeleceu-se uma parte fixa, composta pelas disciplinas historicas
propriamente ditas (Historia do Brasil, por exemplo) e por uma disciplina de método
(Introducdo ao estudo da Historia), e a parte varidvel, escolhida em ampla lista
proposta pelo Conselho ou pelas Faculdades que se propusessem a ministrar os cursos
de Historia. Essa parte se constituiria pela opg¢do por duas disciplinas. A
responsabilidade pela formagdo pedagodgica do professor continuava a cargo dos
Departamentos ou Faculdades de Educagdo. Aos que desejassem o diploma de
licenciado eram exigidas as matérias pedagdgicas (NASCIMENTO, 2013, p. 279).

Nas décadas de 1960 e 1970, a educagdo brasileira foi marcada pela intervencao dos

militares no Curriculo. As disciplinas humanisticas foram as que sofreram maior interferéncia.

O conselheiro Newton Sucupira, do Conselho Federal de educagdo - CFE, em 09 de
outubro de 1964, propos, por meio da Indicagdo s/n® Sobre o exame de suficiéncia e
formacdo do professor polivalente para o ciclo ginasial a criacdo das Licenciaturas
polivalentes em Letras, Ciéncias e Estudos Sociais. A proposta foi desenvolvida e solidificada

com o Parecer 554/72 como o modelo oficial de formagao de professores do Regime Militar.

Em Estudos Sociais, habilitava-se para a atuacdo em Historia, Geografia e Organizacdo
Politica e Social do Brasil. O Curriculo Minimo do Curso de Ciéncias Sociais era formado por

disciplinas de Historia; Geografia; Fundamentos de Ciéncias Sociais; e Formagao Pedagogica.

Assim, a formagdo de professores estava organizada a partir do Decreto n°® 5.540 de 28
de novembro de 1968, que fixou as normas de organizacdo e funcionamento do ensino superior
e sua articulacdo com a escola média, de forma a estruturar o ensino da época da seguinte
forma: para atuar nas quatro séries iniciais do 1° Grau o professor deveria ter formagdo de 2°
Grau, o Magistério; para atuar nas quatro séries finais do 1° Grau, deveria ter curso superior de
Licenciatura Curta, como exemplo, Ciéncias Sociais; para atuar no 2° Grau deveria ter curso de

Licenciatura Plena, por exemplo Historia.

Com isso, assistimos a criacdo de Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras por todo
pais, inclusive no interior, que promovia uma formacdo de professores em escolas isoladas e
num modelo académico reduzido, para atender ao contexto politico educacional vigente.

Segundo Cacete (2014, p. 13), com esse novo cenario de formagao docente, encerrou-se o ciclo
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das faculdades de filosofia concebidas como modelo integrador/articulador das universidades.

Essa reconfiguragdo da formagdo de professores foi acompanhada de outras mudangas
na estrutura e organizagdo da educacdo brasileira, especialmente na area de humanas,

instituidas pelos seguintes documentos:

e Decreto Lei n 5.540 de 28/11/1968: estabelece a reforma universitaria, fixando
normas de organizagdo e funcionamento do ensino superior e sua articulacdo com a

escola média;

o Decreto Lei n® 869 de 12/12/1969: impde o ensino de Educagdo Moral e Civica -

EMC em todos os niveis de ensino ¢ Estudos dos Problemas Brasileiros - EPB;

e Decreto 68.065/71: estabelece as diretrizes para o ensino de Historia a partir dos

principios da Educacdo Moral e Civica;

o Lei 5692 de 11/08/1971: A disciplina Estudos Sociais passou a ser obrigatoria no

lugar de Historia e Geografia para o, entdo, 1° grau;

e Portaria 790 de 1976 do Conselho Federal de Educagdo: profissionais de Historia e

de Geografia poderiam ministrar aula somente no 2° Grau.

As consequéncias dessas medidas para os docentes de Historia foram: a desvalorizagdo
profissional; méa formacao; falta de autonomia intelectual e pedagdgica. O fato do ensino de
Historia ser norteado pelos principios da Educacao Moral e Civica descaracterizou a disciplina.
Até por que os eixos norteadores foram elaborados por uma Comissdao Nacional de Moral e
Civismo, formada por militares e civis de direita que elaboraram um documento doutrinador do

regime.

O ensino de Historia expressava a situacdo pela qual passaram os docentes de Historia,
seja na sua formagdo ou na pratica pedagogica, durante o periodo militar. As aulas se resumiam
em temas que visavam enaltecer o sistema militar e coloca-lo como Uinico capaz de promover o
progresso. A historia era trabalhada num paradigma positivista e no culto a herdis nacionais,

como nos esclarece Fonseca (1995).

As diretrizes da educacdo concebem o processo de ensino-aprendizagem apenas na
sua dimensao reprodutora, a forma de apropriacdo do conhecimento ¢ concebida aqui
como aquisi¢do de um grande niimero de informagdes através da memorizagdo. O ato
pedagogico de conhecer se resume, desta forma, a reproduzir, copiar, verbalizar,
memorizar mecanicamente ¢ acumular informagdo (FONSECA, 1995, p.43).
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No final da década de 1970, o regime militar j& demonstrava sinais de enfraquecimento.
E no contexto politico e social de mudangas que o Brasil iniciaria a disciplina de histéria, seja
na formag¢do docente ou no ensino, também iniciaria uma renovacdo nas décadas de 1970 e

1980.

Era necessaria uma nova formagdo para o professor de Historia e para o historiador.
Uma formagdo que valorizasse a pratica da investigagdo capaz de prover o aluno da
capacidade de problematizar tanto a produgdo intelectual quanto a propria realidade de
ensino na qual o professor de Historia iria atuar (NASCIMENTO, 2013, p. 288).

Nesse contexto, as associacdes cientificas tiveram um papel fundamental na reviravolta
educacional: em Historia destaca-se a Associacdo Nacional de Professores Universitarios de
Historia - ANPUH e em Geografia a Associagdo de Gedgrafos do Brasil - AGB. Estas
associagdes se mobilizaram em torno da revisdo do ensino e a formacao em Historia que foram

construidos no regime militar.

Ressaltamos, ainda, os encontros, os simpdsios e os documentos importantes que
questionaram e propuseram mudancas na concep¢do do curso de Historia, entre eles, o

Diagnostico e Avaliagdo de Cursos de Historia no Brasil, de maio de 1986.

As mobilizagdes e manifestagdes contra o modelo de formagdo docente de historia
levou a Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educagdo - MEC a propor o referido
diagnéstico, que além de analisar os cursos de Historia, analisaria também as licenciaturas em
Estudos Sociais. Para tanto, foi constituido um grupo de trabalho formado por professores
universitarios de varias regides do Brasil, tendo a ANPUH na presidéncia dos trabalhos. Foram
enviados questionarios aos cursos de Histéria de todo o pais, que juntamente com debates,

resultou no diagnostico que tragou um panorama dos cursos de Historia na década de 1980.

Ha que se repensar também as programagdes e métodos vigentes na quase totalidade
dos cursos de Historia em geral e os de nivel superior em especial. Re-examinar as
concepgdes vigentes sobre conteudo, que ndo pode, sem duvida ser reduzido a ideia de
sistematizagdo cronologica, linear, priorizando a a¢do do individuo e que acabou
levando a uma visdo de historia morta, plena de mitos, de herdis, de maniqueismos,
etc. Haveria que esperar dos cursos de Historia a explicitacdo de uma concepgido de
Historia mais comprometida com os problemas do presente, a partir de diferentes
angulos de abordagem, mas se reconhecendo como fruto de seu tempo, como
resultado de embates de diferentes propostas que surgem de condicionamentos sociais
diversos e, por isto, guardam a marca de sua época e devem ser constantemente



51

revistos e re-escritos (BRASIL, 1986, pp. 32-33).

Iniciou-se uma redefinicdo no papel do ensino de Histéria. A politica educacional
implantada no auge do regime militar, positivista, eurocéntrica e de abordagens historiograficas
na qual o aluno era um sujeito passivo na histdria, era incoerente com o momento poés - ditadura
e assim, o ensino de Historia deveria ser pensado na perspectiva de um professor ¢ um aluno

critico para romper um modelo doutrinador vigente até entdo.

[...] A escola deixa de ser um mero “aparelho ideoldgico do Estado”, ou um “espago
neutro de difusdo do saber” e passa a assumir a tarefa de produtora do saber.
Professores e alunos superam a condi¢do de meros espectadores, receptaculos de saber
produzido em outras esferas e assumem o trabalho pedagogico como reflexdo e
pesquisa (FONSECA, 1995, p. 90).

Quanto a formacao dos docentes de Historia, a ANPUH assumiu o discurso e a luta pelo
fim das licenciaturas curtas e dos cursos superiores de Estudos Sociais ¢ o retorno das
disciplinas de Historia e de Geografia. A influéncia historiografica da Historiografia Inglesa e
Francesa, com a Historia Social Inglesa e a Nova Historia originada com a Escola dos Annales,
bem como a influéncia da Escola de Frankfurt, foram importantes para repensar a conducao da

formag@o, no campo historico e da Educacao.

No desenrolar das necessidades de mudangas, dilataram-se os campos investigativos e
tematicos, proporcionando a difusdo de uma literatura sobre o ensino de historia e
objetivando a procura de outros caminhos e possibilidades de redefini¢cdes e
abordagens. Esses discursos de mudanca daquele ensino e daquela formagao,
configurados numa légica transmissiva e reprodutora, geraram textos produzidos por
professores formadores de professores. Suas ideias foram divulgadas em livros e
revistas especializadas, em espagos académicos e associativos, como nos simposios da
ANPUH, nas associacdes de docentes e também nas discussdes e reformas
curriculares promovidas pelas secretarias de educagdo (ZAMBONI; FONSECA, 2008,
p. 134).

No entanto, a formacgdo dos docentes, na década de 1980 e inicio da década de 1990,
ainda mantinha o modelo das décadas de 1960 ¢ 1970. A partir de meados de 1990, ganhou
espaco a discussdo sobre a relagdo entre ensino e pesquisa, iniciada na década anterior. Teve
inicio um repensar entre o que se ensina nas escolas € o que se trabalha na academia para a
formac@o de professores, de forma a nao reduzir o saber historico escolar a uma simplificagdo

do conhecimento cientifico. A pesquisa, por sua vez, comecou a ser pensada no espaco escolar
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por meio de documentos, visitas a museus e utilizacdo de material diverso que ndo somente o

livro didatico.

As discussdes em torno de propostas de eixos tematicos, temas transversais e associados
as acdes politicas, com a nova LDB de 1996 e com os Parametros Curriculares Nacionais de
1996, proporcionaram ao ensino de Historia novas expectativas para o século XXI. Embora
varias mudangas tenham ocorrido na década de 1980, a formagdo de professores de Historia

apresentava, ainda na década de 1990 e inicio do século XXI, velhos problemas.

E importante destacar o crescimento do numero de cursos de Histéria no decorrer da
década de 1930 até o ano 2000, que demonstra a materializacdo da proposta de interiorizagdo e
expansdo adotada nas politicas educacionais, mas que ndo significou um crescimento
qualitativo dos cursos, se considerarmos a trajetdria historica dos cursos de histéria que

apresentamos.

Do surgimento dos primeiros cursos, na década de 30, até o final da década de 70,
foram criados 88 cursos por instituicdes publicas em todo o pais. Na década de 80,
esse numero praticamente duplicou, pois foram instituidos mais 54 cursos. No entanto,
o grande “boom” ocorreu nos anos 2000, quando entraram em funcionamento mais
111 cursos (FERREIRA; MOREIRA, 2011, p. 300).

Em 2002, a criagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Historia e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de professores da Educacdo Basica

contribuiram para esse processo de constru¢ao da formagao docente.

O processo de criagdo das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Historia teve inicio
a partir do Edital SESU/MEC n° 4, de 4 de dezembro de 1997, que tornava publico que as IES
podiam apresentar propostas para a elabora¢do das referidas diretrizes. Foi designada pelo
MEC, no segundo semestre de 1998, uma comissdo de Historia para elaborar as diretrizes de
Historia. O documento foi aprovado pela Camara de Educagdo Superior, em 03 de abril de
2001, tornando-se resolu¢do do CNE/CES em 13 de mar¢o de 2002. No entanto, alguns
dilemas ainda permaneceram apos o referido documento, necessitando serem rompidos, como:
a formagdo em licenciatura e bacharelado ¢ a relacdo entre teoria e pratica. Trataremos do
documento com maior profundidade no capitulo cinco onde realizaremos uma analise das

Diretrizes Curriculares Nacionais de Historia, a luz do multiculturalismo critico.

Considerando a trajetoria dos cursos de Historia da década de 1930 até atualidade,

observamos que as tematicas culturais e sociais, num viés critico, ficaram de fora da formagao
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em Historia durante o regime militar e somente nos anos 1980 ¢ que se iniciou um processo de

inserc¢ao, ampliado a partir de meados de 1990, ainda de forma timida.

O contexto descrito revela a necessidade de discutir praticas em Historia que trabalham
com o multicultural numa perspectiva transformadora das construgdes histdricas no decorrer da
formagdo social e cultural. Emergem das demandas sociais pautas tematicas como género,
sexualidade, etnias, pluralidade cultural, discriminagdo racial, manifestacdes culturais e
movimentos sociais que necessitam ser trabalhadas no espaco de ensino da Histodria e, portanto,

da formacdo do docente.

Os curriculos oficiais, os livros didaticos, as diretrizes € os documentos de orientagdo
oficial trazem esse novo cenario do ensino de Historia por meio de novas tematicas. A
participacdo da mulher na Historia e como ela foi tratada pela historiografia no decorrer dos
tempos; ¢ o estudo de civilizagdes ‘esquecidas’ nos livros didaticos, como os africanos e
asiaticos; o mundo arabe. Enfim, novas tematicas que foram negadas por muito tempo e que
comecam a ser tratadas e reconhecidas como necessarias para a compreensao e valorizagao da

diversidade.

Enfatizamos, além dos contetidos silenciados, as metodologias de ensino que reforcam
modelos etnocéntricos, eurocéntricos ou discriminatorios de sujeitos e contextos na Historia.
Um exemplo ¢ a forma como Historia Africana, abordada em muitos curriculos como um
desses equivocos. O tema ¢ abordado em muitos livros didaticos e em algumas organizagdes
curriculares na forma de porgdes desconectadas com o contexto historico africano e sim,
organizados de forma a atender ao contexto historico europeu. A Africa do século XVI ¢é
tratada a partir da escraviddo nas Américas, o mundo africano nos séculos XIX e XX ¢
abordado a partir do processo historico europeu. Por essa postura de abordagem, Pantoja e

Rocha (2004) defendem uma abordagem muito diferente:

[...] advogo a necessidade de que o ensino da Historia da Africa seja feito de maneira
global e ndo parcelar. Um conhecimento da Africa em por¢des alimentara um
imaginario especulativo de uma terra longinqua, com risco de mantermos uma visao
do continente tao distante como os polos (PANTOJA; ROCHA, 2004, p. 22).

E importante ressaltar, ainda, que prevalece em nossa sociedade uma visdo imaginéria
da Africa, tendo esse ensino que desvelar essa concepcdo que foi construida na antiguidade e

sobrevive até hoje, utilizada para legitimar o preconceito. Essa visdo ¢ descrita por Pantoja
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(2004, p. 21):

[...] desde a Antiguidade Classica, as regides desconhecidas por eles (europeus), como
a Africa, eram tidas e imaginadas como terras torridas sem possibilidades da
existéncia humana. Essas visdes ptolomaicas do mundo, que povoava o continente
africano com monstros, na modernidade foram quebradas com as viagens que
contornaram o continente africano. Quebraram-se os mitos herdados dos tempos
classicos de uma imagem de seres degradados pelo excesso de calor. Apesar da
ruptura dessa visdo ptolomaica do mundo, continuaram os europeus a povoar a Africa
com monstros, embora ninguém duvidasse que era um mundo real. Na modernidade,
os africanos foram vistos como desvios de um padrdo ocidental-cristdo, considerado
como norma absoluta.

Além de uma concepgio imaginaria da Africa, ha outros equivocos que contribuem para
a discriminagdo, como uma abordagem da histéria da Africa de forma singular quando deveria
ser plural, como se no continente todos falassem a mesma lingua, mesma religido. E com isso,
se cria um ensino resumido dos africanos que, alids, até denominarmos os povos com a

significagdo africanos ja estamos sendo limitadores.

O Brasil herdou parte desse imaginario que desde o periodo colonial foi utilizado para a
construcdo da imagem do africano no Brasil. Muitas vezes, o ensino, por meio da forma como
o conteudo ¢ apresentado ou organizado, passa uma ideia de que o negro foi passivo e que sua
captura na Africa e condugdo para o Brasil foi algo de bom que lhe aconteceu. Uma vez que o
aluno tem uma visdo estereotipada do continente africano, a chegada a América seria algo bom,

mediante as condigdes em que 0 negro vivia.

Nesse repensar sobre o ensino da diversidade, destacamos que, a partir da década de
1990, as politicas educacionais iniciaram uma promog¢ao das discussdes sobre a diversidade
étnico-racial, evidenciado pela elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s, que
entre outros temas e diretrizes, enfatizam a Pluralidade Cultural. Posteriormente, a Lei N °
10.639, de 09 de janeiro de 2003, tornou obrigatorio o ensino da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira”, servindo de elemento definidor para as acdes da diversidade cultural na

educacao.

A Lei 10.639 e, posteriormente, a Lei N° 11.645, que d4 a mesma orientagdo quanto a
tematica indigena, ndo sdo apenas instrumentos de orientagdo para o combate a discriminagao.
Sdo também Leis afirmativas, no sentido de que reconhecem a escola como lugar da formagdo
de cidaddos e afirmam a relevancia da escola promover a necessaria valorizacdo das matrizes

culturais que fizeram do Brasil o Pais rico, multiplo e plural.



55

Em decorréncia dessa alteracdo na Lei N° 9394/96 foi necessaria uma série de a¢des do
governo brasileiro para sua implementacao, visando, inicialmente, contextualizar o texto da Lei.
Assim, a Resolugcdo do Conselho Nacional de Educacdo de 17 de junho de 2004 instituiu as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana” (BRASIL, 2004).

A formacdo docente em Historia, numa perspectiva multicultural critica, necessita
contestar os curriculos culturalmente dominados. Essa dominagdo ¢ materializada com a
limitacdo de conteudos que se referem a determinados grupos e interesses, ou seja, os assuntos
apresentam, como exemplo, uma visdo de mundo eurocéntrico, ndo valorizando a diversidade
étnica na formacdo social e cultural brasileira. Temos, assim, a prevaléncia da divisdo da

Historia seguindo o percurso europeu, como o responsavel pelo processo civilizatorio.

Além do conteudo, ha metodologias que ndo proporcionam uma visao dialética e critica,
que desvele esteredtipos € modelos enraizados em nossa historia. Ao repensarmos como
concebemos os conteidos e as metodologias de Historia na formacdo docente e,
consequentemente, na educacdo basica, estamos rompendo com curriculos que perpetuam e
legitimam grupos e interesses no poder, discriminando e desvalorizando a diversidade, ou seja,

como curriculos culturalmente dominados.

[...] a “historia é multicultural”, no sentido de temas e conteudos, ndo necessariamente
no sentido de métodos. O multiculturalismo ¢ conteudo, ¢ sim, mas, ¢ também uma
postura em relacdo ao mundo. Neste sentido, a questdo do multiculturalismo na
formag@o e no ensino de historia necessita ultrapassar as fronteiras que apenas o
qualificam como contetdos para que se transforme em pratica tedrica, vivéncia
politica e autoconsciéncia. E necessario, pois, vivencid-lo, ensina-lo, aprendé-lo,
exercé-lo (COUTO; FONSECA, 2005, p.8).

Desse modo, a formagdo do professor de Historia chega ao século XXI ainda com
velhos problemas, desde o primeiro curriculo minimo de 1939, que permanece com o curriculo
de 1962, se acentua com o modelo curricular da ditadura militar e embora haja debates nas
décadas de 1980 ¢ 1990, ainda se fazem presentes esses entraves na formagao do licenciado em
Historia: a falta de articulagdo entre o conteudo especifico e a pratica de ensino e a dicotomia
licenciatura e bacharelado. Acrescentamos, ainda, outro entrave que ndo foi tratado no processo
de constituicdo do curso e somente no final do século XX: um curriculo da Licenciatura em

Historia que considere os dilemas de uma sociedade multicultural.
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3.2 Aspectos tedricos multiculturais da Formacao de Professores

O professor, para desenvolver uma Educacdo Multicultural, precisa de uma formacao
que envolva os saberes e os conhecimentos do trabalho docente de forma que possibilite sua
atuacdo na sociedade e no contexto onde estd inserido, visando a formacdo de sujeitos
emancipados e criticos quanto aos aspectos politicos, econdmicos e culturais. E necessario

pensarmos com que saberes e conhecimentos o professor trabalha uma Educagdo Multicultural.

Imbernon (2006) salienta que a escola evoluiu, mas ndo rompeu com as linhas diretrizes
de sua origem. Segundo o autor, essa instituicdo permanece centralista, transmissora,

selecionadora e individualista.

Novoa (1995), ao afirmar que a formagdo de professores ¢ um dos componentes de
mudanga, questiona: como deve ser a formagdo de professores para a mudanga? Com que
objetivo esse profissional deve ser formado? De acordo com Noévoa (1995), a formacdo deve
acontecer no espago da profissdo em uma constante (re)construgdo de saberes, de forma que
inclua o conhecimento, a cultura profissional, o trato pedagdgico e o trabalho de equipe. E ao
mesmo tempo € preciso despertar para as mudangas e inovagdo como elementos importantes no
processo de formagdo docente. O que permite acreditar que o desenvolvimento do saber
pedagogico que ¢ construido no cotidiano docente possibilita ao professor a interagdo com seus

alunos, na sala de aula, no contexto da escola onde atua.

A importancia do estabelecimento de didlogo entre os conceitos e os fatos que tiveram
relevancia no contexto da pratica docente abre espago para o desvelamento de significados, que
influenciam nos processos metodologicos trabalhados na sala de aula. Sobre essa questdo,
Imbernon (2006) afirma que a formagdo permanente/continuada leva em conta o lugar, a agdo

coletiva profissional entre universidades / IES, escolas, entre outros.

Além das reflexdes ja propostas, trazemos um ponto relevante para outra reflexao, que ¢
o papel do professor diante da constru¢do do conhecimento, sempre desafiador e motivante,
principalmente quando lembramos que a agdo docente acontece dentro da contextualidade da
instituicdo e das condi¢des objetivas dos alunos. Dessa forma, podemos dizer que o docente
tem suas necessidades formativas que precisam ser enfrentadas e superadas. Dai a necessidade

de um trabalho planejado e reflexivo.

O objetivo do professor, como educador e formador de cidaddos, preocupado com a

aprendizagem dos alunos e a constru¢do do conhecimento, deve esperar, no minimo, que ele
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esteja aberto para a compreensao de realidade em que o trabalho se desenvolve.

Imbernén (2006) defende a formacdo de professores centrada nas situagdes
problematicas das escolas, por meio de processos de pesquisa partindo da realidade vivenciada.
Ele afirma que a escola deve ser o motor da inovagdo e da profissionalizagdo docente. Para ele
a inovagdo e mudanga partem de processos de pesquisa e reflexdo. No caso do
multiculturalismo, reafirmamos a necessidade de praticas e atitudes inovadoras para

rompermos com uma mentalidade de discriminagao.

Noévoa (1995) apresenta outro angulo da questdo, que ¢ a formacdo continua voltada
para as praticas, baseada no processo de (re)constru¢do permanente da identidade pessoal
docente. Para o autor, ¢ preciso haver uma interacdo entre as dimensdes do trabalho do
professor como pessoa, pertencente a um coletivo escolar e a uma profissdo, defendendo que o
dialogo entre os professores consolida saberes emergentes, por meio da socializagdo

profissional.

r

Considerando as argumentacdes teoricas apresentadas, ¢ importante delinear a
perspectiva teorica da formacdo de professores para atuarem na sociedade multicultural.
Pensamos ser necessdria uma concepg¢do de formacdo docente na qual os sujeitos sejam
considerados em sua historicidade e estejam dispostos a agir diante de uma realidade que esta
posta, pensando nas injusti¢as e desvelando ideologias e interesses estabelecidos nas relagoes

de poder.

Adotamos assim, além dos aportes tedricos de Novoa (1995) e Imbérmon (2006), a
concepgdo de formagdo de educadores de Giroux (2003) que, ao propor um professor como
intelectual transformador, capaz de desenvolver uma pratica pedagdgica preocupada com os
oprimidos e capaz de desenvolver a emancipagdo dos sujeitos, também estd atendendo ao

Multiculturalismo.

[...] uma forma de repensar e reestruturar a natureza da atividade docente é encarar os
professores como intelectuais transformadores. A categoria de intelectual ¢ util de
diversas maneiras. Primeiramente, ela oferece uma base tedrica para examinar-se a
atividade docente como forma de trabalho intelectual, em contraste com sua definigdo
em termos puramente instrumentais ou técnicos. Em segundo lugar, ela esclarece os
tipos de condi¢des ideologicas e praticas necessarias para que os professores
funcionem como intelectuais. Em terceiro lugar, ela ajuda a esclarecer o papel que os
professores desempenham na produgdo e legitimagdo de interesses politicos,
econdmicos e sociais variados através das pedagogias por eles endossadas e utilizadas
(GIROUX, 2003, p. 161).



58

Pensar no professor como intelectual transformador ¢ considerar uma formagao docente
relacionada a intencdo de transformar a Educagdo. Nesse caso, docentes engajados com as
mudangas sociais, proporcionando uma sociedade mais justa, igualitdria e que considere a
diversidade cultural por meio de suas praticas no espago escolar e com uma identidade

profissional critica e emancipatoria.

Para Moreira e Canen (2001, p. 13) o professor, um intelectual transformador, veicula a
chamada “memoria perigosa” e traz os “siléncios” dos curriculos oficiais, fundamental para
uma proposta de formag@o de docentes comprometidos com o Multiculturalismo. Giroux (2003)
defende, ainda, que dentro dessa perspectiva, a agdo critica permite que os estudantes lutem
contra as injusticas, entre elas, as direcionadas as minorias culturais oprimidas pelos grupos
dominantes. Dai considerarmos a relevancia de uma formacdo docente pautada numa
concepgdo intelectual transformadora para que tenhamos professores formados com um

comprometimento Multicultural Critico.

Os intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso que uma a
linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de forma que os educadores
sociais reconhegam que podem promover mudangas. Desta maneira, eles devem se
manifestar contra as injusti¢as econdmicas, politicas e sociais dentro e fora das escolas.
Ao mesmo tempo, eles devem trabalhar para criar as condigdes que déem aos
estudantes a oportunidade de tornar-se cidaddos que tenham o conhecimento e
coragem para lutar a fim de que o desespero ndo seja convincente e a esperanga seja
viavel (GIROUX, 2003, p. 162).

Para termos uma Educagdo Multicultural, tanto o professor que ja atua, quanto os
futuros docentes, ndo podem desenvolver uma pratica pedagogica que reforce e legitime a
discriminacdo e o preconceito. Dai a necessidade de uma formacio de docentes pautados numa

concepegao critica e reflexiva, condizente para uma pratica comprometida multiculturalmente.

Esperamos que ocorra um olhar dos estudantes/futuros professores sobre a realidade
escolar, de forma a reconhecer a discriminacdo e os excluidos no ambiente escolar e de pensar
novas praticas docentes para inseri-los na sociedade e emancipar esses sujeitos. Freire; Gadotti ;
Guimardes (1985) assim nos apresenta a postura do docente que pode assumir a classe
dominante ou os dominados, sendo esse o desejado de um docente comprometido

multiculturalmente e critico.

O papel do educador ndo pode ser reduzido a algo imutavel. Ele € historico, social, em
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outros termos, ndo estd inserido na natureza do educador. Ndo ha uma categoria
abstrata cuja esséncia eu encontrasse e dissesse: este € o papel do educador, que vale
para Pedro, Maria, no Japao, nos Estados Unidos e aqui. Numa sociedade de classes, o
papel do educador tem caracteristicas especificas: hd o que estd a servigo da classe
dominante e o que estd a servico das classes dominadas (FREIRE; GADOTTI;
GUIMARAES, 1985, p. 64).

Necessitamos formar professores a partir da analise, da critica e da proposi¢ao de novas
maneiras de fazer educagdo, sendo uma das possibilidades: olhar o cotidiano e pensar novas
praticas, tomando a postura do professor pesquisador. Uma possibilidade ¢ a realizacdo de
pesquisa por meio do Estagio, que possibilita o futuro professor conhecer a realidade da escola,
proporcionando uma formacgao na qual o docente pensara as praticas multiculturais de forma
reflexiva. Nesse sentido, o Estagio Curricular ¢é atividade tedrica de conhecimento,
fundamentagdo, didlogo e intervengdo na realidade, esta, sim, objeto da prdxis. Ou seja, € no

contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da

(PIMENTA; LIMA, 2011, p. 46).

A Educacdo Multicultural necessita responder as novas situagdes do cotidiano e a
pesquisa possibilita assim, uma pratica docente para o trabalho com os novos desafios. Dentre
as varias acdes que devem ocorrer na formacdo inicial de professores para promover a
Educagdo para a diversidade cultural, apontamos a contribui¢do do Estagio como espaco de

pesquisa.

O conhecimento ¢ a interpretacdo desse real existente serdo o ponto de partida dos
cursos de formagdo, uma vez que se trata de possibilitar aos futuros professores as
condi¢des ¢ os saberes necessarios para sua atuacdo profissional. O estagio, entdo,
deixa de ser considerado apenas um dos componentes e mesmo um apéndice do
curriculo e passa a integrar o corpo de conhecimentos do curso de formacdo de
professores (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 55).

Salienta-se, nessa concepgdo, o profissional pensante, reflexivo e intelectual capaz de
considerar as questdes sociais que envolvem sua profissdo como elemento dinamizador dessa
proposta de Estagio. As questdes multiculturais, especialmente a diversidade étnico-racial,
impoe a Educagdo desafios que ndo podem ser respondidos com modelos tradicionais de
praticas pedagdgicas. Dai, formar profissionais capazes de pensar diante as situagdes e propor

novas praticas.
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A pesquisa no estagio, como método de formagao de futuros professores, se traduz, de
um lado, na mobilizagdo de pesquisas que permitam a ampliacdo e analise dos
contextos onde os estagios se realizam; por outro, € em especial, se traduz na
possibilidade de os estagiarios desenvolverem posturas e habilidades de pesquisador a
partir das situagdes de estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo
tempo compreender e problematizar as situagdes que observam (PIMENTA; LIMA,
2011, p.46).

Uma Educag@o Multicultural ¢ feita por meio das praticas, dos projetos e das agdes no
cotidiano escolar. Para tanto, devemos pensar a formacao de professores a partir do estagio com
pesquisa, aproximando a teoria e a pratica e a reflexdo. Assim, serdo pensadas as praticas por
caminhos voltados para uma Educagdo Multicultural, olhando e refletindo sobre o cotidiano

escolar na perspectiva multicultural.

Salientamos que esse docente pesquisador deve associar sua atitude de pesquisa e de
intelectual transformador a uma postura reflexiva, o que se denomina professor critico-
reflexivo (PIMENTA, GHEDIN, 2003; CONTRERAS, 2002; SCHON, 1992). “[...] ¢ através
da pesquisa que o professor se legitima como senhor do conhecimento que possui, ndo sendo
apenas mero reprodutor das idéias dos outros, pois € através da pesquisa que ele desenvolve seu

senso critico e consolida sua autonomia” (GHEDIN, 2008, p.16).

Assumimos a posicao de que a educacao para a sociedade multicultural s6 acontecera se
tivermos professores multiculturalmente comprometidos. Dessa forma, defendemos dois
elementos tedricos para pensar a formagdo do docente: o professor como intelectual
transformador e o professor pesquisador do cotidiano escolar. Pensar numa Educacdo
Multicultural Critica, que objetiva rever conceitos, praticas, estereotipos culturais na pratica
pedagogica, requer um sujeito docente que olha para a realidade escolar e busca transforma-la.
Assim, um perfil intelectual critico, que busca transformar a realidade em pesquisador das
injusticas culturais no cotidiano, no caso observada e pensada no ambito do Estagio, faz-se

urgente para uma Educa¢do Multicultural.

Sobre o Multiculturalismo e a Formagao de Professores, Moreira (2011) nos apresenta
consideragdes importantes para pensar a formacdo e, por consequéncia, o perfil docente,

segundo o autor, culturalmente comprometido.

O primeiro ponto apresentando ¢ considerar os significados de educar num século

marcado pelas questdes culturais, como o Multiculturalismo.

A segunda consideracao ¢ que:
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[...] uma proposta de formagdo docente multicultural deva implicar ndo o
desenvolvimento de uma aceitagdo irrestrita de diferentes manifesta¢des culturais, mas,
sim a aprendizagem das habilidades necessarias a promocdo de um didlogo que
favoreca a dindmica de critica e auto-critica (MOREIRA, 2011, p. 87-89).

Moreira (2011) aponta, como terceiro ponto, que também ¢ necessario lidar com os
preconceitos e os esteredtipos dos futuros professores. Na formagao, os docentes t€ém que ter
espacos e canais para pensar a identidade docente e como eles concebem materiais didaticos e

discursos, para que ndo reproduzam o preconceito.

Como quarto ponto, recomenda a importancia do envolvimento emocional em
diferentes experiéncias culturais. Defende, por exemplo, a participacdo direta do futuro docente
em projetos comunitarios. Assim, por meio da pratica, o docente podera conhecer melhor a

realidade cultural que vai trabalhar.

O autor defende como quinto ponto nessa formag@o docente, propostas de formacdo que
busquem um equilibrio entre o trabalho docente com alunos de grupos oprimidos e com alunos

de grupos dominantes visando, assim, o respeito e a pluralidade etnocultural.

Como sexto ponto, Moreira (2011) ressalta que certas categorias devem nortear a
organizacdo do curriculo da formacdo docente para uma sociedade multicultural: cultura,

conhecimento, poder, ideologia, linguagem, historia, discriminagdo, racismo e sexismo.

O sétimo ponto, considera a necessidade da formacao docente de estabelecer elos entre

o conhecimento escolar/académico ¢ o conhecimento que o estudante traz consigo.

O autor finaliza com uma formago de um profissional capaz de refletir criticamente sua
pratica, considerando a diversidade cultural e a capacidade de formar cidaddos conscientes

quanto as relagdes de poder envolvidas na constru¢ao da diversidade cultural.

Ainda, sobre a formagao multicultural, Gongalves e Silva (2006, pp. 57-58), citando a
pesquisa realizada por Ladson-Billings (1994) sobre a formagdo docente, apontam elementos

importantes para praticas pedagogicas multiculturais:
1. Recrutar candidatos que tenham interesse em trabalhar sob essa perspectiva;

2. Proporcionar-lhes experiéncias que os ajudem a compreender o papel central das

culturas e a criticar as estruturas sociais injustas;

3. Requerer prolongada imersdo dos professores na cultura do(s) grupo(s) com que
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trabalham;

4. Propor observagdo de experiéncias de ensino e de aprendizagens culturalmente

relevantes;

5. Encaminhar a realizagdo de estdgios supervisionados de longa duragdo e em

ambientes especificos.

Para a formagdo docente no trabalho com a diversidade, devemos considerar a
subjetividade e a vivéncia nesses espacos de formacgdo. Sobre essa questdo, Gomes e Silva

(2011) afirmam que faz-se necessaria uma nova concepc¢do de Educacdo e de Formacao, que

[...] entenda o profissional da educagdo enquanto sujeito sociocultural, ou seja, aquele
a que atribui sentido e significado a sua existéncia, a partir de referéncias pessoais e
coletivas, simbodlicas e materiais e que se encontra inserido em varios processos
socializadores e formadores que extrapolam a institui¢do escolar (GOMES; SILVA,
2011, p. 17).

Deve-se ter uma concep¢do de que o profissional seja entendido como sujeito
sociocultural, que traz valores, identidades, emogdes, impressdes e uma concepgdo de mundo
que muitas vezes deve ser questionada e desvelada para que ele possa ter um trabalho docente
culturalmente comprometido com a promogao social e ndo reforgar as desigualdades. Assim, na
formagdo docente devemos considerar suas experiéncias de vida. “Pensar a diversidade étnico-
cultural na formacgao de professores/as implica dar destaque aos sujeitos e as suas vivéncias nos
processos historicos e socioculturais que acontecem dentro e fora da escola” (GOMES; SILVA,

2011, p. 17).

A formacdo de professores/as para a diversidade ndo significa a criagdo de uma
“consciéncia da diversidade”, antes, ela resulta na propiciagdo de espagos, discussdes
e vivéncias em que se compreenda a estreita relagdo entre a diversidade étnico-cultural,
a subjetividade e a inser¢do social do professor e da professora os quais, por sua vez,
se preparardo para conhecer essa mesma relagdo na vida dos seus alunos e alunas
(GOMES; SILVA, 2011, p. 17).

Assim, o educador podera assumir uma nova postura em relagdo as questdes culturais
na pratica pedagodgica, colaborando para pensarmos a formacao de docentes comprometida com
o Multiculturalismo. Moreira e Canen (2001, pp. 31-33) apontam algumas linhas gerais a serem

consideradas:
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Em primeiro lugar, parece necessario que o trabalho curricular procure articular a
pluralidade cultural mais ampla da sociedade a pluralidade de identidades presente no
contexto concreto da sala de aula onde se desenvolve o processo de aprendizagem. O
proposito é evitar que, em nome de uma valorizagdo da pluralidade presente na
sociedade, se reduza a educagdo multicultural a um elenco de tdpicos versando sobre
caracteristicas étnicas e culturais da populacdo. Em segundo lugar, vale insistir que a
educacdo multicultural ndo pode ser reduzida ao espaco de uma disciplina a ser
incluida no curriculo. Em terceiro lugar, destaque-se a importancia do dialogo como
elemento delineador de uma prética curricular multiculturalismo orientado. Em quarto
lugar, é necessario acentuar que os aspectos cognitivos envolvidos na formagao
docente ndo sdo suficientes para estimular de fato uma postura multicultural, nido
podendo, portanto, ser separados de um concomitante envolvimento afetivo
(MOREIRA; CANEN, 2001, pp.31-33).

E assim, sintetizam que:

A concretizagdo de curriculos multiculturais na formagdo de docentes pode ser
favorecida pelos seguintes procedimentos: associacdo de elementos cognitivos e
afetivos na pratica pedagodgica; sensibilizagdo para a diversidade cultural e sua
influencia na educacgdo; conscientizagdo cultural, desenvolvimento de uma pratica
reflexiva, multiculturalmente comprometida; supera¢do de preconceitos e estereotipos;
problematizagdo de contetidos (especificos e pedagdgicos); reconhecimento do carater
multiplo e hibrido das identidades culturais (MOREIRA; CANEN, 2001, p. 36).

Diante das concepgdes apresentadas, consideramos como professor comprometido
multiculturalmente aquele capaz de questionar as diferencas na formagdo social, politica e
econdmica da sociedade, de problematizar visdes de mundo, de participar da construgdo de
politicas educacionais que contribuam para uma educacdo da diversidade. E, ainda, que
promova a igualdade social e a valorizagdo da pluralidade cultural, emancipando os sujeitos

quanto a dominacdo ideologica e ao preconceito.

Dessa forma, trazemos uma reflexdo sobre os pontos importantes para pensar que uma
Educagdo para o Multiculturalismo s6 acontecera se a formagdo do professor estiver pautada
em eixos que o levem a pensar sua pratica numa perspectiva multicultural. Buscamos ainda
trazer uma discussdo teorica para responder as questdes e nos fazer pensar que numa sociedade
globalizada que massifica as culturas, a Educagdo assume, via Curriculo, um papel cada vez
mais importante para pensar a emancipacao de sujeitos. Isso ocorre ao reconhecermos curriculo
como espaco de contestagcdes, conflitos e disputas culturais, ideologicas e politicas. As
exposicoes tedricas e reflexdes sobre Multiculturalismo, Educacdo, Historia e Formagdo de

Professores surgem como necessarias para promover o debate sobre caminhos pedagogicos que
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seguimos nessa sociedade e 0 nosso compromisso com a pesquisa.

Para complementar os dados coletados na pesquisa bibliografica partimos para a
pesquisa de campo e, posteriormente, para a analise dos dados afim de indicarmos desafios e
perspectivas para uma formagdo de professores de Historia, de professores comprometidos

multiculturalmente a partir do olhar dos sujeitos em processo de formacao.



4 FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

Em lugar de ser perseguicdo constante ao pecado em que
me inscrevo para me salvar, a Historia é a possibilidade
que criamos ao longo dela, para nos libertar e assim nos

salvar.

(Paulo Freire).

Nos capitulos anteriores apresentamos uma reflex@o tedrica sobre Multiculturalismo e
Educacao, considerando a relagdo destes com o curriculo e a formagdo de professores de
Historia para a sociedade Multicultural, que norteia, teoricamente esta tese. A investigacao
acerca da tematica “A formacdo docente em Historia na vertente do multiculturalismo critico
em Instituigdes de Ensino Superior no Espirito Santo: desafios e perspectivas” tem como
problematizagdo: O curriculo da Licenciatura em Historia proporciona uma formagdo de
docentes para uma pratica pedagogica multicultural critica? Qual o olhar dos professores
formadores de Historia, numa perspectiva do multiculturalismo critico, sobre a formagao

docente?

Assim, nesse capitulo, apresentamos a proposta metodologica da pesquisa, ancorada na
abordagem qualitativa ¢ que utiliza como procedimentos de aproximagdo com a realidade a
analise de documentos, entrevistas semiestruturadas com coordenadores de curso ¢

questionarios aplicados junto os professores.

4.1 A opcao pela abordagem qualitativa

Inicialmente, ¢ importante conceituarmos a pesquisa qualitativa e justificar essa escolha
para, entdo, demonstrar como a pesquisa serd realizada. Uma abordagem qualitativa abriga uma
variedade de procedimentos de pesquisa tais como entrevista, observagao participante, historia
de vida, estudo de caso, analise de discurso, entre outros. Bogdan e Biklen (1982) discutem o

conceito de pesquisa qualitativa a partir de cinco caracteristicas desse tipo de estudo:

1) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. O estudo qualitativo ¢ também chamado
de “naturalistico”, uma vez que essa pesquisa requer o contato direto e prolongado do

pesquisador com o ambiente e as situagdes que envolvem a pesquisa para que, ao estar
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no espaco a ser pesquisado, lhe seja proporcionado o acesso aos dados necessarios para
a investigacdo. Considera-se que a utilizacdo de equipamentos, como gravadores e a
presenca in loco do pesquisador proporcionam uma maior compreensdo do objeto

estudado.

2) Os dados coletados sdo predominantemente descritivos. As descrigdes de pessoas e
dos acontecimentos sao ricas nesse tipo de pesquisa e, portanto, importantes para essa
investigacdo. Entrevistas, fotos, observagdes e outras técnicas de coleta de dados
proporcionam uma descrigdo que, ao ser devidamente analisada, permite uma
compreensdo do problema. Assim, um simples detalhe do ambiente ou uma palavra
citada pelo entrevistado pode ser a peca que faltava para responder as perguntas feitas

pelo pesquisador. Consideramos, ainda, a necessidade de adog¢do de uma visdo holistica.

3) A preocupagdo com o processo € muito maior do que com o produto. As pesquisas
qualitativas estdo preocupadas com o processo e ndo somente com o resultado. A
verificacdo de como os fendmenos, os fatos e as agdes acontecem sdo de extrema
relevancia a pesquisa. A compreensdo de como esses ‘fatores’ se manifestam nas
atividades e nas relacdes cotidianas proporcionam ao pesquisador a compreensdo do

objeto pesquisado.

4) O significado que as pessoas ddo as coisas ¢ a sua vida sdo focos de atencdo
especial pelo pesquisador. Os pontos de vista que os participantes da pesquisa
expressam, seu comportamento, a reacdo mediante perguntas, observagdes ¢ as
perspectivas dos participantes podem proporcionar ao pesquisador elementos
importantes na analise dos dados e/ou na compreensdo da investigagdo. Ressaltamos a

necessidade de checar essas impressdes dos participantes para que ndo haja incoeréncias.

5) A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os pesquisadores
qualitativos ndo partem de hipdteses, de tal forma a buscarem dados para negar ou
comprovar tal suposi¢do. O trabalho parte de questdes amplas que, no decorrer da
pesquisa e a partir da fundamentagdo tedrica e dos dados coletados e analisados, se
constroi uma teoria e ou resposta ao problema. Na medida em que o estudo se
desenvolve, o objeto de investigag@o vai se afunilando e, ao final, o foco de pesquisa se

torna direto e especifico.

Ao assumirmos o enfoque do multiculturalismo e a formacgdo dos professores de

Historia como objeto de pesquisa, estamos entrando numa tematica que requer o contato direto
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do pesquisador com o ambiente natural, no caso, com os coordenadores de curso, que também

sdo docentes, e os professores formadores.

Ainda, ressaltamos a preocupacdo com o processo, o que se torna fundamental para o
sucesso da investigagdo proposta. O Multiculturalismo como fendmeno e sua manifestacdo ou
ndo nas praticas pedagogicas de formagdo docente ¢ ponto fundamental para ser pesquisado.
Somam-se a isto tudo, as concepgdes ¢ as aplica¢des cotidianas dos docentes formadores sobre
0 Multiculturalismo no ensino. E ainda, o ponto de vista que os participantes da pesquisa

expressam com seu comportamento e a reagdo mediante as perguntas.

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo dindmica entre o
mundo real e o sujeito, uma interdependéncia entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento nao
se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito
observador € parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos
(CHIZZOTTI, 2003, p.79).

Essa perspectiva de pesquisa ¢ chamada de naturalistica e de qualitativa, conforme nos

define André (2011, p. 17):

Naturalistica ou naturalista porque ndo envolve a manipulacdo de variaveis nem
tratamento experimental; ¢ o estudo do fendmeno em seu acontecer natural.
Qualitativa porque se contrapde ao esquema quantitativista de pesquisa (que divide a
realidade em unidades passiveis de mensuragdo, estudando-as isoladamente),
defendendo uma visdo holistica dos fendmenos, isto é, que leve em conta todos os
componentes de uma situagdo em suas interagoes e influéncias reciprocas.

Desse modo, consideramos a pesquisa qualitativa como uma abordagem na qual o
objeto de investigacdo passa a ser discutido e interpretado, por meio da interacdo do
investigador com o ambiente e o contexto de pesquisa, sendo o estudo do fendomeno em seu

acontecer natural.

Ao considerar que a natureza do problema e da tematica pesquisada determina a
abordagem e o método, fizemos a opg¢do pela investigacdo qualitativa, conforme exposto e
justificado, por que nos possibilita compreender a tematica aqui tratada na pesquisa: “A
formacdo docente em Histéria na vertente do multiculturalismo critico em Instituicoes de

Ensino Superior no Espirito Santo: desafios e perspectivas”.
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4.2 Espacos e sujeitos da pesquisa

Considerando que a pesquisa verifica a percepcdo do docente formador em Historia
sobre a formagdo do professor para uma possivel a pratica pedagdgica comprometida
multiculturalmente, nos situamos em cursos presenciais de Licenciatura em Historia do Estado
do Espirito Santo e como sujeitos da pesquisa os coordenadores e os docentes. Ressaltamos que
os coordenadores sdo simultaneamente professores, ou seja, possuem parte de sua carga horaria

em fungdo de gestdo do curso e a outra parcela em atividade de docéncia no curso.

A pesquisa objetiva ouvir os sujeitos e flagrar o seu olhar sobre a formacdo docente. E
importante ressaltar que o questionario privilegiou ndo somente os docentes que atuam com
disciplinas especificas de Historia, mas também, com docentes que atuam com o Estagio

Supervisionado.

Conforme site do MEC, visualizado em 17 de novembro de 2013, o Estado do Espirito
Santo possui cinco cursos presenciais de Licenciatura em Historia. Desses, quatro cursos sao de
instituicdes particulares e um de institui¢do publica federal. Selecionamos para essa pesquisa
dois cursos de IES privadas e o tnico curso publico, alcangando assim um universo de mais da

metade dos cursos presenciais de Historia do Estado.

Como sujeitos da pesquisa, temos os coordenadores dos cursos, com os quais foi
realizada entrevista, e os docentes, junto aos quais foi aplicado um questionario. No total foram
03 entrevistas e 10 questionarios respondidos. Nas duas instituigdes particulares foi possivel
aplicar o questionario para todos os docentes, que eram 06. Os sujeitos da pesquisa serdo
denominados pelo termo “professor” seguido do niimero e por “coordenador”, seguido pelo
numero: Ex. professor 1, professo 2... coordenador 1, coordenador 2.... Ressalta-se que todos

assinaram o Termo de Consentimento e Livre Esclarecido (Apéndice IX).

4.3 Procedimentos

Os procedimentos metodologicos privilegiados foram: analise documental, entrevistas

semiestruturadas e questionarios.
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4.3.1 Andlise Documental

Concebemos documentos como materiais escritos, jornais, leis, obras literarias e
trabalhos técnicos, considerados como “primarios” quanto a sua produgdo. Ou seja, criados
com um fim especifico e que podem ser utilizados na constru¢do e/ou na escrita de outros

trabalhos, a partir da interpretagdo e da analise dos documentos.

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaragdes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informagdo. N&o sdo apenas uma fonte de informagdo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes
sobre esse mesmo contexto (ANDRE, 2012, p.39).

A andlise documental, segundo André (2012 apud CAULLEY,1981) ¢ “a possibilidade

de identificar informagdes nos documentos a partir das questdes levantadas na pesquisa”.

A pesquisa com documentos consiste numa rica fonte de dados que, em nosso caso,
associada a entrevista e ao questiondrio, possibilita enriquecer as analises da investiga¢do do
problema proposto. Os documentos possibilitam ratificar, validar informagdes, complementar

ou verificar elementos levantados nas entrevistas.

A analise documental possibilita diferentes modos de conduzir o processo. Sdo ao
mesmo tempo opg¢des em termos de abrir possibilidades que esta metodologia oferece,
estabelecendo-se no mesmo movimento limites como consequéncias destas opgoes.
Uma destas possibilidades refere-se a opgao que o investigador pode fazer quanto ao
tipo de contetido que se propde a examinar. Ira limitar-se ao contetido manifesto ou
procurara explorar igualmente o contetido latente? Esta opgao relaciona-se também a
op¢do por uma exploragdo objetiva em oposi¢do a uma analise de carater subjetivo
(MORAES, 1999, p.10).

Busca-se, ao analisar os documentos, uma leitura direta do que o autor quis dizer e
também uma compreens@o mais profunda do sentido e do significado considerando o que ndo
foi dito. Assim, os documentos t€m a func¢do de, apds analisados, e juntamente com a revisdo
de literatura, subsidiarem as questdes das entrevistas, como também, subsidiarem a analise dos

dados levantados a luz do problema de investigagao.

Foram utilizados na presente investigacdo os seguintes documentos: a) Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Graduagdo em Historia e b) Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Formacdo de Professores. Ressaltamos que ndo foi permitido o acesso aos Projetos

Politico Pedagogico das IES pesquisadas.

4.3.2 Entrevistas semiestruturadas

A escolha pela entrevista semiestruturada, realizada com os coordenadores-docentes de
curso ¢ justificada por proporcionar uma captacdo imediata das informagdes e pela sua

capacidade de interagdo com os sujeitos pesquisados, como explica André (2012, p. 34).

Como se realiza cada vez de maneira exclusiva, seja com individuos ou com grupos, a
entrevista permite corre¢des, esclarecimentos e adaptagdes que a tornam sobremaneira
eficaz na obtencdo de informagdes desejadas. Enquanto outros instrumentos tém seu
destino selado no momento em que saem das maos do pesquisador que os elaborou, a
entrevista ganha vida ao se iniciar o didlogo entre entrevistador e o entrevistado.

A entrevista semiestruturada ¢ uma técnica de coleta de dados que supde uma
conversagdo continuada entre informante e pesquisador e que deve ser dirigida por este de
acordo com seus objetivos. Em nosso caso, buscamos aprofundar as questdes de formacgdo a
partir do coordenador de curso, que ¢ o responsavel pela gestdo do Projeto Pedagogico,
verificando como ele concebe a formacdo de docentes para uma sociedade que se constitui
multiculturalmente. Tal objetivo serd obtido por meio do didlogo estabelecido pela entrevista

semiestruturada (ANEXO I).

4.3.3 Questiondario

Utilizaremos para coleta de dados junto aos professores o questionario, o qual
consideramos, a partir de Gil (1999, p.128) “como a técnica de investigacdo composta por um
nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes

vivenciadas etc.”.

No questionario (APENDICE 1II) foram contempladas questdes referentes ao conteudo

especifico de Historia, de Metodologia ou Ensino de Historia e Estdgio Supervisionado. Essa
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organizacdo justifica-se pela necessidade de analisar como os contetidos de Historia e a pratica
de ensino s@o desenvolvidas nas instituicdes formadoras, bem como o Estagio, observando as

peculiaridades, a integragdo e as relagdes.

Assim, o caminho metodologico aqui desenhado proporcionard, no capitulo que segue,
a apresentacdo dos dados levantados e a analise e discussdo dos mesmos a partir do aporte

tedrico proposto anteriormente.

4.3.4 Categorias de andlise e sua organizacdo

Para apresentacdo, analise e discussdo dos dados, realizamos um trabalho de
organizagdo do processo. Iniciou-se pela transcrigdo das entrevistas e tabulacdo dos
questionarios, seguidos da leitura desse material, associada aos documentos que versam sobre a
tematica explorada, com o objetivo de identificar as categorias de andlise, que se constituem

como base para a interpretagdo dos dados.

As categorias identificadas foram: a) Curriculo Multicultural e Formacao Docente; b)

Identidade Multicultural Docente e c) Perspectivas de curriculos multiculturais: teoria e pratica.

De forma paralela a definigdo tematica, foi realizada a codificagio do material
levantado, utilizando letras e nimeros como forma de identificagdo. Os sujeitos do questionario
foram identificados por professor ¢ seguido pelo numero (professor 1, professor 2, ...) e os
sujeitos das entrevistas identificados por coordenador, seguido pelo nimero (coordenador 1,
coordenador 2, ...). Os documentos foram tratados por seus respectivos titulos: Diretrizes
Curriculares Nacionais de Historia e Diretrizes Curriculares Nacionais de Formacdo de

Professores.

Ap6s o trabalho de organizagdo descrito, iniciamos a analise e a interpretagdo dos
dados. O Capitulo 5 apresenta, analisa e discute os dados a partir das categorias Curriculo
Multicultural e Formagdo Docente; Identidade Multicultural Docente. No capitulo 6 sdo
discutidos, a partir dos dados e andlises apresentados no capitulo anterior, caminhos
curriculares da Licenciatura em Historia, a partir da categoria Perspectivas de curriculos

multiculturais: teoria e pratica.



5 O MULTICULTURALISMO CRITICO NA LEGISLACAO E NA PERCEPCAO DOS
PROFESSORES FORMADORES DE HISTORIA: ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Somente numa perspectiva historica em que homens e
mulheres sejam capazes de assumir-se cada vez mais como
sujeitos-objetos da Historia, vale dizer, capazes de
reinventar o mundo numa direcdo ética e estética mais
além dos padroes que ai estdo ¢ que tem sentido discutir
cagdo na nova etapa da continuidade da mudanga e da
inovagdo.

(Paulo Freire).

Considerando a problematica e os objetivos da pesquisa, nos propomos a analisar, a
partir das categorias “Curriculo Multicultural e Formacdo Docente” e “ Identidade
Multicultural Docente* de que maneira o curriculo da Licenciatura em Historia, no Estado do
Espirito Santo, proporciona uma formacdo de docentes com foco voltado a pratica pedagogica
para uma sociedade multicultural, a partir do olhar dos professores e coordenadores formadores

numa perspectiva do multiculturalismo critico.

No primeiro momento do capitulo, ¢ trabalhada a analise documental das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a graduagdo em Historia e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formag@o de Professores. Em seguida, sdo apresentados e analisados os dados coletados

nos questionarios e nas entrevistas.

5.1 As Diretrizes Curriculares Nacionais de Historia e de Formacao de Professores e o

Multiculturalismo Critico

Nesta parte do trabalho, realizamos a andlise documental das Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Histdria e das Diretrizes para a Formacao de Professores da Educacao Bésica
a luz do multiculturalismo critico. Assim, iniciamos esse item contextualizando a criacdo e o
marco legal dos referidos documentos para em seguida, realizar a analise das Diretrizes de
Historia, no primeiro momento, ¢ a analise das Diretrizes referente & Formagdo de Professores,

no segundo momento.

Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso foi realizada uma reforma
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educacional que promoveu agdes nos varios niveis de educagdo. Nos anos posteriores a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo - LDB, de 1996, foram implementadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educag@o Infantil e para os Ensinos Fundamental e Médio; e os
Parametros e Referéncias Curriculares para a Educagdo Basica; Temas Transversais; e as

Diretrizes Curriculares para os cursos superiores.

Considerando como nosso foco os documentos referentes a Educacdo Superior,
podemos contextualizar a criagcdo das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Historia a partir
do Edital n° 4 de 4 de dezembro de 1997 da SESU/MEC, que tornou publica a possibilidade de
apresentacdo de propostas pelas IES para a elaboragdo deste documento. No segundo semestre
de 1998, uma comissdo de Historia foi designada pelo MEC para elaborar as referidas
Diretrizes. O documento foi aprovado pela Camara de Educacido Superior, em 03 de abril de

2001, tornando-se resolugdo do CNE/CES em 13 de margo de 2002.

Na parte inicial do documento, ¢ realizada uma apresentag@o da proposta das Diretrizes
e contextualizacdo do historico da graduagdo em Histéria no Brasil. Em seguida, as diretrizes
sdo organizadas em seis itens: perfil do formando; competéncias e habilidades; estruturacao dos
cursos; contetidos curriculares; estagio e atividades complementares; conexdo com a avaliagdo

institucional.

E necessario ressaltar que os cursos de Licenciatura devem observar, além dessa
Diretriz especifica, as Diretrizes referentes a formagdo de professores, instituidas através da
Resolugdo CNE/CP 1/2002, e que propdem a organizagdo curricular dos cursos de Formacéo
Inicial de Professores para a Educagdo Basica. Ja a Resolugdo CNE/CP 2/2002 ¢ referente a
carga horéaria de integralizacdo dos cursos e o Parecer CNE/CP 009/2001 apresenta a proposta

de Diretrizes para a Formacao de Professores da Educacao Basica.

Para o nosso trabalho, realizamos uma analise, a luz do multiculturalismo critico, das
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Historia e as Diretrizes para a Formacdo de

Professores da Educacdo Basica.

5.1.1 Diretrizes Curriculares para os Cursos de Historia

Ao analisar as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Histéria, ¢ importante

considerar que este documento orienta as IES a organizarem seus curriculos de modo que o
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aluno, ao finalizar o curso, tenha vivenciado atividades de naturezas distintas que o permitam
dispor de uma formac¢do condizente com o perfil e com os objetivos tragados. Buscamos,
através da leitura e andlise das referidas Diretrizes, verificar se as mesmas atentam para a

formac@o docente e seu preparo a vivéncia de um curriculo multicultural.

Consideramos, para o estudo documental, os itens Perfil do Formando e Competéncias e
Habilidades, na categoria de analise Identidade Multicultural Docente, e os itens Estruturacdo
dos Cursos, Conteudos Curriculares e Estagio e Atividades Complementares, a partir da

categoria de andlise Curriculo Multicultural e Formagao Docente.

a) Perfil do Formando

As DCNs para os cursos de Historia ‘desenham’ o perfil do egresso, afirmando que o

graduado devera:

[...] estar capacitado ao exercicio do trabalho de Historiador, em todas as suas
dimensdes, o que supde pleno dominio da natureza do conhecimento histérico e das
praticas essenciais de sua producdo e difusfo. Atendidas estas exigéncias basicas e
conforme as possibilidades, necessidades e interesses das IES, com formagdo
complementar e interdisciplinar, o profissional estarda em condigdes de suprir
demandas sociais especificas relativas ao seu campo de conhecimento (magistério em
todos os graus, preservacdo do patrimonio, assessorias a entidades ptblicas e privadas
nos setores culturais, artisticos, turisticos etc (BRASIL, 2002, p. 383).

Conforme Fonseca e Zamboni (2008), espera-se que um formando em Historia seja um
sujeito preparado para buscar respostas plurais para uma sociedade plural. Mas, ao olharmos
para esse perfil, verificamos uma preocupacdo com uma formagdo que atenda ao mercado. Tal
fato ¢ natural em um curso de graduagdo, uma vez que o sujeito busca tanto uma profissao,
quanto sua insercao no mundo do trabalho. No entanto, para além destas questdes, temos que
conceber essa formagdo profissional com uma dimensao social ¢ humanistica e de producao de

conhecimento.

Nao identificamos no perfil de egresso proposto pelas DCNs a presenca de uma
identidade multicultural docente, voltada para a promo¢do de uma transformacdo social que
vise mudar as relagdes sociais e culturais, nas quais os significados sdo gerados. Considera-se
este um ponto fundamental para a sociedade plural em que vivemos e que necessita de sujeitos

comprometidos com o multiculturalismo.
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Reconhecemos, assim, que o documento enfatiza o trabalho do historiador “em todas as
suas dimensdes”. Porém, ndo podemos tratar os desafios culturais de nossa sociedade apenas
pelos perfis de formandos que deixam de explicitar uma possibilidade, qual seja, a formacao

para o trabalho com a diversidade, numa perspectiva critica da realidade.

b) Competéncias e Habilidades

No item que se refere as Competéncias e Habilidades, fica visivel nas DCNs que o trato
com a diversidade ndo ganha espago de notoriedade na formagdo do historiador, ficando
ausente a categoria de curriculo multicultural para uma sociedade globalizada. Enfatizamos a
necessidade de explicitar habilidades e competéncias que possibilitem: compreender a
diferenga como produto da historia, da cultura, de poder ¢ de ideologia (MCLAREN,1997);
compreensdo da representacdo de raca, classe e género como resultado de lutas sociais
(MCLAREN, 1997); refletir criticamente sua pratica quanto a diversidade cultural (MOREIRA,
2011); e sensibilizar-se para a diversidade (CANEM; MOREIRA, 2001).

O que se espera de um historiador é que tenha competéncias e¢ habilidades para
questionar ¢ desvelar visdes estereotipadas e hegemonicas de dominagdo cultural. No entanto,
isso ndo ¢ explicitado no documento. As questdes de raga, etnia, gé€nero e classe ndo ganham
notoriedade enquanto necessidades formativas do historiador, ficando atreladas aos termos
gerais como ‘“nas multiplas dimensdes” ou “Conhecer as informagdes basicas referentes as
diferentes épocas historicas nas varias tradigdes civilizatorias assim como sua interrelagdo”. As
questdes citadas ndo sdo expressas, 0 que ndo garante uma construcdo de projetos de cursos
numa perspectiva multicultural visando habilidades e competéncias criticas diante da

hegemonia eurocéntrica da Historia.

¢) Estruturacio dos Cursos

No que diz respeito a Estruturagdo dos Cursos, as DCNs tratam da forma como os
cursos sdo organizados no que se refere: a modalidade, aos programas, as disciplinas e ao
curriculo seriado e/ou modular, ou seja, a forma como o curso sera estruturado pelo colegiado.

Reconhecemos o cunho democratico de delegar ao colegiado a estruturacao dos cursos, mas o
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documento ndo se posiciona quanto ao cenario social de diversidade e seus dilemas que
deveriam ser tratados, possibilitando pensar a estrutura do curso na perspectiva das demandas

sociais apenas quanto a diferenga.

d) Contetdos Curriculares

Ao abordar os Contetidos Curriculares, as DCNs buscam nortear a construcdo de
projetos de cursos numa perspectiva multicultural critica e que contemple a pluralidade cultural
da sociedade. No entanto, isso ndo acontece, ficando mais uma vez ausente a proposta de
curriculo multicultural. No decorrer do texto, ndo identificamos o tratamento da diversidade
étnica, das questoes de raca, classe e género. Como em todo documento, essas tematicas estdo
implicitamente trabalhadas na formagdo do professor de Historia, o que ndo atende as

necessidades formativas, conforme podemos verificar nos fragmentos:

Os contetidos basicos e complementares da area de Historia se organizam em torno de:

1. Conteudos historico/historiograficos e praticas de pesquisa que, sob diferentes
matizes e concepgdes tedrico-metodologicas, definem e problematizam os grandes
recortes espago- temporais.

2. Conteudos que permitam tratamento especializado e maior verticalidade na
abordagem dos temas, resguardadas as especificidades de cada instituicdo e dos
profissionais que nelas atuam. As institui¢des devem assegurar que o graduando possa
realizar atividades académicas optativas em areas correlatas de modo a consolidar a
interlocucdo com outras areas de conhecimento.

3. Conteudos complementares que fornegam instrumentagdo minima, permitindo a
diferenciacdo de profissionais da 4rea, tais como: atividades pedagogicas,
fundamentos de arquivologia, de museologia, gerenciamento de patrimoénio historico,
necessariamente acompanhadas de estidgio. No caso da licenciatura deverdo ser
incluidos os contetidos definidos para a educag@o basica, as didaticas proprias de cada
conteudo e as pesquisas que as embasam (BRASIL, 2002, p. 384).

Por apresentar um carater implicito em relacdo a tematica cultural, ele ndo esta sendo
abordado devidamente nos curriculos, ja que ndo evidencia essa necessidade, ficando a cargo
do colegiado decidir. Ressaltamos que estas questdes relacionadas a sociedade multicultural
ndo podem tomar uma forma optativa de se apresentar no curriculo. Deve-se evidenciar sua

insercao.

Moreira (2011) ressalta que certas categorias devem nortear a organizagdo do curriculo
da formagdo docente para uma sociedade multicultural: cultura, conhecimento, poder, ideologia,

linguagem, historia, discriminagdo, racismo e sexismo. Observamos que os conteudos nao
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partem de eixos ou concepgdes estruturantes, especialmente na questao cultural.

As disciplinas, quando organizadas e construidas a partir de categorias tematicas na
perspectiva multicultural critica, podem romper com um modelo eurocéntrico de Historia e

desvelar visdes hegemonicas, ainda, presentes no curriculo. Concebemos que:

[...] as categorias teoricas construidas na experiéncia multiculturalista
permitem uma leitura do mundo a partir de procedimentos 16gicos inerentes as
culturas dominadas, produzindo, assim, um novo conhecimento e, por
consequéncia, uma nova subjetividade descentrada e emancipada dos valores
supostamente superiores (GOMES; SILVA, 2006, p.14).

Identificamos, também, a necessidade das Diretrizes tratarem da formacao multicultural
do professor de Historia tomando a diversidade como eixo em todas as disciplinas, contetidos e
atividades, proporcionando um curriculo multicultural visando abordar a representacdo de raga,

classe e género como resultado de lutas sociais mais amplas (MCLAREN, 1997).

O documento negligencia a questdo da diversidade em um item de sua relevancia para a
construcdo de curriculos engajados com a luta e o compromisso pela equidade e justica social,
por meio de um projeto coletivo de transformagdo social. A concep¢do de conteudos, ndo

contemplada no documento, ¢ explicitada por Canen e Moreira (2001):

[...] a educagdo multicultural ndao pode ser reduzida ao espago de uma disciplina a ser
incluida no curriculo. Um curriculo multicultural deve informar os contetdos
selecionados em todas as areas do conhecimento contribuindo para ilustrar conceitos e
principios com dados provenientes de culturas diversificadas, focalizar a diferenca
como processos de construgao, decodificar teorias e conceitos na perspectiva do outro,
bem como desconstruir mensagens etnocéntricas, racistas e discriminatorias presentes
nos matérias didaticos e nos discursos da sala de aula (CANEN; MOREIRA, 2010. p.
30)

Outro momento importante para trabalhar a questdo multicultural critica ¢ a pratica de

ensino e o estagio, que abordamos a seguir.

e) Estagios e Atividades Complementares

No item que se refere aos Estagios e Atividades Complementares, ndo observamos

meng¢do ao desenvolvimento de propostas que levem a pensar a diversidade na sociedade. Em
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seu texto, as DCNs apontam que “As atividades de pratica de ensino deverao ser desenvolvidas
no interior dos cursos de Historia, e sob sua responsabilidade, tendo em vista a necessidade de
associar pratica pedagogica e conteudo de forma sistematica e permanente” (BRASIL, 2002, p.

384).

E importante ressaltar que, ainda no documento, ndo se encontra uma atengdo para
escolha de conteudos, perspectivas e temas a serem tratados na pratica. Pelo documento, fica a
cargo do docente formador definir o trabalho de pratica e ai corremos o risco de ignorar ou
abordar de forma genérica questdes necessarias a formagdo do professor de Historia, como a

diversidade.

r

O Estagio ¢ assim abordado: “As atividades de pratica de ensino deverdo ser
desenvolvidas no interior dos cursos de Historia, e sob sua responsabilidade, tendo em vista a
necessidade de associar pratica pedagogica e conteudo de forma sistematica ¢ permanente”

(BRASIL, 2002, p. 384).

As atividades que permitem ao aluno relacionar o espaco académico com a sociedade,
seja Estagio e/ou Atividades Complementares, devem, segundo Gongalves e Silva (2006, p.57):
“proporcionar experiéncias que ajudem a compreender o papel central das culturas e a criticar
as estruturas injustas”, o que ndo ¢ enfatizado e proporcionado pelas DCNs no item especifico

para tal finalidade.

A questdo do Estagio ¢ aprofundada quando tratarmos da Diretriz para formacdo de

professores.

f) Conexao com a Avaliacao Institucional

A Diretriz de Historia ¢ finalizada com o item Conexdo com a Avaliac¢ao Institucional,
que nao se constitui como objeto de maiores aprofundamentos nesta pesquisa devido ao carater
burocratico assumido, enquanto documento legal. No entanto, enfatizamos a importancia dos
processos avaliativos para o sucesso curricular e consideramos necessario que oS mesmos
considerem a inclusdo e o acompanhamento de temas em seu diagnostico, no caso, a inclusdo

das questdes multiculturais nas diretrizes.

Assim, confirmamos os estudos de Zamboni ¢ Fonseca (2008) sobre as DCN’s, ao

afirmarem que:
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Nas Diretrizes dos Cursos de Historia, a preocupagdo central incide na formagdo do

historiador. A auséncia, a omissdo é a formagdo de professores de Historia. Com
relagdo a uma formagdo do historiador-professor para um mundo multicultural, o
documento também silencia (BRASIL, 2002, p.108).

Concordamos com as autoras de que o documento apresenta um projeto de cultura como
um “pretenso universalismo”, o que ndo atende uma formagdo para desvelar visdes
hegeménicas e romper com a discrimina¢do e o preconceito presente na sociedade. Assim, a
formacdo docente para um curriculo multicultural ndo ¢ devidamente contemplada na Pratica

de Ensino e no Estagio Supervisionado.

5.1.2 Diretrizes para a Formacgao de Professores da Educacdo Bdsica

Na constru¢do dos Projetos Pedagodgicos da Licenciatura em Historia é relevante
observar as DCN’s especificas e, também, as DCN’s referentes a formagdo de professores.
Além da DCN de Historia, fizemos uma analise da DCN de Formacdo de Professores a partir
de trés pontos, a luz do multiculturalismo critico: concepg¢do de Formagao do Docente; proposta

dos Contetdos; concepgdo de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado.

a) Formacio do Docente

O documento apresenta uma concepcdo de Formacdo de Professores pautada em
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento, a partir das competéncias imposta ao seu
trabalho e numa perspectiva ampla, ndo se limitando as questdes especificas da pratica

profissional, mas com uma vis@o da sociedade como um todo.

A definicdo dos conhecimentos exigidos para o desenvolvimento profissional origina-
se na identificagdo dos requisitos impostos para a constituicdo das competéncias.
Desse modo, além da formacgdo especifica relacionada as diferentes etapas da
educacdo basica, requer a sua inser¢do no debate contemporaneo mais amplo, que
envolve tanto questdes culturais, sociais, econdmicas, como conhecimentos sobre o
desenvolvimento humano e a propria docéncia (BRASIL, 2002, p. 384).

Salientamos que o documento apresenta, entre os conhecimentos necessarios, os itens
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“Cultura Geral e Profissional” e “Conhecimento sobre a Dimensdo Cultural, Social, Politica e

Econdémica da Educagdo”, evidenciando os seguintes pontos:

Do modo como ¢ entendida aqui, cultura geral inclui um amplo espectro de tematicas:
familiaridade com as diferentes produgdes da cultura popular e erudita e da cultura de
massas e a atualizagdo em relagdo as tendéncias de transformagdo do mundo
contemporaneo.

Este ambito, bastante amplo, refere-se a conhecimentos relativos a realidade social e
politica brasileira e sua repercussao na educacgdo, ao papel social do professor, a
discussao das leis relacionadas a infancia, adolescéncia, educagdo e profissdo, as
questdes da ética e da cidadania, as multiplas expressdes culturais e as questdes de
poder associadas a todos esses temas. Diz respeito, portanto, & necessaria
contextualizagdo dos conteudos, assim como o tratamento dos Temas Transversais —
questdes sociais atuais que permeiam a pratica educativa, como ética, meio ambiente,
saude, pluralidade cultural, a pratica educativa, sexualidade, trabalho, consumo e
outras - seguem o mesmo principio: o compromisso da educagdo basica com a
formag@o para a cidadania e buscam a mesma finalidade: possibilitar aos alunos a
construgdo de significados e a necessdria aprendizagem de participacdo social
(BRASIL, 2002, p. 363).

E possivel constatar que o documento traz uma preocupacio de trabalhar a diversidade
na formagdo de docentes, conscientizando-os para um trabalho que busque transformagdes
sociais e, com isso, formar professores preparados para trabalhar a participacdo social com os
alunos. No entanto, enfatizamos que essa abordagem cultural ainda se apresenta como o inicio
de uma caminhada. Néo ha invocagdo no texto para trabalhar a cultura e a diferenga como um

produto historico, cultural, ideolédgico e de poder.

Um curriculo inspirado nessa concepgdo ndo se limitaria, pois, a ensinar a tolerancia e
o respeito, por mais desejavel que isso possa parecer, mas insistiria, em vez disso,
numa analise dos processos pelos quais as diferencas sdo produzidas através de
relagdes de assimetria e desigualdade (SILVA, 2011,p. 89).

A categoria identidade multicultural docente ndo ¢ contemplada em plenitude pelo
documento. Ao abordar as relagdes de cultura, enquanto conhecimento, ¢ necessario envolver a
modificacdo dos sentidos construidos culturalmente, condicionando a possibilidade de

transformar, pela a¢do dos sujeitos, as relagdes sociais historicas em que a construgdo ocorre.

Embora a DCN de Formacdo de Professores trate da questdo cultural como
conhecimento necessario a formagdo docente, ele ndo se apresenta num viés critico, como

forma de desvelar visdes hegemonicas.
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b) Contetdos

Sobre os “contetidos das areas de conhecimento que sdo objeto de ensino”, o documento
apresenta uma proposta necessaria, ao nosso tempo, por indicar a necessidade de inclusdo de
uma “visdo inovadora”, como a que aponta que os contetidos disciplinares especificos da area

devam se organizar por meio de “eixos articuladores do curriculo”.

Nos cursos de formag@o para a educagdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental é preciso incluir uma visdo inovadora em relagdo ao tratamento dos
conteudos das areas de conhecimento, dando a eles o destaque que merecem e
superando abordagens infantilizadas de sua apropriagdo pelo professor.

Nos cursos de formagao para as séries finais do ensino fundamental e ensino médio, a
inovagdo exigida para as licenciaturas ¢ a identificagdo de procedimentos de selegao,
organizagao e tratamento dos conteudos, de forma diferenciada daquelas utilizadas em
cursos de bacharelado; nas licenciaturas, os contetidos disciplinares especificos da
area sdo eixos articuladores do curriculo, que devem articular grande parte do saber
pedagdgico necessario ao exercicio profissional e estarem constantemente referidos ao
ensino da disciplina para as faixas etarias e as etapas correspondentes da educagdo
basica (BRASIL, 2002, p. 364).

Essa proposta inovadora, no entanto, ndo faz mengdo a uma perspectiva critica dos
conteudos, especialmente no que tange as relagdes culturais. Quanto aos eixos, referentes as
licenciaturas, trabalha-se com a perspectiva de articular os saberes pedagogicos com os saberes
especificos nas faixas etarias de ensino. Tal orientagdo ndo considera uma diretriz para que
esses eixos contemplem, também, tematicas que promovam a discussdo sobre a diversidade
cultural, étnica, classe e género, numa perspectiva critica, que perpassa as diferentes areas e que
proporcione uma forma inovadora de olhar os conteudos pedagogicos e especificos,
problematizando as construgdes sociais para, assim, propor uma formagdo docente para um

curriculo multicultural.

¢) Praticas de Ensino e Estagio Supervisionado

O Estagio Supervisionado ¢ assim descrito nas DCNs para Formagao de Professores da

Educacao Basica:

Nos estagios a serem feitos nas escolas de educagdo basica. O estagio obrigatorio deve
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ser vivenciado ao longo de todo o curso de formagdo e com tempo suficiente para
abordar as diferentes dimensdes da atuagdo profissional. Deve acontecer desde o
primeiro ano, reservando um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a
supervisdo da escola de formacgdo, preferencialmente na condigdo de assistente de
professores experientes. Para tanto, ¢ preciso que exista um projeto de estdgio
planejado e avaliado conjuntamente pela escola de formagdo e as escolas campos de
estagio, com objetivos e tarefas claras e que as duas instituigdes assumam
responsabilidades e se auxiliem mutuamente, o que pressupde relacdes formais entre
institui¢des de ensino e unidades dos sistemas de ensino (BRASIL, 2002, p. 370).

Em relacdo a Pratica de Ensino e ao Estagio Supervisionado se observa que nio ha
mengdo que especifique momentos para que os futuros professores discutam e vivenciem
realidades multiculturais para repensarem a discriminagdo ¢ o preconceito. Nao ha ‘espaco’
para proposi¢des de um novo fazer pedagdgico mediante observacgdo e reflexdo da realidade,
ambas vivenciadas no Estdgio ou nas praticas desenvolvidas no interior da disciplina.
Considerando o Estagio como espacgo privilegiado na formagdo docente para um curriculo
multicultural, observamos que o licenciado ndo sera contemplado com essa perspectiva nesse

item da diretriz curricular.

Deste modo, ao olharmos para as Diretrizes que norteiam o projeto da licenciatura em
Historia constatamos lacunas quanto a formacdo para o trabalho com a diversidade étnica,

género, classe e raga que aponte para uma proposta de formacao multicultural critica.

5.2 O olhar do docente formador de Historia na vertente do Multiculturalismo Critico

A analise do questiondrio aplicado junto a professores e das entrevistas realizadas
coordenadores-professores, propde uma discussdo a luz dos principios do Multiculturalismo
Critico, observando individualmente cada questdo. Apds a analise das questdes, buscamos
fomentar uma discussdo a fim de verificar qual ¢ a percep¢do dos professores formadores e
coordenadores de curso, numa perspectiva do Multiculturalismo Critico, sobre a formagao

docente em Historia no Espirito Santo.

O Estado possui cinco cursos de Licenciatura em Historia, sendo um publico federal e
quatro particulares (APENDICE I). Destes, 0 nosso espaco de pesquisa foi constituido por trés

instituicodes, sendo duas particulares e uma publica.

Nessas trés (03) instituicdes ha 28 professores nos cursos de Historia, sendo que 13

docentes foram os sujeitos da nossa pesquisa (APENDICE II). Ressaltamos que nas instituigdes
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particulares realizamos a pesquisa com todos os professores. Ainda como sujeitos da pesquisa,

tivemos os coordenadores dos trés cursos (APENDICE III).

Quanto a titulagdo dos sujeitos da pesquisa, verificamos, a partir da questdo 1 do
questionario, que quatro sdo doutores, sete sdo mestres ¢ dois especialistas. Quanto ao tempo
de trabalho em Licenciatura de Historia, mais da metade dos entrevistados possui uma
experiéncia como docente formador em Histéria superior ao periodo de cinco anos

(APENDICE 1V).

Essa titulagdo, além de atender requisitos legais para a formagdo do corpo docente na
graduagdo, revela uma trajetoria académica de pesquisas e estudos importante para dialogarmos
sobre os desafios e as perspectivas da formagdo docente em historia. A experiéncia na docéncia
de historia ¢ um dado importante para nossa pesquisa, uma vez que nas duas ultimas décadas
houve a criacdo de leis, diretrizes e politicas educacionais para o trabalho com a diversidade
cultural. Assim, € possivel inferir que esses docentes fizeram parte desse processo e das

discussoes acerca de um Curriculo Multicultural.

A seguir apresentamos os dados da pesquisa, bem como a andlise e a discussdo dos
mesmos a partir do questionario (APENDICE VI) e em seguida, das entrevistas (APENDICE
VII), por meio das categorias “Curriculo Multicultural de Formagao Docente” e “Identidade

Multicultural Docente”.

5.2.1 O olhar do docente: questiondrio

Iniciamos a analise dos dados pela categoria “Curriculo Multicultural de Formagao
Docente®, considerando o questionario. Nas respostas dos mesmos um ponto recorrente foi que
muitos sujeitos pesquisados escolhiam “sim” no questionario. Mas, ao justificar sua posicao,
acabavam por demonstrar uma posi¢do voltada para o “ndo” ou “parcial” e, quando

assinalavam “ndo”, demonstravam uma posi¢ao “parcial” ao justificarem a opcao.

Considerando que a questdo inicial ja foi contemplada na apresentacdo do perfil dos
sujeitos da pesquisa, passamos para as questdes seguintes, visando analisar os dados a partir da

referida categoria.

Ao indagar se o curriculo da licenciatura em Historia proporciona uma formacao

multicultural, constatamos que nove (09) docentes afirmaram “sim” e um (01) afirmou “nao”.
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Observamos que, mesmo afirmando a existéncia de um curriculo multicultural, suas falas

parecem apontar para algo generalizado e abrangente:

Sim. O curriculo da licenciatura em Historia proporciona abordagens multiculturais. Entretanto, a
manuten¢do da nomenclatura das disciplinas denominadas tedricas, com uma perspectiva eurocéntrica,
acentua a tendéncia dos cursos que procuram trabalhar referéncias consideradas fundamentais para a
formagdo docente, das quais destaco a ideia de ensinar a ensinar (Professor 3).

Sim. Devido a diversidade de assuntos abordados nas diversas disciplinas, todas elas sdo muito
abrangentes, até porque Historia é a ciéncia que estuda o fazer humano em todos os seus aspectos e a
evolugdo desse ser no que tange o fisico e o cultural, também é contemplado por essa ciéncia ( Professor

7).

Sim. A Historia é uma disciplina que tem a ver com muitas outras dreas afins e o curriculo de Historia é
abrangente, dando oportunidades para uma formagdao multicultural (Professor 4).

Um (01) docente chega a reconhecer a necessidade de aprimoramento neste campo e
outro a elaborar uma critica ao eurocentrismo, o que nos permite afirmar que, embora o docente
apresente o curriculo como multicultural, evidencia-se que a influéncia eurocéntrica ndo o

caracteriza como multicultural.

Sim. Ainda hd muito a melhorar, contudo o curriculo do curso é periodicamente alterado de forma a
atender a uma proposta mais interdisciplinar e atenta as questoes culturais. Isto vem sendo realizado
gradativamente, uma vez que os curriculos de Historia estdo fortemente atrelados a questoes politicas e
econdémicas que seguem prioritariamente uma perspectiva linear, hierdrquica e eurocéntrica, mas os
avangos tém sido significativos e ja contribuem a formagdo de um docente apto a discutir uma historia
multifacetada (Professor 2).

O professor que ndo considera que o curriculo que atua proporcione uma formacgao

multicultural, assim argumenta:

Ndo. Acredito que o curriculo da literatura em Historia vigente no Brasil ainda é muito eurocentrista,
seguindo até hoje a vertente francesa. Em minha opinido, o multiculturalismo ndo é um conceito
operacionalizado tanto nos curriculos escolares brasileiros (em todos os niveis da educagdo) quanto na
maioria da produgdo historiogrdfica (Professor 8).

Acreditamos que a proposta de um curriculo multicultural estaria na dire¢do de um

projeto que ndo se faz por decreto, nem se desenvolve em mudancgas imediatas.

E importante destacar que nas respostas, ao afirmarem ser um curriculo que proporciona
uma formacao multicultural, os sujeitos apontaram o conteudo e as disciplinas como elementos
que caminham nessa direcdo, conforme os registros anotados nas respostas do questionario.

Salientamos que em questdes posteriores trataremos das ementas e conteudos. E evidente nas
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falas que, para os docentes, 0 que caracteriza um curriculo como multicultural ¢ a existéncia de

aspectos multiculturais nos contetidos e nas praticas docentes:

Sim, o curriculo da licenciatura em Historia proporciona uma formagdo multicultural, pois nele constam
disciplinas que abordam a Europa, América, Africa e Asia (Professor 1).

Sim. O curriculo da licenciatura em Historia proporciona abordagens multiculturais. Entretanto, ha
manuten¢do da nomenclatura das disciplinas denominadas teoricas, com uma perspectiva eurocéntrica

[...] (Professor 3).

Sim. Apesar de poucas disciplinas na drea, a formagdo dos professores tendenciam o curso ao
multiculturalismo (Professor 6).

Sim. Devido a diversidade de assuntos abordados nas diversas disciplinas, todas elas sdo muito
abrangentes [...] (Professor 7).

Sim, pois aborda conteudos e temas relacionados a cultura erudita, popular, as diferengas culturais e
étnicas, a formagdo de identidades e desigualdades sociais (Professor 9).

Sim. O curso de Historia no qual atuo recebe a contribui¢do de outras disciplinas (Antropologia,
Filosofia, Ciéncias Sociais), o que refor¢a a pluralidade de visdes (Professor 10).

Objetivando verificar nessa questdo se o curriculo da licenciatura proporciona uma
formag@o docente para um curriculo multicultural, a partir da interpretagdo das opinides dos
docentes a luz da teorizagdo curricular multicultural critica, consideramos que, conforme
McLaren (1997), um curriculo comprometido multiculturalmente questiona a diferenga a partir
das lutas sociais, como um produto historico, cultural, ideolégico e de poder. Moreira e Canen
(2001) afirmam que a educag@o multicultural ndo pode ser reduzida a inser¢@o de disciplinas no

curriculo.

Verificamos nas falas dos sujeitos a auséncia da compreensdo do curriculo enquanto
territorio de lutas e confrontos, para o qual a tematica “diversidade cultural”, de género e de
classe, deveria ir além de incluir disciplinas e conteudos. Essa compreensdo de curriculo requer,
sim, a adog¢do de uma concep¢ao multicultural critica que perpassa todos os conteudos, visando
desconstruir discursos que silenciam a diferenca e que possibilitam a analise de que o

preconceito e a discriminagdo sdo produzidas nas relagdes de poder estabelecidas.

Embora tenhamos constatado que os curriculos ndo estejam construidos na perspectiva
multicultural critica, reconhecemos que, de fato, a partir das opinides, ha um processo de
construcdo desse curriculo. Gongalves e Silva (citando BANKS, 1982) apresentam a (re)

construcdo de um curriculo multicultural em quatro niveis:

[...] no primeiro, os professores apresentam contribuigdes de grupos étnicos apontando
herdis e heroinas, datas comemorativas, comidas e, ocasionalmente, algum dado
cultural fundamental; no segundo, adicionam ao curriculo existente, sem nenhuma
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mudanga em sua estrutura, conteudos, temas relativos a um determinado grupo; no
terceiro, a estrutura curricular ¢ mudada com o objetivo de que os alunos aprendam
conceitos, analisem fatos, temas na perspectiva de diferentes grupos sociais; no quarto,
o curriculo ¢ construido de forma a permitir que os alunos reflitam e tomem decisdes
quanto a solugdo de problemas sociais (GONCALVES; SILVA, 2006, p.52).

Podemos afirmar a partir das contribui¢des dos professores investigados que os
curriculos das IES onde atuam se apresentam no segundo nivel. Houve a inclusdo de disciplinas
na matriz curricular, visando uma perspectiva multicultural, mas ainda nio ¢ possivel observar,
nas falas ora analisadas, uma mudanga na estrutura curricular para uma organizag¢do na qual os
alunos possam refletir os problemas sociais, conforme proposto por McLaren (1997) na teoria
critica. E necessario enfatizar que, conforme demonstrado pelos sujeitos, ha clareza dos
docentes da necessidade de um curriculo multicultural critico, o que ¢ fundamental para

existéncia de um curriculo comprometido multiculturalmente.

Em relacdo ao terceiro ponto, fica evidente na fala dos sujeitos da pesquisa, uma
concepg¢do de um curriculo multicultural que permanece ligada a existéncia de disciplinas e de
conteudos especificos e a presenga de uma visdo eurocéntrica, o que nos permite dizer que nao
¢ um curriculo multicultural para a sociedade globalizada. Abordaremos melhor esse ponto na
proxima questdo, que trata especificamente da opinido dos docentes sobre as disciplinas, os

conteudos e as ementas.

Quando indagamos se as atividades desenvolvidas no curso de Histdria estavam em
consonancia com as praticas multiculturais criticas, oito (08) docentes afirmaram que sim, um
(01) disse que ndao e um (01) ndo respondeu. Nas justificativas ficou evidente que as atividades,
quando acontecem, se limitam a temas multiculturais e ndo se propdem a articular o ensino com
a pesquisa, além de n3o se associarem a uma concepg¢do curricular multicultural critica. De
acordo com um dos sujeitos: “Promove-se eventos constantemente e trabalhos que incitam as
praticas multiculturais” (Professor 6).

Outro ponto pertinente a analise e a compreensdo de um Curriculo Multicultural de
Formagdo Docente ¢ a problematizacdo de como os temas ideologia, diversidade cultural,
identidade, diversidade e discriminag@o se apresentam no Projeto Pedagogico de Curso. Assim,
questionamos se o docente conhece o Projeto Pedagdgico do Curso em que atua. Sete (07)

professores afirmaram conhecer e trés (03) ndo responderam.

Interessante destacarmos a constatacdo de que o projeto ndo ¢ tomado como o centro de

discussdes e planejamentos da ac¢do docente. A maioria dos docentes afirmou conhecer o
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projeto pois, fez parte da comiss@o que elaborou (Professor 4) ou ajudou a contrui-lo (professor
5). Nao estamos culpando os docentes por ndo demonstrarem que o projeto ¢ um documento
politico e de reflexdo da pratica, mas, constatamos uma cultura de conceber o referido
documento como algo que ndo contribui para a construcdo de propostas de formacdo docente

na perspectiva multicultural.

Como desdobramento da questdo relacionada as atividades desenvolvidas no curso de
Historia e sua consonancia com as praticas multiculturais criticas, realizamos as seguintes

indagacdes:

e O Projeto Pedagogico do curso de Historia abre perspectivas para discussdes sobre

ideologias sociais e politicas?

e O Projeto Pedagogico do curso de Historia abre perspectivas para discussdes sobre

questdes de identidade cultural?

e O Projeto Pedagogico do curso de Historia abre perspectivas para discussdes sobre

questdes de multiculturalismo (diversidade cultural)?

e O Projeto Pedagogico do curso de Historia abre perspectivas para discussdes sobre

questdes da superacdo de discriminagdo e preconceitos?

Observamos que as tematicas ideologia, diversidade cultural, identidade, diversidade e
discriminacdo sdo trabalhadas nos cursos onde atuam os sujeitos e contempladas em seus
Projetos, sendo apresentadas como uma consequéncia de contetdos e atividades € ndo como
eixo norteador e epistemoldgico critico do curriculo de formagdo do docente em historia. As

falas a seguir, retiradas da questdo cinco (05), comprovam essa constatagao.

As disciplinas promovem espaco para a comunidade participar de eventos em conjunto, foruns e
discussoes ( professor 6).

As disciplinas do curso de Historia, bem como a formagdo dos doscentes associa-se as discussoes em
torno do conceito de Ideologia, Historia Politica e Historia das Ideias Politicas ( Professor 9).

O professor 2, na mesma questdo, afirma que existem disciplinas que t€ém como
fomento a discussdo de tedricos, ideologias e analises conjunturais demonstrando que tais
temas ndo partem do projeto, como eixos norteadores, para a construg¢do das disciplinas e sim,
algumas disciplinas trabalham tematica. A fala a seguir evidencia que esse fato parte de uma

contru¢do individual e ndo uma concep¢ao curricular as tematicas criticas:
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Incluimos sempre uma perspectiva critica das ideologias sociais e politicas e, mais, procuramos
transformar isso num tipo de transversalidade, ndo ficando restrita as disciplinas que tratam
exclusivamente desse tema (Professor 2).

Um dos professores apontou que a perspectiva de abordar a ideologia enquanto luta e
contestagdes, conforme proposto no multiculturalismo critico, ndo ocorre em seu curso.

Segundo este sujeito:

Ideologia ainda é estebelecida em sua perspectiva ndo académica, ou seja, um simples conjunto de ideias.
Percebo que pegadogicamente ndo se entede ideologia na perspctiva das lutas de classes, unica forma,
na minha visdo, de discutir ideologias (Professor 8).

2

E importante ressaltar que um curriculo considerado multicultural critico ndo pode se
limitar a tratar de questdes de identidade e ideologias somente em contetidos referentes a
Historia da Africa e Afro-brasileira, numa perspctiva de atender a legislagdo, e sim numa
concepgdo curricular. No entanto, observamos, ao tratar de identidade cultural, que essas

tematicas sdo ainda, relacionadas a essa ideia.

Sim. As discussoes sobre identidade estdo inseridas tanto em disciplinas como Cultura e Identidade
Nacional, quanto em Relagées Etnicorraciais e Historia do Espirito Santo, por exemplo, onde é discutido
o processo de construg¢do da identidade do povo capixaba (Professor 1).

Sim. E isso se materializa na disciplina Cultura e Identidade Nacional, nas questoes relativas a Historia
da Africa e da legislagdo sobre o ensino de relagées étnico culturais, que acabam tendo que ser
antecipadas pela discussdo da propria identidade ( Professor 5).

O conjunto das falas nos permitiu verificar que a questdo da identidade ¢é, ainda,
concebida a partir de disciplinas € ndo como eixos epistemoldgicos criticos para pensar uma

formagdo multicultural.

Ao abordamos na questdo que trata da questdo da diversidade cultural, trés (03)
professores ndo responderam e as demais respostas demonstram que o assunto ¢ materializado
em eventos e disciplinas. Constamos que, mais uma vez, ndo ha uma preocupacao estrutural e

sim pontual, conforme ¢ evidenciado nas as falas a seguir:

O Projeto Pedagdgico abre perspectivas para discussdes sobre questoes de multiculturalismo em
diversos momentos, como por exemplo, em atividades de extensdo como semindrios, visitas técnicas,
cursos de extensdo, entre outros. Além disso, o multiculturalismo é discutido nas aulas, nos Grupos de
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Estudo e Pesquisa, na contrugdo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso ( Professor 1).

O projeto abre sim e isso se materializa nos eventos, em algumas optativas e na propria discussdo da
identidade cultural. Contuto, ressalto que creio que isso seja muito mais uma caracteristica decorrente
das peculiaridades da equipe do que resultado de uma politica publica ou institucional ( Professor 5).

Percorrendo essa tematica, partimos para a proxima indagacdo que versava sobre as
discussdes acerca da superagdo de discriminagdo e preconceitos. As respostas continuaram a
apontar para contetidos e disciplinas, sem uma articulagdo com eixos e propostas curriculares

criticas, como relatado pelos professores 1 e 3:

Além de discutiv a Histéria da Africa, por exemplo, tem-se discutido a educagdo para as relagbes
étnicorracais [...] e ainda deixando essa questdo aberta e sem uma postura curricular comprometida
multiculturalmente (Professor 1).

[...] A efetiva supera¢do de discriminag¢do e preconceitos partindo de estudos historicos depende das
posturas dos estudantes [...] (Professor 3).

Constatamos que as tematicas ideologia, diversidade cultural, identidade, diversidade e
discriminacdo ndo se apresentam como eixos nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos, € sim
tratadas em momentos e disciplinas de forma desarticulada o que prejudica uma formacao de

docentes para o trabalho multicultural critico.

Prosseguindo, na andlise dos dados a partir da categoria Curriculo Multicultural de
Formagdo Docente, abordamos como os sujeitos concebem, nos curriculos em que atuam, a

ementa, o conteido e a pratica de ensino. Para tanto, langamos os questionamentos:

e As ementas apresentadas no curriculo do curso proporcionam problematizagdes

sobre ideologias?

e A forma como os conteidos sdo apresentados no curriculo do curso proporciona

problematizacdes sobre identidade e diversidade cultural?

e Nos contetidos trabalhados, a perspectiva eurocéntrica da Historia ganha espago para

discussoes?

e A proposta curricular de Pratica de Ensino do curso considera espagos e contextos
para discutir ideologias, identidade cultural, diversidade cultural e a superagdo de

discriminagdo e preconceitos no Ensino de Historia?

Ao analisarmos as respostas nos questionarios, pudemos constatar que as ementas das

disciplinas nao t€m, em sua esséncia, uma discussao critica, conforme descricdo abaixo:
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Sim. As ementas possibilitam uma ampla discussdo a respeito das ideologias, das versdes no processo de
constru¢do da Historia. O objetivo é desconstruir verdades absolutas e desnaturalizar ideias que estdo
enraizadas no inconsciente coletivo. Trata-se de questionar as ideias dominantes e trazer uma historia
vista de baixo, do pordo ao sotdo (Professor 1).

Sim. Diria que parcialmente, pois nem sempre documentamos como deveriamos nossas praticas. A
elaboragdo da ementa passa pelo professor e as adequag¢des ocorrem também gradativamente, ainda
assim considero que nossas ementas estdo deixando de ser listagem de conteudos e se tornando
instrumento que norteiam uma pratica docente problematizadora (Professor 2).

Sim. Dialogando com o Projeto Pedagogico do curso de Historia, as ementas trabalham perspectivas
ideoldgicas e possiveis problematizagdes (Professor 3).

Ao indagarmos acerca da existéncia de relacdo entre apresentagdo dos conteudos e
problematizagdes sobre identidade e diversidade cultural, oito (08) docentes responderam sim,
um (01) respondeu ndo e um (01) ndo respondeu. Embora a grande maioria tenha respondido
sim, observamos, nas justificativas, a presenga de termos como “todavia” e “mas”, que nos
fazem pensar que entre o escrito e o vivido nos curriculos ainda ha muito o que avancar quanto

a uma formagdo de docentes multiculturamente comprometidos, conforme demonstramos:

Sim. As problematizagbes estdo presentes na redagdo curricular, mas as prdticas extrapolam o
documento, portanto ainda ha adequagdes a serem realizadas ( Professor 2).

E confirmado que identidade e diversidade ainda ndo sdo concebidas como eixos

curriculares e sim como consequéncia de discilinas e conteudos.

Ha um crescente critico no desenrolar da grade que contribui para essa problematizagdo. A sequéncia
segue nesse sentido, primeiro com as bases teoricas da critica e depois com a aplicagdo da critica aos
objetos. Mas, o que complica é o fato de que algumas dessas disciplinas acabam sendo ministradas na
forma de nucleadas. E perde-se um pouco do controle da formag¢do ideal que o colegiado
deseja( Professor 5).

Os conteudos visam ser amplos, mas ainda retratam a cultura em uma perspectiva erocéntrica.
Perspectivas, na minha visdo, simplistas, como a de Geertz, dominam a perspectiva teorica de cultura
para a academina, o que influencia diretamente na criagdo e elaboragdo dos curriculos ( Professor 8).

Sim. As ementas das disciplinas obrigatorias e optativas cobrem todas as areas do conhecimento
historico, da Pré-Historia a contemporaneidade, de modo a valorizar exatamente a diversidade cultural
(Professor 10).

E fato que nas respostas as questdes que apresentam indagagdes acerca da
problematizagdo dos temas ideologias, identidade e diversidade nas ementas ¢ contetidos, ha

uma preocupagdo em problematizar a Historia, especialmente no que se refere a ideologia e
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relagcdes de poder. Afinal, isso € inerente ao curso. Segundo os professores, a valorizagdo da
diversidade cultural passa pela desnaturalizagdo das ideias dominantes pré-concebidas e pela

implementagdo de praticas problematizadoras.

Freire (2001) indica uma educa¢@o problematizadora, que organiza-se em torno da visao
do mundo dos educandos e ndo apenas transfere, narra ou transmite conhecimento a estes
sujeitos. E necessario, portanto, trabalhar os conteidos como buscar solugdes para problemas

contextualizados e importantes no contexto social dos alunos.

r

No entanto, ¢ importante salientar que estamos considerando como necessaria uma
problematizagdo em que as discussdes, em torno de ideologias, poder e identidade cultural,
ocorram como elementos desencadeadores, sendo concebidos e reconhecidos como eixos
epistemologicos criticos. Para o estudo da diversidade cultural ¢ necessario questionar a
diferenca e como ela ¢ construida no imaginario e no cotidiano, fato que constatamos nao
ocorrer plenamente nas ementas e nos conteiidos dos curriculos nos quais atuam os professores
que responderam ao questionario. Esses temas ndo se apresentam como eixos estruturantes do
curso, de forma articulada entre as disciplinas a partir de uma concep¢do curricular

multicultural critica.

Para McLaren (1997, p. 123) “a diferenca ¢ sempre um produto historico, cultural,
ideologico e de poder”, pois na faceta multicultural critica, interesses ¢ ideologias sdo
desvelados a partir de um contexto historico, social ¢ das lutas. E assim, a transformacdo das
relacdes sociais, culturais e institucionais, nas quais os significados sdo gerados, ocorre quando
as problematizagdes de ideologia, poder e cultura se tornam pontos centrais na ementa ¢ na

pratica pedagbgica concebidas numa perspectiva critica.

A proposta curricular em forma de disciplina € importante como ponto de chegada, mas
por si s6 ndo garante a efetivagdo da mudanca. Canen e Moreira (2001, p. 32) nos ajudam a
entender essa questdo lembrando que o curriculo multicultural extrapola o campo da disciplina

e abrange o campo de todas as areas do conhecimento:

[...] a educagdo multicultural ndo pode ser reduzida ao espago de uma disciplina a ser
incluida no curriculo. Um curriculo multicultural deve informar os contetdos
selecionados em todas as areas do conhecimento contribuindo para ilustrar conceitos e
principios com dados provenientes de culturas diversificadas, focalizar a diferenca
como processos de construgao, decodificar teorias e conceitos na perspectiva do outro,
bem como desconstruir mensagens etnocéntricas, racistas e discriminatdrias presentes
nos materiais didaticos e nos discursos da sala de aula.
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Vemos, assim, que a contribui¢do dos autores para o presente debate consiste na
abordagem das diversas culturas, com uma proposta de transformac¢@o das relagdes sociais e

culturais, nas quais os significados sao gerados.

Ainda indagando os dados a partir da categoria “Curriculo Multicultural de Formacao
Docente®, para analisarmos como o curriculo da formacao de professores de historia apresenta
ementas e conteudos, langamos mais um questionamento constante no oficio do professor de
historia, buscando identificar se a perspectiva eurocéntrica da Historia ganha espaco para
discussdes. Como resposta, nove (09) docentes afirmaram sim e um (01) ndo, em que foi
enfatico, ao afirmar: “Essa questdo sO6 ganhou espago academicamente na perspectiva
antropologica. Na disciplina de historia estamos longe de ter essa discuss@o em termos

estruturados” ( Professor 8).

Observamos que mesmo sendo amplamente criticada pelos docentes a visdo
eurocéntrica ainda prevalece como pilar na organizacdo curricular bem como uma concepgao
tradicional da historia. Esta foi evidenciada por quatro (04) professores, embora ndo

concordassem com essa concepcao, conforme demonstramos nas seguintes falas.

Sim. Na verdade, a visdo eurocéntrica da Historia é sempre criticada. Por isso, o debate a respeito da
Historia da América e da Africa, por exemplo, demonstra a origem desses povos anterior a dominagdo
europeia (Professor 1).

Estamos embasados em bibliografias de visdo eurocéntrica, e apesar de desmontarmos esta perspectiva,
esta estd sempre presente e via de regra é o ponto de partida para outras visoes que buscardo rejeita-la
ou problematiza-la (Professor 2).

Sim. Esse é um dos grandes entraves para uma efetivacdo da formagdo multicultural. Se a perspectiva
eurocéntrica da Historia é predominante, desde a nomenclatura das disciplinas cursadas até as

preferéncias dos estudantes, propostas multiculturais deixam de alcangar suas potencialidades
(Professor 3).

Sim. A grade é eurocéntrica, entretanto nunca deixou de expor esta tendéncia historiogrdfica nas
discussoes em sala (Professor 6).

Sim. A critica ao eurocentrismo é um exercicio permanente no curso. Muito embora o curriculo ndo
inclua as sociedades do Extremo Oriente, devido a enorme caréncia de profissionais especializados
nessa drea, sempre que possivel buscamos evitar o eurocentrismo, pois temos consciéncia dos prejuizos
de uma visdo de historia restrita a Europa ou a América do Norte (Professor 10).

O avanco nas discussoes, nem sempre ¢ acompanhado das praticas correspondentes.
Entre o dito e o feito se impdem a dinamica social e o cotidiano em que o fendmeno analisado

esta inserido.
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Ressaltamos que os professores ndo concordam com uma proposta eurocéntrica e que
lutam para desmontar essa concepcao curricular e que ainda, confirmam ser esse um grande
entrave na formacdo de docentes comprometidos multiculturalmente. No entanto, essa luta
evidencia que os nossos curriculos da licenciatura em Historia sdo eurocéntricos, ndo se
apresentando como multiculturais para uma sociedade globalizada. Esse modelo curricular
identificado ¢ considerado por McLaren (1997) como multicultural conservador, que reforga e
legitima as for¢as dominadoras e discursos do modelo pds-colonial de sociedade, caracterizado

pelo masculino, branco, ocidental e etnocéntrico.

Um curriculo multicultural critico visa, principalmente, desvelar essa concepcdo que se
caracteriza como o ponto basico para a transformacdo social na medida em que questiona os
contextos historicos, sociais, culturais e ideologicos, e assim, emancipando os sujeitos quanto

ao modelo europeu hegemonico em nossa constitui¢ao social.

Avancando na reflexdo de como as ementas e conteudos tratam o multiculturalismo,
questionamos sobre a pratica de ensino nas disciplinas, que tém em seu bojo, ementas e
conteudos, indagando: A proposta curricular de Pratica de Ensino do curso considera espagos e
contextos para discutir ideologias, identidade cultural, diversidade cultural e a superacdo de
discriminacdo e preconceitos no Ensino de Historia? Embora nove (09) docentes tenham
afirmado sim e um (01) ndo, podemos afirmar a partir das justificativas, que as propostas
curriculares de Pratica de Ensino dos cursos em questdo ndo consideram espacos e contextos
para discutir ideologias, identidade cultural, diversidade cultural e a superacdo de

discriminacao e preconceitos no Ensino de Historia.

O professor 1, embora tenha assinalado sim, justifica sua resposta de forma

contraditdria, ao afirmar que: “Apesar de ndo atuar nessa area, acredito que isso ocorre”.

A resposta do professor 3 exemplifica o que prevaleceu nas respostas:

As disciplinas de Pratica de Ensino apresentam propostas de discussdo de ideologias, identidade cultural,
diversidade cultural e a superagdo de discriminacdo e preconceitos através do Ensino de Historia. A
diversidade de realidades socioculturais e suas espacialidades sdo destacadas por essas disciplinas.
Contudo, volto a frisar, entre o que estd escrito na proposta curricular e o que efetivamente é
contemplado por professores e alunos no processo formativo existe um conjunto de variaveis que
dificulta qualquer afirmag¢do mais precisa. A hegemonia da Historia politica e econdmica pode ser
observada nas escolas, nas avaliagoes elaboradas por orgdos especificos, através das midias e, com isso,
seus desdobramentos se apresentam dentro da academia, na formulag¢do dos curriculos, na postura de
professores e estudantes, nas formas de reivindicar ou ndo alteragdes na estrutura curricular do curso
( Professor 3).
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As falas revelam que os futuros professores ndo tem em sua formacao a articulagdo dos
conteudos especificos com a pratica de ensino numa perspectiva de discussd@o acerca do
multiculturalismo e reflexdo sobre como trabalhardo nessa perspectiva ao assumirem a
disciplina de historia na Educag@o Basica. Mais uma vez esta explicita a existéncia do curriculo

escrito e do curriculo vivido.

Dessa forma, as falas evidenciam que as tematicas ideologia, diversidade cultural,
identidade, diversidade e discriminacdo ndo sdo consideradas como eixos para pensar 0O
curriculo da licenciatura em historia e que, consequetemente, tal porstura faz com que haja a

permanéncia de um curriculo tradicional que legitima e perpetua poderes hegemonicos.

Com relagdo ao Estagio Supervisionado, questionamos: As atividades de Estagio
propostas no projeto do curso proporcionam espagos para refletir a respeito da pratica
pedagodgica multicultural? E ainda: A proposta curricular do Estidgio prevé momentos e
contextos de experiéncia cultural em comunidades, escolas ou desenvolvimento de projetos

com a diversidade cultural?

Constatamos que a proposta curricular de estdgio ndo contempla momentos, espagos e
contextos para trabalhar a questdo da diversidade. Passam sem maior visibilidade projetos ou
acgoes direcionadas para a vivéncia da realidade multicultural, bem como a reflexdo sobre essa

questio.

Considerando as falas dos sujeitos, nos parece que a reflexdo ndo ¢ uma premissa
curricular, que oriente e promova a discussdo sobre a diversidade e o seu trabalho como a
realidade multicultural numa perspectiva critica. Essa afirmativa sustenta-se na fala dos sujeitos,
quando, por exemplo, o professor 8 afirma que “[...] a reflexdo multicultural depende muito dos
preceitos tedricos do alunos, uma vez que, no ensino superior, o aluno tem um boa autonomia
para formar reflexdes educacionais, desde que embasadas em trabalhos académicos

reconhecidos”.

A tematica diversidade ¢ abordada transversalmente no decorrer do Estagio de forma

ndo obrigatodria tornando-se um apéndice, sem preocupacdo em torna-la um eixo de trabalho.

Ressaltamos que ha clareza dos docentes quanto a necessidade da abordagem sobre a
diversidade no Estdgio, mas, suas falas ndo revelam propostas concretas que apontem para um
curriculo multicultural, na formagio docente. E possivel perceber que ha clareza da
possibilidade da existéncia de um Estagio estruturado, para o trabalho numa perspectiva teérica

multicultural critica. Isso se revela no reconhecimento da preocupagdo com a relagdo entre a
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universidade e a comunidade, bem como a extensa carga horaria de Estagio Curricular, quando
indagarmos: A proposta curricular do Estidgio prevé momentos e contextos de experiéncia

cultural em comunidades, escolas ou desenvolvimento de projetos com a diversidade cultural?

Acredito que a carga horaria minima exigida das atividades e amplitude da possibilidade de atividades
que os alunos podem desenvolver nas escolas durante as 400 horas de estagio curricular sdo suficientes
para a existéncia de momentos e contextos de experiéncia cultural em comunidades e escolas (Professor

8).

A IES realiza varias atividades académicas com a comunidade. E o Estagio Supervisionado, realizado
em escolas municipais, estaduais e privadas representa o momento em que o aluno (discente) percebe
que as realidades das escolas sdo as mais diversas (Professor 9).

A complexidade das relagdes entre a universidade e a escola, se reveste das limitagdes
proprias deste transito entre as duas instituigdes, uma vez que cada uma tem interesses e valores
e problemas especificos. Enquanto a escola tende a atender os reclamos de atendimento as
crises sociais, a avaliagdo externa, e a meritocracia; a universidade vive a crise de identidade,
da supervalorizacdo da pesquisa em detrimento da docéncia dos processos competitivos e da

mercantilizagao (LIMA, 2012).

Consideramos o Estagio, a partir de Pimenta e Lima (2011), como atividade curricular
tedrica de conhecimento, fundamentacdo, didlogo e intervencdo na realidade. Neste caso
caberia o desenvolvimento da pratica multicultural critica, no interior da qual a intervencao ¢é
fator necessario para uma nova postura diante da discriminagdo e do preconceito a diversidade.
Ha, portanto, um longo caminho formativo a ser percorrido por formadores e formandos,
docentes e coordenadores da educagdo superior e professores e gestores que recebem os
estagidrios. “Acreditamos que a interpretacdo do real existente e as condi¢cdes em que o0s
saberes se cruzam no espago escolar formam um corpo de conhecimento que interferem na

formac@o da identidade docente” (PIMENTA; LIMA, 2011).

Além dos pontos ja citados, Gongalves e Silva (2006) destacam como papel do Estagio
a imersdo dos professores na cultura do grupo com que trabalham; a observacdo de
experiéncias e de aprendizagens culturalmente relevantes; a realizacdo de estagios de longa

duracdo em ambientes especificos.

Considerando os ensinamentos de Canen e Moreira (2001) quando apresentam linhas
gerais para a formagdo de um docente na perspectiva multicultural critica, destacamos a
necessidade de um envolvimento afetivo com a realidade vivenciada no espago do Estagio,

acreditando na possibilidade da formag¢do de uma identidade multicultural docente, de uma
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pratica engajada nesta dire¢do e de uma nova postura pedagodgica mediante a observacao,

reflexdo, analise e pesquisa da realidade.

Ap6s apresentarmos dados do questionario e tragcarmos reflexdes sobre o curriculo da
Licenciatura em Historia a partir da categoria Curriculo Multicultural de Formagao Docente,
nos atemos a verificar, por meio do questionario, o perfil desse futuro docente a partir da

categoria Identidade Multicultural Docente.

Consideramos como perfil de um docente comprometido multiculturalmente o que
concebe o professor como intelectual transformador critico e como pesquisador do cotidiano
escolar. Tal perfil responde a necessidade de transformacdo da realidade que esta posta, de
forma a desvelar ideologias e relagdes de poder, propondo praticas pedagogicas que promovam

um repensar sobre o preconceito e a discriminacao quanto a diversidade na sociedade.

Giroux (1997) propde um professor como intelectual transformador que desenvolva
uma pratica pedagogica preocupada com a superacdo da injustica e a desigualdade e capaz de
desenvolver atividades que objetivem a emancipagdo dos sujeitos, o que € a esséncia de uma

educag¢do multicultural critica.

Como em nossa pesquisa estamos focando na questdo multicultural, defendemos a

formac@o de professores pautada na atuacao de sujeitos pesquisadores e transformadores.

Esse perfil docente transformador requer sujeitos formados a partir de eixos teoricos
que promovam a reflexdo, de modo que os futuros docentes sejam capazes de desvelar a
dominagdo existente em curriculos e materiais didaticos, colaborando na emancipagdo dos

sujeitos da dominagdo e da hegemonia.

Observamos, por meio das falas dos docentes, que os curriculos dos cursos investigados
ndo estdo pautados em eixos multiculturais criticos, como ideologia e identidade. Seus relatos
demonstram que os contetidos e disciplinas abordam esses temas, mas o projeto de curso néo é
concebido a partir deles, fato que ndo promove uma formacdo docente identitaria capaz de
compreender as lutas e disputas travadas no campo educacional. Tal constatagdo pode ser
evidenciada nas respostas dadas a questdo: O Projeto Pedagogico do curso de Historia abre
perspectivas para discussdes sobre ideologias sociais e politicas? De acordo com o Professor 1:
“O curso de Historia traz em seu bojo a discussdo a respeito das ideologias € procuramos
sempre trata-las em sala de aula e em todas as disciplinas que compdem o curriculo. O Projeto

Pedagogico possibilita isso”.

O perfil de docente transformador requer uma formacdo que conceba a pratica de
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ensino como reflexdo e investigacao sobre a realidade, no caso, com a diversidade. Verificamos
por meio das falas dos sujeitos pesquisados que ndo ha na proposta de pratica de ensino uma
preocupacao evidenciada em propostas/acdes/atividades que levem os alunos a (re)pensarem o
ensino numa perspectiva multicultural, que os leve a um posicionamento transformador da
realidade hegemonica de dominagdo cultural e promova, via pesquisas, uma nova proposta de

trabalho de inser¢ao na realidade.

Ao apresentarmos a questdo: A proposta curricular de Pratica de Ensino do curso
considera espagos e contextos para discutir ideologias, identidade cultural, diversidade cultural
e a superagdo de discriminagdo e preconceitos no Ensino de Historia?, ndo encontramos em
nenhuma resposta evidéncias de propostas e concepgdes de trabalho com o ensino de historia
que levassem o futuro professor a questionar estereotipos ¢ modelos tradicionais de ensino de

historia e investigar novas propostas de ensino comprometidas multiculturalmente.

Quando o professor 3 relata que “ a pratica de ensino apresenta propostas de discussao
de ideologias“ e que “a diversidade de realidades socioculturais e suas espacialidades sdo
destacadas”, observamos que ndo ha um questionamento sobre modelos e a luta pela

transformacdo, conforme € proposto pelo multiculturalismo critico.

Considerando a necessidade de formar docentes comprometidos multiculturalmente
para que sejam capazes de pesquisar o cotidiano escolar, compreendemos que o Estagio tem
um papel fundamental para a construcdo dessa identidade de docentes pesquisador-critico.
Assim, ¢ necessario que esse componente curricular promova o envolvimento dos alunos em
ambientes de diversidade, bem como a imersdao em contextos multiculturais, que promovam
momentos de reflexdo e de construacdo de novas posturas e agdes para romper com a
discriminacdo, bem como para o docente se despedir de preconceitos. Verificando como ocorre
essa construacdo identitaria nas falas dos docentes, constatamos que estamos distantes dessa

prosposta formativa.

A partir da questdo “As atividades de Estagio propostas no projeto do curso
proporcionam espagos para refletir a respeito da pratica pedagdgica multicultural?”,
constatamos que ndo havia, nos cursos onde os docentes atuavam, uma proposta de Estagio que

contemplasse a vivéncia e a reflexdo.

As diversas realidades das escolas brasileiras trazem a possibilidade clara da percep¢do multucultural
da realidade educacional brasileira. Entretanto, a reflexdo multicultural depende muito dos preceitos
tedricos do alunos, uma vez que, no ensino superior, o aluno tem um boa autonomia para formar
reflexdes educacionais, desde que embasadas em trabalhos académicos reconhecidos ( Professor 8).
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Em relacdo a propostas de estagio em espacos de diversidade para investigagdo e
construcdo de uma postura critica ainda esta limitado ao ‘“conhecer e ndo ao

fazer/propor/mudar/transformar.

As falas dos docentes nos permitem afirmar que a formagao de docentes com um perfil
de pesquisadores do cotidiano escolar, como intelectuais criticos, para transformar a realidade
de discriminagdo ¢ dominagdo e para emancipar os sujeitos dominados, ndo ocorre plenamente,
pois ndo estd pautada numa proposta de investigacdo e reflexdo sobre a diversidade e a

dominagdo, numa concepc¢ao multicultural critica.

5.2.2 O olhar do docente-coordenador: entrevistas

Além de ouvir os docentes, por meio do questionario, a pesquisa também abriu espaco
aos coordenadores de curso, uma vez que estes atuam na docéncia e na coordenagdo
simultaneamente. Assim, realizamos entrevistas para ouvi-los, considerando, além da docéncia,
aspectos relativos a gestdo de cursos, a partir da categoria Curriculo Multicultural de Formagao

Docente.

O didlogo com os coordenadores, gestores do curso, nos permitiu uma aproximagao
com o olhar desses sujeitos sobre o curso, possibilitando perceber de forma geral a dindmica
dos cursos de Historia no Brasil e a questdo legal pertinente, ou seja, as DCN's de Historia e de
Formagdo de professores, a luz do multiculturalismo. Ao solicitarmos suas opinides acerca do
que falta para termos uma formacdo multicultural plena dos professores de Historia, os

coordenadores se posicionaram da seguinte maneira:

Eu acredito o seguinte: a responsabilidade ndo é s6 da IES formadora. Nos temos um aluno que fica aqui
trés anos, ele sai. A IES formadora tem o seu papel nessa construg¢do desse pensamento, nessa formag¢do
do individuo que vai discutir a questdo do multiculturalismo no ambiente escolar. Mas penso que o
governo tem que investir. Tem a legislagdo que acaba favorecendo para que essa formag¢do ndo seja
efetiva. Mas eu acredito que também tem que acontecer a formagdo continuada, pois esse individuo entra
no mercado de trabalho e ndo pode ficar sem um processo de formagdo, sem estar discutindo, estudando.
E os governos federais, estaduais e municipais precisam promover essa capacita¢do (Coordenador 1).

Em primeiro lugar a valoriza¢do da pesquisa, porque eu acredito que mesmo para um curso de
licenciatura é a valorizagdo da pesquisa que constroi um profissional capaz de pensar diferentes
realidades, de abordar diferentes realidades e se colocar criticamente nesse universo multicultural
(Coordenador 2).

Apesar de perceber o reconhecimento da formacdo continuada e a valorizagdo da
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pesquisa se destacam no posicionamento dos coordenadores, ndo observamos que a pesquisa
seja materializada em atividades no curso. Observamos que ndo foi citado pelos gestores do
curso uma necessidade de reestruturagdo curricular pautada em eixos culturais numa
perspectivas critica. Moreira (2011) ressalta que certas categorias devem nortear a organizacao
do curriculo da formagdo docente para uma sociedade multicultural: cultura, conhecimento,

poder, ideologia, linguagem, historia, discriminagao, racismo e sexismo.

Outra questdo langada dizia respeito as Diretrizes Curriculares da Graduacdo em
Historia e da Formacdo de Professores e se estes documentos norteavam os projetos
pedagbgicos para a formagdo de docentes comprometidos com a diversidade cultural e com a
sociedade multicultural. Diante da questdo proposta as trés coordenagdes foram enfaticas em

afirmar que “ndo”.

Eu acredito até que a legislagdo ndo esteja, ndo sei se o que eu estou falando é besteira, mas nem tdo
preocupada com essa formagdo, com essa prepara¢do. Se a gente pensar que a legislagdo 10.639 foi
criada ha dez anos e ainda temos cursos superiores de Historia que ndo tém disciplina ligada a Historia
da Africa, né? A gente ouve isso (Coordenador 1).

A partir da resposta, continuamos o didlogo com o Coordenador 1, solicitando que
especificasse o documento ao qual se referia quando fazia mencédo a falta de posicionamento ¢
de adequagoes, se seriam as DCN do curso de Histéria, as DCNs de formagdo de professores?
De acordo com o Coordenador 1 “falta uma adequacdo desse novo contexto, desse novo
momento historico que a gente esta vivendo.” Afirmou ainda que ¢ o assunto discutido, mas, a

legislacdo da graduagdo (DCN) ndo acompanhou.

Diante da mesma questdo, o coordenador 2, afirmou nao acreditar que os documentos
citados norteassem a constru¢do dos projetos pedagodgicos para a formagdo de docentes
comprometidos com a diversidade cultural e com a sociedade multicultural. Ao questionar se
havia algum problema na DCN para a formac¢do multicultural, o referido coordenador se

posicionou da seguinte forma:

Acredito que sim, até porque a propria caracteristica do trabalho do professor de Historia é trabalhar
com uma amplitude muito grande, conceitos a nivel tedrico e, enfim. Fica muito dificil abordar dentro de
disciplinas, por exemplo uma disciplina de Histéria da Africa, de 80 horas, abordar a histéria da Afvica
que ¢ o que a gente tem contemplado na DCN, a gente perde muito as perspectivas especialmente no
ambito disso que a gente chama de multiculturalismo. Ndo da tempo de trabalhar com uma visdo
aprofundada nos aspectos que a escola poderia trabalhar se a gente tivesse mais tempo para lidar com
cada uma dessas questoes (Coordenador 2).
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O coordenador 3 ressaltou, apesar de seus limites, a contribuigdo da legislagao:

As diretrizes tém uma disposi¢do legal, normativa e que por si so também ndo resolvem. Mas ela
constitui um avango no sentido de que elas colocam essas questoes, balizam para os professores e nos
cursos a necessidade de trabalhar esses temas, essas questoes (Coordenador 3).

Mais uma vez foi possivel observar a falta de eixos curriculares criticos, ao apontar as
necessidades formativas em um documento que norteia os curriculos. Considerando que quem
atua na gestdo do curso aponta falhas no documento legal que norteia a licenciatura em historia
quanto a diversidade, faz-se necessario analisar os documentos legais a luz do

multiculturalismo critico.

Ressaltamos que esse perfil curricular ndo ¢ aprovado pelos coordenadores pois, eles
afirmam que ainda predomina essa concep¢do e que tentam, embora com dificuldades, fazer
mudangas. Percebemos que teve inicio uma caminhada em dire¢do a perspectivas curriculares
na dimens@o multicultural critica, demonstrada por eixos curriculares, praticas e propostas que
abordem a ideologia, poder e cultura, bem como a representacdo de raga, classe e género
enquanto resultado de lutas sociais em um curriculo como territorio de lutas e contestagdes e

que ainda faltam ser implementadas na sua integridade (MCLAREN, 1997).

Ao indagar se atividades do curso estdo em consonancia com praticas multiculturais,
tanto aulas como projetos de pesquisa; e se o curriculo do Projeto Pedagdgico da IES em que
atuam proporciona uma formagao multicultural do licenciando, os coordenadores apontaram
que o curriculo se distancia de uma visdo multicultural ou seja, ha um esfor¢o por parte dos
docentes em trabalhar nesta perspectiva, no entanto, ainda ndo se constitui um projeto efetivo

de implantacdo em sua operacionalidade.

Acredito que em partes. Eu acho que ha uma discrepdncia entre aquilo que é o curriculo hoje,
encontrado na maior parte dos cursos de graduagdo, e aquilo que efetivamente se concretiza na sala de
aula por mérito do professor que busca trabalhar dentro dessa visdo (Coordenador 2).

Minha percepg¢do é de que os professores também tentam fazer isso em sala de aula (Coordenador 3).

Assim como constatado nos questionarios, podemos afirmar que existe um desejo dos
docentes coordenadores em formar professores comprometidos multiculturalmente mas, na
pratica isso ndo ocorre plenamente. Assim o curriculo é descrito como multicultural, mas nao

se tem na pratica pedagdgica um curriculo comprometido multiculturalmente.
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Considerando que os coordenadores devem acompanhar o desenvolvimento das
disciplinas, questionamos: E em relagdo ao Projeto Pedagédgico do Curso, como sdo trabalhadas
nas ementas das disciplinas e nas aulas as discussdes sobre temas como ideologia, raga,
igualdade e promocdo? As respostas revelaram que as tematicas ndo sao trabalhadas a partir de
um eixo tematico ou epistemoldgico do projeto, e sim, a partir de contetido ¢ sem haver uma
articulacdo e sistematizacdo na perspectiva critica, conforme verificado nas falas dos docentes

por meio do questionario.

Temos a disciplina Histéria da Africa que foi incluida recentemente no PPC e faz essa discussdo. Na
disciplina de Historia do Brasil o professor tém a oportunidade de estar discutindo, o conteudo da
disciplina alimenta e proporciona essa discussdo (Coordenador 1).

Eu acredito que ainda de uma forma muito arraigada num curriculo positivista, infelizmente. E o que ndo
cabe, obviamente, dentro de uma perspectiva multicultural, uma versdo ainda de grandes personagens e
fatos historicos (Coordenador 2).

Nos temos que dar conta dos conteudos tradicionais de Historia, pois toda a formagdo bdsica do
licenciado em Historia segue uma tradig¢do. E como a gente jd falou, num certo momento passou a existir
uma preocupagdo com essas questoes (Coordenador 3).

Além de acompanhar o desenvolvimento das discilinas, cabe ao coordenador verificar
se o Estagio esta sendo realizado de acordo com a proposta do projeto, verificando e propondo,
em colegiado, o aprimoramento ¢ mudancas. Assim, lancamos o questdo: No Estagio
Curricular sdo proporcionados momentos para o aluno vivenciar realidades multiculturais? Os
coordenadores foram enfaticos em dizer que o Estagio ndo proporciona espacos e momentos
para o aluno vivenciar realidades multiculturais e que o trabalho com a diversidade no Estagio

ndo se constitui uma prioridade.

Muitas vezes os projetos de intervengdo do Estdgio ocorrem a partir da necessidade da escola. A escola é
quem sugere, ela quem pede. O pedagogo conversa, ha uma troca, um didlogo. Isso ndo quer dizer que
ndo acontega, mas ndo é prioritario (Coordenador 1).

Existe uma tentativa de se abordar o multiculturalismo nas proprias escolas, nas caracteristicas em que
o estagio estda colocado hoje. Existe uma tentativa nesse sentido. Entretanto, a gente encontra uma
grande dificuldade até mesmo de ser recebido nas escolas com os nossos alunos estagidrios
(Coordenador 2).

Esse relato dos coordenadores nos mostra que, assim como nos relatos dos docentes, o
Estagio ainda ndo ¢ considerado como espaco de formacdo de docentes para o trabalho

multicultural critico.
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Em relacdo ao perfil multicultural dos futuros professores, as entrevistas nos revelam,
analisadas a luz da categoria Identidade Multicultural Docente que, assim como verificado nos
questionarios, que a formagdo de docentes com um perfil de pesquisadores do cotidiano
escolar, como intelectuais criticos, para transformar a realidade de discriminacao e dominacdo e

para emancipar os sujeitos dominados ndo ocorre plenamente.

Ao serem indagados sobre a forma como a pratica de ensino e a questdo multicultural
ocorre no curso, ndo sdo evidenciadas propostas e agdes para desenvolver uma postura
reflexiva quanto a diversidade, conforme relatado pelo coordenador 2, quando afirma: “eu
acredito que o professor tente trazer essas questdes de uma forma mais clara no aspecto

multicultural e etc, para a sala de aula dele. S6 que isso ndo esta contemplado infelizmente”.

Podemos afirmar que ndo ¢ uma premissa das propostas de pratica de ensino a
construcdo da identidade docente para o trabalho com questdes de diversidade na concepgio
multicultural critica, pois esta ndo estd pautada numa proposta de investigacdo e reflexdo sobre

a diversidade e a dominacao.

Quando questionados sobre como Estdgio supervisionado e as atividades
extracurriculares levam o aluno a pensar o multiculturalismo, os coordenadores de curso
apontaram que ainda falta espacos e momentos para que o futuro docente construa uma

identidade alicer¢ada na reflexdo sobre a realidade de diversidade e proponha transformagoes.

Isso, ndo tem. Eu acredito que é a prépria formagdo do professor. E o préprio direcionamento que deve
ser dado para isso. Ai vocé pode falar: mas vocés sdo formadores, entdo vocés sdo responsaveis por isso
também! Essas tematicas sdo levantadas no decorrer do processo de formagdo do aluno, mas muitas
vezes quando ele chega na escola pra fazer o estdgio, o projeto de intervengdo dele acaba tendo que ser
ou um refor¢o escolar porque é necessario — a escola pede: “eu preciso que vocé faca um refor¢o
escolar”, ou puxa para a Historia local, que também é de muito interesse e é muito focado aqui dentro
do nosso curso de Historia ( Coordenador 1).

Eu acho que a gente estd comecando a contemplar, especialmente nas novas diretrizes que vdo sendo
colocadas, por exemplo até fora do curriculo quando o aluno tem que cumprir atividades académico-
cientifico-culturais, eu acho que isso colabora para que a diversidade do curriculo seja maior nesse
aspecto, em autonomia e dinamismo do proprio aluno no sentido de se aprofundar em outros pontos de
investigacdo que ndo estdo contemplados no curriculo. Mas ainda assim eu acho que ha um longo
caminho a ser percorrido ( Coordenador 2).

Ressaltamos ainda que o Estagio supervisionado e as atividades académico-cientifico-
culturais como integrantes do curriculo, t€ém em seu objetivo levar o aluno a ampliar seu campo
de investigacdo e observagdo. Essa andlise nos leva a propor projetos de investigagcdo sobre a
multiplicidade cultural nas quais o futuro docente descubra oportunidades de mudanga no

cenario de discriminagao.
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Para Ludke (2004, p. 28):

O movimento do pratico reflexivo e do professor pesquisador surge em oposigdo as
concepgdes dominantes de “racionalidade técnica”, em que as praticas profissionais se
produzem num contexto de divisdo social do trabalho entre concepgdes e execugdo, ou
seja, entre teoria e pratica.

A formagdo do professor reflexivo e pesquisador voltado para a educa¢do multicultural
podera ser compreendida a partir do seu contexto. Assim, o cendrio histérico do mundo, o
significado politico-cultural da atualidade necessita de uma visdo multicultural critica que

reconhega, acolha e valorize identidades plurais em nome de uma sociedade mais justa.

As referidas atividades podem proporcionar momentos de conhecimento da realidade e

assim, contribuirem para a construcdo de uma identidade multicultural docente.

Nas falas dos coordenadores, enquanto gestores ¢ docentes do curso, ficou evidenciada
a existéncia de uma preocupacdo por parte do corpo docente em formar professores
comprometidos multiculturalmente. No entanto, constatamos que a falta de uma concepcao de
docente como investigador do cotidiano escolar de diversidade e de eixos curriculares criticos

nao favorece a construcdo dessa identidade.

As questdoes multiculturais impdem a educagdo desafios que ndo podem ser respondidos
com modelos tradicionais de formagdo docente. Ao constatarmos que o curriculo da
licenciatura em Historia no grupo pesquisado ainda mantém uma estrutura pautada no modelo
tradicional e que enfatiza a discriminacdo das minorias (ou maioria dominada), se constitui um
modelo curricular que ndo condiz com uma perspectiva de formag¢do num viés critico reflexivo,

que seja capaz de questionar e investigar as praticas discriminatorias no espaco escolar.

Moreira (2011), elencando pontos para uma formagdo docente enfatiza a necessidade de
um modelo capaz de refletir a pratica e de formar cidaddos conscientes das relagdes de poder
existentes na construgdo da diversidade cultural. Para tanto, faz-se necessario que os contetidos
especificos e pedagogicos estejam integrados e organizados a partir de eixos tedricos que
possibilitem pensar a discriminacdo como resultado de contextos historicos e sociais
(MCLAREN, 1997). No entanto, a pesquisa realizada junto aos sujeitos aponta que essa
perspectiva de formagao ndo ocorre, pois os cursos ainda estdo pautados em disciplinas que nao

se articulam entre si e ndo partem de eixos criticos, como poder, identidade e ideologia.

Depois de apresentarmos os dados dos questiondrio e das entrevistas, bem como
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analisar e discutir, a partir das categorias Curriculo Multicultural de Formacdo docente e
Identidade docente multicultural, constatamos que ha desafios e perspectivas quanto a
(re)construcdo dos curriculos de formag@o de histéria e do perfil desses docentes a serem

formados na concepg¢do multicultural critica.



6 DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA UM CURRICULO MULTICULTURAL
CRITICO NA FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA

As vezes, nem sequer, ao atuar, estamos conscientemente
claros em torno de que concepg¢do da Historia nos marca.
Dai a importdncia que reconhego, nos cursos de formagdo
de educadores, das discussoes em torno das diferentes
maneiras de compreendermos a Historia que nos faz e
refaz enquanto a fazemos.

(Paulo Freire).

A analise ¢ a reflexdo, a luz do multiculturalismo critico, das falas dos docentes
formadores de professores de Historia e das Diretrizes Curriculares Nacionais de Historia e das
Diretrizes Curriculares Nacionais de Formagdo de Professores nos fazem pensar em desafios e
perspectivas curriculares para a licenciatura em Historia, visando formar professores

multiculturalmente criticos.

Ao se falar em perspectivas para uma organizacdo ou reorienta¢do curricular surge em
nossa mente questdes como disciplinas, conteudos, estagio e demais elementos que compdem
um projeto de curso. No entanto, faz-se necessario pensar o que deve anteceder esses elementos:

a concepgdo epistemologica que norteia a proposta curricular.

Para pensarmos a construcdo curricular da licenciatura em Historia, retomamos aos

quatro niveis desse processo, apontado por Gongalves e Silva (2006):

1° momento: sdo apresentadas pelos professores as contribui¢des de grupos étnicos, com
seus respectivos herodis, e ainda datas comemorativas, seguidas, ocasionalmente, de

dados culturais considerados fundamentais;

2° momento: sdo adicionados ao curriculo ja existente, temas que dizem respeito a

determinados grupos, sem que ocorram mudangas na estrutura curricular;

3° momento: sdo realizadas mudancas na estrutura curricular visando a aprendizagem,
por parte dos alunos, de conceitos e analise de fatos de acordo com a perspectiva de

diferentes grupos;

4° momento: a constru¢do do curriculo busca processos de reflexdo e tomada de
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decisoes relativas a problemas de ordem social por parte dos alunos.

Considerando a pesquisa realizada e apresentada no capitulo anterior, podemos afirmar
que os curriculos se encontram no segundo nivel, no qual os relatos dos professores mostram
que temas e conteudos relativos a diversidade sdo incluidos e trabalhados no curriculo. No

entanto, nao ha uma mudanga estrutural curricular.

Assim, nos colocamos diante do desafio central para a construcdo de curriculos
comprometidos multiculturalmente: uma mudanga estrutural nos curriculos. Essa mudanga
propde que o curriculo possibilite aos alunos, futuros professores, a aprendizagem de conceitos
e analise de fatos historicos numa perspectiva multicultural critica, de forma que possam chegar
ao quarto nivel proposto, no qual devem assumir posturas comprometidas com os problemas

sociais e culturais a partir do processo historico.

Esse processo de construgdo curricular tem por objetivo uma formagdo em Historia, na
qual o aluno vai ter um novo olhar sobre a formacao social e desvelar modelos e estereotipos,

por meio de uma concepcao de Historia na perspectiva multicultural critica.

[...] a “historia é multicultural”, no sentido de temas e contetudos, ndo necessariamente
no sentido de métodos. O multiculturalismo é conteudo, € sim, mas, ¢ também uma
postura em relagdo ao mundo. Neste sentido, a questdo do multiculturalismo na
formag@o e no ensino de historia necessita ultrapassar as fronteiras que apenas o
qualificam como contetdos para que se transforme em pratica tedrica, vivéncia
politica e autoconsciéncia. E necessario, pois, vivencia-lo, ensina-lo, aprendé-lo,
exercé-lo (COUTO; FONSECA, 2005, p.8).

E assim, a construgdo curricular pode ser pensada em desafios, que se desdobram a
partir do desafio principal que ¢ a mudanga estrutural e em perspectivas que podem ser
pensadas e propostas a partir da concepgdo epistemoldgica do curriculo da licenciatura em
Historia e das concepgdes de contetudos, da pratica e do docente, pois, “[...] a qualidade de uma

formacao depende, sobretudo, de sua concep¢do” (PERRENOUD, 1998)

6.1 Construcao curricular multicultural critica: desafios e perspectivas

6.1.1 Concepcio epistemologica do curriculo: a estrutura curricular multicultural critica

Antes de apresentarmos os desafios ¢ as perspectivas de um curriculo multicultural
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critico em Historia é importante elencarmos pontos importantes para iniciar o processo de

(re)construcao:

A tomada de consciéncia do colegiado e do corpo docente de cursos de Historia,
quanto a necessidade da (re)constru¢do de um curriculo para os desafios da

sociedade globalizada e multicultural;
e O conhecimento tedrico do multiculturalismo critico;

e O multiculturalismo critico como um dos aportes tedricos para a reorganizacao

curricular da licenciatura em Historia;

e Que os docentes se assumam como sujeitos de mudangas, responsaveis pela

construcdo e implementagdo de uma concepgao curricular critica.

Em todo processo curricular faz-se necessario questionar de onde estamos falando, onde
quereremos chegar, de qual sujeito estamos falando na formagdo, quem queremos formar, qual
o caminho, enfim, organizar o processo de reorientacdo curricular. Além desses aspectos,
estamos evidenciando, nos pontos acima, que se faz necessario reconhecer como ocorreu, €
ocorre, na Historia, o processo de construgdo de representacdes que geram preconceitos e
esteredtipos, bem como, ela pode ser usada para reforca-los e perpetua-los e com isso romper

essa dominag@o e emancipar os sujeitos envolvidos.

Esses pontos sdo fundamentais para iniciarmos o processo de (re)constru¢do curricular
em historia mediante os seguintes desafios quanto a concepcao de curriculo da licenciatura em
Historia:

e Romper com modelos curriculares ultrapassados: conforme a trajetoria curricular

das Licenciaturas apresentadas, verificamos que o modelo curricular de 1939 e de
1962 ainda sdao modelos enraizados na concepgdo do curso de histéria e que, ndo

contemplam uma proposta multicultural critica;

e Conceber os curriculos numa concep¢do multicultural critica: a partir da pesquisa
com os docentes observamos que os curriculos atuais ainda ndo estdo concebidos
para uma formagao multicultural, o que consiste num grande desafio para a formacao

de docentes de Historia;

e Pensar diretrizes comprometidas multiculturalmente: considerando a analise
documental, constatamos que o fato das DCN’s de Historia ndo evidenciarem a

questdo da diversidade cultural, de raga, género e classe, isto consiste em um desafio
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de repensar os documentos legais que orientam a construgdo curricular dos cursos de
Historia.

Evidenciamos os desafios a serem tratados, o que tem nos exigido pensar em
perspectivas e caminhos para um curriculo comprometido multiculturalmente. Tal acdo nos
remete a escolhas epistemoldgicas e filosoficas para a constru¢do do curriculo. Em Historia,
além dos aportes teoéricos da Historiografia e da Pedagogia, que sustentam as discussoes
especificas e de formagdo de professores, estamos colocando a necessidade de mais um aporte
para pensar como o curriculo vai trabalhar a Historia e o ensino de Histéria no que se refere a
questdo da diversidade: o multiculturalismo critico. Enfatizamos que ndo estamos excluindo os
aportes da Historiografia como a Historia Cultural e Social, por exemplo, mas ampliando os
referenciais tedricos mediante as demandas sociais de repensar ideologias e discursos

dominantes presentes no ensino de Historia.

Ressaltamos, também, que se ndo houver um trabalho de conscientizagdo e
aprofundamento tedrico sobre que mudanca curricular fazer e como fazé-la, ndo sera obtido o
sucesso, tornando o Projeto Pedagogico do Curso, e o curriculo que propde, um documento “de

gaveta” para atender a legislac@o e ndo as necessidades de uma sociedade.

E importante esclarecer que na construgio curricular de Historia hd um debate intenso
de modelos de organizacdo e proposta curricular, especialmente no que se refere as disciplinas,
como por exemplo, se serd no modelo tematico ou no modelo tradicional. Nao ¢ objetivo desse
trabalho interferir na estruturagdo curricular, uma vez que cabe ao colegiado, mediante seu
contexto social e economico, optar pela melhor organizacdo curricular. O que estamos dizendo
¢ que, independente da forma que a estrutura do curriculo assumir, ela deve ser concebida

multiculturalmente.

O desejavel na concepgdo de um curriculo ¢ que a mesma parta de abordagens
epistemologicas e filosoficas claramente definidas. No caso de um curriculo de licenciatura em
Historia, ¢ fundamental contemplar abordagens que possibilitem pensar a formag¢do no que
tange os conhecimentos pedagdgicos e os conhecimentos historicos, necessarios a docéncia em
Historia.

A construgdo de um projeto de graduagdo em Historia requer, pelos membros que
compdem a comissdo de elaboragdo, uma discussdo e tomada de posi¢cdo quanto a linha
historiografica e o posicionamento quanto aos modelos e paradigmas a assumir. Ainda nessa

composicdo epistemologica do curso, ¢ fundamental pensar como o projeto vai tratar as
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questdes de diversidade cultural, de género, etnia e classe, enfim, as questdes multiculturais.

Propomos nesse trabalho que, além de assumir abordagens historiograficas, o projeto de
curso deva contemplar também um aporte tedrico quanto ao multiculturalismo para nortear a
estruturacdo curricular, respondendo, assim, ao grande desafio da formagdo de docentes de

Historia comprometidos multiculturalmente.

No horizonte de possibilidades tedricas para pensar uma pratica docente multicultural,
pautada no respeito e na valorizagao da diferenga, propomos o Multiculturalismo Critico como

concepgdo epistemoldgica para estruturar o curriculo de Historia.

A formacdo do docente de Historia requer a compreensdo de que a representacdo de
etnia, classe e género ¢ resultado do contexto historico, social, cultural e, ndo menos importante,
das relagdes de poder ¢ de ideologias, o que faz do Multiculturalismo Critico a concepgao
epistemologica para pensar o trabalho com a diversidade. Esta concepcio assume importancia
uma vez que questiona as diferengas na formagdo social, cultural, politica e econOmica,
possibilitando a estruturagdo de um curriculo de Histéria que proporcione ao aluno uma
formagdo capaz de desvelar esteredtipos ¢ modelos hegemoénicos de dominagdo, visando
transformar as relagdes sociais, culturais e institucionais em favor da humanizagdo dos homens.
Tal perspectiva possibilita, ainda, repensar a forma como a sociedade estd organizada para

promover uma emancipagdo social e cultural dos sujeitos.

Quando assumimos a postura epistemoldgica mencionada para estruturar o projeto
pedagbgico, temos uma nova forma de organizar as disciplinas, os conteudos, a pratica de
ensino e o Estagio, bem como o projeto em sua totalidade, superando, os resquicios de modelos

tradicionais de curriculo de Historia que reforgam e reproduzem formas de dominagao.

Deste modo, a reestruragdo curricular rompe com modelos curriculares ultrapassados,
permitindo a concepgdo curricular numa perspectiva Multicultural Critica e a definicdo de
diretrizes comprometidas multiculturalmente, ou seja, superar os desafios postos a concepgao

curricular da Licenciatura em Historia.

Compreendemos que certas categorias devem nortear a organizagdo da formacio
docente para uma sociedade multicultural: cultura, representacdo, poder, ideologia, identidade,
discriminacdo, racismo e sexismo. O desejavel para uma formagdo multicultural ¢ que a
estrutura do projeto do curso parta da concepgao critica e seja norteada por esses eixos, numa
perspectiva em que as categorias teoricas construidas na experiéncia multiculturalista

permitissem uma leitura do mundo capaz de desvelar e superar modelos de dominacdo, dentre
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0s quais estdo situadas as concepgdes de Historia.

Defendemos que pensar em diretrizes curriculares comprometidas multiculturalmente
com a formacdo dos docentes, ndo significa simplesmente fazer ajustes em disciplinas e
conteudos. Significa, sim, pensar qual postura epistemologica, quanto a diversidade, sera

assumida para estruturar o projeto e pensar nas disciplinas que estruturam o curso.

Acreditamos que a estruturagdo do projeto, materializado nas disciplinas, nos conteudos
e na metodologia, na pratica e no perfil docente deve ser pensada a partir da concepgao
epistemologica do multiculturalismo critico. Embora reconhegamos que um projeto de curso
possui outros elementos além dos trés citados, consideramos esses como pontos de evidéncia da

concepcao epistemoldgica do curso.

6.1.2 Concepcio de Disciplinas e de Conteudos

A organizagdo das disciplinas e dos conteudos do Projeto Pedagogico da Licenciatura
em Historia €, na maioria das vezes, motivo de discussdo e criticas. Tais discussdes em torno de
propostas curriculares, por tematicas ou nos modelos disciplinares tradicionais na maioria das
vezes eurocéntricos, dividem opinides e se constituem, hoje, como um dos desafios para
concepg¢do de uma organizagdo curricular que contemple o processo histérico da humanidade,

em sua forma mais ampla, significativa e critica possivel.

Nesse contexto se encontra um dos maiores desafios: pensar em disciplinas e contetdos
que deem conta da diversidade étnica, racial, de classe e sexista de forma a ndo reforcar ou
promover a desigualdade e o desrespeito. E importante ressaltar outro desafio que ¢ romper a
visdo de muitos educadores que pensam a inclusdo de uma disciplina ou de conteudos para
atender a uma formagdo multicultural, conforme verificamos nos depoimentos dos nossos

sujeitos.

A pesquisa com os docentes e coordenadores mostrou, ainda, outro desafio a ser
vencido: curriculos nos quais as disciplinas e os conteidos seguem um modelo eurocéntrico da
Historia. A reorganizagdo das disciplinas e dos conteudos deve ser consequéncia de uma
tomada de posi¢do politica, epistemologica e tedrica, conforme enfatizamos na concepgdo

tedrica a ser assumida na constru¢do curricular.

Outro desafio identificado ¢ referente aos conteudos e as disciplinas que se estruturam
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numa concep¢do de multiculturalismo conservador, passando uma falsa impressio de
engajamento com a diversidade. Evidenciamos esse desafio quando admitimos, nos contetidos,
a existéncia de outras culturas, tratadas, no entanto, como inferiores, ou seja, a metodologia de

trabalho acaba por reproduzir uma visao colonialista da diferenca.

Nao vamos aqui propor um modelo curricular no qual disciplinas, conteudos e modelo
de organizagdo resolvam esse desafio. Afinal, temos que lembrar que os projetos devem
respeitar diretrizes nacionais e a autonomia de organizagdo por parte dos colegiados de curso.
Pensamos, assim, em diretrizes que, como perspectivas, podem contribuir para o processo de
reflexdo e organizacdo das disciplinas e de contetdos para atender a diversidade e a formacao

docente.
e Disciplinas que tratem de civilizagdes e de processos historicos negados e silenciados;
e Conteudos comprometidos multiculturalmente;

e Organizacdo das disciplinas e dos contetdos por eixos tematicos culturais: cultura,

representacdo, poder, ideologia, identidade, discriminag@o, racismo e sexismo;
e Disciplinas que contemplem uma formac¢do humanistica ao futuro docente.

Na maioria das disciplinas, ¢ a historia da Europa que trata do “inicio” a atualidade o
contexto mundial. Os demais povos aparecem como apéndices para complementar a trajetoria
europeia, caracterizando um projeto eurocéntrico. Neste fato reside um grande desafio que ¢
romper esse modelo explicativo da Histéria, que perpetua uma hegemonia europeia em

detrimento da diversidade.

Podemos exemplificar: Nao resolvera esse desafio renomear “Historia Medieval” por
“Civilizagdes Medievais” ou, talvez, adotar uma proposta de Histdria tematica e uma disciplina
intitulada, por exemplo, de “Cultura e Poder no Medievo” que se propde a tratar, por exemplo,
das relagdes de poder numa perspectiva cultural, pois isso seria reproduzir uma mesma Historia
factual com nome “politicamente correto”. Ou, ainda, ir mais longe: uma disciplina em que o
conteudo propde o estudo do periodo medieval europeu e asiatico. Quando essa disciplina
transcorre, proporcionalmente, a Europa ocupa quase todo o tempo e a Asia é tratada como
complemento ou explicada pelo modelo europeu, ndo considerando os aspectos historicos

locais.

Contudo, a titulo de demonstragdo, questionamos a forma como a Africa ¢é tratada nos

curriculos. Tivemos um grande avango com a Lei n® 10.639 e a Lei n° 11.645, mas, ainda, faz-
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se necessario repensar algumas questoes: uma disciplina de Historia da Africa consegue tratar o
desenvolvimento de todas as civilizagdes do continente? E por que o Mundo Europeu ocupa

praticamente todo o curriculo? Qual o comprometimento multicultural desse curriculo?

Quando falamos de multiculturalismo critico como concepgao tedrica para o curriculo,
estamos afirmando a possibilidade de repensar praticas curriculares, conforme exemplificamos.
Propomos entdo, que sejam incorporadas disciplinas que tratem da diversidade de povos e dos
contextos historicos, semelhante a incorporagcdo da Historia Africana nos curriculos, mas de
forma comprometida e ndo como apéndice curricular. Nesse sentido, se faz necessario que, por
exemplo, povos orientais e indigenas sejam, de fato, tratados nos curriculos e ndo citados nos
curriculos para atender a legislagdo, no caso, a Lei n° 11.645. Essa inclusdo proporcionard uma
compreensdo da Histdria que ndo se limita ao percurso historico europeu. Esse movimento tem

a possibilidade de quebrar uma hegemonia e a visdo eurocéntrica do mundo.

A reorganizacdo de disciplinas impde romper desafios como, entre outros, uma carga
horaria reduzida dos cursos ¢ a falta de profissionais ¢ materiais. Em relagdo ao primeiro ponto,
entendemos que para um curriculo multicultural, temos que assumir uma postura politica em
varios aspectos, dentre eles, a unido dos profissionais para lutar por uma carga horaria que

possibilite uma formagdo de professores digna, multicultural e critica.

Em relagdo aos profissionais e aos materiais, temos que lembrar que esse discurso
prevalecia em relacdo a Historia Africana mas que, com a obrigatoriedade, permitiram surgir
iniciativas diversas de formagdo e de publicagdes para atender essa necessidade. Nao podemos

nos prender num discurso que objetiva dificultar o acesso a diversidade.

Nao basta, porém, a inclusdo de novas disciplinas. Os contetidos existentes, seja nas
atuais disciplinas ou nas disciplinas que forem incluidas, devem, além de contemplar o
contexto historico, contribuir para ilustrar conceitos e principios que considerem a diversidade
cultural, tratando a diferenga como processo de construcao historico-social de lutas e disputas e
assim, desmistificar teorias e conceitos na perspectiva do outro e desconstruir concepgoes

racistas e discriminatorias.

Para tanto, as disciplinas e os conteudos devem estar alinhados a concepgao
epistemologica que norteia o projeto e pautar-se nos eixos tematicos: cultura, representagao,
poder, ideologia, identidade, discriminacdo, racismo e sexismo. Com isso, propomos um
repensar dos conteudos e das disciplinas existentes de forma a ndo limitar a abordagem sobre

diversidade no curriculo apenas a inclusdo de uma disciplina, mas sim repensar a concepcao de
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como essa diversidade pode ser trabalhada.

Portanto, ao concebermos os conteuidos de Historia na formagdo docente, estaremos
rompendo com os modelos curriculares que perpetuam e legitimam grupos e interesses
discriminatérios e desvalorizadores da diversidade no poder. E importante ressaltarmos, ainda,
a necessidade da formacdo de professores com solidos conhecimentos em humanidades, de
forma a estabelecer um dialogo critico da Historia com questdes de cultura, poder, identidade e

ideologias.

Assim, devem compor a organizagdo curricular, as disciplinas de Antropologia,
Filosofia, Politica e Sociologia, desde que possibilitem, ao futuro professor de Historia, o
acesso a bases epistemoldgicas para conduzir processos educativos que necessitam de uma

visdo humanistica, no caso, a pratica multicultural critica.

6.1.3 Concepcgao de Prdtica de Ensino e Estdgio Supervisionado

Consideramos como pratica ndo somente o que denominamos pratica de ensino mas,
toda e qualquer atividade que possibilite a fusdo do dimensionamento tedrico com a realidade e
que possibilite pensar as questoes sociais e culturais. Consideramos como momentos de pratica
e de vivéncia de realidades diversas: as atividades de pratica de ensino no interior das
disciplinas, do Estagio Supervisionado e das atividades complementares, em suas dimensdes de

ensino-pesquisa-extensao.

Em nossa pesquisa com os docentes e coordenadores constatamos que o Estagio
Supervisionado e a pratica de ensino nao trabalham integralmente questdes multiculturais numa
perspectiva do multiculturalismo critico. Esta ainda ndo ¢ uma pratica constante, consistindo-se
em um grande desafio a ser implementado. O aluno da gradua¢do, quando passa a ser professor
da Educacdo Basica, fica diante, na maioria das vezes, de uma realidade para qual ndo foi
devidamente preparado na academia: a diversidade. Esse ¢ outro grande desafio da formagao

docente em Historia.

Em face dessa lacuna formativa, o curriculo deve ser questionado tomando como
referéncias indagagdes acerda de como a pratica de ensino, no interior das disciplinas e no
Estagio Supervisionado, esta preparando o aluno para o trabalho numa sociedade multicultural.

E importante visualizar como tais questdes podem ser contempladas no curriculo, via Estagio e
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pratica de ensino. Seguem algumas diretrizes para a Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado:

e Momentos e espacos para imersdo, durante o Estagio Supervisionado, em realidades

pedagogicas pautadas na concepgao de diversidade que propomos neste estudo;

e Aliar o ensino com a pesquisa nas atividades de pratica de ensino, em contextos

pedagogicos multiculturais.

A imersdo dos futuros professores em contextos e realidades multiculturais deve
proporcionar, inicialmente, a reflexdo do professor sobre a identidade docente e o seu papel de
educador. Trabalhar com a diversidade requer, primeiro, despir-se de preconceitos e de
estereotipos. Num segundo momento, requer proporcionar contextos pedagogicos para os quais
o educador deve posicionar-se como um intelectual transformador, com um olhar sobre a
realidade escolar que possibilite reconhecer essa discrimina¢do e os excluidos no ambiente
escolar, pensando novas praticas docentes capazes de inseri-los na sociedade e,

consequentemente, emancipar esses sujeitos.

O Estagio Supervisionado, quando realizado em espacos multiculturais, proporciona
uma atividade reflexiva e de pesquisa, possibilitando ao futuro professor conhecer a realidade
da escola. Esse processo contribui para uma formagao docente voltada para a formulacio de
praticas multiculturais por meio de reflexdes das situacdes vivenciadas. Ha necessidade que o
Estagio, conforme apresentado nas diretrizes curriculares de formagdo de professores, seja
efetivado na préatica para ele fomentar o didlogo e a interven¢do na realidade, fornecendo ao
aluno as bases necessarias para atuar com a diversidade. Durante o processo formativo, os
docentes tém que ter espagos e canais para pensar na sua identidade enquanto docente e

conceber/identificar materiais didaticos e discursos que nao (re)produzam o preconceito.

Outro desafio ¢ que o futuro professor pense a pratica de ensino de conteudos das
disciplinas especificas com um olhar multicultural critico, sendo esse considerado como eixo
norteador para o trabalho com a diversidade. Tal olhar questiona as diferencas na formacao
social, cultural, politica e econdmica, materializando-se por meio de praticas pedagdgicas que

desvelem as formas de dominacao.

E necessaria a realizagdo de oficinas, material didatico e todo tipo de atividades e
projetos que possam romper com modelos etnocéntricos, permitindo a constru¢do de uma
educagdo que ndo reforce a discriminagdo e, também, pensar numa pratica de ensino e em
como esse contetido de Historia sera trabalhado. S6 assim, o professor materializara a educagao

multicultural comprometida com a justica social.
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As atividades de praticas, pautadas na pesquisa e na concep¢do multicultural critica,
possibilitam rever formas equivocadas de trabalhar com a diversidade cultural, que reforgam
visdes equivocadas e discriminatorias, e propde novas formas de trabalho pedagogico

comprometido multiculturalmente.

Podemos demonstrar praticas multiculturais equivocadas como, por exemplo, algumas
feiras culturais e comemoragdes de dias, como o dia do indio, que abordam de forma folclérica
a tematica onde habitos, costumes e valores sdo desconectados e descontextualizados.
Salientamos que os trabalhos que abordam aspectos culturais sdo interessantes e importantes
mas, questionamos a forma como esses aspectos sdo tratados, fazendo-se necessaria uma

contextualizagdo critica por meio da compreensdo do processo historico de lutas e dominacao.

Uma pesquisa em pratica de ensino na concepgdo multicultural critica pode possibilitar
essa formagdo de docentes e a producdo de materiais que rompam com praticas alienadoras e
hegeménicas. Mas, ainda, ha praticas que deformam ou ocultam a Histéria e o contexto das
sociedades. Muitos alunos da licenciatura ndo desenvolvem atividades praticas ou reflexdes
acerca de como povos africanos ou indigenas e o mundo oriental contribuem para o processo de

formacao da cultura brasileira.

Sdo abordados aspectos dessas civilizagdes por meio de conceitos europeus e de forma
deturpada, como exemplo disso, temos as religides africanas. Ou entdo, a Africa é tratada nos
livros e as atividades de Histéria como um ponto a ser ultrapassado no caminho das Indias. Que
visio fica da Africa para o aluno? A Africa como empecilho para o desenvolvimento.
Civilizagdes, reinos e todo o processo de desenvolvimento cultural, politico e cultural €, assim,

ignorado.

No momento em que as praticas de ensino assumem uma postura multicultural critica, é
evidenciada a possibilidade de revisdo das formas de trabalho que, ainda, fortalecem os
modelos hegemodnicos. Observamos que muitas praticas que envolvem diversidade cultural
tomam um caminho de “curriculo turistico” ¢ nfo comprometido multiculturalmente, como
necessario. Infelizmente, grande parte dos projetos de cursos de licenciatura em Historia trata a
pratica de ensino de forma superficial, atendendo a legislacdo e ndo trabalhando, de fato, uma
pratica direcionada a fazer com que o aluno pense situacdes problematizantes de ensino,

especialmente no que tange a diversidade.

A proposta ¢ de que o aluno possa ter o0 momento tedrico na sala de aula da academia,

olhar, via momentos de pratica, para a realidade da Educagdo Basica na escola, com seus
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problemas culturais e sociais e, entdo, pensar uma nova pratica. Isso ¢ um desafio para a
educacdo multicultural, em nosso caso, no ensino de Historia com a formacdo de docentes

criticos-reflexivos-intelectuais-pesquisadores.

A forma como se trabalha essa discussdo sobre ‘diversidade’, ao invés de promover a
emancipacdo dos sujeitos, acaba por reforgar a discriminagdo e estereotipos. Faz-se necessario
trabalhar os conteudos especificos e sua dimensdo pratica na licenciatura, a partir da concepgao
tedrica do multiculturalismo critico, na qual o futuro professor possa refletir sobre praticas que
ndo reforcem a discriminacdo e que possibilitem romper com a dominacdo. Ressaltamos a
necessidade da pratica de ensino proporcionar atitudes inovadoras para rompermos com uma

mentalidade de discriminacao.

As atividades complementares, como componente curricular, objetivam proporcionar
aos alunos a ampliagdo de conhecimentos por meio de atividades cientificas e culturais,
relacionando o espago académico com a sociedade, ampliando as possibilidades de sua

formac@o e tém um carater de pesquisa e extensao.

Assim, apontamos como diretriz para o curriculo de Historia para o componente

atividades complementares:
e Participagdo em atividades, eventos e movimentos multiculturais;

e Desenvolvimento de projetos e de acdes junto a comunidade, incentivando a

discussdo e a igualdade no que se refere a diversidade.

Essas diretrizes proporcionariam, aos licenciados em Historia, uma compreensdo da
realidade social e cultural que, juntamente com o estagio, mostrariam a diversidade e as
questdes que emergem dos contextos sociais e culturais dominados. Proporcionam-se
experiéncias que ajudem no entendimento do papel central das culturas e critiquem as
estruturas injustas, contribuindo para a formagdo de identidades que repudiam as injusticas
sociais e culturais. Desse modo, proporciona-se ao aluno a oportunidade de repensar as acdes
cotidianas de discriminacdo e preconceito, de questionar o monoculturalismo e o etnocentrismo
presentes na sociedade, a partir da reflexdo critica dos processos histdricos, culturais e sociais

de dominagao.

Quando o componente curricular Atividades Complementares for compreendido a partir
da concepcdo do multiculturalismo critico e de que ele promove a integragdo academia-
sociedade e os projetos de cursos contemplem o cumprimento deste componente

atividades/carga horaria especificas para a questdo da diversidade, estaremos possibilitando ao
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aluno pensar e se posicionar perante os contextos culturais e sociais dominados.

6.1.3 Concepcio do perfil docente

Um curriculo de um curso de Licenciatura em Histéria comprometido com a
multiculturalidade deve ser capaz de formar professores comprometidos e capazes de atuar na
sociedade multicultural, de forma semelhante ao que se percebe nos docentes que atuam nos
referidos cursos. No entanto, além do desafio de encontrarmos curriculos de Historia
concebidos nessa orientacdo ¢ também desafiador preparar docentes para atuar nessa

perspectiva.

Assim, ¢ urgente uma formacgdo continuada dos docentes dos Cursos de Historia para
aprofundamento teorico das questdes multiculturais, especialmente na vertente critica que os
permitam pensar em processos formativos dos licenciandos, a partir dessa reorientacdo
curricular. Assim, espera-se que o perfil do docente do Curso de Historia e do aluno/futuro

docente seja:

e comprometido multiculturalmente, com uma identidade docente de questionar as
diferengas na formacdo social, politica e econdmica da sociedade, de problematizar
visdes de mundo, de participar da construgdo de ac¢des que contribuam para a

promogao do respeito e valorizagdo da diversidade étnico, racial, classe e género;

e um intelectual transformador e pesquisador capaz de observar a realidade escolar de
forma a reconhecer a discriminagdo e os excluidos no ambiente e contexto
educacional, além de pensar novas praticas pedagdgicas que promovam a
desconstrugdo de esteredtipos e concepgdes discriminatorias e de dominagdo cultural,

promovendo a emancipagdo dos sujeitos.

Um curriculo de Licenciatura em Historia, comprometido com a formacdo de docentes
para atuarem na sociedade multicultural, objetiva rever conceitos, praticas, esteredtipos
culturais na pratica pedagdgica, e para tanto, requer um sujeito docente que olhe para a
realidade escolar e busca transforma-la. Assim, um perfil intelectual critico, que busca
transformar a realidade e que seja um pesquisador das injusti¢as culturais no cotidiano escolar,

faz-se urgente na formacdo de professores e na docéncia da Educagdo Bésica em Historia.



7 CONCLUSOES E LUTAS CONSTANTES: O CURRICULO QUE TEMOS E O
CURRICULO QUE QUEREMOS

Para mim, a Historia é tempo de possibilidade e ndo de
determinagoes. E se é tempo de possibilidades, a primeira
conseqiiéncia que vem a tona é a de que a Historia ndo
apenas é mas também demanda liberdade.

(Paulo Freire)

Os passos finais da tese significam a analise do percurso investigativo previsto em seus
objetivos que solicitou de nds o aprofundamento tedrico e metodologico necessario para a
compreensdo do tema. Significa, ainda, escolhas que uma vez defendidas demonstram nossos
valores e posicionamentos que caracterizam nossas lutas, culminando com o pensamento critico

e reflexivo que nos levam a novas perguntas e novas investigagoes.

O foco da pesquisa, sua questdo questdo problematizadora ¢é: “O curriculo da
Licenciatura em Histéria proporciona uma formagdo de docentes voltada a pratica pedagogica
na vertente do multiculturalismo critico? Qual o olhar dos professores formadores, numa
perspectiva do Multiculturalismo Critico, sobre a formacdo docente em Historia?” Apos
analisarmos as DCN’s de Historia e de Formacdo de Professores e relacionarmos com as
entrevistas e questionarios, fica evidente que as lacunas multiculturais criticas presentes nas
Diretrizes, especialmente nas de Historia, se materializam nos curriculos da referida
Licenciatura, levando a uma formacdo deficitaria quanto a reflexdo da pluralidade cultural,
numa perspectiva multicultural critica. Sabemos de sua importancia para os desafios da
sociedade em que vivemos o que nos permite afirmar que o curriculo da Licenciatura em
Historia ndo proporciona uma formacao de docentes voltada a pratica pedagogica na vertente

do multiculturalismo critico e os docentes confirmam que essa formagao nao ocorre.

Consideramos atingidos os objetivos propostos no inicio da tese, uma vez que
apresentamos um percurso teorico e documental capaz de nos trazer os devidos esclarecimentos
a tematica da nossa formacdo docente. A pesquisa de campo nos ajudou na percepgdo dos
significativos dados coletados na sua relagdo entre a visdo dos docentes e o referencial tedrico
que foi utilizado. Dessa forma, considerando o objetivo da pesquisa de verificar se a formagao
do docente em Historia estd comprometida com a sociedade multicultural, a partir do olhar do
docente formador, da analise das Diretrizes Curriculares Nacionais de Historia e das Diretrizes

Curriculares Nacionais Formacdo de Professores, destacamos os principais achados desta
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Entre o escrito e o vivido precisa haver uma zona de aproximacdo operacional, pois
ha discursos legais e reconhecimento quanto a diversidade, ainda superficiais, e para
os sujeitos investigados, no curriculo de Historia adotado, ainda permanece a visdo

eurocéntrica;

Como componente curricular ligado ao curso de Historia, observamos nas falas dos
docentes e coordenadores que as disciplinas Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado ndo sdo trabalhadas integralmente na dimensao multicultural e dessa
forma, retratam o lugar desta perspectiva no projeto pedagdgico do curso, qual seja
no interior das disciplinas ou dos contetudos disciplinares especificos e ndo a partir de

eixos tedricos criticos;

Ficou evidenciado pelos docentes e coordenadores que os projetos de cursos
enfatizam temas multiculturais por meio de conteidos ou disciplinas especificas e

ndo a partir de uma concepgdo pautada em eixos tematicos criticos;

Verificamos, por meio das falas dos sujeitos que no trabalho com a diversidade,
prevalece a dinamica do esfor¢o pessoal docente e ndo o desenvolvimento de
diretrizes curriculares, ou a operacionalizagdo de um trabalho situado nas bases da

formag@o continua e nas a¢des coletivas dos docentes;

Na andlise documental verificamos a existéncia nas Diretrizes Curriculares de
lacunas multiculturais criticas que se materializam nos curriculos da Licenciatura
em Historia, tornando deficitaria a reflexdo sobre a pluralidade cultural, raga, etnia e
classe social numa perspectiva multicultural critica. Esta constatagdo ¢ importante
para os desafios da sociedade em que vivemos o que nos permite questionar quanto a
seu direcionamento para uma formacdo de docentes voltada a pratica pedagogica na

vertente do multiculturalismo critico;

O estudo do aporte teérico do multiculturalismo, com énfase na vertente critica, e a
analise da formacdo dos docentes em Historia, a partir do olhar dos professores
formadores e coordenadores das DCN’s, nos levaram a problematizar os
fundamentos epistemologicos necessarios para uma formagdo multicultural critica e
indicar pontos para subsidiar caminhos curriculares da formacdo docente em Historia

numa perspectiva multicultural critica;
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No didlogo com os sujeitos da pesquisa constatamos, ainda, que assumir o
multiculturalismo critico como concepgdo epistemoldgica para a construcdo dos
curriculos da Licenciatura em Historia requer formacdo do docente e que este
profissional se assuma como sujeito de mudanca. A implementagdo de uma
concepgdo curricular critica, sugere a revisdo de disciplinas ¢ conteudos de forma a
dar espaco a civilizagdo e a processos historicos negados e silenciados, de forma a

proporcionar uma base tedrica humanista.

Considerando os demais objetivos da pesquisa - problematizar os fundamentos

epistemologicos e socioculturais necessarios para uma formagdo multicultural critica e indicar

pontos para subsidiar caminhos curriculares da formag¢do em Histoéria numa perspectiva

multicultural critica - o estudo do aporte teorico do multiculturalismo, com énfase na vertente

critica, e a analise da formag@o dos docentes em Historia, a partir do olhar dos professores

formadores ¢ das DCN’s, nos levaram a problematizar os fundamentos epistemologicos

necessarios para uma formagao multicultural critica e indicar pontos para subsidiar caminhos

curriculares da formacao em Historia numa perspectiva multicultural critica. Resumindo:

Assumir o multiculturalismo critico como concep¢do epistemoldgica para a

construcao dos curriculos da Licenciatura em Historia.

Formar docentes que se assumam como sujeitos de mudanca e implementacdo de

uma concepg¢ao curricular critica;

Rever disciplinas e contetidos de forma a dar espaco a outras historiografias e

processos historicos negados e silenciados;
Proporcionar uma base teérica humanista;

Promover a imersdo, vivéncia e atuacdo critico — reflexiva em espagos e contextos de

diversidade;

Enfatizar o ensino com pesquisa em contextos pedagogicos multiculturais, propondo

praticas pedagogicas que desvelem e rompam o preconceitos e modelos hegemonicos;

Construir uma identidade docente comprometida multiculturalmente.

Desse modo, esses pontos apresentam-se como perspectivas para a formacdo do docente

em Historia para a contemporaneidade com o perfil de professores que dominem o contetido ¢

que tenham uma metodologia diferenciada. Isso ndo ¢ novidade em nenhuma orientagdo para

formacdo de professores, mas ¢ importante dizer que estamos nos referindo ao dominio de
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conteido de forma a conhecer ¢ reconhecer a diversidade e a diferenca, bem como uma
metodologia capaz de proporcionar uma analise transformadora da pratica que possibilite

desconstruir mitos, paradigmas e preconceitos, ja construidos historicamente.

Ao considerarmos o olhar dos docentes de Historia e a analise das DCNs é possivel
constatar que curriculo temos e pensarmos nos desafios e nas perspectivas de um curriculo

multicultural critico, projetando que curriculo queremos para a Licenciatura em Historia.

A formacdo do professor de Historia vive os desafios e as dificuldades inerentes ao
contexto de mudangas sociais e da universidade, que recebe influéncia direta das politicas de
educacdo. Nesta questdo se ressentem as relagdes de trabalho do professor, o aligeiramento dos
cursos, a debilidade da formacdo docente ¢ dos alunos, o peso das avaliagdes externas entre
outras questdes de ordem institucional e social. Desta forma, mesmo na vigéncia do discurso da

inclusdo, o incentivo concreto para que a diferenca seja trabalhada ainda ¢ timida ou até negada.

Enfatizamos, nesta tese, a esfera das Iutas pelo respeito a diversidade de classe, raga e
género, requerendo o compromisso a favor de um multiculturalismo critico, que supere as
acoOes individuais, tenha o carater de mobilizagdo de politicas publicas, a operacionalidade de
programas integrados as diferentes instancias sociais que devem somar-se ao desenvolvimento
de projetos interdisciplinares realizados pelo coletivo institucional no campo da educagéo, a
revisdo da concepgdo epistemoldgica que norteia a proposta curricular e a formagdo de

professores.

Os desafios e dificuldades para efetivacdo dos pontos como carga horaria reduzida dos
cursos, professores sem condigdes de trabalho na pesquisa e no aprofundamento teorico,
interesses politicos e institucionais demonstram que haverd obstidculos para trabalhar a
diferenga, pois, sempre foi negada e silenciada. O compromisso e luta docente, nos ambitos
pedagodgico e politico, promovera essa transformacdo curricular urgente na formacdo dos

docentes de historia.

A partir dessa perspectiva de formacdo do docente de Histéria para a
contemporaneidade ¢ apontado como o perfil de professor aquele que domina o contetido de
forma a conhecer e reconhecer a diversidade e trabalhar a diferenca. Para tanto, ¢ preciso que a
metodologia seja capaz de proporcionar uma andlise de transformagdo da pratica, que
possibilite a desconstru¢do de mitos, paradigmas e preconceitos, ja construidos historicamente,

tendo a pesquisa como eixo da formacao.
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Ao apresentarmos o olhar dos docentes e coordenadores de Histéria e a analise das
DCN’s ¢ possivel constatar os limites e desafios do curriculo hoje desenvolvido e as

perspectivas de um curriculo multicultural critico para a Licenciatura em Historia.

Essa tese defende um curriculo da Licenciatura em Histéria engajado criticamente, que
busca ouvir os conteudos e processos historicos silenciados, que inclua a diversidade, mostre a
dominagdo cultural, social, ideoldgica no decorrer da historia e que possibilite o desvelar dessa
dominagdo para a emancipacao, via compreensao da historia. Quando defendemos essa posigao
ndo estamos desenhando uma proposta curricular, mas propomos que os curriculos sejam
concebidos na concepgdo tedrica do multiculturalismo critico porque ela questiona as
diferengas na formagdo dos processos sociais, culturais, politicos e econdmicos de forma a
desvelar os sujeitos de modelos hegemoénicos de dominagdo. A Historia, por sua natureza,
trabalha esses processos, mas, trabalhados numa proposta curricular do multiculturalismo
critico possibilita a emancipac¢do dos sujeitos € uma nova postura quanto a diversidade étnica,

racial, género e classe.

E mais, precisamos de Diretrizes Curriculares e Projetos de Curso que priorizem,
clarifiquem, definam, explicitem e evidenciem nas propostas de formacdo de professores a
questdo da diversidade e a postura critica, assumindo o objetivo de libertar os sujeitos da
dominacdo cultural, politica, social e econdmica. As questdes multiculturais ndo podem ficar
reduzidas a atender a legislacdo sem alterar um modelo de sociedade desigual e que tolera a

desigualdade em vez de questionar seu significado e promover a desconstrucao desse modelo.

Assim, propomos um curriculo de Licenciatura em Histéria concebido pelo
multiculturalismo critico, pois, ele compreende a diferenca sempre como um produto da
Historia, da cultura, de poder e de ideologia, negando o pressuposto das diferengas proposto
pelos conservadores e defendendo a transformacdo das relagdes sociais, culturais e
institucionais, nas quais os significados sdo gerados, tornando-se um curriculo emancipador,

formando professores emancipados.

Finalizamos com um trecho de Freire que expressa o por que assumimos ¢ defendemos

essa pesquisa:

Aceitar e respeitar a diferenca ¢ uma dessas virtudes sem o que a escuta ndo se pode
dar. Se discrimino o menino ou menina pobre, a menina ou 0 menino negro, 0 menino
indio, a menina rica; se discrimino a mulher, a camponesa, a operaria, ndo posso
evidentemente escuta-las e se ndo as escuto, ndo posso falar com eles, mas a eles, de
cima para baixo. Sobretudo me proibo de entendé-los. Se me sinto superior ao
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diferente ndo importa quem seja, recuso-me escuta-lo ou escuta-la (FREIRE, 1998).

Como toda pesquisa, sabemos que o assunto ndo se esgotou. Ainda ha muito por fazer
na luta por um curriculo que contemple a diferenca e a diversidade como resultado de
processos historicos e de lutas, porém, trazemos apontamentos e reflexdes para contribuir na

construcdo de curriculos criticos e comprometidos multiculturalmente.
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APENDICES

APENDICE I - CURSOS DE LICENCIATURA EM HISTORIA (PRESENCIAL) NO
ESTADO DO ESPIRITO SANTO

Total de Cursos 05
Porcentagem Pesquisada 60%
Instituigdes Publicas 01
Porcentagem Pesquisada 100%
Instituicoes Particulares 04

Porcentagem Pesquisada 50%




130

APENDICE II - PROFESSORES DE CURSOS DE LICENCIATURA EM HISTORIA
(PRESENCIAL) NAS IES PESQUISADAS

Total de professores nas IES 28
pesquisadas
Porcentagem Pesquisada 46%
Professores da Instituicao Publica 20
Porcentagem Pesquisada 25%
Institui¢do Particular A 05
Porcentagem Pesquisada 100%
Instituicdo Particular B 03

Porcentagem Pesquisada 100%




APENDICE III - COORDENADORES DE CURSOS DE LICENCIATURA EM
HISTORIA (PRESENCIAL) NO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

Porcentagem Pesquisada

Total de Coordenadores 05
Porcentagem Pesquisada 60%
Institui¢oes Publicas 01
Porcentagem Pesquisada 100%
Instituicoes Particulares 04
50%
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APENDICE 1V - DESCRICAO DOS SUJEITOS PESQUISADOS

Sujeitos pesquisados 13
Professor 10
Coordenadores/professor 03
Quanto a titulagao 13
Especialista 02
Mestre 07
Doutor 04
Quanto a IES que atuam 13
Instituicdo Publica 05
Institui¢do Privada 08

Tempo de trabalho em cursos de Histéria

Menos de Um ano 01
01 a 02 anos 03
03 a 05 anos 01
06 a 10 anos 03
Acima de 11 anos 05
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4)

5)
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7)

8)

9)
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APENDICE V - ROTEIRO DE ENTREVISTA

A IES que vocé trabalha ¢ particular ou publica? Quantos anos vocé tem de docéncia no

curso de Historia? E em quais disciplinas atua?

E com relagdo ao curriculo do projeto pedagogico da IES que vocé atua, vocé acredita

que ele proporciona uma formag¢ao multicultural do licenciando?

As atividades do curso estdo em consonancia com praticas multiculturais, tanto aulas
como projetos de pesquisa?

Vocé percebe preocupagio dos professores com as atividades desenvolvidas no curso

em ter uma relacdo com o multiculturalismo?

E em relacdo ao Projeto Pedagogico do Curso, como sdo trabalhadas nas ementas das
disciplinas e nas aulas as discussdes sobre temas como: ideologia, raga, igualdade e

promog¢ao?
Como ¢ trabalhada a pratica de ensino e a questao multicultural?

No Estagio Curricular sdo proporcionados momentos para o aluno vivenciar realidades

multiculturais

Na sua opinido, o que falta para termos uma formagdo multicultural plena dos

professores de Historia?

Na sua opinido, as Diretrizes Curriculares da Graduag¢do em Historia e da Formagao de
Professores norteiam os projetos pedagogicos para a formacdo de docentes

comprometidos com a diversidade cultural e com a sociedade multicultural?
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APENDICE VI - QUESTIONARIO

QUESTIONARIO

Importante: As questdes referem-se ao Curso de Historia em que vocé atua.

1) Identificacao
1.1) Institui¢do: Particular ( ) Publica ( )
1.2) Tempo de servigo ( em ano) na docéncia em cursos de Licenciatura de Historia:

1.3) Disciplinas que atua no curso de Historia:

2- Vocé considera que o curriculo da licenciatura em Histéria proporciona uma formacgio
multicultural? Sim () Nao ()

Justifique:

3- As atividades desenvolvidas no curso de Historia estdo em consondncia com as praticas
multiculturais criticas? Sim () Nao ()

Justifique:

4- Vocé conhece o Projeto Pedagdgico do curso de Historia? Sim () Nao ()

Justifique:

Caso tenha respondido NAO na questio anterior, ignore as questées de 5 a 8.

5- O Projeto Pedagogico do curso de Historia abre perspectivas para discussdes sobre
ideologias sociais e politicas? Sim () Nao ()

Justifique:
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6- O Projeto Pedagogico do curso de Historia abre perspectivas para discussdes sobre questdes
de identidade cultural? Sim () Nao ()

Justifique:

7- O Projeto Pedagogico do curso de Historia abre perspectivas para discussdes sobre questoes
de multiculturalismo (diversidade cultural) ? Sim () Nao ()

Justifique:

8- O Projeto Pedagdgico do curso de Historia abre perspectivas para discussoes sobre questdes
da superacdo de discriminagdo e preconceitos? Sim () Nao ()

Justifique:

9- As ementas apresentados no curriculo do curso proporcionam problematiza¢des sobre
ideologias? Sim ( ) Nao ()

Justifique:

10- A forma como os conteudos sdo apresentados no curriculo do curso proporciona
problematizagdes sobre identidade e diversidade cultural? Sim () Nao ()

Justifique:
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11-  Nos conteudos trabalhados, a perspectiva eurocéntrica da Histéria ganha espago para
discussoes? Sim ( ) Nao ()

Justifique:

12- A proposta curricular de Pratica de Ensino do curso considera espacos ¢ contextos para
discutir ideologias, identidade cultural, diversidade cultural e a superacdo de discriminagdo e
preconceitos no Ensino de Histéria? Sim () Nao ()

Justifique:

As questdes 13 e 14 deverdo ser respondidas por professor que atua com Estagio
Supervisionado

13- As atividades de Estagio propostas no projeto do curso proporcionam espagos para refletir
a respeito da pratica pedagdgica multicultural? Sim () Nao ()

Justifique:

14- A proposta curricular do Estagio prevé momentos ¢ contextos de experiéncia cultural em
comunidades, escolas ou desenvolvimento de projetos com a diversidade cultural?

Sim () Nao ()
Justifique:
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APENDICE VII - TABULACAO DO QUESTIONARIO
SUJEITOS PESQUISADOS: PROFESSORES

QUESTAO 1 - IDENTIFICACAO

Professor | Instituicio Tempo de Disciplinas em que atua no curso de

servi¢o (anos) Historia

Professor 1 Particular 10 Introducdo ao Estudo da Histéria, América
Pré-Colombiana, Formag¢do do Mundo
Contemporaneo, Estudos do  Tempo
Presente.

Professor 2 Particular 02 Historia do Brasil

Professor 3 Publica 05 Historia da histdria ensinada

Professor 4 Publica 33 varias na Area de Historia do Brasil

Professor 5 Particular 10 Ciéncia Politica, Fundamentos de Arquivos,
Museus e Patrimo6nio Historico, Métodos e
Técnicas de Pesquisa.

Professor 6 Particular 08 Historia Moderna; Histéria do Espirito
Santo; Mundo Africano; Cultuar e identidade
nacional

Professor 7 Particular 18 Historia Antiga e do Espirito Santo

Professor 8 Particular 02 Historia do Brasil Col6nia; Historia do Brasil
Império; Historia do Brasil Republica;
Historia  Contemporinea; Historia do
Espirito Santo; Introdu¢do aos Estudos
Historicos; Teoria e Metodologia da
Historia.

Professor 9 Particular 06 meses Historia das Sociedades Classicas. Historia
Moderna e Estagio Supervisionado

Professor 10 Publica 23 Historia Antiga e Monografia
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QUESTAO 2 - Vocé considera que o curriculo da licenciatura em Histéria proporciona uma
formaciao multicultural?

Sim (9) Nio (1)

JUSTIFICATIVAS

Professor 1- Sim, o curriculo da licenciatura em Histéria proporciona uma formagao multicultural, pois
nele constam disciplinas qeu abordam a Europa, América, Africa e Asia. E preciso destacar, contudo,
que o fato de ser um curso de apenas trés anos, ha uma preocupagéo do corpo docente em construir um
curriculo multicultural.

Professor 2- Ainda ha muito a melhorar, contudo o curriculo do curso ¢ periodicamente alterado de
forma a atender a uma proposta mais interdisciplinar e atenta as questdes culturais. Isto vem sendo
realizado gradativamente, uma vez que os curriculos de Historia estdo fortemente atrelados a questdes
politicas e econdmicas que seguem prioritamente uma perspectiva linear, hierarquica e eurocéntrica,
mas os avancos tem sido significativos e ja contribuem a formacao de um docente apto a discutir uma
historia multifacetada.

Professor 3- O curriculo da licenciatura em Historia proprociona abordagens multiculturais. Entretanto,
a manutencdo da nomenclatura das disciplinas denominadas teoéricas, com uma perspectiva
eurocéntrica, acentua a tendéncia dos cursos que procuram trabalhar referéncias consideradas
fundamentais para a formacao docente, das quais destaco a ideia de ensinar a ensinar.

Professor 4- A Historia é uma disciplina que tem a ver com muitas outras areas afins e o curriculo de
Historia é abangente, dando oportunidades para uma formagdo multicultural.

Professor 5- Em geral eu acredito que sim, mas existem algumas limitagdes, de ordem pratica, como
por exemplo o tempo de trés anos da licenciatura na qual atuo. E a propria natureza etnocéntrica do
ensino da Historia, muito focado na Europa. Embora tenha mudado bastante em tempos recentes.

Professor 6- Apesar de poucas disciplinas na éarea, a formacao dos rofessores tendenciam o curso ao
multiculturalismo.

Professor 7- Devido a diversidade de assuntos abordados nas diversas disciplinas, todas elas sdo muito
abrangentes, até¢ porque Historia € a ciésncia que estuda o fazer humano em todos os seus aspectos e a
evolugdo desse ser no que tange o fisico e o cultural, também é contemplado por essa ciéncia.

7

Professor 8- Acredito que o curriculo da literatura em Histéria vigente no Brasil ainda ¢ muito
eurocentrista, seguindo até hoje a vertente francesa. Na minha opinido, o multiculturalismo ndo é um
conceito operacionalizado tanto nos curriculos escolares brasileiros (em todos os niveis da educagao)
quanto na maioria da producéo historiografica.

Professor 9- Sim, pois aborda contetidos e temas relacionados a cultura erudita, popular, as diferengas
culturais e étnicas, a formacao de identidades e desigualdades sociais.

Professor 10- O curso de Historia no qual atuo recebe a contribuicdo de outras disciplinas
(Antropologia, Filosofia, Ciéncias Sociais), o que refor¢a a pluralidade de visdes. Além disso, as
disciplinas obrigatorias e optativas encontram-se alinhadas com o paradigma da Nova Historia Cultura,
que incentiva a valorizacdo da diversidade e do multiculturalismo.
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QUESTAO 3 - As atividades desenvolvidas no curso de Histéria estio em consonincia com as
praticas multiculturais criticas?

Sim (8) Niao (1) 01 néo respondeu

JUSTIFICATIVAS

Professor 1- Acredito que sim, pois ha um comprometimento do corpo docente no trato com as
questdes multiculturais. Além disso, a formacao dos professores tem possibilitado essas praticas em
consonancia com o curso.

Professor 2- S#o justamente as praticas que contribuem a reflexdo das mudangas necessarias, pois sao
nas atividades do curso que diversas tematicas sdo postas em discussdo e as analises permitem
extrapolar conceitos, pré-conceitos, esterotipos, modelos e outros tipos de rotulagdes, sejam no campo
politico, econdmico e/ou "cultural". ( Ponho culltural entre aspas, pois entendo que a politica e a
economia também sdo construgdes culturais).

Professor 3- Ndo tenho condi¢des de responder essa questio por ndo conhecer o trabalho desenvolvido
pela maioria dos professores do Departamento de Historia do Centro de Ciéncias Humanas e Naturais
da UFES. Como estou lotado no Departamento de Educacdo, Politica e Sociedade do Centro de
Educac@o, os espacos institucionais de didlogo entre os professores do curso de Historia sdo muito
reduzidos.

Professor 4- nossos professores graduados e bastante “antenados™ tem a preocupacdo em realizar
praticas multiculturais criticas.

Professor 5- Novamente, eu creio que sim, mas muito mais pelas caracteristicas pessoais dos
professores do curso do que por uma politica institucional seja da propria unidade ou politica publica.

Professor 6- Promove-se eventos constantemente e trabalhos que incitam as praticas multiculturais.

Professor 7- E impossivel deixar de propor atividades multiculturais e criticas em um curso onde o
multiculturalismo e o senso critico faz parte indiscutivel do mesmo.

Professor 8 -Novamente em minha maneira de ver, a disciplina(s) historia, tanto no nivel académico
quanto na educagdo basica, ndo trabalha com a concenpg¢do basica de multiculturalismo, trabalha-se,
numa perspectiva nacional, modelos culturais pré-determinados e influenciados pela perspectiva
europeia.

Professor 9- Sd3o realizados na instituicdo Seminarios de Pesquisa onde sdo realizados debates e
discussoes de temas que pertencem ao dominio da Multiculturalidade, como os definidos acima. Nestes
Seminarios, os alunos tem a oportunidade de apresentar suas pesquisas e conhecer os estudos
realizados pelos professores da area e de seus colegas.

Professor 10- No curso, ha uma énfase nas multiplas experiéncias culturais ao longo da histéria, com a
valorizagdo de temas/sujeitos por vezes pouco abordados nos curriculos, tais como as mulheres, os
indios e os negros. O interesse pela alteridade faz com que o curso possua, a partida, uma vocagao
multicultural. Esse interesse é aprofundados nos grupos de pesquisa e laboratorios vinculados a
graduagdo e a pos-graduacio.
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QUESTAO 4 - Vocé conhece o Projeto Pedagégico do curso de Histéria?
Sim (9) Nio ()

JUSTIFICATIVAS

Professor 1- Ele foi contruido coletivamente. Nao obstante isso, recorremos a ele continuamente para a
constru¢do dos Planos de Ensino.

Professor 2- Fui aluna da institui¢do que atuo como docente recentemente e ja conhecia em parte, mas
no ano passado o colegiado fez um estudo da proposta pedagodgica para fazer alteragdes na grade
curricular.

Professor 3- Buscando compreender a proposta do curso e, principalmente, as posturas dos estudantes
diante das disciplinas da licenciatura, realizei a leitura do Projeto Pedagogico do curso de Historia

Professor 4- Fiz parte da comissdo que o elaborou.
Professor 5 -Ajudei a construi-lo.

Professor 6 - ndo respondeu.

Professor 7 - ndo respondeu.

Professor 8- nao respondeu.

Professor 9- S#o realizadas reunides doscentes na institui¢do, onde se discuti a aplicagdo do Projeto
Pedagogico e possiveis adaptagdes a realidade de nossa IES.

Professor 10- Na tltima reformulagdo, presidi a comissdo que elaborou o PPC em conformidade com
as novas diretrizes do MEC.
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QUESTAO 5 - O Projeto Pedagégico do curso de Histéria abre perspectivas para discusses
sobre ideologias sociais e politicas?

Sim (8) Nao (1) 01 nao respondeu

JUSTIFICATIVAS

Professor 1- O curso de Historia traz em seu bojo a discussdo a respeito das ideologias e procuramos
sempre trata-las em sala de aula e em todas as disciplinas que compdem o curriculo. O Projeto
Pedagdgico possibilita isso.

Professor 2- Existem disciplinas que tem como fomento a discussdo de teoricos, ideologias e analises
conjunturais.

Professor 3- O Projeto Pedagdgico do curso de Historia valoriza a ideia de abordagens criticas em
relacdo as ideologias sociais, politicas e culturais.

Professor 4- ndo respondeu

Professor 5- Incluimos sempre uma perspectiva critica das ideologias sociais e politicas e, mais,
procuramos transformar isso num tipo de transversalidade, ndo ficando restrita as disciplinas que
tratam exclusivamente desse tema, como Ciéncia Politica.

Professor 6- As disciplinas promovem espago para a comunidade participar de eventos em conjunto,
foruns e discussdes.

Professor 7 - ndo respondeu.

Professor 8 - Ideologia ainda ¢é estebelecida em sua perspectiva ndo académcia, ou seja, um simples
conjunto de ideias. Percebo que pegadogicamente ndo se entede ideologia na perspctiva das lutas de
classes, unica forma, na minha visdo, de discutir ideologias.

Professor 9- As disciplinas do curso de Historia, bem como, a formacdo dos doscentes associa-se as
discussoes em torno do conceito de Ideologia, Historia Politica e Historia das Ideias Politicas.

Professor 10- As disciplinas obrigatérias e optativas do curso sdo estruturadas a partir de dois eixos
teoricos: a Nova Historia Cultura e a Nova Historia Politica. Por essa razdo, a discussdo dos aspectos
ideologicos, culturais e intelectuais das realidades pretéritas € bem contemplada nas ementas do curso.
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QUESTAO 6 - O Projeto Pedagégico do curso de Histéria abre perspectivas para discussdes
sobre questdes de identidade cultural?

Sim (9) Nio ()

JUSTIFICATIVAS

Professor 1- Sim. As discussdes sobre identidade estdo inseridas tanto em disciplinas como Cultura e
Identidade Nacional, quanto em Relagdes Etnicorraciais e Historia do Espirito Santo, por exemplo,
onde ¢é discutido o processo de construgdo da identidade do povo capixaba.

Professor 2- Sim, em especial em relacdo a identidade cultural brasileira.

Professor 3- Como afirmado na questio anterior, o Projeto Pedagogico do curso de Historia valoriza a
ideia de abordagens criticas em relagdo as ideologias sociais, politicas e culturais.

Professor 4- ndo respondeu

Professor 5- Sim. E isso se materializa na disciplina Cultura e Identidade Nacional, nas questdes
relativas a Histéria da Africa e da legislagdo sobre o ensino de relagdes étnico culturais, que acabam
tendo que ser antecipadas pela discussao da propria identidade.

Professor 6- As disciplinas promovem espaco para a comunidade participar de eventos em conjunto,
foruns e discussdes.

Professor 7- ndo respondeu.

Professor 8- Identidades sdo sempre debatidas, ndo so culturais, porém politicas também. Todavia,
acredito que os debates sobre as identidades sdo mais reflexivos do que praticos, entrentento, sdo
valiosos na perspectiva da praxis.

Professor 9- O plano de curso das disciplinas aborda, desde autores classicos até os debates mais
recentes da Academia, inclusive ressaltando as discussoes em torno da formac¢do da identidade e dos
conceitos de Identidade e Diferenga, tdo caros a compreensdo da formagdo da propria sociedade
brasileira e a formagdo de nossos discentes em futuros professores.

Professor 10- O conceito de identidade, assim como o de representagdo, é fundamental no ambito da
Nova Historia Cultural, razdo pela qual a preocupacdo com os processos identitarios e com 0s
mecanismos de exclusio social é uma ténica do PPC.
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QUESTAO 7 - O Projeto Pedagégico do curso de Histéria abre perspectivas para discussdes
sobre questdes de multiculturalismo (diversidade cultural) ?

Sim (9) Nio ( 1)

JUSTIFICATIVAS

Professor 1- O Projeto Pedagdgico abre perspectivas para discussdes sobre questdes de
multiculturalismo em diversos momentos, como por exemplo, em atividades de extensdo como
seminarios, visitas técnicas, cursos de extensdo, entre outros. Além disso, o multiculturalismo é
discutido nas aulas, nos Grupos de Estudo e Pesquisa, na contru¢do dos Trabalhos de Conclusgo de
Curso.

Professor 2- Sim, como ja& mencionado, isto ocorre de forma gradativa, mas com €xito e constancia.
Pois, além da questdo cultural ainda temos os problemas relacionados a utilizagdo de uma bibliografia "
classica", isto é, uma biblioggrafia pioneira e consequentemente ainda com um perspectiva muito
tradicional e unilateral. O " olhar" do docente e sua busca tem conseguido elevar as discussdes a um
nivel multicultural.

Professor 3- Seguindo coerentemente a proposta, o Projeto Pedagdgico do curso de Historia apresenta
questdes que abarcam a diversidade cultural. O desenvolvimento efetivo das discussdes depende
também das demandas dos professores e estudantes frente ao curso. Tenho observado na sala de aula
uma tendéncia acentuada por parte dos estudantes na busca por tematicas de pesquisa/estudo mais
proximas da Historia politica e econdmica. Em outras palavras, grande parte dos estudantes encara os
conhecimentos historicos a partir de visdes tradicionais, situagdo que dificulta o desenvolvimento de
discussdes proveitosas em sala de aula porque a resisténcia é constante.

Professor 4- ndo respondeu

Professor 5 - O projeto abre sim e isso se materializa nos eventos, em algumas optativas e na propria
discussdo da identidade cultural. Contuto, ressalto que creio que isso seja muito mais uma caracteristica
decorrente das peculiaridades da equipe do que resultado de uma politica publica ou institucional.

Professor 6- nao respondeu.
Professor 7- ndo respondeu.
Professor 8- Mantenho a mesma reposta da pergunta 01.

Professor 9- Odebate acerca do Multiculturalismo esta presente no curso de Historia de nossa IES e fez
parte da minha formacdo (na UFES) e da formag3o de meus colegas. A perspectiva da diversidade
cultural e a atengdo a este conceito, estdo presentes nas referéncias bibliograficas de nossas disciplinas
e nos debates e discussdes de sala de aula, além de serem incentivados nas pesquisas realizadas pelos
alunos.

Professor 10 - O PPC do curso de Histdria tem como referéncia autores como Roger Chartier, Stuart
Hall, Peter Burke, Pierre Bourdieu e Edward Said, teéricos das formas simbolicas de expressdo social e
do multiculturalismo.




144

QUESTAO 8 - O Projeto Pedagégico do curso de Histéria abre perspectivas para discussdes
sobre questdes da superacio de discriminacio e preconceitos?

Sim (10) Nio ()

JUSTIFICATIVA

Professor 1 - Sim. Além de discutir a Historia da Africa, por exemplo, tem-se discutido a educagéo
para as relagdo étnicorracais, como foco tanto nos africanos, quanto nos indigenas e sua importancia
para a formacdo do povo brasileiro.

Professor 2- Temos trabalhado muito no sentido de "desconstruir" esteridtipos e também
descoisificar " grupos sociais que tiveram sua historia tdo parcialmente escrita que deixaram de ser
atores sociais para tornarem-se apenas vitimas. Talvez neste sentido, conseguimos avangar nas
questdes de género e referentes ao negro.

Professor 3- No mesmo sentido da resposta anterior, o Projeto Pedagogico do curso de Historia
trabalha com a perspectiva de superagdo de discriminagdo e preconceitos. A efetiva superagdo de
discriminag8o e preconceitos partindo de estudos historicos depende das posturas dos estudantes. Se
parte significativa dos alunos apresenta visdes tradicionais diante dos conhecimentos historicos, ndo
sdo verificadas as potencialidades politicas e/ou socioculturais dos mesmos.

Professor 4 - ndo respondeu

Professor 5- A idéia é a mesma. O foco estd muito nessa questdo do étnico racial, do racismo, da
legislagao referente ao ensino de Historia da Africa. Isso estd bem contemplado.

Professor 6- Hoje discute-se mais , prinicpalmente a lei 10639.
Professor 7 - ndo respondeu.

Professor 8 - Abre a possibilidade de discussdo, mas ainda permeada pelas pautas estabelecidas pela
opinido publica. Um tema tdo complexto ndo pode ser refletido ou discutido na perspectiva dos meios
de comunicagdo. Acredito que o Projeto Pedagdgico do curso de Historia precisa ndo so trazer a
questdo da inclusdo racial, mas também estabelecer a questdo em termos de classe, e ndo apenas de
raga.

Professor 9- A discussdo do conceito de cultura e a critica as ideias de cultura superior e inferior sao
criticados, a luz de debates tedricos.

Professor 10- O confronto com a memoria dos "vencedores" e a recuperagdo das vozes dos vencidos é
uma das principais caracteristicas dos conteudos trabalhados no decorrer da graduacdo em Historia.
Nesse sentido, o curso ¢ voltado para a reflexdo critica e para a positivagdo dos agentes sociais, de
modo a combater toda e qualquer modalidade de discriminagdo e/ou preconceito.
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QUESTAO 9 - As ementas apresentados no curriculo do curso proporcionam problematizacdes
sobre ideologias?

Sim (9 ) Nio (1)

JUSTIFICATIVAS

Professor 1 -As ementa spossibilitam uma ampla discussdo a respeito das ideologias, das versdes no
processo de conatrugdo da Historia. O objetivo ¢ desconstruir verdades absolutas e desnaturalizar ideias
que estdo enraizadas no inconsciente coletivo. Trata-se de questionar as ideias dominantes e trazer
uma historia vista de baixo, do pordo ao s6tdo.

Professor 2- Diria que parcialmente, pois nem sempre documentamos como deveriamos nossas
praticas. A elaboragdo da ementa passa pelo professor e as adequagdes ocorrem também
gradativamente, ainda assim considero que nossas ementas vem deixando de ser listagem de contetidos
e tornando-se instrumento que norteiam uma pratica docente problematizadora. Esta mudanga ja vem
ocorrendo ha alguns anos, posso afirmar que pelo menos desde 2006.

Professor 3- Dialogando com o Projeto Pedagodgico do curso de Historia, as ementas trabalham
perspectivas ideologicas e possiveis problematizagdes.

Professor 4- ndo respondeu

Professor 5- A idéia é apresentar visdes diferentes para permitir a problematizagdo, assim como enfocar
como as interpretagdes dominantes se formam dentro de um contexto de relagdes de poder. Procuramos
inserir isso no projeto. Mas, creio que se o revisassemos hoje, ficaria mais completo nesse sentido.

Professor 6 -ndo respondeu.
Professor 7- ndo respondeu.

Professor 8- Novamente afirma que as ideologias, na perspectiva curricular, ndo ¢ tratada na
perspectiva classista, a inica valiosa na minha visao.

Professor 9- O conceito de Ideologia ¢ discutido, assim como o conceito de relagdes de poder.

Professor 10- O PPC do bacharelado e da licenciatura em Historia da instituicdo na qual atuo contém
uma ampla gama de disciplinas optativas. Inclusive, essa ¢ uma das caracteristicas marcantes do curso:
a possibilidade de o aluno compor o seu curriculo de acordo com os seus proprios interesses. Na
maioria das disciplinas, a critica das ideologias representa um elemente obrigatorio.
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QUESTAO 10 - A forma como os contetidos sio apresentados no curriculo do curso
proporciona-problematizacdes sobre identidade e diversidade cultural?

Sim ( 8) Nao (1) 1 naorespondeu

JUSTIFICATIVAS

Professor 1- Sim. Todavia, algumas disciplinas de cunho pedagédgico sdo ministradas na forma de
nucleo, o que pode trazer alguns problemas.

Professor 2- As problematizagdes estdo presentes na redagdo curricular, mas as praticas extrapolam o
documento, portanto ainda ha adequacdes a serem realizadas.

Professor 3- A forma como os contetidos s3o apresentados no curriculo do curso favorecem as
problematizagdes sobre identidade e diversidade cultural. Ressalto que as praticas de ensino
desenvolvidas por determinados professores podem ndo ser estimulantes para a concretizagdo dessas
problematizagdes, sobretudo se as demandas dos estudantes forem distantes dessas perspectivas.

Professor 4- ndo respondeu.

Professor 5- Ha um crescente critico no desenrolar da grade que contribui para essa problematizagido. A
sequencia segue nesse sentido, primeiro com as bases teoricas da critica e depois com a aplicagdo da
critica aos objetos. Mas, o que complica é o fato de que algumas dessas disciplinas acabam sendo
ministradas na forma de nucleadas. E perde-se um pouco do controle da formagdo ideal que o
colegiado deseja.

Professor 6- Apesar de usarmos mais aulas expositivas, os alunos hoje vivenciam realidadescom
leitura,visitas tecnicas € seminarios.

Professor 7- ndo respondeu.

Professor 8- Os contetidos visam ser amplos, mas ainda retratam a cultura em uma perspectiva
erocéntrica. Perspectivas, na minha visao, simplistas, como a de Geertz, dominam a perspectiva teorica
de cultura para a academina, o que influencia diretamente na criagdo e elaboragdo dos curriculos.

Professor 9- ndo respondeu.

Professor 10- As ementas das disciplinas obrigatorias e optativas cobrem todas as areas do
conhecimento histdrico, da Pré-Historia a contemporaneidade, de modo a valorizar exatamente a
diversidade cultural. Nesse sentido, no ultimo PPC buscamos conferir a Historia da Africa um lugar de
destaque no curriculo, o que ndo havia sido feito antes.
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QUESTAO 11- Nos contetidos trabalhados, a perspectiva eurocéntrica da Histéria ganha
espaco para discussoes?

Sim (9) Nio (1)

JUSTIFICATIVAS

Professor 1 - Na verdade, a visdo eurocéntrica da Histéria é sempre criticada. Por isso, o debate a
respeito da Historia da América e da Africa, por exemplo, demonstra a origem desses povos anterior a
dominag@o europeia.

Professor 2- Estamos embasados em bibliografias de visdo eurocéntrica, e apesar de desmontarmos esta
perspectiva, esta estd sempre presente, via de regra é o ponto de partida para outras visdes que buscarao
rejeita-la ou problematiza-la.

Professor 3- Esse ¢ um dos grande entraves para a efetivagdo de uma formagao multicultural. Se a
prespectiva eurocénctrica da Historia ¢ predominante desde a nomeclatura das disciplinas cursadas até
a preferéncias dos estudantes, propostas multiculturais deixam de alcangar suas potencialidades.

Professor 4- ndo respondeu
Professor 5- Isso ¢ significativo! A critica da perspectiva eurocéntrica é uma constante.

Professor 6 -A grade ¢ eurocéntrica, entretanto nunca deixou-se de expor esta tendéncia historiografica
nas discussoes em sala.

Professor 7- ndo respondeu.

Professor 8- Essa questdo s6 ganhou espaco academicamente na perspectiva antropoldgica. Na
disciplina de historia estamos longe de ter essa discussdo em termos estruturados.

Professor 9- A perspectiva eurocéntrica ¢ discutida e criticada.

7

Professor 10- A critica ao eurocentrismo € um exercicio permanente no curso. Muito embora o
curriculo ndo inclua as sociedades do Extremo Oriente, devido & enorme caréncia de profissionais
especializados nessa area, sempre que possivel buscamos evitar o eurocentrismo, pois temos
consciéncia dos prejuizos de uma visdo de historia restrita & Europa ou a América do Norte.
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QUESTAO 12 - A proposta curricular de Pratica de Ensino do curso considera
espacos e contextos para discutir ideologias, identidade cultural, diversidade
cultural e a superacio de discriminacio e preconceitos no Ensino de Historia?
Sim (9) Nao (1)

JUSTIFICATIVAS

Professor 1- Apesar de ndo atuar nessa area, acredito que isso ocorre.

Professor 2- A proposta curricular de Pratica de Ensino estd articulada a disciplinas
nucleadas, em que a propria disciplina ja tem que esta estruturada de forma a dialogar com os
discentes de diversas areas do conhecimento e todas as suas diferengas.Desta forma,mas nao
apenas por isso, estas questdes estdo contempladas na proposta de Pratica de Ensino.

Professor 3- As disciplinas de Pratica de Ensino apresentam propostas de discussdo de
ideologias, identidade cultural, diversidade cultural e a supera¢io de discriminagdo e
preconceitos através do Ensino de Historia. A diversidade de realidades socioculturais e suas
espacialidades sdo destacadas por essas disciplinas. Contudo, volto a frisar, entre o que esta
escrito na proposta curricular e o que efetivamente é contemplado por professores e alunos no
processo formativo existe um conjunto de variaveis que dificulta qualquer afirmac¢fo mais
precisa. A hegemonia da Historia politica e econdmica pode ser observada nas escolas, nas
avaliacdes elaboradas por oOrgdos especificos, através das midias e, com isso, seus
desdobramentos se apresentam dentro da academia, na formulagdo dos curriculos, na postura
de professores e estudantes, nas formas de reivindicar ou néo alteragdes na estrutura curricular
do curso.

Professor 4- a proposta curricular sim, mas nao tenho como confirmar se na pratica isso
ocorre.

Professor 5- Nao atuo muito nessa area. Mas creio que sim.

Professor 6- Com menos intensidade, ja que as disciplinas nucleadas trabalham com mais
intensidade as relagdes entre ensino,mas em nossas disciplinas sempre tentamos relacionar
teorias e praticas de ensino.

Professor 7- ndo respondeu.
Professor 8- Acho que as repostas acima, unidas, respondem essa pergunta.

Professor 9- Os conceitos discriminados acima estdo presentes durante todo o curso, inclusive
nas disciplina de Estagio Supervisionado, onde os alunos iniciam a sua pratica como doscente
e seu posicionamento nas escolas.

Professor 10- Na ultima reforma do PPC, observamos uma integragdo maior entre a formagéo
pedagodgica e os conteudos especificos da disciplina, de maneira que a Pratica de Ensino foi
reconfigurada para seguir as diretrizes tedricas do PPC, com énfase no processo de construgédo
de identidades e alteridades ¢ no combate a discriminagao.
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QUESTAO 13 - As atividades de Estigio propostas no projeto do curso
proporcionam espacos para refletir a respeito da pratica pedagégica
multicultural?

Sim (2) Nio ()

JUSTIFICATIVAS

Professor 8 - As diversas realidades das escolas brasileiras trazem a possibilidade clara da
percepcao multucultural da realidade educacional brasileira. Entretanto, a reflexao
multicultural depende muito dos preceitos tedricos do alunos, uma vez que, no ensino
superior, o aluno tem um boa autonomia para formar reflexdes educacionais, desde que
embasadas em trabalhos académicos reconhecidos. Se a dimensao cultural for privilegiada
pelo aluno, ele levara isso para sua pratica educacional, desde o estagio. Se outras dimensdes,
como a politica e a econdmia, foram privilegiadas pelo alunos, acredito que o
multuculturalismo ndo serd praticado. Vejo as atividades de estdgio como um momento de
acdo direta do aluno, ndo acredito que o professor deva ser um interventor no estagio do aluno,
ele deve ser apenas um avaliador das experiéncias e atuagdes dos alunos. A autonomia de agdo
dos alunos no estagio ¢ fator essencial na formacgdo académica. Em suma, reflex@o e acéo da
pratica pedagdgica multicultural, na minha perspectiva, ir4 variar individualmente durante as
atividades de estagio.

Professor 7 — Nao justificou.

Obs: 4 professores trabalham com o Estagio e somente 2 responderam.

QUESTAO 14 - A proposta curricular do Estigio prevé momentos e contextos de
experiéncia cultural em comunidades, escolas ou desenvolvimento de projetos
com a diversidade cultural?

Sim (2) Nio ()

JUSTIFICATIVAS

Professor 7- Acredito que a carga horaria minima exigida das atividades e a amplitude da
possibilidade de atividades que os alunos podem desenvolver nas escolas durante as 400 horas
de estagio curricular sdo suficientes para a existéncia de momentos e contextos de experiéncia
cultural em comunidades e escolas. Contudo, acredito que a participagdo dos alunos
estagiarios no desenvolvimento de projetos nas escolas, ndo faz parte da realidade educacional
brasileira.

Professor 8- A IES realiza varias atividades académicas com a Comunidade. E o Estagio
Supervisionado, realizado em escolas municipais, estaduais e privadas representa 0 momento
em que o aluno (discente) percebe que as realidades das escolas sdo as mais diversas.
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APENDICE VIII - ENTREVISTAS
SUJEITOS PESQUISADOS: COORDENADORES DE CURSO

Entrevista A — Coordenador 1

Conforme o termo de consentimento livre esclarecido, tem um questionario/roteiro
estabelecido. A IES que vocé trabalha é particular e eu gostaria de saber quantos anos
vocé tem de docéncia no curso de Historia? E em quais disciplinas? Eu entrei em 1997 e até
o momento sdo 16 anos, quase 17. As disciplinas foram praticamente em: Historia Antiga;
Historia Medieval; Estagio Curricular, Pratica de Ensino e, agora, também com América, uma
disciplina que no momento esta sendo dividida. E trabalhei em outros cursos de licenciaturas as
disciplinas: Sociedade e Escola; Antropologia; e, Fundamentos Historicos da Pedagogia. (1:16)
E com relacio ao curriculo do projeto pedagogico da IES que vocé atua, com enfoque
multicultural, vocé acredita que ele proporciona uma formacdo multicultural do
licenciando? (1:28) Olha, eu acredito que ele ndo... Nao vou dizer que ele proporciona
integralmente, mas ele foi construido (o PPC) junto com os docentes, um trabalho desde 2010.
Em 2012 revisitamos o projeto, principalmente em relacdo as disciplinas -
nomes/nomenclaturas. Mas eu acredito que ele pauta sim uma formagao multicultural, mas nao
totalmente integrada até porque a propria DCN do curso ndo norteia para que isso acontega.
(2:17) Entao pelo que eu percebi o colegiado do curso tem um preocupagio em trabalhar
a perspectiva multicultural, atender as legislacdes 10639, 9645 e demandas sociais, mas
nido integralmente. O que é esse “nio integralmente” que vocé afirmou. Seria por qué?
Vocé falou em DNC's... (2:38) Isso. Eu penso que a DCN do curso ndo cobra, ndo norteia para
que o multiculturalismo seja base de formagdo do projeto. (2:59) E as atividades do curso
estido em consonincia com praticas multiculturais, tanto aulas como projetos de pesquisa?
Vocé sente essa preocupacio dos professores com as atividades desenvolvidas no curso em
ter uma relagdo com o multiculturalismo? (3:13) Com certeza. O que a gente ja faz como
pratica do curso: visitas, aulas de campo. Um exemplo € no bairro 13 de Maio que ha trés anos
fazemos aula de campo, em comunidade quilombola ¢ no Zumbi que tem o centro de
Candomblé aqui da cidade, que ja ¢ rompendo com alguns paradigmas que existem nio s6 no
curso, mas na sociedade. Tem uma disciplina optativa que ¢ oferecida pelo curso de Historia
para todos ou outros cursos da Instituicao (licenciatura e bacharelado) “Educacdo e Relagdes
Etnico-raciais”. Foi incluida no PP do curso a disciplina de Historia da Africa, que tem esse
viés do multiculturalismo. Esse ano conseguimos trazer aqui para o curso o projeto “A cor da
cultura”, que ¢ patrocinado pela Fundacdo Roberto Marinho. Tivemos 10 professores da
Instituigdo, incluindo todos os professores do curso de Historia que fizeram essa capacitacao. E
hoje a gente tem esse material do projeto “A cor da cultura” aqui no curso para estar sendo
trabalhado. O Grupo de pesquisa que existe, agora, no curso de Historia, que é dentro do ensino
de Historia, ele trabalha nesse semestre um trabalho voltado so para questdo Etnico-racial. A
gente tem buscado também nas proprias disciplinas que sdo interdisciplinares como a
Antropologia que faz uma discussdo sobre a diversidade o multiculturalismo. (4:57) E em
relacio ao Projeto Pedagodgico do Curso, como sio trabalhadas nas ementas das
disciplinas e nas aulas as discussdes sobre temas como: ideologia, raca, igualdade e
promocio. Ou seja, temas ligados a diversidade cultural, ao multiculturalismo. Como eles
sdo trabalhados nos conteiidos? (5:34) Temos a disciplina Historia da Africa que foi incluida
recentemente no PPC e faz essa discussdo. Na disciplina de Historia do Brasil o professor tem a
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oportunidade de estar discutindo, o conteido da disciplina alimenta e proporciona essa
discussdo. Efetivamente eu ndo sei se isso acontece, mas a entrevista com o professor vai te dar
esse suporte. A gente acredita que sim. Agora em relagdo a questdo de género nds temos
disciplinas que focam sim essa questdo. Temos disciplina também que ao trabalhar Historia do
Brasil trabalham esse viés de discussdo ideologica, cultural e social. Entdo, eu penso que a
gente avancou muito, que o projeto do curso de Historia tem um diferencial. Nao sei se estamos
caminhando muito para essa formacdo multicultural integral, mas estamos dando passos
decisivos para que essas discussoes acontegam no ensino superior. (6:49) Entao, ai vem a
seguinte questao: professor de Historia tem a preocupacio com o contetido - Historia do
Brasil, Historia da América... E a questiao multicultural, por si sd, o individuo (aluno) de
Historia estuda as multiplas culturas, isso ja é automatico. Mas e a consciéncia do
professor? Ou seja, o individuo quando vai para sala de aula, essa consciéncia de ser um
professor, ser um sujeito que vai trabalhar com a adversidade. Como vocé vé essa
formacio dele? Como esta acontecendo e o que vocé julga necessario para essa formacao?
(7:22) Eu acredito assim, que a gente estd num processo de construgdo para que efetivamente
essa formagdo acontega. Até porque a gente tem conseguido fazer essas capacitagdes, como foi
até o projeto “A cor da cultura”. E com a implementagdo efetiva da Lei, depois de 10 anos, eu
penso que os professores tém buscado estudar mais, conhecer mais. E penso que o curso de
Historia do Centro Universitario Sdo Camilo ja tem esse viés de discussdo, de o professor estar
preocupado com essas tematicas. Existe uma preocupagdo “conteudista”, de vocé ter que dar o
conteudo, com certeza existe. Mas ele consegue também trabalhar com essas tematicas
diferenciadas que sdo tdo importantes para a formagdo do professor. (8:21) E como é
trabalhada a pratica de ensino e essa questio multicultural. Ou seja, os momentos dessas
praticas levam os futuros professores a pensarem nas diferencas? (8:33) Entdo, houve um
tempo em que o PP aqui do curso de Historia tinha pratica de ensino separada, vocé tinha o
conteudo numa disciplina e uma outra disciplina separada para realizar praticas de ensino.
Agora o conteudo e a pratica sdo trabalhados de forma integrada dentro da disciplina. Acredito
que os professores tém trabalhado assim, integrando contetido e pratica. Hoje temos também
um projeto “Sdo Camilo volta 8 Comunidade” que nos dé4 a oportunidade de implementar essas
praticas relacionadas a questdo do multiculturalismo. Nesse ano de 2013, o projeto proposto
pelo curso de Historia privilegiou o trabalho sobre a questio Etnico-Racial. (9:19) E no
Estagio Curricular sdo proporcionados momentos para o aluno vivenciar realidades
multiculturais, diferencas? (9:32) Efetivamente no. Efetivamente ndo. (9:34) Mas ai vocé
diz efetivamente ndo. Mas o que vocé julga, o que vocé propode para que isso aconteca? Ou
seja, nao esta sendo. Mas como que vocé, como formadora, vé alguma forma para que isso
venha acontecer? Seria alguma forma de organizacao interna de colegiado ou partir de
uma necessidade legal de formacao de professores ou uma forma de repensar a formacao
de professores? Como vocé vé essa questdo? (10:06) Eu penso que o problema ndo esta no
colegiado. Por qué?! Quando eu falo efetivamente ndo, eu ndo quero dizer que ndo existam
projetos de intervengdo ligados a questdo Etnico-racial ou multiculturalismo. Eu ndo estou
querendo dizer isso. Mas que ndo necessariamente isso aconteca com todos os projetos.
(10:29) Ele acaba surgindo dentro do Estagio, mas nio tem um direcionamento para essas
questdes. (10: 33) Isso, ndo tem. Eu acredito que é a propria formagio do professor. E o
proprio direcionamento que deve ser dado para isso. Ai vocé pode falar: mas vocés sdo
formadores, entdo vocés sdo responsaveis por isso também! Essas tematicas sdo levantadas no
decorrer do processo de formacdo do aluno, mas muitas vezes quando ele chega na escola pra
fazer o estagio, o projeto de intervengdo dele acaba tendo que ser ou um reforgo escolar porque
¢ necessario — a escola pede: “eu preciso que vocé faga um reforgo escolar”, ou puxa para a
Historia local, que também ¢ de muito interesse e ¢ muito focado aqui dentro do nosso curso de
Historia. Ou, ainda, agora como a gente estd com um laboratorio de Historia muito
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consolidado, acaba também trabalhando com um laboratério itinerante. (11:37) Quer dizer: o
estagio acabada tomando caminho das tendéncias, do que ja esta consolidado. Ou seja, os
estagiarios chegam nas escolas e ja esta meio que pré-definido o que se espera deles. Eles
querem enfoque no “local”, reforco... (11:51) Isso. Porque muitas vezes os projetos de
interven¢do do Estagio ocorrem a partir da necessidade da escola. A escola que sugere, ela que
pede. O pedagogo conversa, hd uma troca, um didlogo. Isso ndo quer dizer que ndo acontega,
mas nao ¢ prioritario. (12:15) E entdo como que vocé vé essa questio da legislacio para
formar o professor de Histéria, hoje, na sua opiniio enquanto coordenadora do curso,
presidente do colegiado e quem faz a gestao do PPC. A legislacdo que orienta, norteia a
formacdo do professor de Historia, ela esta com essa base para uma formacio
multicultural? (12:48) Nao. Eu acredito até que a legislacdo ndo esteja, ndo sei se o que eu
estou falando € besteira, mas nem tdo preocupada com essa formagao, com essa preparagdo. Se
a gente pensar que a legislacdo 10. 639 foi criada ha dez anos e ainda temos cursos superior de
Historia que ndo tem disciplina ligada a Historia da Africa, né. A gente ouve isso. (13:16)
Entao, na sua opinido como professora de formacio de professores, professora que tem
experiéncia na educacdo basica e coordenadora de curso, vocé vé o seguinte: hoje, o
modelo no qual nés temos grande parte dos cursos de Historia, pautado nessas DCN’s,
ainda é um entrave nessa formacio multicultural. (13:35) As DCNs sim. (13:37) Isso tanto
a DCN do curso de Historia quanto a DCN de formacdo de professores? Ou seja, essa
questio do Estagio, falta talvez um posicionamento, uma adequacio de que? (13:47) Eu
acredito que sim. Falta uma adequacdo desse novo contexto, desse novo momento histdrico que
a gente esta vivendo. (13:56) E se vocé, que falou que tem um grupo envolvido com essa
preocupacio. Mas se, na sua opinido, vocés nio fossem preocupados com a questdo
multicultural, nio se preocupassem em fazer praticas multiculturais, ndo se
preocupassem com nada disso, atendessem apenas aos conteudos basicos. Vocé acha que
teriam algum problema no reconhecimento, quando a comissao viesse aqui olhar o PPC.
(14:19) Esse ano de 2013, nossa IES recebeu, que eu acompanhei aqui, quatro comissdes de
avaliag@o de cursos: Farmacia, Nutrigdo, Petroleo ¢ Gas e Letras. Hoje, o Centro Universitario
Sdo Camilo, e eu acho, eu acredito que o MEC tem cobrado €, ndo sei como esta isso dentro da
legislagdo, mas tem sido cobrado porque a questio Etnico-racial e a Educagdo Ambiental estio,
hoje, em todos os PPC’s. (14:51) E cobrado, porém no documento norteador, nas DCN's,
vocé acha que é fraco ainda? (14:57) Acho que sim. Acho que é um processo que esta
comegando a ser discutido, mas efetivamente a legislagdo ndo mudou. (15:07) E ai vocé, como
coordenadora, que acaba tendo contato com varias outras matrizes de outras IES,
quando vai em congressos... Vocé acha que os cursos de Historia ainda tém um modelo
amarrado, em grande parte, em questio a forma como a Histéria em geral, Histéria do
Brasil. Esse modelo ainda é um atraso na discussio multicultural ou nao? (15:29) Com
certeza atrasa. Na minha concep¢do eu acho que sim. Porque como ¢, como se fossem
caixinhas. (...) Na verdade a gente conseguiu reformular aqui a matriz, mas de certa forma,
indiretamente, temos caixinhas. (...) Eu acho que isso engessa, com certeza. E ai como que
conseguimos romper com isso?! Por meio de cursos de extensdo, grupos de pesquisa, ai vocé
consegue mudar isso, tirar esses conteudos dessas caixinhas. (16:05) Entao pra finalizar, na
sua opinido, o que falta para termos uma formac¢io multicultural plena dos professores de
Historia. Nio especificamente do seu curso, mas vocé enquanto profissional formadora. O
que vocé apontaria como proposta de mudanca? Diante da experiéncia que tenho, da
minha trajetoria profissional e preocupada com a questio multicultural e com as
diferencas, eu penso que deveriamos?! (16:35) Eu acredito o seguinte, que a responsabilidade
ndo ¢ s6 da IES formadora. N6s temos um aluno que fica aqui trés anos, ele sai. A IES
formadora tem o seu papel nessa construgdo desse pensamento, nessa formagao do individuo
que vai discutir a questdo do multiculturalismo no ambiente escolar. Mas penso que o governo
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tem que investir. Tem a legislagdo que acaba favorecendo para que essa formagdo ndo seja
efetivada. Mas eu acredito que também tem que acontecer a formagdo continuada, pois esse
individuo entra no mercado de trabalho ¢ ndo pode ficar sem um processo de formagdo, sem
estar discutindo, estudando. E os governos federais, estaduais e municipais precisam promover
essa capacitacdo. (17:34) E do ponto de vista Epistemoldgico, quer dizer filosoficamente, o
que precisariamos ainda para que os cursos de Historia formassem um professor
multicultural? Se vocé tivesse oportunidade de reformular, o que mudaria? O que esse
professor precisa ter durante sua formacao? (18:08) O professor formador também precisa
passar pela formacao continuada. A gente ndo pode parar de estudar nunca, precisamos estar
sempre estudando. Precisamos também dessa formag@o continuada para mexer em nossos
projetos, de confrontar o que esta sendo feito com o que esta sendo proposto. Eu penso que ¢
isso.

Entrevista B — Coordenador 2

E uma entrevista com o objetivo do doutorado. Um primeiro ponto seria com relagio a
IES que é particular e quanto tempo de servico no curso de Historia vocé tem atuando
como coordenadora / professora. Um ano. Um ano e a disciplina que vocé atua no curso de
Historia além de ser coordenadora? Historia Medieval e Historia da América. (00:28)Entio,
a pesquisa foca o olhar do professor e do coordenador sobre o curso de Historia,
especialmente analisando a formacio em confronto com a DCN. Hoje, olhando para o
curso de Historia que vocé atua, vocé considera que o curso de Histéria proporciona ao
aluno uma formacio multicultural, para ele trabalhar na sala de aula com a adversidade
e com as questoes étnicas? (00:53) Acredito que em partes. Eu acho que ha uma discrepancia
entre aquilo que ¢ o curriculo hoje, encontrado na maior parte dos cursos de graduagao, e aquilo
que efetivamente se concretiza na sala de aula por mérito do professor que busca trabalhar
dentro dessa visdo. Entdo, eu acho que ainda ¢ necessario que se reestruture a forma como o
curriculo se coloca hoje para os cursos de graduagdo. Entretanto eu acredito que o professor
tente trazer essas questdes de uma forma mais clara no aspecto multicultural e etc, para a sala
de aula dele. S6 que isso ndo esta contemplado infelizmente. (01:34)E nesse contemplado,
como vocé vé a DCN para os cursos de graduacio de Histéria? Ela esta contribuindo, esta
norteando para a formaciao de um professor comprometido multiculturalmente? (01:55)
Acredito que ainda ndo. (01: 58) Vocé acredita entdo que ha algum problema nessa DCN?
(02:02) Acredito que sim, até porque a propria caracteristica do trabalho do professor de
Historia ¢ trabalhar com uma amplitude muito grande, conceitos a nivel tedrico e, enfim. E fica
muito dificil abordar dentro de disciplinas, por exemplo uma disciplina de Historia da Africa,
de 80 horas, abordar a historia da Africa que ¢ o que a gente tem contemplado na DCN, a gente
perde muito as perspectivas especialmente no ambito disso que a gente chama de
multiculturalismo. Nao da tempo de trabalhar com uma visdo aprofundada nos aspectos que a
escola poderia trabalhar se a gente tivesse mais tempo para lidar com cada uma dessas
questdes. (02:45) E vocé acredita que hoje, na forma como os cursos estao organizados, , a
exemplo do curso que vocé trabalha e coordena, as atividades extracurriculares
desenvolvidas levam o aluno a pensar o multiculturalismo. Ou o nosso curriculo ainda
nio esta contemplando a questio do multiculturalismo. (03:04) Eu acho que a gente esta
comecando a contemplar, especialmente nas novas diretrizes que vao sendo colocadas, por
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exemplo até fora do curriculo quando o aluno tem que cumprir atividades académico-cientifico-
culturais, eu acho que isso colabora para que a diversidade do curriculo seja maior nesse
aspecto, em autonomia e dinamismo do proprio aluno no sentido de se aprofundar em outros
pontos de investigacdo que ndo estdo contemplados no curriculo. Mas ainda assim eu acho que
ha um longo caminho a ser percorrido. (03:35) Vocé afirmou que o projeto contempla o
multiculturalismo mas nio integralmente. Agora, como coordenadora e professora de
curso de Historia o que vocé acredita que falta nesses curriculos, o que seria necessario
nesses projetos pedagéogicos para ter essa formacdo multicultural, para dar conta da
legislaciio, e isso nio s6 do curso que vocé atua, mas em qualquer curso de formacio de
professores de Historia? Ou seja, que mudangas nds precisariamos? Isso na sua visdo e
com sua experiéncia em sala de aula. (04:06) Eu acredito que o mais importante ¢ a
diversificacdo das metodologias de ensino que ndo contemplassem apenas uma carga horaria de
sala de aula, mas uma carga horaria de pratica, e talvez com a possibilidade da presenga do
professor formador fora da sala de aula, construindo outros tipos de atividades que levassem a
essa perspectiva para que o aluno tivesse autonomia de buscar um universo de pesquisa fora
desse universo que é contemplado nas ementas de cada disciplina. (04:37) Um outro ponto, as
ementas do PP do curso contemplam as questées como ideologias, ideologias politicas e
sociais, discriminacio, etc. Como essas ementas trabalham essas questdes? (04:50) Eu
acredito que ainda de uma forma muito arraigada num curriculo positivista, infelizmente. E o
que ndo cabe, obviamente, dentro de uma perspectiva multicultural, uma versdo ainda de
grandes personagens e fatos historicos. (05:03) Entdo podemos dizer que pra ter um
professor multicultural seria necessario rever esse modelo do curso de Historia, sair dessa
visdo positivista? (05:14) Exatamente, ¢ eu acredito que isso tem acontecido na academia
especialmente porque eu ja venho de uma formag¢do que promoveu uma tentativa de formagéo
mais voltada para um viés multicultural e menos positivista. Entretanto a gente ainda carrega
esse legado positivista no curriculo, entdo € a discrepancia que eu disse no inicio: o professor
que quer atuar na sala de aula, dentro de uma perspectiva muito mais ampla de conceitos,
teorias e abordagens preso a um curriculo ainda positivista. Entdo, eu acho que seria necessario
que houvesse uma equiparacdo de uma possibilidade maior da abertura curricular para o
professor trabalhar com mais autonomia dentro de uma visdo nova da abordagem da sala de
aula. (05:55) Que dizer, quando ele vai pra sala de aula ele teria uma formacio que daria
condicées de trabalhar essa perspectiva multicultural. E nas atividades de estagio, em
algum momento o aluno é colocado diante de uma realidade multicultural, como por
exemplo trabalhar com projetos de estigio ou visita a escola e desenvolver atividades
especificas de questdes multiculturais, entre em contato com questdes multiculturais. Ou
no projeto nao ha questdes especificas para isso? (06:26) Existe sim. Existe uma tentativa de
se abordar nas proprias, na caracteristica comum, o estagio esta colocado hoje, existe uma
tentativa nesse sentido. Entretanto, a gente encontra uma grande dificuldade até mesmo de ser
recebido nas escolas com os nossos alunos estagiarios. O que faz com que muitas vezes 0s
nossos alunos vivenciem o estagio em sala de aula por um periodo muito curto. E isso
obviamente provoca uma defasagem porque ele acaba ndo vivenciando a parte mais importante
do estagio, que seria ele dentro da sala de aula, tendo a oportunidade inclusive de ministrar
algumas aulas e ndo poucas aulas como esta contemplado hoje. Realmente por uma
impossibilidade dos nossos alunos serem recebidos nas escolas. (07:09) E de conhecer
realidades multiculturais? (07:11) Exatamente. Ele acaba atuando em uma unica sala de aula,
para uma Unica turma em duas ou trés aulas, ¢ obviamente que ndo da tempo num espago tdo
curto dele vivenciar essa experiéncia multicultural na sala de aula. (07:23) E a pratica de
ensino é vinculada a disciplina, ao conteudo? (07:28) Sim (07:29) E a pratica de ensino, ha
uma preocupacio em desenvolver atividades de pratica que trabalham questdes do
multiculturalismo, de ideologia, de romper preconceitos, estereodtipos? (07:39) Sim.
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Inclusive temos uma disciplina chamada de Atividades Académicas Interdisciplinares, que
nesse sentido a gente tem tentado trabalhar exatamente no sentido de contemplar os aspectos do
multiculturalismo que ndo sdo contemplados no curriculo do curso, promovendo ainda uma
integragdo entre as disciplinas, as ementas de diferentes disciplinas. E ainda um projeto que tem
uma serie de dificuldades para dar certo, mas acredito que seja uma tentativa e uma
possibilidade de construir, dentro do curriculo, alternativas nesse sentido. E nessas disciplinas a
gente tenta trabalhar como praticas pedagogicas, entdo ¢ exatamente o momento em que o
aluno constrdi, traz aquilo que pesquisou, traz a teoria, traz o que estd contemplado na
bibliografia que ele ja leu durante o curso e tenta viabilizar isso para o aluno dele de ensino
fundamental e de ensino médio, através de projeto para a sala de aula que ele vai estar no
futuro. (08:36)Voltando um pouco naquela questio do positivismo, vocé acredita que o
modelo, hoje, como os cursos de Histéria estio moldados, organizados, estruturados nao
estio voltado para formar professores multiculturais? Isso pensando na realidade dos
cursos em geral, em que cada IES tem liberdade de montar sua matriz desde que
obedecam as orientacées das diretrizes. (...) (09:05) Absolutamente nio. Pelo contrario, eles
ainda sdo sistematizados num modelo positivista, até porque existe uma demanda inclusive que
fomenta a necessidade de que se trabalhem fatos, personagens e esse tipo de construgdo
historiografica. Entdo isso também ¢ uma dificuldade muito grande pra gente quebrar esse
paradigma das diretrizes. (09:28) Na sua opinido, as diretrizes norteiam a formac¢io de um
professor de Historia para trabalhar com a adversidade? (09:41) Nao. Eu acredito que as
praticas dos professores com quem eu trabalho hoje, eu na minha sala de aula e com os
professores que eu coordenado, tentam fazer isso na sala de aula. Mas tentam para além do
modelo, um esfor¢o individual. Infelizmente ndo esta contemplado na gama das
diretrizes .(10:05) E o que vocé sugere, que seria um ponto de vista epistemologico,
filosofico... em que deveriam se pautar os cursos de Histéria. Importante para um curso
de Historia para ter uma formacdo comprometida culturalmente. (10:20) Em primeiro
lugar a valorizagao da pesquisa, porque eu acredito que mesmo para um curso de licenciatura é
a valorizag@o da pesquisa que constroi um profissional capaz de pensar diferentes realidades, de
abordar diferentes realidades e se colocar criticamente nesse universo multicultural. Acho que o
modelo avaliativo influencia muito essa continuidade de um curriculo positivista porque,
infelizmente, os modelos de avaliagdo como uma prova dissertativa em que o aluno tem que
definir um determinado periodo dentro de uma base conceitual teodrica, favorece com que na
sala de aula a gente tenha que se prender nesse tipo de compreensdo do processo historico. E
isso mais uma vez configura um quadro onde a oportunidade do aluno de ter autonomia e
construir um pensamento multicultural fique bastante defasada.

Entrevista C — Coordenador 3

Essa entrevista é parte do meu estudo de doutorado em Educacio: Curriculo da PUC,
que pesquisa a formacdo do professor de Historia e peco sua autorizacio para estar
gravando essa nossa conversa. Primeiramente eu gostaria de saber ha quanto tempo o
senhor trabalha aqui no curso de Historia da UFES como professor? (00:24) Eu trabalho
ha mais de 20 anos. E como coordenador? Um ano. (00:32) Como eu disse, o objetivo dessa
pesquisa é ter um olhar sobre a formacio do professor de Histéria, desse historiador que
vai para sala de aula. Com essa sua experiéncia, como o senhor vé essa formacio dos
professores de Histéria, em nivel de Brasil, enquanto projetos pedagogicos, com o que diz
respeito em formar professores para trabalhar com a adversidade étnico-racial, género,
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etc. Como que o senhor vé, de forma geral, essa formacido no Brasil? Os alunos estio
sendo formados para trabalhar com a adversidade? (01:02) Olha, a minha visdo ¢ de que
teve uma mudancga de legislagdo, que é recente, ¢ que acabou introduzindo esses conteudos.
Aqui no curriculo de Historia, particularmente, a gente fez essa mudanga antes mesmo da
legislacdo. O nosso curriculo no fim da década de 90 ja tinha introduzido o conteudo de
Historia da Africa. Entdo a gente ja foi um pouco nessa direcdo, de trabalhar com essas outras
areas do conhecimento e outros campos. E ai nesses ultimos anos, aqui também passou a ter
muitas pesquisas na area de género. Temos professores aqui que coordenam essas pesquisas.
Tem gente que também trabalha com a cultura indigena. A gente tem meio que, antecipando e
também acompanhado a legislacdo, feito essas mudancgas curriculares. Agora, uma coisa ¢ a
teoria, uma coisa ¢ o curriculo... Enfim, também de repente o esforco dos professores em sala
de aula, isso € uma parte da coisa. Outra parte ¢ que significado isso vai ter na vida profissional
desses estudantes, desses licenciados. Como ¢ que eles irdo trabalhar esses conteidos, dar
continuidade a esse trabalho, 14 junto as criangas, aos alunos... ¢ outra etapa. (02:59) Agora,
isso dai, pelo que eu percebi, ha uma iniciativa dos professores que trabalham aqui com
género, grupos... (03:08) Na verdade é uma iniciativa do governo federal de uma mudanga de
perspectiva sobre essas questdes que ¢ uma coisa das ultimas décadas. Uma mudanca que
atinge o mundo todo de certa maneira, essa preocupacao com as diferencas. Enfim, e no Brasil
em particular, com essa nossa diversidade cultural e étnica, o governo veio atendendo essa
questdo. A propria legislacdo de certa forma acabou obrigando os curriculos a terem uma
preocupagdo com essas questdes. E com isso, portanto, existe também uma preocupacio
institucional, ndo é s6 uma preocupagdo individual do professor, desta ou daquela universidade.
Existe uma preocupacdo institucional, do Estado brasileiro e que se reflete no trabalho de
pesquisa dos professores, no interesse dos professores nessas arcas. (04:23) Agora, os
professores estio trabalhando, mas as diretrizes curriculares da graduacio de Historia,
na sua opinido, elas estio coerentes com essa necessidade de formacio hoje, ou seja, se
nio tiver uma iniciativa de professores que montem projetos e disciplinas, o que as
diretrizes colocam daria conta de formar um professor para trabalhar com a
adversidade? Em sua opinido, um projeto de curso que seguisse a risca as DNC’s de
Historia estaria formando um professor para trabalhar com a adversidade? (04:54) Olha,
essas diretrizes, essas recomendagdes para abordar questdes ambientais, étnicas... iSso por si $O
ndo tem o papel de gerar uma formacdo nessas areas, de capacitar os licenciados a trabalhar
com essas questdes. Por outro lado, se elas também ndo existissem ... Enfim, sem essas
diretrizes seria dificil. As diretrizes t€ém uma disposicdo legal, normativa e que por si so
também ndo resolvem. Mas ela constitui um avanco no sentido de que elas colocam essas
questdes, balizam para os professores e nos cursos a necessidade de trabalhar esses temas, essas
questdes. E me parece que ¢ uma area que atrai a garotada, a garotada parece que tem um
interesse nesse conteudo. (06:43) Em sua opinifio, esses conteiidos no projeto pedagogico da
licenciatura em Histéria da UFES proporcionam uma formacio multicultural, ou ainda
tem muito para avancar ou que ja esta trabalhando? (07:00) Bom, ¢ isso que eu te falei,
vocé tem em principio uma visdo de trabalhar com esses contetidos diversificados, culturas
multiculturais, enfim, esses termos diversos... dd conta dessas diversas questdoes. Esta la
representado no projeto pedagogico, tem 14 as disciplinas, e se vocé for olhar os programas das
disciplinas eles também tentam dar conta dessas questdes. Minha percepcdo ¢ de que os
professores também tentam fazer isso em sala de aula. Agora verificar se isso de fato isso esta
resultando numa formag@o mais democratica do ponto de vista étnico, cultural, enfim... desses
licenciados. A seguir, se isso estd sendo trabalhado nas escolas ¢ outra coisa, mais dificil de
verificar. (08:14) Um ponto importante desse trabalho é a questao da identidade cultural,
ideologias... no curso de Historia aqui da UFES como é esse trabalho? Nas disciplinas ha
alguma preocupacio para essas questdes com esse foco mesmo de discutir a identidade
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cultural, diversidade? (08:30) Nao, a gente... veja bem. Nos temos que dar conta dos
conteudos tradicionais de Historia, pois toda a formagdo basica do licenciado em Historia segue
uma tradi¢do. E como a gente ja falou, num certo momento passou a existir uma preocupagao
com essas questdes. Agora, enfim, eu ndo sei exatamente... isso ndo forga o professor
necessariamente que ele vai trabalhar com isso. Isso ndo cria um padrdo para o professor
trabalhar com essas questdes. Isso vai sempre depender do professor, da maneira como ele tem
a sua formagdo dessas areas. Enfim, do seu estilo como professor, como programa sua
disciplina, do seu trabalho. (09:52) O senhor acha entido que seria necessario rever isso? Ou
seja, talvez as diretrizes ou organizacdes curriculares deveriam enfatizar melhor essas
questdes de ideologia e identidade, ou nio, deixar como esta porque depende mesmo é do
professor? (10:09) Eu acho que essa preocupacdo foi demonstrada e tem sido demonstrada nas
normas e nas regras escolares, os projetos politicos pedagdgicos t€m feito essa introducao dos
conteudos e das disciplinas, a propria universidade pois ndo ¢ s6 na Historia que esses
conteudos devem estar presentes em todos os curriculos das outras licenciaturas. Entdo a
universidade tem tentado ver nos cursos essa necessidade de introduzir esses contetudos. Eu
acho que isso, do ponto de vista, isso tem atendido o que seria do ponto de vista legal, do que
seria o curriculo. E a questdo da sala de aula, de como esses conteudos sdo transmitidos e
absorvidos pelos estudantes, em que medida os estudantes estdo vivenciando isso como
graduando... isso ja ¢ uma outra questdo. Eu ndo saberia dizer em que nivel a gente estd, que
ndés temos disciplina pra trabalhar isso nos temos, temos também professores que fazem
pesquisa nessas areas, que essas questdes atraem alunos e professores... questdes de género,
historia indigena... (12:08) A visdo eurocéntrica ja é questionada ha muito tempo, se
rompeu ja. (12:12) Historia da cultura africana, do povo negro... essas questoes tém sido cada
vez mais atraido alunos na pesquisa. Isso esta acontecendo. Agora, aferir isso... (12:28) E que
ai que esta hoje a questiao nao seria mais inserir o tema, mas verificar como esse tema esta
sendo trabalhado e os resultados desse trabalho, né! (12:39) Aquilo que se imaginava que
deveria ser no sentido de levar essas culturas, enfim... ou simplesmente relegado em segundo
plano ou era uma visdo preconceituosa. Até que ponto estamos conseguindo alcangar esses
objetivos, trazer a tona a historia desses povos, desses temas, do multicultural na sociedade... ai
¢ outro ponto.
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APENDICE IX - TERMO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Sr(a),

Sou Aldieris Braz Amorim Caprini, Doutorando em Educag@o- Curriculo pela PUC-SP,
Professor do IFES, e venho solicitar o seu consentimento para participar da minha pesquisa para
elaboracdo de tese cujo tema é “Formagdo de Professores de Historia € o Multiculturalismo Critico: o
olhar do docente formador™, sob orientacao da Profa. Dra. Mere Abramowicz, pelo Programa de Pos-

Graduacdo em Educagdo: Curriculo da Faculdade de Educagdo da PUC-SP.

Essa pesquisa se desenvolve a partir das seguintes indagacdes: O curriculo da
Licenciatura em Histéria proporciona uma formacdo de docentes para uma pratica pedagogica na
perspectiva multicultural? Qual o olhar dos professores formadores de Histoéria, numa perspectiva do

multiculturalismo critico, sobre a sua formagdo docente?

E como objetivos: Verificar se a formacao docente de Historia estd comprometida com
a sociedade multicultural, a partir do olhar do docente formador; Discutir os fundamentos
epistemologicos e socioculturais necessarios para uma formagdo multicultural; Refletir sobre os

caminhos curriculares da formagdo em Historia para a sociedade multicultural.

Tendo esse foco de pesquisa e esses objetivos, utilizamos uma investigacao qualitativa e
como procedimentos a analise de documentos e dos questionarios aplicados com os professores

formadores de Historia, dai sua contribuigdo para a realizagdo desse trabalho.

Todas as informacdes fornecidas por vocé na pesquisa sdo absolutamente sigilosas,
serdo mantidas em poder do pesquisador e seu nome jamais sera mencionado na divulgacdo dos

resultados da pesquisa.

A sua participacdo ¢ absolutamente voluntaria e caso ndo queira participar pode desistir
da pesquisa e solicitar a suspensdo do seu consentimento mesmo apds ter sido aplicado o

questionario.

Consentimento do sujeito da pesquisa: SIM |:| NAO |:|
-ES, / /

Assinatura
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RG: CPF:

Testemunhas:

1)  Assinatura legivel:

CPF: RG:

2)  Assinatura legivel:

CPF: RG:

Desde ja agradego sua contribuicdo para a pesquisa.

Aldieris Braz Amorim Caprini
Pesquisador Responsavel
RG 1600.910 CPF 08721779716
aldieris@hotmail.com acaprini@jifes.edu.br
(28) 98111-0579 (27) 98148-2960




